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Resumo

Este artigo aborda os desafios enfrentados quando se busca modi-
ficar os regimes de desigualdade na escola envolvendo atributos de
género e sexualidade. Utiliza-se a etnografia de cenas escolares em
trés escolas publicas de Porto Alegre, as quais sdo palco de acdes
autoclassificadas como de “combate a homofobia”, “respeito pela
diversidade” e “inclusdo para todos”. Néo se trata de fazer uma
avaliacdo das politicas publicas, uma vez que ha pouca enverga-
dura do trabalho de campo, mas a reflexdo sobre o que foi obser-
vado e relatado tem importancia como insumo de monitoramento
e avaliacdo das acdes, bem como para estimular a reflexdo tedrica
acerca das categorias conceituais em que tais acdes se baseiam. O
texto esta estruturado em trés unidades. Na primeira, percorre-se
parte da complexa discussio conceitual e politica que hoje envolve
categorias como diferenca, diversidade, inclusédo, igualdade e desi-
gualdade, em articulagdo com as categorias do campo especifico:
género, sexualidade e masculinidades no espaco escolar. Na segun-
da unidade, explicita-se o método de etnografia de cenas escolares,
situando o contexto das escolas e dos grupos de alunos. A terceira
narra algumas cenas, articulando seu conteudo com questdes de or-
dem tedrica e com diretrizes de politicas publicas vigentes na éarea.
A principal hipotese aqui desenvolvida ¢ de que as acdes escolares
parecem querer valorizar a diversidade sem tocar no estatuto da
heteronormatividade, o que compromete seu alcance.
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the school environment

Abstract

This paper addresses the challenges one faces when attempting to
change the basis of inequality in school associated with attributes
of gender and sexuality. Ethnographic procedures are utilized to
describe school scenes in three public schools in the city Porto
Alegre, which are the stage where actions self-rated as intended
to “fight homophobia”, “respect towards diversity” and “inclusion
of all”. The aim is not evaluate public policies, since there is little
span of field work, instead the reflection on what has been observed
and reported is important as an input for monitoring and assessing
actions, as well as to stimulate theoretical thinking about the
conceptual categories on which such actions are based. The text
is structured in three units. The first one deals with the complex
conceptual and political discussion that currently involves categories
such as difference, diversity, inclusion, equality and inequality, in
articulation with the specific field categories: genders, sexuality and
masculinities in the school environment. The second unit brings the
ethnographic method for school scenes, assigning the context of the
schools and groups of students. The third unit narrates some scenes
and articulates their contents with theoretical issues and guidelines
of the public policies currently in force for the subject. The main
hypothesis developed herein is that school actions seem to praise
diversity without touching the status of heteronormativity, which
adversely affects its outreach.

Keywords

School - Heteronormativity - Gender diversity — Sexual diversity -
Public policies.
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Isso, isso, isso!

0 texto analisa desafios que se colocam
quando se busca modificar os regimes de desi-
gualdade na escola em relacdo a atributos de
género e sexualidade. Para tanto, flagra reacoes
a programas implantados no cendrio educacio-
nal, a partir da etnografia de cenas escolares em
trés escolas publicas de Porto Alegre, as quais
sdo palco de acdes autoclassificadas como de
“combate a homofobia”, “respeito pela diversi-
dade” ou, ainda, “inclusdo para todos”! Néo se
trata de fazer uma avaliacdo das politicas pu-
blicas, uma vez que ha pouca envergadura do
trabalho de campo e principalmente porque nio
se procede ao exame da conexdo direta entre
as acgoes realizadas nas escolas e as manifes-
tacdes dos alunos capturadas pela etnografia.
Mas a reflexdo pode ser valiosa como insumo
de monitoramento e avaliacido das acgdes, bem
como para estimular a reflexdo tedrica acerca
das categorias conceituais e das estratégias em
que tais acdes se baseiam. O texto apresenta
elementos da trajetdria de pesquisa recente do
autor, buscando debater certos temas a partir do
recurso a etnografia de cenas escolares, como
se pode ver em Seffner (2011a, 2011b), Ferrari e
Seffner (2010) e Seffner (2010b).

Coerente com a tradicdo de pesquisa em
que estou inserido no PPGEDU/UFRGS,? a dis-
cussio centra-se nos processos culturais e pe-
dagdgicos de producdo, manutencdo e modifi-
cacdo das masculinidades, com especial énfase
para as relacdes entre masculinidade, corpo e
sexualidade. As cenas etnografadas abordam
principalmente as falas e as a¢des dos garotos
na escola, narradas diretamente ao pesquisador
por eles proprios ou por professores, sem perder
de vista os aspectos necessariamente relacio-
nais das questdes de género e sexualidade. Os
garotos, quando falam de sua masculinidade,

1- 0 uso de aspas duplas marca termos, expressdes e falas dos
informantes ou da midia coletados oralmente ou anotados com base em
cartazes ou materiais escritos encontrados nas escolas pesquisadas.
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estdo também construindo atributos de femi-
nilidade em relacdo aos quais, em geral, dese-
jam mostrar distancia ou superioridade. Ndo foi
objetivo da pesquisa conferir a veracidade das
orientacdes sexuais indicadas. As afirmacdes
dos alunos foram tomadas como modos de di-
zer de si plenamente validos e operou-se com a
identidade autoatribuida de cada um.

A abordagem esta estruturada em trés
unidades. Na primeira, percorre-se parte da
discussdo conceitual e politica que envolve
diferenca, diversidade e inclusdo, em articulacio
com as categorias do campo especifico: género
e sexualidade no espaco escolar. Na segunda
unidade, explicita-se o método de etnografia de
cenas escolares, situando o contexto das escolas.
A terceira narra cenas escolares, articulando
seu conteudo com questdes de ordem tedrica e
com diretrizes de politicas publicas vigentes na
area. Como titulo e subtitulos do texto, utilizo
frases do personagem de televisido Chapolin
Colorado.? O motivo pelo qual sdo utilizadas
expressoes desse personagem revela a origem
dos equivocos e apuros que, em meu entender,
cercam muitas acoes de combate a desigualdade
e a homofobia no ambiente escolar: mesmo
feitas com otimas intencdes, elas por vezes
levam a resultados atrapalhados, e isso talvez
se deva ao fato de que as boas intencdes
contém em si algo de ingenuidade para com os
mecanismos da heteronormatividade.

E os olhos como sao? Sao azuis,

um pouco esverdeados, talvez um pouco
cinzentos, mas em compensacdo sdo
bem negros.

Na estruturacdo das acdes de combate a
homofobia no espaco escolar, articula-se uma
rede conceitual que envolve categorias como
diferenca, diversidade, incluséo, igualdade, de-
sigualdade e visibilidade, em associacdo com
as categorias do campo especifico: género, se-
xualidade e masculinidades no espago escolar.

3- Herdi de uma série televisiva mexicana bastante conhecida no Brasil,
interpretado pelo ator Roberto Gémez Bolafios.
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Nesse espaco, tais acoes entram fazendo interfa-
ce com outros conceitos: curriculo, aprendiza-
gens, avaliacdo, disciplinas, projetos pedagogi-
cos, professores(as), alunos(as),* escola publica,
cidadania, progressdo, retencdo, laicidade do
Estado etc. Para além de conceitos da area das
ciéncias humanas, identidade, diversidade, dife-
renca e inclusdo constituem bandeiras politicas
de muitos movimentos sociais, sendo também,
recentemente, termos-chave no desenho de po-
liticas publicas de educagdo. As questdes de gé-
nero e sexualidade — nos ultimos anos, sobretu-
do aquelas que envolvem a homossexualidade
masculina - politizaram-se enormemente, pro-
vocando debates que opdem grupos organiza-
dos, liderancas politicas, liderancas religiosas,
diretrizes das Nacoes Unidas e politicas publi-
cas, com variados impactos no sistema escolar
publico. Tal inflacdo no uso desses termos le-
vanta muitos desafios analiticos, em particular
no campo da educacio, fortemente atravessa-
do por demandas politicas. O regime de acesso
universal ao ensino fundamental, por forca da
obrigatoriedade constitucional conquistada em
1988, também colaborou para a visibilidade de
novos publicos na escola, como alunos e alu-
nas que se reconhecem homossexuais, profes-
sores e professoras que se assumem travestis
e transexuais,” gerando novos embates. Esta
¢ a diretriz da escola republicana: um espaco
publico de negociacdo das diferencas.

A conversdo desses conceitos em ban-
deiras politicas provoca crise de sentidos, recu-
sas inflamadas ou adesdes entusiasmadas. Para
muitos, a inclusdo ¢ objetivo a ser alcancado a
todo custo; para outros, ¢ terrivel armadilha de
normalizacdo, fazendo desaparecer as diferen-
cas e a originalidade de cada ator social. Para
uns, a afirmacdo da diversidade ¢ armadilha e
sinal de enfraquecimento das lutas; para ou-
tros, ¢ sinébnimo de autonomia dos agentes,
que querem falar por si e ndo mais aceitam

4- A declinago de género ndo foi utilizada de modo intensivo ao longo
de todo o artigo. Ela esta feita em alguns momentos do texto, alertando
periodicamente o leitor ou a leitora que se trata de professores e
professoras, alunos e alunas.

5- Recomendo a nota de pesquisa apresentada em Reidel (2012).

atributos ditados de cima para baixo. Para al-
guns, classes tdo heterogéneas nas escolas pu-
blicas acarretam a perda de qualidade; para
outros, ¢ a partir dessa heterogeneidade que se
podera construir um referencial de qualidade
inclusivo. Historicamente, a escola foi marca-
da por principios de homogeneidade, e muitos
acreditam que sé se pode ensinar de modo pro-
dutivo em classes homogéneas, onde as criangas
tém a mesma idade, compartilham dos mesmos
referenciais culturais, tém a mesma religifo, sdo
todas heterossexuais, sio da mesma classe so-
cial, vém de familias igualmente “estruturadas”
e, por conta disso, aprenderiam todas “na mes-
ma velocidade” e “do mesmo jeito”.

Para a maioria dos professores, a diver-
sidade na sala de aula constitui um enorme de-
saflo: alunos com idades diversas (como ocorre
em classes de educacido de jovens e adultos);
alunos com pertencimentos religiosos diferen-
ciados (que ndo necessariamente se identifi-
cam com o crucifixo que fica acima do qua-
dro negro); alunos e alunas que nido siao todos
heterossexuais (portanto, ndo necessariamente
expressam afetos e desejos da mesma forma);
alunos que nio necessariamente tém a mesma
cor de pele (e que podem ter opinides muito
diversas sobre cotas para o acesso ao ensino su-
perior, por exemplo); alunos(as) que ndo neces-
sariamente provém de familias com um mesmo
perfil (e que talvez ndo venham a desenhar uma
familia ao estilo propaganda de margarina, pois
podem ter irmaos de mées ou de pais diferentes,
todos convivendo na mesma familia); alunos
que ndo necessariamente pertencem as mesmas
culturas juvenis (podendo estar sentados, lado
a lado, funkeiros, roqueiros, pagodeiros, ado-
radores ou inimigos de Lady Gaga, usudrios de
drogas e integrantes da “geracdo saude”).

Tudo isso até seria simples se fossem
apenas conceitos, mas, como ja frisado aqui,
falar em diversidade (“respeito a diversidade”
ou “reduzir a diversidade”) ¢ também falar em
bandeiras de luta, sem esquecer que atras da
ideia de inclusdo temos um mundo de possibi-
lidades: todos devem ser incluidos? Mas alguns
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parecem ser mais “merecedores” de inclusido do
que outros. Ndo sera necessario que cada um
demonstre “esforco” para ser incluido? Ou bas-
ta ser crianca e ja ter direito a estar na escola?
Alguns parecem que “se esforcam por serem
excluidos”; ndo seria o caso de entdo retira-los
da escola, afinal, ndo querem estudar e estio ali
apenas para “baguncar”? Todas essas questdes
complicam-se sobremaneira quando cruzadas
com as questdes de género e sexualidade. Uma
coisa ¢ falar da inclusdo e do respeito a diferen-
ca das pessoas deficientes, aquelas portadoras
de necessidades especiais, cadeirantes, alunos
com surdez ou redugdo visual, alunos com al-
gum comprometimento cognitivo. Nesses casos,
mesmo reconhecendo os desafios de aprendi-
zagem e permanéncia na escola, em geral, ha
unanimidade na defesa de sua inclusdo. Afinal,
eles ndo sdo “culpados” por aquele atributo que
os diferencia.

Mas quando se esta diante de um meni-
no que deseja vestir-se de menina e nio gos-
ta de futebol na aula de educacio fisica, ou de
uma menina que claramente manifesta sua pre-
feréncia afetiva por outras meninas, a crenca na
inclusdo balanca e podem surgir duas posicoes:
busca-se ou excluir esses diferentes, porque
causam muita perturbacdo no cenario escolar,
ou exigir que “entrem nos eixos” e “se esforcem
por ter um comportamento adequado” para que
possam ter os “beneficios” da inclusdo, que ¢
percebida como ato benemerente, e ndo como
direito. As questdes relativas a diversidade de
género e sexualidade andam de bracos dados
na escola - assim como na sociedade em ge-
ral - com os valores morais e religiosos, o que
explica manifestacées que qualifico de quase
panico moral: se Rafael, numa classe de educa-
cdo infantil, certo dia, na hora de escolher uma
fantasia, enfiou-se num vestido, a professora ja
percebe ai o primeiro passo em dire¢do a ho-
mossexualidade, e o panico se instala. Fica-se
na obrigacdo de intervir, porque todos sabem
que “é de pequenino que se torce o pepino”. Se
a menina do primeiro ano do ensino fundamen-
tal insiste em jogar futebol ou, pior ainda, se

Educ. Pesqui., Séo Paulo, v. 39, n. 1, p. 145-159, jan./mar. 2013.

ela joga futebol muito bem, ninguém se lembra
de que pode haver ali uma futura Marta,® mas
ja se vé a “lésbica-sapatona-caminhoneira” que
depois vai sair agarrando todas as demais me-
ninas, e talvez até as professoras!

Os conceitos que estruturam as agdes
dos programas de valorizacdo da diversidade
e de combate a homofobia estio situados num
campo de luta. No escopo deste artigo, ndo ¢
possivel precisar extensamente as definicdes de
todos os conceitos mencionados,” mas oferece-
-se a seguir uma abordagem de seus aspectos
essenciais. O conceito de identidade ¢ normal-
mente utilizado em seu viés cultural, ou seja,
como identidade culturalmente construida no
interior de relagbes de poder, em referéncia
a homens gays, mulheres lésbicas, travestis e
transexuais, bissexuais ou intersex. Entretanto,
o modo como esse conceito transita nas falas
e nos documentos favorece uma apropriacio
com atributos mais essencialistas, seja por ele
se vincular a uma identidade bioldgica (em for-
mulacdes como “os homossexuais possuem um
desenho de cérebro particular”, “os homosse-
xuais nascem assim” ou “a homossexualidade
esta presente em todos os grupos animais”), seja
por se vincular a uma identidade psicologica
(em formulacdes como “os homossexuais sdo
fruto de configuracées familiares especificas”),
seja porque existe um essencialismo cultural
que, embora fale em construcdes culturais (e,
portanto, historicas), afirma coisas como “a ho-
mossexualidade existe desde a Grécia Antiga”
ou “temos registros que mostram que os indios
praticavam a homossexualidade antes da che-
gada de Cabral”.

Notadamente nos discursos militantes,
reivindica-se por vezes uma espécie de es-
sencialismo estratégico (MISKOLCI, 2010): ao
mesmo tempo em que se reconhece que a iden-
tidade é cultural, transitoria, historicamente
situada e fruto de interpelagdes, apela-se para

6- Marta Vieira da Silva, jogadora de futebol brasileira, diversas vezes
considerada a melhor futebolista do mundo.

Z- Para um alargamento da discussdo, remetemos aos trabalhos de
Junqueira (2009) e de Ribeiro e Santos (2011).
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uma essencialidade da homossexualidade, com
o objetivo de unificar sob essa bandeira dife-
rentes individuos (mulheres, homens, negros,
brancos, ricos, pobres, ateus, evangélicos, afro
religiosos, jovens, velhos, magros, gordos, bo-
nitos, feios, ativos, passivos, flexiveis etc.) e,
com isso, obter mais for¢a na reivindicagéo,
deixando em segundo plano as o6bvias diver-
géncias que podem existir entre gays jovens e
velhos, ricos ou pobres etc. Parte dos concei-
tos em que se amparam as acdes de combate a
homofobia nas escolas guarda estreita relagdo
com a luta LGBT no Brasil e, dessa forma, pode
estar a servico de logicas politicas contingentes,
experimentando uma labilidade que faz com
que a mesma palavra possa ser azul, verde, ver-
melha, negra ou dourada, o que explica o titulo
deste topico.

Articulado a nogéo de identidade, temos
o conceito de diferenca. Esta ¢ entendida como
processo cultural e de distribuicio de poder
- mobilizando as divisdes de raca, classe, cor
da pele, geracdo, género, sexualidade, perten-
cimento religioso, entre outras — conforme o
contexto analisado, onde algumas diferencas
podem significar mais do que outras. No Brasil,
poucas vezes necessitamos marcar o pertenci-
mento a nacionalidade brasileira, mas isso pode
tornar-se importante quando estamos em outro
pais. Marcar a diferenca de orientacdo sexual
- ser heterossexual, ser homossexual - podera
emergir como algo importante a depender do
contexto, conforme se verificara nas cenas ana-
lisadas a seguir. Identidade e diferenca guardam
conexio com o regime de heteronormatividade,
entendida como norma que articula as nog¢des
de género e sexualidade, estabelecendo como
natural certa coeréncia entre sexo (nasceu ma-
cho, nasceu fémea), género (tornou-se homem,
tornou-se mulher) e orientacio sexual (se é um
homem, ird manifestar interesse afetivo e se-
xual por mulheres, e vice-versa). Esse modelo,
binario e dicotomico, ¢ entendido como natu-
ral e para muitos parece estar na “ordem das
coisas”, o que faz com que individuos que nao
se reconhecam nele sejam percebidos como do-

entes, desviantes, perturbados, transtornados,
pecadores etc.

Examinando a estruturacio das politicas
publicas de inclusdo no ambito educacional,
podemos distinguir trés movimentos (PINTO,
1999): nomear, reconhecer, incluir. Em coerén-
cia com isso, na composicdo de muitos pro-
gramas nas escolas, encontramos esforcos de
nomeacio (definir ou esclarecer o que ¢ a ho-
mossexualidade, de onde vem, qual sua origem,
o que é ser lésbica, o que é transexualidade etc.),
um conjunto de estratégias de reconhecimento
(o que fazem, como sdo, quais sdo seus pro-
blemas, como se organizam, o que reivindicam)
e mecanismos de inclusido (aceitar, valorizar,
respeitar, observar os direitos humanos, deixar
viver, incluir nos beneficios ja existentes para o
restante da populacdo, proteger das agressoes,
assegurar a permanéncia na escola, garantir o
direito as aprendizagens etc.). As politicas de
inclusdo comportam, obviamente, procedimen-
tos de localizacdo, policiamento e controle,
mesmo quando guiadas por boas intencoes. E
isso gera efeitos, ¢ percebido por alunos e pro-
fessores e causa situacdes inusitadas, o que ¢
capturado nas cenas etnografadas.

Todos os meus movimentos sao
friamente calculados

Cabem aqui consideragdes sobre o mé-
todo de etnografia de cenas escolares e sobre
o contexto das escolas e dos grupos de alunos.
Ocupar-se com a observacdo, a descricdo e a
reflexio de cenas escolares ¢ tarefa que impacta
positivamente a construcdo da experiéncia do-
cente. Podemos pensar a experiéncia nio como
0 que nos acontece, mas como o que fazemos
com aquilo que nos acontece. Nesse sentido, le-
cionar muitos anos pode ndo acrescentar expe-
riéncia docente. A experiéncia vem da reflexio
sobre os acontecimentos dessa trajetdria. Parte
desses acontecimentos constitui-se de cenas
que o professor assiste no ambiente escolar e
que podem ser boas para refletir sobre deter-
minadas questdes, bem como para estabelecer
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uma compreensio sobre sua pratica. As cenas
sdo os dados que alimentam as pesquisas e,
para tanto, necessitam ser convenientemente
anotadas, discutidas, analisadas e colocadas em
conexdo com leituras e discussdes académicas.
A sala de aula pode ser vista como um labo-
ratério onde o professor vai coletando cenas,
situacdes, e anotando-as num diario de cam-
po para futura andlise. As cenas podem ser
dos mais diversos tipos: disciplinares, ligadas
a questdes de aprendizagem, ligadas a socia-
bilidade entre os alunos, envolvendo posicoes
politicas dos alunos em temas da atualidade etc.
O presente texto ocupa-se de narrar e analisar
cenas onde estdo envolvidas negociacdes de
atributos de género e sexualidade.

0 método de observagio, selecéo e regis-
tro descritivo das cenas apoia-se em discussoes
referenciadas na etnografia cultural e esta mais
detalhado em Seffner (2010a). Em sintese, ob-
servar e efetuar o registro adequado para poste-
rior andlise exige alguns procedimentos, dentre
os quais se destacam: desenvolvimento da no-
cdo de estranhamento para com os aconteci-
mentos escolares; estabelecimento de dire¢cdes
de observacdo (no caso deste texto, questdes
de género e sexualidade); manutencdo de uma
rotina de observacdo e de um diario de campo;
descricdes do contexto e dos principais atores
envolvidos na cena; atencdo para elementos
recorrentes nas cenas, bem como para impre-
vistos, novidades ou surpresas; atencio para a
delimitacdo da cena, desde o momento em que
ela tem inicio até sua finalizaco.

Pensar o professor como um observador
atento de cenas escolares busca agregar valor
ao saber docente e a constituicio de um pro-
fessor pesquisador. Por saber docente, na esteira
de Tardif (2003), entende-se aquele conjunto de
aprendizados que o dia a dia da docéncia pro-
porciona e que, em geral, ndo sdo sistematizados
nem valorizados, por estarem ligados a esfera de
conhecimentos praticos tais como: a gestdo da
classe de alunos; os procedimentos pedagogicos
e avaliativos estratégicos (ou aqueles que o pro-
fessor percebe que se mostram mais produtivos
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em sala de aula); a sempre complicada nego-
ciacdo da disciplina e da conducio das tarefas
escolares; a aprendizagem de girias, gostos mu-
sicais, referéncias culturais dos alunos. Enfim,
trata-se de conhecimentos que constituem o sa-
ber fazer do professor, que auxiliam no encami-
nhamento pratico de solucdes e nos quais pode
(ou néo) estar impressa uma forte marca de au-
toria (no caso, por exemplo, de professores(as)
que buscam construir um estilo de atuacéio).

Infelizmente, os professores do ensino
fundamental e do ensino médio poucas vezes
convertem o que lhes acontece em motivo de
reflexdo. Em geral, tudo o que acontece na esco-
la e, em especial, na sala de aula colabora para
alimentar o circuito da queixa, que termina por
ocupar o lugar do pensamento (FERNANDEZ,
1994). Por conta disso, a maioria dos docentes
vai apenas “sofrendo” os anos de magistério,
jamais convertendo em experiéncia o que lhes
acontece. Uma carreira docente com um minimo
de qualidade profissional e pessoal deve envol-
ver a formacdo de um professor pesquisador ca-
paz de refletir sobre sua pratica. Se o professor
néo se sentir como produtor de conhecimentos,
Jjamais serd capaz de gerar uma boa experiéncia
docente (assim como o professor que nio tem
gosto pela leitura jamais conseguira contribuir
de modo efetivo para que seus alunos leiam). De
modo sucinto, exerco minha funcio de pesqui-
sador abrindo bem os olhos e os ouvidos quan-
do das incursdes nas escolas possibilitadas pelos
momentos de supervisido dos estagios docentes,
e recolho todo tipo de cena a partir de alguns
interesses tematicos especificos.?

As cenas trabalhadas neste texto foram
coletadas em trés escolas publicas de Porto
Alegre, duas delas localizadas em area central

8- Sou professor do curso de Licenciatura em Histéria e atuo em
disciplinas de orientagdo de estdgio docente. A cada semestre, tenho
oportunidade de supervisionar diretamente os alunos, assistindo a uma ou
duas aulas de cada um deles. Dessa forma, comparego a escola em hordrio
previamente agendado, sento-me no fundo da sala de aula e observo o
estagidrio em seu trabalho docente. Tais visitas também oportunizam
circular pela escola, conversar com professores, observar rituais escolares,
momentos de recreio, entrada e saida de criangas na escola etc. Todas as
cenas aqui narradas foram diretamente assistidas por mim e anotadas em
meu didrio de campo.
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da cidade e a terceira em bairro afastado. Todas
atendem clientela de classe média baixa. Uma
¢é escola exclusiva de ensino médio, outra ¢ ex-
clusiva de ensino fundamental e a terceira con-
ta com todas as séries da educagdo basica. Nas
trés escolas, ha acdes de combate a homofobia,
de valorizacdo da diversidade de género e se-
xual e de respeito aos direitos humanos, todas
elas vinculadas as diretrizes do Programa Brasil
Sem Homofobia.” Ao longo dos anos, o trabalho
desenvolvido nas escolas experimentou varias
interrupcdes, devido a transferéncia de profes-
sores, ao desinteresse ou interesse de docentes,
as parcerias eventuais com organizacdes nio
governamentais LGBT, ao atendimento a pro-
jetos do governo estadual ou federal e a dispo-
nibilidade de verbas e materiais instrucionais.
De todo modo, pode-se dizer que, nos ultimos
cinco anos, nas trés escolas sempre ocorreram
algumas acdes e campanhas ligadas a tais te-
mas. Assim, cartazes, palestras com convidados
e atividades envolvendo questdes de género, se-
xualidade e direitos humanos estiveram presen-
tes no cotidiano escolar desses trés estabeleci-
mentos, afetando as classes de alunos. As cenas
estdo aqui narradas sem localizacio especifica
da escola em questdo, enfatizando-se pelo ti-
tulo o que se deseja debater. Todos os nomes
de alunos citados séo ficticios. A linguagem de
descricdo das cenas ¢ um tanto coloquial, fruto
das anotacoes no diario de campo.

Finalizo esta secio enfatizando seu titulo,
que discute a metodologia da pesquisa: “todos
os meus movimentos sdo friamente calculados”
Embora o registro das cenas esteja pensado como
metodologia de inspiracdo etnografica que opera
com objetividade, rigor e precisio, os imprevis-
tos de uma sala de aula produzem o sabor do
inesperado e da surpresa, arrastando por vezes o
proprio pesquisador, que, colhido na esteira das
contingéncias, atua “mais por sorte do que por
juizo”, tal como o Chapolin Colorado.

O- Brasil Sem Homofobia: Programa de Combate a Violéncia e a
Discriminagdo contra GLTB e de Promogdo da Cidadania Homossexual.
Consiste em um programa do governo federal, no ambito da Secretaria

Especial dos Direitos Humanos (SEDH). Informagdes disponiveis em: <http:/
www.sedh.gov.br/clientes/sedh/sedh/brasilsem>. Acesso em: 12 jun. 2012.

Nao contavam com minha
astuacia!

Primeira cena: de como as categorias
utilizadas nos materiais instrucionais sdo repro-
cessadas e ressignificadas pelos alunos, podendo
servir a outras ldgicas. Turma de 8° ano do ensi-
no fundamental, turbulenta, segunda-feira pela
manha. Ontem tivemos um GRENAL™ disputado,
que terminou em empate. A quase totalidade dos
meninos e muitas meninas estdo com camisetas
de algum dos dois times. Brincadeiras, provoca-
coes e uso de palavrdes referindo atributos do
jogo a questdes de sexo. Os garotos, particular-
mente, usam metaforas sexuais (meter, cravar,
tracar) para se referirem ao que pretendem fazer
com os adversarios, por conta do novo GRENAL
que devera acontecer nos proximos dias e que
decidira o campedo. Um garoto nitidamente mais
delicado e reservado - Diogo -, sentado exata-
mente em frente & mesa do professor, assiste a
tudo sem dizer nada, e parece ndo encontrar
companhia adequada na sala de aula, em espe-
cial neste momento, em que todos estdo tdo agi-
tados. Tudo isso ocorre enquanto o professor es-
tagiario de costas para a turma escreve algumas
instrucdes no quadro e faz a chamada, ao mesmo
tempo em que atende um ou outro aluno com
reclamacdes sobre notas. A classe estd um pouco
“por sua propria conta”. Estou sentado ao fundo
da sala, rodeado por esta turbuléncia. Em dado
momento, um aluno diz: “a gente vai fazer com
os gremistas o que o Diogo gosta que facam com
ele”. Todos riem, cumplices. Diogo muito prova-
velmente nido escutou, esta sentado la na frente.
Outro aluno retruca que “os gremistas vao ser
minoria sexual no proximo jogo”, referindo-se
ao fato de que o préximo jogo vai acontecer no
estadio do Internacional e, entdo, os torcedores
do Grémio serdo minoria. Outro diz: “l4 ndo tem
defesa das minorias”. E todos riem. Outro com-
plementa dizendo que “ser maioria ¢ bombar”,
e ainda outro afirma que “o lance ¢ ser maioria,
sempre, e maioria ¢ Inter”, talvez se referindo ao

10- Classico do futebol gadcho, entre os times Grémio e Internacional.

152 Fernando SEFFNER. Sigam-me os bons: apuros e afligdes nos enfrentamentos ao regime da heteronormatividade...



fato de que o Internacional tem mais sécios do
que o Grémio. O professor estagidrio encara a
turma e comega a falar da matéria que vai abor-
dar; a conversa se interrompe e ndo ¢ retomada
até o final da aula.

As nocoes de maioria e minoria sio
metaforas bélicas, entendidas na otica de uma
geopolitica de ataque e defesa. Ao contrario do
que insistem os programas de direitos humanos
na escola, o linguajar ¢ apropriado numa logi-
ca que valoriza o pertencimento a maioria para
oprimir a minoria. Outro elemento aqui presen-
te ¢ o afastamento entre o que se diz, o que se
faz e o que se valoriza no interior da escola, e
o que prevalece na “vida 14 fora” Conforme ja
tratado extensamente na bibliografia educacio-
nal - vale lembrar obras classicas inspiradas no
pensamento de Paulo Freire, como a de Ceccon
(1991) -, uma parte importante do que ¢ apren-
dido na escola ¢ vista como sem valor no mundo
“la fora”, assim como uma parte enorme de co-
nhecimentos e questdes do “mundo 14 fora” nio
entra e nio ¢ problematizada na escola. Pode
até ser, como mostram outras cenas do acervo,
que no ambiente escolar esses garotos respeitem
meninos como Diogo. Mas da porta para fora
da escola a regra € outra. Parte do que ja assisti
em atividades dedicadas a valorizar o respeito
pela diferenca e a atencéo aos direitos humanos
traz certa marca de “politicamente correto” e
nédo permite que os aprendizados sejam levados
para fora do cendrio escolar, que igualmente
néo ¢ visto como laboratdrio para questdes da
vida. Duas consideracdes podem ajudar a modi-
ficar essa situacio: trazer para analise situagdes
do “mundo 14 de fora” que envolvam a maioria,
néo ficando refém de andlises sobre os proble-
mas da minoria e mostrando as conexdes entre
maioria e minoria. Nessa cena, a categoria de
minoria - ligada de modo positivo a nocdo de
valorizacdo da diversidade na maior parte dos
discursos e das agdes no ambito do Programa
Brasil Sem Homaofobia - foi ressignificada pelos
alunos, sendo a ela atribuida uma sinalizacio
negativa em oposicdo a nocio de maioria, que
foi entdo positivada.
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Segunda cena: das surpreendentes es-
tratégias mobilizadas para “conter” a diferenca.
Chego mais cedo para observar minha estagi-
aria e fico conversando com duas professoras
que na escola estiveram envolvidas em acdes de
combate a homofobia e ja participaram de se-
minarios oferecidos na Faculdade de Educacio
acerca de género e sexualidade. Uma delas me
conta um “caso” acontecido em turma de crian-
cas do 1° ano do ensino fundamental. A profes-
sora regente da classe chamou a mée de Felipe
para conversar sobre certos comportamentos
agressivos que vinham acontecendo na relacio
de seu filho com os colegas da turma. Felipe
brigava muito, agredia os colegas, usava pala-
vroes com frequéncia, desobedecia a professora.
Frequenta essa turma outro menino, Paulo, que
gosta de brincar de bonecas com as meninas.
Para surpresa da professora, a mée de Felipe
atribuiu a agressividade do filho a presenca de
Paulo e ao seu comportamento tido como fe-
minino, uma vez que tal situacdo deixava seu
filho bastante “irritado e nervoso”. Isso para ela
era compreensivel, visto que o comportamento
de Paulo néo era normal. E importante destacar
que as situagdes de conflito envolvendo Felipe
nio ocorriam de forma exclusiva ou persecu-
toria com relacdo a Paulo e tampouco eram
justificadas por Felipe em funcido de qualquer
comportamento de Paulo. As professoras que
me contaram o caso concluiram que quem de
fato parecia ficar “irritada e nervosa” era a mae
de Felipe, devido a presenca de Paulo na classe.
Indo adiante, a mée de Felipe insinuou que o
comportamento delicado de Paulo estaria sendo
“estimulado” na escola, por causa dos cartazes
que falavam em respeito a diferenca, valori-
zacdo da diversidade, direitos humanos etc. A
essa altura da conversa, a professora regente da
turma entrou na sala dos professores e foi logo
acolhida em nosso bate-papo. Ela acrescentou
algo que ndo sabiamos. Meses antes, os pais de
Paulo tinham conversado com ela e pedido sua
ajuda para estimular Paulo a fazer “coisas de
menino”, evitando tantas brincadeiras com bo-
necas e o convivio com as meninas. Segundo os
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pais de Paulo, teria sido o psicdlogo do menino
quem teria pedido que o garoto fosse estimula-
do nesse sentido, e eles contavam com a aju-
da da escola. Nesse momento, a sirene tocou,
anunciando o inicio das aulas, e tivemos de en-
cerrar a conversa.

A escola tem a guarda das criangas du-
rante o periodo das aulas. Os(as) professores(as)
sdo adultos de referéncia, educam segundo di-
retrizes das politicas publicas. Por mais que se
deixem chamar de “tias” ou “tios”, eles e elas
ndo fazem parte da familia, e os aprendizados
escolares ndo sdo a mera continuacdo do que
se ensina em casa. Quando se abordam temas
que implicam valores morais, a colisio com a
moralidade familiar estda sempre presente. Mais
ainda, a escola esta cercada de outros agentes
da moral: padres e pastores, psicélogos, poli-
ticos de todo tipo, médicos, liderancas comu-
nitarias, jornalistas e repdrteres etc. Muitos
alunos experimentam boa parte da vida afetiva
na escola ou em atividades a ela relacionadas,
como passeios e festas. A escola é um terreno
de experimentacido dos modos de ser homem e
de ser mulher, e cada vez mais é um terreno de
expressido da diversidade de orientacdo sexual.
Num caso como o narrado, percebe-se como se
exerce uma vigilancia sobre as acdes escolares
no terreno do género e da sexualidade, e como
as professoras ficam cercadas tanto pela fami-
lia quanto por outros profissionais, os quais
desejam a adesdo delas no sentido de “refor-
car” a orientacdo considerada “correta” para as
criancas, que ¢ sempre a heteronormatividade.
O papel tradicional da escola estd mais voltado
a coibir do que a estimular essas experimenta-
coes em termos de género e sexualidade. Nao
hé4 como fazer programas de combate a homo-
fobia sem envolver as familias, o que constitui
um notavel desafio e, na maior parte das vezes,
néo ¢ feito. Por conta disso, o alcance das agdes
escolares se enfraquece, pois elas passam a ser
questionadas por numerosos atores sociais.

Terceira cena: falar de sexualidade pode
implicar visibilidade, e visibilidade pode im-
plicar acréscimo de vulnerabilidade pessoal.

Apo6s a observacio da aula de uma estagidria,
duas professoras da escola pediram para con-
versar comigo. Elas ja convidaram algumas li-
derancas gays para falas e distribuicdo de ma-
teriais junto aos alunos. Disseram-se bastante
atrapalhadas com certos resultados das acdes
que haviam feito. Em particular, recordaram
que o que as havia estimulado a envolver-se
nisso tudo era um histoérico de ofensas e agres-
sdes ocorridas na escola, sofridas tanto por
alguns meninos mais delicados, quanto por
algumas meninas que manifestaram desejo de
namorar outras e que foram amplamente cri-
ticadas, sobretudo pelos professores, gerando
situagdes muito complicadas e vexatorias na
escola. No ver dessas professoras, tais alunos
e alunas que sofreram problemas deveriam ser
os mais beneficiados por todas as agdes que
elas ja haviam promovido na escola. Ocorre
que elas vém percebendo que as coisas nio
sdo bem assim. Em mais de uma oportunidade,
essas supostas “vitimas” das agressdes mani-
festaram desconforto com a visibilidade que
adquiriram e relataram fatos que entristeceram
as professoras. Um aluno chamado Renato re-
clamou que em duas situacdes, quando elas
trouxeram uma lideranca gay para uma entre-
vista coletiva e quando elas passaram alguns
videos de campanhas contra a homofobia, os
demais colegas de sua turma - tanto meninos
quanto meninas - alegaram que tudo aquilo
era feito “por causa do Renato”. Uma menina
amiga de Renato disse que ela “preferia aula
de matematica, ao invés de ficar falando des-
sas coisas”, porque, “afinal, o que tinha que ser
feito era punir os guris que faziam agressoes, e
pronto, e as professoras, em vez de fazer isso,
ficavam agora tirando eles das aulas para estas
palestras”, o que evidentemente deixou Renato
muito constrangido. Mais ainda, as professo-
ras me mostraram uma carta de outro aluno,
Pedro, em que ele discorria sobre uma série de
enfrentamentos que teve para assumir sua ho-
mossexualidade; da carta, elas ressaltaram um
trecho sobre o qual haviam conversado com
Pedro, que dizia o seguinte:
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uma cena que me marcou muito antes dos
meus 17 anos foi quando eu tinha ficado
com um guri e ele queria coisas a mais eu
disse nio ele me ameagou e disse que ia
contar para todo mundo eu néo acreditei e
nem dei bola um outro dia eu ia indo para
escola ele gritou no meio da rua eu me sen-
ti muito mal eu tinha vontade de fazer um
buraco no chéo e me enterrar.

Pois bem, ao conversar com Pedro sobre
essa cena, em que o tal colega havia gritado al-
guns insultos a ele, chamando-o publicamente
de “bicha, veado, bichinha”, Pedro acabou re-
ferindo que, depois de algumas atividades na
escola em relacdo a homossexualidade, tanto
meninos quanto meninas que eram seus cole-
gas agora puxavam assunto com ele de modo
um tanto debochado, mesmo quando misturado
com algo amistoso, querendo saber detalhes de
sua vida sexual, “se ele era ativo, passivo, se
ele chupava, se ele ja tinha feito isso e aquilo”
Dessa forma, ele terminou por revelar que que-
ria apenas ficar no seu canto, sem que ninguém
lhe perguntasse nada, e que as palestras esta-
vam provocando um mar de perguntas.

Programas de combate a homofobia nédo
conseguem andar separados da promocio da
visibilidade da identidade homossexual. Dessa
forma, por vezes efetuam uma captura dos in-
dividuos em tal identidade. Em outros termos,
podem reduzir a pessoa a sua orientacio sexual.
Terminam por produzir certa obrigacdo de se
expor, a0 mesmo tempo em que reiteram a invi-
sibilidade dos heterossexuais, que permanecem
na sombra. Uma das astucias da norma ¢ nio
dizer de si. Quem deve explicar-se, desvendar-
-se, responder a perguntas ¢ quem “foge da nor-
ma”. Com isso, tal individuo fica cada vez mais
capturado pelo atributo que o fez afastar-se da
norma - no caso, a sexualidade. Dificilmente
conseguimos abordar o tema de modo a mos-
trar que a excecdo faz parte da norma, que ela
¢ um “fora” constitutivo da norma. Terminamos
lancando mais luz para cima de individuos que
até o momento estavam por vezes num limbo,
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porque fracamente nomeados. Com as palestras
e a presenca de liderancas gays na escola, o que
era pressentido se reforca, e o sujeito fica in-
teiramente capturado pelo discurso da sexuali-
dade. Todos os seus atos passam a ser julgados
por essa lente, e ¢ a ele que se dirigem cada vez
mais questdes, reforcando esse seu lugar so-
cial. Claramente, as professoras estavam muito
angustiadas por perceber que seu trabalho re-
forcava as dificuldades enfrentadas por alguns
meninos na escola, embora paradoxalmente
eles agora ndo fossem mais agredidos fisica-
mente, mas estavam sempre sendo citados.
Quarta cena: a masculinidade balanca
por pouca coisa. Estou no fundo da sala, en-
quanto o estagiario projeta slides e fala com
desenvoltura sobre o exército espartano, sua
organizacio, suas conquistas. A turma é com-
posta por uma maioria de meninas, mas neste
momento elas estdo caladas. Ao revés, os me-
ninos participam intensamente, falam do filme
300," fazem perguntas, dizem todo tipo de coi-
sa sobre guerras, armas, matancas, divertem-
-se com as gravuras e a exposicdo, e a rela-
tiva escuriddo da sala os ajuda a se soltarem.
Claramente, o tema provoca forte adesdo dos
meninos e visivel passividade nas meninas.
Esse entusiasmo todo sofreu uma reviravol-
ta completa em menos de quinze segundos. O
estagiario projetou uma gravura que mostrava
dois soldados espartanos abracados, segurando
seus escudos apoiados no chéo a frente, com os
capacetes na méo, usando apenas uma sunga,
uma ampla capa e as sandalias de guerra. Com
a figura projetada, em voz alta e clara, ele co-
mecou a falar do companheirismo no exército
grego e de como o afeto de um soldado pelo
outro ajudava a vencer batalhas. Pela primeira
vez desde o inicio da aula, uma menina se
manifestou e perguntou qual era a diferen-
ca entre afeto e amor, pois ela achava que
os soldados eram namorados. O estagiario nao
teve oportunidade de responder, pois foi atro-
pelado por varias manifestacdes dos meninos,

11- 300. Direcdo de Zack Snyder. Estados Unidos, 2007. O filme concede
amplo destaque a Batalha das Termépilas.
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agora na méo contraria, ou seja, criticando tudo
o que estava sendo mostrado. Um aluno saiu di-
zendo que todo o exército romano era formado
por gays, e por isso Roma tinha sido derrubada
(vale dizer que a aula era sobre os gregos, mas
ele misturou tudo). Outro falou que Obama tinha
permitido que os gays servissem no exército, o
que para ele era uma piada. Outros alunos fala-
ram todos a0 mesmo tempo, dizendo palavrdes,
rindo, desdenhando dos soldados, falando que
era tudo “bichinha, boiola, engolia rola”. Enfim,
foi uma verdadeira chuva de deboches. Quando
a onda de zombarias arrefeceu, a menina que
havia feito a pergunta falou: “mas vocés néo es-
tavam gostando do exército espartano?”. Neste
momento, varias outras gurias riram, em tom de
troca. Uma delas foi adiante e disse: “os guris
mais bonitos que tem aqui no colégio estudando
de noite sdo gays” Os guris agora estavam na
defensiva e claramente nio sabiam o que dizer,
optando entdo pela continuacdo dos deboches,
dizendo coisas que aqui sdo impublicaveis. O
pobre do estagidrio, de pé, na frente da turma,
ficou completamente sem acio, até que uma das
gurias disse “continua a aula professor, os gu-
ris estavam muito agitados, agora eles vio ficar
quietinhos”. Claro que isso provocou nova onda
de vaias, risos, batidas de mdo na classe. Mas
assim como veio, tudo arrefeceu, o estagiario
tratou de avangar para o proximo slide, que por
sorte mostrava um mapa com locais de batalhas
e a distribuicdo das cidades gregas, o que pos-
sibilitou encaminhar o assunto para outro lado.
Até o final da aula, varias meninas e meninos
fizeram perguntas, ou seja, a participacio ficou
mais equilibrada em termos de género. Quando
bateu a sineta para a troca de periodos, um dos
guris se levantou, pegou sua mochila e ia saindo,
quando outro colega perguntou a ele: “tu nio
vai ficar para a aula de matematica?”. E o guri
respondeu “larguei méo dessas gurias”, saindo
porta afora.

O enfrentamento entre meninos e meni-
nas na aula estd sempre acontecendo, e tudo
pode ser motivo para isso. Ou seja, quase tudo
se generifica (LOUROQ, 1999) numa sala de aula,

comprovando a afirmacio de Scott (1995) de
que a abordagem de género permite notar as
relacdes sociais a partir das diferencas perce-
bidas entre os sexos, sendo este um elemento
constitutivo das relacdes de poder. A mascu-
linidade heterossexual, que parece ser algo da
ordem da natureza, tdo solida, mostra evidentes
pontos fracos. No caso em questéo, os atributos
de valentia e virilidade que estavam empolgan-
do os alunos tiveram seu sinal invertido em me-
nos de um minuto, e os alunos defenderam-se
com aquela que parece ser sua estratégia mais
frequente: o deboche e a algazarra, que evitam
trazer a questdo para um nivel de discussdo
racional. De toda forma, a estratégia utilizada
pelas meninas terminou produzindo efeitos: a
aula tornou-se mais democraticamente partici-
pativa e os meninos perderam a dianteira nos
comentdrios e mesmo na conducio das brin-
cadeiras. O estudo de questdes de género nio
deve deixar de lado aquilo abordado por Scott
(1995, p.86): “o género ¢ uma forma prima-
ria de dar significado as relacdes de poder”
Muito do que se verifica nos manuais e nas
oficinas sobre género no espaco escolar sio
longos exercicios de identificacdo dos cddi-
gos do masculino e do feminino, acabando
por enfatizar a igualdade que deve presidir
essas relacdes. Talvez o mais eficiente fosse
partir das relaces de género e de poder que a
todo momento se estabelecem na sala de aula
e que redundam em enfrentamentos.

Quinta cena: de como a diferenca vira
um atributo, uma “coisa”, e ndo ¢ entendida na
otica da relacdo. Ao concluir a observacio da
aula de uma estagidria, encontrei no corredor
uma professora que frequentemente participa
dos cursos sobre género e sexualidade ofertados
por nosso nucleo de pesquisa. Ela se apressou
em me contar um episodio. Depois de realizar
atividades em uma turma de 9° ano do ensino
fundamental com materiais produzidos no am-
bito de um dos programas de combate a homo-
fobia, um aluno, Artur, que ¢ claramente hosti-
lizado pelos outros por ser mais delicado, veio
conversar com ela e se queixou de que, depois
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das atividades, os colegas, além das brincadeiras
que ja faziam com ele, haviam acrescentado mais
uma. Utilizando o borddo de um dos cartazes
(“valorize a diferenga”), ficavam dizendo na sala
de aula “valorize o Artur”. A professora também
acrescentou que a coisa terminou envolvendo um
dos professores de literatura, também objeto de
gracejos por parte dos alunos por ser assumida-
mente gay, e que agora era alvo de brincadeiras
do tipo “valorize o professor de literatura”.

Um resultado concreto do prolongado
periodo de afirmacio da politica das identida-
des que vivemos no Brasil ¢ que a diferenca tem
apenas o sentido de construir uma nova iden-
tidade. Sou um homem que gosta de homens,
entdo essa diferenca serve rapidamente para
produzir outra identidade, que ja ¢ catalogada,
recebe nome e atributos, vira algo “naturaliza-
do” A nocédo de que a identidade ¢ relacional
fica relegada ao segundo plano, ndo sendo pro-
blematizada. Certamente a identidade ¢ marca-
da pela diferenca, mas a ela ndo se reduz, uma
vez que a identidade ¢ uma posicdo de sujeito
fruto de interpelacées (WOODWARD, 2000). O
jogo de poder que envolve norma, identidade e
diferenca acaba ficando oculto. O que ¢ inten-
samente visibilizado ¢ a nova identidade, seus
atributos, suas caracteristicas, seus modos de
ser. Reafirma-se aqui a astucia da norma em
nédo dizer de si. O sujeito heterossexual nao ¢
visto como diferente, mas simplesmente passa
a usar a diferenca “do outro” como sindénimo
de identidade, empobrecendo as possibilidades
de envolver a todos na discussdo que produz
posicdes de si.

Cumpre destacar alguns aspectos a guisa
de conclusdo. O primeiro diz respeito ao forte
componente de valorizacdo da diversidade pre-
sente nas cenas em manifestacdes de alunos(as)
e professores(as) e igualmente em materiais
no ambito de programas como o Brasil Sem
Homofobia. Embora haja dados positivos, ve-
rificamos (em conexdo com as teorias pos-
-identitarias e com a produtividade das acgoes)
que ndo basta a inclusdo de novos conteudos
e novos personagens na escola. A aceitacdo da
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pluralidade ¢ um importante passo, mas ha que
se discutir como se articula e se mantém a di-
ferenca do ponto de vista do poder, pois ¢ por
meio dele que as situacdes de desigualdade sio
criadas e mantidas. O que em geral se observou
nas cenas escolares, e que em parte caracteri-
za os discursos que operam com o conceito de
diversidade, ¢ um “estacionamento” da discus-
sdo na valorizacdo do multiplo, do diverso, do
plural, aproveitando entdo para fazer uma apo-
logia a favor da aceitacdo da diversidade, da
demonstracido da riqueza que estd contida na
diversidade e do aprofundamento daquilo que
tem sido chamado de politica das identidades.
0 que se revela pobre, nas cenas e nos docu-
mentos, sdo as estratégias de enfrentamento do
regime de heteronormatividade ou heterossexu-
alidade compulsoria.

A heteronormatividade ¢ percebida
porque articula dispositivos de ordem dis-
ciplinar e de controle sobre o corpo dos in-
dividuos e sobre as populacdes (FOUCAULT,
1977, 1985). Os que supostamente “fogem” a
norma sdo necessdrios a ela, para demarcar
seus limites, suas possibilidades e penalida-
des. Ninguém estd fora da norma, embora
possa estar em situa¢do de confronto com
ela, pois s0 conseguimos estabelecer o que
¢ normal e desejavel (por exemplo, o aluno
heterossexual) se tivermos em mente o que
nido é normal nem desejavel (o aluno homos-
sexual). Percebemos que a maioria das agdes
empreendidas nio colabora para explicitar a
norma. A invisibilidade da norma ¢ condicio
importante de sua eficdcia, silenciando sobre
0s mecanismos que nos fazem tomar algumas
identidades (a identidade de género heteros-
sexual, por exemplo) como comportamentos
que ndo precisam dizer de si, ndo precisam
ser problematizados. Nio se enfrenta a he-
teronormatividade e, com isso, o discurso de
valorizacdo da diversidade parece pretender
conviver com a existéncia dessa norma, o que
explica algumas das situacdées um tanto pa-
radoxais narradas nas cenas. Hd uma inces-
sante preocupacdo em achar a “explicacdo”
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de por que as pessoas vivem a partir de tal
ou qual orientacdo de género ou de sexuali-
dade, sendo que essa preocupagdo jamais se
volta para a tentativa de explicar a hetero-
normatividade, conceito que, alias, é quase
ausente das propostas de acdo, dos materiais
produzidos e dos relatos dos envolvidos nas
cenas. Na maior parte das vezes, os “diferen-
tes” sdo chamados a falar de si, a dizer dos
seus desejos, ou sdo narrados pelos convi-

dados a palestrar na escola. J& os “normais”
ndo precisam falar, e poucos se preocupam
em problematizar a norma de género, a hete-
ronormatividade. Ndo ¢ proposito deste texto
a desvalorizagdo das acdes que atualmente sio
desenvolvidas em escolas no sentido de com-
bater a homofobia. Levantamos questdes para
pensar, e a principal delas ¢ esta: as agcdes nio
podem ficar capturadas pela astucia da norma de
néo dizer de si, elas precisam fazer a norma falar.
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