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Dedico esta pesquisa aos que sempre financiaram o
ensino superior publico brasileiro sem ter acesso efetivo e
na adequada proporgdo a ele: as classes populares.
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Felicidade
Passei no vestibular
Mas a faculdade
E particular
Particular, ela é particular
Particular, ela é particular

Livros tao caros
Tanta taxa pra pagar
Meu dinheiro muito raro

Alguém teve que emprestar
Que emprestar, alguém teve que emprestar

Morei no suburbio
Andei de trem atrasado
Do trabalho ia pra aula

Sem jantar e bem cansado
Mas la em casa a meia noite
Tinha sempre a me esperar
Um punhado de problemas

E criangas pra criar
Pra criar, sé crianga pra criar

Mas felizmente
Eu consegui me formar
Mas da minha formatura
Nem cheguei a participar
Faltou dinheiro pra beca
E também pro meu anel
Nem o diretor careca

Entregou o meu papel
O meu papel, meu canudo de papel

E depois de tantos anos
S6 decepgdes, desenganos
Dizem que sou burgués
Muito privilegiado
Mas burgueses sdo vocés
Eu ndo passo de um pobre coitado
E quem quiser ser como eu

Vai ter é de penar um bocado
Um bom bocado, vai penar um bom bocado!

O Pequeno Burgués, 1969
Composicdo e interpretagdo: Martinho da Vila



Criar uma nova universidade é um privilégio extraordindrio,
provavelmente o mais honroso e o mais gratificante para um
trabalhador da educagdo. Mas é, também, o mais desafiante,
tanto pela complexidade do tema, como pela tentagdo de,
criando sobre o vazio, sair a propor utopias desvairadas. Nada
se compara, porém, a essa extraordindria aventura. Ela
envolve, por um lado, um balango critico e rigoroso da
experiéncia universitaria mundial e local. Por outro lado, uma
avaliagdo de tendéncias presentes no desenvolvimento da
civilizagdo, porque é no ambito desta que a universidade
opera, como seu instrumento superior de dominio e
transmissao dos corpos do saber nos quais ela se funda.

Darcy Ribeiro



RESUMO

O tema central desta pesquisa é a democratizacdo do acesso ao ensino superior. Pensar a
universidade publica brasileira e seu acesso as classes populares é uma tarefa que me
implica como pesquisador e sujeito politico. Articulando as dimensdes ontoldgicas,
epistemoldgicas e metodoldgicas, situo minha atividade de pesquisa a partir do campo da
Educacdo Popular. Nesse sentido, tomo a recente experiéncia de conquista e instalacdo da
Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS), em especial, do Campus Erechim, Rio Grande
do Sul, como um “inédito-viavel” e procuro discutir os desdobramentos da presenca das
classes populares na nova universidade, tendo em vista o projeto “popular” que acompanha
a génese da universidade que emerge no cenario educacional brasileiro. Considero que uma
nova universidade ndao nasce no vazio, por isso, situo 0s primeiros passos da instituicao
presente nos trés estados da regido sul do pais a partir do contexto do ensino superior em
nivel nacional e regional, dos propdsitos do Plano de Reestruturacdo e Expansdao das
Universidades Federais (REUNI), politica publica constituida em 2007, e do papel exercido
pelo Movimento Pré-Universidade, que é um coletivo de movimentos sociais com atuagdo
na Mesorregidao da Grande Fronteira do MERCOSUL. Contudo, nesta pesquisa nao procuro
realizar uma avaliacdo da politica governamental de expansdo da universidade publica e
nem historicizar o processo que culminou com a criagdao da UFFS, mas meu principal objetivo
é interpretar a presenca da UFFS/Erechim na regido do Alto Uruguai gaucho a partir da
compreensdo daqueles que historicamente estavam “fora” da universidade: os estudantes
do interior do pais, de estratos da classe trabalhadora e frequentadores da escola publica.
Entendo que mesmo os estudantes que ingressaram na universidade nos seus primeiros trés
anos (2010-2012) estdo, do ponto de vista material e simbdlico, “fora” do padrao tradicional
do universitario de instituicdo publica federal. Considero que a relevante presenca de
estudantes oriundos da escola publica e a instalacdo de Campus universitario em cidades
médias e pequenas do sul do Brasil, nos oferta um interessante cenario que precisa ser
sustentado politicamente e entendido cientificamente. Pela minha condi¢cdo de parte do
processo, estranho esse familiar chamado UFFS/Erechim e procuro ouvir as vozes e 0s
siléncios das pessoas que compartilham da possibilidade de realizacdo do projeto popular de
universidade. Para essa escuta sensivel das classes populares dos municipios que integram a
152 Coordenadoria Regional de Educacdo (CRE), adotei trés acbes: 1) fui até uma amostra de
escolas publicas e dialoguei com os estudantes concluintes do ensino médio em 2013; 2)
realizei uma pesquisa exploratéria acerca do perfil dos calouros da UFFS/Erechim em 2012;
3) examinei dez memoriais formativos de estudantes de origem popular e bolsistas do
PET/Conexdes de Saberes, que ingressaram na universidade federal em seus dois primeiros
processos seletivos. Dessa forma, este trabalho de pesquisa-acdo sinalizou para as
contradi¢Oes presentes na relacdo das classes populares da regido com a nova universidade
publica. Se por um lado a universidade é gratuita e mais perto do local da moradia, por outro
lado as necessidades imediatas de sustento material combinada com a baixa autoestima nao
tornam, de fato, o acesso ao ensino superior uma tarefa simples.

III

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo Popular; Universidade publica; Classes populares;
UFFS/Erechim; Estudantes da Escola publica.



ABSTRACT

Democratization of access to higher education is the main theme of this research. Thinking
about Brazilian public university and its access to the popular classes is a work that involves
me as a researcher and political person. Articulating the ontological, epistemological and
methodological dimensions, | place my research activity in the field of Popular Education.
This way, | have the recent experience achievement and installation of the Universidade
Federal Fronteira Sul (UFFS), in particular, the Erechim Campus, Rio Grande do Sul, as an
"untested feasibility" and | try to discuss the widespread presence of the popular classes in
the new university, having the view of the "popular" project that accompanies the genesis of
the university that emerges in the Brazilian educational scenario. | believe that a new
university is not born in a vacuum, that’s why, | set the first steps of the present institution in
the three states of the southern region of the country, beginning from the higher education
context at the national and regional level; from the purposes of the Plano de Reestruturagao
e Expansao das Universidades Federais (REUNI), public politics established in 2007; and also
from the role played by University Pro- Movement, which is a collective of social movements
working in the Greater Region of the Great Frontier of MERCOSUR. However, in this research
| do not try to perform an evaluation of the government's policy of expanding public
university, nor do | try to list the historical process that culminated in the creation of UFFS,
but my main aim is to interpret the presence of UFFS/Erechim in the Upper Uruguay gaucho
region from understanding of those who were historically "outside" the university: students
from the countryside, from the stratum working class and public school goers. | understand
that even students who entered the university in its first three years (2010-2012) are; from
the material and symbolic standpoint; "outside" the traditional standard of university
students of federal public institution. | believe that the significant presence of students from
public schools and the University campus facility in medium and small cities in southern
Brazil, gives us an interesting scenario that needs to be sustained, politically and scientifically
understood. For my condition of part of the process, | find the family called UFFS/Erechim
strange, so | try to hear the voices and silences from people who share the possibility of
performing the popular university project. For this sensitive listening of popular classes from
cities that make up the 15th Regional Coordination of Education (CRE), | adopted three
actions: 1) | went to a sample of public schools and dialogued with the graduating high
school students in 2013, and 2) | conducted an exploratory research on the profile of
freshmen UFFS/Erechim in 2012, 3) | examined ten training memorials of students and
scholars from popular origin of PET/Conexdes de Saberes, who joined the federal university
in their first two selection processes. Thus, this research - action signaled the contradictions
present in the relationship of the popular classes in the region with the new public
university. If on one hand the university is free and closer to the house, on the other side the
immediate needs for material support combined with low self-esteem do not make it, in
fact, access to higher education a simple task.

KEYWORDS : Popular Education; public University; popular classes; UFFS/Erechim; Students
from Public School.
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PRIMEIRAS PALAVRAS

Eu nunca teria sido o sociélogo em que me converti sem o meu passado e sem a
socializagdo pré e extraescolar que recebi, através das duras licdes da vida
(FERNANDES, 1977:142).

A escolha de um tema de pesquisa é um ato que, como qualquer escolha, nos coloca
diante de inumeras renlncias, umas mais conscientes, outras nem tanto. O percurso
académico é uma vida dentro da vida, ou seja, fundamenta nossa existéncia, nos perturba,
nos faz viver.

Neste trabalho eu® fiz escolhas e rentncias. E as fiz a partir daquilo que sou e que s6
foi possivel ser a partir de minhas experiéncias constitutivas, seja na universidade, seja,
sobretudo, nas relagdes materiais e afetivas que travei no mundo e com o mundo.

Por isso, vivi 0 momento da tese (HESS, 2005) também pela dimensdo ludica que
carrega consigo, rompendo com a perspectiva tradicionalmente sisuda dos trabalhos ditos
“académicos”, nos quais o distanciamento entre razdo e emocdo é ponto central para a
“rigorosidade cientifica” esperada. Por outro lado, longe de nos tornar menos envolvidos
com o trabalho de producdo da tese, precisamos desenvolver a habilidade de “nada
desperdicar” 2 ou seja, de conseguir abarcar um conjunto de aspectos que nos permitem
vislumbrar o tema de pesquisa escolhido em toda a sua complexidade.

A dicotomia entre rigor e alegria® é falsa do ponto de vista de uma epistemologia que
avanga em relacdo ao positivismo que serviu de base ao desenvolvimento da ciéncia
moderna e, particularmente, das ciéncias humanas. Da mesma forma, o distanciamento
necessario a reflexdo cientifica ndao a coloca numa dimensdao “neutra”, ou seja, ao
pesquisarmos sobre algo, estamos implicados em um conjunto complexo de escolhas que

sdo provenientes da nossa ontologia4.

' O trabalho estd escrito em primeira pessoa do singular, pois “falo de um lugar, de um corpo, de uma
ideologia, sobre um objeto do qual fago parte e que ouve o meu discurso” (MACHADO, 1996:19-20).

> Umberto Eco nos provoca: “Fazer uma tese significa divertir-se, e a tese € como um porco: nada se
desperdiga”. E complementa: “Fazer uma tese significa, pois, aprender a por ordem nas préprias ideias e
ordenar os dados: é uma experiéncia de trabalho metédico” (ECO, 2009:5).

> “p seriedade ndo precisa ser pesada. Quanto mais leve é a seriedade, mais eficaz e convincente é ela.
Sonhamos com uma escola que, porque séria, se dedique ao ensino de forma competente, mas dedicada, séria
e competentemente ao ensino, seja uma escola geradora de alegria” (FREIRE, 2004:171). Apoiado em Paulo
Freire, Streck (2008:370) considera que “tal como o rigor, a seriedade e a exigéncia podem coexistir com a
alegria e com a curiosidade”. Sobre “seriedade e alegria”, ver Freire (2006a).

* Conforme Baquero (2009:19), “se cada pessoa pudesse registrar no papel, em fita de video ou na tela de um
computador como vé a realidade, teriamos a ontologia de cada ser humano”. Além disso, para Freire
(2005b:18), “a natureza que a ontologia cuida se gesta socialmente na Histéria”.
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Nesse sentido, esta pesquisa busca explicitar os pressupostos politicos e
epistemoldgicos que orientam meu trabalho académico, tendo em vista meu envolvimento
pessoal (dimensdo biografica), profissional e politico com o tema da democratizagio do
acesso ao ensino superior, em especial, a universidade publica.

Segundo Remi Hess (2005: 26), “a implicacdo do pesquisador com relacdo ao seu
objeto de estudos estd mais presente nas ciéncias humanas do que nas ciéncias exatas”.
Nesta pesquisa, vivi intensamente essa assertiva do pesquisador francés, buscando entender
e problematizar a realidade que me forma e é fornada por mim, assumindo minha relagao
seminal com ela e o compromisso com o que escrevo® e falo. Estou identificado com a

argumentacao freireana quando considera que

escrever, para mim, vem sendo tanto um prazer profundamente experimentado
quanto um dever irrecusavel, uma tarefa politica a ser cumprida. A alegria de
escrever me toma o tempo todo [...]. Em minha experiéncia pessoal, escrever, ler e
reler as paginas escritas, como também ler textos, ensaios, capitulos de livros que
tratam o mesmo tema sobre que estou escrevendo ou tema afins, é um
procedimento habitual (FREIRE, 1994:15).

Da mesma forma, assumo a perspectiva de Boaventura de Sousa Santos (2009:84)

quando considera que todo conhecimento é autoconhecimento, que “a ciéncia, assim, é

n 6

autobiografica”, tendo em vista o denominado “paradigma emergente Segundo o

sociélogo portugués,

no paradigma emergente, o carater autobiografico e auto-referencidvel da ciéncia
é plenamente assumido. A ciéncia moderna legou-nos um conhecimento funcional
do mundo que alargou extraordinariamente as nossas perspectivas de
sobrevivéncia. Hoje ndo se trata tanto de sobreviver como de saber viver. Para isso
é necessdria uma outra forma de conhecimento, um conhecimento compreensivo e
intimo que ndo nos separe e antes nos una pessoalmente ao que estudamos
(SANTOS, 2009:85).

Considero que estou unido pessoalmente ao tema que ora apresento. Entrar no ensino
superior e passar no vestibular foi uma experiéncia penosa e quase desalentadora que vivi

naquele final da década de 1990, ainda que sempre me mantivesse esperancoso. Passar no

> Esta pesquisa foi desenvolvida em meio ao trabalho de construcdo da Universidade Federal da Fronteira Sul
(UFFS). Ao refletir sobre minha pratica, fui construindo sistematizacGes parciais e propondo espacgos de
pesquisa, como é o Grupo do Programa de Educagao Tutorial (PET), modalidade Conexdes de Saberes (Praxis —
Licenciaturas). A partir disso, passei a produzir textos e participar de eventos académicos para dialogar com os
colegas acerca dos processos tedricos e praticos que passavam a tomar meu cotidiano. Nesse sentido, ver
Pereira (2011a, 2011b, 2012, 20134, 2013b, 2013c).

® Também denominado de pos-modernidade. Para fins dessa pesquisa, ndo procederei a uma extensa revisdo
conceitual acerca da pds-modernidade em todas as suas vertentes. Apenas registro que me situo entre aqueles
e aquelas que advogam uma “pds-modernidade progressista”, tal como defendida por Freire (2005b).
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vestibular significou, talvez, minha primeira grande oportunidade de reflexdo sistematica
sobre a universidade. Por que eu, bom aluno na escola publica, ndo conseguia entrar na
universidade publica?

As questdes advindas da minha trajetdria de estudante servem para que, hoje, possa
pensar as questdes colocadas para meus alunos e comunidade em geral. Somente sou
professor e pesquisador porque fui aluno, somente comecei a escrever porque aprendi a ler.
N3o sdo coisas dicotomizaveis o ensino e a aprendizagem. Ao ler e reinventar Paulo Freire,
me situo entre aqueles e aquelas que acreditam que, ao ensinar, aprendo e que, ao
aprender, ensino.

Depois de conseguir a aprovagao no vestibular da Universidade Federal do Rio Grande
do Sul (UFRGS) na terceira tentativa (2000), creio que ja entrei na universidade com um forte
desejo de intervir nessa realidade. A escolha pela Licenciatura em Ciéncias Sociais noturna
me colocou diante de questdes que se tornaram objetos, nas palavras de Paulo Freire, de
minha curiosidade epistemoldgica’: seletividade do acesso a universidade publica,
peculiaridades do curso noturno, o desafio de conciliar trabalho e estudo, de acompanhar
adequadamente as disciplinas, de ter tempo para estudar e o tema das a¢des afirmativas.

O trabalho que passei a desenvolver, a partir de agosto de 2003, no Curso Pré-
Vestibular Popular da Organizacdo Nao-Governamental para a Educag¢ao Popular (ONGEP)®
como professor de Cultura e Cidadania veio ao encontro da minha prépria trajetdria. Junto a
isso, novas questdes passaram a fazer parte de meu horizonte intelectual: a) questdes
politicas, quanto ao papel de uma ONG na preparacao ao vestibular da UFRGS e na
desnaturalizacdo do vestibular como processo “técnico” para entrada na universidade; b)
questoes didaticas, quanto ao trabalho em sala de aula junto aos estudantes de origem
popular, com desvantagens socioeconémicas e educacionais; c) questoes epistemolodgicas,
guanto a construcdo do conhecimento no cursinho e o desafio de trabalhar temas de
formacao politica a0 mesmo tempo em que preparavamos os estudantes para uma prova

conteudista.

7 .. , . . . s . .
“A curiosidade é concebida por Paulo Freire como necessidade ontoldgica que caracteriza o processo de

criacdo e recriagdo da existéncia humana. Todavia, é quando ultrapassa os limites peculiares do dominio vital
que a curiosidade se torna fundante da produgdao do conhecimento. Foi a capacidade de olhar curiosa e
indagadoramente o mundo que tornou os homens e as mulheres capazes de agir sobre a realidade e
transforma-la, transformando igualmente a qualidade da prépria curiosidade” (FREITAS, 2008: 118)

® para informacdes sobre o cursinho da ONGEP, acessar http://pvp.ongep.org/. Acesso em 10 de janeiro de
2014.
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Em minha dissertacdo de mestrado, denominei esse desafio epistemoldgico de “duplo
movimento” (PEREIRA, 2007), tentando mostrar, dessa forma, a complexidade do trabalho
gue desenvolviamos nos cursinhos. Sem duvida, minha experiéncia junto a pré-vestibulares
populares em Porto Alegre foi decisiva para meu envolvimento com o tema da
democratizagdao do acesso ao ensino superior.

Contudo, foi outra experiéncia fundante que me apresentou o outro lado da moeda,
ou seja, o desafio da permanéncia dos estudantes de origem popular na universidade
publica: o Programa Conexdes de Saberes da UFRGS’. Tive a oportunidade de integrar a
equipe de coordenacdo do Programa na qualidade de estudante de pds-graduacao
(mestrado) e pesquisador associado entre 2006 e 2009. Minha atuacdo esteve centrada no
territério Pré-Vestibular Esperanga Popular, no bairro Restinga em Porto Alegre.

Dessa forma, cheguei ao ponto onde me encontro hoje: via concurso publico de provas
e titulos, ingressei como Professor Assistente da drea de Fundamentos da Educac¢do na
Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS), Campus Erechim — RS. A UFFS, como serd
discutido adiante, € uma universidade nova, tendo o inicio de suas atividades letivas em
marco de 2010.

E a partir de meu trabalho atual na UFFS/Erechim, mas considerando o percurso
brevemente descrito, que me situo para ofertar um conjunto de reflexdes sobre a presen¢a
das classes populares na universidade publica. Conforme destacado, estou implicado com o
tema desta pesquisa, o que, longe de ser uma limitacgdao, me coloca diante de inumeras
possibilidades de andlise, pois “[...] o envolvimento constitui um olhar privilegiado”
(GONSALVES, 2006:248).

A partir deste olhar é que pretendo ver'® a minha atividade na UFFS, em especial, no
Campus Erechim, buscando dela me distanciar para, num segundo momento, apreendé-la de
forma mais rigorosa. Esse procedimento tedrico-conceitual serd aprofundado no primeiro
capitulo, juntamente a problematica da pesquisa. Com a intencdo de ser “sujeito
pesquisador” ', promovo uma discussdo temdatica e de construgio/explicitacio das

perguntas que orientam a tese, tendo em vista o universo de pesquisa (UFFS/Erechim), bem

° Para maiores informacdes sobre a atuagdo do Programa Conexdes de Saberes na UFRGS, ver Tettamanzy et all
(2008).

% “Olhar é uma dadiva da natureza. Embora simples, descobre o mundo para o ser. Ver é uma atividade
complexa da cultura” (SILVA, 2006:10).

1“0 cientista gue se pergunta o qué, como, por que e para quem pesquisa, inequivocadamente, constitui-se
como sujeito pesquisador” (MACHADO, 1996:37).



19

como apresento os objetivos da pesquisa e as bases politica, epistemoldgica, tedrica e
metodoldgica que me permitem entender a UFFS como parte do movimento atual de
expansédo do ensino superior brasileiro, em especial, como fruto do REUNI*?, indo além dele.

O segundo capitulo focaliza a universidade como instituicao histdrica e viva. Por meio
da andlise socioldgica, discuto a universidade, seus primérdios, sua construcdo no Brasil,
bem como as propostas que procuram constitui-la (e esse é o desafio e, talvez, a
contradi¢do) como popular. Discutir a universidade é fundamental para a sua rediscussao
atual, ou seja, meu objetivo é situar a universidade como parte do movimento histérico da
sociedade, pois a criagdo da instituicGo UFFS ocorre em meio a possibilidade de reinvengdo
da instituicdo universidade no século XXI.

No capitulo seguinte, caracterizo a UFFS e, em especial, o Campus Erechim como parte
do contexto histérico do ensino superior gaucho e da regido do Alto Uruguai. O ambiente
empirico da pesquisa é composto pelas dimensdes de espaco e tempo. Dessa forma, em
termos espaciais, a pesquisa esta situada em um Campus Universitario (Erechim, RS) que
abrange um conjunto de municipios no norte e nordeste do Rio Grande do Sul, uma regido
historicamente desassistida no tocante ao ensino superior publico.

Em termos temporais, a pesquisa se desenvolveu junto a instalagao da universidade a
partir de 2010. Dessa forma, os trés primeiros anos de vida da nova instituicdo (2010, 2011 e
2012) se constituiram em objeto central de andlise a partir de: 1) questdes normativas
(REUNI, leis, decretos, estatutos, regimentos, portarias etc), 2) questdes estruturais (prédios,
espacos de convivéncia etc) e 3) questbes humanas (as pessoas e movimentos que
instituiram praticas e passaram a transformar possibilidades em agdes, ainda que de forma
inicial).

Nesse sentido, no quarto capitulo comeco a apresentar o didlogo com os sujeitos da
pesquisa, tendo em vista os procedimentos tedrico-metodolégicos de pesquisa-acdo inserida
na abordagem participante. Rediscuto as perspectivas tedricas que embasam a leitura que
realizo da realidade. Nesse sentido, busco trabalhar as categorias que me permitem olhar
para a realidade empirica em questdo e fazé-la “falar” (HESS, 2005), sabendo que a realidade
ndo fala por si, mas a partir das questdes que faco por meio da teoria que me apoio. Assim,

I’I

no capitulo quatro discuto os achados da “escuta sensivel” com os estudantes concluintes do

20 Plano de Reestruturagdo e Expansdo das Universidades Federais foi instituido pelo Decreto n. 6.096, de 24
de abril de 2007.
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ensino médio de escolas publicas da regido da 152 Coordenadoria Regional de Educacdo™
(CRE) do Rio Grande do Sul, para no préximo capitulo me encontrar com os estudantes que
ja estdo na universidade. Por isso, o quinto capitulo apresenta dados sobre o perfil dos
calouros da UFFS/Erechim e o exame de recortes de dez memoriais formativos da trajetéria
dos bolsistas do PET/Conexdes de Saberes até a universidade.

As (in)conclusGes apontam o desafio e as contradig(”)es14 de pesquisar a realidade na
qual estou inserido. Contudo, as potencialidades de se constituir um conhecimento
socialmente relevante e aplicado aos problemas concretos de que me deparo, sinaliza,
claramente, o papel politico dessa abordagem de constru¢do do conhecimento. E construgdo
é uma palavra potente que expressa tanto a forma escolhida por essa pesquisa para

conhecer a realidade, como o préprio estagio da UFFS, pois

assim como toda e qualquer invengdo/constru¢do humana, a UFFS precisa pensar-
se cotidianamente; e o seu projeto de universidade ndo estd dado, nem concluido.
A reflexdo e o debate sdo desafios abertos e permanentes, de cuja intensidade
dependera, em boa medida, a qualidade académica e a organicidade de sua
insercdo social (TREVISOL, 2011:27).

A UFFS é uma construcao coletiva que nasce de forma original a partir da mobilizacao
de segmentos sociais organizados na regido sul do Brasil. E o “casamento” entre a
mobilizacdo social e a intencionalidade governamental, a partir de politicas publicas de
expansao do acesso a0 ensino superior, promoveu um cenario interessante a analise
socioldgica.

Particularmente, na cidade de Erechim, a preseng:a15 de uma universidade publica
federal, oportunizando ensino superior gratuito, abre um momento de intenso debate, ora
revelando as proprias contradigdes do processo expansionista em voga, ora apresentando

oportunidades (em termos culturais e profissionais) até entdo inexistentes aos filhos da

B Segundo o site da Secretaria de Educagdo do Rio Grande do Sul, “a Coordenadoria Regional de Educagao
representa a secretaria na area de sua jurisdi¢do, tendo como atribuicdes também o fornecimento de pessoal
qualificado para atuar nas escolas e a gestdo de seus recursos financeiros e de infraestrutura”. Disponivel em:
<http://www.educacao.rs.gov.br/pse/html/cre.jsp?ACAO=acao1&CRE=0>. Acesso em: 15 jan 2014.

1 Contradicdo é uma das categorias centrais nesta pesquisa. No primeiro capitulo a discutirei a partir da
concepcao dialética da educacdo (GADOTTI, 1987).

BA compreensdo do termo “presenga” é importante nesta pesquisa. Quando reflito sobre a “presenca da
UFFS/Erechim” na regido de sua abrangéncia, me refiro: a) ao carater inédito da universidade federal na cidade
e regido; b) a inser¢do da universidade na vida local, ou seja, a partir de suas atividades fins (extensao, ensino e
pesquisa) ser possivel criar vinculos de pertencimento as rotinas culturais, politicas, econémicas, tecnoldgicas,
ambientais etc; ou seja, c) a existéncia e permanéncia do Campus como parte dos projetos de vida dos jovens
que estdo concluindo o ensino médio, bem como da populacdo em geral que subsidia a instituicdo a partir do
fundo publico que a mantém.
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classe trabalhadora do campo e da cidade do norte gaucho. E a partir desse cendrio que esta
pesquisa procura discutir os limites e as possibilidades da constru¢ao de uma universidade
gue além de publica pretende ser popular.

Nas paginas a seguir enfrento essas e outras reflexdes, com rigor e alegria, mas,
sobretudo, com a esperanca de fugir tanto de posi¢cdes criticas, mas vazias, como de
posicOes idealistas e oficialistas. A tentativa de exercer a critica construtiva ao processo de
gue faco parte se constitui em um forte desejo de intervencdo a partir do exercicio dialético
freireano da dendncia (situagbes-limite) e do anuncio (inédito-viavel). Assim, pretendo
contribuir para que a universidade publica brasileira seja fortalecida e cumpra seu papel de
espaco educativo critico, responsdvel e propositivo, jamais acima e para, mas com as classes

populares, historicamente financiadoras e excluidas deste espaco.



1 A PESQUISA DO PROBLEMA E OS PROBLEMAS DE PESQUISA

Afinal, de onde falamos, para quem falamos e o que pretendemos com nossas
falas? (GARCIA, 2011:25).

Neste capitulo irei apresentar e discutir os fundamentos politicos e tedrico-
metodoldgicos que possibilitaram a investigacdo do tema desta pesquisa, qual seja, os
limites e as possibilidades de democratizagdao da universidade publica brasileira, tendo em
vista a experiéncia da UFFS a partir da insercdo do Campus Erechim na regido do Alto
Uruguai do Rio Grande do Sul.

Para isso, esse capitulo estd estruturado em quatro tépicos que procuram demarcar o
itinerario a partir do qual foram organizados os argumentos acerca do tema em questdo.
Assim, em primeiro lugar, apresento consideracdes acerca do “olhar” antropolégico que
busca “entranhar o familiar”. Nessa dire¢do, sustento que a nova universidade pode ser um
inédito-vidvel, pois considero a presenca substantiva das classes populares na universidade
brasileira (na publica, em especial) um fato novo e, consequentemente, permeado por
contradigdes de toda a ordem.

Em seguida, explicito de que forma construi a problematica desta pesquisa, sua
relevancia e os objetivos do trabalho. No terceiro tdpico, destaco aspectos pertinentes a
pesquisa em educacdo, considerando perspectivas origindrias do “campo democratico
popular” (PALUDO, 2001). Apresento aspectos da epistemologia freireana, tendo em vista a
orientacdo proveniente das experiéncias de Educagdo Popular realizadas em nivel pratico e
tedrico na América Latina ao longo do século XX. Por fim, anuncio e fundamento a
modalidade “participativa” de pesquisa, pois a entendo articulada com as dimensdes

politicas e tedricas que sustentam essa pesquisa.

1. 1 Fundamentos da pesquisa

Como pesquisador, parto de um lugar, escolho meus interlocutores e produzo meu
trabalho a partir de determinadas intencbes. O problema de pesquisa, as questOes
problematizadoras sdo, assim, frutos das relagdes concretas e subjetivas que ddo vida ao
universo pesquisado. Na perspectiva escolhida nesta pesquisa, os problemas que fomentam
o trabalho académico sdo resultados de acontecimentos, contradicdes e curiosidades que

surgem nas relacdes que sdo travadas em determinados espacos e tempos.
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O que estou chamando de “pesquisa do problema”, em uma aproximacao inicial, é
uma etapa anterior ao trabalho sistemdtico que procuro realizar nesta pesquisa,
encontrando nas proprias vivéncias cotidianas o suporte para o estabelecimento dos
didlogos tedrico-metodoldgicos pertinentes as questdes levantadas. O trabalho na UFFS
desde o seu inicio se constituiu num fértil terreno de tensdes, escolhas, acertos, limitacdes,
expectativas e, sobretudo, esperancas no sentido freireano do termo.

Assim, minha paciéncia impaciente com o processo de construcao inicial da instituicao
e, em particular, do Campus onde fui lotado (Erechim), viabilizou o interesse em aprofundar
algumas questdes que apareceram durante minha pesquisa de mestrado sobre os cursos
pré-vestibulares populares de Porto Alegre (PEREIRA, 2007). Na oportunidade, examinei as
experiéncias alternativas de preparac¢do ao vestibular dos segmentos populares da cidade,
um movimento em que participei na qualidade de educador e organizador. Menos de trés
anos depois, estava diante de um projeto ambicioso no interior do Rio Grande do Sul:
construir uma universidade publica e federal a partir de uma conotagao “popular”.

Como abordarei adiante, a UFFS é criada a partir de uma demanda levada a cabo por
segmentos sociais organizados na regido sul, tendo em vista o aceno governamental
(intencionalidade politica e administrativa) para a expansdo de vagas e criacdo de novas
instituicdes universitarias. Nascida a partir deste “casamento” entre a mobilizacdo de
movimentos sociais (agrupados nos denominado “Movimento Pré-Universidade”) e a
intencionalidade governamental a partir de politicas como o Plano de Reestruturagdo e
Expansdo das Universidades Federais (REUNI), a UFFS esta, de fato, de diferentes formas, na
“fronteira”.

Por isso, ao adotar uma perspectiva de producdo académica que considera o carater
autobiografico da ciéncia (SANTOS, 2009), me aproximo igualmente das proposicdes em
torno da “imaginacdo socioldgica”, de Wright Mills (1969).

Associo as situacdes por mim vivenciadas em companhia dos demais sujeitos que
produzem a experiéncia concreta da universidade ao contexto de reforma universitaria mais
ampla. E a relagdo entre o particular e o geral, tdo cara as ciéncias sociais desde sua génese

o"

como espaco de producdo cientifica. Assim, “a imaginacdo sociolégica nos permite
compreender a histdria e a biografia e as relagdes entre ambas, dentro da sociedade. Essa a

sua tarefa e a sua promessa” (MILLS, 1969:12).
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Dessa forma, ao estudar a UFFS/Erechim estabeleco uma relacdo direta entre suas
atividades dentro e a partir do contexto de expansao do acesso ao ensino superior
promovido pelo Estado brasileiro, em especial, via o REUNI, levado a cabo no segundo
governo de Luis Indcio Lula da Silva.

Por isso, a UFFS, como a décima primeira nova universidade criada por este Governo
(2003/2010), é representativa dos limites e potencialidades que as novas instituices
universitdrias promovem na sociedade brasileira. De forma particular, como discutirei mais
adiante, o Campus Erechim da UFFS insere-se num contexto regional historicamente ausente
das politicas de expansdo universitaria, pelo menos no que se refere a instituicdes publicas
federais.

Ao meu situar como pesquisador a partir da realidade social que faco parte
diretamente, ndo estou buscando uma atomizacdo ou um aparente “fechamento” em torno
do ambiente que me é, a principio, “préximo”, “conhecido”, “familiar”. Inclusive, opero sob
a orientacdo de estudos antropolégicos que buscam exatamente “estranhar o familiar”.

Ao “observar o familiar”, na acepcao de Gilberto Velho (1978, 2010), busco estranhar a
realidade que me cerca, em especial, para fins desta pesquisa, as tramas e relacdes que
configuram as possibilidades de in(ter)ven¢do do Campus da UFFS na cidade de Erechim, na
regido do Alto Uruguai gaucho, tendo em vista as possibilidades de efetivacdo da insercao
dos estudantes de classe popular da regido. Entendo que estar inserido no objeto de meu
estudo potencializa minha condicao de vé-lo, ainda que essa mesma potencialidade que
ressalto possa, sem os devidos cuidados metodoldgicos, criar discursos propagandistas e
menos criticos e rigorosos.

Por isso, observo questdes de método e de construcdo do conhecimento a partir de
principios participativos e dialdgicos, pois “o processo de estranhar o familiar torna-se
possivel guando somos capazes de confrontar intelectualmente, e mesmo emocionalmente,
diferentes versdes e interpretacdes existentes a respeito de fatos, situa¢ées” (VELHO, 1978:
45). Assim, ao constituir e dialogar com os sujeitos desta pesquisa, busquei elementos que
pudessem ir adiante da andlise documental, da revisdo tedrica ou, ainda, da descricdo, pela
minha 6tica, do processo de constru¢do da nova universidade.

Estranhar este “familiar” chamado Campus Erechim da UFFS é a tarefa que me
coloquei, tendo em vista qualificar minha pratica como educador e militante pelo ensino

s

superior publico acessivel as classes populares. E uma via, um caminho possivel de ser
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trilhado por pesquisadores das ciéncias sociais, pois, sabemos, muitos de nds ndo estdo
implicados em seus objetos de pesquisa, aparentando estar “distanciados”. Contudo, ao
iniciar efetivamente a pesquisa, ao entrar no universo pesquisado, os cientistas sociais
aproximam-se de seus objetos, em outras palavras, tornam esses objetos que pareciam
distantes em “familiares”.

Assim, conforme destacou Roberto DaMatta (1978) em relagdo a trajetéria da
antropologia, transformamos o “exdtico em familiar e o familiar em exético”, quando o
etndlogo associa a biografia com a teoria. Optei pelo segundo movimento, pois tomo a
UFFS/Erechim como objeto de analise e, partindo dela, volto a ela num movimento de
ressignificacdo e aprofundamento das minhas praticas compartilhadas com os demais
sujeitos que a produzem.

Estabelecidas essas questdes preliminares sobre o tratamento epistemoldgico em
relacdio ao objeto de pesquisa, observo outra concepg¢do fundante desta pesquisa: a
concepcdo de classes populares'®. Em decorréncia do debate sobre Educacio Popular em
suas bases socioldgicas, as categorias classes populares e estudantes de origem popular
assumem relevancia para a caracterizacdo do universo desta pesquisa. Assim como o
conceito de popular ndo apresenta uma definicdo precisa na teoria social (FIOREZE;
MARCON, 2009), ao falar de classes populares estamos falando de algo que apresenta “um
sentido amplo e inespecifico” (SOUZA, 2009b: 18).

Contudo, tendo em vista a construcdao dos grupos de referéncia dessa pesquisa,
procedo a algumas indicacdes do que significa a minha compreensdo sobre classes
populares, até porque o meu objetivo é discutir sua presenca (ou ndo) e percepgdes acerca
da universidade publica a partir da experiéncia da UFFS/Erechim.

Uma compreensdo objetiva do conceito de classes populares nos remete aos grupos
sociais em situacdo de vulnerabilidade material e simbdlica. Além disso, concordo com

Nascimento (1999:3) quando argumenta que

estamos denominando de populares os grupos sociais que vivem em condi¢cGes
impostas de exploragdo, dominagdo, esmagamento de identidade e negacdo de
direitos fundamentais, como direito ao trabalho, terra, moradia, remuneracdo

'® Marlene Ribeiro, a partir de Gramsci, em sua pesquisa sobre a Universidade do Amazonas utiliza o conceito
de “classes subalternas”. Para ela, “com todos os seus limites, subalterno me parecia menos problematico do
que popular que, quando usado, terd o sentido de explorado, submetido, subordinado, dominado, oprimido”
(RIBEIRO, 1999:16). Adotando o mesmo sentido que Ribeiro, optei por utilizar o conceito classes populares
tendo em vista a tradigdo do campo da Educag¢do Popular.
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digna, cuidados com a saude, a educa¢do formal, reconhecimento cultural e
participagdo politica.

A conceituacdo de classes populares estd associada ao entendimento sobre classe
social. Minha pesquisa busca nas concepg¢des de Paulo Freire o fundamento para o
entendimento acerca do papel das classes sociais em nossa sociedade. Para Oliveira
(2008:78), “as classes sociais, na visdo freiriana'’, s3o grupos sociais entendidos
fundamentalmente por sua posi¢cdo no processo geral de opressao. [...] O conceito de classe
social, associado a luta pela libertacdo dos oprimidos, é presenca constante ao longo de toda
a obra de Freire”.

Em Pedagogia da Esperanca, Freire examina as criticas a que foi submetido pela
“esquerda mecanicista” 18 depois da publicagao de Pedagogia do Oprimido. Segundo ele, as
criticas focalizaram, entre outros pontos, a “vaguidade do conceito de oprimido” (FREIRE,
2008b: 90). Freire ratifica seu entendimento do papel fundamental que as classes sociais
tém para o entendimento da sociedade em suas contradi¢des; contudo, defende, mais uma
vez, que “a luta de classes ndo é o motor da histéria, mas certamente é um deles” (FREIRE,
2008b: 91).

Essa concepcdo de Freire complexifica a andlise da realidade social, pois ndo apenas
observa a dimensdo econémico-produtiva de formacgao das clivagens sociais, como introduz
outros aspectos centrais de natureza subjetiva, como o sonho, e as categorias género,
etnicorracial e de sexualidade®®.

Dessa forma, as classes populares sdo compreendidas como grupos sociais que
sofrem com processos de exclusdao dentro da sociedade capitalista. Estdo identificadas com
situacOes de marginalidade quanto a sociedade de consumo, mesmo que a conceituacao
utilizada, como vimos, perpasse a dimensao econ0mica. Mesmo assim, ao me referir a classe
popular estou falando, basicamente, de classe trabalhadora, tendo em vista a relacao

seminal do capitalismo: capital x trabalho (MARX; ENGELS, 2009).

7 Preservo o termo “freiriano” utilizado pelos autores de referéncia, ainda que opte por “freireano” em minha
producdo escrita. Destaco que h3, na bibliografia sobre a obra de Paulo Freire, a utilizacdo dos dois termos.

'8 “Freire foi duramente criticado nos anos 60 e 70 por muitos intelectuais brasileiros e latino-americanos pelo
fato de ndo ter adotado o referencial marxista, principalmente o conceito de luta de classes, como base para a
analise da realidade sociopolitica. No entanto, essa rebeldia freiriana com relagdo as doutrinas marxistas
classicas € uma posicdo original, que genuinamente percebeu a inadequacdo de uma ldégica do educador
mecanicista, frente a dialeticidade do mundo humano concreto” (ZITKOSKI, 2010:17).

% Remeto a orelha inicial do livro de Marta Suplicy (1988), quando Freire fala, brevemente, sobre a “luta
necessaria contra a repressdo da sexualidade”.
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Contudo, ao destacar a classe trabalhadora, ndo a enxergo como uma totalidade
homogénea, pois é constituida de estratos. De qualquer forma, ao se constituir em oposi¢cao
ao capital (ainda que guarde complementaridade), esta classe sustenta o estrato popular,
“[...] que tem como sujeitos os grupos sociais que enfrentam situacdes de exploragao,
opressdo, discriminacdo, dominacdo, tendo a exploracdo econOGmico-social (classe social)
como referéncia basica” (RIBEIRO, 1999:11).

Nesse sentido, sdo os estudantes provenientes das classes populares que constituem
o que denominamos estudante de origem popular. Essa denominagao foi muito cara a
construcdao do Programa Conexées de Saberes: didlogos entre a universidade e as
comunidades populares®® em 2004, inspirado pelas atividades do Observatdrio de Favelas do
Rio de Janeiro. Conforme destacado, integrei durante cerca de trés anos a experiéncia do
Conexdes de Saberes na UFRGS, momento de intenso aprendizado em minha trajetoria
académica.

A selecdo dos bolsistas do Conexdes de Saberes ocorria com base em alguns critérios
formados a partir do entendimento do que seria um estudante universitario de origem
popular. Para fins desta pesquisa de doutorado, ao falar de estudantes de origem popular,

tomo como referéncia a conceitualizacao deste programa. Assim,

adotamos a definicdo de Estudantes Universitarios de Origem Popular (EUOP),
como sendo aquele que cursou todo seu ensino médio em uma instituicdo publica,
cuja soma da renda dos pais ou responsavel é no maximo trés saldrios minimos, a
escolaridade dos pais se limita ao ensino fundamental e que sua percepgdo do local
de moradia se encontra na categoria popular ou periférica (BERNARDO et all,
2009:1).

Além desses critérios, a questdo de ser a primeira geracdo da familia com acesso ao
ensino superior, o engajamento em atividades coletivas cidadas e, preferencialmente, ser
negro ou indigena, eram fatores que constituiam a composicdo do grupo de bolsistas do
Conexdes de Saberes. Na experiéncia da UFRGS, esses fatores estiveram presentes em

diversos processos seletivos para bolsistas entre 2006 e 2008, ainda que a soma da renda e a

20 Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=12360&Itemid=714>. Acesso em:
16 fev 2013.

Além disso, a Cole¢do Grandes Temas do Conexdes de Saberes apresenta coletdneas de textos produzidos pelos
grupos de bolsistas com seus orientadores, a partir das universidade federais vinculadas ao Programa. Ver
Silva, Barbosa e Sousa (2006a, 2006b, 2006c, 2006d).
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escolaridade dos pais fossem relativizadas de acordo com o cenario demografico do grupo
de estudantes interessado nas bolsas.

Outra caracteristica que considero importante para a definicdo do estudante de
origem popular, ou com desvantagens socioeconOmicas e educacionais (ALMEIDA, 2009), é o
exercicio de trabalho remunerado fomentado pela necessidade de viabilizar seu sustento
material. A condi¢cdo de estudante e trabalhador, ou de trabalhador e estudante, é um trago
potente que conforma o perfil dos estudantes dos cursos noturnos (TERRIBILI FILHO;

RAPHAEL, 2009). Desse modo, contatamos que

existe um outro indicador de desigualdades para o qual o sistema escolar costuma
ser pouco sensivel. De modo crescente a medida que desce de classe, a crianga e o
adolescente pobres sdo trabalhadores precoces que estudam. E através do
trabalho, ndo do “ensino”, que se da a inser¢do deles na vida social e o “estudo”
para um trabalho futuro concorre com o tempo do trabalho atual que, para muitos,
torna precério ou impossivel o exercicio do préprio estudo (BRANDAO, 2006b: 46).

Em minha atividade como tutor do PET/Conexées de Saberes na UFFS/Erechim, obtive
depoimentos ilustrativos de alguns/algumas estudantes que assumiram a condicdo de
bolsistas, indicando que a bolsa possibilita melhor gestdo do tempo para as leituras e demais
atividades académicas, além da permanéncia no ambiente universitario, seja em didlogo
com outros/as colegas, em pesquisas na internet, no acervo da biblioteca, na sala de estudos
e na propria relagdo mais préxima com o/a professor/a orientador/a.

Por isso, ao conceituar os estudantes de origem popular, tenho em vista as
assimetrias sociais no tocante a renda, etnia/raca, local de moradia e necessidade de
trabalho remunerado. Nesse sentido, a escola publica é o espago que possibilita as classes
populares a formacdo que as habilite as exigéncias da sociedade contemporanea, ainda que,
permeada por intensas contradicGes e problemas, tanto em questdes estruturais (prédios,
laboratérios, gindsios, bibliotecas, computadores etc) como em questdes humanas, como as
relacdes didaticas e as condi¢des de trabalho de professores e funcionarios.

Ao ouvir as pessoas que fazem/vivem/produzem as escolas publicas de nivel médio
do Alto Uruguai gaucho (area da 152 CRE/RS), busco dar visibilidade as condi¢bes materiais e
simbdlicas (porque entrar na universidade também é um sonho, no sentido freireano) dos
estudantes de origem popular, eles que constituem a maioria dos universitarios da UFFS e,

em especial, das Licenciaturas noturnas do Campus Erechim.



29

A UFFS/Erechim existe como possibilidade concreta para os estudantes dos 41
municipios da area da 152 Coordenadoria Regional de Educacao (CRE)? As pessoas tém
conhecimento sobre a nova universidade? Sabem do “fator escola publica” como politica de
acesso? Em qual universidade esses estudantes do interior gaicho vao entrar ou ja estdao?
Como os estudantes fazem para acompanhar o curso de graduacao? Como conciliar o estudo
com as necessidades materiais da vida?

Enfim, sdo questdes que se apresentam em nosso horizonte de pesquisa. A
constru¢ao de uma universidade federal em Erechim é algo novo, um inédito-vidvel que nos
desafia cotidianamente. Diante das questdes provenientes de minhas preocupagdes politicas
e de minha insercdo na UFFS/Erechim, imagino que seja possivel estabelecer o tema das
classes populares na universidade publica (PEREIRA, 2011a) como um inédito-vidvel —
“possivel ndo experimentado” (FREIRE, 2008b: 34).

Este é um termo freireano que aponta para a esperanga e para a utopia que devem
encorajar nosso movimento no mundo. Segundo Nita Freire, em sua primeira nota em
Pedagogia da Esperanca, “uma das categorias mais importantes porque provocativa de
reflexes nos escritos de Pedagogia do oprimido é o ‘Inédito-vidvel’”” (ARAUJO FREIRE,
2008a: 205).

A construcdo de uma nova universidade é uma tarefa que nos toma por inteiro. E
algo que alimenta projetos e que vai sendo produzida em meio as contradi¢cdes do atual
processo de expansdao das universidades federais, via REUNI. Os espacos alugados, a
morosidade das obras do Campus definitivo, os desencontros administrativos na estrutura
multicampi, a chegada de mais estudantes, o desafio da qualidade nos cursos noturnos, a
formacao de futuros professores para a educacdo basica a partir de um grupo de estudantes
gue, em sua maioria, vieram da escola publica, tudo isso aponta para aquilo que gera a
possibilidade do novo, as situa¢cGes-limites.

Em certo sentido, o inédito-vidvel surge da necessidade consciente de enfrentamento
das situacdes-limites. Esses dois conceitos, que exprimem a orientacdo antropoldgica® de
Freire, estdo associados na busca de transformacdes sociais que produzam uma sociedade

mais democrdtica, com justica social.

! “Freire concebe uma natureza humana que vai se gestando no processo histérico de humanizacdo do
mundo” (ZITKOSKI, 2007:231).
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Zitkoski (2007:231) argumenta que, “segundo Freire, nds, seres humanos, somos
seres inacabados que, conscientes de nossa inconclusao, buscamos ser mais, humanizar-nos
e, no entanto, nos deparamos com os condicionantes histéricos que nos limitam”. Por sua
vez, Osowski (2008:384) entende que “situagdes-limites sdo constituidas por contradigdes
gue envolvem os individuos, produzindo-lhes uma aderéncia aos fatos e, ao mesmo tempo,
levando-os a perceberem como fatalismo aquilo que Ihes estd acontecendo”.

Contudo, a dimensdo fatalista é carente de problematizagdes que permitam o
entendimento da razdo de ser das situa¢des, ou seja, é formada no estdgio ingénuo da
consciéncia (FREIRE, 2005b). Os obstaculos, por outro lado, podem ser enfrentados quando
os homens e as mulheres sabem de sua existéncia e se envolvem na sua superacdo. Desse
modo, “eles e elas se separam epistemologicamente, tomaram distancia daquilo que os
‘incomodava’, objetivaram-no e somente quando o entenderam na sua profundidade, na
sua esséncia, destacado do que estd ai é que pode ser visto como um problema” (ARAUJO
FREIRE, 2008a: 205-206).

Assim, as situagOes-limites ndo devem ser entendidas como limitadoras da atividade
humana, como entes a-histdricos e, portanto, acima das for¢cas humanas que, passivamente,
devem aceitar suas determinagdes. Pelo contrario, as situa¢des-limites devem servir como
pontos de partida para a criagdo do “novo”, do “inédito-vidvel”. Inclusive, essa nocgao
freireana encontra amparo na producio filoséfica de Alvaro Vieira Pinto, considerando que
“situacoes-limites” ndo devem ser tomadas como se fossem barreiras insuperdveis, mais
além das quais nada existisse?’.

Nesse ponto, Freire em sua Pedagogia do Oprimido, cita Alvaro Vieira Pinto em nota
de rodapé, considerando que as “situacdes-limites” ndo devem ser tomadas como se fossem

barreiras insuperaveis, mais além das quais nada existisse.

O Prof. Alvaro Vieira Pinto analisa, com bastante lucidez, o problema das
“situagBes-limites”, cujo conceito aproveita, esvaziando-o, porém, da dimensdo
pessimista que se encontra originalmente em Jaspers. Para Vieira Pinto, as
“situacOes-limites” ndo sdo “o contorno infranqueavel onde terminam as
possibilidades, mas a margem real onde come¢am todas as possibilidades”; ndo sao
“a fronteira entre o ser e o nada, mas a fronteira entre o ser e o ser mais” (mais
ser) (FREIRE, 2005a: 104).

2 No XIIl Férum de Estudos: Leituras de Paulo Freire (UNIUI, Santa Rosa, RS), em 2011, apresentei no Eixo de
Didlogo “Paulo Freire em didlogo com outros(as) autores(as)” algumas reflexdes sobre a aproximacgdo tedrica
de Freire e Pinto. Este texto foi publicado no volume 3 da coletdnea “Freire na agenda da educagdo” — ver
Pereira (2013c).
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As citacOes de Pinto sdo do seu livro Consciéncia e Realidade Nacional, de 1960.
Ainda, no primeiro paragrafo da pagina 105, Freire (2005a) faz men¢do ao conceito de “atos-
limites”, utilizado por Pinto. Isso significa a “negacdao do dado”, ou seja, a negacdo da
realidade que condiciona e atrofia a possibilidade de “ser mais”. Os “atos-limites” se dirigem
a superacdo e a negacdo do dado (ARAUJO FREIRE, 2008b), inspirando-se, assim, na
capacidade criativa dos seres humanos diante da adversidade?*.

Desse modo, “o inédito-vidvel é, pois, uma categoria que encerra nela mesma toda
uma crenga no sonho e na possibilidade da utopia. Na transformagdo das pessoas e do
mundo. E, portanto, tarefa de todos e todas” (ARAUJO FREIRE, 2008b: 234). Nesta pesquisa,
utilizo a categoria inédito-viavel para entender (e apostar de forma esperancgosa e critica) a
construcdo da UFFS/Erechim, tendo em vista seu projeto popular que se esboca.

A partir dessas consideracdes, passo a discutir aspectos politicos, epistemoldgicos e
metodoldgicos desta pesquisa, tendo em vista sua tematica, a construcdo das questdes
problematizadoras que brotaram da minha pratica e os objetivos que orientaram este

trabalho.

1. 2 Opgoes politicas e seus desdobramentos

A educacgdo ndo vira politica por causa da decisdo deste ou daquele educador. Ela é
politica [...] A raiz mais profunda da politicidade da educagdo se acha na
educabilidade mesma do ser humano, que se funda na sua natureza inacabada e da
qual se tornou consciente (FREIRE, 2005b: 110).

O carater politico da educagdo, na perspectiva freireana, ndao é item adjetivo da
educacdo: é parte de sua esséncia como atividade humana. Reside, sobretudo, na tomada de
decisdes que cada um de nés realiza. As decisdes que tomamos s3ao permeadas pelo
contexto em que estamos inseridos, ou seja, somos seres condicionados e historicos.

Dessa forma, cientes de nosso inacabamento, buscamos nossa constru¢do como

.. . 24 ~ . .
sujeitos mediados pelo espaco e pelo tempo. Nessa busca“’, nossas opcdes nos direcionam

para determinados interesses e, por isso, assumimos nossa condicdo de seres éticos.

% paulo Freire falava das “manhas” do povo oprimido brasileiro: “na compreensao de Freire, manha é [...] a
necessaria forma de defesa que se encontra na resisténcia cultural e politica dos oprimidos” (ARAUJO FREIRE,
2008a: 225).
24 . . ; ~ s . ~

A busca em ser mais, para Freire, € uma vocagdo ontoldgica dos seres humanos. A educagdo cumpre um
papel decisivo neste processo. Ver Zitkoski (2008).
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A politicidade da educacdo relaciona-se seminalmente com outro aspecto fundante
da pedagogia de Paulo Freire: a impossibilidade de a educagdo ser neutra. Isso nos leva a

compreender que

para que a educagdo fosse neutra era preciso que ndao houvesse discordancia
nenhuma entre as pessoas com relagdo aos modos de vida individual e social, com
relacdo ao estilo politico a ser posto em pratica, aos valores a serem encarnados
[...] Para que a educagdo ndo fosse uma forma politica de intervengdo no mundo
era indispensavel que o mundo em que ela se desse ndo fosse humano. H4d uma
incompatibilidade total entre o mundo humano da fala, da percepgdo, da
inteligibilidade, da comunicabilidade, da acdo, da observacdo, da comparagdo, da
verificacdo, da busca, da escolha, da decisdo, da ruptura, da ética e da possibilidade
de sua transgressdo e a neutralidade ndo importa do qué (FREIRE, 2005b: 111).

Ao compartilhar deste entendimento da educacdo e da propria produgcdo do
conhecimento nesta darea, assumo a construcdo desta pesquisa a partir de decisdes®
enquanto pesquisador e professor da UFFS sobre a UFFS, ou seja, vejo a nova universidade
de dentro, posicdo que me torna um observador/executor privilegiado®®. Na pesquisa em
educacdo, ao assumirmos as premissas politicas, epistemoldgicas e tedricas que desenvolvo
neste capitulo, como de resto em minhas pesquisas’’, nos tornamos sujeitos epistémicos
implicados as realidades que se configuram em nossos percursos investigativos. Por isso, “a
realidade social ndo é dada e acabada e o pesquisador ndo consegue ser observador
imparcial, que se coloca fora na situacdo que analisa” (GHIGGI, 2012: 160).

Nesta pesquisa ndo pretendo realizar um exame histérico da universidade em geral e
da UFFS em particular, ainda que o registro dos primeiros passos da nova universidade, em
especial do Campus Erechim, seja relevante. Igualmente, ndo pretendo avaliar a politica
publica de expansdo (REUNI), procedendo a uma analise da relacdo do Estado com a
universidade no pais. Minha intencdo é discutir a presenca das classes populares na
universidade publica a partir da presenca de uma nova universidade publica federal em

determinada regidao do pais.

» Segundo Carlos Alberto Torres (2002:49), “[...] a chave para entender a Sociologia da Educagdo é a tomada
de decisGes”. Dessa forma, essa pesquisa se situa no campo da Sociologia Politica da Educacéo.

2 Compartilho esse entendimento de Freire (2008c: 32): “Eu ndo posso denunciar a estrutura desumanizante
se ndo a penetro para conhecé-la. Ndo posso anunciar se ndo conheco, mas entre o momento do anuncio e a
realizacdo do mesmo existe algo que deve ser destacado: é que o anuncio ndo é anuncio de um anteprojeto,
porque é na praxis historica que o anteprojeto se torna projeto. E atuando que posso transformar meu
anteprojeto em projeto; na minha biblioteca tenho um anteprojeto que se faz projeto por meio da praxis e ndo
por meio do blablabla”.

7 Integro dois grupos de pesquisa: Grupo de Pesquisa Educacdo Popular na Universidade (UFFS/CNPq) e Grupo
de Pesquisa Préticas Educativas Emancipatérias (PUCRS/CNPq). Em ambos os espacos a pedagogia freireana
estd presente de forma estrutural. Além disso, na tutoria do PET/Conexdes de Saberes (Praxis) nossa
intencionalidade de pesquisa se orienta a partir da Educagao Popular.
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Para isso, promovo uma escuta sensivel (BARBIER, 2007, 1998) de sujeitos
fundamentais para a constru¢dao da universidade: os estudantes. Tanto aqueles que ja
entraram na UFFS em seus primeiros processos seletivos, quanto aqueles que se constituem
em seu publico potencial: os estudantes das escolas publicas dos municipios que conformam
a regido de abrangéncia do Campus Erechim. Ainda neste capitulo (tépico 1.4) apresento de
forma mais detalhada meus pressupostos metodoldgicos e, posteriormente, quando da
analise dessas vozes nos capitulos quatro e cinco.

Assim, esta pesquisa se inscreve no campo da Educag¢dao Popular ao discutir os
condicionantes que influenciam no prosseguimento da escolarizagcdo das classes populares
até sua chegada (ou n3o) ao nivel superior. O pressuposto é que a presenca’® desse
segmento na universidade publica sofreu constrangimentos ao longo de todo o século XX e
inicio deste século XXI, sendo muito mais a exce¢do do que a regra no ambiente universitario
publico.

Nesse sentido, conforme apresentado, o tema que estou estudando é a
democratizacdo do acesso ao ensino superior, em especial, a universidade publica. Por
democratizagdao entendo uma maior inclusao de segmentos sociais historicamente excluidos
da continuidade dos estudos, ainda que somente isso ndo seja suficiente. Por mais que
estejamos vivendo um processo de expansao das vagas pL’Jincas29 no ensino superior
brasileiro, poucos negros, indios, camponeses e pobres estdo na universidade.

No ano que marcou o inicio das atividades letivas da UFFS, dados do Censo da
Educacdo Superior (BRASIL, 2010) indicam que 17,4%° dos jovens entre 18 e 24 anos
estavam matriculados em institui¢des universitarias, revelando um aumento de 110% se
comparado ao percentual de 2001.

Mesmo considerando o crescimento do acesso ao ensino superior, os indices
brasileiros, quando comparados a paises como Chile e Argentina, s3o baixos>!, tendo em

vista o percentual de 40% de acesso para a configuragao de um sistema universal (RISTOFF,

% 0 termo presenca é utilizado nesta pesquisa para dar visibilidade as classes populares na universidade, ao
mesmo tempo em que procura compreender a nova universidade como uma possibilidade nos projetos de vida
dos estudantes das escolas publicas. Estar presente significa o contrario da auséncia, ou seja, aquilo
historicamente verificado em se tratando das classes populares na universidade brasileira.

% Para um exame das politicas governamentais aplicadas ao ensino superior no Governo Lula (2003-2010),
tendo em vista a problematizagdo “expansao ou democratizagdo”, ver Pereira e Silva (2010).

*® 0 Plano Nacional de Educacdo (PNE) 2001-2010 tinha como meta a oferta de ensino superior para 30% dos
jovens na faixa etaria de 18 a 24 anos, o que ndo foi alcancado.

' “Em matéria de acesso ao ensino superior, o Brasil esta entre os piores do mundo, mesmo entre os paises da
América Latina” (ZAGO, 2007:136).
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1999a). Vale destacar, ainda, que das 6,37 milhdes de matriculas no ensino superior em
2010, 74,2% estava concentrada nas instituicdes de ensino privado. Em 2012, dados do
Censo da Educacdo Superior indicam que continua o crescimento no nimero de matriculas
na graduacgado, inclusive na rede publica. O total de matriculas na graduagdo (7.037.688) e
nas instituicGes federais (1.087.413), bem como o total de concluintes (1.050.413) e os
concluintes nas instituicdes federais (111.165) indicam como o quantitativo de estudantes
vem aumentando nos ultimos anos.

Mesmo considerando esse pequeno aumento, ainda é relativamente pequeno o
numero de estudantes do ensino superior que estdo matriculados em uma instituicao
publica, que corresponde a apenas cerca de 15% do numero total de matriculas na
graduagdo brasileira. Em relagdo ao periodo 2011-2012, a matricula cresceu 7,0% na rede
publica como um todo e 3,5% na rede privada. As instituicdes privadas tém uma participacao
73,0% no total de matriculas de graduagdo, o que representa um pequeno decréscimo em
relagao ao ano anterior. Mesmo assim, é possivel afirmarmos que o ensino superior no Brasil

€ majoritariamente privado em sua oferta. Dessa forma,

[...] o papel da universidade publica, o tema da universidade, hoje, é um dos mais
candentes e de grande relevancia social, no sentido de se tentar mostrar que no
Brasil, pais como uma grande quantidade de alunos envolvidos no ensino desde a
base do sistema até o topo, isto é, a educagdo superior, enfrenta-se um grande
problema: cerca de 72 ou 73% dos alunos encontram-se matriculados em
instituicdes privadas, enquanto apenas 27 ou 28% estdo em estabelecimentos
publicos. A consequéncia dessa situacdo é que o Brasil apresenta uma das mais
baixas taxas de escolarizagdo bruta da América Latina, no que se refere a educacgdo
superior (CATANI, 2010:193-194).

Assim, proceder a um esfor¢o de compreensao acerca das possibilidades e limites do
atual cendrio reformista do ensino superior brasileiro € uma tarefa importante e que tem
encontrado espaco na agenda de pesquisadores das ciéncias humanas e da educacgao.
Segundo Lampert (2010:19), “no século XXI, esse é um tema desafiador que merece uma
analise acurada do governo, da sociedade civil organizada e, principalmente, da academia”.

O ensino superior, segundo a bibliografia internacional sobre sua expansao, abarca,

nos dias atuais, cerca de 20% da populacdo mundial entre 18 e 24 anos. Por isso,

um dos temas que tem marcado a produgdo internacional sobre o ensino superior
diz respeito a expans@o de seu acesso. Inicialmente voltado a uma restrita clientela
dotada de capital econdmico e cultural, o ensino superior passou a incorporar
gradativamente, em escala internacional, novos grupos sociais que até entdo
estavam as suas margens. [...] o ensino superior tornou-se um dos canais de
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mobilidade social para determinados grupos da populagdo (MARTINS; WEBER,
2010:151-152).

No caso brasileiro, historicamente o ensino superior esteve reservado a uma
pequena parcela da populacdo, também, entre outros fatores, pela sua formacdo tardia se
comparado a outros paises latino-americanos e pelo alto grau de seletividade em seu
acesso>”. A construcdo do ensino universitario brasileiro serd melhor examinada no préximo
capitulo. Nesse momento, é importante destacar que o tema da expansdo da escolaridade
em todos os niveis, mas particularmente no superior, esta colocado na agenda de varios

pesquisadores da educacao brasileira, em especial, da Sociologia da Educacao no Brasil:

a recorréncia de determinados temas - desigualdades sociais e politicas
educacionais — confirma que a expansdo do ensino nas diferentes modalidades,
sem a correspondente énfase e atengao a qualidade da formagdo oferecida, produz
e reproduz desigualdades no interior das instituicdes escolares. Por outra parte, a
expansdo do ensino superior que propiciou a inser¢ao de novos grupos sociais, mas
ndo assegura o acesso ao mercado de trabalho, finda por distribuir entre muitos
desigualdades sociais localizadas, tornando ainda mais ténue a relagdo entre
Educacgdo e construcdo da democracia, mote de tantas lutas sociais. Ambas as
guestdes ainda carecem de equacionamento com base em conhecimento cientifico
rigoroso (MARTINS; WEBER, 2010:172).

O viés socioldgico que pretendo trabalhar nessa pesquisa nos remete ao exame dos
condicionantes sociais presentes na trajetdria dos estudantes de origem popular, ou seja,
aqueles e aquelas que se encontram em situacdo de desvantagens socioecondmicas e
educacionais, geralmente moradores de bairros periféricos das grandes cidades ou do
interior, estudantes de escola publica e pertencentes a grupos éticos ndo-brancos
(TETTAMANZY et all, 2008; ZAGO, 2007; PEREIRA, 2007, 2011a, 2011b; MAYORGA, 2010),
mas que conseguiram chegar (ou estdo a caminho) ao ensino superior.

Nesse sentido, minha pesquisa constitui-se em mais um esforgo interpretativo
(hermenéutico) acerca da expansdo das vagas publicas no ensino superior, tendo em vista a
realidade concreta da UFFS, Campus Erechim. Portanto, minha analise é proveniente da
minha intervencdao como docente da nova instituicdo, desde o inicio de suas atividades

letivas. Assim, o periodo central de andlise dessa pesquisa compreende os anos de 2010 a

*2 0 concurso vestibular é um trago peculiar do sistema de ensino brasileiro. Ainda que na década de 1910 j4 se
fizesse mengdo a ele, apenas com o Decreto 16.789, de 13 de janeiro de 1925, conhecido como a Lei Rocha
Vaz, é que o vestibular passa a ser largamente reconhecido como exame de ingresso ao ensino superior. E
nesse periodo que comeca o fend6meno da discrepancia entre o nimero de vagas ofertadas e o nimero de
candidatos habilitados a prosseguirem seus estudos (PEREIRA, 2008). Para Pinto (1994:55), o vestibular opera
como uma selecgdo de classe, pois “os estudantes foram preparados para estar mal preparados”, caracterizando
um “estudanticidio”.
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2012. Por isso, a UFFS/Erechim se constitui no universo empirico do trabalho de pesquisa
que desenvolvo, representando, nesse momento histérico, as possibilidades e os limites das
novas instituicdes publicas federais criadas pelo REUNI durante o governo Lula.

Pontualmente, minha inser¢cdo na UFFS/Erechim coaduna-se com minha trajetdria
como estudante e pesquisador, potencializando minhas possibilidades de anadlise da
construgdao que estamos realizando. Assim, ao estudar o tema da democratiza¢ao do acesso
ao ensino superior, por meio de sua expansado atual, focalizo a experiéncia da UFFS/Erechim
como representativa dessa expansdao que pode, ou ndo, se transformar em efetiva
democratizagao.

Conforme assinalado no inicio deste capitulo, entendo democratizagdo como algo
que ultrapassa a simples inclusdo de estudantes de segmentos sociais historicamente
excluidos do ensino superior, ainda que seja importante. No sentido que estou atribuindo,
democratizar, por outro lado, ndo se reduz a um conjunto de procedimentos formais, mas
assume sua radicalidade substantiva, atuando contra as desigualdades sociais que fragilizam,
inclusive, o proprio sistema democratico e a crenga dos cidaddos e das cidadas nas
instituicdes (BAQUERO; CASTRO, 1996).

Entdo, democratizar a universidade nos remete a ideia de acesso (entrada), mas, para
além dessa entrada nas instituicbes, a questdo das condicdes de permanéncia dos
estudantes assume relevancia (KRAINSKI, 2011). Além disso, democratizar a universidade
publica relaciona-se a criagdo de mecanismos que possibilitem uma concorréncia justa em
termos do acesso as instituicdes. Nesse sentido, as acdes afirmativas®> (TETTAMANZY et all,
2008) vém se constituindo em importante ferramenta no combate as desigualdades, que
sao, muitas vezes, escamoteadas nos processos seletivos.

Cotas, bonus e outros mecanismos®® estdo sendo utilizados pelas institui¢cdes
juntamente com o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), o que j& permitiu certo

tensionamento na “industria do vestibular” (GUIMARAES, 1984), marcada pelas provas

33 . . A . . . .
“Romper com as intensas desigualdades no acesso, permanéncia e sucesso no ensino superior tem sido uma

das justificativas que impulsionou a entrada do tema ag¢des afirmativas na agenda educacional brasileira”
(ROSEMBERG, 2010:11).

** Ver a Lei n® 12.711, de 29 de agosto de 2012 que dispde sobre o ingresso nas universidades federais e nas
instituicGes federais de ensino técnico de nivel médio e da outras providéncias.



37

conteudistas e por toda uma rede financeira®> que explora essa seletividade brutal,
principalmente pelas vagas publicas.

Assim, ao falar em democratizacdo da universidade, estou me referindo a um
conjunto de esforgos que vislumbram uma instituicdo menos elitista, mais aberta, mais
plural e diversa, abarcando de forma representativa segmentos etnicorraciais, etarios, de

género e de classe. Por isso,

em relagdo a questdo da democracia, é preciso muito mais, é preciso democratizar
a universidade por dentro e por fora. E preciso que um maior nimero de
trabalhadores tenha acesso a universidade, mas também as relagdes internas da
universidade precisam ser democratizadas. N3o basta eleger os dirigentes. As
vezes, nos apegamos a um certo ritualismo mecanico e ndo avangamos na
democratiza¢do das relagdes entre os diferentes segmentos da universidade. As
relagGes entre professores e alunos precisam ser, de fato, relagdes educativas,
dialdgicas (FREIRE, 2004:160).

Contudo, compreendo que a possivel democratizacdo da universidade brasileira ndo
pode estar descolada da democratizacdo da sociedade, esta composta pelas dimensdes
politicas, econémicas e culturais.

Numa perspectiva mais radical, a democracia, em sua concepcdo social/substantiva,
seria incompativel com o capitalismo (WOOD, 2003), ja que este se assenta na desigualdade
da distribuicdo da riqueza produzida socialmente e se alimenta da propria miséria de
expressivos contingentes populacionais. Segundo Zygmunt Bauman (2010), estamos vivendo
na era do “capitalismo parasitario”, caracterizado pela geracdo de problemas de toda a
ordem na convivéncia humana.

Construir uma universidade democratica em uma sociedade desigual é um grande
desafio. Por isso, entendo que cabe as universidades se constituirem como instancias criticas
em relacdo a sociedade que a (re)produz, criando, dentro do possivel, canais de intervencao
concreta na realidade que a cerca. Evidentemente, cendrios de transformacdo social mais
amplos ndo partirdo da universidade, até por que, revolucdo ndo se faz na universidade
(FERNANDES, 1989).

A partir deste debate, vislumbro um conjunto de questdes que orientam minha
leitura da realidade em pesquisa: a) a chegada das classes populares a universidade exige

uma “nova” teoria pedagdgica do/no ensino superior — questdes pedagdgicas/didaticas; b)

35 . ; . . / . /

Notadamente, os chamados cursinhos pré-vestibulares. Hoje, é comum o surgimento de cursos pré-ENEM,
tendo em vista a importancia que o ENEM assumiu para o acesso a universidade, inclusive as publicas com alto
prestigio.
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essa “chegada” ou “presenca”, por seu contexto, remete a Educag¢dao Popular como um
caminho possivel para pensarmos a permanéncia desses estudantes e, principalmente, a
chegada de mais estudantes com o mesmo perfil; c) por sua vez, a Educagdo Popular é
originaria dos movimentos sociais, a exemplo da criagao da UFFS. Dessa forma, a UFFS, como
parte da expans3o atual (REUNI), é gestada como uma universidade popular®.

Em minhas atividades de tutoria junto ao Programa de Educagdo Tutorial (PET),
modalidade Conexdes de Saberes®” e na Comissdo de Divulgacdo do Processo Seletivo da
UFFS®® desde 2012, tive a oportunidade de estar em mais de vinte (20) municipios da regido
do Alto Uruguai, dialogando com estudantes, professores, funcionarios e equipes diretivas
de escolas publicas estaduais.

Nessas visitas as escolas, pude perceber como a universidade, principalmente a
publica, é ainda algo distante da comunidade. A desinformacdo, o desconhecimento e o
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sentimento de que “isso ndo é para mim” nos acompanharam nos diversos roteiros

realizados™. Essa realidade me aproximou das consideracdes de Alvaro Vieira Pinto, ainda
que escritas no contexto da proposta de reforma universitdria (dentro das reformas de base)

do governo Jodo Goulart no inicio da década de 1960. Vejamos:

0 primeiro e mais grave erro em torno deste assunto [reforma universitaria] esta,
pois, no que chamaremos “a discussdo pedagogica”. [...] Cometem os pedagogos
um engano fundamental: supéem que seu trabalho consiste em organizar da
melhor forma possivel o ensino universitario para aqueles alunos que entraram na
universidade. Ora, aqui esta o vicio radical dessa atitude: ndo indagar por que esses
alunos entraram para a universidade, e por que milhdes de outros ndo entraram.
Esse é o angulo novo e decisivo para a consideragdao do problema. Representa o
aspecto sociolégico predominando sobre o mero conceito pedagégico. O tema
capital da reforma ndo consiste na organizacdo do ensino para os elementos que
ingressaram na universidade. Isto seria o simples aspecto didatico. O principal esta
em discutir as causas que permitiram a esses alunos entrar nas escolas e excluiram
os demais jovens da mesma idade de terem igual oportunidade (PINTO, 1994:20).

% Cerca de 90% dos estudantes que ingressaram na UFFS entre 2010 e 2012 s3o provenientes de escola
publica, o que serd melhor discutido no capitulo trés.

7 0 PET/Conexdes de Saberes (Grupo Praxis) surge a partir do Edital 9/2010 (MEC/SECAD) e esta constituido na
UFFS/Erechim desde 12 de dezembro de 2010. A agdo, que visa dialogar com a comunidade sobre a presenca
da UFFS na regido, é denominada “Quero entrar na UFFS”. Para maiores informacgGes sobre o programa, ver
Pereira (2011b) e o blog http://petconexoesdesaberes-uffs.blogspot.com/. Acesso em 17 de fevereiro de 2014.
® Integro a Comissdo, como membro titular pelo campus Erechim, a partir da Portaria 683/GR/UFFS/2011.

** Fala de um aluno de escola publica durante uma oficina do “Quero entrar na UFFS” em um dos municipios do
Alto Uruguai, area de abrangéncia da 152 Coordenadoria Regional de Educagdo (CRE), em 2011.

40 Cumpre destacar que o processo de divulgacdo da UFFS/Erechim é maior do que as a¢des do “Quero entrar
na UFFS”, realizadas a partir do PET/Conex&es de Saberes. Capitaneada pela Coordenacdo Académica do
Campus Erechim e com apoio do Setor de Assuntos Estudantis (SAE), a divulgagdo da UFFS/Erechim teve inicio
com a prépria universidade e vem se aprimorando constantemente.
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A reflexdo acima ajuda a delimitar as problematiza¢cdes que fomentam a pesquisa.
Diante de inUumeras questdes que brotam cotidianamente de minha pratica, a tarefa de
estabelecer um foco para esta pesquisa ndo é simples. Pelo contrario, me exige arbitrar,
criar, propor as perguntas essenciais, prerrogativa principal de quem se coloca como
pesquisador. Dessa forma, minha experiéncia na UFFS/Erechim e os inUmeros espacos de
discussao sobre o tema da expansao do ensino superior, tanto na academia como fora dela,
me colocaram diante de algumas questdes*' que oportunizam essa pesquisa:

a) O que (pode) faz(er) de uma universidade publica uma universidade popular?;

b) Em que bases vem ocorrendo a inclusdo das classes populares (pobres, indios/as,
trabalhadores/as, negros/as, camponeses/as) no ensino superior?;

c) A expansdo das vagas publicas pode “democratizar”, de fato, a universidade
publica?;

d) Até que ponto a universidade pode incluir as pessoas no mesmo sistema que as
exclui?;

e) Como popularizar a universidade sem abrir mdo da propagada
qualidade/exceléncia, principalmente nos cursos noturnos?

f) Quais as percep¢des dos estudantes das classes populares acerca da nova

universidade?

Como desdobramentos possiveis a esta problematizacdo surgem: a) a tensdo entre os
aspectos quantitativos e qualitativos dessa expansdo; b) a relacdo sinérgica entre o sistema
universitario e o contexto social mais amplo; c) a discussdo sobre ingresso e permanéncia de
forma indissociavel; enfim: é possivel (e de que forma/s) a efetiva inclusdo de segmentos
populares no ensino superior, especialmente, na UFFS/Erechim?

Assim, meu interesse de pesquisa se estabelece em duas dire¢cOes: 1) externa,
tentando dar conta de compreender a construcdo da “presenga” da UFFS/Erechim diante da
comunidade do Alto Uruguai e, de acordo com Pinto (1994), perguntar (e entender) pelos
qgue ndo entraram (ainda) na UFFS/Erechim (dimensdo socioldgica); 2) interna, buscando

compreender a realidade que me forma e é formada (também) por mim, com destaque para

* “N3o digo que ndo seja preciso informar-se, mas o fundamental é que essa curiosidade que nos leva a nos
preocuparmos com um tema determinado se concretize em perguntas essenciais que serdo os fios condutores
de nosso trabalho. Se encontrarmos cinco ou seis perguntas essenciais, sdo essas perguntas e as respostas a
elas que constituirdo a tese académica” (FREIRE; FAUNDEZ, 2002: 50).
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a permanéncia dos estudantes de origem popular. Dessa forma, o principal objetivo desta
pesquisa é analisar a presenca da UFFS/Erechim na regido do Alto Uruguai gaucho, a partir
do atual processo de expansdo das vagas publicas no Brasil, dialogando (ouvindo) com
aqueles/as que estdo “fora” (DUSSEL, 1977) *%.

Além disso, oriento a pesquisa a partir dos seguintes aspectos: a) Avaliar o alcance
do atual processo de politicas publicas que visam expandir o ensino superior, em especial, o
REUNI, a partir da UFFS/Erechim; b) Discutir a presenca de estudantes de origem popular na
universidade publica, destacando seu acesso e permanéncia na UFFS/Erechim; c) Levantar as
contradigdes pertinentes ao processo de constru¢ao da nova universidade, a partir da escuta
dos estudantes; d) Apresentar a Educacdo Popular como uma possibilidade politica e
metodoldgica na universidade publica, tendo em vista os segmentos populares que passam a
fazer parte de forma potente de seu cotidiano; e) Intervir, por meio do exercicio da
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“curiosidade profissiona na construcdo da UFFS/Erechim como um espaco livre,

democratico e plural de ensino, pesquisa e extensdo (comunicacao, para Freire).

1. 3 A construcdao do conhecimento na Educac¢ao Popular

Para dar conta dos objetivos que orientam essa pesquisa, é preciso dispor de
categorias conceituais provenientes de determinada perspectiva tedrica acerca da realidade.
Assim, depois de explicitar meu entendimento politico e apresentar as questdes
problematizadoras e os objetivos, passo a discutir a op¢do epistemoldgica desta pesquisa,
tendo em vista determinada filiagao tedrica.

Encontrei nas experiéncias e reflexdes tedricas da Educacdo Popular uma fonte

fecunda para o exame das possibilidades e limites da construgdo da UFFS como uma

* para Dussel, todo sistema forma uma totalidade, portanto, gera opressdo. A “exterioridade” — “El &mbito de
la exterioridad es real sélo por la existencia de la libertad humana” (DUSSEL, 1977:186) — estaria
essencialmente ligada ao novo, a uma ética que seria produzida pelos que estdo de fora, que, no caso desta
pesquisa, sdo, na dimensdo externa a UFFS/Erechim, os estudantes das escolas publicas da regido do Alto
Uruguai gaucho (area da 152 CRE), e na dimensdo interna, os estudantes de origem popular matriculados nos
cursos noturnos de Licenciatura e bolsistas do PET/Conexdes de Saberes da UFFS/Erechim.

* Paulo Freire e Adriano Nogueira nos convidam a ter uma postura critica na instituicdo onde atuamos:
“perguntamos o seguinte: quem elaborou as normas? E as pautas? A quem estas servem? Privilegiam o qué?
Mais que isso... vamos situar essas perguntas. Sdo perguntas que surgem em algumas cabegas e acontecem em
momentos estratégicos” (FREIRE; NOGUEIRA, 2007c: 55).
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universidade publica e popular®®. Nesse sentido, a obra de Paulo Freire® é fonte académica
e de inspiragdo militante para o trabalho que desenvolvo. Pensar o cardter popular da
educacdo como um movimento, como um processo formado na relacdo entre a
materialidade e a subjetividade das pessoas é inerente a busca pelo conhecimento da
realidade que cerca e situa historicamente os sujeitos sociais.

Por isso, a analise da conjuntura social se apresenta tanto como um desafio, como
uma necessidade para o trabalho do educador critico. Para Freire (2008c: 35), “quanto mais
refletir sobre a realidade, sobre sua situacdo concreta, mais emerge [este educador],
plenamente consciente, comprometido, pronto a intervir na realidade para muda-la”. Assim,
a realidade socioeconémica e politica repercute diretamente no trabalho do educador
popular, pois é esta realidade que se apresenta como problemdtica na luta pela justica
social. Ndo é possivel transforma-la sem entendé-la.

Nesse sentido, dois movimentos sdo importantes para a analise da realidade: (a) o
entendimento da estrutura (em nivel macrossistémico) e (b) da conjuntura (em nivel
microssistémico). Em termos estruturais, a América Latina como um todo sofre as
consequéncias do processo de colonizagio ao qual foi submetida®®. A exploracio e a
violéncia foram as marcas do processo colonizador (FANON, 1968). A prépria consolidacdo
do modo de producdo capitalista assenta-se na exploracdo do trabalho humano
(transformado em mercadoria) perpassada pela légica de maximizacdo dos lucros individuais
e/ou corporativos. As sucessivas mudancgas na base tecnoldgica alteraram as relagdes de
trabalho, alternando momentos de prosperidade e da recessao.

Dessa forma, em termos estruturais, o Brasil é tributario deste processo assimétrico
de formacdo da sociedade capitalista que, mesmo passando por varios ciclos até chegar ao
atual estdgio, mantém sua esséncia assentada na relagdo capital versus trabalho, ainda que a
complexificacdo das relacdes sociais seja algo a desafiar as macroteorias. O resultado do

sistema capitalista, em termos econdmicos e tecnoldgicos, é de expansdao e progresso, ao

* “Na teoria social no ha um pensamento unificado em torno do conceito [popular]. Pode-se afirmar, no
entanto, que existe um relativo consenso em rela¢do ao fato de que o popular afirma uma identidade classista
e cultural” (TRINDADE, 2009:19).

*> N3o trabalho com Paulo Freire numa dimens3o mitica. Como o proprio Freire ponderou ao longo de muitos
de seus livros, conferéncias, seminarios, aulas etc, “reinventar Freire significa aceitar minha proposta de
encarar a histéria como uma possibilidade” (FREIRE, 2001:63).

* “H3 dois lados na divisdo internacional do trabalho: um em que alguns paises especializam-se em ganhar, e
outro em que se especializaram em perder. Nossa comarca no mundo, que hoje chamamos de América Latina,
foi precoce: especializou-se em perder desde os remotos tempos em que os europeus do Renascimento se
abalangaram pelo mar e fincaram os dentes em sua garganta” (GALEANO, 2007:17).



42

passo que, em termos sociais e humanos, é de exclusdo de grandes segmentos populacionais
(ANTUNES, 2005).

Compreendo que o quadro societario atual pode ser entendido pela visualizagdo da
enorme contradi¢cdo entre a producdo de riquezas e tecnologia e a sua precaria distribuicao
que fomenta o abismo social contemporaneo. Os dados a seguir sdo ilustrativos da
continuidade e até do aumento dos problemas sociais causados pelo capitalismo ao final do

século XX:

segundo as Nag¢Oes Unidas, no seu Relatdrio sobre o Desenvolvimento Humano, o
1% mais rico do mundo aufere tanta renda quanto os 57% mais pobres. A
proporgdo, no que se refere aos rendimentos, entre os 20% mais ricos e os 20%
mais pobres no mundo aumentou de 30 para 1 em 1960, para 60 para 1 em 1990 e
para 74 para 1 em 1999, e estima-se que atinja os 100 para 1 em 2015. Em 1999-
2000, 2,8 bilhdes de pessoas viviam com menos de dois ddlares por dia, 840
milhGes estavam subnutridos, 2,4 bilhGes ndo tinham acesso a nenhuma forma
apropriada de servico de saneamento, e uma em cada seis criangas em idade de
freqlientar a escola primaria ndo estava na escola. Estima-se que cerca de 50% da
forca de trabalho ndo-agricola esteja desempregada ou subempregada (MINQ LI
apud MESZAROS, 2005:73-4).

Esta dimensao estrutural ndo deve absolutizar a andlise de realidade do educador
popular, por mais que sua influéncia seja cotidianamente sentida por todos nds. A percepgao
das relagbes pessoais do dia-a-dia dos e entre os grupos sociais aos quais vive e/ou atua
profissionalmente é de extrema importancia.

Assim, o entendimento das correlacGes de forcas presentes na realidade social é uma
tarefa complexa que resulta na sintese entre a estrutura e a conjuntura (SOUZA, 2009a), ou
seja, requer uma andlise multivariada que perceba os movimentos nas dimensdes politicas®’,
econdmicas (fundamentalmente, no que tange a distribuicdo de renda), culturais e
antropoldgicas.

A realidade atual parece estar fundada em uma base filoséfica hegemonica na qual o
individualismo e a concorréncia preponderam. Esse cendrio promove um “salve-se quem
puder”, erodindo lagos sociais e a solidariedade. N3o é esta a realidade que almejo para
meu pais, nem para qualquer sociedade em nosso planeta. Tendo como premissa o carater
eminentemente social dos seres humanos e, por consequéncia, politico, penso que um
sistema ideal seria aquele baseado na cooperacdo e na distribuicdo justa da riqueza

produzida.

47 . . . . . . . . ..
Tanto em termos institucionais (governos, partidos, sindicatos, movimentos sociais, ONGs, empresas, etc.),
como em termos culturais (valores, comportamento).
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N3do prego um igualitarismo que cerce as diferencas e sufoque a diversidade. Pelo
contrario, acredito que cada qual deveria viver dentro de suas possibilidades e de suas
necessidades, tanto que essas possibilidades fossem construidas em um ambiente de
oportunidades equanimes.

Junto a elas, acredito que a questdo do didlogo também é muito importante, pois
essa postura de intervengao didatica convida a participagao os educandos, ao mesmo tempo
em que compromete o educador que escuta, que da voz aos seus interlocutores, num
convite a leitura do mundo e a construcdo do conhecimento sobre sua realidade.

O carater dialégico da intervencao educativa é a chave para que ela possa ser
indutora do pensamento critico, possibilitando aos estudantes (e a sociedade em geral) o
rompimento com a “cultura do siléncio” (FREIRE, 2005a, 2008c; ANDREOLA, 2006) que é
deletéria para a construcao da sociedade democratica que almejamos.

Na assung¢do do nosso compromisso por uma educa¢do emancipatoria e libertadora é
que o didlogo, entendido como “o encontro entre homens, mediatizados pelo mundo, para
designa-lo” (FREIRE, 2008c: 82), se transforma em uma ferramenta indispensdvel para a

atividade docente e de pesquisa. Mais do que isso,

o didlogo, segundo Freire, ndo é, pois, um mero recurso didatico ou procedimento
pedagdgico para tornar as aulas, palestras ou semindrios mais atraentes. E
também isso. Mas é, acima de tudo, uma exigéncia essencial, ontolégico-
existencial para a pessoa humana, para todas as formas de relagdes humanas e
para a vida em comunidade e sociedade (ANDREOLA, 2006:31-32).

Além de uma estratégia metodoldgica, o didlogo é um recurso que identifica o
compromisso ético do educador com a sua profissdo, o seu respeito pelos alunos e o
entendimento de seu papel politico como um dos agentes educacionais. Ao praticar o
didlogo como opcao politica e metodoldgica, os professores deixam de falar aos educandos
e passam a falar com eles. Em sua sétima carta enderecada “a quem ousa ensinar”, Freire

pondera que a educadora democratica

sabe que o didlogo ndo apenas em torno dos conteddos a serem ensinados mas
sobre a vida mesma, se verdadeiro, ndo somente é valido do ponto de vista do ato
de ensinar, mas formador também de um clima aberto e livre no ambiente de sua
classe. Falar a e com os educandos é uma forma despretensiosa mas altamente
positiva que tem a professora democratica de dar, em sua escola, sua contribuicdo
para a formagdo de cidadaos e cidadas responsaveis e criticos. Algo de que tanto
precisamos, indispensavel ao desenvolvimento de nossa democracia (FREIRE,
2007a: 87).
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A concepcdo do didlogo como “invencdo do ser” (GUSTSACK; SANTOS, 2006)
demonstra sua fungdo estratégica nas relagdes humanas pautadas pela busca do ser mais,

gue remete a vocacdo ontoldgica dos seres humanos:

uma caracteristica que se expressa na propria busca do ser mais através da qual o
ser humano estd em permanente procura, aventurando-se curiosamente no
conhecimento de si mesmo e do mundo, além de lutar pela afirmagdo/conquista
de sua liberdade. Essa busca de ser mais, de humanizagdo do mundo, revela que a
natureza humana é programada, mas ndo determinada por estruturas ou
principios inatos (ZITKOSKI, 2008:380).

Além do didlogo como proposta metodoldgica e permeada pela praxis democratica, a
Educacdo Popular se constitui como uma estratégia de intervencado politica gestada a partir
dos movimentos sociais criticos a ordem vigente. E um paradigma que acompanha o
movimento da sociedade®®, penetrando com forca no contexto brasileiro das décadas de
1950 e 1960*, a partir da obra de muitos militantes e ativistas, entre os quais, Paulo Freire
(PALUDO, 2001; BEISIEGEL, 2008; RODRIGUES, 2008).

Ao longo da segunda metade do século XX muitas experiéncias ligadas a concepc¢ao
de Educagado Popular se desenvolveram no Brasil. Essa diversidade de movimentos sob essa
denominacdo ndo nos permite conceituar de forma precisa o que seja Educacdo Popular.
Contudo, o exame histdrico desse campo nos direciona para pelo menos trés movimentos

gue se entrecruzam desde o comeco do século XX:

em primeiro lugar, os trabalhos de educacgdo escolar e praticas de formacgdo de
quadros entre os operarios. Em segundo lugar, o movimento de educadores e
intelectuais pela escola publica e pela democratizacdo derivada da educagdo. Em
terceiro lugar, os movimentos e campanhas de alfabetizagdo de adultos (FLEURI,
2002: 55).

* “H3 unanimidade entre os historiadores da educacdo popular de que ela se forma no movimento da
sociedade. Se temos nomes que servem de referéncia é porque pessoas se dispuseram e tiveram a habilidade
de captar a pedagogia que se realizava nesse movimento. No entanto, enquanto processo, ela é maior que
cada um desses nomes e continua sendo recriada nesse movimento da sociedade” (STRECK, 2010:300).

* “0 encontro com Paulo Freire e outros intelectuais organicos nas décadas de 1950 e 1960 complementa um
quadro de fundamentacdo tedrica e pratica. Neste encontro, os movimentos populares ganham uma
sistematizacdo e identidade de classe que ainda se encontrava difusa” (RODRIGUES, 2008:33). Também, “a
histéria da educacdo popular geralmente é contada a partir da década de 1960, que no Brasil coincide com
uma forte mobilizagdo popular na qual se encontrava inserida a educagdo, em especial a alfabetizacdo de
adultos. A referéncia mais marcante desse movimento pedagdgico-politico-cultural é o projeto de Paulo Freire
em Angicos, no Rio Grande do Norte, em 1963. Dentre os movimentos implantados no Nordeste, todos no
inicio da década de 1960, podem ser citados o Movimento de Cultura Popular (MCP), criado na Prefeitura de
Recife; a campanha

‘De pé no chdo também se aprende a ler’, instituida pela Prefeitura de Natal; e o Movimento de Educacdo de
Base (MEB), criado pela Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil em convénio com o governo federal”
(STRECK, 2010:301).
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Esses movimentos sdo desdobramentos de duas vertentes que disputam a orientacdo
de projetos no campo da Educagdao Popular (ZITKOSKI, 2000). Uma vertente é voltada ao
mundo da economia e do conhecimento instrumental, preparando segmentos das classes
populares para o trabalho (sentido profissionalizante), apostando em processos de
mobilidade social dentro da sociedade capitalista. Uma segunda vertente compreende a
educagcdao como movimento popular, ou seja, centra-se na cultura popular como principio
estratégico para a transformacao social.

Seja numa dimensdao mais reformista, seja uma dimensdo mais revoluciondria,
entendo que essas duas vertentes da Educagdao Popular nos ajudam a pensar nosso papel
como educadores, apostando em acdes politicamente situadas em um projeto de
transformacao social.

Dessa forma, é possivel termos como estratégia politica a busca pela emancipacao
das classes populares a partir de uma educa¢do como prdtica da liberdade, na qual o
desvelamento da realidade se apresenta como possibilidade de mudanca. Essa estratégia
ndao nos afasta de posi¢cOes taticas dentro do sistema hegemonico, justificando, assim,
movimentos de disputa por espacos institucionais do aparelho estatal, como é a
universidade publica federal.

Minha posicdao em relacdo ao conceito de Educacdo Popular é construida na sintese
entre essas duas vertentes histdricas, tendo em vista o contexto histérico em que vivemos.
Disputar a universidade publica, abri-la as classes populares, diplomando os filhos da classe
trabalhadora ndo é uma tarefa histérica menor em cenarios de agudas desigualdades sociais.
Porém, certamente n3ao podemos limitar nossa acao ao processo de integragéo das classes
populares ao sistema que gera, contraditoriamente, sua opressao. Ao apostarmos na utopia
da transformacao social, caminhamos cotidianamente tensionando as estruturas opressoras
e buscando criar e reinventar espacos e relagdes sociais.

A Educacdo Popular é um saber originario, sendo forjada nas rela¢des sociais que
contém, em si, um carater educativo que se assenta na prépria condicio humana em seu
percurso cultural. Ao recuperar as raizes do processo geral do saber, Carlos Rodrigues
Branddao aponta o saber escolar como uma ruptura em relacdo a “educacdo da
comunidade”, fomentando, com a institucionalizacdo da escola no Brasil, um trabalho

politico de luta pela democratizacao da escola publica. Segundo o autor,
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a produgdo de um saber popular se da, pois, em dire¢do oposta aquela que muitos
imaginam ser a verdadeira. Ndo existiu primeiro um saber cientifico, tecnoldgico,
artistico ou religioso “sabio e erudito” que, levado a escravos, servos, camponeses
e pequenos artesdos, tornou-se, empobrecido, um “saber do povo”. Houve
primeiro um saber de todos que, separado e interdito, tornou-se “saber erudito”; o
saber legitimo que pronuncia a verdade e que, por oposi¢do, estabelece como
“popular” o saber do consenso de onde se originou. A diferenga fundamental entre
um e outro ndo esta tanto em graus de qualidade. Estd no fato de que um,
“erudito”, tornou-se uma forma prépria, centralizada e legitima de conhecimento
associado a diferentes instancias de poder, enquanto o outro, “popular”, restou
difuso — ndo-centralizado em uma agéncia de especialistas ou em um pdlo
separado de poder — no interior da vida subalterna da sociedade (BRANDAO,
2006b:30-31).

A posicao politica a favor da emancipagdo dos oprimidos ganha, com o movimento da
sociedade, novos contornos. Inclusive, a relagdo seminal da Educagdao Popular com os
movimentos sociais™° ganha novas possibilidades histdricas com o contexto da queda do
Muro de Berlim (1989), fomentando o debate sobre a refundamentag§o51, refundagao ou
revivificacdo>? do préprio paradigma.

Dessa forma, “a pedagogia do oprimido desdobra-se em pedagogias, no plural: de
grupos juvenis, de direitos humanos, de ecologia, dos sem-teto, da terra e muitas outras. A
educacdo popular passa a ser uma espécie de metapedagogia que abriga essas diferencas”
(STRECK, 2010:306). O objeto desta pesquisa ndo é proceder a uma exaustiva revisdo
histérica, tedrica e metodoldgica da Educagdo Popular, muito embora os seus fundamentos
sejam essenciais para a construcdo argumentativa que almejo (Educacdo Popular na
universidade).

Nesse sentido, considero a sintese proposta por Zitkoski (2011:20-21), como
proposta objetiva do meu entendimento sobre as principais caracteristicas da Educacao

Popular:

12) Educagdo Popular vem a ser todo o trabalho de base, orientado e organizado
com clareza da diferenciagdo de classes existente na estrutura da sociedade; 23)
Educacdo Popular é entendida como todas as acdes voltadas a realidade das classes
trabalhadoras, com o objetivo de organiza-las politica e socialmente; 32) Educacdo
Popular é a atuagdo consciente da classe trabalhadora na luta em defesa de seus
direitos; também considera-se como Educacdo Popular a participa¢do politica e
solidaria dos sindicatos e associagdes em outros movimentos populares de lutas;
42) Educacgdo Popular é um processo educativo que liberta o homem em todos os
sentidos, conscientiza e promove a participagdo social e politica; é a educacgdo

*% Ver Gohn (1999), Ribeiro (2002, 2004) e Benincd (2011).

> Nesse sentido, ha a argumentacdo de Zitkoski (2000) ao aproximar Freire e Habermas no debate sobre a
refundamentacdo da Educacdo Popular.

>? Segundo a linha argumentativa de Ghiggi (2010).
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politica dos trabalhadores, que prepara o trabalhador para lutar por seus direitos e
pela transformacgdo da sociedade; 52) A Educagdo Popular volta-se a realidade do
povo, por isso, trabalha com os fatos concretos do cotidiano da realidade do povo,
com base para superar as situagSes limites que oprimem as pessoas, conhecendo-
as, vendo o porqué das mesmas e discutindo estratégias de acgdo politica para
transpo-las; 62) Educagdo Popular é o ato de educar o cidaddo com uma pedagogia
que o leve a pensar por si proprio e que possibilite a construgdao da sociedade
emancipada; 72) A Educagdo Popular requer um trabalho de conscientizagdo que se
realiza a partir do nivel sociocultural em que os educandos se encontram,
permitindo a identificagdo das diferencas e contradi¢Ges sociais e, sobretudo,
compreendendo que ha leituras diferentes de acordo com o ponto de vista de cada
um; 82) Educagdo Popular é uma educagdo vivenciada pelo povo através de seus
saberes que devem ser problematizados para atingir, por meio do didlogo, a
organizagdo das classes populares na luta por seus direitos iguais para todos; 92) A
Educacdo Popular esta articulada diretamente com os movimentos sociais para
potencializar o projeto de transformacao social. Ela é, desse modo, o caminho para
organizar a sociedade civil e recriar as estruturas sociais vigentes a luz dos
principios democraticos e de justica social.

Por isso, ao buscar referéncia na Educacdo Popular para minha pesquisa, estou
pensando a partir das caracteristicas elencadas acima, olhando tanto para dentro da
UFFS/Erechim, como para o panorama social que a fundamenta. Ao me situar no campo da
Educacao Popular, compartilho uma forma de ver e estar no e com o mundo e, em especial,
de construir o conhecimento.

Para Paulo Freire, as experiéncias dos sujeitos sdao o ponto de partida e de chegada da
pesquisa social aplicada. Ao objetivar o cotidiano, o pesquisador realiza um movimento
intelectual de apreensdo desta realidade, permitindo que volte a ela ressignificando-a.
Somente tomando distdncia da realidade, em termos epistemoldgicos, é que consigo me
aproximar de sua “razdo de ser” >>.

Dessa forma, a categoria contradi¢céo cumpre papel decisivo nesta pesquisa. Tenho
como pressuposto que o real ndo estd dado, estando a sua apreensdao em disputa e
dependendo do olhar e do posicionamento de quem olha (e vé) de acordo com o seu lugar
na estrutura social. Esta compreensdao do real, entendido como realidade social concreta,
realizada por meio das categorias (generalidade e especificidade: tempo e lugar) insere-se
numa estratégia politica de explicacdo e interferéncia no mundo. Por isso, “a realidade

concreta se da a mim na relacdo dialética entre objetividade e subjetividade” (FREIRE,

2006b: 35).

> “Nessa perspectiva, o processo de objetivacdo do mundo pela intencionalidade nos impulsiona para a
capacidade critica de reflexdo que implica o distanciamento do mundo e ressignificacdo dos sentidos ja
construidos” (ZITKOSKI, 2007:238-239).
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Dessa forma, me aproximo do materialismo histérico dialético que orienta a

concepgao dialética de educagao (GADOTTI, 1987). Assim,

o pressuposto fundamental da andlise materialista historica é de que os fatos
sociais ndo sdo descolados de uma materialidade objetiva e subjetiva e, portanto, a
construgdo do conhecimento histérico implica o esforgo de abstragdo e teorizagdo
do movimento dialético (conflitante, contraditério, mediado) da realidade. Trata-se
de um esforco de ir a raiz das determinagBes multiplas e diversas (nem todas
igualmente importantes) que constituem determinado fenémeno (FRIGOTTO,
2003:17).

A partir desta concepgdo de educagdo, inserida nas contradi¢des materiais e
subjetivas da sociedade, a pesquisa promove uma forma de construcdo do conhecimento,
observando que é “através do método dialético o fendmeno ou coisa estudada devera
apresentar-se ao leitor de tal forma que ele o apreenda em sua totalidade. Para isso, sdo
necessarias aproximacdes sucessivas e cada vez mais abrangentes” (GADOTTI, 1987:31).

Ao buscar entender o momento inicial da UFFS/Erechim e sua relagdo com a
democratizacdo do acesso ao ensino superior as classes populares, entendo que a nova
universidade faz parte de uma totalidade (politica de expansdao — REUNI) que se articula de
forma especifica em cada parte (cada universidade nova). Para além dessa dimensdo
normativa da universidade, compreendo que as rela¢gbes entre os sujeitos que a
experenciam cotidianamente nos fornecem pistas valiosas para o entendimento dos limites
e das possibilidades do nosso trabalho académico.

Da mesma forma, no desenvolvimento da pesquisa tensiono a base normativa
(Projeto Pedagodgico Institucional — PPI, por exemplo) com a escuta de sujeitos que
produzem a vida da instituicdo, seja os que ja estdo dentro (estudantes da UFFS/Erechim) ou
aqueles que ainda ndo entraram (estudantes potenciais da universidade: concluintes do
ensino médio publico da regido da abrangéncia do Campus Erechim).

No préximo tépico e, especialmente, nos capitulos quatro e cinco retomo minhas
premissas metodoldgicas para a realizacdo desta escuta. No momento, é importante
ressaltar que a concepcao dialética é que sustenta a centralidade do conceito de contradicao
neste estudo. Ou seja, a construgdo da UFFS/Erechim é examinada e sentida (e, sobretudo,
vivida) a partir de um conjunto de contradicdes que se expressa em varias dire¢es: a) na
relacdo da gestdo pro tempore com o Ministério da Educacdo, b) na relacdo da gestdo pro
tempore com a comunidade universitaria, c) a centralizacdo administrativa no Campus sede

— Chapecd, Santa Catarina, d) na contradicdo entre expansdo e democratizacdo da
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universidade, e) em termos de curriculo universitario, f) na pedagogia universitaria, g) no
acesso e na permanéncia dos estudantes, h) nas condi¢des de trabalho nas instalagdes
provisérias e definitivas da instituicdo, i) na gestdo democrdtica da universidade, j) na
relacdo entre a universidade e a sociedade e k) no desafio da ser uma universidade popular.

Assim, a epistemologia freireana, como parte do campo da Educacdo Popular, é
construida na sintese entre algumas vertentes tedricas. Freire ndo procura ser desta ou
daquela corrente filoséfica, mas procura embasamento para explicar a vida pratica, ja que
ela é o grande “fendbmeno” a ser explicado, porque é vivida, experenciada. Paulo Freire
inaugura uma nova concepc¢ao epistemoldgica caracterizada por ser dialdgica, intersubjetiva
e dialética, abarcando a totalidade da experiéncia humana e “profundamente articulada com
sua concepc¢do antropoldgica, politica e ética” (ZITKOSKI, 2007:233).

Portanto, constréi sua compreens3o do processo cognoscente™ influenciado pela
fenomenologia de Husserl e pela dialética materialista de Marx e Hegel. Sua epistemologia
fomenta sua filosofia sobre a educacdo, passando por diferentes etapas ao longo de sua
vasta producgdo bi(bli)ografica (SCOCUGLIA, 1999).

Freire foi capaz de articular, com sucesso, o referencial fenomenolédgico — da
tradicdo que parte de Husserl e se desenvolve com seus discipulos da 12 e 22
geragOes, principalmente com Sartre, Jaspers e Merleau-Ponty — com a filosofia
dialética de Hegel e Marx. Esse é um aspecto profundamente original e
significativo, a partir do qual a epistemologia freireana ganha corpo e articula-se
coerentemente com uma visdo antropoldgico-politica libertadora (ZITKOSKI,
2007:235).

A partir disso, trabalhei com um referencial diverso para examinar a construcdo da
UFFS/Erechim. Influenciado pelas leituras freireanas, assumi o fenédmeno a ser pesquisado a
partir de orientacbes antropoldgicas, socioldgicas, em especial, da Sociologia Politica da
Educacdo, tendo como campo tedrico de base a Educacdo Popular. Dentro dessas vertentes,
penso nao cair em um ecletismo epistemolégico que pudesse comprometer a coeréncia do
meu argumento. Pelo contrario, realizo a pesquisa tendo em vista “[...] compreender melhor
a vida pratica, concretamente experenciada nas realidades socioculturais” (ZITKOSKI,
2007:235).

Ainda sobre a perspectiva epistemoldgica de Freire, é importante destacar que ele

ndo chega a construir, como desdobramento de suas concepcbes politicas e

54 u ~ ~ . . ~ .

Em acordo com sua noc¢do de educagdo articulada com a vida e a transformacdo social, o ato cognoscente,
para Paulo Freire, sé poderia ser expressdo de um processo de autopercepgdo do sujeito no mundo em que se
encontra” (BOUFLEUER, 2008:82).



50

epistemoldgicas, apenas um método, pelo menos essa ndo parece ser sua preocupacao
fundamental, mas, sim, oferta uma teoria sobre a constru¢ao do conhecimento a partir dos
oprimidos.

Contudo, em termos de alfabetizacdo de adultos, Freire é reconhecido como
proponente de um método que pretende, por meio da experiéncia de vida dos
alfabetizandos, descodificadas no “circulo de cultura”, promover a leitura da palavra
(BRANDAO, 1983, 2008).

O Método Paulo Freire é muito mais a expressao de uma concepgao politico-
pedagdgica do que um conjunto articulado de procedimentos, ainda que deles também se
constitua. Para fins desta pesquisa, trago esses pontos da epistemologia de Freire para
articular uma forma de produc¢do do conhecimento que considere as vivéncias, concretas e
simbdlicas, dos sujeitos envolvidos no universo pesquisado.

Essa concepcdo assenta-se sobre o processo de agao e reflexdo sobre o mundo, sobre
a praxis>> humana. Isso acaba tensionando a posi¢io original de nossa consciéncia, que é
tributaria de nossas vivéncias imediatas (experiéncias), tendo um carater espontaneo. Este é
o primeiro momento da tomada da consciéncia e precede a chegada da esfera critica, onde a
realidade transforma-se em objeto cognoscivel. A conscientizacdo é entendida, assim, como
a assunc¢ao de uma posicao epistemolégicass.

Assim, a conscientizagdo>’ n3o é um processo evolucionista direto e ndo é algo
espontaneo que acontece nas pessoas. Esta diretamente relacionada com o contexto social
onde estdo as pessoas, sendo, por isso, que o trabalho de conscientizacdo das classes
populares é um grande desafio, visto que esse segmento sofre com a insuficiéncia de
recursos para sanar adequadamente suas demandas materiais concretas (alimentacdo,

salde, emprego, educacdo, acesso a tecnologia, lazer, etc.).

> “Prxis pode ser compreendida como a estreita relacdo que se estabelece entre um modo de interpretar a
realidade e a vida e a consequente prdatica que decorre desta compreensdo levando a uma agdo
transformadora” (ROSSATO, 2008b: 331). Para uma maior discussdo sobre o conceito de praxis aplicado a
formacao politica das classes populares, ver Arruda (2003).

A passagem da consciéncia ingénua para a consciéncia critica é fruto de um processo de desenvolvimento
das habilidades individuais, estimuladas pela criatividade e pela compreensdo da realidade social concreta. A
educagao critica e emancipatéria pode desempenhar importante papel nesta passagem. Ver Freire (2005c).

*7 “pcredita-se geralmente que sou autor deste estranho vocabulo conscientizago por ser este o conceito
central de minhas ideias sobre a educac¢do. Na realidade, foi criado por uma equipe de professores do Instituto
Superior de Estudos Brasileiros por volta de 1964. Pode-se citar entre eles o filésofo Alvaro Pinto e o professor
Guerreiro. Ao ouvir pela primeira vez a palavra conscientizacdo, percebi imediatamente a profundidade de seu
significado, porque estou absolutamente convencido de que a educagdo, como pratica da liberdade, é um ato
de conhecimento, uma aproximagao critica da realidade” (FREIRE, 2008c: 29).
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O real ndo estd dado e o futuro ndo é inexoravel e, sim, problematico. A educacdo
libertadora atua nesse desvelamento das situa¢gdes que formam o cotidiano, assumindo uma
conotagao critica. Nesse sentido, oriento minha atuagdao como docente e pesquisador na
UFFS/Erechim com bases nesses pressupostos, construindo conhecimento a partir (jamais
ficando) da pratica, em estreito vinculo com o perfil dos estudantes que chegam a
universidade.

Desse modo, para Freire, consciéncia e mundo estdo implicados em relacao dialética,
formando um “corpo consciente” que se forma socialmente na histéria. A presenca de uma
universidade publica numa regidao que nao tem experiéncia histérica com institui¢cdes desse
perfil pode ser melhor entendida por meio tanto das exigéncias materiais (formacdo para
mercado de trabalho, necessidade de profissionais de determinadas areas ndo abrangidas
pela oferta privada de ensino superior, como é o caso da Licenciatura em Ciéncias Sociais)
como subjetivas (o sonho’® de fazer faculdade, por exemplo).

Por isso, a epistemologia freireana me fornece subsidios para a construcdo de uma
pesquisa que busque reconhecer os estudantes de origem popular (das escolas publicas de
nivel médio e das Licenciaturas da UFFS/Erechim) ndo como objetos, mas como sujeitos da
pesquisa. Perguntar e ouvir os que estao “fora” (DUSSEL, 1977; PEREIRA, 2011a) me permite
encontrar novos elementos que enfrentem a problematica desta pesquisa. Desse modo,
“[...] o dualismo entre sujeito-objeto, que imperou ao longo da tradicdo filosdfica, é
superado pela dialética freireana em sua exigéncia radical da vivéncia dialdgica no processo
de construcdo do conhecimento” (ZITKOSKI, 2007:240).

A superacado do dualismo entre sujeito e objeto na pesquisa social indica uma forma
de construcdo do conhecimento pautada pela troca, pela participacdo e pela compreensao

da realidade como ponto de partida e de chegada do processo cognoscente.

*8 0 curso de Licenciatura em Ciéncias Sociais da UFFS/Erechim é o primeiro no norte do Rio Grande do Sul,
sendo originario do contexto da Lei 11.684/2008, que trata da obrigatoriedade do ensino de sociologia no nivel
médio.

>% “Fazendo-se e refazendo-se no processo de fazer a histdria, como sujeitos e objetivos, mulheres e homens,
virando seres da inser¢do no mundo e ndo da pura adaptac¢do ao mundo, terminaram por ter no sonho também
um motor da histéria. Ndo ha mudancga sem sonho como ndo ha sonho sem esperanga” (FREIRE, 2008b: 91).
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1.4 A construcao coletiva da universidade: possibilidades metodolégicas

A pesquisa é [...] um ato e uma forma de pronunciar o mundo (STRECK, 2006:259).

Ao pensar a UFFS como uma jovem instituicdo viva e em disputa, situo meu exame de
seus primeiros passos a partir das experiéncias que travei com os demais sujeitos que foram
construindo esse projeto. Assim, anuncio a modalidade de pesquisa participante em
decorréncia do campo politico e tedérico em que me situo, no qual a construgdo do
conhecimento é um ato solidario e aplicado a realidade das classes populares.

Contudo, ao falar de pesquisa participante, ndo estou me referindo a uma definicao
precisa, muito embora alguns tracos sejam decisivos nesta forma de producdo do
conhecimento: a) relevancia social, b) reformulacao da relagdo tradicional sujeito-objeto e c)

reconhecimento dos saberes populares como conhecimentos legitimos. Assim,

um dos aspectos sobre os quais ndo ha unanimidade é o da prépria denominagdo
da proposta metodoldgica. As expressGes “pesquisa participante” e “pesquisa-
acdo” sdo frequentemente dadas como sinGnimas. A nosso ver, ndo o sdo, porque
a pesquisa-acdo, além da participagdo, supde uma forma de agdo planejada de
cardter social, educacional, técnico ou outro, que nem sempre se encontra em
propostas de pesquisa participante (THIOLLENT, 2011:13-14).

De qualquer forma, ao adotar o referencial da pesquisa participante, estabeleco que
“[...] pesquisadores e pesquisados sdo sujeitos de um mesmo trabalho comum, ainda que
em situacdes e tarefas diferentes” (BRANDAO, 2006a: 11). A abordagem participativa indica
o rompimento definitivo com a pretensa neutralidade da pesquisa académica tradicional de
recorte positivista, pois, ao produzirmos conhecimento, nos questionamos sobre sua
pertinéncia social (para quem?), sendo o préprio pesquisador um sujeito implicado com o
gue conhece.

Ao buscar construir conhecimento de forma participativa, estabeleco uma
abordagem que carrega um forte desejo de intervencdo, ou seja, ao examinar o processo
inicial da UFFS/Erechim promovo uma pesquisa—agéoeo, tendo em vista a possibilidade de
construir um entendimento mais sistemdtico de algo que participo seminalmente. A
pesquisa-acdo, como um modo de pesquisa participante, carrega consigo as caracteristicas
gue a situam como parte de uma estratégia de producdo do conhecimento que avance em

relacdo aos tradicionais métodos que verticalizam os sujeitos epistémicos.

% “N30 ha pesquisa-acdo sem participacio coletiva” (BARBIER, 2007:70).
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Segundo Carlos Rodrigues Branddo, a pesquisa participante avanca em relagdo ao
debate sobre ciéncia pura e ciéncia aplicada, se inserindo numa estratégia que se
fundamenta no outro. Se na pesquisa quantitativa criamos instrumentos e na perspectiva
qualitativa confiamos em nds como sujeitos da pesquisa, na pesquisa participante, eu, como
pesquisador, confio no outro, no sujeito que interfere, se emociona, reage e constitui a
situagdo em pesquisa. A pesquisa realizada no ambito da universidade deve levar
conhecimento (que foi construido coletivamente) para a acdo dos grupos populares,
rompendo com uma constatacdao de Gramsci: eles sentem, mas ndo compreendem; nds
compreendemos, mas néo sentimos®*.

Reafirmo, assim, um ponto que me parece central desta perspectiva de pesquisa:
todos os envolvidos na atividade de pesquisa sdo sujeitos do conhecimento, ndo ha meros
informantes. Isso nao significa que todos sejam iguais, ao pesquisador cabe um conjunto de

atividades pertinentes ao seu que-fazer. Por isso,

a pesquisa participante deve ser compreendida como um repertério multiplo e
diferenciado de experiéncias de criagdo coletiva de conhecimentos destinados a
superar a oposi¢cdo sujeito/objeto no interior de processos que geram saberes e na
sequéncia das a¢des que aspiram gerar transformagdes a partir também desses
conhecimentos (BRANDAO; STRECK, 2006:12).

Praticas participantes de pesquisa se constituiram como instrumento privilegiado de
acdo nos trabalhos de Educacdo Popular, principalmente a partir da década de 1970
(BRANDAO, 2006c). Desse modo, a realidade latino-americana é o pano de fundo que
orienta essa concepcdo de pesquisa, associando-se a praticas cientificas populares, a
chamada “ciéncia do homem comum” (FALS BORDA, 2006a), potencializando o
deslocamento de pesquisa dos tramites essencialmente académicos para o campo concreto
da realidade. Para Orlando Fals Borda (2006b:75), socidlogo colombiano, “[...] os sociélogos
deviam reconhecer esse fato 6bvio, que o observavel ndo é absoluto e que tem
interpretacdo e reinterpretacao”.

Ao interpretar um fato, fen6meno ou situacdo, os cientistas “ndo podem evitar a

interferéncia de sua subjetividade na interpretacdo que fazem” (FREIRE, 2006b:37); contudo,

®! Essas consideragdes de Branddo sdo provenientes de duas intervengdes: 1) Semindrio de Pesquisa —
Pesquisa, Participagdo e Transformagdo Social, realizado entre os dias 20 e 21 de julho de 2006, em Sdo
Leopoldo — RS, pelo Grupo de Pesquisa: Mediacdo Pedagdgica e Cidadania, da UNISINOS, integrando o DVD
sobre o semindrio; 2) Ciclo de Conferéncias Pesquisa-A¢do e Pesquisa Participante: histéria e praticas,
promovido pelo Instituto Goethe, UNISINOS E PUCRS, entre os dias 20 e 23 de junho de 2011, em Porto Alegre
—RS.
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a responsabilidade ética do pesquisador diante dos achados da pesquisa, ainda que eles
contrariem nossas concepgdes pessoais, deve prevalecer.

Dessa forma, os principios metodoldgicos que orientam a pratica participante de
pesquisa sdo: a) autenticidade e compromisso, b) antidogmatismo, c) restituicao sistematica,
d) feedback para os intelectuais organicos, e) ritmo e equilibrio de a¢do-reflexdo e f) ciéncia
modesta e técnicas dialogais (FALS BORDA, 2006a). Como parte do aprender a conhecer
(WANDERLEY, 2010), a pesquisa participante promove uma estrada de mdo dupla: “de um
lado, a participagdo popular no processo de investigagdo. De outro, a participacdao da
pesquisa no correr das acdes populares” (BRANDAO, 2006c: 31).

Para Gabarrén e Landa (2006), a identidade epistémica da pesquisa participante se
da em trés dimensdes: 1) acdao transformadora, 2) producdo de conhecimentos e 3)
participacdo. A dimensdo participativa das classes populares no processo de pesquisa
articula a producdo de conhecimento com a transformacdo social, pois elas, por sua
condicdo, sdo interessadas na mudanca (SILVA e SILVA, 2006). Nesse sentido, problematizo:
a quem interessa as mudancas na universidade publica brasileira? A quem interessa a
democratizacdo do acesso e da permanéncia universitaria? E preciso mudar a universidade?
Por qué? Para quem? Contra quem?

A universidade é uma instituicdo que relaciona-se fortemente com a estrutura
produtiva do pais, estando sempre na agenda politica do desenvolvimento (inter)nacional. A
entrada num curso superior publico é de interesse de todos os segmentos sociais, ainda que
condicGes diferenciadas de acesso e politicas de auxilios para a conclusdo dos estudos
estejam diretamente relacionadas com os estudantes de origem popular. Uma sociedade
desigual distribui desigualmente as oportunidades e entrar e concluir com qualidade um
curso universitario reflete esse cendrio social.

Outra dimensdo importante neste paradigma de pesquisa é a emancipagdo. De
acordo com Michel Thiollent (2006:161), “emancipacdo é o contrario de dependéncia,
submissdo, alienacdo, opressao, dominacdo, falta de perspectiva. O termo caracteriza
situacGes em que se encontra um sujeito que consegue atuar com autonomia, liberdade,
autorrealizacdo etc”. O autor apresenta um exemplo que se articula com o tema da minha
pesquisa: “ao nascer em um rocado ou em uma favela, uma crianca tem pouca
probabilidade de tornar-se médica, advogada, escritora, cineasta. A¢des educacionais que

pudessem ajudar nesse sentido seriam de carater emancipatério” (THIOLLENT, 2006:162).
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Portanto, ao me situar no quefazer cientifico participante, por meio da pesquisa-
acdo, assumo que esta estratégia de pesquisa se desdobra em duas frentes: 1) politica,
reafirmando minha identificagdo com as demandas e interesses das classes populares e 2)
académica, pois “essa modalidade de pesquisa apresenta dois atributos basicos: relagao de
reciprocidade entre sujeito e objeto e relacdo dialética entre teoria e pratica” (SILVA e SILVA,
2006:127).

Além disso, a pesquisa-acdo como abordagem participante é uma escolha coerente
com o embasamento tedrico que busquei na Educa¢do Popular e na Sociologia Politica da
Educacdo, tendo em vista que a vertente educacional da pesquisa participante se constrdi a
partir da obra de Paulo Freire; por sua vez, a vertente sociolégica desta modalidade de
pesquisa encontra em Orlando Fals Borda sua base.

Por fim, ainda dentro da abordagem participativa, encontramos na sistematizagdo de
experiéncias um recurso metodoldgico importante. A partir das proposi¢cdes de Oscar Jara
Holliday, criei momentos reflexivos constantes que permitiram a objetivacdo das situacoes
em que me envolvo no cotidiano. Segundo o autor, “sistematizamos para melhorar e para
transformar a prépria pratica” (HOLLIDAY, 2006:232).

Estabelecidos esses pontos em relagdo a pesquisa participante como modalidade de
pesquisa adotada nesta tese, passo a apresentar os caminhos (métodos, procedimentos)

gue me permitiram levar adiante a pesquisa. Assim,

a abordagem metodoldgica reflete pressupostos ontoldgicos e epistemoldgicos
especificos e representa a escolha da abordagem e dos métodos de pesquisa num
determinado estudo. A metodologia se refere a logica da pesquisa cientifica,
tratando especificamente com as potencialidades e limitagdes de determinadas
técnicas ou procedimentos. O termo se refere a ciéncia, ao estudo de métodos e
aos pressupostos sobre as formas em que o conhecimento é produzido (BAQUERO,
2009:22).

A articulagdo entre as dimensdes ontoldgica, epistemoldgica e metodoldgica no
trabalho de pesquisa social (BAQUERO, 2009) aponta para a complexidade que envolve a
reconstrucdo da realidade (FERNANDES, 1997) pelo pesquisador das ciéncias sociais. Nesse
sentido, entendo que os procedimentos metodoldgicos adotados em uma pesquisa indicam

a forma como o pesquisador se coloca diante da realidade.
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Assim, o método® é origindrio da teoria que, por sua vez, vem da leitura do contexto
e do posicionamento do autor (dimensdo ontoldgica/politica). Em se tratando de uma

pesquisa de natureza qualitativa na drea das ciéncias humanas e sociais, entendo que

a pesquisa social frequentemente acontece junto com seu publico, sem
laboratdrios, uniformes e rituais que criem distancias artificiais (SOBOTTKA,
2005:51).

Nesse sentido, meus sujeitos da pesquisa se encontram dentro e fora da
UFFS/Erechim, ainda que ambos os interlocutores estejam, do ponto de vista tedrico
adotado, fora®® da realidade académica tradicional. Com isso, explicito minha concepcdo de
que a UFFS, pelo seu projeto e pelo seu publico original (estudantes de origem popular
provenientes da escola publica) se constréi por esse publico “fora” do historicamente
percebido no ambiente universitdrio brasileiro. Em outras palavras: ao presenciarmos o
ingresso substantivo® na universidade publica de pessoas moradoras de cidades pequenas
do interior, filhos de colonos e pequenos agricultores, estudantes de escola publica e
situados em estratos da classe trabalhadora urbana e rural, nos deparamos com um cenario
gue precisa ser sustentado politicamente e compreendido cientificamente.

E importante ressaltar que compreendo essas duas direcdes (os de dentro e os de
fora — potenciais estudantes da universidade) de forma complementar e em relacdo
dialética, formando o contexto sobre o qual incide (e estd presente) a UFFS/Erechim. Ou seja,
discuto acesso e permanéncia de forma associada na configuracdo daquilo que materializa a
presenca da UFFS/Erechim na vida dos estudantes, sejam os seus ou os das escolas publicas
da regido onde esta situada.

Dessa forma, na direcdo 1 assumo como interlocutores principais os/as estudantes
das escolas publicas da area da 152 CRE, articulando o processo de divulgacdao da
UFFS/Erechim com o meu trabalho de pesquisa durante os anos de 2012 (processo seletivo

de 2013) e 2013. Por outro lado, na direcdo 2 busco nos estudantes das Licenciaturas

62 . , ~ . e . . s .
Metodologia e método ndo significam a mesma coisa. A metodologia se preocupa com a légica, as

potencialidades e as limitacbes dos métodos de pesquisa. Por outro lado, “os métodos sdo simplesmente
técnicas ou procedimentos usados para coletar e analisar dados” (BAQUERO, 2009:23). Assim, “o método é o
caminho pratico da investigacdo, por sua vez, a metodologia, relacionada com epistemologia, consiste na
discussdo dos métodos” (THIOLLENT, 2011:8).

63 Aqui, retomo o entendimento da totalidade de Dussel (1977) e associo a universidade. Dessa forma, entendo
que os meus sujeitos de pesquisa (estudantes das classes populares) sdo “exteriores” ao contexto universitario,
tendo em vista caracteristicas especificas de sua relacdo afetiva e estratégica em relacdo a universidade.

* No sentido de que esse grupo ndo é minoritario e residual, mas é hegemdnico, pois, na UFFS/Erechim, de
cada dez estudantes, nove sdo provenientes da escola publica e, em sua totalidade, moradores dos municipios
da regido da 152 CRE/RS.
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noturnas da instituicdo o suporte para compreender sua permanéncia na universidade.
Assim, a estratégia utilizada para compreender os estudantes que estdo na UFFS/Erechim se
dard em duas dire¢Ges: 1) mediante a andlise dos memoriais com a trajetdria de vida dos
bolsistas (PEREIRA, 2012), destacando a trajetdria de cada estudante participante do
PET/Conexdes de Saberes (Praxis) e 2) por meio da pesquisa sobre o perfil dos calouros da
UFFS/Erechim, realizada como parte das a¢des do Praxis em 2012.

Em relacdo a comunidade escolar, a agdo do PET/Conexdes de Saberes “Quero entrar
na UFFS”, juntamente com o processo de divulgacdo da universidade (2012), me permitem
ter acesso as mais distintas realidades. Desse modo, além do calendario especifico de
divulgagao institucional da UFFS, criei momentos de didlogo nas escolas, tanto com os
estudantes, potenciais alunos da UFFS/Erechim, como com os colegas professores e os
funcionarios das escolas.

No tocante aos estudantes das escolas publicas da regido da abrangéncia da 152
CRE/RS, procurei investigar o espaco que reservam a universidade (ndo necessariamente a
UFFS) em seus projetos de vida, quais suas representacdes sobre o ensino superior e a
influéncia (positiva ou negativa) dos seus grupos sociais de referéncia (familia, amigos,
igreja, associacoes etc).

Para isso, trabalhei com um grupo de escolas e municipios representativos de
caracteristicas da regido em analise. Por meio do estabelecimento de entrevistas coletivas
com base na técnica de grupo focal, passei a ouvir de forma sensivel essas vozes muitas
vezes silenciadas na universidade. No quarto capitulo, apresento mais detalhes
metodoldgicos e aprofundo a analise que me permite avaliar a “presenca” da UFFS/Erechim
na oferta de cursos superiores publicos e gratuitos no norte do Rio Grande do Sul, a partir da
escuta sensivel (na perspectiva de René Barbier) dos estudantes.

Ainda é relevante destacar que, junto as entrevistas, momento que possibilita o
controle sistematico sobre as informacdes coletadas, utilizei a técnica da observagéo65 como
parte dos procedimentos de pesquisa. De certa forma, ja venho utilizando essa técnica nas

atividades da UFFS/Erechim. Entre 2011 e 2013, por intermédio da divulgacdo institucional

65 ~ . . . I ~ .re .
“A observacdo é uma técnica de coleta de dados para conseguir informagbes e utiliza os sentidos na

obtencdo de determinados aspectos da realidade. Ndo consiste apenas em ver e ouvir, mas também em
examinar fatos ou fendmenos que se deseja estudar. E um elemento basico de investigacdo cientifica, utilizado
na pesquisa de campo e se constitui na técnica fundamental da antropologia” (MARCONI; LAKATOS, 2010:173-
174).
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da UFFS, estive em cerca de 60% dos municipios da 152 CRE/RS e pude levantar, ainda que
de forma menos sistematica, um conjunto de informag¢des e sentimentos que, inclusive,
foram construindo esta proposta de pesquisa.

O/a estudante que chega a UFFS/Erechim para cursar uma Licenciatura noturna® ¢,
em grande parte, proveniente da escola publica e, como estamos discutindo, apresenta,
geralmente, déficits em seu percurso escolar. Muitas vezes, ao fazer o curso, esse/a
estudante consegue de diversas maneiras (média minima para aprovacdo, trabalhos em
grupos, recuperagdes etc) sucessivas aprovagdes nas disciplinas e, dessa forma, acaba se
formando. Com o diploma de licenciado/a, se for trabalhar na area, seu destino mais comum
serd a escola publica.

Assim, temos um “circulo vicioso”: o/a estudante da escola publica entra na
UFFS/Erechim para cursar uma Licenciatura noturna e, mesmo com alguns entraves, mas
valendo-se do préprio sistema de progressdo universitdrio (similar ao da escola), se forma e
vai trabalhar na escola publica e passa a formar os/as futuros/as alunos/as da UFFS/Erechim.
Em que momento podemos “romper” com esse processo?

Minha pesquisa tem um forte desejo de intervencdo, a partir do conhecimento, na
UFFS/Erechim, pois esta situada na qualidade de pesquisa aplicada. As observagbes e as
entrevistas me possibilitardo, junto com minha vivéncia desde o primeiro dia letivo da
instituicdo, tracar um quadro que ajude a escrever novas paginas na histéria das classes
populares nas universidades publicas brasileiras.

Para isso, é preciso examinarmos a construcdo da instituicdo universidade, sua
trajetdria no Brasil e na regido de abrangéncia do Campus Erechim da UFFS. A UFFS é parte
de um momento histérico de expansao do nimero de matriculas no ensino superior em
nosso pais, tendo o Estado como indutor de politicas publicas. A constru¢cdao da UFFS ocorre
em meio a debates e estratégias que apontam para a reinvencdo da universidade (SANTQOS,

2005a).

60 Optei por trabalhar de forma qualitativa com os estudantes dos cursos noturnos da UFFS/Erechim por se
tratar de um grupo em que as caracteristicas se associam em grande parte ao que compreendo como
estudante de origem popular. Ndo estou descartando a presenga de segmentos populares nos cursos diurnos,
mas, conforme examinarei no capitulo cinco, entendo que os estudantes do noturno, das licenciaturas, que
trabalham e que apresentam uma média de idade um pouco mais elevada se constituem no segmento social
com maiores desvantagens em relacdo as exigéncias académicas. Por fim, considero na discussdo sobre o perfil
do ingressante na UFFS/Erechim a totalidade dos estudantes, independente do turno e do curso.
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Diagnosticar a universidade brasileira é importante para pensarmos em sua
reinvenc¢do. Por isso, no préoximo capitulo examino sociologicamente a universidade, tendo
em vista o cendrio reformista atual e a proposicao da UFFS de ser uma instituicdo publica e

popular.



2 EXAME SOCIOLOGICO DA UNIVERSIDADE

Sim, o conhecimento tem sido, é e sempre sera a expressdo de poder. E ele que
sustenta, no sentido mais amplo, a economia (PANIZZI, 2006:9).

Pensar sobre a universidade mais detalhadamente é uma tarefa importante dentro
dos propdsitos desta pesquisa. Ao partir da experiéncia concreta da UFFS, em especial, do
Campus Erechim, penso ser relevante, para entendé-la e situa-la, buscar a compreensdo do
que significa a universidade como parte da sociedade®’.

Dessa forma, ao iniciar o tratamento sociolégico da universidade pela questdo do
poder68 e, por consequéncia, ressaltar a politicidade (FREIRE, 2005b) da educacdo, sdo de
duas ordens os objetivos que se desdobram na construcdo do argumento: 1) ressaltar que a
anadlise da universidade serd realizada em estreita associagdo com o contexto social, ou seja,
estabeleco como premissa que a universidade é uma instituicdo condicionada pelas
dimensdes sdcio-culturais, politicas e econdmicas; 2) destacar a formacgao histérica elitista
da universidade e o seu papel, como parte do sistema formal de ensino, na manutencao das
relagdes sociais de dominagao, principalmente no contexto latino-americano.

Cabe destacar em relacdo ao segundo ponto que, para além das funcdes de
reproducdo do modelo e das relagées sociais no ambito do capital, a universidade apresenta,
também, um grande potencial de transformacdo, a partir da luta politica69. O seu carater
histérico a coloca como um espaco em disputa, fato que justifica movimentos populares pela
sua efetiva democratizacao.

Por outro lado, ressalto que a analise socioldgica da universidade coloca a questdo de

seu entendimento como institui¢éo, ou seja, como espacgo regido por normas que instauram

67 . ~ , ~ . . . ~
“[...] antes que um desafio de acdo é a educagdo superior no Brasil um desafio de compreensao”

(SGUISSARDI, 2009:17).

% Conforme a compreensao de Florestan Fernandes (2004:290) de que “[...] estruturas educacionais, operam,
também, como estruturas de poder”, o que nos remete ao estreito vinculo que as escolas/universidades
historicamente mantém com o poder instituido (Estado e grupos hegeménicos) ou com forgas contra-
hegemonicas. Por sua vez, Paulo Freire (2004:34) entende que “[...] ndo é possivel pensar a escola, pensar a
educacdo, fora da relacdo de poder, quer dizer, ndo posso entender a educac¢do fora do problema do poder,
que é politico”. Sobre a relagdo entre poder e universidade, ver Panizzi (2006) e Favero (2000).

% Nesse sentido, remeto, entre tantos outros exemplos até mais atuais, ao processo de ocupacdo da reitoria e
a luta dos estudantes da Universidade Estadual de Maringa (UEM), examinado em Dias (2008:11). No prefacio
da 22 edi¢do, o Prof. Mario de Azevedo pondera: “o centro de sua narrativa é o movimento de ocupagdo da
reitoria da UEM, ocorrido em agosto de 1984, devidamente inserido no processo de luta pela gratuidade do
ensino e democratizacdo da universidade”. Mais recente, em 2007, tivemos diversas mobiliza¢cdes estudantis
gue redundaram em ocupacgdes de reitorias, fato analisado por um conjunto de ensaios organizados por Alvaro
Bianchi (2008).
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padrdes de comportamento que promovem ora relacdes harmdnicas que procuram instalar
rotinas com apoio de uma burocracia (WEBER, 1969, 1989) operante, ora relagdes
conflituosas que se inscrevem na correlacdo de forcas sociais que incidem dentro da prépria

organizag¢do. Dessa forma,

ao encarar a universidade brasileira como instituicdo, o socidlogo procura
compreendé-la a luz de condigdes, fatores e influéncias que a projetam no cendrio
mais amplo das ag¢des e das relagdes humanas [...] uma realidade histdrico-social: o
que se fez, o que se faz e o que se podera fazer socialmente com os modelos
institucionais transplantados de organizacdo da aprendizagem em nivel superior
(FERNANDES, 2004:276).

Nesse movimento da sociedade, a instituicdo universitaria vai assumindo formas que
a inscrevem no ambito da correlagdo de forgas que conforma o cendrio social. De forma
mais radical, situo a andlise da universidade para além apenas de sua relacdo com a

sociedade, pois ela é parte desta configuracdao. Compartilho o entendimento de que

[...] a universidade é uma instituicdo social. Isso significa que ela realiza e exprime
de modo determinado a sociedade de que é e faz parte. Ndo é uma realidade
separada e sim uma expressao historicamente determinada de uma sociedade
determinada (CHAUI, 2001: 35).

Essa concepcdo vai de encontro a ideia da universidade como uma “torre de marfim”,
na qual os cientistas produziram uma ciéncia pela ciéncia, sem compromisso social algum
com o resultado de seu trabalho. Como discutirei no topico a seguir, esse descompromisso
da universidade com a sociedade que a mantém (no caso das instituicGes publicas com os
impostos recolhidos de todos) fomenta uma das facetas de sua crise contemporanea,
atacando sua legitimidade.

Assim, neste capitulo apresento elementos que caracterizam o debate sociolégico do
fenbmeno educativo, com especial atencdo a universidade. Na sequéncia, realizo uma breve
abordagem do surgimento da universidade, destacando alguns modelos organizativos que
influenciaram as instituicdes de ensino superior do Brasil, para, em seguida, discutir alguns
aspectos que caracterizam na atualidade o ensino superior em nivel nacional e local,
buscando elementos para a reflexdo acerca das possibilidades e limites da (re)criacdo
popular da universidade. O objetivo ndo é realizar uma extensa revisdao histdria da
universidade, mas ¢é situa-la como parte do movimento histérico da sociedade,

considerando, portanto, as dimenses temporais e espaciais que a caracterizam.
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2.1 Consideragdes sobre a andlise socioldgica da educagao

Trabalhar no campo da Sociologia da Educagdo é um desdobramento de minha
formacao em Ciéncias Sociais e das preocupacdes tedricas que venho desenvolvendo ao
longo de minha trajetéria universitaria. E pertinente perguntar “por que o sociélogo tem
interesse pela educacdo? Serdo a educacdo e a instituicdo escola objetos de estudo apenas
do pedagogo?” (MEKSENAS, 1993:13).

Creio que o fendbmeno educativo assume vital importancia na vida humana e sua
anadlise é proveniente de um conjunto de campos cientificos, dentre os quais a sociologia se
inscreve. Assim, “olhar a educagdo do ponto de vista da sociologia é compreender que se a
pedagogia é o fundamento das praticas educacionais, as crencas, valores e as normas sociais
sao os fundamentos da pedagogia” (RODRIGUES, 2007:9).

A educacdo, como parte fundamental da vida social, é objeto de estudo presente na
prépria constituicdo da sociologia. Emile Durkheim’® vai se dedicar ao estudo da educagdo e
da escola como parte importante dos processos de solidariedade social. Karl Marx e
Friedrich Engels71 tratam da educacdo e do ensino (na dimensdo superestrutural) a partir da
construcdo da sociedade capitalista em suas bases de exploracdo e acumulacdo de capital.
Max Weber’®> busca compreender a educacdo como parte da formagdao cultural
indispensavel a formagdo das sociedades regidas pela légica racional, também servindo
como critério de identificacdo de um grupo de status.

No Brasil, alguns cientistas sociais vao se dedicar ao estudo das relagbes entre
sociedade e processos educacionais, construindo um campo de estudos denso e atuante no
ambito das ciéncias sociais no Brasil”>. Nesse sentido, merece destaque a contribuicao de

Florestan Fernandes. Ele vai instituir uma sociologia critica e militante, na qual as questdes

0 upg longo de sua vida, Durkheim ensinou a Pedagogia e a Sociologia ao mesmo tempo. Na Faculdade de
Letras de Boudeaux, de 1887 a 1902, ele ministrou uma hora de aula de Pedagogia por semana. [...] Na
Sorbonne, foi na cadeira de Ciéncia da Educagdo que, em 1902, ele supriu a vaga de Ferdinand Buisson, a qual
ele passou a ocupar definitivamente a partir de 1906” (FAUCONNET, 2011:9).

" para uma coletanea de textos desses autores sobre educacédo e ensino, ver Marx e Engels (2009).

72 “[...] colocagbes de Weber servem de base aos conceitos de credencialismo e de educagdo como
instrumentos de poder de grupos de status, conceitos utilizados sobretudo pela abordagem neoweberiana”
(GOMES, 2005:66).

” Fernando de Azevedo e Florestan Fernandes, dois socidlogos que dedicaram parte significativa de suas
produgdes intelectuais a educagdo vao ser, respectivamente, o primeiro e o segundo presidente da Sociedade
Brasileira de Sociologia (SBS), entre 1934 e 1962. Nos congressos bianuais da SBS, o Grupo de Trabalho (GT)
sobre Sociologia da Educacdo recebe iniUmeras comunicacdes de pesquisas, assim como, desde 2005, o GT
sobre Ensino de Sociologia. Por sua vez, a Associacdo Brasileira de Antropologia (ABA) promove o GT
Antropologia e Educagdo: construindo didlogos na interface em seus congressos nacionais.
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sobre a escola e a universidade vao estar associadas ao projeto socialista de sociedade que
defende, mas que ndo se reduzem a simples militancia, indo além e nos ofertando rico
manancial sobre os dilemas da relagdo entre educacdo e democracia na sociedade brasileira
ao longo do século XX (FERNANDES, 2010a, 2010b, 2004, 1989, 1975, 1966).

Ainda que em grande parte a producdo tedrica da Sociologia da Educac¢do no Brasil
tenha se dedicado ao exame da escola, outros temas passaram a entrar com forga na agenda
de pesquisas neste inicio de século XXI. Conforme discutimos no primeiro capitulo, um dos
temas que tem ocupado importante espago nas pesquisas socioldgicas da educagdo é o
ensino superior, junto a questdes sobre mobilidade social, socializagdo e desigualdades

(MARTINS; WEBER, 2010). Nesse sentido,

no Brasil, o estudo de outras situagdes educativas e de praticas socializadoras
observadas na familia, nos grupos de pares, nas trocas informais na esfera publica,
no mundo das associagdes, nos movimentos sociais e nas relagdes com a midia tem
significado um caminho promissor de ampliagdo do campo de preocupagbes da
Sociologia da Educagdo, mas, ainda, bastante incipiente (SPOSITO, 2007:20).

Assim, ao buscar embasamento na Sociologia da Educacdo, meu objetivo é situar
meu tema de pesquisa em seus condicionantes econémicos, politicos e culturais, tendo em

I "

vista o paradigma do conflito, para o qual “a sociedade é um todo segmentado, com
diferentes grupos lutando por recursos limitados” (GOMES, 2005:30). Nesse sentido, a
tomada de decisGes e as distintas correlagdes de forgcas no ambito social tornam-se
elementos-chave para a constituicio de determinados tipos de instituicdes. No caso desta
pesquisa, a universidade é tomada pela perspectiva da sociologia e, em especial, da
Sociologia Politica da Educacdo’®. Uma “Sociologia Pedagdgica” ou uma “Pedagogia
Socioldgica” (ROMAO, 2006), na qual as categorias de incompletude, inconclusdo e
inacabamento sdo inscritas como categorias socioldgicas, tendo em vista que somente entre
os homens e as mulheres (em relacdo) elas adquirem consciéncia. A universidade é uma
instituicdo histdrica, portanto, inconclusa, em permanente disputa.

Essa disputa pelo projeto universitario ocorre de diferentes formas em diferentes

periodos histéricos. Contudo, em se tratando de Brasil, em cendrios de grande desigualdade

" “Numa perspectiva da Sociologia Politica [da Educagdo], pode-se estudar qualquer desses trés tipos de

educacdo [formal, informal e ndo formal] mas a caracteristica distintiva da Sociologia Politica implicitamente
refere-se a tomada de decisGes. E ndo s6 as tomadas de decisGes que se ddo no ambito da educacgdo escolar ou
formal, e sim na tomada de decisGes em qualquer terreno onde exista um certo curriculo, explicito ou oculto,
educativo” (TORRES, 2002:42).
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social’>, como é o caso de todos os paises latino-americanos, processos competitivos que
tomam por base a meritocracia’®, como s3o os processos seletivos para acesso a
universidade, carregam consigo elementos que fomentam quadros de injustica social.

A questdo do mérito em uma sociedade de classes é um “fermento” para injustica
social. Assim, se hoje assistimos ao ingresso de mais pessoas das camadas populares na
universidade, temos que enfrentar o desafio de repensar a propria instituicdo universidade,
sob pena de estarmos passando de uma exclusdo da universidade para uma exclusdo na
universidade’’, fato que poderd desencadear processos expressivos de evasdo, ou
“expulsdo”, segundo Paulo Freire.

O sistema de ensino superior brasileiro se expandiu de forma concentrada e privada
a partir da década de 1990 (NEVES; RAZIER; FACHINETTO, 2007), apostando em novos
modelos operacionais, como a educacdo a distancia (EAD) e em modelos organizacionais,
como centros universitarios, faculdades e instituicGes comunitarias (complexificacdo do
sistema). Este quadro comeca a mudar, pelo menos pelo retorno do Estado como agente de
fomento, a partir do inicio do Governo Lula, em 2003, quando o Estado brasileiro passa a
assumir a implementacdo de politicas de expansdo, como estamos discutindo neste
trabalho.

Contudo, a questdo levantada aqui ndo é de ordem quantitativa (numero de
estudantes matriculados), mas de ordem qualitativa acerca de uma “pedagogia de massas”
(HESS, 2005) e suas implicagdes politicas, técnicas e cientificas. E importante ressaltar que
essa concepcao de educacdo preocupada com as classes populares ndo pretende trocar um
“senhor” pelo outro, ou seja, o objetivo ndo &, por exemplo, que apenas as classes populares
estejam na universidade e as classes mais abastadas sejam “expulsas”, mas que as
instituicdes, principalmente as publicas, possam também acolher aqueles e aquelas que sao
de familias operdrias e de desempregados que as mantém com seus impostos (PEREIRA,
2007). Junto a isso, que sua producdo cientifica contemple outros interesses (dos

camponeses, e ndo s6 do agronegdcio, por exemplo) e que a luta por uma sociedade mais

> Para um exame sociolégico das desigualdades sociais na América Latina e no Brasil, ver Cattani (2010),
Cattani e Cimadamore (2007), Cattani e Diaz (2005), Medeiros (2005), Souza (2003) e Kliksberg (2002).

’® Ver Pereira et all (2006) e Marenco (2007).

7 Nesse ponto, ver a reflexdo de Bourdieu e Champagne (2011) sobre os “excluidos do interior”. Além disso,
Acacia Kuenzer (2007) argumenta sobre a “inclusdo excludente” e Alceu Ferraro (1987) sobre a exclusdo da
escola e na escola .
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justa socialmente, que reparta melhor suas riquezas, traga ganhos reais a todos os
segmentos, sem distingao.

Assim, o debate que estou promovendo trata de varidaveis que constituem assuntos
de natureza social, ndo psicolégica e bioldgica. Por isso, o termo desigual significa um
processo relativo a tramas sociais, principalmente quanto a posse e distribuicdo dos bens
socialmente produzidos. A desigualdade social ndo é algo natural, mas é resultado do
processo historico e das decisdes politicas advindas da correlacdo de forgas presente na
sociedade. Ninguém é “menos inteligente” por ser negro’® ou por ser de classe popular, mas
as questdes racistas e de classe social presentes em nossa sociedade acabam por distribuir
0s bens materiais e simbdlicos de forma a criar constrangimentos que nao oportunizam as
mesmas chances para todos.

Por isso, uma sociedade desigual ndo pode pretender educar de forma igual, ou seja,
é preciso uma metodologia e um compromisso diante de uma sociedade de classes que nao
deve se limitar a igualdade juridica, ainda que ela seja importante. A perspectiva da
Educagcdao Popular nos permite compreender que o debate social deve se desdobrar no
debate pedagdgico, e ndo o contrdrio, pois, se assim for, estaremos promovendo politicas
para as classes populares, e ndo com as classes populares. O assistencialismo e as formas de
populismo podem ocorrer se a dimensao do para acontecer em detrimento da dimensao do
com.

Essa concep¢ao me aproxima do debate realizado por Boaventura de Sousa Santos,
gue expressa um projeto de reforma “democrdtica e emancipatéria” da universidade
(SANTOS, 2005a). Ao identificar que a universidade contemporanea vive um processo de
crise, o autor problematiza a relacdo entre a universidade e a sociedade e aponta onze teses
para a recriacdo da universidade pautada no que denomina “ciéncia pds-moderna” (SANTOS,
2005b).

Com o objetivo de passar “da ideia de universidade a universidade de ideias”

(SANTOS: 2005b), Boaventura de Sousa Santos examina a “crise” da universidade tradicional

8 Segundo o Relatdério de Desenvolvimento Humano do Programa das Nagdes Unidas para o Desenvolvimento
(PNUD, 2005), a probabilidade de um branco ingressar na universidade &, no Brasil, 137 vezes superior a de um
negro. O percentual de negros com diploma universitario hoje no Brasil equivale ao dos Estados Unidos dos
anos 1940, quando leis segregacionistas estaduais impediam negros de frequentar, como alunos, universidades
para brancos. Equivale, ainda, ao percentual de negros com diploma na Africa do Sul, durante o apartheid.
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por meio de trés variantes: a) crise de hegemonia, b) crise de legitimidade e c) crise
institucional.

A crise de hegemonia estaria ligada a compreensao de que a universidade ndo é a
Unica nem a mais importante instituicdo produtora do conhecimento. Sobre a legitimidade,
é apontado o distanciamento da instituicdo diante dos problemas concretos das pessoas e,
por fim, a crise institucional estaria relacionada as outras duas e encontraria sua razdao no
debate do (novo) modelo universitdrio a ser criado.

Para Santos (2005a), o contexto social condiciona as mudangas da universidade.
Entre 1995 e 2005, a crise institucional se consolidou por meio da tensao entre a autonomia
da instituicdo e os grupos sociais de pressdes, notadamente em duas dire¢des: os hiper-
privatistas, voltados ao mercado, e os hiper-publicistas, problematizando as fung¢des sociais
da universidade. Assim, teriamos dois desafios: 1) expansdo e transnacionalizacdo do
mercado de servigos universitarios e 2) pressGes advindas da critica social (perda da
hegemonia) na producdo do conhecimento (desdobra-se na discussao epistemoldgica).

Em relagdo a este ultimo ponto, temos a ideia de conhecimento pluriversitario em
oposicdo ao conhecimento universitario’® tradicional. Segundo Santos (2005a), o
conhecimento universitdrio apresenta as seguintes caracteristicas: interno (voltado a
instituicdo e suas demandas especificas de re-producdo, com homogeneidade),
descontextualizado (relativamente) em relacdo a sociedade e irresponsavel socialmente,
ratificando o distanciamento da universidade em relacao a sociedade. Ja o que denomina
conhecimento pluriversitario, seria um conhecimento aplicado, construido por meio do
didlogo permanente da instituicdo com a sociedade.

A questdo que se coloca é com quem e para quem o conhecimento aplicado
(pluriversitario) seria desenvolvido na universidade publica? Ao passar de um conhecimento

7 80 nara um conhecimento “comprometido”,

“irresponsavel”, “livre” ou “desinteressado
guais os impasses que a universidade, em momento de reforma, passaria a enfrentar?
A concepcdo pluriversitaria nos remete a parcerias, que, basicamente, ocorrem com

a industria e os movimentos sociais (FLEURI, 2009). As parcerias entre universidade e

7 Por outro lado, temos a concepcio de que “a universidade, porque uni(unido) vers (variado) idade(tempo),
pressupde o diverso” (MACHADO, 1996:42).

80 Segundo a expectativa que Fernando de Azevedo tinha em relagdo a Universidade de Sido Paulo, criada em
1934. Ver Romanelli (2012).
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industrias (setor produtivo em geral) estdo pautadas pela busca da inovagéogl, buscando
tornar o pais mais competitivo.

Por outro lado, a parceria com os movimentos sociais formados a partir da luta por
direitos e da propria contestagdo do sistema vigente, pode construir a universidade em

outras bases. Nesse ponto, a ideia de conversidade ganha relevancia, pois

o conhecimento conversitdrio irrompe quando, ao interagirem com a universidade,
0s movimentos sociais organizados reivindicam o reconhecimento de suas culturas
e de seu direito de participar do debate cientifico, tradicionalmente restrito aos
grupos socialmente hegemonicos (FLEURI, 2009:85-86).

O principal canal de exercicio da conversidade é a extensdo universitaria. A extensao
é um pilar fundante da universidade no Brasil®, ainda que seja considerada a “prima pobre”
em relacdo a pesquisa e ao ensino. A extensdo possibilita o didlogo, a comunicacdo com a
sociedade, devendo ser uma “via de mao dupla”, ou seja, atua na conexdo entre os saberes

f83

académicos e populares. Leonardo Boff™" defende a poténcia do casamento entre os saberes

académico e popular, como pode ser visualizado na figura abaixo.

FIGURA 1: SABER ACADEMICO E SABER POPULAR
_—_—

Fonte: figura disponibilizada na rede virtual Facebook. Acesso em: 16 fev 2013.

®1 Durante o Governo Lula, 0 pais criou legislagdes que buscaram fomentar a pesquisa cientifica e a inovagao. A
Lei 10.973/2004 dispde sobre incentivos a inovagdo e a pesquisa cientifica e tecnoldgica no ambiente produtivo
e a Lei 11.196/2005, conhecida como “Lei do Bem”, além de outras providéncias, dispde sobre incentivos
fiscais para a inovagdo tecnoldgica. A relacdo entre empresas e universidade é um assunto que mobiliza
pessoas e recursos, tal como pude observar em minha participacdo, em junho de 2010, no 32 Atelié ARCUS
(Universidade, Inovagdo e Territério), promovido pela Faculdade de Ciéncias Econémicas e pela Escola de
Administragao da UFRGS, em Porto Alegre.

¥ De acordo com o caput do Art. 207 da Constituicdo Federal (BRASIL, 1988): “As universidades gozam de
autonomia didatico-cientifica, administrativa e de gestdo financeira e patrimonial, e obedecerdo ao principio
de indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo”.

8 Disponivel em: <http://leonardoboff.wordpress.com/2011/11/14/pensamentos-e-sonhos-sobre-o-brasil/>.
Acesso em: 16 fev 2013.
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Numa postura mais radical quanto ao envolvimento da sociedade na universidade,
encontramos a proposta de “ecologia de saberes”, que é “um aprofundamento da pesquisa-
ac3o. E algo que implica uma revolugdo epistemoldgica no seio da universidade, e como tal,
nao pode ser decretada por lei. [...] A ecologia dos saberes &, por assim dizer, uma forma de
extensdo ao contrario, de fora da universidade para dentro da universidade” (SANTOS,
2005a: 76).

Dessa forma, ao falar de “ecologia”, Santos nos convida a pensar na relacdo entre as
diversas praticas e saberes que brotam da experiéncia. Portanto, como parte da “sociologia
das auséncias” (SANTOS, 2004), a “ecologia dos saberes” é uma noc¢do que aponta para uma
certa igualdade epistémica entre os sujeitos sociais. Assim, aquilo que é deixado de lado pela
ciéncia tradicional, com suas teorias hegemonicas, é trazido a tona por essa concep¢ao, pois

o objetivo é ndo desperdicar a experiéncia. Sistematizando,

a ecologia dos saberes visa criar um novo tipo de relacionamento entre o saber
cientifico e outras formas de conhecimento. Consiste em conceder “igualdade de
oportunidades” as diferentes formas de saber envolvidas em disputas
epistemoldgicas cada vez mais amplas, visando a maximizacdo dos seus respectivos
contributos para a construgao de “outro mundo possivel”, isto é, de uma sociedade
mais justa e mais democratica, bem como de uma sociedade mais equilibrada em
relacdo a natureza. A questdo ndo estd em atribuir igual validade a todos os tipos
de saber, mas antes em permitir uma discussdo pragmatica de critérios de validade
alternativos, que ndo desqualifique a partida tudo o que ndo se ajusta ao canone
epistemoldgico da ciéncia moderna (SANTOS, 2005c: 19).

Estabelecidos alguns pontos acerca da relagdao universidade — sociedade, em que
apresentei elementos sobre a educacdo como objetivo de estudo da sociologia, passo a
discutir a dimensao histérica da universidade, tendo em vista apreender diferentes modelos

em diferentes tempos histéricos que vao configurando a universidade no Brasil.

2.2 A dimens3o historica da universidade

A universidade, nesse contexto, apresenta uma continuidade institucional de fazer
inveja as outras instituices sociais. [...] das 85 instituicGes europeias que existiam
em 1520 e que preservam fungdes similares até a atualidade, 70 sdo universidades
(MACHADO, 1996:87).

Ao buscar as origens da universidade, tenho como principal objetivo compreender
sua insercdo em diferentes formacgdes sociais ao longo do tempo. Defendo que o debate

atual sobre a expansdo do ensino superior publico no Brasil assume maior consisténcia ao
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considerar o histdrico da instituicdo que se expande. Que tipo de universidade queremos?
Quais modelos nos orientam? Afinal, por qual universidade lutamos?

De inicio, entendo que é importante deixar claro que “o termo universidade estd
ligado a muitos outros — cultura, ciéncia, ensino superior, pesquisa, autonomia etc. — que
devem ser conjuntamente compreendidos” (WANDERLEY, 1984:7). Ao longo do tempo, foi
no lugar denominado universidade® que se efetivou uma modalidade particular de ensino
denominada de “superior”, o que ja antecipa uma de suas caracteristicas mais evidentes: a
diferenciagao social que leva a elitizagao (DEMO, 2008).

Dessa forma, ao contextualizar historicamente a universidade, pretendo sistematizar
alguns elementos que constituiram essa instituicdo no Brasil. Assumo a perspectiva do
socidlogo Florestan Fernandes de que “em termos genéticos, a nossa ‘universidade’ lanca
suas raizes histodricas, culturais e pedagdgicas em modelos institucionais europeus: modelos
que transcendiam as ‘exigéncias educacionais da situacao’, como elas podiam ser definidas
socialmente” (FERNANDES, 2004:276).

Os proprios modelos europeus que se originam das experiéncias embriondrias da
universidade e, posteriormente, embasam a expansdo dessas instituicdes no mundo

acompanham as transformacdes da sociedade. Nesse sentido,

de uma instituicdo uniforme, tende a uma multiplicidade, de modo que é muito
diversa a sua estrutura ou organiza¢do, dependendo da época ou do pais em que
se encontra e das condi¢Ges politicas, econdmicas, sociais e culturais. Essa
capacidade de adaptagdo e mudanga é, sem duvida, uma das causas da
sobrevivéncia e da relevancia das instituicGes universitarias na sua longa e
perturbada trajetdria até os dias de hoje (ROSSATO, 2005:11).

Grande herdeira das instituicdes e da cultura do mundo greco-romano (ROSSATO,
2005; WANDERLEY, 1984), a universidade é um fen6meno proveniente do mundo medieval
europeu e datam do século Xl as suas primeiras formas de organizacdo. Ha consenso entre
autores que estudam a universidade de que Bolonha (1088) seria a primeira instituicdo que
atingiu de forma plena essa designacao.

Segundo Rossato (2005), o periodo de surgimento e consolidacdo da universidade na
Idade Média é o mais estudado, apresentando farta literatura a respeito. Wanderley (1984)

aponta algumas caracteristicas das universidades medievais: a) carater conservador, b)

® Universidade é um termo derivado da palavra universitas, que, por sua vez, “foi originalmente aplicada as
sociedades corporativas escolasticas e, provavelmente no decorrer do século XIV, o termo passou a ser usado a
parte, no sentido exclusivo de uma comunidade de professores e alunos, e cuja existéncia corporativa
houvesse sido reconhecida e sancionada pela autoridade eclesiastica ou civil” (WANDERLEY, 1984:16).
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polémicas teoldgicas, c) espirito universalista, principalmente do professorado italiano, d)
cursos de Teologia de longa duragdo, e) regime de internato, f) aulas orais, g) defesa de tese
ao final dos estudos.

Contudo, é no desenvolvimento da modernidade ocidental que vamos ter a
formatacdo da universidade tal qual a conhecemos hoje. Dessa forma, de acordo com
Trindade (1999), é possivel vislumbrar quatro periodos quando analisamos a dimensao
temporal da instituicdo universitaria.

O primeiro periodo é aquele que vai do século XIl até o Renascimento e marca a
invencdo da universidade. As formagles universitarias de Paris e Bolonha vdo ser
paradigmdticas de uma estratégia corporativa, tanto de professores (Paris) como de
estudantes (Bolonha), sofrendo forte influéncia da Igreja Romana. Em relagdo as formacdes
oferecidas, destacam-se Teologia (Paris), Direito (Bolonha) e Medicina (Montpellier). Assim,

notamos que

a expansdo das universidades da-se ao longo dos séculos XIl e Xl na Franga
(Toulouse), Inglaterra (Oxford, Cambridge) e Itdlia (Siena, Pavia, Napoles), Espanha
(Salamanca, Valencia, Valladolid) e Portugal (Coimbra). Com a criagdo da
Universidade de Valladolid, o Rei Afonso, o Sabio, estabelece a primeira legislagdo
universitaria elaborada por um Estado (TRINDADE, 1999:13).

Durante o movimento desencadeado pelo Renascimento europeu, podemos ver uma
nova concepcdo de universidade surgir, agora ja influenciada pelo capitalismo mercantil e
pela Reforma e Contra-Reforma religiosas. Assim, temos o segundo periodo durante o século
XV, no qual ocorre o processo de transicdo para a universidade moderna com base no
humanismo antropocéntrico, principalmente nas universidades italianas. Também, é nesse
periodo que comeca a se esbocar o padrdo de universidade europeia, ou seja, forte vinculo
do Estado com a universidade e da universidade com a producgado cientifica.

Por sua vez, os séculos XVII e XVIII marcam o terceiro periodo das instituicdes
universitdrias europeias, com énfase na razao de cunho iluminista e nas transformacdes
técnicas advindas da Revolucdo Industrial inglesa, passando a ser especializado o trabalho

dos cientistas com a formacdo das primeiras catedras. Dessa forma,

as universidades, pois, ndo seguem um modelo Unico e a histéria da universidade, a
partir do século XVII, se confunde, em grande medida, com as vicissitudes das
relagGes entre ciéncia, universidade e Estado. As novas tendéncias da universidade
caminham em dire¢do a sua nacionalizagdo, estatizagdo (Franca e Alemanha) e
abolicdo do monopdlio corporativo dos professores, e se inicia o que se pode
denominar de “papel social das universidades”, com o desenvolvimento de trés
novas profissGes de interesse dos governos: o engenheiro, o economista e o
diplomata (TRINDADE, 1999:16).
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Nesse sentido, também é pertinente destacar as universidades criadas na América
espanhola, uma vez que, até fins do século XVII, doze instituicbes estavam em
funcionamento, com destaque para a Universidade de Santo Domingo, na América Central,
que foi a primeira a ser criada, ainda em 1538. A América lusa, como discutiremos mais
adiante, ndo teve a mesma politica de investimento na formagao de universidades.

Por fim, a partir do século XIX, o quarto periodo que caracteriza a universidade
europeia vai ratificar e aprofundar a relagao entre a universidade e o Estado, configurando o
padrdo atual da moderna universidade. Pensadas como centros de exceléncia, as
universidades se legitimaram como espacos formadores de mentes pensantes, mesmo que o
pensar fosse entendido como um privilégio de poucos em detrimento de ser considerado um

direito daqueles que se interessassem®. De qualquer forma,
estabelecem-se assim as matrizes da universidade moderna estatal ou publica,
influenciando a dindmica das universidades na Europa e nas Américas, cuja
dindmica até nossos dias traz para o centro da instituicdo universitaria as
complexas relagdes entre sociedade, conhecimento e poder (TRINDADE, 1999:18).

Dessa forma, percebemos que a universidade assume um papel estratégico no
desenvolvimento dos paises, recebendo recursos do fundo publico para a sua manutencao.
Isso ocorre em grande parte devido “a sua capacidade autbnoma de lidar com as idéias,
buscar o saber, descobrir e inventar o conhecimento” (CATANI; OLIVEIRA, 1999:186), além
de ter construido a autonomia de seus saberes em face da religido e do Estado, tendo seu
conhecimento guiado por sua propria légica e pelas necessidades imanentes a ele. Neste
processo de legitimacdo da universidade, principalmente a partir do século XIX, pesou seus
valores e principios como instituicdao social, cientifica e educativa que trabalha de forma
inseparavel das ideias de formacdo, reflexdo, criacdo e critica (CHAUI, 1999, 2001).

Mesmo nascendo e se desenvolvendo com tracos elitistas e segregadores, a
universidade se tornou uma instituicdo social inseparavel da ideia de democracia e de
democratizacdo do saber (CHAUI, 1999; CATANI; OLIVEIRA, 1999), pois, abarca em suas
atividades processos educativos e profissionalizantes fundamentais para o desenvolvimento
das pessoas e dos paises. Por isso que é um movimento legitimo o realizado por diversas

entidades da sociedade civil que procuram, por meio do pressuposto de que o ensino

® Nesse ponto, vale lembrar Gramsci (1981:51-2): “Todos los hombres son intelectuales, podria decirse por
tanto; mas no todos los hombres tienen en la sociedad la funcidn de intelectuales”.
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superior é um direito, tornar o espaco universitario uma realidade para todos e todas que a
ele quiserem se inserir®.

Assim, a producdo do conhecimento é um aspecto fundamental da universidade, que
vai encontrar amparo em concepg¢des que enxergam a pesquisa como a mola propulsora da
atividade académica. Nesse sentido, alguns modelos de universidade foram surgindo a partir
das diversas fases que a instituicdo universitaria foi passando. Como vimos, desde o século
Xll, as universidades exercem um papel estratégico para o desenvolvimento das nacgdes,
afinal, foram elas as responsdveis por estabelecer as novas relagdes entre ciéncia e poder,
ainda mais dentro do racionalismo que projetou a moderna sociedade industrial capitalista.

Por isso, o movimento de legitimacdo da universidade acompanha o
desenvolvimento das for¢as produtivas peculiares ao modo de producgao capitalista, sendo
reflexo das contradicGes observadas na sociedade. A necessidade de aumento da producdo
e de qualificacdo técnica e cientifica de quadros para a administracdo da burocracia dos
Estados Nacionais, bem como a concepc¢do do projeto de nacao das elites dirigentes dos
paises, vao influenciar na formagao do modelo de universidade.

Nesse sentido, ha alguns modelos (referéncias, parametros) cldssicos de universidade
que se constituiram ao longo dos séculos XVIII e XIX: francés (napolednico) e alemao
(humboldtiano), sendo o modelo americano no limiar do século XX (SGUISSARDI, 2006,
2009). Ou, como apresenta Ermelio Rossato (2008a), a universidade moderna se constituiu a
partir de cinco modelos: 1) universidade de pesquisa, 2) universidade do espirito, 3)
universidade do estado, 4) universidade pragmatica e 5) universidade da cultura.

Na linha sugerida por Valdemar Sguissardi (2006, 2009), o modelo napolebnico ou
francés surge apds o contexto revolucionario de 1789 e procura livrar-se ao maximo das
herancas do Antigo Regime (monarquia absolutista, parasitismo da nobreza e do clero,
influéncia decisiva da Igreja Catdlica, etc.), trabalhando com o objetivo de formar quadros
altamente capacitados para as funcbes de Estado, ou seja, cuja formacdo deveria
acompanhar a nova ordem social. Assim, este modelo de universidade estd centrado na
especializacdo e na profissionalizacdo, com énfase para o ensino (transmissdo de

conhecimentos).

8 Particularmente, no caso da UFFS, o Movimento Pré-Universidade exerceu papel decisivo como grupo de
pressdo politica para a efetivagdo do projeto da nova universidade. Sobre a relacdo do Movimento Pro-
Universidade com a criagdo da UFFS, ver a discussdo que promovo no capitulo trés.
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A universidade do estado é a expressdao do modelo napolebdnico. Assim como no
modelo inglés, aqui o ensino é preponderante em relagao a pesquisa, tendo o papel principal
de formar quadros de alto nivel para o aparelho estatal. Assim, “podem ser apontadas como
caracteristicas da universidade napolednica o predominio do ideoldgico, a corporagdo de
professores, a formacdo profissional e seu carater laico” (ROSSATO, 2008a: 26).

J4 0 modelo alemdo ou humboldtiano, pensado a partir das ideias de Von Humboldt,
Fichte e Schleiermacher, baseia-se na liberdade de pensar, de aprender e de ensinar, com
destaque para a experiéncia da Universidade de Berlim. Esse modelo surge em um momento
— primeira metade do século XIX — que a Alemanha procura recuperar o tempo perdido em
termos de industrializacdo, ao mesmo tempo em que prepara a sua afirmacdo como nacao
soberana. Por isso, a pesquisa é o ponto forte dessa concepgao de universidade.

Dessa forma, a universidade de pesquisa é aquela construida no contexto alemao,
buscando valorizar a cultura nacional (no caso, a germanica) a partir do cultivo das “ciéncias
experimentais”. Seus principios sdo: a) a busca da ciéncia, b) autonomia da ciéncia e c)
interdisciplinaridade e cooperacgdo. Por isso, “a partir de Humboldt a universidade passou a
valorizar em primeiro lugar a pesquisa, a busca da ciéncia e o ensino como complemento da
pesquisa” (ROSSATO, 2008a: 20-21).

Por sua vez, o modelo inglés ou americano é um modelo que congrega varios
modelos ou submodelos (SGUISSARDI, 2006), pensando a universidade como um espaco
para as massas. Projetado no inicio do século XIX, este modelo de universidade busca uma
maior insercdo da populacdo do pais nas instituicdes universitarias, pois a elevacdo do nivel
de cultura da populagao é estratégica para que os paises de lingua inglesa mantenham sua
posicio de destaque em ambito mundial®’.

A universidade pragmdtica insere-se nas caracteristicas do modelo americano
descritas acima, voltando-se ao desenvolvimento econdmico. Além disso, € marcada pelo
pragmatismo (pratica), pela democracia a pela diversificacao institucional. Vale destacar que

esse modelo universitario esta intimamente associado ao desenvolvimento da sociedade

¥ Vale lembrar que, durante a consolidagdo do modo de produgdo capitalista (séculos XVIII e XIX), a Inglaterra
tomou a dianteira como grande poténcia mundial, sendo substituida, principalmente apds o término da
Segunda Guerra Mundial (1945) pela sua ex-col6nia da América, os Estados Unidos. Essas nagGes executaram
(e executam) politicas imperialistas que procuram garantir sua hegemonia. Sobre imperialismo ver Hobsbawm
(1995, 1990).
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capitalista estadunidense. Portanto, assume uma caracteristica pluriversitaria ao fortalecer
os lagos entre universidade e empresas (industrias).

Rossato (2008a) ainda apresenta mais dois modelos universitarios que vao
caracterizar a universidade moderna. O primeiro modelo é da universidade do espirito,
sendo uma criacdo inglesa do século XVIII, principalmente a partir das universidades de
Oxford e Cambridge. Pensada como um meio para a educacao da elite social, a partir das
concepgdes de John Henry Newman, este modelo de universidade apostava na transmissao
do conhecimento para preparar as elites dirigentes do pais. Por consequéncia, o ensino
ocupava posicao de destaque em relacdo a pesquisa. Esta educacao liberal, ou seja, voltada
ao cavalheiro, ndo ao servo, buscava desenvolver o intelecto (o “espirito”) e garantir a
ordem social a partir da gestdo dos “homens educados”.

O outro modelo é o da universidade da cultura e origina-se na Espanha no inicio do
século XX, sendo proposto pelo fildsofo Ortega y Gasset. Neste modelo, a elite com melhor
formacao deveria assumir seu papel na promocdo cultural das massas, fortalecendo os lacos
sociais. Além disso, a universidade deveria promover a cultura geral (por meio de sua
Faculdade da Cultura como eixo central), se organizando a partir de um conjunto variado de
campos cientificos (fisica, biologia, histdria, sociologia e filosofia). A universidade seria o
espaco para a profissao, a ciéncia e a formagao em cultura geral.

Para Sguissardi, no Brasil teremos, a partir da influéncia dos modelos citados,
instituicdes universitarias neonapolebnicas, voltadas ao ensino, e instituicbes neo-
humboldtianas, voltadas a pesquisa, principalmente na pds-graduacdo. Para o autor, “o que
se pode afirmar e facilmente demonstrar é que se esta em presenca de uma dualidade ou
superposicdo de modelos” (SGUISSARDI, 2009:150).

Para Rossato (2008a: 34), “a universidade brasileira que se iniciava nos primordios do
séc. XX, recebeu diferentes influéncias externas dos modelos existentes”, corroborando com
a concepcdo de Florestan Fernandes (2004). Nesse sentido, passo a discutir o contexto de
surgimento da universidade no Brasil a partir do processo de colonizagdo portuguesa e sua

insercdo na realidade latino-americana.
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2.3 Universidade a brasileira: modelos em disputa

De fato, explicitamente, ndo tenho falado muito da universidade mas
implicitamente sim. Isto ndo quer dizer que ndo me preocupe ou nao goste da
universidade, alias eu sou professor universitario. O problema da universidade
brasileira é que ela tem sido, em todos estes anos, elitista, autoritdria e distanciada
da realidade (FREIRE, 2004:159).

Quando Paulo Freire aponta que o problema histérico da universidade brasileira é
que ela tem sido “elitista, autoritaria e distanciada da realidade”, indica uma possibilidade
interessante de andalise: a universidade brasileira ndo é, mas estd sendo. Dessa forma,
discutir alguns tracos histéricos que construiram a experiéncia universitaria em nosso pais
pode nos indicar os projetos em disputa e suas contradi¢des.

O Brasil é parte do contexto de expansdao maritima europeia dos séculos XV e XVI,
sofrendo a colonizagdo portuguesa. Os ciclos econémicos indicam como a organizacao
colonial foi sendo implementada, tendo por base um modelo agrario-expotador dependente
entre 1549 e 1808 (RIBEIRO, 2010). Esse modelo vai influenciar a organiza¢do escolar no
pais, além de outro traco importante que acompanhou o processo colonial: a presenca da
Igreja Catdlica.

Em termos educacionais, a Companhia de Jesus vai desempenhar importante papel
na construcdo de escolas e instituicdes educacionais durante o periodo colonial. E a partir
dos jesuitas que podemos falar do inicio do ensino superior no territério brasileiro, ainda
gue ndo seja possivel classificar como universidade essas primeiras escolas que formavam
membros da elite colonial.

Para Cunha (2010:152), “o primeiro estabelecimento de ensino superior no Brasil foi
fundado pelos jesuitas na Bahia, sede do governo geral, em 1550 [...] Em 1553, comegaram a
funcionar os cursos de Artes e de Teologia”. Contudo, a estrutura do ensino superior no
Brasil € muito timida durante o periodo colonial, em muito devido ao legado da colonizacdo
lusa® gue ndo investiu nesse segmento em sua colbnia, diferente do observado na
colonizacdo espanhola, que ja no século XVI instalava universidades em suas col6nias na
América.

As possiveis causas apontadas pelos historiadores para a proibicdo de universidades

por parte da metrépole portuguesa seriam: a) o papel que os estudos universitarios

88 . . ~ . . .z .

“Toda a histdria da educacdo superior no Brasil, alids, se caracteriza pela tacanhez. Comeca com os
portugueses, que nunca permitiram que se abrissem cursos superiores na sua col6nia, ao contrario dos
espanhdis, que criaram dezenas de universidades, na América, a partir de 1536” (RIBEIRO, 2009:103).
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poderiam desempenhar na construcdo de aportes tedricos para movimentos de
independéncia, tendo por base os ideais iluministas em voga no século XVIIl e b) a
disponibilidade de recursos docentes e da prdopria estrutura universitaria em cada pais, pois
a Espanha, no século XVI, ja possuia oito universidades de ponta na Europa, ao passo que
Portugal tinha apenas uma consolidada e de grande porte (Coimbra) e outra, construida um
pouco mais tarde (Evora) e de pequeno porte (CUNHA, 2010).

De todo o modo, essa primeira experiéncia jesuitica ndo influenciara a construcdo do
ensino superior brasileiro, nem tampouco a criagdo do modelo universitario em nosso pais.

Assim,

[...] o ensino superior brasileiro como conhecemos hoje ndo descendeu, em
nenhum aspecto, do enorme edificio que os jesuitas erigiram na colonia. As
instituicGes de ensino superior atualmente existentes resultaram da multiplicacdo e
da diferenciacdo das instituicGes criadas no século XIX, quando foi atribuido ao
Brasil o status de Reino Unido a Portugal e Algarve. Ao fim do periodo colonial, o
ensino superior sofreu, no Brasil, uma tardia refundagdo (CUNHA, 2010:153).

O testemunho de Darcy Ribeiro é ilustrativo da criacdo de instituicdes de ensino
superior apds a chegada da familia real portuguesa no inicio do século XIX, momento em
que, de fato, teremos a construgdo inicial daquilo que seria a universidade no pais: “o Brasil
veio a conhecer seu primeiro curso de nivel superior depois da transferéncia for¢cada da
corte para a col6nia americana. Tais cursos, porém, ndo tinham um cardter propriamente
académico” (RIBEIRO, 2009:103). A opc¢ao brasileira no século XIX foi pela criagcdo de cursos
superiores profissionalizantes (TRINDADE, 1999) com destaque para o tripé que caracteriza a
formacgao universitaria brasileira em seus primérdios: Direito, Medicina e Engenharia.

Tal orientagdo ja indica a influéncia do modelo francés, que se volta a formagao de
quadros profissionais para funcbes de Estado e para atividades liberais. Portanto, o
descompasso e o atraso do sistema universitario brasileiro sdo notérios em comparagao com
as demais col6nias da América ibérica e, posteriormente, na¢des latino-americanas, ficando
mais evidente quando comparado ao sistema europeu e estadunidense.

Além disso, o ensino superior brasileiro tem ligado ao seu processo de surgimento
aspectos que remetem ao status e ao prestigio que o este espaco possui (HARDY; FACHIN,
2000), principalmente em uma sociedade marcada pela desigualdade social proveniente de

seu modelo concentrador de renda.
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Durante o império, no século XIX, o historiador José Murilo de Carvalho (1995,
2007) cria uma imagem sugestiva quanto ao cenario educacional no Brasil: tinhamos uma
ilha de letrados em meio a um mar de analfabetos™. Esse era um dos tracos de unificacdo da
elite brasileira, pois que se alocava em postos de comando estatal, fato que contribuiu,
desde a col6nia, para a imposicdo do Estado antes da formacdo da sociedade. Assim, de
clerical até 1808, o ensino superior tornou-se estatal durante o império.

Com a influéncia positivista no processo que culminou com a proclamacdo da
republica em 1889, o sistema universitario brasileiro ainda encontrou mais um obstaculo
para sua efetivagcdo. Os positivistas classificavam a universidade como uma instituicao
medieval e, dentro do sistema proposto por Auguste Comte, metafisica, o que ia de
encontro com a concepg¢ao de ciéncia que acreditavam.

Nesse sentido, nas primeiras décadas da republica, o embate entre positivistas e
liberais pela questdo do “ensino livre” foi uma constante. Com o advento da republica e com
o estabelecimento de uma concepcao liberal (ainda que conservadora), o acesso ao ensino
superior foi “facilitado”, flexibilizando-se regras em vigor no periodo imperial. llustrativa é a
condicdo do Colégio Pedro Il que perdeu o privilégio de concessdo de vagas aos seus
concluintes em qualquer curso superior, criando-se os chamados exames de admissdo,
embrido do vestibular (PEREIRA, 2008a).

Outro elemento importante neste contexto é que, em 1890, 85% da populacdo
brasileira era analfabeta (SOUZA, 2008). Por isso, falar em ensino superior era falar de uma
elite (uma “ilha”), tendo em vista o pequeno percentual de pessoas que tinha acesso
inclusive aos niveis elementares de forma¢dao. A matricula no ensino superior em 1900
representava 0,05% da populacdo total do pais que, neste momento, chegava a mais de 17
milhdes de habitantes (RIBEIRO, 2010). Contudo, a republica abriu a possibilidade de se
pensar a educacdao dentro de um projeto modernizante de pais, claro, com todas as suas

contradigOes:

a centralidade atribuida pelos republicanos a educag¢do, na transi¢cdo do século XIX
para o século XX, nutriu-se dos ideais liberais e dos modelos de modernizacdo
educacional em voga nos paises ditos civilizados, ratificando a distincdo entre

¥ A elite imperial, mesmo diante de suas diferenciagGes, se aglutinava em torno da possibilidade de formagao
escolar e superior. Contudo, naquele contexto foi ficando claro que a posse de bens econémicos e prestigio
politico, seja de base agraria (tradicional) ou dos profissionais liberais urbanos, em especial, os advogados,
criava clivagens intraelite, contribuindo para o processo republicano, conforme a argumentacdo de José Murilo
de Carvalho.
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educacdo do povo e educagdo das elites e estabelecendo clivagens culturais
significativas (SOUZA, 2008:19).

O ensino superior vai ser pensado dentro de um projeto nacional que segue sendo
articulado pelas elites dirigentes. Num primeiro momento, durante a Republica Velha
(1889/1930) o sistema oligarquico do café com leite (Sdo Paulo e Minas Gerais) em conexdo
com a chamada politica dos governadores, vai fomentar um quadro politico e econ6mico
ainda muito preso ao modelo agrario-exportador. Ainda assim, neste periodo (1891/1910)
ocorrerd uma rdpida expansdo do ensino superior, no qual foram criadas 27 escolas
superiores (CUNHA, 2010), todas elas ainda de carater profissionalizante.

A década de 1920 vai ser marcada por intensos processos que vao influenciar
transformacgdes importantes no pais. Ermelio Rossato (2008a) considera que, neste periodo,
as transformacdes econdmico-politico-sociais vdo propiciar um “novo espirito” que vai
induzir a criagdo da universidade no Brasil. Em especial, o autor se refere ao Movimento
Modernista e a Semana de Arte Moderna, indo ao encontro do que também destacam Leite
e Panizzi (2005:276):

nas primeiras décadas do século, em um contexto de analfabetismo, insuficiente
numero de escolas e auséncia de universidades, o setor das artes liderou um
movimento de re-descobrimento do Pais, com a busca de novas formas de
expressdo na literatura, na pintura, na musica, na poesia e na caricatura. Parece
que se procurava decifrar o Brasil ainda pouco conhecido de entdo.

Também originado do contexto dos anos 1920, o Manifesto dos Pioneiros pela
Educacdo Nova (1932), liderado, entre outros, por Anisio Teixeira, Lourenco Filho e Fernando
de Azevedo, vai representar, no campo educacional, uma proposta de educacdao de viés
liberal, buscando consolidar uma sociedade democratica, na qual a melhora no nivel médio

de escolarizagdo em muito contribuiria. Especificamente,

para a educacgdo superior, o Manifesto propunha o alargamento dos horizontes
cientificos e culturais e considerava a pesquisa, a ciéncia, como o centro nervoso de
toda universidade, o qual se abasteceria de um carater humanistico, buscado no
ensino da Filosofia (LEITE; PANIZZI, 2005:286).

Dessa maneira, teremos no Brasil aquilo que se denomina de uma “universidade

tempora” (CUNHA, 1985). Assim,

no Brasil, a universidade se institucionaliza apenas no nosso século [XX], embora
tenha havido escolas e faculdades profissionais isoladas que precederam desde
1808, quando o Principe Regente, com a transferéncia da Corte para o Brasil, cria o
primeiro curso de Cirurgia, Anatomia e Obstetricia (TRINDADE, 1999:12).
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Para Marlene Ribeiro (1999:101), “pode-se dizer que, de uma certa maneira, a
universidade brasileira nasceu tardia, descaracterizada, e ultrapassada”. Tardia na
comparagdo com os paises vizinhos de lingua espanhola; descaracterizada, pelo método de
agregacao de faculdades isoladas, que ndo abrem mao de suas particularidades; por fim,
ultrapassada, tendo em vista os processos de modernizacdao produtiva, a partir da
industrializacdo pelo modelo nacional desenvolvimentista, passavam a exigir mais do que o
ensino livresco em voga até entdo.

Como a criagao da universidade brasileira € um processo das primeiras décadas do
século XX, ja no contexto da 22 Revolucdo Industrial e do pds-12 Guerra Mundial que abre
espaco para a administracdo cientifica do trabalho, ja nasce pressionada a eficiéncia: “a
universidade brasileira diferentemente da latino-americana dos paises de origem espanhola,
ndao tem origem renascentista. Foi concebida de acordo com os modelos de paises
desenvolvidos e ja nasceu comprometida com a eficiéncia” (MACHADO, 1996:143).

Portanto, na década de 1920 vamos ter a primeira instituicio denominada de
Universidade com a criagcdo da Universidade do Rio de Janeiro (em 1937, Universidade do
Brasil, atual Universidade Federal do Rio de Janeiro), reunindo as faculdades de Medicina,
Direito e Engenhariago. O método de agregacdao de faculdades profissionalizantes
preexistentes deu o tom do processo inicial de um conjunto expressivo de instituicbes
universitarias no pais. A organizacao dessa universidade se dava por meio de catedras™ e o
seu acesso estava reservado basicamente as elites do estado do Rio de Janeiro, naquele
momento capital do Brasil.

Mesmo com a criacdo da Universidade do Rio de Janeiro em 1920, apenas no

governo Vargas foi aprovado o Decreto 19.851 de 11 de abril de 1931, conhecido como

% Como estamos discutindo, desde a coldnia hd movimentos em busca da criacdo de institui¢Ges universitarias
no Brasil; contudo, a metrépole portuguesa obstruia todas as tentativas, inclusive, dos jesuitas (FAVERO,
2006a). No império, surgem as primeiras faculdades brasileiras em 1808: Curso Médico de Cirurgia na Bahia
(embrido da Universidade Federal da Bahia — UFBA) e a Escola Anatomica, Cirlurgica e Médica do Rio de Janeiro
(embrido da Universidade Federal do Rio de Janeiro — UFRJ). A Universidade do Amazonas, em 1909, e a
Universidade do Parand, em 1912, foram as primeiras instituicdes com status de universidade (BENINCA, 2011),
mas ndo tiveram continuidade administrativa, sendo classificadas como “universidades passageiras” (ROSSATO,
2005:142). Pela duragdo efémera dessas institui¢cGes, os historiadores consideram a Universidade do Rio de
Janeiro como a primeira universidade brasileira (Decreto 14.343, de 7 de setembro de 1920 — Governo Epitacio
Pessoa).

°! Catedra é uma palavra oriunda do latim cathedra e significa cadeira magistral ou doutrinal. Na pratica, “[...]
aqueles que dominavam um campo especifico do saber escolhiam seus assistentes e permaneciam no topo da
hierarquia académica” (PEREIRA et all, 2006:113).
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Estatuto das Universidades, pelo primeiro titular do recém-criado Ministério da Educacdo e
Saude, Francisco Campos. Para Rossato (2008a: 59), “a promulgac¢do do Estatuto se deu num
contexto politico autoritdrio que buscava reforcar o aparelho de Estado no campo
educacional e inculcar a ideologia do poder dominante”.

O Estatuto das Universidades estava organizado em trés partes: a primeira com o
texto do Estatuto, a segunda versava sobre a reorganizacdao da Universidade do Rio de
Janeiro e terceira parte criava o Conselho Nacional de Educagao. O bloco liberal-conservador
varguista que foi vitorioso em 1930 transplantava concep¢des de sociedade para dentro da
organizacdao normativa. Um exemplo disso é a cdtedra como forma de organizacdo das

relagdes entre a comunidade universitaria, causando

[...] a dependéncia total de todas as demais categorias docentes, em relacdo ao
catedratico, ao mesmo tempo que consagrava um espirito aristocratico na
condugdo do ensino, criava o0 mesmo tipo de relacionamento vigente entre os
politicos e a sua clientela, numa verdadeira transplantagdo, para o ambito
universitario, das relagdes sociopoliticas caracteristicas do coronelismo
(ROMANELLI, 2012:136).

Nesse sentido, Rossato (2008a) considera que o Estatuto das Universidades foi
concebido a partir do modelo francés (napolednico), no qual o governo federal assume a
direcdo do processo, operando em nivel superestrutural (ideolégico). Além disso, a formacao
de instituicdes preocupadas, sobretudo, com o ensino e a formacado de quadros profissionais
€ outra caracteristica presente neste documento.

Ainda nos anos 1930, assume destaque a criacdo de duas instituicdes que vao se
aproximar de outros modelos universitarios: a Universidade de Sdo Paulo (USP) e a
Universidade do Distrito Federal (UDF), esta criada em 1935 e aquela em 1934°% A
instituicdo paulista é fruto do contexto da Revolug¢ao Constitucionalista de 1932, momento
de tensdo entre o governo paulista e o governo federal. Com uma perda relativa do poder
politico em nivel nacional, o Estado de S3o Paulo passa a investir fortemente em uma
universidade que seja referéncia na formacdo de sua elite técnico-cientifica e politica.

O contexto de criacdo da USP a coloca como a primeira universidade brasileira criada

a partir do modelo humboldtiano, pautada na pesquisa e formacdo de cientistas altamente

%2 J4 em 1933 tinha sido criada a Escola Livre de Sociologia e Politica de Sdo Paulo, instituicdo precursora das
Ciéncias Sociais no Brasil, que da origem a Faculdade de Filosofia e Ciéncias Humanas da USP. Tal foi a sua
importancia que, dois anos depois, é criada, em S3o Paulo, a Sociedade Brasileira de Sociologia (CARVALHO,
2004).
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qualificados. Nesse sentido, “as missBes estrangeiras” °° sinalizam os objetivos da nova
universidade, indo ao encontro do conhecimento “desinteressado” aludido por Fernando
Azevedo. Para ele a universidade se assentaria na “[...] conviccdo de que os homens de
responsabilidade cultural devem ser despertados interiormente para a especulagao, a
pesquisa e o método experimental ou, em outras palavras, para viver da verdade e da sua

investigacao” (AZEVEDO, 1976:187). Dessa forma,

a visdo social de seus fundadores era da sociedade formada pela elite e pelas
camadas populares. Caberia a elite o papel de formacdo de elites preparadas para
conduzir as massas e a universidade cabia o papel de formadora de elites
dirigentes. Além disso, caberia a universidade um papel renovador, voltada para a
pesquisa e o progresso da ciéncia em todos os ramos do saber. Em sintese, pode-se
afirmar que o projeto da Universidade de Sdo Paulo tinha como objetivo
reconquistar a hegemonia paulista na vida do pais, fazendo-o através da ciéncia e
da pesquisa (ROSSATO, 2008a: 69).

Essa concepc¢ao uspiana vai de encontro aos pilares que sustentam a Educagao
Popular como estratégia de resisténcia das classes populares ao sistema que as oprime e
exclui. Como fica evidente, o projeto universitario da USP pautava-se em uma compreensao
hierdrquica de sociedade e se desdobrava na prépria organizacdo das atividades de ensino e
pesquisa que, via de regra, estiveram sempre reservadas a um pequeno segmento da
sociedade, conforme problematizava Florestan Fernandes (1975, 2010). A concepcao elitista
é um traco que aparece com forca no debate atual sobre o acesso e a permanéncia na
universidade publica. Como pdde ser percebido, suas raizes sao profundas no processo de
criacdo da universidade brasileira.

Outra experiéncia histérica importante dos anos 1930, a UDF foi uma instituicao
pioneira na preocupacdo de elaborar um plano politico pedagdgico direcionado para a
universidade, o que ia ao encontro dos posicionamentos da Associacdo Brasileira de
Educacdo (ABE) e da Academia Brasileira de Ciéncia (ABC), no sentido de ser a universidade
um lugar de atividade cientifica livre e de producdo cultural desinteressada (FAVERO,
2006b).

Para Rossato (2008a: 75), “a Universidade do Distrito Federal que visava a
profissionalizacdo, a pesquisa cientifica, a formacdo de quadros intelectuais e da cultura

nacional tinha a inspiracdo de Humboldt e de Ortega y Gasset”. Assim, seria um misto entre

93 “A Universidade de S3o Paulo [...] buscou na Europa — Franga, Itdlia e Alemanha, seus primeiros
pesquisadores e investigadores” (LEITE; PANIZZI, 2005:286).
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os modelos alemdo e espanhol, buscando, também, inspiracdo nos pioneiros da Educacdo
Nova.

Um dos expoentes das concepcdes da UDF>* foi Anisio Teixeira que, no discurso® de
inauguracgdo dos cursos da UDF, em 31 de julho de 1935, aborda as relagdes entre cultura
nacional e universidade:

a cultura brasileira se ressente, sobretudo, da falta de quadros regulares para a sua
formacgdo. Em paises de tradig¢do universitdria, a cultura une, socializa e coordena o
pensamento e a a¢do. No Brasil, a cultura isola, diferencia, separa. E isso, por qué?
Porque os processos para adquiri-la sdo tdo pessoais e tdo diversos, e os esforgos
para desenvolvé-la, tdo hostis e tdo dificeis, que o homem culto, a medida que se

cultiva, mais se desenraiza, mais se afasta do meio comum, e mais se afirma nos
exclusivismos e particularismos de sua luta pessoal pelo saber.

S3do exemplares as constatacdes de Teixeira no que se refere ao individualismo e a
falta de solidariedade dos intelectuais com os demais segmentos da sociedade nacional.
Suas palavras proferidas na década de 1930 ainda sdo muito atuais e expressam a légica
meritocratica do nosso ensino superior, além da construcdo e/ou preservacdo da elite
brasileira que, invariavelmente, mostra-se desinteressada de participar efetivamente de um
projeto de nacdo, ficando apenas preocupada com seus negdcios diretos (lucros) e com a
manutencdao de seu padrdo de vida. No caso de alguns intelectuais pesquisadores das
universidades, com sua producdo académica que alimenta seu curriculo.

Desse modo, o espaco universitario brasileiro, como de resto em todas as sociedades
com alto nivel de concentracdo de riquezas e de desigualdade®, é ocupado
majoritariamente por pessoas dos estratos de renda mais altos da populag5097. Assim, a
entrada na faculdade torna-se muito mais dificil ou até inacessivel para a massa assalariada

e para os desempregados, fato que colabora para a elitizagdao dos espagos universitarios.

** A inovadora proposta da universidade fugia das tradicionais areas (Direito, Medicina e Engenharia) e
apresentava, pela primeira vez no cenario brasileiro, a Faculdade de Educagdo, espago por exceléncia para a
formacgdo docente.

Fonte: http://cpdoc.fgv.br/producao/dossies/JK/glossario/universidade_do_distrito_federal. Acesso em 13 dez
2013.

% Disponivel em: <http://www.bvanisioteixeira.ufba.br/artigos/notas2.html>. Acesso 18 dez 2013.

% Sobre a questdo da desigualdade brasileira e a influéncia dos fatores educacionais na composi¢ao da renda
das pessoas e das familias, ver Medeiros (2005).

°7 0 trabalho de Ferreira (1999) aponta a seletividade no processo de recrutamento dos graduandos da UFRJ,
mas desconsidera o perfil elitista das instituicdes de ensino superior publicas brasileiras, argumentando que
elas possuem perfil de classe média. Na mesma linha, Almeida (2009) problematiza o conceito de elite e
argumenta no sentido da heterogeneidade das classes médias presentes na universidade, em especial, na USP.
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Além disso, a universidade ndo poderia ficar imune ao contexto social mais amplo,
pois ela é fruto das condigdes materiais e da correlagdao de forgas da sociedade capitalista.
Dessa forma, no Brasil, a organizacdo da universidade acompanha, conforme estamos
observando neste capitulo do estudo, a dinamica do contexto econémico, politico, cultural e
social do pais.

Nesse sentido, a universidade brasileira adotou majoritariamente o modelo francés
que trabalha com um ensino voltado a profissionalizacdo e a especializacdo. Ndo é por acaso
que a UDF e sua proposta progressista para a época foram violentamente atacadas até a
extincdo da universidade (em 1939), o que representou uma “utopia vetada” (FAVERO,
2006b: 68). A pesquisa académica e aplicada ficou reservada quase que exclusivamente as
instituicoes federais que se transformaram em grandes centros de producdo do
conhecimento, principalmente com a institucionalizacdo da pds-graduacdo a partir de 1965
(SGUISSARDI, 2006).

Por isso, tendo presente o contexto histdrico brasileiro dos anos 1920 e 1930, é

possivel considerar que

a partir de entdo, a educacgdo superior se amplia e se diversifica. De tal forma que,
no decorrer do curto espago de mais trinta anos (1930-1960), tinhamos 17
universidades e 338 instituicdes de Ensino Superior e cerca de 90 mil alunos. Ou
seja, a década de 1930 foi definitiva para a implantacdo e expansdo dessas
instituicGes, tanto na esfera publica quanto na privada, constituindo, talvez, as
bases de um sonhado futuro para a Educagdo Superior no pais (LEITE; PANIZZI,
2005:283).

Outros acontecimentos foram importantes para que o sistema de ensino superior
brasileiro fosse se expandindo entre os anos 1930 e 1960: a) o processo de federalizagbes
das universidades (SAVIANI, 2012), b) o surgimento das universidades catdlicas entre 1945 e
1964 (ROSSATO, 2006), c) a chamada “modernizacdo” do sistema, com a cria¢do do Instituto
Tecnoldgico da Aeronautica (ITA), em 1947, e com a fundacdo da CAPES (1950) e do CNPq
(1951). Vale ressaltar que Anisio Teixeira (1989) ao examinar a expansao da universidade
brasileira neste periodo mostra preocupacado com a qualidade da formacao oferecida.

O contexto da politica populista e 0 modelo nacional desenvolvimentista, pautado na
industrializacdo e urbanizacdo do pais, vdao fomentar processos dindmicos em termos
econdmicos e sociais. A mudanca da capital do Rio de Janeiro para Brasilia, a industria
automobilistica e a chegada, ja no inicio dos anos 1960, de Jodo Goulart a presidéncia, vao

desencadear mobilizacdes em torno das chamadas reformas de base.
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Uma dessas reformas pretendidas foi a universitaria. A primeira Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (Lei n. 4.024/1961) “parecia ndo atender as exigéncias de
adequacdo do ensino superior a realidade do pais” (ROSSATO, 2008a: 97) e o movimento
estudantil passava, com a Unido Nacional dos Estudantes (UNE) a ser um ator importante na
pressdao por mudancas na universidade.

Nesse cendrio, também no ano de 1961, o filésofo Alvaro Vieira Pinto escreve a
pedido da UNE “A questdo da universidade”, discutindo aspectos “da universidade na fase
pré-revoluciondria, atualmente vivida pela sociedade brasileira” (PINTO, 1994:13). Nesse
texto, Pinto realiza um exame da universidade brasileira a partir do materialismo histdérico

dialético. Para ele,

a reforma da universidade tem de ser considerada como ator social, destinado a
anular um passado de privilégios, a situacdo cultural de alienagdo, a pretensdo da
aristocracia doutoral, so justificados enquanto o pais vivia a fase de sua total
dependéncia e opacidade intelectual, mas agora em franca superagdo por efeito
das transformag0es materiais ocorridas e das lutas sociais em curso. Para enfrentar
o problema de que nos ocupamos, decisiva é a pergunta inicial. Pois, pela maneira
como é formulada, ja se define a possibilidade de ser correta ou incorretamente
analisado tudo o mais que dela decorre. Para néds, a pergunta inicial justa consiste
em indagar para quem é preciso fazer a reforma da universidade. Sé depois dela
respondida adquire sentido passar a pergunta imediata: que universidade se deve
instituir. Por fim, no terceiro momento tem cabimento indagar como organizd-la
(PINTO, 1994:71).

Por um lado, a mobilizacao estudantil e a intengcdao governamental de promover
mudancas na universidade. Por outro, mais uma tentativa concreta de construcdo de uma
universidade voltada ao desenvolvimento da cultura nacional. Assim, em 1961 ha a criacao
da Universidade de Brasilia (UnB) que, de certa forma, retoma alguns ideais que estiveram
presentes na UDF, extinta duas décadas antes. Sobre essa experiéncia, Darcy Ribeiro®,

primeiro reitor da UnB, testemunha:

nos fins dos anos 50 o projeto da Universidade de Brasilia empolgou a toda a
intelectualidade brasileira. Desencadeou-se em todo o Brasil uma verdadeira
campanha pela reforma universitaria no curso da qual todos foram se dando conta
dos graves problemas que atravessava a universidade brasileira, incapaz de supera-
los se continuasse nos mesmos trilhos. Esse foi o0 maior alcance do projeto da UnB.
Antes de comecar sua breve vida e mesmo depois de ter sido estrangulada pela
ditadura, ela ativou e ainda ativa, atuou e ainda atua, como uma enorme forga
inovadora da universidade brasileira. Isto porque proporcionou a nossos
universitarios dois elementos fundamentais. Primeiro, a mais severa critica da

%A criacdo de universidades esteve presente na vida académica e militante de Darcy Ribeiro. Ele assessorou
reformas universitarias em varios paises latino-americanos e participou da constru¢do do plano orientador da
Universidade Estadual Norte Fluminense (UENF), que teve seu primeiro vestibular em 1993. Em 2001, a UENF
agregou o nome de seu fundador. Sobre os principios desta universidade, ver Ribeiro (1993).
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precariedade das nossas instituicdes de ensino superior; segundo, uma posi¢ao
utdpica de universidade que passou a ser tabua de contraste com que se media a
mediocridade da universidade existente (RIBEIRO, 2009:103).

Pensada como centro de exceléncia, a UnB acabou sofrendo do tradicional processo
de eIitizagéo99 da universidade brasileira. A questdo, assim, ndo parece estar associada a
universidade em si, mas a sua conexdao com o ambiente social que, no caso brasileiro,
apresenta uma estrutura vertical, concentradora de riqueza e, portanto, desigual. Nesse
contexto, as classes populares sdo excluidas, tendo em vista seu problematico percurso
escolar que, muitas vezes, nem as habilita a concluir a educacdo bdsica.

Por isso, ao recuperar alguns momentos da constru¢ao da universidade brasileira,
percebi como a instituicdo vai sendo impactada pela estrutura social do pais, estando
disponivel apenas aos segmentos médios e abastados. Esse processo de elitizacdo é
proveniente, também, da seletividade do acesso pelos concursos vestibulares (PEREIRA,
2007, 2008) que encobrem as assimetrias na relacdo dos estudantes com a escola.

O vestibular unificado e classificatorio é redesenhado no periodo da ditadura militar
que se instala no pais a partir de 1964. E nesse contexto que a expansdo do nimero de
instituicdes universitarias aprofunda a légica privada (ROSSATO, 2008a; MINTO, 2006) e
voltada para o ensino. Foi no contexto ditatorial que ocorreu a reforma universitaria na
década de 1960 e inicio da década de 1970.

A reforma de 1968 (Lei 5.540/68) atendeu a demanda das classes médias oriunda do
“milagre econbmico” por mais vagas no ensino superior, fato que tinha como objetivo a
estabilidade politica do regime. Também, o texto da reforma buscava aprimorar o
desenvolvimento dos setores cientificos e tecnolégicos com base na pesquisa académica, o
gue pode ser considerado uma aproximacdo com o modelo alemdo de universidade.
Contudo, o modelo proposto pela reforma foi adotado praticamente apenas em nivel de
pos-graduacdo (SGUISSARDI, 2006) nas instituicGes publicas federais, ndo absorvendo
grande parte das instituicdes privadas que focavam sua atuacdo na venda de aulas e

diplomas.

i importante ressaltar que a UnB foi a primeira universidade federal a adotar a politica de cotas raciais a
partir da aprovacdo, em 2003, do Plano de Metas para Integracdo Social, Etnica e Racial. Mesmo assim, em
rapida pesquisa exploratéria na internet em sites de busca com os termos “elitizacdo da UnB” é possivel
verificar um conjunto significativo de protestos quanto a elitizacdo da universidade, principalmente do
segmento estudantil a partir de recortes étnicos, de género e de classe.
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Ainda, com a reforma de 1968, é reorganizada'® a gestdo da universidade para além
da intengdo de associar pesquisa e ensino, se destacando o fim das catedras, a criagcdo da
unidade departamental e dos institutos congregando dreas de conhecimento. Também, é
neste momento que é criado o vestibular classificatério.

Assim, esta concepcdo de aumento relativo de vagas, ainda que insuficiente para a
demanda, e a expansdo privada do ensino superior posta em pratica naquele contexto

historico resultaram no desenvolvimento do sistema universitario brasileiro.

O periodo entre 1968 e 1973 caracterizou-se por uma enorme expansao do sistema
de ensino superior. No periodo houve um aumento de 192% do alunado (de
278.000 para 811.000), mas em lugar das instituicdes voltadas a pesquisa, como se
pretendia, o que se obteve foi a criacdo de escolas isoladas, geralmente atendendo
a matérias de ciéncias humanas e sociais, pequenas em tamanho e mantidas pela
iniciativa privada. O niumero de escolas subiu 117% no periodo mencionado (de
329 para 716) e a matricula 262% (de 125.000 para 452.000). O ensino de pds-
graduagdo, meta desejada, também cresceu. Em 1965, havia no pais 43 cursos de
mestrado e 19 programas de doutoramento. Entre 1970 e 1973, uma média de 95
novos cursos foram sendo criados a cada ano (HARDY; FACHIN, 2000:207).

A logica que guiava a politica de expansdao do ensino superior no periodo militar
voltava-se para a formacdo rdpida de profissionais especializados para o trabalho, tendo por

101" A universidade passava a adaptar seus

base os pressupostos da Teoria do Capital Humano
, .. 102 . . . .
curriculos, programas e atividades para atender o mercado™ " e inserir a classe média em
postos na burocracia estatal e nas grandes empresas privadas, fato que esta fortemente
presente na atualidade.
Examinando esse contexto da Reforma de 1968, Otaiza Romanelli (2012) associa a

dependéncia estadunidense muitos dos pontos propostos, indo ao encontro de Florestan

Fernandes (1975), quando pondera:

100 P . s ~ . . .
Para além de estudiosos da histdria da educagao brasileira, temos registrados depoimentos de professores

que viveram este periodo da Reforma de 1968. Mais do que uma reorganizagdo, alguns enxergam como
“pulverizagdo” da universidade. Remeto ao instigante texto-testemunho de Antonio Claudio Nufez (1994),
bem como aos demais textos que integram a coletdnea “UFRGS: identidade e memarias (1934-1994)”.

101 “A Teoria do Capital Humano é um constructo ideoldgico e doutrindrio que associa trabalho humano a
capital fisico, ambos tidos como fatores da producéo regidos por ldgicas de rentabilidade econémica a partir de
calculos utilitaristas de maximizacdo do beneficio individual. Sob alegacdo de promover as capacidades
humanas, esse quadro tedrico reforga o dominio ideoldgico do capitalismo, acirrando a concorréncia entre os
individuos e transferindo, para os trabalhadores, a responsabilidade pela existéncia das desigualdades no
mercado de trabalho” (CATTANI, 2006:57). Sobre a discussdo atual acerca de novas concepg¢les de capital
humano frente ao conjunto de procedimentos que forma a “sociedade do conhecimento”, a “educagéo para a
competitividade” e a “formac&o abstrata e polivalente”, ver Frigotto (2003).

192 “p americanizagéo, ainda que matizada pela condig3o periférica, constituiu um certo éthos académico que
naturalizou a légica mercantil” (LEHER, 2005:212).
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assim, pois, a modernizagdo da universidade ocorreu menos por pressdo da
rebelido estudantil do que pela descoberta de que a inovagdo podera ser
manipulada sem ameagas a estrutura do poder, ao mesmo tempo em que se
ajustaria mais a um certo padrdo de desenvolvimento econémico, apontado este
aspecto pelas forgas internas e externas interessadas na modernizagdo [...] Nesse
contexto, a racionalizagdo, a eficiéncia e a produtividade tornam-se valores
absolutos: tém validade em si e por si mesmos (ROMANELLI, 2012: 240-241).

As resisténcias a esse processo em curso no final dos anos 1960 por parte dos
estudantes e professores serdo examinadas no proximo tépico, junto a concepgdao popular
de universidade. Por hora, é importante identificarmos que a universidade brasileira chega
aos anos 1970 como uma universidade “funcional”, passando nos anos 1980 para “de
resultados” (voltada para a atividade empresarial) e chegando a década de 1990 como

I”

“operacional” (voltada para si mesmo e formadora de mao-de-obra qualificada para o
mercado), fases que representaram, segundo Marilena Chaui, a passagem das instituicoes
universitarias para uma forma de “organizacdo social” '® (CHAUI, 1999), dentro de um
processo de privatizacdo desse segmento (ROSSATO, 2006).

O processo de abertura democratica dos anos 1980 ndo trard mudancgas
substantivas ao quadro que vai ser criado pela Reforma de 1968 (FERNANDES, 1989). No
ambito governamental, temos a constru¢do em 1985 do Grupo Executivo para a
Reformulacdo da Educacdo Superior (GERES), que ndo chegou a efetivar propostas que
alterassem a légica estabelecida (MINTO, 2006; SAVIANI, 2012), ainda que fosse preparando
as condicOes para a guinada reformista de corte neoliberal a partir do governo Fernando
Henrique Cardoso (1995-2002), do Partido da Social Democracia Brasileira (PSDB).

Nos anos 1990, o contexto do neoliberalismo atacou a estrutura universitaria, em
especial, a publica. Diversos autores'® convergem para o entendimento de que os
pressupostos neoliberais precarizaram o investimento publico, sucateando as estruturas
fisicas e atacando direitos dos trabalhadores em educacao.

Assim, a universidade brasileira chega ao novo século apresentando novos tragos

gue acompanham as reformas econGmicas e politicas que influenciam o ambiente cultural,

103 Aqui Chaui (1999) diferencia instituicdo social — oriunda das lutas sociais e politicas para a afirmagdo dos

espagos democraticos e de politicas publicas populares —, de organizagdo social — com principios de gestdo
mercadoldgicos, esta operando em uma dimensdo privada e aquela em uma dimensao publica.

%% ver os trabalhos de Ribeiro (1999), Machado (1996), Minto (2006), Chaui (2001), Leher (2010), Sguissardi
(2009) e Sabia (2009). Nessa linha, ha interessantes coletdneas que apresentam pesquisas sobre os impactos
do neoliberalismo na educacdo superior, o ataque a universidade publica e a concepcdo mercadolégica na
administracdo da educacdo brasileira. Destaco as organizadas por Almeida e Boneti (2008), Neto, Nascimento e
Chaves (2011), Oliveira, Catani e Silva Junior (2010), Almeida e Mendes (2010) e Siqueira e Neves (2006).
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apresentando um maior desenvolvimento quantitativo (numero de instituicdes, de vagas e
de estudantes que ingressam e se formam) e qualitativo (uso da tecnologia), formando
aquilo que Sguissardi (2006) chama de “universidade heterbnoma”, ou seja, que é
influenciada por setores externos a comunidade académica (Estado, indUstria, mercado etc).

Esta “universidade heterbnoma” é fruto de uma simbiose entre sua estrutura, as
empresas e o governo, transformando-se em uma “universidade inovadora ou

empreendedora” (AUDY, 2006). Rafico que é nesse mesmo periodo que a universidade sofre

|105

o impacto do contexto neoliberal™ e passa a ser, retomando a expressdao de Chaui (1999),

III

“operacional” ao sistema, onde, em nome da flexibilizacdo e do gerenciamento empresarial,

7

a autonomia universitaria é, na verdade, uma forma encontrada para diminuir os
investimentos publicos de um Estado que se apequena (é apequenado) por reformas

orientadas para o mercado. Assim,

essa universidade ndo forma e ndo cria pensamento, despoja a linguagem de
sentido, densidade e mistério, destrdi a curiosidade e a admiragdo que levam a
descoberta do novo, anula toda pretensdo de transformacgao histérica como agao
consciente dos seres humanos em condi¢gdes materialmente determinadas (CHAUI,
1999:222).

Essa é a mesma compreensao de Milton Santos, quando examina as limites da
producdo académica numa universidade subjulgada pelo mercado e por interesses alheios
ao desenvolvimento cientifico e social do pais. Por isso, ele fala de uma universidade de

resultados:

em nome do cientismo, comportamentos pragmaticos e raciocinios técnicos, que
atropelam os esforcos de entendimento abrangente da realidade, sdo impostos e
premiados. Numa universidade de resultados, é assim escarmentada a vontade de
ser um intelectual genuino, empurrando-se mesmo os melhores espiritos para a
pesquisa espasmddica, estatisticamente rentdvel. Essa tendéncia induzida tem
efeitos caricatos, como a produgao burocratica dessa ridicula espécie dos
pesquiseiros, fortes pelas verbas que manipulam, prestigiosos pelas relagdes que
entretétm com o uso dessas verbas, e que ocupam assim a frente da cena,
enquanto o saber verdadeiro praticamente ndao encontra canais de expressao
(SANTOS, 1992:103-104).

Nesse contexto, a universidade brasileira estaria passando por uma triplice crise: a)

financeira, b) elitista e c) modelo (RISTOFF, 1999a), se aproximando do diagndstico de crise

105 . . . ~ . .. A .
“O neoliberalismo compreende a liberagdo crescente e generalizada das atividades econdmicas,

compreendendo a producgdo, distribuicdo, troca e consumo. Funda-se no reconhecimento da primazia das
liberdades relativas as atividades econdmicas como pré-requisito e fundamento da organizacdo e
funcionamento das mais diversas formas de sociabilidade; compreendendo ndo sé as empresas, corporacdes e
conglomerados, mas também as mais diferentes instituicdes sociais” (IANNI, 2004:313).
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realizado por Santos (2005b). As reformas do Estado, na década de 1990, atacaram o
financiamento das universidades federais e obstruiram o desenvolvimento do ensino
superior no pais. A privatizacdo e a mercadorizacdo do ensino superior brasileiro estiveram

fortemente presentes na década de 1990, inseridas na globalizagdo capitalista. Dessa forma,

no bojo da modernizagdo do Estado, as reformas tiveram consequéncias
semelhantes nos diferentes paises da América Latina (AL): expansdo do sistema
educativo privado; ampliagdo do acesso e das matriculas, com oferta maior na rede
privada; cobranca de taxas de matricula; diferenciacdo salarial entre os
académicos; introdugdo de sistema merit pay; realocagdo de recursos publicos;
alteragdo dos percentuais orgamentarios de cada pais para os diferentes niveis de
ensino, com menor percentual para a educagdo superior; submissdo de politicas
publicas as recomendagdes de drgdos financeiros internacionais (LEITE; GENRO,
2012:15-16).

Tendo por base a andlise de Oliveira (2009), apresento alguns argumentos para o
entendimento da légica de mercado aplicada a universidade brasileira, tendo em vista o
neoliberalismo como fomentador do quadro politico a partir dos anos 1990. O esquema

basico da analise do autor é o seguinte:

FIGURA 2: MERCADORIZAGCAO DA EDUCACAO SUPERIOR

Fundos Financeiros — Educacdo Superior

! I

Oligopdlios Mercadoria

Fonte: adaptado de Oliveira (2009).

Dessa forma, podemos perceber que a globalizagdo é um fenbmeno que busca
aprofundar o sistema do capital, se constituindo como uma das estratégias de defesa contra
a crise desse sistema, uma vez que a crise ndo estd no Estado e, sim, no prdprio capital
(PERONI; OLIVEIRA; FERNANDES, 2009). Com base em Oliveira (2009), apresento quatro
consequéncias do sistema globalizado para a educacao:

1) Educacdo e Trabalho — mudancas no processo produtivo;
2) Softwares educativos e Educacdo a Distancia — EAD;

3) Reformas educacionais;



90

4) Educacdo e interesse do capital (mercadorizacdo).

O autor centra sua argumentagdo no quarto aspecto, possibilitando a identificacdo
das estratégias agressivas do capital no “mercado da educacdo”, com destaque ao nivel
superior. Esse cendrio atual vai ao encontro da concepgdo produtivista caracterizada por
Saviani (2005:38) sendo que a “[...] primeira formulacdo remonta a década de 1950 com os
trabalhos de Theodore Schultz que popularizaram a ‘teoria do capital humano’”.

Como exemplo da légica de mercado aplicada a educacdo, Oliveira (2009) reproduz a
fala de Angel Gurria, secretdrio geral da Organizacdao para a Cooperagao e Desenvolvimento
Econémico (OECD), proferida em junho de 2006: “a educag¢do é hoje uma mercadoria
negocidvel. Tornou-se exportdvel, portavel e negocidvel”. Essa “objetivacdo” da
“mercadoria” educagdo penetra com forca em nosso pais a partir do contexto neoliberal e
encontra amparo na Constituicdo Federal de 1988 e na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
(LDB) de 1996.

A légica de mercado se expressa na educacdo brasileira, segundo Oliveira (2009), por
meio de alguns artificios, tais como: a) venda de pacotes (apostilas, livros, gestdo e cursos),
b) capital financeiro (década de 1990), c) consultorias, d) parcerias (Ex: 2001, Pitdgoras e
Apollo Internacional), e) fundos de investimento privados — Private Equity e f)
“profissionalizacdo” da gestdo das instituicdes de ensino.

Como atores expressivos da investida do capital no sistema de ensino brasileiro, o
autor cita os seguintes: Cursos Osvaldo Cruz (COC), Objetivo, Positivo, Anglo e Pitagoras
(abarcam cerca de 31% - 1,3 milh&es de alunos/as - da fatia do ensino privado no pais).

No que tange especificamente ao ensino superior, essa “fatia de mercado” mostrou-
se muito lucrativa na ultima década, fato que pode ser observado pelos numeros
trabalhados por Romualdo Oliveira (2009):

- Dezembro de 2005: Aquisicdo da Universidade Anhebi — Morumbi pelo grupo americano
Laureat;

- Fevereiro de 2007: a educacdo entra na bolsa de valores (movimenta RS 1,9 bilhdo entre
2007/2008);

- Exemplos de aquisi¢Ges: a) Anhanguera, b) Estacio de Sa e c) Kroton/Pitagoras. Pelos

valores trabalhados no texto, chega-se a RS 997,426 milhdes.
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- Dados da Revista Exame (22/12/2008): o ensino privado movimenta por ano cerca de RS 90
bilhdes (3% PIB). Salta de RS 10 bilhdes em 2001 para RS 90 bilhdes em 2008, ou seja,
nenhum setor na economia brasileira cresceu tanto no periodo.

Vale ser ressaltado que esse setor privado da educagdo superior registrou, em 2013,
a fusdo de duas grandes companhias: a Anhanguera com a Kroton/Pitagoras. Desse acordo,
surgiu a Kroton Educacional. Segundo publicado na imprensa especializadalOG, “Avaliada em
cerca de RS 13 bilhdes (USS 6,3 bilhdes), a nova gigante vale mais que o dobro da chinesa
New Oriental, a segunda colocada. A transagdo foi baseada na troca de a¢des, num valor de
RS 5 bilhdes”.

Dessa forma, a expansdo de forma privada do ensino superior brasileiro ocorre via
capital internacional privado articulado com o capital nacional, fomentando a oligopoliza¢ao
do sistema (fusdo de grupos empresarias que criam grandes redes). O cenario que fomenta
essa situacdo é a liberdade de transito do capital financeiro (financeiriza¢éo), tema analisado
por autores como Chesnais (2005) e Harvey (1989). Considerando a mercadorizacdo da
educacdo, em especial a superior, Oliveira (2009) apresenta um remédio: expansdo do
sistema publico em uma perspectiva de massa, a partir de uma ideia central: a valorizacao
do publico.

O meu objetivo, ao discutir a instituicdo publica a qual faco parte, é pensa-la
exatamente neste contexto de mercadorizacdo da educacdo superior e de expansdo publica
do ensino superior. Podemos notar que essa expansado de universidades federais no governo
de Luis Inacio Lula da Silva (2003-2010), do Partido dos Trabalhadores (PT), acontece de
forma concomitante ao ProUni (Lei 11.096, de 13 de janeiro de 2005), ou seja, a compra de
vagas nas universidades privadas.

E interessante a complexidade desse processo: o governo, portanto, a esfera publica,
expande a rede de ensino superior de forma publica, buscando a massificacdo do sistema
(um dos remédios apontados por Romualdo Oliveira). Junto a isso, busca comprar vagas

. . . -~ . . ~ 1
ociosas nas instituicdes privadas e, segundo algumas interpretacdes'®”’, passa a, cada vez

% Matéria de capa da Revista Isto E Dinheiro, edicdo 811 de 26 de abril de 2013. Disponivel:

<http://www.istoedinheiro.com.br/noticias/117790_FUSAO+KROTON+E+ANHANGUERA+LICAO+DE+NEGOCIOS
>. Acesso em 17 out 2013.

17 posicdo do Partido Socialismo e Liberdade (PSol), por exemplo, é de contundentes criticas aos programas
governamentais como o Reuni e o ProUni. Disponivel em: <http://www.psol.org.br/nacional/juventude/1001-
barrar-o-reuni-defender-a-universidade-publica-gratuita-e-de-qualidade>. Acesso em: 24 abr 2010. Por outro
lado, o Partido da Social Democracia Brasileira (PSDB) também institui linha argumentativa de ataque as
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mais, gerir o publico de forma privada. Nesse ponto, o REUNI seria o grande exemplo, pois
em busca de indicadores (dimensdao quantitativa) o governo incha as universidades de

estudantes, sem, contudo, privilegiar a sua formacdo (dimensdo qualitativa). Nesse sentido,

no periodo 1995-2006, o numero de estudantes de graduagdo cresceu 65%, os de
mestrado 170% e os de doutorado 280%, enquanto o numero de professores
aumentou somente 20%. Como as metas do Reuni foram estabelecidas a partir
dessa expansdo anterior, ndo surpreende, pois, que, com o Reuni, o custo aluno
deverd ser reduzido de RS 9,7 mil (conforme estudo do Tribunal de Contas da
Unido) para RS 5 mil, reducdo na ordem de 50%, que, na Europa, aconteceu em
duas décadas e se deu a partir de um per capita muito maior e em instituicGes com
infraestrutura consideravelmente superior, mas que, ainda assim, deflagrou
importantes lutas estudantis e de professores em diversos paises (LEHER, 2010:
398).

O REUNI é um programa contraditdrio, pois parte de um diagndstico do descompasso
da oferta e da procura do ensino superior brasileiro, que o sistema é majoritariamente
privado, que é preciso investir em cursos noturnos e aprofundar processos de interiorizagao
de instituicGes publicas federais. De certa forma, essa é a agenda de movimentos
reivindicatdrios da democratizacdo da universidade publica em nosso pais. Contudo, para
atingir esses objetivos, fixa metas pautadas em indicadores quantitativos (como o niumero
de matriculas e a relagdo professor/aluno) e condiciona a liberacdo de recursos financeiros a

elas.

Langado sob um discurso que enfatiza a democratizagdo, como que criando uma
suposta oportunidade para todos na sociedade, as propostas de aumento do
acesso de camadas populares a universidade publica, a eliminagao do vestibular,
uma formacgdo ampla, aumento dos indices de aprovacdo, dentro outros aspectos
sedutores, ganham adesdes de muitos desavisados, mesmo porque essas mesmas
metas ja foram moveis de lutas por parte dos defensores da universidade publica
(MANCEBO, 2010:45).

Conforme assinalado por Leher (2010), a questao das reformas propostas pelo REUNI
e a consequente expansao das instituicdes ocorre em um contexto de continuidade e,
principalmente, reducdo dos investimentos por parte do governo federal. Expandir a oferta
de vagas é bandeira politica dos movimentos de defesa da educagao publica nacional que,
de certa forma, foi incorporada ao plano de ac¢des do governo federal pds-2003. A
interiorizacao das universidades publicas, a abertura de concursos publicos para provimento

de vagas, novos cursos noturnos, enfim, esses fatores configuram uma pauta antiga de

politicas propostas. Disponivel em: <https://www2.psdb.org.br/interna/index.php?title=+-
+Universidades+criadas+pelo+governo+sofrem+com+a+falta+de+estrutura&pg=48&id=41921>. Acesso em: 27
abr 2010. Assim, tanto a esquerda como a direita, este assunto mexe com o cendrio politico nacional.
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diversos movimentos sindicais. O fato decisivo reside naquilo que alguns autores vém
apontando em suas pesquisas: o descompasso entre a expansdo do sistema e seu
financiamento.

O programa REUNI, que praticamente obrigou as Ifes a substantivos aumentos
adicionais, com apenas 20% de recursos a mais, muito contribuiu, em tempos mais
recentes, para o ainda maior descompasso entre a expansao das matriculas e a do
financiamento hoje vivenciado (SILVA JUNIOR, SGUISSARDI, SILVA, 2010:125).

Esse cendrio produz o que algumas pesquisas108 tém denominado de trabalho
intensificado na universidade. Isso significa que os docentes e servidores técnico-
administrativos acabam tendo sobrecarga de trabalho e o desempenham em condi¢des

adversas. No caso dos docentes,

o trabalho imaterial, de maneira geral, tem um limite pouco perceptivel para o
trabalhador e isto é especialmente verificado em se tratando de trabalho imaterial
superqualificado do professor-pesquisador, que nos da prazer, mas cuja fronteira
com o sofrimento e/ou estresse é demasiado ténue (SILVA JUNIOR, SGUISSARDI,
SILVA, 2010:129).

Sobre os objetivos do REUNI e seus desdobramentos, foi produzido um documento
pelo Ministério da Educacdo (2012) a partir do trabalho de uma comissdo instituida pelas
Portarias n? 126, de 19 de julho de 2012 e n2 148, de 19 de setembro de 2012, composta por
dois representantes da Associacao de Dirigentes das Instituicdes Federais de Ensino Superior
(Andifes), dois representantes da Unido Nacional dos Estudantes (UNE), dois representantes
da Associacdo Nacional de Pés-Graduandos (ANPG) e dois representantes da Secretaria de
Educacdo Superior do Ministério da Educacdo (Sesu). O objetivo era realizar um exame sobre
a expansao das universidades publicas no periodo 2003 a 2012, ou seja, do inicio do governo
Lula até a metade do governo Dilma.

Produzido a partir de dados estatisticos do governo federal, em especial do INEP,
este trabalho aponta para o entendimento dos agentes envolvidos acerca do REUNI. E

ilustrativo o que consta na conclusao do referido estudo:

a comissdo, apos o diagndstico realizado sobre a expansdo das universidades
federais (em especial a implantacdo do REUNI) e considerando, sobretudo, a
opinido de reitores e de estudantes, expressa neste relatério, conclui que a
expansdo das universidades federais, ocorrida nos ultimos 10 anos, foi, sem duvida
alguma, uma das mais importantes politicas publicas do governo federal para o
pais. Alicercado em principios como a democratizacdo e a inclusdo, o programa de
expansdo, notadamente o Reuni, contribuiu para a configuracdo de uma nova
realidade da educacdo superior no pais, principalmente pela implantacdo de novas

1% Nesse sentido, ver: Léda e Mancebo (2009), Paula (2009) e Gregério (2012).
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universidades, novos campus universitarios e aumento no nimero de matriculas.
Também cabe destaque para a forte interiorizacdo das Ifes, com significativa
contribuicdo para o desenvolvimento das regides, iniciando um processo de
diminuicdo das assimetrias regionais existentes no pais. As metas e compromissos
assumidos pelo Ministério da Educagéao e pelas Ifes foram cumpridos, inaugurando-
se uma nova realidade para o ensino superior federal, fruto de investimento forte e
dedicado a expansdo das Ifes (BRASIL, 2012:38).

O viés preponderante da conclusdo do estudo do Ministério da Educacdo é o
guantitativo, ou seja, usa-se indiscriminadamente expansdo como sindnimo de
democratiza¢cdo do acesso a universidade publica. Como tenho procurado argumentar ao
longo desta pesquisa, compreendo que a democratizacdo passa pela expansdo, mas precisa
ir além.

Assim, torna-se urgente a retomada de uma concepg¢ao que enxergue a
universidade e a produgdo do conhecimento como um direito social. Quando analisamos os
indicadores referentes ao ensino superior no Brasil, podemos perceber que ainda devemos
percorrer um grande caminho na democratizacdo do acesso aos niveis mais elevados de
ensino.

No préximo capitulo, tendo em vista o contexto descrito até aqui, apresentarei
elementos da histéria do ensino superior gaucho em relagdo a regidao na qual se instalou a
UFFS/Erechim. Por outro lado, ainda acredito ser necessario problematizar: sera que neste
momento de expansdo do acesso ao ensino superior queremos mais do mesmo? Ou seja,
qual instituicdo universitaria deverd receber os segmentos sociais historicamente excluidos
da continuidade dos estudos? Nesse sentido, a universidade publica passa a buscar em
algumas experiéncias, como a UFFS, o adjetivo “popular”. Entdo, o que significa uma

universidade popular?

2.4 Universidade popular: questées para um debate critico

O debate sobre os possiveis significados de uma universidade “popular” é trazido
nesta pesquisa a partir do perfil que a UFFS pretende implantar em sua vida institucional.
Para uns, uma universidade popular seria uma contradicao de termos, pois, conforme estou
apresentando neste capitulo, a instituicdo universidade é construida historicamente para a
elite, ou seja, para poucos. Para outros, a universidade popular é um bandeira de luta e de

disputa desse espaco social, sendo uma utopia a ser perseguida.



95

Nascida no contexto medieval europeu, a universidade acompanha o processo
colonial dos séculos XV e XVI, ofertando instrumentos técnico-cientificos e aporte ideoldgico.
Conforme abordei no tépico anterior, a colonizacdo portuguesa proibe a organizacdo de
universidades em sua colonia americana, fato que vai caracterizar a universidade brasileira
como tardia se comparada ao préprio movimento verificado nas col6nias espanholas desde
o século XVI.

O contexto latino-americano é forjado a partir do processo de colonizagdo ibérico e
nos fornece fecundo referencial de analise em suas contradi¢des culturais, politicas e
econdmicas para pensarmos sobre o popular. Nesse sentido, opto por discutir a
universidade popular a partir da América Latina e do campo da Educacdo Popular. Entendo
que a universidade vai ser mais um espaco social em que a resisténcia dos povos oprimidos
neste continente vai atuar.

Florestan Fernandes vai associar o debate sobre as fun¢bes sociais da universidade ao
contexto de desenvolvimento do Brasil e da América Latina. Para ele, “a universidade
sempre esteve em relagdo tensa com os estratos dominantes e com o obscurantismo na
América Latina” (FERNANDES, 2010a: 203). Para o autor, o dilema da universidade latino-
americana possui uma origem histdérica e ndao puramente cultural, significando que as
instituicdes se formam em meio a importacao de modelos em contraste com o panorama
econdmico, politico e cultural de suas sociedades.

Por isso, o sistema colonial deixou marcas profundas na organizacdo das sociedades
latino-americanas. Ndo é por acaso que a ideia de “libertacdo” vai adjetivar a filosofia, a
teologia e a pedagogia que marcaram o pensamento critico latino-americano na segunda
metade do século XX. Essa perspectiva filoséfica nasce essencialmente conjugada a praticas
politicas de denuncia da situa¢do social da América Latina, assumindo a reflexao do contexto
concreto com vistas a transformacdo social. Assim, “ao pensarmos os problemas reais da
situacdo atual que nos envolve, deparamo-nos frontalmente com o fato da dominacao. Isso
é, essencialmente, o que Dussel enfoca na sua tematizacdo filosofica, tomando o nosso
continente como vitima da acdo dominadora do centro — Europa e EUA (ZITKOSKI, 1989:30).

A realidade latino-americana é o ponto de partida da andlise de muitos autores,
entre eles, Enrique Dussel, que compreende a dominacdo em suas raizes profundas que se
desdobram na relagcdo entre os dominadores (europeus) e os dominados (povos nativos) nas

dimensdes erdtica (coisificacdo da mulher dominada), pedagdgica (o mestico érfao e um ser
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“diferente”), politica (escraviddo, coisificacdo da pessoa) e religiosa (justificacdo do
cristianismo ao processo dominador). Assim, a moral dos dominadores reproduz o todo
(“totalidade”) estabelecido e se contrapde a ética da libertacdo que é baseada na valorizacdo
do “outro”, agora ndo mais coisificado e sim sujeito (ZITKOSKI, 1989).

Nesse cenadrio, a universidade, no Brasil, como de resto em toda a América Latina,
sempre foi um espagco destinado as elites, embasado em critérios meritocrdticos e
individualistas que desconsideram a estratificacdo social e as antagbnicas condicdes
econdmicas, culturais e politicas. Contudo, esse modelo de educagdo elitista ndao se
configurou sem resisténcias dos setores por ele apartados. Por isso, é importante
associarmos o debate sobre a possibilidade de construcdo de uma universidade publica e
popular a partir de elementos histéricos do que seria o perfil dessa instituicado.

Nesse sentido, torna-se pertinente entendermos as origens das primeiras
experiéncias que buscaram a construcdo de universidades populares. Datam do final do
século XIX e inicio do século XX algumas experiéncias exitosas de universidades populares,
principalmente na Franca. A tese principal foi a aproximacgao entre as classes intelectuais e a

classe operaria, por isso,

as universidades populares foram como que um anuncio das universidades
socialistas e da importancia da educagdo dos adultos, as quais atingiram grande
desenvolvimento no século XX tanto nos paises socialistas como no trabalho
pedagdgico de Paulo Freire (ROSSATO, 2005:90).

E possivel estabelecermos uma relagdo potente entre a ideia de universidade popular
e a classe trabalhadora, tendo em vista que o popular se constréi em oposicao a elite. Cursos
noturnos, rompimentos de hierarquias e a discussao socialista sdo marcas dessas primeiras
experiéncias que, na Franga, entre 1899 e 1914, chegaram ao numero de 222 universidades
populares (ROSSATO, 2005). Ainda para o autor, “apesar de praticamente terem
desaparecido em 1915, as universidades populares chamaram a atencdo para a necessidade
de valorizacdo da cultura popular, da educacdo operaria e, sobretudo, da educagcao dos
adultos” (ROSSATO, 2005:92).

Por sua vez, aqui na América Latina a ideia de universidade popular esteve presente
na luta e na teoria de autores ligados a vertente socialista. O venezuelano Andrés Bello
qgueria a universidade como instrumento para generalizar a educacdo para todo o povo,
tendo em vista o modelo francés. Segundo sua concepc¢ao, “[...] as universidades seriam o

instrumento idéneo para a propagacdo das luzes, sem negar, contudo, o papel que as
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sociedades de comércio, indUstria e de beneficéncia exerciam nesse sentido” (PUIGGROS,
2010:73).

O peruano José Carlos Mariategui vai defender a criacdo de universidades populares,
as entendendo como espagos autbnomos para a criacdo de uma “cultura operaria”.
Mariategui vai dar aulas na Universidade Popular Gonzdlez Prada de Lima, no Peru,

proferindo 18 aulas conferéncias a alunos operarios (PERICAS, 2010). Para ele,

diferenciar o problema da universidade do problema da escola é cair num velho
preconceito de classe. Ndo existe problema da universidade independente de um
problema da escola fundamental e secunddria. Existe um problema da educagdo
publica que abarca todos seus compartimentos e compreende todos os seus graus
(MARIATEGUI, 2010:257).

Podemos perceber como a concepcao popular de universidade é prdxima, tanto na
pratica como na teoria, da Educac¢do Popular. Por outro lado, aparece como uma resposta ao
elitismo presente nas instituicdes tradicionais. O que significa o traco elitista da
universidade?

Ser de elite é estar associado a uma pequena parcela da populagdo, geralmente,
detentora de capitais (econdémico, politico, cultural etc) que conforma a chamada classe
dominante. Elite estaria numa direcdo contraria povo, este representando um grupo amplo
e diversificado, alijado das macroestruturas de poder da sociedade, e aquela, um pequeno

circulo, fechado, que se (re)produz por meio da apropriacdao dos capitais citados. Assim,

o adjetivo “popular” refere-se ao povo e ndo a elite. Povo no sentido mais amplo,
ndo tem nada a ver com as classes dominantes. Quando dizemos povo nao estamos
incluindo neste conceito os industriais e eu ndo quero dizer que os industriais ndo
fazem parte de uma outra compreensdo do conceito de povo, de povo de um pais.
Eu ndo tenho o poder de separa-los como eles fazem conosco. Mas de um ponto de
vista socioldgico e politico, eles obviamente ndo sdo povo (FREIRE, 2008a:74).

A elite, identificada com a classe dominante, vai criar e se apropriar de instituicOes
centrais na configuracao societdria. A universidade é uma dessas instituicdes que, conforme
vimos, foi construida para poucos. Por isso, a universidade elitista vai trabalhar pela
manutencdo do status quo, apresentando uma estrutura “fechada” em relacdo ao seu
acesso (FERNANDES, 2010). Isso ajuda a explicar a contundéncia de Florestan Fernandes ao
longo de suas obras ao afirmar que a universidade é uma instituicdo das elites (CERQUEIRA,
2004:101).

Para Pedro Demo (2008:8), “apesar dos pesares, a universidade publica gratuita, em

particular as federais e as paulistas, continuam sendo o melhor patrimonio universitario
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brasileiro, infelizmente presa da elite, como regra”. Popularizar a universidade parece estar
associado a ampliagdo das possibilidades de acesso aos segmentos sociais carentes do ponto
de vista socioecon6mico e cultural. Segundo Dilvo Ristoff (1999b:29), “[...] o grande desafio
hoje de paises como o Brasil € como adaptar um sistema extremamente elitista as demandas
populares por acesso ao ensino superior, sem desmantelar ainda mais as poucas boas
universidades que temos”.

Popularizar e democratizar a universidade publica sem abrir m3o de sua qualidade®
€ um desafio importante no atual contexto. Contudo, qualidade ndo é entendida aqui como

parte da “neolingua” do capitalismo neoliberal do final do século XX, que procura criar uma

nova epistemologia para a educacdo superior.

A epistemologia se fez entender e reconhecer mediante uma neolingua que
acompanhou as reformas neoliberais. Em acordo com a midia e a retdrica global, a
neolingua acentuou os termos qualidade, avaliagdo e credenciamento das
instituicGes de educagdo superior como um fato natural, normal e indispensavel ao
bom funcionamento dos sistemas. No século XXI, a epistemologia, através de sua
neolingua, passou a marcar a urgéncia das acredita¢Oes e da internacionalizagdo
das instituicGes de educagdo superior (LEITE; GENRO, 2012:16).

Por isso, ndo associo qualidade somente aos indicadores criados pelas agéncias de
avaliacdo universitaria. No Brasil, temos o Sistema Nacional de Avaliagdo da Educacgado
Superior (SINAES) que foi criado em 2004 (Lei n. 10.861) que se insere plenamente na logica
desta nova epistemologia que é proveniente do Processo de Bolonha de 1999.

Creio ser possivel afirmar que um conjunto de intelectuais e militantes concorda que
“é& muito importante que populacdo bem maior tenha acesso a educagdo superior, mas, de
novo, estamos massificando por baixo” (DEMO, 2008:92). A construcdo de uma universidade
publica e popular deve levar em conta a necessidade de “diminuir a distancia entre a
universidade ou o que se faz e as classes populares sem a perda, contudo, da seriedade e do
rigor” (FREIRE, 2008b: 193).

Esse é um grande desafio que deve ser buscado com o cuidado de nao cairmos em
solucdes simplistas que ora resvalem para o basismo, ora para o academicismo, ambos

deletérios para a préaxis verdadeira (FREIRE, 2005a). Assim, a constru¢cdo de uma

109 . . ~ sy ~ . . N ~
Qualidade é uma nogdo problemdtica em educagdo. Quando me refiro a ela, me vinculo a concepgdo

freireana, discutida, dentre outros, por Moacir Gadotti. Para ele, a partir da posicdo da Unido Nacional dos
Dirigentes Municipais de Educacdo (UNDIME), “falar em qualidade social da educacdo é falar de uma nova
qualidade, onde se acentua o aspecto social, cultural e ambiental da educagédo, em que se valoriza ndo sé o
conhecimento simbdlico, mas também o sensivel e o técnico” (GADOTTI, 2010:5). Portanto, ao me referir a
qualidade na universidade publica, estou considerando esses aspectos.
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universidade popular deve avancar em relacdo ao estabelecido, preservando as
potencialidades criadas ao longo do tempo pela universidade que se quer democratizar.
Nesse sentido, movimentos importantes de discussdo dos modelos universitarios e
da criagdo de novas arquiteturas institucionais tém encontrado espaco na agenda de
intelectuais e militantes do campo da esquerda. No contexto do Férum Social Mundial
(FSM), realizado em Porto Alegre em janeiro de 2003, Boaventura de Sousa Santos defendeu
a criacdo de uma universidade popular, que designou como Universidade Popular dos
Movimentos Sociais (UPMS), demarcando uma critica ao modelo universitario tradicional.

Para ele,

ndo tanto para evocar as universidades operarias que proliferaram na Europa e na
América Latina no inicio do século XX, mas, antes, para transmitir a ideia de que,
depois de um século de educagdo superior elitista, uma universidade popular é
necessariamente uma contra-universidade (SANTOS, 2005c:136).

O propésito de tal proposta, que veio a se materializar pela internet''®, teve como
um de seus objetivos principais ultrapassar a distingdo entre teoria e prdtica, promovendo
encontros sistemdticos entre os que se dedicam essencialmente a prdtica da transformacgdo
social e os que se dedicam a produgdo tedrica. Para isso, encontram, em métodos de

pesquisa-acdo e pesquisa participante, os canais pelos quais o conhecimento é construido:

como alternativa a uma teoria geral, diante da ampla multiplicidade e variedade
das praticas sociais contra-hegemoénicas do FSM, Boaventura de Sousa Santos
aposta num “universalismo negativo”, isto €, numa “ecologia de saberes” e no
trabalho da tradugdo intercultural, o que Paulo Freire chamava de “didlogo
intercultural”, superando o “lado negativo” da diversidade, que é a fragmentacgdo e
a atomizagdo (GADOTTI, 2008:10).

Além da experiéncia da UPMS, articulada em nivel internacional pela internet,
encontramos outras manifestacdes que defendem a constru¢cdo de uma universidade

1 Em todas elas ha um forte desejo de ruptura com o esquema tradicional de

popular
trabalho das universidades, indo ao encontro do argumento de Santos (2005c) sobre a

“contra-universidade”.

"% pisponivel em: <http://www.universidadepopular.org/pages/pt/inicio.php>. Acesso em: 14 fev 2012.

Trago os exemplos disponiveis em: <http://universidadepopular.blogspot.com/>;
<http://www.unipop.org.br/>; <http://universidadepopular.milharal.org/>;
<http://www.brasildefato.com.br/content/em-debate-universidade-popular>;
<http://noticias.terra.com.br/educacao/noticias/0,,015511456-E18266,00-
Filosofia+faz+sucesso+em-+universidade+popular+na+Franca.html>; <http://gtup.wordpress.com/nos-
construimos-uma-universidade-popular/>. Acesso em: 14 fev 2013.
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Por outro lado, o tema universidade popular é um projeto em disputa, ora encontra-
se associado a vertentes anarquistas e comunistas, que, além das tradicionais criticas ao
modelo tradicional de universidade elitista, promovem forte contestacdo as politicas
governamentais de expansao, como o ProUni e o REUNI, ora estd relacionado a praticas que
se situam a partir de preocupacdes instrumentais de formag3o para o trabalho'*2.

A possibilidade da experiéncia da UFFS chegar a de uma universidade popular é algo
gue precisa ser examinado ao longo do tempo, pois a nova universidade ainda estd dando
seus primeiros passos. Contudo, a preponderancia de estudantes origindrios da escola
publica, de jovens do interior do pais, de comunidades camponesas ligadas a agricultura
familiar, enfim, de segmentos historicamente excluidos do acesso a universidade,
principalmente a publica, além do envolvimento inicial do Movimento Pré-Universidade™®,
podem contribuir para a criacdo de uma instituicdo que promova avancos na relacdao entre
os saberes populares e académicos.

A desigualdade social € um traco da sociedade brasileira que impacta a instituicao
universidade, estando nesse ponto a raiz de seu carater elitista. Para a constru¢ao de uma
universidade com uma outra ldégica, menos colonialista (ANDREOLA, 2007) com

preocupacdes de acesso e de permanéncia de estudantes de origem popular, é preciso

tensionarmos a loégica hegemonica da educacgao brasileira, pois

iniciada no regime colonial, consolidada em um pais dividido e dependente, a
educacéo brasileira nunca teve oportunidade de educar-se a ela prépria. Ndo teve
objetivos que visassem a educagdo como meta de seu povo, e instrumento da
constru¢do de uma modernidade que significasse ampliacdo do horizonte de
liberdade. Ndao contemplou objetivos sociais, como na Europa, no Japdo e na
Coréia, e mesmo outros paises latino-americanos. Usou instrumentos, objetivos e

2 Nesse sentido, a Prefeitura Municipal de Passo Fundo (municipio distante cerca de 83 km de Erechim)
instituiu a Coordenadoria Universidade Popular, que “é o érgdo responsavel em implantar e coordenar os
programas e servicos da Universidade Popular, promovendo a formagdo continuada de jovens e adultos,
prioritariamente das classes menos favorecidas, articulando-se com 6rgdos e entidades ligadas a Educagao
Popular; orientar e auxiliar os respectivos Nucleos na execugdo das competéncias atribuidas”. Integram a
estrutura desta Coordenadoria o Nucleo de Capacitagdo para o Trabalho e o Nucleo de Educagdo de Jovens e
Adultos (EJA). Para maiores informacdes, ver:
<http://www.pmpf.rs.gov.br/secao.php?p=1206&a=2&pm=1198>. Acesso em: 14 fev 2013.

'3 Este é um movimento que cumpriu importante papel na conquista da UFFS. Apresenta um perfil
heterogéneo, agregando diferentes sujeitos sociais sob a bandeira da universidade publica conjugada com o
desenvolvimento regional. Tem como base os filiados a partidos politicos, detentores de mandatos pelos
partidos da base de sustentagdo do governo federal (PT, PCdoB, PSB entre outros) e ligados ao jogo politico
institucional de prefeituras de alguns municipios, membros da Via Campesina, do Movimento dos Atingidos por
Barragens (MAB), da Federag¢do Nacional dos Trabalhadores e Trabalhadores na Agricultura Familiar (FETRAF),
do Movimento dos Trabalhadores Rurais sem Terra (MST), além de sindicatos e outros movimentos populares
do campo e da cidade. Teve influéncia na construcdo do Projeto Pedagdgico Institucional (PPl) e hegemoniza a
nominata do Conselho Estratégico Social e dos Conselhos Comunitarios nos Campi.
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métodos de uma sociedade dependente e a servigo de uma minoria. A educagdo foi
relegada e confundida como simples instrumento de promogdo de individuos em
sua busca de ascender socialmente. Ensinando a elite a ver o Brasil com olhos de
estrangeiro e a defender-se cada um egoisticamente na luta de uma sociedade ndo
solidaria. E oferecendo a alguns jovens das massas pobres o uso da instrugdo como
forma de mudar de lado, saltando a barreira da apartagdo social, com a mesma
visdo de descompromisso e egoismo (BUARQUE, 1991:4-5).

A universidade, pensada na dimensdo popular, mantém estreito vinculo com a
Educacao Popular como estratégia politica e académica. Isso significa, conforme ja destaquei
neste tdpico, situarmos o debate considerando as ac¢des de resisténcia aos modelos
opressores.

Na histdria da universidade latino-americana merece destaque o movimento liderado
por estudantes que ficou conhecido como Manifesto de Cérdoba, em 1918. Ndo é meu
objetivo examinar detalhadamente esse importante movimento, mas destacar que a
participacdo dos estudantes em torno de uma reforma universitaria que alterasse as
estruturas da instituicdo representou uma resisténcia aos modelos europeus transplantados

para a realidade latino-americana.

Passados 90 anos, pode-se afirmar que a mais importante influéncia que Cérdoba
deixou foi a luta pela construgdo do sentimento de uma identidade “latino-
americana” que fosse, ao lado do modelo francés e humboldtiano, um modelo
politico latino influente. Essa forma de entender a universidade iria, dai para
frente, perpassar todo o ambiente académico latino-americano e levar as
constantes lutas por uma sociedade democratica e regida pela justica social, bem
como influenciar o movimento estudantil latino de 1968 (PEREIRA, 2008b:59-60)

Ja no contexto da ditadura militar, em 1968, concomitante a legislacdo que instaurou
a denominada Reforma de 1968, um conjunto de iniciativas estudantis, inspiradas no
movimento argentino e no movimento estudantil francés e, sobretudo, na prépria trajetéria
recente da UNE durante a tramitacdo dos projetos das reformas de base no inicio dos anos
1960, voltou a pressionar por mudangas na universidade. De certa forma, é possivel afirmar
gue os estudantes brasileiros foram derrotados pela cupula militar que conseguiu
implementar um quadro reformista voltado a privatizacao do ensino superior brasileiro.

Como é possivel de ser percebido, ndo estou me atendo a linearidade histérica ao
discutir caracteristicas do contexto universitario brasileiro e latino-americano. Minha
intencdo é dispor de elementos que configurem uma concepc¢do de universidade popular
para examinar a UFFS. Para isso, estou apresentando concepcdes e fatos histéricos que
atestam a disputa pelo projeto universitario como parte da disputa por um modelo de

sociedade.
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Nesse sentido, é importante ressaltar as “encruzilhadas” que a universidade latino-
americana atualmente presencia e suas raizes nas décadas de 1950 e 1960. E nesse cotexto
histérico que as classes populares comecam a ter maior capacidade de organizacdo para
pressionarem por seus legitimos direitos dentro do processo modernizante em voga nos
paises latino-americanos.

A democracia populista e o processo de industrializagdo e urbanizag¢ao criaram as
condicBes para a participacdo das massas populares na cena politica (ZITKOSKI, 2013), sendo
a educagdo uma das bandeiras mais presentes nos processo reivindicatdrios. Desde entdo, a
universidade passa a estar no horizonte de lutas das classes populares, pois é entendida
como um espaco de elite a ser tensionado pelo movimento popular. A educacdo dualista
consagrada na legislacdao desde o periodo Vargas que associava as classes populares apenas
a instrucdo elementar para o exercicio profissional, passa a ser fortemente contestada.

Esse movimento popular, iniciado fora da universidade, passa a encontrar espagos
dentro da instituicdo, ou seja, ainda que de forma timida, segmentos populares comecam a
chegar a universidade, mesmo em condi¢des adversas. Exemplos notérios sdao dois autores
de referéncia nesta pesquisa: Paulo Freire e Florestan Fernandes. O primeiro, experenciou a
pobreza no nordeste brasileiro e teve um processo escolar intermitente, alfabetizando-se a
sombra das mangueiras de sua casa (FREIRE, 2006a, 1994). O segundo, igualmente viveu
uma experiéncia escolar marcada por suas condicoes de classe, ou seja, Florestan queria ser
farmacéutico, mas foi cursar ciéncias sociais porque a oferta do curso era noturna, o que
permitia que pudesse conciliar o trabalho com a faculdade (CERQUEIRA, 2004).

Ambos os professores, posteriormente de reconhecida trajetdria académica e
militante, poderiam ter tido o mesmo caminho que muitos jovens com as suas mesmas
condic¢Oes de classe tiveram durante a vida, ou seja, ficarem de fora do sistema educacional
elitista que desperdica milhares de potencialidades humanas que poderiam atuar para a
construcdo de uma sociedade melhor. Talvez, essa origem de classe e sua posterior opgao
politica, expliguem o envolvimento de Freire e Florestan na luta pela educacdo publica e
pelo socialismo.

A experiéncia de Freire na Universidade do Recife (atual Universidade Federal de
Pernambuco) no inicio dos anos 1960 é paradigmdtica de um projeto de universidade
publica e popular. Em seu livro mais biografico, Cartas a Cristina (1994), o autor dedica boa

parte da décima segunda carta a experiéncia do Servico de Extensdo Cultural (SEC) que sera
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fundamental para pensarmos o papel da universidade em relagdo aos setores populares. O
SEC vai ser o espago de encontro de ativistas e intelectuais preocupados com a insercao da
universidade na vida cultual, econ6mica e politica da sociedade.

De certa forma, os debates e agdes do Movimento de Cultura Popular (MCP) servirdao
de base para se pensar, a partir da universidade, estratégias de intervencdo social
sustentadas em reflexdes consistentes sobre o contexto social da época. De acordo com
Freire (1994:167), “o Servico de Extensdo Cultural da Universidade, entdo chamada do
Recife, nasceu de um sonho nosso, do entdo reitor Prof. Dr. Jodo Alfredo Gongalves da Costa
Lima e meu”.

Entre tantas estratégias, a construcdo da Revista Estudos Universitdrios permitiu a
publicacdo das questdes que faziam parte dos didlogos e acdes presentes nos trabalhos de
Educacdo Popular. As reflexdes que apresentarei a seguir sdo extraidas do nimero 4 da
Revista, de abril — junho de 1963. Especificamente, me deterei no didlogo com o ensaio de

Jarbas Maciel***

intitulado “A fundamentacao tedrica do sistema Paulo Freire”.

O SEC, como lembra Freire, foi abortado em suas concepg¢des e praticas fundantes
pelo golpe de estado de abril de 1964. Portanto, foram menos de dois anos que Freire e sua
equipe tentaram construir uma experiéncia importante de extensao universitaria dentro de
um projeto de universidade popular.

Jarbas Maciel, segundo Carlos Rodrigues Branddo, “mais do que Paulo, é ele quem
discorre com mais dados e fatos sobre o que foi a experiéncia de extensdo universitaria da
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equipe” A extensdo universitaria é compreendida como uma postura diante das

demandas sociais dos grupos populares. E radicalmente contraria a no¢do tradicionalmente

114 . . ) .
Freire, de forma elogiosa, se refere em Cartas a Cristina (122 carta) ao conjunto de pessoas que trabalhou

em seus projetos na universidade: “creio interessante fazer referéncia, além de cumprir um dever, a excelente
equipe com quem me foi possivel criar o Servigo de Extensdo Cultural da Universidade do Recife. Equipe que se
distribuia na formulagdo e na coordenagdo de diferentes projetos. Todos na época bastante jovens e hoje
afirmados intelectuais nesta ou naquela area. Luiz Costa Lima, José Lauréncio de Melo, Juracy Andrade,
Sebastido Uchoa Leite, Orlando Aguiar da Costa Ferreira, Jarbas Maciel, Jomard Muniz de Brito, Roberto
Cavalcanti de Albuquerque, Francisco Bandeira de Mello, a quem se juntou depois um bom grupo de
educadoras e educadores empenhados na compreensdo e na pratica da educacdo popular” (FREIRE, 1994:172-
173).

> Trecho extraido de texto digitado intitulado “Paulo Freire, a educagdo, a cultura e a universidade: memarias
de uma histdria ha cinquenta anos atras”, de autoria de Branddo e me enviado por correio eletronico em 28 de
maio de 2012. Ressalto que questionei o Prof. Branddo sobre se esse seu texto tinha sido publicado. Observem
a resposta: “Thiago, ele foi publicado em uma revista eletronica. Quem sabe de fato é o querido argonauta e
educador Jason Mafra. Mando este e-mail pra ele também. Que vocés, educadores, se conversem e entendam.
Sou apenas um humilde antropdlogo. Valeu, Carlos”. Em pesquisa na internet, ndo encontrei o ensaio em
questdo publicado. Contudo, Brand3o destaca a questdo da universidade popular no Sistema Paulo Freire em
evento na UnB num didlogo com Maria Luiza Pereira Angelim, publicado em Silva (2012a).
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colocada de extensdo como alargamento da universidade, uma ida da universidade a
comunidade, como se coubesse a universidade aplicar ou ensinar seus conhecimentos aos
qgue nela ndo estdo. Alids, esse é um aspecto de reflexdo decisivo: compreender a
universidade publica como uma instituicdo diretamente vinculada aqueles que nela nao
estdo, mas a mantém com sua participacdo no fundo publico. Quanto a isso, é ilustrativa

essa argumentacdo de Maciel:

por isso, entendemos que a verdadeira praxis da extensao cultural, entre nés, deva
partir dai. Sua motivagdo afunda raizes na grande contradi¢do da Universidade
Brasileira que, entre outras coisas, pde em choque 1 % da nossa populagdo com os
99% restantes, isolados na mais completa cegueira espiritual e embrutecidos no
abandono de uma forma de escravizagdo social e econémica. Parece uma ironia
que esses 99% do povo brasileiro devessem, mesmo alienados da Universidade,
sustenta-la social e economicamente. Entretanto, assim o é. A extensdo, por
conseguinte, para ser verdadeiramente funcional, deve estar voltada para esses 99
% a imensa maioria do povo brasileiro — no sentido de saldar, simplesmente, uma
pesada divida que ndo é apenas acidental e nem recente, porque é uma divida
histérica. Quando fazemos extensdo cultural nestes termos, estamos lutando
inclusive contra os erros e os vicios de nosso passado colonial (MACIEL, 1963, p. 25-
26).

N3ao me aprofundarei no debate sobre a extensao universitaria, muito embora sua

funcdo estratégica no atual debate sobre a reforma universitaria®®®.

Por outro lado, a
extensdo praticada pelo SEC nos anos 1960 esta alicercada na compreensao filoséfica de
valorizacao da cultura popular e no entendimento politico acerca da educagdo como pratica
da liberdade.

Ao ler o ensaio de Jarbas Maciel, me associo a interpretacdao de Branddo quanto aos
trés postulados fundamentais do sistema de educag¢ao Paulo Freire. Tais postulados
conferem substantividade a proposta dos educadores populares. Sao eles:

1. Aligualdade ontolégica de todos os homens.

2. A acessibilidade ilimitada do conhecimento e da cultura.

3. A comunicabilidade ilimitada do conhecimento e da cultura.

Partindo das praticas sociais dos movimentos de cultura popular, o SEC potencializa o
debate académico ao incorporar elementos filosoficos, antropoldgicos e até linguisticos,

tendo em vista o debate sobre a leitura do mundo que antecede a leitura da palavra,

116 .2 A . T ~
O espago de didlogo entre os saberes académicos e os saberes populares potencializa a extensao

(comunica¢do, para Freire) como eixo fecundo para novas praticas epistemoldgicas no ambito
(pluri)universitario. Nesse sentido, conforme destacado no tépico 2.1, Boaventura de Sousa Santos fala da
“ecologia dos saberes”, uma espécie de “extensdo ao contrario” (SANTOS, 2005b).
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premissa tdo cara aos processos de alfabetizacdo de adultos que estdo na base das
propostas do SEC. Ao considerar o grande relevo adquirido pela alfabetiza¢do de adultos,
Maciel avanca em sua problematizacdo e anuncia a construcdo de um sistema de educacao
articulado que comecaria na alfabetizacdo, mas perpassaria diferentes niveis de formagao

humana. Para Brand&o (s/d), no texto mencionado anteriormente:

e este é o momento em que Jarbas Maciel anuncia - pela primeira vez, imagino - a
extensdo do Método Paulo Freire a todo um Sistema Paulo Freire de Educagdo. Um
sistema gerado na universidade, e que deveria desaguar na criagdo de uma nova
universidade popular.

Vejamos, entdo, as etapas do Sistema Paulo Freire de educac¢do, esbogadas no
contexto dos anos 1960:

1) Alfabetizacdo infantil

2) Alfabetizacao de adultos

3) Ciclo primario radpido

4) Extensao cultural (niveis popular, secundario, pré-universitario e universitario)

5) Universidade popular (Instituto de Ciéncias do Homem)

6) Centro de estudos internacionais

Cumpre destacar que as etapas 2 e 4 estavam em estagio mais avancado, tendo em
vista as ag¢bes concretas realizadas pelo SEC e seus parceiros. O golpe militar de 1964
abortou um conjunto significativo de acdes e afastou diversos intelectuais e militantes do
seio da universidade.

Dessa forma, ao falarmos de universidade popular, ndo estamos falando de uma
proposta completamente nova no cenario educacional do pais. A novidade talvez esteja no
fato de que sua construcao atual se assenta em uma politica governamental de expansdo da
universidade em uma légica permeada pelo capital. Em outras palavras: o popular segue em
disputa e essa disputa adquire novos contornos neste século XXI.

Por isso, Jaime Zitkoski (2013) argumenta acerca das atuais encruzilhadas da
universidade na América Latina. A organizacao das classes populares e sua mobilizacdo em
torno do acesso a escola em todos os seus niveis, conforme vimos, é um processo
desencadeado nos anos 1950 e 1960. No presente, a demanda por formacao é tanto uma

exigéncia do contexto econémico, como do politico, tendo em vista os projetos de
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mobilidade social e do prdéprio tensionamento do capitalismo hegemoénico. Tendo em vista

esse cenario,

[...] uma questdo crucial se impde: o que é necessdrio para uma universidade ser
digna desse nome na contemporaneidade, considerando a complexidade social e
cultural da América Latina? Nossas universidades devem seguir os modelos das IES
do “primeiro mundo” (Europa e os EUA), ou trilharem seu préprio caminho em
didlogo mais préximo com as realidades sociais que as circulam? (ZITKOSKI,
2013:19).

Imagino que a possivel construcdo de uma universidade popular passe pelo segundo
caminho apontado acima, ou seja, que a universidade por meio de seus gestores, servidores
e alunos possa estar presente na vida da regido onde esta situada. Esta presenga ocorre por
meio de seus processos seletivos para os cursos de graduacdo e pds-graduacdo, em seus
projetos de pesquisa e extensdo, pelos concursos publicos para recrutamento de seus
servidores, mas, sobretudo, por uma sintese dessas atividades a partir da assuncdo de seu
papel como instancia critica da sociedade ao mesmo tempo em que atua responsivamente
as demandas que se relacionam com as questdes cotidianas de suas cercanias.

O desafio reside em atuar localmente, valorizando praticas e saberes da comunidade
regional, tendo em vista as questdes que acontecem no mundo contemporaneo. Para
cumprir essa agenda, as universidades publicas precisam de um financiamento adequado
que garanta condicOes dignas para o exercicio de todas as suas atividades fim (extensao,
pesquisa e ensino). Nesse ponto, a relacdo com o Estado e com as politicas educacionais é
evidente.

Por isso, ao procurar entender melhor a relacdo das classes populares que
circunscrevem a UFFS/Erechim com a universidade, busquei algumas orientagdes sobre o
gue significa uma universidade popular. Mesmo diante de vdrias interpretacdes possiveis e
da prépria hipdétese de sua incompatibilidade (ja que universidade e povo ndo sdo instancias
proximas em termos histdricos), imagino que o debate realizado neste capitulo apontou
para algumas caracteristicas que podem ser buscadas na experiéncia da UFFS/Erechim, uma
vez que a nova universidade busca ser além de publica, popular.

Nesse sentido, nesta pesquisa associo o debate sobre universidade popular a
presenca das classes populares na universidade. Essa associacao nao resolve por completo o
problema conceitual acerca do popular, até porque, conforme visto, ha uma semantica
diversa que o cerca. Contudo, sinalizo que a constru¢ao de uma alternativa ao modelo

elitista de universidade deve ser construida com as classes populares, ou seja, elas precisam
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estar no ambiente académico, apontando os limites da instituicdo e possiveis caminhos para
a sua reinvencgao.

E importante destacar que ndo alimento uma visdo “romantica” desse papel das
classes populares no direcionamento da reforma universitaria em curso no Brasil. Se em
termos conceituais ndo nos é possivel definirmos com precisdao esse “popular”, o que dizer
dos movimentos concretos desse segmento? Ha uma pluralidade de sujeitos sociais
interessados em disputar o projeto da universidade publica, desde aqueles movidos por
interesses pessoais e corporativos, passando por aqueles que atrelam a reforma projetos
eleitorais (por vezes eleitoreiros) de controle da maquina publica, chegando até aqueles que
acreditam em processos revolucionarios mais profundos, mesmo que, muitas vezes, ainda
fiquem presos a ideologias estéreis de pouca projecao social.

Assim, para entender as possibilidades e limites do Campus universitario publico no
prosseguimento dos estudos das classes populares, é relevante compreender a UFFS tanto
como parte de um contexto reformista (REUNI) situado nos marcos burocraticos sob a ldgica
mercantil, como parte de uma possibilidade histérica de criagdo de um novo fazer

universitario.

No horizonte das alternativas de um projeto social emancipatério, liderado pelas
classes populares e demais forgas politicas progressistas na América Latina,
encontra-se, também, a utopia de uma universidade que priorize a formacdo dos
setores populares, e fomente novos processos na produgdo e socializacdo do
conhecimento necessario a emancipagao social, que é tdo fortemente acalentada
como um projeto de futuro mais humanizado para todos. Nessa perspectiva,
despontam nas ultimas décadas, diferentes projetos alternativos de universidade,
concebidos desde o horizonte politico das classes populares, dentre os quais
destacamos: Universidade do Trabalhador; Universidade Solidaria da Organizagdo
Popular; Universidade da Integracdo na América Latina (UNILA); Universidade da
Fronteira Sul (UFFS); Universidade Popular dos Movimentos Sociais (UPMS)
(ZITKOSKI, 2013:18-19).

Para melhor compreensdo deste “projeto alternativo” da UFFS, no proximo capitulo
apresento elementos de natureza histérica que estiveram presentes na construcao da nova
universidade. Além disso, situo a UFFS como parte das atividades do Movimento Pré-
Universidade e do REUNI, assim como o Campus Erechim como parte do contexto do ensino

superior regional (Alto Uruguai).



3 A NOVA UNIVERSIDADE E SUAS CIRCUNSTANCIAS

Uma nova universidade ndo nasce no vazio. Isso significa que sua construgao se
insere em um conjunto de relagdes institucionais e pessoais, marcadas pelo contexto
politico, econ6mico e cultural, tanto em nivel local como (inter)nacional. Por isso, neste
capitulo apresento um panorama do ensino superior gaucho, com destaque para o
municipio e a regido que acolheram a UFFS/Erechim. Em seguida, discuto os movimentos
que instauraram a nova universidade e a sua organizagao inicial.

O desafio do projeto da universidade popular é concomitante ao desafio da prdépria
construcao da universidade, ou seja, nao se trata de tornar popular uma universidade ja
existente, mas de criar uma nova universidade a partir de um projeto institucional pautado
por uma intencionalidade politica. Nesse sentido, alguns questionamentos tornam-se
pertinentes dentro dos objetivos desta pesquisa: por que uma universidade federal em
Erechim? Em qual cendrio de ensino superior na regido da universidade federal se inseriu?

De fato, as classes populares ocupariam as vagas da nova instituicdo? Em que condicGes?

3. 1 Ensino superior no Rio Grande do Sul

Em sinergia com o contexto nacional, o ensino superior gaucho passou por algumas
fases ao longo do século XX. Raizer (2006) aponta cinco fases que marcaram a expansao e
diversificacdo desta modalidade de ensino: 1) Instalagdo (1883/1930) — Pelotas e Porto
Alegre; 2) Centralizagdo (1930/1960) — Porto Alegre; 3) Interiorizacdo e Modelos Regionais
(1960/1980) — Santa Maria, ljui, Caxias do Sul e Passo Fundo; 4) Consolida¢do das
Instituices Comunitarias (1980/1996) — Rio Grande do Sul com um todo; 5) Diversificacdo
do Sistema de Ensino Superior (1996 em diante) — Rio Grande do Sul como um todo.

A partir da fase 4, a organizacdo multicampi passava a ser uma solugdo nova que
partia de um velho modelo, ou seja, a agregacao de faculdades isoladas que passavam a
constituir uma Unica instituicdo e se transformavam em Campus universitario. Ja na quinta
fase, temos o contexto inaugurado pela LDB de 1996 em plena implementacdo da légica
neoliberal no pais, em que a diversificacdo do sistema apontava para construcgdoes
institucionais como os Centros Universitarios, algo além de uma faculdade e um pouco

aquém de uma universidade. Também, é nesse momento que as instituicdes de carater
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empresarial passam a atuar com for¢a nesse segmento, apostando no uso de novas
tecnologias em processo de educacgao a distancia (EAD).

Dessa forma, podemos observar que o ensino superior no Rio Grande do Sul segue os
reflexos do sistema em nivel nacional. A criagdo da principal universidade do estado (UFRGS)

7 momento que, conforme discutimos no capitulo anterior,

é um fenémeno dos anos 1930
o sistema universitario brasileiro vai adquirindo seu formato basico contemporaneo. Nos
anos 1960, comeca a ganhar corpo o processo de interiorizacao da oferta de ensino superior
no Rio Grande do Sul. E neste momento que temos a criacdo, também pelo método de
associacdo de escolas superior isoladas, da primeira universidade publica fora de uma area
metropolitana do pais: a Universidade Federal de Santa Maria.

Para comemorar os 50 anos da universidade, completados em 2010, a institui¢ao
publicou uma obra chamada Universidade hoje: o que precisa ser dito? (MACIEL et al, 2012),
remetendo para o debate sobre os rumos da universidade neste século XXI. Alids, as datas
comemorativas, além do espirito festivo, tém se mostrado importantes para retomar a
historia das instituicdes, avaliar o percurso realizado e projetar a¢des futuras diante dos
desafios do presente.

Nesse sentido, o exame do cendrio de instituicdes e vagas publicas dos primeiros
anos de década de 2000 é pertinente, visto que ele pode ser um indicador importante para o
acesso das classes menos favorecidas ao ensino superior, além de nos fornecer o cenario

propulsor de movimentos pela expansdo/criacdo de novas universidades, como foi o caso da

UFFS. Segundo Raizer (2006:82),

em relacdio a oferta de cursos por Universidades publicas, até 2001 as
Universidades federais do RS eram responsaveis pela totalidade de cursos
oferecidos. Em 2001 a Universidade Estadual do Rio Grande do Sul (UERGS) passou
a ser responsavel pela oferta de mais 48 cursos de graduagao no RS. O crescimento
do numero de cursos oferecidos pelas universidades publicas no Rio Grande do Sul
foi de 34,7% e 45,3% no periodo 1991-96 e 1996- 2004, respectivamente.

Além disso, com o ProUni, o governo federal esta tentando implementar desde 2005
uma politica de acesso ao ensino superior que, se por uma lado tem oportunizado para as
pessoas de baixa renda a entrada nas instituicdes privadas com bolsas integrais ou parciais
(RISTOFF, 2006), por outro lado se limita a isso, ou seja, ndo consegue oportunizar aos

estudantes dos segmentos populares que estudam nas universidades privadas politicas de

117 . ~ . . . .
Estard em curso neste ano de 2014 uma programacio especial comemorativa aos 80 anos da universidade.

Ver <http://www.ufrgs.br/80anos/>. Acesso em: 01 mar 2014.
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permanéncia, sem falar em bolsas de iniciacdo cientifica, que sdo fundamentais para a
exceléncia académica (SGUISSARDI, 2006).

Porém, muito mais do que a quantidade de vagas ofertadas, mesmo publicas, a
questdao do acesso ao ensino superior é mais complexa e passa, necessariamente, pelos
concorridos processos seletivos das instituicGes de ensino superior (IES) e pela permanéncia
dos estudantes carentes nas faculdades. Sabe-se que, nas faculdades privadas, que é, como
vimos, por onde o sistema de expande, hd um nimero considerdvel de vagas ociosas, em
muito devido ao baixo poder aquisitivo médio da populagdo. No Rio Grande do Sul, em 2004,
as universidades privadas correspondiam por cerca de 77% da oferta de cursos, ocupando,
também, consideravel espago no numero de matriculas (RAIZER, 2006).

Com isso, a universidade continuava inacessivel e distante dos anseios de parcelas
significativas da populacdo que também contribuem, no caso das IES publicas, com o fundo
publico que as mantém. Conforme apresentado no primeiro capitulo, em 2010, ano em que
a UFFS comeca suas atividades letivas, ainda mais de % das matriculas do ensino superior
eram em instituicdes privadas. Ou seja, mesmo com a fun¢dao desempenhada pelas
instituicdes comunitarias e com a politica de bolsas do ProUni (ou até por ela), na pratica, o
ensino superior brasileiro, e o galcho nao é diferente, é majoritariamente privado.

Dessa forma, é importante tracarmos o cendrio atual do ensino superior publico no
Rio Grande do Sul, tendo em vista o tema de pesquisa em pauta.

QUADRO 1: OFERTA DE ENSINO SUPERIOR (LICENCIATURA, BACHARELADO E TECNOLOGO) PUBLICO E
GRATUITO (PRESENCIAL) NO RIO GRANDE DO SUL (2012)**®

Instituicdo Sigla/Ano de Fundagdo Municipios que possuem
Campus/unidade
UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO UFRGS/1934 Porto Alegre, Imbé'™
GRANDE DO SUL
UNIVERSIDADE FEDERAL DE UFSM/1960 Santa Maria, Frederico
SANTA MARIA Westphalen, Palmeira das
Missdes'? e Silveira Martins™**

118 . .. . . .
De acordo com o cadastro e-Mec, ha 152 municipios do Rio Grande do Sul com oferta de ensino superior,

contando as modalidades presencial e a distancia, Licenciatura, Bacharelado e Tecndlogo, tanto em instituicGes
publicas e privadas, representando aproximadamente 30% do total de municipios do estado. Disponivel em:
<http://emec.mec.gov.br/>. Acesso em: 28 fev 2014.

% 0 Centro de Estudos Costeiros, Limnoldgicos e Marinhos (CECLIMAR) é um 6rgdo auxiliar do Instituto de
Biociéncias da UFRGS, criado em 1978. Atualmente, oferta o curso de Ciéncias Bioldgicas: énfase em biologia
marinha e costeira e gestdo ambiental marinha e costeira, em parceria com a UERGS. Disponivel em:
<http://www.ufrgs.br/ceclimar/biomainternet.htm>. Acesso em: 14 fev 2013.

129 centro de Educacdo Superior do Norte/RS (CESNORS), com unidades em Frederico Westphalen e Palmeira
das Missdes, criado em 2006. Disponivel em: <http://w3.ufsm.br/cesnors/index.php/institucional/historico>.
Acesso em: 14 fev 2013.


http://w3.ufsm.br/cesnors/index.php/institucional/historico
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE UFPel/1969 Pelotas e Capao do Ledo
PELOTAS
UNIVERSIDADE FEDERAL DE UFCSPA/1961"* Porto Alegre
CIENCIAS DA SAUDE DE PORTO
ALEGRE
FUNDACAO UNIVERSIDADE FURG/1969 Rio Grande
FEDERAL DO RIO GRANDE
FUNDACAO UNIVERSIDADE UNIPAMPA/2008 Bagé, Alegrete, Cagapava do Sul,
FEDERAL DO PAMPA Dom Pedrito, Itaqui, Jaguardo,
Santana do Livramento, S3o
Borja, Sdo Gabriel e Uruguaiana
UNIVERSIDADE FEDERAL DA UFFS/2009 Cerro Largo, Erechim e Passo
FRONTEIRA SUL Fundo.
UNIVERSIDADE ESTADUAL DO UERGS/2001 Alegrete, Bagé, Bento
RIO GRANDE DO SUL Gongalves, Cachoeira do Sul,
Caxias do Sul, Cruz Alta,
Encantado, Erechim, Frederico
Westphalen, Guaiba, Litoral
Norte (Osério), Montenegro,
Novo Hamburgo, Porto Alegre,
Sananduva, Santa Cruz do Sul,
Sao Borja, Sao Francisco de
Paula, Sdo Luiz Gonzaga, Tapes,
Trés Passos, Santana do
Livcamento e Vacaria™
INSTITUTO FEDERAL DE IFRS/2009 Bento Gongalves, Canoas,
EDUCACAO, CIENCIA E Farroupilha, Sertdo, Porto
TECNOLOGIA DO RIO GRANDE Alegre, Caxias do Sul, Ibiruba,
DO SUL Erechim, Feliz, Rio Grande e
Osorio
INSTITUTO FEDERAL DE IF-FARROUPILHA/2008 Santa Maria, Alegrete, Julio de
EDUCACAO, CIENCIA E Castilhos, Panambi, Santa Rosa,
TECNOLOGIA FARROUPILHA Santo Augusto e S3o Vicente do
Sul
INSTITUTO FEDERAL DE IF-SUL/2008 Pelotas, Charqueadas, Passo
EDUCACAO, CIENCIA E Fundo e Sapucaia do Sul
TECNOLOGIA SUL-
RIOGRANDENSE

Fontes: e-MEC; Sites das IES; Rossato (2005).

Assim, observamos que a oferta de IES publicas no Rio Grande do Sul é consideravel,
tendo em vista a realidade dos demais estados da federagéom, chegando a

aproximadamente 10% do total de municipios do estado com Campus ou unidade

2! Unidade Descentralizada de Educacdo Superior da UFSM em Silveira Martins (UDESSM), na regido Quarta

Colénia, criada em 2009. Disponivel em: <http://www.ufsm.br/udessm/?pag=1>. Acesso em: 14 fev 2013.

122 Nesse ano, com o nome de Faculdade Catélica de Medicina de Porto Alegre. Foi federalizada em 1980,
passando a ser denominada Faculdade Federal de Ciéncias Médicas de Porto Alegre (FFCMPA). A partir de
janeiro de 2008, ©passou a ser universidade, denominada de UFCSA. Disponivel em:
<http://www.ufcspa.edu.br/index.php/institucional/apresentacao>. Acesso em: 14 fev 2013.

2 A UERGS é dividida por sete regides e, em cada regido, por unidades universitdrias. Disponivel em:
<http://www.uergs.edu.br/index.php?action=conteudo&sub=33>. Acesso em: 14 fev 2012.

% 0 estado de Minas Gerais apresenta o maior nimero de IES federais no pais. Por outro lado, temos o
exemplo de Sdo Paulo, que possui universidades estaduais consolidadas, fato ndo observado no Rio Grande do
Sul.
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universitdria. Neste recente movimento de interiorizacdo das instituicdes universitdrias
publicas e a oferta de cursos superiores nos Institutos Federais (ex-Escolas Técnicas
Federais), sem falar nos processos seletivos via ENEM e demais politicas que diversificam o
ingresso para além do tradicional concurso vestibular'?®, precisamos alocar os polos
presenciais de EAD via Universidade Aberta do Brasil (UAB).

Presente em 46 municipios gatichos*?®, a UAB é uma politica de expans3o que desde
2006 privilegia a formacao docente, mas nao fica restrita a isso. Cursos de graduacao, pos-
graduacdo e extensdo passam a ser uma realidade em cidades do interior gaucho. Como
exemplo de uso da EAD, temos o Centro de Educagdo a Distancia (CEAD) da UFPel, que
oferece cursos de licenciatura em cidades-polo do interior gaticho. No caso dos cursos EAD
da UFPel, mesmo antes da UAB ja estavam em atividade, aproximando a universidade de
municipios de pequeno porte da zona sul do Rio Grande do Sul.

N3do entrarei aqui na discussdo sempre presente em algumas instancias de debate
sobre a EAD no ensino superior. Os argumentos sdo polarizados entre os entusiastas e os
contrarios. Para estes, esse ensino é precario e insuficiente, ndo permitindo aos estudantes e
professores o pleno exercicio das atividades académicas (LAPA; PRETTO, 2010); para
aqueles, é uma forma de aproximacado da universidade até quem ndo teria acesso aos cursos
tradicionalmente ofertados nos Campi (SALAZAR et al, 2013).

Esse quadro de instituicGes publicas é construido em meio a vdrios movimentos de
entidades da sociedade civil em todo o estado. Retomando aspectos histéricos da discussao
sobre a construcdo do ensino superior no interior gaucho, no contexto da Reforma
Universitaria de 1968 o processo de criagcdao de novas faculdades se aprofunda. A demanda
crescente pelo ensino superior é encaminhada pelo governo federal da época com o
fomento a iniciativa privada. S3o essas faculdades criadas em regides interioranas que nos
anos 1980 e 1990 vao originar as universidades comunitarias, importante fenémeno do sul

do Brasil na oferta de ensino superior (MACHADO, 2009).

% ver experiéncias do Programa Experimental de Ingresso ao Ensino Superior (PEIES/UFSM) e o Programa de

Avaliacdo da Vida Escolar (PAVE/UFPel).

12® pisponivel em:

http://www.uab.capes.gov.br/index.php?option=com_wrapper&view=wrapper&Iltemid=11. Acesso em: 28 fev
2014.
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Assim, em relacdo as instituicdes universitdrias mantidas segundo sua vocacao,
temos, além das publicas estatais, as que sdo privadas em sentido estrito (que auferem
lucros), as filantropicas, as confessionais (ligadas a entidades religiosas) e as comunitarias.

As universidades comunitdrias sdo originadas de um modelo que se desenvolveu com

12’ Pela omiss3o do

énfase no interior dos estados de Santa Cataria e do Rio Grande do Su
Estado brasileiro no tocante a oferta do ensino superior publico, as comunitarias na fronteira
entre o publico e o privado — instituicGes publicas ndo-estatais (SCHMIDT, 2009), passaram a
ocupar um espaco de destaque.

Mesmo com sua origem ligadas a movimentos atuantes da sociedade civil, inclusive
com forte presenca da Igreja Catdlica, as instituicdes comunitdrias, a partir do contexto dos
anos 1990, também sofrem com o contexto neoliberal que se instala no pais, passando, em
grande parte, a operarem dentro de uma légica empresarial de mercado.

Contudo, esse é um setor heterogéneo, com diversidade de arranjos administrativos
e de rela¢gdes com a comunidade local. O caso da Universidade de ljui (UNIJUI) em relagdo a

trabalhos de extensdao pelo viés da Educacao Popular128 é uma mostra do trabalho

desenvolvido por esse segmento, uma vez que

sdo raras as universidades que se envolvem com a questao da Educa¢do Popular
nos movimentos e organizagdes da sociedade civil abarcante de contingentes
populacionais numericamente expressivos. Dentre essas universidades se distingue
a Unijui, hoje Universidade do Noroeste do Estado do Rio Grande do Sul, uma
universidade nascida ndao por propostas de uma elite mas na continuidade das
escolas comunitarias, criadas, mantidas e dirigidas pelas capelas de imigrantes
italianos ou pelas sociedades escolares dos alemdes. Nela, em 1957, a extensdo
universitaria passa a ser entendida no sentido de levar os grupos sociais a falarem
de si, de seus problemas e propdsitos, entendendo-os melhor e, no crivo das
discussdes ampliadas, selecionando prioridades e apontando rumos com vistas a
acGes coletivamente programadas e assumidas (MARQUES, 2002: 17).

As atividades na UNIJU[ foram concebidas e examinadas, entre outros, pelo Professor
Mario Osorio Marques (1992, 1988), que enxergava o papel da universidade na reconstrucao
da modernidade, apostando em processos de democratizacdo do acesso ao conhecimento e

valorizacao dos saberes populares para o desenvolvimento da cidadania.

27 “No Rio Grande do Sul, as instituicoes do COMUNG [Consércio das Universidades Comunitarias Gauchas]
abrangem cerca de 400 municipios e seus 120 mil estudantes correspondem a mais de 50% do total dos
estudantes do ensino superior. Em Santa Catarina, as instituicdes da ACAFE [Associacdo Catarinense de
Fundag¢bes Educacionais] reinem mais de 130 mil estudantes, o que representa 65% dos universitarios do
estado” (LAZZARI; KOEHNTOPP; SCHMIDT, 2009:13).

8 0 Seminario Permanente de Educacgdo Popular (SPEP), originado nos anos 1980, se constitui em uma
experiéncia valiosa de didlogo entre a universidade a os movimentos populares. Sobre a sistematizacdo dessa
experiéncia, ver Fleuri (2002).



114

A presenga das instituicdes comunitarias na oferta de cursos superiores,
principalmente no interior do estado, acaba contribuindo para que as matriculas em
instituicOes particulares (fora da esfera publica e estatal) sejam preponderantes, ou seja,
mesmo com sua origem ligada a movimentos da sociedade civil e alguns projetos
progressistas (como o exemplo da Unijui), quem entrava nessas instituicGes deveria pagar
para estudar.

Esse é um aspecto decisivo: pela omissdo do Estado brasileiro e até mesmo por
intermédio de seu incentivo (vide contextos dos anos 1960 e 1990), o ensino superior
brasileiro vai se configurando de forma majoritariamente privada, em faculdades isoladas,
fora do ambiente universitdrio (ensino, pesquisa e extensdo) e acentuadamente
profissionalizante. E para fazer parte dele, era preciso pagar mensalidades, o que
inviabilizava ou constrangia a presenca das classes populares.

Politicas de bolsas e de financiamento estudantil, conhecido popularmente como
“crédito educativo”, foram solucdes paliativas encontradas para que o acesso as instituicdes
privadas fosse mais facilitado. Um numero expressivo de pessoas acabou se formando
nessas condicdes. Alids, em minhas atividades de extensdo junto aos professores das escolas
publicas de Erechim e de municipios vizinhos, é raro encontrar um professor que nao tenha
se formado em institui¢do privada, trabalhando de dia e estudando a noite.

Isso explica o que tenho ouvido repetidas vezes, ndo s6 dos professores, mas da
sociedade em geral: hoje esta fdcil fazer uma faculdade. Como discutirei nos capitulos
seguintes, ndo penso que estd mais facil, principalmente levando em conta as condicdes
materiais objetivas dos estudantes de classe popular, além de aspetos epistemoldgicos e
metodoldgicos da atividade universitdria, via de regra, pautada por relacdes verticais e
bancdrias (FREIRE, 2005a).

Contudo, o atual contexto dos anos 2000, com a criacdo de novas instituicdes
publicas, com politicas de acdes afirmativas para o ingresso, com a progressiva substituicao
do vestibular tradicional pelo ENEM e com as bolsas do ProUni, apresenta elementos que
promovem essa sensag¢do de facilidade, tendo em vista o cenadrio vivido por muitas pessoas
do interior galcho num passado recente, no qual ou pagava-se para estudar num instituicdo
perto de casa ou se aventurava num vestibular competitivo numa universidade longe de

Ccasa.
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O cendrio dos anos 1990 é de retracao do publico, ou seja, por intermédio das
politicas neoliberais as instituicdes estatais sofrem com recursos escassos, inviabilizando sua
expansdo. No final do século XX, o Rio Grande do Sul ainda n3do contava com uma
universidade estadual e as federais estavam concentradas em poucos municipios: Porto
Alegre, Santa Maria, Pelotas e Rio Grande. Além disso, ndo havia politicas de fomento ao
acesso ao ensino superior em larga escala.

Assim, para um estudante do interior galcho conseguir uma vaga publica era
necessario passar em um concorrido vestibular e, muitas vezes, ir morar longe de casa. Em
muitos casos, era mais barato investir numa mensalidade numa instituicdo particular de sua
regido de origem, do que custear toda uma logistica de moradia, alimentacdo e do préprio
curso. Nesse sentido, as politicas de assisténcia estudantil cumprem um papel decisivo, pois
permitiram que muitos estudantes do interior pudessem, mediante esforco pessoal e,
quando possivel, de ajuda familiar, estudar em uma instituicdao publica.

Ao considerar o ensino privado, estou falando de sua esséncia mercantil (compra e
venda de mercadoria), na qual a educagdao como bem publico e direito social, passa a ser
tratada como uma mercadoria disponivel a quem possa consumir (pagar). Essa ldgica
mercantil, mesmo mais evidente em institui¢cdes privadas, penetra na propria administracdo
do Estado, criando o que alguns autores chamam de “quase mercado” (PERONI, 2007).

Contudo, é importante ndo criarmos uma falsa homogeneidade no setor privado. A
construcdo histdrica do ensino superior brasileiro e, particularmente o gaucho, aponta que,
entre as instituicdes pagas, hd, como vimos, o segmento das comunitarias, que trabalham
sem fins lucrativos e se inserem numa légica publica ndo estatal. Por outro lado, ha as
instituicoes de mercado, com fins lucrativos e resultantes da atividade empresarial stricto
sensu. Pela configuragdo politica e econdmica dos ultimos anos, principalmente a partir da
LDB/1996, as instituicdes ndo estatais convergem para praticas mercantis, seja pela
preponderancia da légica de mercado na atuacdo das instituicdes, seja pelas dificuldades das
comunitdrias em encontrar seu espaco de atuacdo (BECHI, 2011) na fronteira entre o publico
e o privado.

Por isso, o debate em torno do acesso a universidade publica é uma bandeira
permanente de varios movimentos populares e sindicais. Lutando contra o sucateamento

das universidades publicas existentes e pela ado¢dao de mecanismos de acles afirmativas,
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determinados sujeitos sociais passam a fazer pressdo por um quadro de reformas que
possibilitasse a reversao dos efeitos das politicas neoliberais dos anos 1990.

E nesse cendrio que podemos compreender a origem da UFFS nas regides em que se
instalou. No préoximo tépico, vou me deter nesses movimentos de criagdo da universidade.
Antes disso, é importante situarmos a oferta do ensino superior na regido'*® que acolhe o
Campus Erechim.

Conforme venho apresentando neste capitulo, o ensino superior no interior do Rio
Grande do Sul é uma construgdo dos anos 1950 em diante, potencializada, em sua vertente
privada, pelo contexto reformista do final dos anos 1960. A Reforma de 1968 vai criar as
condicBes politicas e institucionais para a criacdo do ensino superior no norte galcho.
Assume destaque pelo seu papel histérico a Fundagdo Alto Uruguai para a Pesquisa e o
Ensino Superior (FAPES), criada em 1975, sendo essa instituicdao pioneira que esta na raiz da
atual Universidade Regional Integrada das Missdes e do Alto Uruguai (URI).

A partir dos anos 1950 e mais precisamente nos anos 1960, a expansdo do ensino
superior no interior galcho encontrou nas extensdes universitdrias um sistema que permitiu
a abertura de considerdavel nimero de faculdades que, num segundo momento, se
transformaram em universidades. E a partir de uma extensdo da Universidade de Passo
Fundo que o ensino superior inicia em Erechim, depois de intensas tratativas de liderangas
locais desde o inicio da década de 1960 que fundaram a “Sociedade pré-Ensino Superior de
Erexim™%«.

Em outubro de 1968, foi instalada de forma oficial em Erechim a Secretaria do Centro
Universitario Alto Uruguai, como extensao da Universidade de Passo Fundo. Dessa forma,
em janeiro de 1969 foi realizado o primeiro vestibular para os cursos de licenciatura em

Letras e em Estudos Sociais. “Assim, as 15h do dia 10 de margo de 1969, no Colégio Sao

2% “Desmembrando-se do Municipio de Passo Fundo [...] o territério que formou o Municipio de Erechim foi
designado pelo nome de Regido do Alto Uruguai [...] De acordo com a classificacdo do IBGE (Tomo 5, n. 22),
Erechim pertence a Microrregido Homogénea n. 326, Colonial de Erechim, constituida por 26 municipios.
Atualmente, é a cidade-polo da Regido que abrange 32 municipios” (CONFORTIN; MENDEL, 2011:23). Assim, ao
me referir ao Alto Uruguai estou me referindo a esta regido composta por 32 municipios que integram o
Conselho Regional de Desenvolvimento (COREDE) Norte do Rio Grande do Sul, menos o municipio de Sertdo (72
CRE/Passo Fundo), mais dez municipios que integram o COREDE Nordeste, compondo, assim, os 41 municipios
da esfera da 152 CRE. Meu critério ndo é econémico, mas educacional. Ver apéndice 1.

139 A grafia do nome da cidade com “x” é proveniente de sua origem indigena e é encontrada em documentos
mais antigos.
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José™!, tiveram inicio as atividades académicas do Centro Universitario Alto Uruguai
[CEUAU]” (CONFORTIN; MENDEL, 2011:43-44).

E interessante ressaltar que a criacdo do ensino superior em Erechim estd ligada a
formacao de professores, tendo em vista a falta desses profissionais na cidade e na regiao.
40 anos depois, a UFFS instala um Campus na cidade privilegiando a formacao docente, com
a maior parte de suas vagas destinadas as licenciaturas. Sera uma coincidéncia histérica? A
explicacdo mais plausivel estd nos problemas estruturais de nosso pais quanto a formacao
docente e a prépria valorizagao da carreira.

Com o inicio das atividades da extensdo da Universidade de Passo Fundo, o ensino
superior na cidade passa a atrair mais pessoas e o seu crescimento deveria ser
acompanhado de estrutura fisica compativel e novos cursos superiores. Nesse sentido, o
estudo historico de Confortin e Mendel (2011) apresenta farta descricdo de um conjunto
significativo de eventos, acordos e parcerias que possibilitaram, em 1975, a criacao da
FAPES, representando um novo estdgio de desenvolvimento da oferta de cursos superiores
na cidade e na regido do Alto Uruguai.

O local para a consolidacdo das atividades ensino superior em Erechim é resultado de
esforcos do Poder Publico Municipal em articulacdo com a Igreja Catdlica. A sede escolhida
foi o terreno onde funcionava o Colégio Santo Agostinho, custando Cr$ 488.000,00. Assim, a
partir de 1971, o CEUAU se transfere do Colégio S3o José para as novas dependéncias, um
passo importante para a emancipa¢dao do ensino superior do Alto Uruguai em relacao a

Passo Fundo.

Pode-se dizer que esse primeiro momento do ensino superior, em Erechim, foi
caracterizado pela interiorizacdo (que acabou revelando o baixo suporte cultural da
cidade), pela privatizagdo (que revelou o alto custo da manutengdo, fato que recaiu
sobre os académicos) e pela excegdo do ensino superior (que refletiu na
dependéncia do centro) (CONFORTIN; MENDEL, 2011:82).

A partir de 1975, j3 com a instalacdo autbnoma da FAPES, um conjunto de

s . 132 e . . o . . s ~
empresarios™” da regido em parceria com a Prefeitura Municipal e a Igreja Catdlica, vdo

131 s . s , .. . . . ~
Colégio catdlico que mantém atividades regulares na cidade desde 1923. Para maiores informacgdes, ver

http://www.saojoseerechim.com.br/. Acesso em: 01 mar 2014.
32 £ interessante ressaltar gue nominata que integrou (e integra) as diretorias da FAPES e depois da URI guarda
proximidade com entidades empresarias do municipio e da regido, como é o caso da Associagdo Comercial,
Cultural e Industrial de Erechim (ACCIE), fundada em 1919. Além disso, foi nas sucessivas administra¢des do
interventor e prefeito Eloi Jodo Zanella (ex- Alianca Renovadora Nacional e atual Partido Progressista), formado
em Administracdo de Empresas na primeira turma de 1972 do CEUAU, que a instituicdo teve o respaldo politico

necessario ao seu desenvolvimento.
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expandir e criar as condi¢des, dentro do ambiente legislativo do pais, de criacdo de uma

universidade. E o que ocorre em 1992, com a fundacéo da URI:

originada da cooperacgdo técnico-cientifica de IES do Distrito Geo-Educacional >’ 38,
da integragdo e inser¢do regional, modelo multicampi comunitario, no seu
processo de criagdo, a URI congregou o conhecimento e a diversidade cultural do
seu contexto e constituiu um projeto institucional que assume o compromisso do
desenvolvimento pleno e integral da populagdo, a partir do resgate cultural e da
recuperagdo economica [...] A universidade se identifica como comunitaria porque
se originou da necessidade e do anseio da populagdo que se associou na
consecugdo de objetivos comuns (CONFORTIN; BOEIRA, 2009:303).

A histéria da FAPES/CESE/URI é representativa do préprio cenario do ensino superior
no Brasil e no Rio Grande do Sul, sendo sua trajetéria um marco fundamental na histéria do
ensino superior no interior gaucho e, em especial, no Alto Uruguai. Atualmente, além de
Erechim onde estd sua Reitoria, a URI possui unidades em Frederico Westphalen, Cerro
Largo, S3o Luiz Gonzaga, Santo Angelo e Santiago. No Campus de Erechim, oferta 27 cursos
de graduacdo, abrangendo varias dreas do conhecimento. A universidade estd integrada ao
sistema do ProUni e do financiamento estudantil, além de outras modalidades de bolsas,
financiamentos e descontos.

Além da URI, no ano de 2003, a cidade de Erechim e a regido passam a contar com
outra importante instituicdo de ensino superior privada: a Faculdade Anglicana de Erechim
(FAE). Sua mantenedora é a Legido da Cruz, ligada a Igreja Anglicana do Brasil. E uma
faculdade privada que disponibiliza seis cursos de graduacao.

Em relacdo as instituicGes publicas com oferta de ensino superior na cidade e na
regido, vale ressaltar que a UFFS foi a ultima e se instalar, sendo precedida por uma unidade
da Universidade Estadual do Rio Grande do Sul (UERGS) e por um Campus do Instituto
Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul (IFRS).

A unidade da UERGS em Erechim localiza-se no bairro Sdo Cristévao e integra, dentro
da organizacdo administrativa da universidade, a regido 3 juntamente com as unidades de
Frederico Westphalen, Sananduva e Cruz Alta. Presente na cidade desde 2001 a UERGS luta
com muitas dificuldades (pelo descaso de sucessivas gestdes do governo do estado) para

cumprir com suas atividades académicas e, atualmente, oferta dois cursos superiores:

133 . . . . . . -1: . .
Os Distritos Geo-Educacionais foram criados no contexto da Ditadura Militar e estavam em sintonia com a

Reforma de 1968 e seu objetivo de privilegiar a aglutinacdo de escolas superiores na formacdo de
universidades. Nesse sentido, a regionalizagdo acompanhou o processo de expansdo e privatizacdo do ensino
superior brasileiro (CONFORTIN; MENDEL, 2001).
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Tecnologia em Gestdo Ambiental e Tecnologia em Fruticultura. No processo seletivo de
2014, ofertou 40 vagas via ENEM e SiSU para o curso de Tecnologia em Gestao Ambiental.
Segundo o site* da universidade, no semestre 2013/2 a unidade de Erechim contava com
41 estudantes, seis professores e trés funcionarios.

Por sua vez, o IFRS trabalha no bairro Trés Vendas desde novembro de 2009. Oferta
cursos técnicos de pds-médio nas areas de vestuario, alimentos, vendas e mecanica, financas
e logistica. Além disso, disponibiliza vagas publicas e gratuitas para trés cursos superiores
(desde 2011): Engenharia Mecanica, Tecnologia em Marketing e Tecnologia em Design de
Modas.

O IFRS faz parte da reorganizacdo da rede de escolas técnicas federais brasileiras que
se tornaram Institutos Federais a partir da Lei n. 11.892/2008. Assim, assumem a oferta de
ensino de nivel médio, técnico e tecnoldgico, disponibilizando cursos superiores de
graduacdo e pds-graduacgdo, orientados pelo tripé (ensino, pesquisa e extensdo)
caracteristico da universidade brasileira. Vale destacar que, em 2006, é criada a Escola
Técnica Federal do Alto Uruguai, dentro do processo de expansao da rede técnica federal em
voga no pais. E a partir dessa escola que a unidade do IFRS é construida.

Além dessas instituicdes, a regido de abrangéncia da UFFS/Erechim (area da 152 CRE)
apresenta mais um municipio que oferta ensino superior privado: em Getulio Vargas ha a
sede e uma unidade do Instituto de Desenvolvimento Educacional do Alto Uruguai (IDEAU).
Também com presenga em Bagé, Caxias do Sul, Marau e Passo Fundo, as Faculdades UDEAU
estdo em atuacdo desde 2004. Em Getulio Vargas, ofertam vagas para onze cursos de
graduagdao. Um aspecto ilustrativo da discussdao que estou promovendo sobre as
possibilidades de continuidade de estudo das classes populares é que consta no site™>> da
IDEAU:

Outro diferencial da Faculdade IDEAU é a oferta de cursos no turno da noite. Dessa
forma, o aluno pode trabalhar durante o dia e estudar a noite. A localizagdo da
Instituicdo, que tem sede em Getulio Vargas, torna-se também um atrativo para os
alunos que residem nos municipios proximos, facilitando o acesso destes ao ensino
superior. Além do que ja foi citado, o investimento que o aluno faz em seus estudos
€ baixo num comparativo com outros cursos similares. Ainda assim, a Faculdade
IDEAU consciente das dificuldades econémicas de muitos, dispde de bolsa prépria —
Bolsaideau —, faz parte do ProUni e Fies como forma de viabilizar os estudos
daqueles que ndo tem como arcar com as mensalidades.

134 Disponivel em: <http://www.uergs.edu.br/index.php?action=conteudo&sub=55>. Acesso em: 01 mar 2014.

3 Disponivel em: <http://www.ideau.com.br/getulio/empresa>. Acesso em: 02 mar 2014.
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E nitida a preocupacio institucional com um determinado publico-alvo de estudantes
que trabalham, ressaltando a oferta de ensino noturno. Além disso, a politica de
financiamentos préprios e a insercdo no ProUni e o Fundo de Financiamento Estudantil
(FIES) indicam que a instituicdo tem claro o seu publico potencial, inclusive, investe nas
pessoas dos municipios vizinhos.

Essa é uma caracteristica importante da regido em pauta: no universo dos 41
municipios que integram a jurisdicdo da 152 CRE apenas trés ofertam ensino superior:
Erechim, Sananduva e Getulio Vargas. Em Sananduva, hd uma unidade da UERGS; em
Getulio Vargas, ha a IDEAU.

Na cidade de Erechim, por sua representatividade economica e politica na regido,
inclusive sendo conhecida como a “Capital do Alto Uruguai”, encontra-se a maior oferta de
vagas no ensino superior da regidao. Até o momento, mencionei as instituicdes universitarias
(UFFS, UERGS e URI), o IFRS e a FAE. Contudo, Erechim ndo ficou de fora da expansdo das
faculdades que trabalham com educagdo a distancia (EAD).

Levantamento realizado no e-MEC (inicio de 2014) mostrou que ha oito instituicdes
de EAD ofertando ensino superior na cidade. S3o elas: Universidade Norte do Parand
(UNOPAR), Centro Universitario Internacional (UNINTER), Faculdade de Tecnologia e Ciéncias
(FTC Salvador), Universidade Anhanguera (UNIDERP), Universidade Paulista (UNIP),
Universidade Castelo Branco (UCB), Faculdade Educacional da Lapa (FAEL) e Universidade
Luterana do Brasil (ULBRA).

Um detalhe interessante: no prédio do Seminario Nossa Senhora de Fatima, local de
funcionamento provisdrio da UFFS/Erechim, funciona o polo presencial da FAEL. Para ter
acesso ao espaco da UFFS é preciso passar pelas salas da FAEL, ja que se localizam no térreo
do mesmo bloco da universidade federal. Assim, é possivel visualizar salas de aula lotadas de
estudantes assistindo teleaulas. De forma impressionista, o perfil dos estudantes da FAEL é
similar aos da UFFS. O curso superior ofertado pela FAEL na modalidade EAD tem na
UFFS/Erechim: pedagogia. A mensalidade é de RS 229,00™ e as atividades EAD promovem
um curso semipresencial, indo ao encontro de horarios flexiveis com uma mensalidade
relativamente acessivel. Algumas questdes diante disso: porque estudar pedagogia na FAEL

e ndo na UFFS? Sera por causa da concorréncia a partir da nota do ENEM? Por que o curso

B¢ Fonte: <http://www.fael.edu.br/>. Acesso em: 02 mar 2014.
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da UFFS é de cinco anos completamente presenciais? Isso ndao seria atrativo para quem
apenas quer um diploma para se inserir no mercado de trabalho?

Mais uma vez, estamos diante de questdes que remetem a complexidade do nosso
tema de pesquisa. Seria o estudo apenas um caminho para o trabalho? Como nado considerar
essa dimensdo na vida de um estudante de classe popular? Essas e outras problematizacdes
serdo encontradas nos capitulos quatro e cinco, a partir das considera¢des dos proprios
sujeitos que vivem essa realidade.

Antes disso, é relevante ratificarmos o cenario encontrado pela UFFS quando de sua
instalacdo na cidade de Erechim: uma universidade comunitdria oriunda do processo original
de oferta de graduacdes na regido; uma faculdade privada de pequeno porte; uma unidade
de pequeno porte da universidade estadual; uma unidade federal de ensino técnico e que
passa, em 2011 (portanto, apds a UFFS) a ter oferta de cursos superiores; e as instituicdes
EAD de ensino privado.

Se abrirmos a 4rea de abrangéncia para cidades do entorno (Sananduva®®’ e Getulio

138) de Erechim, temos outra unidade da universidade estadual e uma faculdade de

Vargas
médio porte privada. Outras opcdes de ensino superior em instituicbes de médio e grande
porte também s3do possiveis de ser encontradas em municipios até 100 km de distancia: 1)
IFRS — Sert3o/RS™ (dista aproximadamente 52 km); 2) Universidade de Passo Fundo (UPF) e
IFSul — Passo Fundo/RS (dista aproximadamente 83 km); 3) Universidade do Contestado
(UnC) — Concérdia/SC (dista aproximadamente 70 km); 4) Universidade Comunitédria de
Chapecé (UNOCHAPECO), Universidade do Oeste de Santa Catarina (UNOESC), Universidade
do Estado de Santa Catarina (UDESC) — Centro Educacional do Oeste (CEO) e Instituto
Federal de Santa Catarina (IFSC) — Chapecd/SC (dista aproximadamente 100 km).

Dessa forma, um estudante que estd concluindo o ensino médio em uma escola
publica de Erechim e regido tem algumas opc¢bes para continuar a estudar. Contudo, sera
que cursar uma faculdade faz parte dos planos desse estudante? E a UFFS, realmente é uma
opcao vidvel? Seus cursos interessam aos estudantes? Qual a relacdo da universidade com o
desenvolvimento regional? Quais os grupos politicos que sustentaram a construcdo da nova

universidade?

17 Municipio a aproximadamente 82 km de Erechim.

Municipio a aproximadamente 34 km de Erechim.
O municipio de Sertdo integra os 32 municipios do COREDE Norte, mas ndo faz parte da 152 CRE (Erechim),
pois integra a 72 CRE (Passo Fundo).

138
139
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Sdo questdes que nos ajudam a compreender o impacto social (FLEURI, 2002) da
nova instituicdo em sua area de abrangéncia local em articulagdo com a politica nacional de
expansdo universitaria. A seguir, apresento a UFFS e, em especial, seu Campus na cidade de

Erechim no Alto Uruguai.

3.2 Uma universidade em trés estados

A UFFS é uma instituicdo nova, oriunda do processo em curso de expansdo e
interiorizacao do ensino superior publico brasileiro, sendo parte do REUNI. Dessa forma,
integra um conjunto de quatorze universidades federais que foram construidas desde 2003,
aumentado para 59 o numero de instituicGes com esse perfil no pais. Assim, além da UFFS
s30 estas as universidades federais novas'*’:

1. Universidade Federal da Grande Dourados - UFGD
Universidade Federal do Reconcavo da Bahia - UFRB
Universidade Federal do Triangulo Mineiro - UFTM
Universidade Federal Rural do Semi-Arido - UFERSA
Universidade Federal de Alfenas - UNIFAL
Universidade Federal dos Vales do Jequitinhonha e Mucuri - UFVIM
Universidade Tecnoldgica Federal do Parana - UTFPR

Universidade Federal do ABC - UFABC

o 0 N o U B~ w DN

Universidade Federal de Ciéncias da Saude de Porto Alegre - UFCSPA

=
o

. Universidade Federal do Pampa - UNIPAMPA

=
=

. Universidade Federal do Oeste do Para - UFOPA

=
N

. Universidade Federal da Integracao Latino-Americana - UNILA

=
w

. Universidade Federal da Integracao Luso-Afro Brasileira - UNILAB

No ano de 2013, mais quatro novas universidades federais tiveram suas leis de
criacdo sancionadas. S3do elas: Universidade Federal do Cariri (UFCA), Universidade Federal
do Sul Sudeste do Para (Unifesspa), Universidade Federal do Oeste da Bahia (Ufob) e por fim,
a Universidade Federal do Sul da Bahia (Ufesba). Essas instituicdes localizem-se no norte e
no nordeste do pais e devem iniciar suas atividades académicas em 2014. Dessa forma,

teremos 63 universidades federais no Brasil.

19 pessa lista de universidades, apenas cinco sdo inteiramente novas: UFABC, UNIPAMPA, UNILA, UNILAB e

UFFS. As demais sdo origindrias de extensGes de outras universidades federais ou de escolas técnicas.
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Essa expansdo volta-se ao interior do pais, oportunizando mais vagas publicas e
oportunidades de estudo. Com o REUNI, a partir de 2007, esse processo expansionista,
conforme vimos no capitulo dois, é intensificado. Se por um lado é possivel saudar a criacdo
de universidades federais, principalmente no interior, por outro lado, essas instituicdes
carecem de recursos adequados para suas atividades fim (ensino, pesquisa e extensdo),
condicdao que constrange o trabalho de seus servidores e as oportunidades formativas de
seus estudantes.

Por isso, mesmo em universidades recentemente construidas, ja é possivel
percebermos o surgimento de seg¢les sindicais que buscam preservar as condi¢cdes de
trabalho e garantir melhorias na carreira dos docentes e dos técnico-administrativos. Na
UFFS, em 2012 é criada a sec¢do sindical (SINDUFFS) filiada a Associagdo Nacional dos
Docentes (ANDES/Sindicato Nacional). E interessante ressaltar que a nossa sec¢do sindical
precisou se organizar a partir da estrutura multicampi, ou seja, se organiza de forma
centralizada, mas atua de forma descentralizada. Cada Campus da universidade tem um
perfil de colegas, de estudantes e de relagdo com a comunidade local. Fora isso, ha um fator
objetivo: as distancias geograficas. O exemplo mais contundente ocorre entre os Campi de
Cerro Largo (RS) e Laranjeiras do Sul (PR), distantes aproximadamente 600 km.

O certo é que cada universidade criada a partir de 2003 tem suas caracteristicas
préprias, mesmo que se aproximem em relacdo a estarem inseridas em determinada légica
de expansao ditada pelo governo federal. Nesse sentido, passo a apresentar alguns
elementos da trajetdria inicial da UFFS.

Criada pela Lei n. 12.029, de 15 de setembro de 2009, a UFFS abrange os 396
municipios da Mesorregido™*' Fronteira Mercosul — Sudoeste do Parana, Oeste de Santa
Catarina e Norte do Rio Grande do Sul, tendo seus campi originalmente142 nos municipios de
Chapecé (SC), Realeza (PR), Laranjeiras do Sul (PR), Cerro Largo (RS) e Erechim (RS),

conforme pode ser visualizado na figura 3.

141 e ~ e e ~ . . ,
De acordo com a classificaggo do Ministério da Integracdo Nacional, disponivel em

<http://www.integracao.gov.br/programas/programasregionais/index.asp?area=spr_mes_fronteira#t>. Acesso
em: 11 jan 2012.

2 A UFFS inicia suas atividades letivas em 2010 com esses cinco Campi. No ano de 2013, é criado o Campus
Passo Fundo/RS para a instalacdo do curso de medicina, tendo em vista plano nacional de expansdo de cursos
nesta area.



124

FIGURA 3: ESTRUTURA MULTICAMP! INICIAL DA UFFS

LOCALIZACAO DOS
CAMPI DA UFFS:

Fonte: http://www.uffs.edu.br.

Com 33 cursos em 42 turmas ingressantes anualmente, a universidade prevé ter 10

mil alunos nos primeiros cinco anos. As graduacdes oferecidas privilegiam as vocagbes da

economia regional e estdo em consonancia com a Politica Nacional de Formacdo de

Professores do Ministério da Educagao (MEC).

A UFFS é resultado de intensa mobilizagdao por uma universidade publica federal na

regido que foi denominada de Mesorregido da Grande Fronteira do Mercosul. Segundo o

site®® do Férum da Regido da Mesofronteira do Mercosul, importante sujeito no processo

de conquista da universidade,

a Mesorregido Grande Fronteira do Mercosul abrange o norte do Rio Grande do
Sul, o oeste de Santa Catarina e o sudoeste do Parana, compreendendo 396
municipios, com area total de 139 mil quildmetros quadrados e populagdo de
quatro milhdes de habitantes. Apesar de constituir uma mesorregido de ocupagao
antiga, tem grau de urbanizagdo relativamente baixo em relagdo ao resto do Pais,
em torno de 65%, concentrando parcela significativa da populagdo na zona rural.
A Mesorregido possui uma identidade histérica forjada desde a chegada dos
imigrantes a Regido Sul. Um outro fator que determina a identidade mesorregional
é a insercdo nas Bacias Hidrograficas do Rio Uruguai (municipios gauchos e
catarinenses) e do Rio Parana (municipios paranaenses), com semelhangas fisicas e
socioeconomicas que reforcam sua identificacdo histérica e cultural. O histérico de
criacdo da Mesorregido reflete essas semelhancas.

143

Disponivel em: <http://www.mesomercosul.org.br/>. Acesso em: 02 mar 2014.
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E a partir desta compreens3o regional que surge o nome da prépria universidade.
Depois de frustradas algumas tentativas de grupos politicos organizados em movimentos
sindicais, partiddrios e populares do campo e da cidade, em conseguir uma universidade
federal para suas regides de forma isolada, tendo em vista o cenario de expansao presente
na agenda politica do Governo Lula, decidiu-se pela juncdo desses projetos em torno de uma
universidade que pudesse dar conta das demandas regionais em pauta.

No caso do Rio Grande do sul, por exemplo, a universidade comecou a ser percebida
como uma necessidade e um direito a partir da constatacdao de que a metade sul do Rio
Grande do Sul tinha quatro universidades federais e estava em curso um projeto para a
criacdo de mais uma naquela regido. Por outro lado, o norte gatcho continuava a presenciar
a omiss3o do Estado brasileiro (esfera federal) no tocante ao ensino superior piblico™.

A partir de 2005 e tendo esse cendrio de possibilidades de expansdo promovido pelo
governo federal como elemento aglutinador, comec¢a a ganhar corpo (Movimento Pré-
Universidade) o conjunto de diversas vozes em defesa de uma institui¢ao universitaria que
pudesse ndo apenas expandir as possibilidades de acesso a universidade (fato importante),
mas que estivesse em sintonia com as demandas regionais e que se desafiasse a inverter a
légica excludente do ensino superior, abarcando, com suas especificidades e saberes,

segmentos populares do campo e da cidade. Assim,

o projeto se fortaleceu com a jungdo de forgas do movimento que lutava com o
mesmo objetivo no Oeste de Santa Catarina e no Sudoeste do Parana, regiGes estas
com realidades sociais, culturais e econdmicas muito comuns. Da confluéncia de
intengbes, emergiu a posicdo de uma universidade multicampi e interestadual, o
que motivou tratativas com o governo federal (BENINCA, 2011:42).

Depois de um periodo de intensas negociagOes, foi criada, em 11 de fevereiro de
2009, pelo MEC, a comissdao de implantacdo da Universidade Federal da Fronteira Sul,
presidida pelo entdo professor da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC) Dilvo

Ristoff'*>. A UFSC se constituiu como instituigio tutora’® da UFFS e o professor Ristoff foi

%4 Conforme discutido no tépico anterior deste capitulo, antes da instalagdo da UFFS na cidade de Erechim,

havia uma unidade da regido Ill da UERGS e, em 2009, entrou em funcionamento o IFRS, todavia, com a oferta
de cursos superiores somente a partir de 2011. Porém, o ensino superior na regido estava muito ligado ao
trabalho da Universidade Regional Integrada do Alto Uruguai e das Missdes (URI). Além disso, outras
instituicGes privadas, como a Faculdade Anglicana de Erechim (FAE), o Instituto de Desenvolvimento do Alto
Uruguai (IDEAU), no municipio de Getulio Vargas (cerca de 30 km de Erechim) e alguns pdlos de educagdo a
distancia, formavam o cendrio de oferta de ensino superior “pré-UFFS”. Vale destacar, ainda, que a partir de
2006 a UFSM cria o CESNORS, a aproximadamente 200 km de Erechim.

%> para uma coletanea de textos sobre a experiéncia de implantacdo da UFFS sob a ética de seu primeiro reitor
ver Ristoff (2011).
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indicado Reitor pro tempore da nova universidade'’. J4 no ano de 2009, foi realizado o
primeiro concurso publico para provimento de servidores técnico-administrativos e
docentes, e teve inicio o primeiro processo seletivo para estudantes, tendo em vista a
intencdo de inicio das atividades letivas da UFFS no ano de 2010.

Neste concurso para docentes™*, realizado em novembro de 2009, as 165 vagas em
todos os Campi foram disputadas por aproximadamente 3000 candidatos (18 candidatos por
vaga). Todas as etapas do processo seletivo ficaram a cargo do setor especifico da UFSC e
foram realizadas em Floriandpolis. A abstencdo na primeira etapa (prova de conhecimentos
gerais, com questdes objetivas e uma questado discursiva) chegou a 15%.

Para a segunda etapa (prova didatica e de titulos), 619 candidatos foram
selecionados, representando cerca de 21% do total de inscritos. Entre os docentes
aprovados e que iniciaram as atividades letivas da universidade, a média de idade ficou em
35 anos e a origem preponderante foi Santa Catarina. Neste concurso, todas as vagas eram
para professores assistentes, com exigéncia minima de mestrado. Talvez, essa caracteristica
expligue a média de idade, pois muitos professores eram jovens que recém concluiram o
mestrado e muitos estavam com o doutorado em andamento.

Esse perfil jovem dos docentes é encontrado também entre os servidores técnico-
administrativos. O primeiro concurso ocorreu concomitante ao dos docentes e selecionou
220 servidores de nivel médio e superior. Quase 6000 candidatos se inscreveram no
processo seletivo e, entre os selecionados, a média de idade ficou em 30 anos, a maioria do
sexo masculino e origindria de cidades gauchas.

Além dos servidores da UFFS, outro segmento fundamental também comecou a ser
recrutado ainda em 2009: os estudantes. Entre 12 de dezembro e 15 de janeiro de 2010, 11.
212 candidatos de inscreveram para 2.160 vagas em 42 opg¢des de cursos de graduag¢ao nos
cinco Campi. A média da disputa ficou em 5,19 candidatos por vaga. O curso mais procurado
da nova universidade foi Engenharia Ambiental e Energias Renovaveis do Campus Chapeco,

com 22,3 candidatos por vaga.

148 A reitoria da UFFS funcionou na UFSC até o dia 26 de fevereiro de 2010. Até meados de 2011, nosso vinculo

como servidores era na UFSC.

7 No inicio de fevereiro de 2011, o Prof. Dr. Jaime Giolo substituiu o Prof. Dr. Dilvo Ristoff na reitoria pro
tempore da UFFS.

% Todas as informacdes acerca dos primeiros processos seletivos da UFFS foram extraidas de publicacdo
institucional que agregou os 50 primeiros numeros do Boletim Informativo, que foi criado em 20 de outubro de
2009 para ser um canal de divulgacdo das acGes da universidade. Ver UFFS (2011), em especial, os nimeros 4
ao 17 doano 1.
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Outro dado interessante do perfil dos inscritos no primeiro processo seletivo da UFFS
é que cerca de 87% fizeram todo ou parte do ensino médio em escola publica. Essa é uma
caracteristica que vai ao encontro dos propdsitos da instituicdo, pois desde esse processo
seletivo a universidade trabalha com uma politica de bonificagdo ao aluno que cursou o
ensino médio na escola publica.

Essa politica do “fator escola publica”, que serd melhor examinada no quarto capitulo
deste estudo, aprofundou o percentual de alunos oriundos da escola publica na UFFS: mais
de 90% dos estudantes que iniciaram a nova universidade cursaram todo ou parte do ensino

médio na rede publica.

[...] os nimeros sobre a primeira turma que iniciou suas aulas em marg¢o de 2010
sdo animadores: 93,68% dos estudantes da UFFS sdo oriundos da escola publica;
79% ndo cursaram pré-vestibular; 87% sdo oriundos de familias com renda de até
cinco salarios minimos; em sua maioria sdo trabalhadores assalariados e 87%
representam a primeira geracdo da familia a chegar a um curso universitario. No
ano de 2011 o indice foi um pouco superior a 2010, chegando a 95,55% de alunos
oriundos de escola publica (ROTTA; VITCEL; ANDRIOLI, 2012:61-62).

A UFFS ensaiava, ja em seus primeiros processos seletivos, o tensionamento do
qguadro tradicional das universidades publicas federais brasileiras que, em sua maioria,
abrigam, principalmente nos cursos de maior “prestigio”, estudantes provenientes do ensino

basico privado e de familias de maior renda. Dessa forma,

apesar da expansdo dos ultimos anos, o campus brasileiro é, sabidamente, bem
mais rico que a sociedade e, nem de longe, a origem de seus estudantes reproduz
os 89% de matriculas publicas que temos no ensino médio do pais. Em alguns
cursos de graduacgdo, especialmente nos de alta demanda, 92% dos estudantes sdo
oriundos dos 11% do ensino médio privado (RISTOFF, 2011:306).

Assim, além de majoritariamente estudante de escola publica no ensino médio, a
grande maioria dos estudantes aprovados no primeiro processo seletivo da UFFS é das
regides onde os Campi foram instalados. Dados da universidade revelam que no Campus
Laranjeiras do Sul, 97% dos estudantes sdo do estado do Parand e, principalmente, de
cidades vizinhas. O menor percentual e, ainda assim, relevante, é obervado no Campus
Chapecd, no qual 67% dos estudantes sao de Santa Catarina.

Dessa forma, no ano de 2010 a UFFS se apresenta ao contexto universitario brasileiro
como uma instituicdo publica marcada pela origem de escola publica de seus alunos e

basicamente moradores das regides em que a universidade se instalou. Quanto aos corpos
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docente e técnico-administrativo, a média de idade perto dos 30 anos é indicativa de que a
nova instituicdao seria construida por pessoas jovens.

Contudo, ndo apenas por seus servidores e estudantes a UFFS seria vivida e pensada,
mas, fiel ao movimento que atuou politicamente para sua criagdo, a universidade desde seu
inicio se preocupou em agregar as pessoas que lideram o Movimento Pré-Universidade. Isso

fica expresso em uma de suas primeiras publicagdes institucionais:

nascida da organizagdo dos movimentos sociais e das liderangas politicas e
comunitdrias da Mesorregido da Grande Fronteira do MERCOSUL e seu entorno, a
UFFS é a mais viva e recente expressdo da capacidade de mobilizagdo dos atores
sociais que, ha décadas, lutam em defesa dos idedrios mais importantes de
emancipagao social [...] Ela nasce de “fora para dentro”; surge dos movimentos
sociais e, na sequéncia, legitima-se como instituicdo publica estatal por meio da Lei
Federal 12.029/2009 (TREVISOL; CORDEIRO; HASS, 2011:31).

Diante deste “casamento” entre a organizacdo social e a politica governamental,
nasce uma universidade que adota como um de seus principios ser “popular”. Essa
orientacdo vai estar expressa em seu Projeto Pedagdgico Institucional (PPI), disponivel para

consulta no portal da universidade®®. A seguir, apresento na integra o PPI da UFFS:

Sdo principios norteadores do Projeto Pedagdgico Institucional da Universidade Federal da Fronteira Sul:

1. Respeito a identidade universitdria da UFFS, o que a caracteriza como espago privilegiado para o

desenvolvimento concomitante do ensino, da pesquisa e da extensdo;

Integragdio orgdnica das atividades de ensino, pesquisa e extensdo desde a origem da instituigdo;

3. Atendimento as diretrizes da Politica Nacional de Formagdo de Professores do Ministério da Educagdo,
estabelecidas pelo DECRETO No. 6.755, DE 29 DE JANEIRO DE 20089, cujo principal objetivo é coordenar
os esforgos de todos os entes federados no sentido de assegurar a formagdo de docentes para a
educagdo bdsica em numero suficiente e com qualidade adequada;

4. Universidade de qualidade comprometida com a formagdo de cidaddos conscientes e comprometida
com o desenvolvimento sustentdvel e soliddrio da Regido Sul do Pais;

5. Universidade democrdtica, auténoma, que respeite a pluralidade de pensamento e a diversidade
cultural, com a garantia de espagos de participa¢do dos diferentes sujeitos social.

6. Universidade que estabelega dispositivos de combate as desigualdades sociais e regionais, incluindo
condigées de acesso e permanéncia no ensino superior, especialmente da populagdo mais excluida do
campo e da cidade;

7. Uma Universidade que tenha na agricultura familiar um setor estruturador e dinamizador do processo
de desenvolvimento;

8. Uma universidade que tenha como premissa a valorizagGo e a superacdo da matriz produtiva
existente;

9. Uma universidade publica e popular;

10. Uma universidade comprometida com o avango da arte e da ciéncia e com a melhoria da qualidade de
vida para todos.

N

149 . ;
Disponivel em:

<http://www.uffs.edu.br/index.php?option=com_content&view=article&id=87&Itemid=825>. Acesso em: 13
mar 2010.
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No dmbito da graduagdo, além das atividades de extensdo e de pesquisa, que devem necessariamente estar em
sintonia com orientagdes institucionais coletivamente construidas, o curriculo deverd ser organizado em torno
de um:

Dominio comum
Dominio conexo
Dominio especifico

Tal forma de organizagdo curricular tem por objetivo assegurar que todos os estudantes da UFFS recebam uma
formagdo ao mesmo tempo cidadd, interdisciplinar e profissional, possibilitando otimizar a gestdo da oferta de
disciplinas pelo corpo docente e, como consequéncia, ampliar as oportunidades de acesso a comunidade. A
finalidade do dominio comum™® é:

a) desenvolver em todos os estudantes da UFFS as habilidades e competéncias instrumentais consideradas
fundamentais para o bom desempenho de qualquer profissional (capacidade de andlise, sintese, interpretagéo
de grdficos, tabelas, estatisticas; capacidade de se expressar com clareza; dominar minimamente as tecnologias
contempordneas de informagéo e comunicagdo) e

b) despertar nos estudantes a consciéncia sobre as questbes que dizem respeito ao convivio humano em
sociedade, as relagées de poder, as valoragées sociais, a organizagéo socio-politico-econémica e cultural das
sociedades, nas suas vdrias dimens6es (municipal, estadual, nacional, regional, internacional).

Entende-se por Dominio Conexo o conjunto de disciplinas que se situam em espago de interface de vdrios
cursos, sem, no entanto, poderem ser caracterizadas como exclusivas de um ou de outro.

Na consolidagdo do modelo de pesquisa institucional, deverdo ser implementadas e incentivadas prdticas de
iniciagdo cientifica, com avalia¢do quanti-qualitativa e relevdncia da investiga¢do cientifica, em sintonia com os
Dominios Conexos que caracterizam a identidade académica da instituicdo. Assim, contempla-se o incentivo a
criagdo de nucleos de pesquisa e de iniciagdo cientifica e das prdticas investigativas interdisciplinares,
fortalecendo linhas de pesquisa institucionais num primeiro momento, para serem sucedidas pelas prdticas de
pesquisa em seu sentido mais amplo, de modo a traduzir e atender efetiva e prioritariamente as demandas
regionais e as necessidades da coletividade.

E possivel percebermos a preocupagdo normativa da universidade com o perfil de
seus estudantes, conforme os pontos 6 e 9 acima e, como veremos, na definicdo de suas
metas e de seu perfil . Para de fato ser popular, conforme discuti no segundo capitulo deste
estudo, é importante se voltar as classes populares que sofrem com a desigualdade social.
Assim, desde seu PPl a UFFS fala das condi¢des de acesso e permanéncia de forma
indissociavel, buscando estar aberta a este segmento social historicamente alijado da
universidade.

Ainda para uma adequada caracterizacdo institucional, apresento, também na
integra, as metas e o perfil buscados pela nova instituicdo.

Em relacdo a metas, a universidade busca:

e Promover o desenvolvimento regional integrado — condicdo essencial para a garantia da permanéncia
dos cidadaos na regido;

e Assegurar o acesso ao ensino superior como fator decisivo para o desenvolvimento das capacidades
econdmicas e sociais da regido, a qualificagdo profissional e o compromisso de inclusdo social;

150 .. . ~ ;. ~
Originalmente, a designacdo do Dominio Comum era “Tronco Comum”. A nomenclatura sofreu alteragédo

ainda no primeiro ano de funcionamento da UFFS. Sobre a experiéncia do Dominio Comum nos primeiros anos
da universidade, ver Silva (2011a).
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e Desenvolver o ensino, a pesquisa e a extensdo como condi¢do de existéncia de um ensino critico,
investigativo e inovador e a interagdo entre as cidades e estados que compdem a grande fronteira do
Mercosul e seu entorno.

A Universidade Federal da Fronteira Sul tera como caracteristica um perfil voltado as necessidades da
mesorregiao em que se situa.
Assim pretende-se que a UFFS seja uma universidade:

e Pdublica e Popular;

e Universidade de qualidade comprometida com a formagdo de cidaddos conscientes e comprometida
com o desenvolvimento sustentavel e solidario da Regido Sul do Pais;

e Universidade democratica, autbnoma, que respeite a pluralidade de pensamento e a diversidade
cultural, com a garantia de espacos de participagdo dos diferentes sujeitos sociais.

e Universidade que estabelega dispositivos de combate as desigualdades sociais e regionais, incluindo
condigcBes de acesso e permanéncia no ensino superior, especialmente da populagdo mais excluida do
campo e da cidade;

e Uma Universidade que tenha na agricultura familiar um setor estruturador e dinamizador do processo
de desenvolvimento;

e Uma universidade que tenha como premissa a valorizacdo e a superacdo da matriz produtiva
existente.

O estabelecimento do perfil e das metas acima descritos € uma preocupacao
constante dos gestores pro tempore neste periodo de instalacdo da UFFS. Atividades
formativas acerca do tema “universidade publica e popular” s3o constantes na agenda™* da
administracdo superior da instituicdo, bem como a lembranga permanente do papel
desempenhado pelos movimentos sociais na construcdo da universidade.

Alids, foi instituido no ambito da universidade o Conselho Estratégico Social (CES),
com carater consultivo, sendo resultado da participacdo do Movimento Pré-Universidade na
construcdao da UFFS, atendendo ao principio institucional de assegurar a inclusdo e o
controle social, segundo a Portaria n. 172/GR/UFFS/2010.

Ha uma expectativa de que o controle social na UFFS, além dos meios legais
tradicionais, seja desempenhado a partir do papel das organizacdes da sociedade civil que se
envolveram com a criacdo da universidade (LIMA FILHO, 2011). Para que esse didlogo
aconteca, a universidade estruturou ja nos seus primeiros meses de atividades um evento
gue indicasse as principais acdes a serem realizadas para sua consolidacdo. A | Conferéncia
de Ensino, Pesquisa e Extensdo (COEPE) teve como propdsitos fundamentais a mobilizacdo

da comunidade académica para a definicdo das politicas de ensino, pesquisa e extensdo,

! A Diretoria de Organizagdo Pedagodgica (DOP), 6rgao da Pré-Reitoria de Graduagdo (PROGRAD), apresentou

no segundo semestre de 2011 um calendario de formagdes sobre Educagdo Popular e universidade, tendo em
vista o processo de revisdo dos Projetos Pedagdgicos dos Cursos de Graduacgdo (PPCs). Em fevereiro de 2012, a
DOP, via correio eletronico, disponibilizou uma compilagcdo de textos sobre matriz curricular, construgdo do
conhecimento, Educacdo Popular e outros aspectos relativos ao projeto “popular” que se pretende na UFFS.
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além de aprofundar o didlogo com a comunidade regional (TREVISOL; CORDEIRO; HASS,
2011).

Desenvolvida entre junho e setembro de 2010, a | COEPE ocorreu em todos os Campi
da UFFS e se organizou a partir de onze eixos tematicos (féruns) de discussao
(conhecimento, cultura e formac¢do humana; histéria e memdria regional; movimentos
sociais, cidadania e emancipagdo; agricultura familiar, agroecologia e desenvolvimento
regional; energias renovaveis, meio ambiente e sustentabilidade; desenvolvimento regional,
tecnologia e inovagao; gestao das cidades, sustentabilidade e qualidade de vida; politicas e
praticas de promoc¢do da saude coletiva; educacdo bdsica e formacdo de professores;
juventude, cultura e trabalho; lingua(gem) e comunicacdo: interfaces), palestras e, em sua
sessdo final, a aprovacdo de um documento de referéncia que buscou sistematizar as
iniUmeras questdes propostas. Quase 4000 pessoas estiveram envolvidas com a Conferéncia,
mobilizando diversos segmentos da comunidade universitaria e regional.

De certa forma, o documento final da Conferéncia serviu de base para um conjunto
de a¢des que foram se sucedendo na constru¢do da universidade. Ainda em 2010, a UFFS
teve seu Estatuto™? construido e aprovado pelo MEC. No processo de construcdo do
Estatuto, comegaram a aparecer posi¢des politicas acerca do projeto de universidade no seio
da comunidade académica. Muitos dos pressupostos politicos e pedagdgicos ja estavam
colocados antes™* da constituicio dos corpos de servidores e estudantes.

Desde 2008 de forma mais organica, diversos sujeitos politicos que constituiram o
Movimento Pré-Universidade estavam pensando as linhas de atuacdo da nova universidade
federal. Com a lideranga da Comissdao de Implantacdo, o PPl comecou a tomar forma. Em
certo sentido, todo esse movimento inicial de luta pela universidade j& veio acompanhado
de uma concepgdo institucional. E essa concepg¢ao vai estar presente nas orientagdes
institucionais para a montagem dos Planos Pedagdgicos dos Cursos (PPCs) e na minuta que
originou o debate sobre o Estatuto.

Ao serem nomeados e entrarem em exercicio, os servidores da UFFS ja encontravam

uma instituicdo que foi pensada por um grupo composto pelos integrantes do Movimento

2 Foi instituida no dmbito do Conselho Universitario (Resolugdo 35/2013) uma comissdo para elaborar a

minuta de revisdo do Estatuto da UFFS. Assim, o atual Estatuto constituido em 2010 deverd ser modificado em
2014.

>3 De acordo com o observado na leitura de Ristoff (s/d), na qual ficam claros todos os movimentos de
construcdo do PPl da UFFS.
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Pro-Universidade com assessoria de professores e pesquisadores da drea da educacao
simpdticos ao campo politico hegemonizado pelo Partido dos Trabalhadores (PT). Ndo é meu
objetivo promover uma analise do Governo Lula e suas relacdes de apoio e cooptacdo com
movimentos sociais. Contudo, a UFFS é parte deste cotexto politico, no qual a Central Unica
dos Trabalhadores (CUT), MST, FETRAF e MAB e setores da Igreja Catdlica vdo estar em
alianca com vereadores, prefeitos, deputados e senadores do bloco governista.

A propria localizagdo dos Campi iniciais da universidade vai acontecer a partir da
correlagao de forgas politicas interessadas no projeto da UFFS. Em muitos casos, a instalagao
da UFFS ia ao encontro de objetivos eleitorais, para os quais, sem duvida, uma universidade
federal poderia contar votos. Nao foram raros os conflitos acerca do verdadeiro papel do
Movimento Pré-Universidade na instituicdo.

Mesmo contando com a simpatia™* de diversos docentes, estudantes e técnicos, a
relacdo com as liderangas politicas que se apresentavam como parte do Movimento Proé-
Universidade nem sempre ratificava o compromisso institucional com esse didlogo de
saberes. Partindo da “ecologia de saberes” proposta por Boaventura de Sousa Santos
(20054, b, c), muitas vezes mencionada por dirigentes da UFFS, o que deveria ser uma troca,
as vezes, aparecia como imposi¢do.

Esse autoritarismo de algumas “liderangas” politicas contrasta com a esséncia do
projeto da UFFS de ser popular e baseada em principios plurais e democraticos, conforme
seu PPI. A supervalorizacao das pessoas da regiéolss, a tentativa de ocupacdo de espacos de
deliberacdo sem a devida negociacdao e o apoio ao atrelamento sem limites da gestdo pro
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tempore ao governo federal, que se materializa na légica da expansao da UFFS™", sdo fatos

tornam conflituosas algumas relacdes que deveriam ser potencializadas.

% Nesses primeiros anos da UFFS, foram construidos diversos projetos de extensdo e de pesquisa que
dialogam com movimentos sociais do campo e da cidade, fora a atuagao da SINDUFFS em didlogo permanente
com movimentos populares e sindicais. Contudo, é importante ressaltar que a comunidade universitaria
apresenta distintas orientacdes politicas. E fato que ha colegas que ndo nutrem simpatia pela proposta popular
da UFFS, muitas vezes, até por ndo compreenderem o que isso, de fato, significa.

>0 ex-reitor, Dilvo Ristoff, em seu discurso ao deixar a reitoria da UFFS, exalta a condi¢do do reitor que
assumia em seu lugar de ser “da regido” (RISTOFF, 2011:310). Evidentemente, tenho o maior respeito e
valorizo as pessoas que nasceram e trabalharam nas regides que a UFFS se instalou. Contudo, assinalo esse
aspecto por ser uma marca discursiva inicial da instituicao.

' Vide o polémico contexto do anuncio da criagdo do curso de medicina e do Campus Passo Fundo em 2013,
em decisdo que ndo passou pelo Conselho Universitario. Além disso, o CES promove audiéncias publicas nos
Campi da universidade, objetivando ouvir a comunidade sobre as acGes da UFFS. Na audiéncia realizada no dia
15 de junho de 2013, em Erechim, o tema central foi a expansao da universidade e a criacdo de novos Campi.
Pelo debate realizado, ficou claro que a UFFS foi pensada em onze (11) Campi. Nesse momento, praticamente
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Por outro lado, no contexto da greve docente de 2012, convidamos integrantes de
movimentos sociais para participar de debates acerca da universidade e da educagdo em
geral. Foi possivel verificar como, em muitos casos, ha um descolamento de algumas
liderangas com relagdo a sua base. Uma integrante do MAB chegou a falar que “os
movimentos sabem melhor lutar pela universidade do que construi-la”. Destaco que além do
CES, pessoas indicadas pelos seus movimentos participam de espacgos deliberativos como o
Conselho Universitario (CONSUNI) e o Conselho de Campus, além do Conselho Comunitario
(consultivo) que replica nos Campi a ideia do CES.

O CONSUNI foi instaurado no inicio de 2011 e teve a sua primeira composicao
definida no final de 2010. Tive a oportunidade de participar das duas primeiras composicoes
deste Conselho, na qualidade de representante docente pelo Campus Erechim. Integrei as
Camaras de Extensdo e Cultura e de Graduacdo. E uma arena de embates sobre o projeto da
universidade. No momento da redacdo final deste trabalho (mar¢o de 2014), estamos
envolvidos com o Regimento Geral da universidade, jd em fase final de construcao.

Meu objetivo ao trazer a tona algumas costuras politicas neste momento inicial de
construcdo da UFFS foi avancar em relacdo a um exame somente normativo, ou seja, o que
vem dando vida a instituicao é, em grande parte, o resultado das defini¢cdes que ocorrem no
ambito dos d6rgaos deliberativos, das pessoas e movimentos envolvidos com o projeto da
UFFS desde a sua origem e das diretrizes adotadas pela MEC.

Muito embora tenha apresentado alguns argumentos que apontaram para as tensdes
iniciais na relacdao entre a comunidade universitaria e alguns sujeitos politicos internos e
externos a UFFS, ndo tenho duvida sobre o papel fundamental dos movimentos sociais nas
possibilidades que a universidade tem de se constituir como publica e popular.

O controle social é algo importante e, no caso da UFFS, uma instituicdo que esta
constituindo seu perfil de atuacdo, torna-se decisivo na disputa por seu projeto (BENINCA,
2011). As possibilidades de trabalho com a Educacdo Popular no ambito da universidade
também passam, em grande medida, pela participacdo dos movimentos sociais (ZITKOSKI,

2011) ao apresentarem novas leituras da realidade (STRECK; ADAMS, 2012).

foi anunciado o novo Campus de ljui/RS. Estd previsto no Estatuto da UFFS a sua expansdo, quando isso
contribuir para o “desenvolvimento regional” (art. 72, § 39), e as comunidades pleitearem novos Campi é
legitimo. Contudo, a forma que a expansdo esta acontecendo é que preocupa a comunidade universitaria, pois
as negociacdes sdo diretamente realizadas entre “liderancas” politicas, a reitoria e o MEC (governo federal).
Fora isso, um crescimento nao planejado pode redundar em dificuldades de condugdo das atividades fim da
instituicdo.
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Dessa forma, é possivel percebermos as contradicdes presentes no processo de
construcao de uma universidade federal. No espaco temporal definido para essa pesquisa
(2010 — 2012), a UFFS foi avangando em termos institucionais e no desenvolvimento da sua
vida académica. Em 2012, portanto no terceiro ano de funcionamento da universidade,
dados do Relatério de Gestdo disponivel no portal da UFFS indicavam que 4.441 estudantes
estavam regularmente matriculados, compondo a comunidade universitdria juntamente
com 430 docentes, 514 técnicos e 229 funcionarios terceirizados. A Lei 12.029/2009 que cria
a UFFS sinaliza, em seu artigo 82, 500 cargos de Professor da Carreira de Magistério Superior,
numero que devera ser extrapolado para o pleno funcionamento dos atuais cursos e,
principalmente, pelo crescimento projetado da UFFS.

Ainda carente de seu Regimento Geral e da versao final do Plano de
Desenvolvimento Institucional (PDI), que estdo em tramitacdo interna, a universidade vai
realizando processos seletivos anuais, desenvolvendo seus cursos de graduacgao iniciais e
criando novos cursos, construindo a pés-graduacdo, abrindo espaco para programas de
extensdo, iniciacao cientifica e para bolsas do Programa Institucional de Iniciagdo a Docéncia
(PIBID/CAPES) e do Programa de Educagdo Tutorial (PET/FNDE).

Cada Campus possui uma biblioteca (em permanente expansdo) e laboratério de
informatica. Talvez, um grande desafio inicial da UFFS seja o trabalho em espagos
provisorios. Todos os Campi iniciaram suas atividades em espacos alugados a espera da
construcdao dos chamados Campi definitivos. Invariavelmente, convivemos com atrasos no
cronograma de execucdo das obras. Nos trés primeiros anos de atividades da universidade,
nenhum Campus definitivo estava em condi¢des de ser utilizado. De certa forma, o trabalho
da universidade em espacos provisdrios é mais um desafio para a construcdo da identidade
institucional.

Em linhas gerais, a UFFS estd apresentada em seus aspectos politicos e pedagdgicos
como parte do REUNI, na sua localizagdo em municipios dos trés estados da regiao sul, no
seu perfil inicial de estudantes e funcionarios, na sua proposta institucional, na sua matriz
curricular e na disputa de seu projeto entre diversos sujeitos politicos. Nos trés primeiros
anos de funcionamento, a UFFS caminhou, mas ha um longo caminho ainda a percorrer. E no
Campus Erechim, como parte constituinte original da nova universidade, isso ndo é

diferente.
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3.3 UFFS/Erechim

O municipio de Erechim™’ foi um dos locais gue se habilitou para receber um
Campus da UFFS. Influenciaram na indicacdo deste municipio aspectos politicos, tanto em
nivel de movimentos sociais e populares, como em nivel partidario e institucional. Além
disso, a posicao de referéncia da cidade na regido do Alto Uruguai, composta por 32
municipios com base na agricultura familiar e no setor industrial, contribuiu para que
reunisse as condi¢cdes necessarias para ser uma das sedes da UFFS.

Segundo dados **® da Fundag3o de Economia e Estatistica (FEE) do Rio Grande do Sul,
a populagdo no ano de 2012 chegou a 97.181 habitantes, que vivem numa area de 430, 8km?
(2011). A densidade demografica (2011) é de 224,4 hab/km”. J4 a taxa de analfabetismo de
pessoas com 15 anos ou mais esta em 3,28% (2010). Em relagdo ao PIB per capita (2011) do
municipio, temos RS 27.911,00. A distancia de Erechim em relagdo a capital do estado (Porto
Alegre) é de aproximadamente 370 km.

Na drea educacional, o municipio possui escolas de educacdo basica publicas e
privadas, atendendo tanto a area urbana como a rural. Em relagdo as escolas privadas, cinco
instituicoes ofertam ensino fundamental e ensino médio, sendo que apenas uma ndo é
confessional. Neste segmento, duas escolas estdao integradas a oferta de ensino superior:
URI e FAE.

Em relacdo a rede publica municipal, hd oito escolas de educacao infantil, seis escolas
de ensino fundamental e uma escola de belas artes, totalizando quinze escolas sob
responsabilidade da Secretaria Municipal de Educacdo. O municipio também oferta

Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) de ensino fundamental.

17 “Inicialmente chamado de Paiol Grande e depois, sucessivamente, de Boa Vista, Boa Vista de Erechim, José
Bonifacio e, finalmente, Erechim, como muitos outros povoados do Brasil, Erechim surgiu a margem da estrada
de ferro. No «caso, a estrada de ferro que ligava o Rio Grande do Sul a Sdo Paulo.
Colonizado basicamente por imigrantes de origem polonesa, italiana e alem3, o povoado formou-se em 1908 a
margem e arredores da estrada de ferro. Foi neste ano que 36 pioneiros, entre imigrantes europeus e outro
vindos das terras velhas (Caxias do Sul), vieram pela estrada de ferro e habitaram o lugar, que logo tornou-se
um Distrito de Passo Fundo. Com o crescimento do povoado e de sua economia - agricultura, pecuaria,
comércio e servigos - o municipio de Erechim foi criado no dia 30 de abril de 1918, através do Decreto n2 2343,
de 30 de abril, assinado por Borges de Medeiros, entdo governador do Estado do RS”. Fonte: Prefeitura
Municipal de Erechim. Disponivel em: <http://www.pmerechim.rs.gov.br/pagina/149/como-tudo-comecou>.
Acesso em: 01 mar 2014.

% Disponiveis em:
<http://www.fee.rs.gov.br/sitefee/pt/content/resumo/pg_municipios_detalhe.php?municipio=Erechim>.
Acesso em: 03 mar 2014.
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Na rede publica estadual ha 28 escolas em atividade no municipio. Sete escolas estao
localizadas na zona rural, ofertando o ensino fundamental. As demais, estdo na area urbana,
tanto no centro como nos bairros. Dez escolas ofertam ensino médio, sendo que metade
delas junto com o fundamental. Duas escolas possuem EJA de ensino médio e uma escola
forma professores em nivel médio (magistério).

A sede da 152 CRE esta localizada em Erechim, coordenando o ensino publico
estadual em 41 municipios (a partir de 2012, 115 escolas). Conforme ja assinalei, engloba
todos os municipios do COREDE Norte, menos Sertdo, mais dez municipios do COREDE
Nordeste. Tendo em vista a relevancia do ensino publico e a minha preocupa¢dao com o
percurso escolar das classes populares até e na universidade, optei por estabelecer a area de
abrangéncia da 152 CRE como a area de abrangéncia mais direta do Campus Erechim.

Em termos de matriculas no ensino médio nesta regido, dados dos Censos da
Educacdo Basica nos anos de 2010, 2011 e 2012 (compilados pela Secretaria Estadual da
Educacdo do Rio Grande do Sul e disponiveis em seu portal -
http://www.educacao.rs.gov.br/) indicam que vem ocorrendo um ligeiro decréscimo no
numero de estudantes neste nivel de ensino. Considerando as matriculas iniciais publicas e
privadas no ensino médio regular, EJA e normal, de 11.406 matriculas em 2010, chegamos a
10.931 em 2012.

Esses nimeros sdo importantes para a realidade da UFFS/Erechim, pois evidenciam
gue ha um publico universitario em potencial relevante e que o nimero de escolas nesta
area nos implica com uma das propostas centrais de intervencdo do novo Campus: a
formacao docente. E essa formacdo deve ser pensada tanto em termos iniciais (cursos de
licenciatura) como de forma continua, a partir de cursos de extensdo e de pds-graduacao.
Em 2010, ano de instalagcdo da UFFS/Erechim, 1.610 professores estavam em atuacgdo nas
escolas da rede publica estadual da regido.

Para uma melhor compreensdo de alguns aspectos importantes deste inicio de
atividades da UFFS em Erechim e regido, organizei em trés etapas a discussdo seguinte: 1) a
conquista do Campus, 2) a instalacdo de suas atividades e 3) o desafio atual de sua

consolidacao.
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3.3.1 A conquista

No ano de 2010, uma faixa nas cores da universidade (verde e branco) ficou um
tempo significativo afixada na instituicdo, primeiro na parte externa do prédio da
universidade, depois no sagudao do primeiro andar. Nesta faixa continham os seguintes
dizeres: “UFFS: do sonho e da luta a conquista”. De certa forma, essa faixa daria o tom inicial
da nova universidade.

Portanto, a “conquista” da UFFS nasceu de um sonho e se materializou pela luta.
Certamente, essa luta tomou proporgdes efetivas a partir da entrada em vigor, em 2007, do
REUNI. Por isso, no capitulo um e no tépico anterior falava de um “casamento” entre a
organizacao politica da sociedade civil com a intencionalidade do governo federal de levar
adiante uma politica de expansao do acesso ao ensino superior publico no Brasil.

As acdes pela possibilidade da regido do Alto Uruguai ter uma universidade publica
federal comecaram a ganhar corpo em 2005. Dirceu Beninca (2011) reflete sobre o processo
de conquista (“emergéncia”) da UFFS e, em especial, do Campus Erechim. Ele apresenta um
diagnéstico inicial que serviu para aglutinar o movimento reivindicatério de uma nova
universidade federal: a presenca de quatro instituicdes na metade sul do estado e a auséncia
no norte. Beninca realiza em seu estudo um conjunto de entrevistas com sujeitos politicos
(deputados do PT, integrantes do MAB, da FETRAF e do Centro dos Professores do Estado do
Rio Grande do Sul — CPERS/Sindicato) da regido do Alto Uruguai que integraram o
Movimento Pré-Universidade Federal do Norte do Rio Grande do Sul.

A partir da constru¢gdo do Movimento, um conjunto de ag¢des passou a ser
desenvolvido. Reunides, palestras, seminarios, audiéncias (vide anexo 1) e encontros com
parlamentares e com o préprio Ministro da Educacdao de entdo, o gaucho Tarso Genro,

mobilizaram vdrias pessoas. Assim,

com a participacdo de movimentos sociais, setores da Igreja Catdlica, liderancas
politicas, governamentais, sindicais e empresariais, representantes de entidades e
de instituicdes de ensino, o “multirdo” regional pela universidade federal e popular
ganhava corpo (BENINCA, 2011:41-42).

Em novembro de 2007, mais um passo decisivo para a conquista da universidade
federal foi dado: A Portaria n. 948/2007 do MEC constituia comissdo para elaborar o projeto
de criacdo da nova universidade. Composta por vinte e dois membros, metade do

Movimento Pré-Universidade (neste momento ja articulado nos trés estados: norte do Rio
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Grande do Sul, oeste de Santa Catarina e sudoeste do Parand) e metade de drgdos do
governo federal, esta comissdo conseguiu sustentar o diagndstico do papel que uma
universidade federal teria no desenvolvimento regional.

Dessa forma, em julho de 2008 foi aprovado o Projeto de Lei que criava a nova
universidade, tendo sido nomeada pelo MEC, em fevereiro de 2009, a Comissdao de
Implantagdo da Universidade Federal da Fronteira Sul. Ainda em 2009, conforme apresentei
no topico 3.1, é sancionada no dia 15 de setembro a Lei 12.029, criando oficialmente a UFFS.
Um més depois, no dia do professor, assume a reitoria pro tempore o Prof. Dilvo Ristoff, que
ja estava ocupando a presidéncia da Comissdo de Implantacao.

Depois disso, em cinco meses as aulas comecaram nos cinco Campi da UFFS. A nova
universidade federal estava, assim, conquistada. Para muitos de seus idealizadores e alguns
pesquisadores nas areas da educacdo e das ciéncias sociais, € a primeira universidade do

pais que foi conquistada a partir dos movimentos sociais.

A UFFS foi a primeira universidade publica federal cuja criagdo deveu-se,
diretamente, ao poder de mobilizagdo e de convencimento publico pelos
movimentos sociais e pelas liderangas politicas e comunitdrias. As redes de
associativismo civil e o denso tecido de organizagGes sociais da regido — berco de
alguns dos principais movimentos sociais do campo do Brasil — foram mobilizados
para a formulagdo do projeto de universidade e sua subsequente concretizagdo
(ROMAO; LOSS, 2014:150).

Com a confirmacdo da vinda da universidade federal para Erechim e regido, muitos
atos comemorativos foram realizados por parte dos grupos sociais envolvidos com o
processo politico que culminou positivamente. Um dos maiores eventos ocorreu no dia 15
de maio de 2010, menos de dois meses depois do inicio das aulas na UFFS. Contou com a
participacdo de estudantes, professores e técnicos da universidade, além de representantes
de movimentos sociais que integram o Pré-Universidade.

Nesse ato publico, para além da comemoracdo desse segmento envolvido, muitos
olhares de desconfianca da populacdo da cidade podiam ser notados. A UFFS em Erechim

era uma novidade, estava comecando a se instalar.

3.3.2 Ainstalacgdo

O dia 29 de marg¢o de 2010 marca o inicio efetivo das atividades letivas da UFFS. No

Campus Erechim, oito cursos iniciaram as aulas: Licenciaturas (noturnas) em ciéncias sociais,
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filosofia, pedagogia, histéria e geografia; Bacharelados (integrais — manha e tarde) em
agronomia (énfase em agroecologia), arquitetura e urbanismo e engenharia ambiental e
energias renovaveis (com entrada em 2010/2). Cada curso disponibilizou uma turma com 50
vagas, totalizando 400 vagas. O processo seletivo observou a nota do ENEM, concedendo
bonus (“fator escola publica”) aos estudantes que cursaram o ensino médio em escolas
publicas.

Contudo, o trabalho no Campus iniciou antes do inicio das aulas. Os primeiros
servidores realizaram concurso publico em dezembro e foram nomeados a partir de Portaria
que data do ultimo dia do ano de 2009. Oito servidores foram nomeados e sete tomaram
posse (um administrador, um bibliotecdrio, uma engenheira civil, um pedagogo, duas
secretarias executivas e um técnico em assuntos educacionais). Com o prazo legal de até 30
dias para tomarem posse de seus cargos, alguns colegas ja iniciaram o trabalho no més de
janeiro de 2010.

Assim, o ano de 2010 foi marcado pelo processo de instalagdo da UFFS, com as
nomeacdes (jd desde o final de 2009) dos servidores, criagdo de normas, estatutos e
regimentos e o aluguel de estruturas provisorias para o funcionamento da instituicdo. Em
Erechim, a partir de uma articulacdo da prefeitura local com a Mitra Diocesana da cidade, foi
possivel estabelecer o Campus provisério nas dependéncias do Seminario Nossa Senhora de
Fatima (3.400 m?).

O Semindrio Fatima é um local arborizado que fica na avenida central da cidade,
préoximo a supermercado, cinema, lojas e restaurantes. E vizinho, também, do Campus
central da URI e de sua reitoria. Pela sua localizacdo central, é facilmente visualizado na
entrada da cidade e estd integrado como darea de lazer e de realizacdo de eventos, ndo
apenas religiosos, sendo sede de festas da agricultura familiar e do acampamento
farroupilha.

Nos primeiros tempos, as atividades da UFFS ficaram restritas a uma pequena sala ao
lado da recepcao principal do Semindrio. Foi nessa sala que alguns colegas, entre os quais
me incluo, que entraram em exercicio nos meses de fevereiro e marco, eram recebidos. Vale
destacar que a estrutura do Semindrio é multiuso, na qual encontramos além dos setores
ocupados pelos seminaristas, um saldo de festas, uma radio FM e um polo de EAD que oferta

cursos superiores. A UFFS passaria a compartilhar esse espaco.
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O desafio de iniciar a nova universidade multicampi em cinco cidades dos trés
estados do sul do Brasil, em pouco mais de cinco meses depois da posse de seus primeiros
dirigentes (pro tempore) da administracdo centralizada, sem duvida, ndo foi um processo
simples. Certamente, a UFFS ja vinha sendo debatida e amadurecida pela sua Comissao de
Implantacdo e havia alguns eixos estruturantes postos (politica de acesso, matriz curricular,
concursos publicos realizados). Entretanto, a questdo seria receber novos funcionarios e
preparar as estruturas provisorias para o inicio das atividades.

Diferente de outras IFES que foram criadas recentemente, a UFFS ndo parte de uma
escola superior ja constituida ou até mesmo de uma extensdao universitaria. No caso do
Campus Erechim, o diretor tomou posse no dia 12 de marco, portanto, ha menos de um més
do inicio previsto das aulas. A estrutura administrativa no modelo multicampi indicava que o
Campus seria gerido por um diretor, um coordenador académico e um coordenador
administrativo. Ressalto que o primeiro diretor e o primeiro coordenador académico eram
servidores docentes de carreira da UFFS e foram indicados pela reitoria pro tempore. Por sua
vez, o cargo de coordenador administrativo foi ocupado por indicagdo do Movimento Pré-
Universidade.

Assim, nds éramos recebidos pelos colegas “mais antigos” na recep¢ao do Seminario
e, pela falta de estrutura, ndo ficdvamos muito na “universidade”, saindo para tratar de
nossa instalacdo na cidade (onde morar?). Esse é um dado interessante: ndo foi apenas a
instituicdo que se instalou em Erechim e regido, mas, sobretudo, seus servidores passaram
por essa etapa inicial. Poucos colegas moravam em Erechim ou em cidades préximas. Fora
isso, tinhamos que tomar posse em Chapecd, pois a sede da UFFS é nesta cidade. Nos
tempos fundantes da UFFS/Erechim foi assim: a realizagdo do concurso em Floriandpolis, a
posse em Chapecd e a entrada em exercicio em Erechim.

Os primeiros concursos da UFFS atrairam candidatos de vérias partes do pais. Esse é
um dos efeitos da expansdo: a migracao dos servidores concursados. Com todos os seus
problemas, a carreira do magistério superior federal, com Dedicacdo Exclusiva (DE) e
estabilidade, ainda é atrativa. O mesmo pode ser estendido as carreiras dos técnico-
administrativos. Por isso, as 25 vagas inicialmente disponiveis para docentes foram
disputadas por 329 candidatos (um pouco mais de 13 candidatos por vaga). Destes, cerca de

24% passaram a segunda fase do concurso.
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Entre os docentes aprovados neste primeiro concurso, a média de idade ficou em 32
anos, com a preponderancia de homens (73%). Essa média de idade para a entrada na
carreira do magistério superior federal é relativamente baixa, explicada, talvez, pela
exigéncia do titulo de Mestre e ndo de Doutor. Na realidade, um numero significativo deste
primeiro grupo de colegas que iniciou as atividades em Erechim era recém-doutor ou
doutorando. Como principal desdobramento desse perfil médio, muitos colegas iriam ter sua
primeira experiéncia docente na UFFS. Com o segundo concurso para docentes realizado em
2010 e o terceiro em 2011, esse perfil se altera um pouco, pois colegas com um pouco mais
de idade e experiéncia na docéncia e na pesquisa chegaram ao Campus. Ao final de 2012, a
UFFS/Erechim contava com 84 docentes em exercicio.

Em relacdo aos estudantes, as primeiras 400 vagas atrairam a inscricdo de 2.465
candidatos, totalizando uma média de 6,16 candidatos por vaga. Um dos argumentos que
sustentaram a criagdo do Campus da universidade federal na regidao parecia estar se
confirmando: hd demanda por ensino superior publico na regido.

O curso mais procurado no Campus Erechim foi o curso de arquitetura e urbanismo,
tendo 1.071 inscritos (21,4 por vaga). Este curso integrou uma estratégia inicial da
universidade de colocar em cada Campus, pelo menos, um curso de “maior
reconhecimento” e que teria uma oferta especifica na UFFS, ou seja, ndo seria replicado em
outro Campus. Assim, em Realeza, temos o curso de medicina veterindria; em Chapeco, o de
enfermagem. Em Cerro Largo, inicialmente havia o curso de Licenciatura em ciéncias, com
habilitacdo em quimica, fisica e biologia (as énfases desse curso deram origem a trés cursos
distintos) e em Laranjeiras do Sul, os cursos de ciéncias econémicas e engenharia de
alimentos e de engenharia em aquicultura.

Além do curso de arquitetura e urbanismo, o Campus Erechim ofertou mais dois
cursos de Bacharelado de turno integral (manh3d e tarde): agronomia, com énfase em
agroecologia e engenharia ambiental e energias renovaveis (posteriormente, foi excluido do
nome do curso “Energias Renovaveis”). O curso de agronomia se inseria perfeitamente na
estratégia da UFFS de privilegiar em seus cursos a demanda local. A regido do Alto Uruguai e
0s municipios vizinhos do noroeste galcho e de Santa Catarina tém uma base agricola forte,
baseada na agricultura familiar. Assim, o curso de agronomia cumpre um papel fundamental
na formacdo de pessoas que vivem nestas regides. Por sua vez, o curso de engenharia

ambiental vai ao encontro de outro eixo articulador presente na construcdo da UFFS: a
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nocao de sustentabilidade. Este foi o segundo curso mais concorrido do Campus no primeiro
processo seletivo.

Ponto fundamental para a atracdo de segmentos das classes populares, a oferta de
ensino noturno (TERRIBILI FILHO; RAPHAEL, 2009) foi realizada por cinco cursos da area de
formacdo de professores: Licenciaturas em pedagogia, histéria, geografia, filosofia e
sociologia (mudando posteriormente o nome do curso para Ciéncias Sociais). A formacao
inicial de professores em nivel de graduacdo é uma meta da LDB/1996 e assumida pela UFFS
como compromisso institucional. Neste caso, a oferta recaiu na drea das humanidades,
restringindo (ou direcionando) a escolha dos estudantes, ou seja, quem poderia estudar
apenas a noite, para estudar na UFFS/Erechim teria que cursar uma Licenciatura. Voltarei a
examinar essa situacao nos capitulos quatro e cinco, a partir das circunstancias dos préprios
estudantes das Licenciaturas da institui¢ao.

Por hora, encaminho o exame da constituicao do corpo discente do Campus Erechim,
apresentando o quadro a seguir com a procura pelas vagas nos trés primeiros processos

seletivos, que correspondem ao periodo temporal definido neste estudo.

QUADRO 2: PROCURA PELOS CURSOS DA UFFS/ERECHIM (2010/2012)

Processo seletivo Processo seletivo Variacéo Processo seletivo Variacdo (%)
2010 2011 (%) 2012
Cursos ‘ Ne clle Candidatos . Ne clie Candidatos en\l relacio . Ne clie Candidatos  em relacio a
mscritos por vaga inscritos por vaga a2010 mseritos por vaga 2011
Agronomia 284 5.68 378 7.56 33.1 441 8.82 16.66
Arquitetura 1070 214 1366 27.32 27.6 1858 37.16 36.01
C. Sociais 72 1.44 117 2.34 62.5 162 3.24 38.46
Eng. Ambiental 650 13 623 12.46 -4.1 625 12.5 0.3
Filosofia 36 0,72 67 1.34 86.1 82 1.64 22.38
Geografia 57 1.14 140 2.8 145.6 108 2.16 -29.62
Historia 95 1.90 148 2.96 55.7 142 2.84 -4.22
Pedagogia 201 4.02 278 5.56 38.3 314 6.28 12.94
Total 2465 6.16 3117 7.79 26.45 3732 9.33 17.93

Fonte: Coordenacdo Académica do Campus Erechim.

Nos trés processos seletivos, em termos gerais, o numero de candidatos por vaga no
Campus Erechim seguiu em constante crescimento, passando de 6,16 em 2010, para 7,79
em 2011, chegando a 9,33 em 2012. Este quantitativo geral em relacdo a disputa pelas 400

vagas anuais publicas e gratuitas mostra a demanda por acesso ao ensino superior na regiao
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do Campus Erechim. Quando examinamos por curso, é possivel notar como o curso de
arquitetura e urbanismo espelha essa crescente procura, ao passo que a engenharia
ambiental apresenta certa estabilidade e os cursos de geografia e histéria conheceram
maiores decréscimos na procura por uma de suas vagas. No caso da geografia, é importante
considerar que ha um salto muito grande na procura de 2010 para 2011, chegando em 2012
com uma menor procura de aproximadamente 30% se comparada a do ano anterior, mas de
mais de 98% se comparada a 2010.

O curso de pedagogia é a Licenciatura mais concorrida do Campus, corroborando
com sua posi¢cdao de um dos cursos com o maior numero de estudantes de graduac¢do do
Brasil. Essa procura vai de encontro a previsdo do entdo Coordenador Regional de Educacao
da 152 CRE durante o féorum de debate sobre Educacao Basica e Formacgao de Professores, na
| COEPE. Nesta mesa no Campus Erechim, o Coordenador disse ndo entender porque a UFFS
estava ofertando pedagogia, pois o curso ja era oferecido pela URI, FAE e na modalidade
EAD. Talvez, o Coordenador ndo tenha levado em consideracdo o perfil do aluno da UFFS e
do curso de pedagogia em especifico. Uma vaga publica carrega consigo algumas
especificidades.

Uma universidade é uma obra permanentemente inacabada. Por isso, é complexo
determinar até onde vai o periodo de instalacdo da UFFS. Dependo do ponto de vista, a
universidade durante muitos anos estard se instalando, criando novos cursos,
desenvolvendo extensdo, pesquisa e poés-graduacdo. Por isso, minha énfase foi neste
processo inicial das primeiras atividades e da chegada dos primeiros servidores e alunos.

Um conjunto significativo de momentos, situacdes, eventos e, sobretudo,
contradi¢Oes entre o pensado e o executado, entre o ideal e o possivel, entre o discurso e a
pratica, foi se sucedendo nestes primeiros tempos. Meu objetivo neste trabalho ndo é
descrever detalhadamente cada etapa, mas buscar compreender como a universidade
publica nesta regido do pais, inserida em um projeto nacional, esta presente (ou ndo) e de
gue forma na vida dos estudantes de classe popular.

Com a entrada anual de mais estudantes, a universidade ia sendo constantemente
desafiada a dar conta de suas atividades formativas nestes primeiros anos de trabalho. O
espaco original no Semindrio Fatima ja ndo estava comportando as atividades académicas do
Campus Erechim ao final do segundo semestre de 2010. Para a entrada de novas turmas em

2011, um novo bloco anexo ao setor ocupado pela UFFS no Semindrio Fatima foi construido
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para que mais salas de aulas pudessem estar a disposicdo da comunidade académica. Além
disso, devido as questdes burocraticas envolvendo a constru¢ao do Campus definitivo e a
perspectiva de ndo utilizarmos aquele espaco nos préoximos meses, a universidade buscou
algumas solugdes emergenciais.

A primeira delas foi um convénio com a 152 CRE para a utilizacdo de espacos na
Escola Estadual Erico Verissimo, situada nas imediagdes do Seminario Fatima. Mediante essa
parceira, a UFFS utilizaria cinco salas de aula da escola e em contrapartida, realizaria
melhorias na estrutura dessas salas e projetos de extensdo e pesquisa junto a escola. Vale
destacar que a aulas da UFFS na Escola Erico Verissimo seriam apenas no turno da noite
(cursos de Licenciatura). Mediante agendamento prévio, seria possivel utilizar uma das cinco
salas para reunides e demais atividades pertinentes.

Outra solucdo encontrada para as atividades com os laboratérios nos cursos de
bacharelado foi uma parceria com o IFRS de Sertdo. Da mesma forma, as necessidades
especificas do curso de arquitetura e urbanismo foram encaminhadas com a construcdo de
um pequeno bloco em meio as arvores do Seminario Fatima para ser utilizado como atelié
(outra sala do anexo ao Seminario também tem esse fim) e a utilizacdo da Escola Erico
Verissimo para a construcao do canteiro experimental.

Uma universidade ndo nasce pronta. Muitas universidades pelo mundo a fora, que
hoje sdo reconhecidas como de exceléncia, comegcaram em espacos acanhados e provisérios
(BUARQUE, 1994). Seria curioso que a UFFS escapasse de condi¢cbes adversas em seu
periodo de instalacdo. Porém, a construcdo de uma universidade é algo complexo, que
precisa envolver o aporte de recursos necessarios. Uma universidade publica, pelo seu
compromisso histérico, ndo pode ser pensada apenas para a sala de aula, num processo
enciclopédico e bancdrio. Para dar conta dos anseios que acompanharam a luta pela sua
conquista numa regido carente de sua presenca, a UFFS necessita de investimentos em
estrutura fisica e humana.

No segundo capitulo, apresentei o contexto contraditério do REUNI como politica de
expansdo. A UFFS é parte desse cenario, pelo qual passard a sua consolidacdo. A
universidade que foi sonhada e conquistada por varios sujeitos sociais precisa, para sua
plena efetivacdo, de uma nova e permanente luta, que passa pelo reconhecimento do ensino

superior como um direito social, ndo como uma mercadoria qualquer.
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3.3.3 O desafio da consolidacgéo

Consolidar é crescer. Para crescer, a instituicdo precisa de recursos adequados,
conforme venho destacando. Contudo, hd outro aspecto importante que dialoga com o
desafio de sua consolidacdo: a sua presen¢a na vida das pessoas.

Para quem esta vivendo diariamente a construcdao da UFFS pode parecer que a
universidade estd afirmada como instituicdo presente na vida da cidade e da regido. Nossa
vivéncia é muito intensa no trabalho na universidade. Contudo, algumas experiéncias159 e
pesquisas mostram (ARENHALDT, 2012a) que mesmo em locais em que as universidades
federais estdo consolidadas ha mais tempo, como é o caso da UFRGS na regido
metropolitana de Porto Alegre, muitas pessoas desconhecem o cardter publico e gratuito da
instituicdo e os mecanismos de entrada (politica de cotas, bonificacdes etc).

Esse é um grande desafio: dar visibilidade a UFFS em Erechim. Nos préximos dois
capitulos me deterei na analise das formas como a UFFS foi se tornando (ou ndo) visivel,
presente na vida da regido. Ser visivel é fundamental para que a universidade passe a fazer
parte dos projetos de vida de jovens e adultos do campo e da cidade. Esse desafio da
visibilidade/presenca estd seminalmente articulado com a construcdo dos espagos
definitivos do Campus, pois isso possibilita processos de identidade com a nova
universidade. Divulgar a UFFS na comunidade regional é parte importante de sua
consolidagao.

Nos primeiros momentos da vida institucional, o Campus provisério permitiu a
instalacdo das atividades universitarias. Com a entrada de mais estudantes e o ingresso de
mais servidores, esse mesmo espaco cria constrangimentos a consolidacdo da universidade.

° nio resolvera, de imediato, as

Certamente, a transferéncia para o espago definitivo™®
guestOes estruturais da instituicdo. Pelo contrario, deverd criar outras contradi¢des. O
debate ja posto desde 2010 envolve questdes de transporte, alimentacdo, estrutura das
edificaces, entre outras, que deverdo estar presentes na transferéncia das atividades.
Assim, os desafios de uma universidade em construcdo inicial sdo diversos: consolidar

os cursos de graduacdo e péds-graduacdo existentes; expandir a oferta de cursos de

graduacdo e a oferta de cursos de pds-graduacdo - especializacdao, mestrado e doutorado -;

S vero blog http://queroentrarnaufrgs.blogspot.com.br/. Acesso em: 04 mar 2014.

Trata-se de um terreno de 934.533 m’ na ERS 135 (Km 72), distante aproximadamente 12 km do Seminario
Fatima (Campus provisorio) e do centro da cidade. Foi doado pela Prefeitura Municipal de Erechim no processo
de conquista da universidade.
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aprofundar mecanismos de permanéncia dos estudantes a partir de politica consistente de
assisténcia estudantil; garantir adequadas condi¢Ges de trabalho nas instalagdes definitivas;
realizar concursos publicos para provimentos de cargos docentes e técnico-administrativos,
garantindo a exceléncia do servigo publico; inser¢ao plena na vida da comunidade, por meio
de atividades de extensdo; buscar parcerias em termos de grupos de pesquisa com
instituicdes de ensino da cidade, da regido, do estado e do pais; aprofundar a relagao da
universidade com a educacao basica.

Outro aspecto condizente com a consolidagdo da universidade federal é a oferta de
pos-graduacao stricto sensu, que se faz em programas de pds-graduagdo com cursos de
mestrado e doutorado. H4 um diagndstico apontado pela | COEPE da escassez de vagas
deste perfil na grande Mesorregidao do Mercosul. E as possibilidades existentes sdo
majoritariamente em instituicdes privadas e, em grande parte, de cursos de especializacdo
(pbs-graduacdo lato sensu).

No Campus Erechim, tivemos dois cursos pioneiros na oferta de vagas publicas de
pos-graduacao: Especializagdo em Histdria da Ciéncia e Especializacgdo em Processos
Pedagdgicos na Educagdo Bdsica. Ambos iniciaram em 2011 e terminaram em 2013. Por
isso, ja temos estudantes diplomados em nivel de pés-graduacdao, sem contar que temos
outras trés especializacdes em andamento (2014): Especializagdo em Epistemologia e
Metafisica, em Teorias Linguisticas Contempordneas e em Educac¢do Integral. Em quatro
anos de atividades, abrimos cinco cursos de especializagao publicos e gratuitos em Erechim.
Estamos falando de cerca de uma centena de pessoas pds-graduadas pela universidade até
2015.

Em 2013, o Campus Erechim aprovou seu primeiro curso de pds-graduacdo stricto
sensu: Mestrado em Ciéncia e Tecnologia Ambiental. Esse curso associa-se a outros trés que
fundaram essa linha de atuag3o na UFFS: Mestrado em Educacio™®* e Mestrado em Estudos
Linguisticos (Chapecd); Mestrado em Agroecologia e Desenvolvimento Rural Sustentdvel
(Laranjeiras de Sul). Os cursos de mestrado sdo provenientes do trabalho de muitos meses
de comissOes instituidas com apoio da Pro-Reitoria de Pesquisa e Pds-Graduagdo. Outros
projetos de mestrados foram apresentados a CAPES neste primeiros anos da universidade,

mas ndo conseguiram aprova¢do neste momento.

1 Em seu primeiro processo seletivo, o Mestrado em Educacdo teve mais de 500 inscritos para 20 vagas.
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Por fim, a consolidacdo da UFFS passa pela sua organizacdo interna e pela gestao
democratica. O desafio de gestdo de uma universidade multicampi é grande. A designacao
de gestores pro tempore é tipico de processos instituintes, sendo prerrogativa do MEC. Na
Lei de criacdo da UFFS (12.029/2009), em seu paragrafo Unico do artigo 11, observa que “os
cargos de Reitor e de Vice-Reitor serdo providos pro tempore, em ato do Ministro de Estado
da Educacgdo, até que a UFFS seja implantada na forma de seu estatuto”.

Ha (in)tensas discussdes na comunidade universitdria sobre a duragdo do mandato
pro tempore e no horizonte institucional esta colocado processos de consulta a comunidade
universitaria que escolhera seu dirigentes. Junto a isso, o fortalecimento dos érgaos de base
e dos 6rgdos superiores é uma tarefa importante. A garantia da livre atuacdo sindical e
estudantil também constituem elementos-chave para a promog¢do da democracia na
instituicdo, indo ao encontro de seus principios expressos no PPI.

A aposta principal da universidade é na democratizacdo do acesso ao ensino
superior, historicamente elitista em nosso pais. Expandir e interiorizar a universidade publica
sdo passos importantes para alcangar esse ideal. Resta avaliar e compreender (para melhor
intervir) como o processo inicial da UFFS, em especial do Campus Erechim, foi percebido e
influenciou novas possibilidades formativas as classes populares no norte do Rio Grande do

Sul.



4 UNIVERSIDADE PARA QUEM? A universidade publica como possibilidade

Participar da construcdo de uma nova universidade publica € um convite ao novo, a
repensar nossa atuacdo como docente e pesquisador. E um momento, também, de
reafirmar convic¢Ges e buscar viabilizar um projeto diferente. Afinal, o novo é um espaco
que se abre em possibilidades. E essa possibilidade de fazer diferente passa, em grande
parte, pela consideracdo do que a nova universidade tem de diferente.

No caso da UFFS, esse diferencial, que enseja o inédito, pode ser buscado em
algumas diregGes: 1) ineditismo regional — é a primeira experiéncia de universidade publica
federal na sua regido de abrangéncia e que se organiza em trés estados da federacdo; 2)
ineditismo do acesso — desde o inicio, sem vestibular e considerando a nota do ENEM mais o
“fator escola publica” como politica afirmativa; 3) ineditismo politico — tem como “marca de
origem” a mobilizacdo de sujeitos politicos dos trés estados da regido sul; 4) ineditismo
curricular — a proposta de organizacao curricular em trés dominios (comum, conexo e
especifico); 5) ineditismo social — projetada como uma universidade popular, a UFFS se
constituiu com mais de 90% de seus estudantes oriundos da escola publica.

Essa presenca dos estudantes da escola publica na universidade é que enseja as
questdes colocadas por essa pesquisa. E um inédito-vidvel, na acepcdo freireana, que
estamos construindo, tendo em vista a superacao de algumas situacGes-limite. No primeiro
capitulo realizei a discussao tedrica que sustenta essa linha argumentativa, destacando que
a construcdo da UFFS é permeada por contradicoes.

Nesse sentido, depois de examinar a instituicdo universidade e o cendrio de
construcdo do ensino superior no Brasil e no Rio Grande do Sul, apresentei a UFFS como
parte de um movimento de expansdo do ensino superior publico. Essa expans3ao encontra
acolhida na politica governamental do REUNI. Como observei, ndo pretendo realizar uma
avaliacdo da politica governamental ou historicizar a constru¢dao da universidade, embora
disponha desses elementos para realizar uma aproximacao substantiva ao propdsito central
deste estudo: dialogar (ouvir) aqueles/as a quem a universidade se destinaria — os
estudantes das classes populares da regido em que o Campus se instalou. Exatamente
aqueles e aquelas que estdo “fora” (DUSSEL, 1979) do perfil tradicional do estudante da

universidade publica.
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Por isso, pesquisar os processos de continuidade do estudo das classes populares da
regidao de abrangéncia da 152 CRE a partir da instalagdo de um Campus de uma universidade
federal nova é um grande desafio. Ainda mais quando se quer compreender sujeitos
historicamente ausentes da universidade publica para poder incidir sobre a construgdo dessa
alternativa.

Aparentemente, ao definir como objeto de pesquisa a instituicdo em que trabalho,
muitos podem pensar que se trata de um trabalho simples, envolvendo a descricdo de
alguns fatos, o exame de legislagGes e a sintese de algumas conclusdes parciais. Entretanto,
produzir conhecimento a partir do estranhamento do que nos é préximo e familiar é uma
atitude complexa, exigindo do pesquisador rigorosidade em sua tarefa.

No primeiro capitulo deste estudo procurei demonstrar minhas opg¢Ges politicas e
seus desdobramentos epistemoldgicos, tedricos e metodoldgicos. Entendo que a
rigorosidade da pesquisa se encontra nesses fundamentos e n3dao em questdes

formalisticas'®?

. E a producdo de conhecimento a partir de nossas praticas é fecunda para a
gualidade de nossa intervengao profissional e militante.

Alids, muitos estudos tém sido construidos a partir de experiéncias de seus autores.
Neste trabalho, me cerquei de alguns deles para tentar entender a construcao de sua légica
argumentativa. Entre tantas fontes, cheguei até Marlene Ribeiro (1999) e sua experiéncia na
Universidade do Amazonas a partir do Nucleo de Estudos, Experiéncias e Pesquisas
Educacionais (NEPE); tentando compreender o papel da extensdo para a popularizacdo da
(pluri)universidade, encontrei o Seminario Permanente de Educacdo Popular da UNNUI,
sistematizado por Reinaldo Fleuri (2002); as trajetérias de vida entrecruzadas que deram
vida ao Programa Conexdes de Saberes da UFRGS foram sentidas e examinadas por Rafael
Arenhaldt (2012a), assim como as portas entreabertas da universidade aos estudantes das

classes populares que estudaram em escola publica foram examinadas por Jodo Vicente Silva

Souza (2009b).

162 ~ sy . . . ~
Ndo compreendo o trabalho de uma tese como algo burocrdtico e instrumental. Evidentemente, isso nao

me leva a descuidar de sua formatagdo e apresentacdo como trabalho académico. Mas afirmo a tese como
uma obra (HESS, 2005) na qual estou implicado pessoalmente. Freire (2006a: 18) resume: “gostaria desde ja de
manifestar minha recusa a certo tipo de critica cientificista que insinua faltar rigor no modo como discuto os
problemas e na linguagem demasiado afetiva que uso. A paixdo com que conhecgo, falo ou escrevo nao
diminuem o compromisso com que denuncio ou anuncio. Sou uma inteireza e ndo uma dicotomia. Nao tenho
uma parte esquemadtica, meticulosa, racionalista e outra desarticulada, imprecisa, querendo simplesmente
bem ao mundo. Conheco com meu corpo todo, sentimentos, paixdo. Razdo também”.
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Nestas pesquisas, percebi como a presenca/auséncia dos estudantes de origem
popular nas universidades é fruto de um processo histérico e de decisGes politicas, com
repercussdes pedagdgicas. Nesse sentido, a atual expansdo das universidades publicas e
seus desafios sdo objetos de andlise de muitos pesquisadores, inclusive, alguns implicados
com a constru¢do de novas universidades. E o caso de Vanessa Juliana da Silva (2011b),
professora da UFVJM e doutoranda na Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), que
examina a condi¢ao juvenil e estudantil dos estudantes da nova universidade federal
mineira. Nessa linha, vale destacar o quantitativo de trabalhos sobre a expansao do ensino
superior no Brasil apresentados nos dois ultimos Congressos Brasileiros de Sociologia (2011
e 2013), especialmente nos grupos de trabalho “Educacdo e Sociedade” e “Educacdo
Superior na Sociedade Contemporanea” %,

A proépria experiéncia da UFFS comeca a ser examinada por seus professores.
llustrativo disso sdo os trabalhos de Loss (2013) e Romao e Loss (2014), dos professores de
Laranjeiras do Sul (MOHR; MONTEIRO; COSTA; OLIVEIRA, 2012) e de Cerro Largo (ROTTA,
VITCEL; ANDRIOLI, 2013), fora a publicacdo pioneira sobre a nova universidade organizada
por Beninca (2011). Neste esforco de producdo do conhecimento a partir da experiéncia na
nova universidade, os colegas destacam os principios da UFFS, indicam o perfil inicial dos
estudantes de seus Campi e apontam para alguns desafios para a consolidacdo da
universidade.

Dessa forma, assumo o lugar de quem faz parte desta construcao da nova
universidade e passo a discutir as percepg¢des dos estudantes das classes populares em
relacdo a UFFS/Erechim. No primeiro momento, (re)apresento aspectos metodoldgicos de
meu trabalho com os estudantes em suas escolas. Em seguida, reflito sobre o que essas

vozes e siléncios dizem sobre a universidade.

4.1 A escuta sensivel dos estudantes da escola publica

Minha opc¢do em dar relevo aos estudantes provenientes da escola publica é
decorrente da orientacdo politica desta pesquisa. Conforme discuti no primeiro capitulo,

estou implicado com o tema da democratizacdo do acesso ao ensino superior, pois parto de

% Disponivel em: <http://www.sbsociologia.com.br/portal/index.php?option=com_docman&Itemid=171>.

Acesso em: 05 mar 2014.
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minha proépria trajetéria de aluno de escola publica na educacdo basica e de quem teve
muitas dificuldades em ingressar na universidade publica federal.

Ao me inserir, ja como aluno da UFRGS, na proposta dos cursinhos pré-vestibulares
populares em Porto Alegre, vivi outras experiéncias marcantes que foram me construindo no
campo da educacdo. Questdes politicas, epistemoldgicas e didaticas passaram a fazer parte
do meu cotidiano. Ao compartilhar o Programa Conexdes de Saberes da UFRGS, atuando no
Territério do Pré-Vestibular Esperanca Popular, no bairro restinga, na capital galcha,
conheci novas realidades e me reconheci como estudante de origem popular. A militancia
pela educagdo publica como um direito social me levou a pesquisa do universo cultural e
escolar das classes populares.

A oportunidade de viver, desde os primeiros dias, a construcdo da UFFS e, em
especial, do Campus Erechim, sinalizou para novas questdes de pesquisa. O desafio de
construcdo de uma universidade publica nos exige muitos em termos administrativos e
burocraticos, afinal, como vimos, a universidade é uma instituicdo social (CHAUI, 2001).
Contudo, é muito mais do que isso, pois é construida por pessoas que se encontram
mediadas por objetivos, necessidades, idiossincrasias e sonhos.

Como parte deste todo, senti que estava diante de uma possibilidade nova e original
de pesquisa, pois, se o REUNI é uma politica nacional de governo, os sujeitos que a
produziriam em seus limites e possibilidades no norte galucho sdo especificos, Unicos. Em
outras palavras: os movimentos politicos que conquistaram a universidade e a politica
governamental que a orienta sdao elementos que conformam o Campus Erechim como uma
possibilidade inédita na regidao para as classes populares.

Os debates que precederam a conquista e a instalacdo da UFFS na Mesorregido da
Grande Fronteira do MERCOSUL sempre tiveram esse horizonte: oportunizar que a
comunidade local tivesse uma universidade publica e gratuita perto de casa, tornando
desnecessarios deslocamentos para areas metropolitanas em busca de uma instituicdo
publica. Além disso, que as pessoas ndo precisassem pagar para estudar nas instituicOes
privadas e comunitarias da regido.

Para isso, a politica de expansdo deveria ser orientada para o interior, para aquelas
areas afastadas dos grandes centros dindmicos do pais. Assim, a presenca da universidade
publica abriria a possibilidade da presenca de segmentos sociais que pouco chegavam a

universidade. lgualmente, ao buscar esses objetivos, a nova universidade deveria se
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comprometer com o desenvolvimento regional, formando pessoas capacitadas a intervir no
meio onde vivem e apresentando projetos de extensdo e pesquisa em didlogo com as
demandas regionais. Esses aspectos estdo na raiz da concep¢do popular de universidade.
Mas, de fato, nos primeiros anos da UFFS, como isso se materializou? Além disso, a
universidade federal é um projeto vidvel para as classes populares? Para além da ideia de
universidade (do ponto de vista institucional), qual ideia as pessoas estao formando sobre a
UFFS? Sabem da presenca da universidade na regido? Afinal, o que justifica que um/uma
estudante de classe popular entre na UFFS? Qual a relagao da universidade com os projetos
de vida dos jovens da regido? E possivel conciliar trabalho e estudo? Vale esse esfor¢o?

Mais do que especulacbes, essas perguntas inquietantes me levaram até aqueles que
tém as melhores respostas porque vivem o cendrio que gera as perguntas: os estudantes das
escolas publicas da drea de abrangéncia do Campus Erechim. Em especial, aqueles que
estavam concluindo o ensino médio e, portanto, estudantes potenciais da universidade
publica. Se a UFFS é, de fato, uma possibilidade de continuidade de estudos para as classes
populares, é para esses estudantes que devemos perguntar (e compreender) sobre a
universidade.

Partindo das concepgdes epistemoldgicas de Paulo Freire, compreendo que a
realidade é construida na relacdo dialética entre a materialidade e a subjetividade. Nesse
sentido, objetivamente hd uma nova universidade e vagas publicas e gratuitas
disponibilizadas a partir de 2010, mas, o que elas representam na subjetividade desses
estudantes que estdo concluindo o ensino médio nas escolas publicas da regido? Como se
percebem em relacdo a continuidade dos estudos?

Diante dessas problematizacdes, resolvi apostar na escuta sensivel desses
estudantes. Essa é uma possibilidade metodolégica que dialoga com a perspectiva de que as
pessoas produzem conhecimento a partir do que vivem, remetendo o pesquisador a
processos interativos de troca, de partilha do conhecimento com os sujeitos sociais. A
consciéncia é resultado deste viver, e vai sendo carregada de intencionalidade. Essa é a
compreensdo de Alvaro Vieira Pinto (2005, 1979) que influencia Paulo Freire em sua
concepc¢ao antropoldgica do inacabamento e da vocacdo ontoldgica a ser mais.

Em sua Pedagogia do Oprimido, Freire dialoga com o livro “Ciéncia e Existéncia”
(PINTO, 1979) ao discutir o carater politico e social do conhecimento e, com base nisso,

sustenta o didlogo como compromisso e estratégia metodolégica na libertacdo dos
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oprimidos. Assim, a educacao é entendida como conscientiza¢céo, processo fomentado por
uma pedagogia problematizadora. Conforme destaquei em outro trabalho (PEREIRA, 2013c),
essa pedagogia do encontro entre Freire e Pinto é provocada por algumas afinidades
ontoldgicas e tedricas, como a dialética e o desvelamento da realidade como tarefa principal
da filosofia.

Se a consciéncia é produzida pela experiéncia de vida e a vida impde aos seres
humanos desafios vitais para a sobrevivéncia (alimentacdo, por exemplo), a natureza precisa
ser compreendida, pesquisada. Assim, para Pinto (1979) a condi¢do existencial humana
implica a busca de meios para a sobrevivéncia, sendo dessa busca e do enfrentamento das
situagdes-limites que surge a consciéncia.

A consciéncia é parte do sujeito cognoscente, aquele que vive e produz um saber que
brota dessa vivéncia. Assim, “basta ser homem para ser capaz de captar os dados da
realidade. Basta ser capaz de saber, ainda que seja este saber meramente opinativo. Dai que
ndo haja ignorancia absoluta, nem sabedoria absoluta” (FREIRE, 2007b: 113). O desafio esta
em possibilitar aos sujeitos, a partir de processos emancipatdrios, o desenvolvimento de
percep¢des mais criticas dessa realidade que os cerca, que os influéncia, mas ndo os

determina. Nesse sentido,

a forma de Freire conceber o sujeito cognoscente é sempre a partir de um ser
situado em sua cultura, sociedade e instituicdes a que pertence existencialmente. A
consciéncia desse sujeito, portanto, ndo é uma consciéncia pura, abstraida do
contexto social. Ao contrario, o contexto condiciona a consciéncia porque o
conteudo constitutivo dela (que se ilustra no “DE” de sua estrutura intencional)
advém desse contexto podendo fazé-la servil, alienada, mistificada, fanatica, ou
como Freire caracteriza de consciéncia semi-intransitiva (ZITKOSKI, 2007:238).

Também preocupado com a consciéncia dos sujeitos em processos de opressao,

Barbier (2007, 1998) desenvolve a perspectiva metodoldgica da escuta sensivel dentro do

III

gue denomina “analise transversal” na perspectiva da psicossociologia. Para o autor,

a abordagem transversal reconhece a importancia primordial do imaginario
tridimensional (pulsional, social e sacral) que ultrapassa as categorias
classificatérias habituais em ciéncias humanas. Dentro da perspectiva da
complexidade, tdo cara a Edgar Morin, ela desenvolve uma teoria da escuta-agdo
deste imaginario nos planos cientifico, filoséfico e poético (BARBIER, 2007:15).

Se a consciéncia critica orienta a educacdo emancipatdria e se ao viver somos
impelidos a designar o mundo, seja da forma que for, é partindo da leitura de mundo das

pessoas que vamos chegar ao entendimento de suas possibilidades e limites dentro do
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contexto social. Ao realizar esse movimento, o pesquisador ndo realiza simplesmente um
trabalho académico, mas engaja-se no préprio processo de conhecimento das pessoas que
os circunda. Em outras palavras, essa perspectiva metodoldgica implica o pesquisador com
aqueles que compartilham a producdo do conhecimento sobre determinada realidade.
Assim,

a pesquisa-acdo obriga o pesquisador a implicar-se. Ele percebe como esta
implicado pela estrutura social na qual ele esta inserido e pelo jogo de desejos e de
interesses de outros. Ele também implica os outros por meio do seu olhar e de sua
acdo singular no mundo. Ele compreende, entdo, que as ciéncias humanas sdo,
essencialmente, ciéncias de interagGes entre sujeito e objeto de pesquisa. O
pesquisador realiza que sua prépria vida social e afetiva estd presente na sua
pesquisa socioldgica e que o imprevisto estd no coragdo da sua pratica. Mais e mais
ele percebe que as metodologias tradicionais em ciéncias sociais devem ser
retomadas, desenvolvidas e reinventadas sem cessar no ambito da pesquisa-ac¢do.
Esta ndo exclui os sujeitos-atores da pesquisa. O pesquisador descobre que na
pesquisa-a¢do, que eu denomino pesquisa-acdo existencial, ndo se trabalha sobre
os outros, mas e sempre com os outros (BARBIER, 2007:14).

Portanto, para Barbier (1998), a escuta sensivel se articula com a pesquisa-acdo a
partir de seu tipo cientifico-clinico'®, no qual a escuta estd implicada a uma problematica de
pesquisa. Dessa forma, a escuta sensivel seria uma forma de relagdo entre o pesquisador e
os sujeitos de sua pesquisa. E uma atitude radical pautada pelo compromisso ético e politico
do pesquisador com o seu trabalho, indo ao encontro das premissas epistemoldgicas e
metodoldgicas assumidas nesta pesquisa no primeiro capitulo.

E possivel estabelecer relacdo entre as concepc¢des de Pinto e Barbier (CANCHERINI,
2010) no que concerne ao desvelamento da realidade pela pesquisa, ou seja, como vimos, a
pesquisa € uma forma de pronunciar o mundo. Cada pessoa esta apta a fazer esse
movimento cognitivo, partindo de sua apreensdo imediata e objetivando a realidade que a
cerca.

Partindo desse entendimento, optei pela realizacgdo da escuta sensivel dos
estudantes a partir de duas direcoes e trés estratégias. As duas direcdes sdo: 1) estudantes
potenciais da UFFS/Erechim (para quem a universidade é uma possibilidade) — jovens e
adultos que estdo concluindo o ensino médio em 2013; 2) estudantes da UFFS/Erechim (para
guem a universidade é uma realidade) — jovens a adultos que ingressaram nos cursos

noturnos de licenciatura da universidade nos primeiros processos seletivos (2010-2012).

164 . . . . . . . . o . .
René Barbier elenca mais dois tipos de escuta dento da teoria psicossocioldgica existencial e

multirreferencial: poético-existencial e espiritual-filosdfica.
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Para ouvir esses estudantes, realizei trés estratégias: 1) na primeira direcdo, realizei a
escuta (e falei) nas escolas publicas da regido da 152 CRE; 2) na segunda diregdo, adotei duas
estratégias: a) examinei os memoriais formativos de dez estudantes vinculados ao Grupo
Praxis (PET/Conexdes de Saberes) publicados em formato de livro em 2012 (PEREIRA, 2012)
e b) analisei os dados da Pesquisa Perfil dos Calouros 2012, realizada pelo Grupo PET que foi
mencionada anteriormente.

No capitulo cinco, apresentarei mais elementos metodoldgicos das duas estratégias
da diregdo dois. Antes disso, ainda é importante algumas consideragdes sobre o trabalho de
escuta sensivel realizado em escolas publicas estaduais da area da 152 CRE (direcdo um),
estabelecendo os critérios de escolha das escolas e turmas participantes da pesquisa, tendo

em vista questdes relativas ao acesso a UFFS/Erechim.

4.2 O acesso a universidade e a escolha das escolas

Ao falar de acesso estou me referindo diretamente ao ingresso na universidade. O
ingresso na UFFS é, desde seu primeiro processo seletivo, via nota do ENEM. Dessa forma, a
universidade ndo adotou provas préprias em suas selecdes, aos moldes do tradicional
vestibular. Como nova instituicdo, se inseriu na proposta atual de valorizacdo do ENEM
como mecanismo de entrada ao ensino superior brasileiro.

Além disso, desde o processo seletivo de 2010 a UFFS adota uma politica
denominada “fator escola publica”. E um mecanismo que esteve presente nos trés primeiros
anos de funcionamento da universidade, sendo substituido em 2013 pela adoc¢do de novos
critérios a partir da Lei das Cotas™®.

O fator escola publica (EP) consiste em um acréscimo na nota do ENEM do candidato
a partir do nimero de anos que cursou durante seu ensino médio na escola publica:

I) Fator EP = 1,3 — para candidato(a) que frequentou todo ensino médio em escola publica;
II) Fator EP = 1,2 — para candidato(a) que frequentou duas séries do ensino médio em escola

publica;

1% Lei n. 12.711/2012. Segundo o portal do MEC, “garante a reserva de 50% das matriculas por curso e turno

nas 59 universidades federais e 38 institutos federais de educacdo, ciéncia e tecnologia a alunos oriundos
integralmente do ensino médio publico, em cursos regulares ou da educacdo de jovens e adultos. Os demais
50% das vagas permanecem para ampla concorréncia”. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/cotas/perguntas-frequentes.html>. Acesso em: 06 mar 2014.
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[Il) Fator EP = 1,1 — para candidato(a) que frequentou uma série do ensino médio em Escola
Publica;

IV) Fator EP = 1,0 — para os demais candidatos.

E possivel perceber que a cada ano a bonificacdo é de 10% sobre a nota do ENEM.
Dessa forma, se um estudante realizou todo o ensino médio na escola publica, sua nota final
sera a nota do ENEM multiplicada por 30% (1.3). Esse mecanismo foi criado a partir da
concepgao inicial da UFFS em estabelecer critérios que permitissem o acesso a comunidade
regional as vagas da instituicao.

Vale destacar que uma das metas da nova universidade é assegurar o acesso ao
ensino superior como fator decisivo para o desenvolvimento das capacidades econémicas e
sociais da regido, a qualificagdo profissional e o compromisso de inclusdo social. Por isso,
essa politica foi denominada como “cota social” (ROTTA; VITCEL; ANDRIOLI, 2012) que

promove uma “discriminac¢do positiva” (ROMAO; LOSS, 2014). Dessa forma,

0 “Fator Escola Publica” se constituiu em uma modalidade de cota social com o
objetivo de proteger o estudante em situagdo de hipossuficiéncia educacional.
Parte da ideia de que o Brasil enfrenta hoje uma precariedade da Educagdo Basica
publica, o que coloca os alunos provenientes da mesma em condigcOes
desfavoraveis para tentar o acesso ao Ensino Superior publico pelos mecanismos
convencionais existentes. [...] Dados apontam que 89% dos alunos do Ensino Médio
estdo nas escolas publicas, enquanto nas universidades publicas, federais e
estaduais, 76% das vagas sdao ocupadas por alunos oriundos de escolas particulares
(ROTTA; VITCEL; ANDRIOLI, 2012:61).

A constatacdo de que a escola publica sofre com problemas na atualidade nao
significa que as escolas privadas sejam todas de melhor “qualidade”, mas que estas ao
operam na ldgica de clientela, vendendo um servico, desenvolvem preocupagdes
instrumentais com a aprovacdo de seus alunos em processos seletivos as universidades. Se
uma universidade federal apenas criar vagas e realizar processos seletivos, seja por provas
proprias ou pelo ENEM, desconsiderando as assimetrias no percurso escolar dos estudantes,
poderd estar reproduzindo uma légica excludente que se esconde atrds da aparente “justa
concorréncia” de testes iguais para candidatos iguais (com o ensino médio concluido).

Por isso, essa bonificacdo criada pela UFFS representa um avanco importante em
relacdo a meritocracia que marca a entrada na universidade no Brasil. Certamente, o mérito
individual é um elemento que integra as possibilidades de insercdo em distintas esferas da

vida coletiva, contudo, em cenarios desiguais como o verificado na sociedade brasileira
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temos a manutencdo de clivagens sociais quando o mérito é tomado de forma isolada de
seus condicionantes.

Esse mecanismo de ingresso contribuiu para que os estudantes oriundos de escola
publica fossem preponderantes na nova universidade. Ainda assim, nos trés primeiros
processos seletivos a universidade ndo adotou nenhuma politica em relagdo ao
pertencimento étnico, ou seja, para o ingresso de negros e indigenas. Apenas com a
mudanca do processo seletivo em 2013, a partir da legislacdo nacional de 2012, é que a UFFS
passou a afirmar a presenga de estudantes ndo brancos, fato importante para o seu projeto
popular de universidade.

Talvez, a discussdo das politicas afirmativas em relacdo ao pertencimento
etnicorracial nao tenha estado presente nos processos inaugurais da UFFS em virtude da
preponderdncia de brancos na Mesorregido em que se instalou a universidade. A
colonizacdo de matriz europeia é muito significativa e sustenta boa parte de uma das
atividades econdmicas principais da regido: a agricultura familiar. Inclusive, setores
organizados dos pequenos agricultores estiveram na composicdio do Movimento Pré-
Universidade.

Por outro lado, nesta mesma Mesorregidao ha quilombos e reservas indigenas em
numero significativo. Além disso, pelo fortalecimento da atividade industrial, alguns
trabalhadores foram atraidos e passaram a compor um segmento periferizado nas areas
urbanas em expansdo nas cidades-polo, como é o caso de Erechim. Esse também é um
segmento potencial da UFFS.

Porém, para chegar a universidade é preciso ter concluida a educac¢ao basica. Esse é
um aspecto decisivo e que esteve presente na definicdo da drea de abrangéncia da pesquisa.
Por isso, defini a area geografica de abrangéncia do Campus Erechim a partir da jurisdicdo da
152 CRE (Figura 3). Como pode ser obervado no Apéndice 1 ao final deste trabalho, a area
que delimitei ndo segue uma definicdo com base nos COREDES ou na prépria Agéncia de
Desenvolvimento do Alto Uruguai (ADAU). Reafirmo que o critério que utilizei é educacional,
privilegiando a escola publica como espaco por exceléncia de escolarizacdo das classes

populares.
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Como pode ser percebido ao examinarmos o mapa'®®, a cidade de Erechim (n2 1)
ocupa posicdo geografica central nesta regido, sendo a maior cidade em termos
populacionais. Juntamente com Getulio Vargas (n2 23) e Sananduva (n2 20), conforme
discuti anteriormente, sdo os Unicos municipios que ofertam ensino superior, com a

presenca de instituicdes publicas (UERGS, IFRS e UFFS) somente em dois municipios.

FIGURA 4: REGIAO DO ENTORNO DA UFFS/ERECHIM

AREA DE ABERANGENCIA DA 152 CRE/RS
L
0 km 72 km 44 km ™
Legenda: ¥ Escala aproximada
1- ERECHIM 22- FLDI?IANO PELKOTO
2- TRES ARROIOS 23- GETULIQ WARGAS
3~ MARIANO MOROD 24- ESTACAD Localizacio:
4- SEVERLAND DE ALMEIDA 25- IPFIRANGA DO SUL ¢
5 MARCELINO RAMOS 26- EREBANGO
G- VIADUTOS 27- QUATRO IRMAOS *
7- GAURAMA 28- JACUTINGA
& AUREA 29- CAMPINAS DO SUL
S CARLOS GOMES 30- CRUZALTENSE
10- CENTENARIO 31- PONTE PRETA
11- MAXIMILIANG DE ALMEIDA ~— 32- PAULO BENTO
12- MACHADINHO 33 B&RAO DE COTEGIPE
13- BARRACAD 34- SAD VALENTIM
14- SA0 JOSE DO OURO 35- BEMJAMIN CONSTANT DO
15 TURANCI DO SUL SuL
18- SANTO EXPEDITO DO SUL 36 ENTRE RIOS DO SUL .
17- CACIQUE DOBLE 37- FAXINALZINHO A
18- PAIN FILHO 38- ERvVAL GRANDE omm 135km 3T0Em” g
19- SADQ JOAD DA URTIGA 38- MATIBA DO SUL I_I_I
20- SANANDUWA, 40- BARRA DO RIO AZUL “Escala aproximada
21- CHARRUA 41- ARATIBA
Elaboragdo: Joviana Vedana da Rosa, utiizando soffwsre Philcarto, 2013,
Fonte: <http:/ww w educacao.rs. govipse/htmlicre jsp?ACAO=acac2&CRE=15=.

Num universo de 50 escolas com ensino médio em 41 municipios, estava ciente que

ndo seria vidvel a pesquisa em todas as instituicdes de ensino. A partir de um roteiro semi-

106 Agradeco a construcdo do mapa da area de 152 CRE a Joviana Vedana da Rosa, estudante de Ciéncias Sociais

da UFFS/Erechim e bolsista do Praxis — PET/Conexdes de Saberes.
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estruturado de questdes (vide apéndice 2), realizei contato com algumas escolas. Dessa
forma, determinei alguns critérios para a escolha das escolas, a partir de diferentes
realidades: a) espaciais (em termos de zona rural/zona urbana e distancia em relagdo a
Erechim); b) demogrdficas, em relacdo ao nimero de habitantes de cada municipio,
contemplando os maiores e os menores da regido; c) sociais, tendo em vista atingir
diferentes grupos sociais — urbanos, rurais, indigenas, negros, trabalhadores, jovens e
adultos.

Além disso, minha inten¢do desde o inicio seria dialogar com os estudantes de todos
os turnos de oferta do 32 ano do ensino médio das escolas. Assim, estabelecidos esses
critérios minimos, defini cinco escolas em quatro municipios, dialogando com todas as
turmas concluintes do ensino médio (que totalizaram dez grupos de dialogo, dois por escola,
observando o turno de oferta do 32 ano do ensino médio).

Por ser o municipio que abriga o Campus da UFFS, Erechim integrou a pesquisa de
campo com duas escolas: uma na drea central da cidade e outra num bairro. Vale destacar
que é a Unica cidade da drea de abrangéncia da 152 CRE que possui mais de uma escola de
ensino médio, no caso, sdo dez escolas que ofertam vagas neste nivel de ensino, nas
modalidades regular, EJA e normal (magistério).

Optei por realizar a escuta sensivel também no segundo municipio mais populoso da
regido em analise: Getulio Vargas. Ainda, buscando diversificar o trabalho de campo da
pesquisa, defini mais duas escolas em dois municipios: Centendrio (n2 10) e Benjamin
Constant do Sul (n2 35). Este, um municipio com uma significativa populagdo indigena,
aquele um pequeno municipio de base agricola. Na tabela abaixo é possivel verificar os
municipios envolvidos na pesquisa, bem como o niumero de estudantes e sua divisdo por
sexo com a média de idade. Além disso, o tempo de didlogo em cada escola, totalizando

guase 10h de atividades.

TABELA 1: DIALOGOS NAS ESCOLAS

Localidade da escola N2 de N2 de N2 de Média de Tempo de
alunos meninos meninas idade (geral) dialogo
Centenario 28 09 19 16,3 anos 1h 40min 52s
Benjamin Constant do Sul 25 11 14 17,6 anos 1h 44min 45s
Getulio Vargas 33 10 23 18,1 anos 2h 33min 28s
Erechim (Centro) 29 15 14 16,9 anos 2h 19min 30s
Erechim (Bairro Petit Vilage) 20 10 10 17,7 anos 1h 29min 45s
Total 135 55 80 17,3 anos 9h 48min 20s

Fonte: elabora¢do do autor.
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No tépico de andlise de cada escola, apresentarei com mais detalhes a realizacdo do
trabalho. Antes disso, é relevante destacar que todas as escolas, por intermédio de suas
direcGes, assinaram termos de consentimento (carta de aceite) para a realizacdo desta
pesquisa (apéndice 3). Em cada escola, o trabalho aconteceu de uma forma diferente,
sujeito que estd aos condicionantes institucionais e relacionais.

Procurei realizar a abordagem com base nos pressupostos da escuta sensivel e da
técnica do “grupo focal”, muito embora os diferentes arranjos de grupo e o ambiente
escolar intercedessem nas possibilidades desta técnica. Dependendo dos objetivos da
pesquisa e seu campo cientifico, muitos grupos focais sdo, na verdade, entrevistas (oficinas)
coletivas, pois o grande diferencial do grupo focal acontece quando “a énfase recai sobre a
interacdao dentro do grupo e ndo em perguntas e respostas entre moderador e membros do
grupo” (GATTI, 2005:9).

Com alguns grupos, foi possivel me'® aproximar da énfase nos processos de
interacdo intragrupal, j4 em outros, diante das condicdes relacionais da turma e do espirito
de colaboracgdo, ndo foi possivel, configurando muito mais uma entrevista em grupo. De
qualquer forma, meu principal objetivo foi captar as percepcdes dos estudantes que
estavam concluindo o ensino médio em relagdo a temas como: a) experiéncias da vida
escolar; b) vontade/necessidade de continuar estudando; c) significados da universidade e o

papel do universitario na sociedade; d) conhecimento da UFFS/Erechim. Com isso,

[...] a “producdo” do conhecimento é vista como resultado do confronto e da troca
de saberes entre diversos agentes sociais que buscam compreender e superar os
problemas enfrentados na sua pratica social. A elaboragdo do conhecimento
pressupde, portanto, um processo de deliberagdo autbnoma dos agentes que,
interagindo, produzem e reformulam a compreensao de sua pratica, compreensao
esta que enseja e subsidia novas delibera¢des (FLEURI, 2002:207).

. .. " ~ 1
Nesse sentido, me filio ao pensamento de Carlos Rodrigues Brand3o*®:

Nos estamos desafiando esse pobre imagindrio cientificista ocidental que so6
consegue enxergar validade cientifica, inclusive o que vale nos nossos curriculos,
naquilo que é formal, que é chancelado pela academia, que passa pelos sucessivos
degraus da vida académica e que tem o aval das revistas indexadas e que vai
criando zonas de ilegitimagdo. Nés estamos repensando tudo isso ao contrdrio. E
ndo apenas antropdlogos ou especialistas em futurologia ou em novas visdes
holisticas e transdisciplinares, mas, também, bidlogos, cientistas de universidades e
educadores estdo comegando a se perguntar o seguinte: meu Deus do céu sera que

167 . . N . N . .. .
Em boa parte das visitas as escolas, estive acompanhado da estudante de Ciéncias Sociais e bolsista do

Praxis — PET/Conexdes de Saberes, Fernanda May, a quem agradeco pela parceria e pelo compromisso com
essa pesquisa.
'%® Em diglogo com a Professora Maria Luiza Angelim (UnB) transcrito em Silva (2012a: 642-643).
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ndo chegou o momento de ndés levarmos ao maximo de radicalidade aquilo que era
o embrido do pensamento em Paulo Freire - o ouvir o povo e aprender com ele?
Ndo apenas trazé-lo para a universidade, mas levar a universidade como aprendiz,
como aprendente daquele tipo de sabedoria dos povos indigenas, dos quilombolas,
das muitas e muitas ciéncias que existem e que tém sido, infelizmente, muito
ignoradas através de uma violéncia simbdlica que a universidade faz.

Fui as escolas para escutar, aprender. Nesse exercicio interativo, apostando no
didlogo, também falei, disse minha palavra, assumi meu lugar de professor universitario.
Assim, meu trabalho de pesquisa nas escolas se orientou pela possibilidade de aprender e
ensinar, pelo encontro que realizei com potenciais alunos de nossa universidade, refletindo
sobre os limites e possibilidades de fazer uma faculdade. Os didlogos foram gravados (dudio)
e realizei a transcri¢cdo de alguns trechos, ndo identificando o nome de qualquer estudante.
A seguir, apresento meu exame dessas escutas que nos desafiam em nossa tarefa de

construcao da UFFS, num sentido verdadeiramente popular.

4.3 Estudantes de Centenario

A atividade foi realizada na Escola Estadual de Ensino Médio Rondonia, que fica na

Rua Antonio Menegati, 667. A sintese dos indicadores'® deste municipio é apresentada a
seguir:

= Populacdo Total (2011): 2.956 habitantes

» Area (2011): 134,3 km?

» Densidade Demografica (2011): 22,0 hab/km?

® Taxa de analfabetismo de pessoas com 15 anos ou mais (2010): 4,07 %

= Expectativa de Vida ao Nascer (2000): 75,18 anos

= Coeficiente de Mortalidade Infantil (2010): 38,46 por mil nascidos vivos

* PIBpm(2010): RS mil 34.188

* PIB per capita (2010): RS 11.523

= Data de criagdo: 20/3/1992 - (Lei n. 9618)

* Municipio de origem: Aurea

A economia do municipio é baseada na agricultura, com destaque para a pequena
propriedade familiar. No que tange a rede escolar, Centenario possui quatro escolas, todas

publicas, sendo duas estaduais (uma de ensino fundamental — na zona rural — e outra de

ensino médio) e duas municipais (uma de educacdo infantil e uma de ensino fundamental).

' Fonte: Fundagio de Economia e Estatistica do Rio Grande do Sul (FEE). Disponivel em:

<http://www.fee.rs.gov.br/sitefee/pt/content/resumo/pg_municipios_detalhe.php?municipio=Centen%E1rio>.
Acesso em: 25 mar 2013.


http://www.fee.rs.gov.br/sitefee/pt/content/estatisticas/pg_populacao_tabela_03.php?ano=2011&letra=C&nome=Centen%E1rio
http://www.fee.rs.gov.br/sitefee/pt/content/estatisticas/pg_pib_municipal_sh_pib_nova.php?ano=2010&serie=1999-2010&letra=C&nome=Centen%E1rio
http://www.fee.rs.gov.br/sitefee/pt/content/estatisticas/pg_pib_municipal_sh_pib_nova.php?ano=2010&serie=1999-2010&letra=C&nome=Centen%E1rio
http://www.fee.rs.gov.br/sitefee/pt/content/resumo/pg_municipios_detalhe.php?municipio=%C1urea
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De acordo com o Projeto Politico Pedagogico (PPP) de 2010, a Escola Rondénia tinha
322 alunos, 28 professores e sete funcionarios. Oferta todos os anos dos ensinos
fundamental e médio, trabalhando nos trés turnos.

Depois de contato inicial com a dire¢ao da escola’®

, acertei a agenda de realizacao
da pesquisa. Ha duas turmas do 32 ano do ensino médio em atividade, uma no turno da
manha3, outra a noite. Como se trata de turmas ndo muito grandes, resolvi realizar o didlogo
(em companhia da bolsista do PET/Conex&es de Saberes) com a totalidade de estudantes
presentes no momento, organizando-os em circulo. Essa roda de conversa é uma estratégia
baseada na proposta freireana dos “circulos de cultura”, no qual as relages entre as pessoas
sdo horizontais e pautadas pela troca de saberes. Portanto, um ambiente adequado para a
realizacdo da escuta sensivel.

Para melhor apresentar a realizacdo do trabalho na escola, primeiro vou considerar o
didlogo com a turma da manha para, num segundo momento, entrar no ambiente que
construimos a noite. Por fim, procuro realizar uma sistematizagao dessas experiéncias.
Ressalto que este procedimento (1 — apresentacdo do municipio, 2 — apresentacdo da
escola, 3 — grupo 1, 4 — grupo 2, 5) sistematizacdo do trabalho na escola) sera replicado em

todas as anadlises do trabalho de campo realizado.

» Manha
25 de marco de 2013
48min 21 s de didlogo
Local: sala de aula (Aula de Quimica — Professora ndo esteve presente)

32 ano do ensino médio
14 estudantes

6 meninos

8 meninas

Idades: de 16 a 18 anos
Média de idade: 16,57 anos
Média meninos: 17 anos
Média meninas: 16,25 anos

Todos os estudantes sdo originarios da zona rural, tendo os pais envolvidos em

atividades agricolas. A escola fica no centro da cidade. A turma, em geral, é bastante timida.

170 . . .z 7. . .
Destaco que a oportunidade de realizar o didlogo com os estudantes de Centenario surgiu a partir da

supervisdo de estagio docente que realizei na escola, na disciplina de Estagio Curricular Supervisionado |, do
curso de Licenciatura em ciéncias sociais da UFFS/Erechim.
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Tivemos muitos momentos de siléncio durante o didlogo. Dessa forma, a técnica do grupo
focal ficou prejudicada, pois o que, de fato, realizamos foi uma entrevista coletiva. No intuito
de promover o didlogo e de escuta-los, acabei tomando a palavra sucessivas vezes durante o
trabalho, no sentido de propor questdes, estimular a participagao.

Respostas monossildbicas ocuparam grande parte das intervencdes dos estudantes.
Chamou a atencgdo a “separagao” entre meninos e meninas na disposi¢cao do grupo pela sala
de aula. Sobre os tdpicos presentes no roteiro de questdes, merece destaque a relacdo entre
o significado de cursar uma faculdade com a perspectiva de emprego melhor remunerado,
além da dimensao “cultural”.

Nesse sentido, continuar estudando para a maioria dos estudantes encontra nos
cursos técnicos uma possibilidade real. Enfermagem e técnico agricola foram os cursos
técnicos citados, além de alguns estudantes terem mostrado predisposi¢cdao a fazer um curso
técnico, mesmo ainda ndo sabendo em qual area. Duas estudantes que falaram em estudar
técnico em enfermagem sabiam que o curso é ofertado, por exemplo, pela URI de Erechim.

Os estudantes, em geral, sabem do ENEM e duas alunas tinham realizado a prova,
comentando um pouco sobre os contelddos que marcaram presenca no exame.
Identificaram as questdes do ENEM com o conteddo trabalhado na escola, citando
conteudos da disciplina Ensino Religioso como constantes no ENEM. O recado das duas
alunas que fizeram o ENEM para o restante dos colegas foi claro: “estudem”!

Merece destaque que um aluno declarou que chegou a pensar em fazer o ENEM, mas
gue ndo vai fazer porque vai trabalhar com a familia nas atividades agricolas. Outros
disseram que no ano que vem “vao dar um tempo” e, depois, fazer um curso técnico. Houve
uma fala que colocou a faculdade apds o curso técnico e outras que mostraram duvida
guanto ao que fazer ao término da educacgao basica.

Ainda assim, o que preponderou foi a “cultura do siléncio”, ou seja, os estudantes,
mesmo demonstrando interesse no assunto tratado, ndo tiveram uma participacao ativa no
didlogo. Isso se explique, talvez, pelo préprio modelo escolar'’* hegeménico a partir da
segunda metade do século XX, em que a emancipacdo cidada ficou numa dimensdo mais
utdpica do que real.

Nesse sentido, os estudantes demonstraram dificuldade de se posicionar quando

perguntados sobre a insercdao do universitdrio na sociedade, ou seja, o que justifica o

7! Ver Canario (2006), Freire (2005a) e Andreola (2006).
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investimento em educacdo, por que é importante continuar os estudos para além do ensino
médio. Respostas evasivas como “é importante”, “bom para o desenvolvimento do pais”,
indicam a dificuldade de se posicionar claramente sobre o tema. Junto a isso, a timidez, o
receio de se manifestar perante os colegas e os pesquisadores da universidade, talvez
expliquem essa situacao.

Uma aluna, que acabou participando mais do didlogo, falou que sua irma estuda
administracdo e estagia em um banco, servindo de exemplo para o que, no momento, pensa
em relagdo a continuidade dos estudos. Inclusive, falou de uma certa pressao da familia
nesse sentido. O exemplo familiar apareceu, também, na manifestacdo de um aluno que
disse ja estar se organizando para ano que vem ir para o Mato Grosso fazer um curso que o
habilite a trabalhar com maquinas colheitadeiras, uma vez que seu irmao ja faz esse curso e
se sustenta trabalhando em uma fazenda. Ele vislumbra o mesmo.

A familia é um aspecto importante na tomada de decisdes, inclusive, pela
caracteristica do trabalho no campo que utiliza em larga escala os elementos do grupo
familiar. Percebemos que ha cobranca na familia por decisGes, principalmente pela
perspectiva de término do ensino médio. Apenas dois estudantes tém pais que concluiram a
educacdo basica e fizeram faculdade, mostrando o atual processo de mobilidade escolar
geracional (ascendente). Por isso, podemos supor que, se entrarem na universidade, serdo a
primeira geragdo da familia a fazer um curso superior.

Sobre os cursos superiores destacados, apareceram engenharia mecanica,
engenharia civil, administracdo e direito. Muitos alunos ainda tém duvidas, o que é normal
neste periodo de adolescéncia. Contudo, o entendimento sobre a necessidade de garantir o
seu sustento é facilmente percebida nas falas, ainda que timidas, durante o grupo focal.

Outro aspecto que chama a atencdao pelas manifestacdes dos alunos é um certo
desejo de ndo morar mais no seu municipio de origem. Quando apareceu essa questdo
durante o didlogo, os acenos com a cabeca e as expressoes faciais indicavam que a mudanca
de municipio é algo que permeia os pensamentos sobre a vida futura dos jovens.

Mesmo com periodos de siléncio e respostas monossilabicas, quando indagados
sobre o papel da escola na promocao de debates sobre os assuntos que estadvamos tratando,
os estudantes declararam que gostariam de mais espacos de discussdo e isso, inclusive,
poderia servir para que eles se manifestassem mais sobre os temas. O ENEM é um assunto

recorrente nas aulas do terceiro ano, contando com incentivo dos professores.
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Sobre o conhecimento da UFFS/Erechim e de sua importancia para a regido, um
aluno identificou que a presenca da universidade pode facilitar o acesso, por ser “mais perto
de casa”. Antes, segundo ele, as pessoas tinha que “ir para Santa Maria”, identificando na
UFSM um espaco de referéncia no tema universidade publica no interior gaucho.

Ainda quando estimulados a falar sobre a presenca da UFFS na regido, as respostas
foram positivas, mas evasivas, nos sugerindo que ha um apoio difuso e “simbdlico” a
universidade, ainda que, especificamente, ndo tenham conseguido elaborar uma resposta
sobre por que é importante para a regido a UFFS.

Apenas uma aluna declarou que conhecia alguém que estuda na UFFS/Erechim (sua
prima), contudo, ndo sabia dizer o curso que faz na instituicdo. A universidade publica foi
identificada como gratuita pelos alunos, fato que demonstrou, ainda que em fase inicial,
certas noc¢des de contrato social, ou seja, os alunos conseguem identificar que os impostos

pagos pela populagdo financiam as universidades publicas.

» Noite
25 de marg¢o de 2013
52min 31s de didlogo
Local: sala de aula (aula de Matemadtica — professor ndo esteve presente)

32 ano do ensino médio
14 estudantes

3 meninos

11 meninas

Idades: de 16 a 18 anos
Média de idade: 16,28 anos
Média meninos: 16,66 anos
Média meninas: 16,18 anos

A turma da noite apresentou um perfil muito diferente do observado pela manha. Os
estudantes participaram de forma mais ativa do didlogo, colocaram questdes, repartiram
angustias e duvidas e, também, seus projetos de vida. O didlogo ocorreu na sala de aula da
turma do 32 ano.

Quando chegamos a sala de aula, a turma estava na “hora da leitura” que, segundo
os alunos, € um momento de 15 minutos dedicado a leitura de algum livro da escolha dos
estudantes. Fizemos um circulo e passamos a dialogar com base no roteiro de questdes

semi-estruturado.
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O grupo de discussao foi se formando ao longo da conversa, pois alguns estudantes
chegaram com a atividade em andamento. No final, chegamos ao numero de quatorze (14)
alunos, sendo onze (11) meninas e trés (3) meninos.

Um fato relevante e que tensiona algumas pré-noc¢des acerca da vida escolar foi a
menor média de idade dos estudantes da turma do noturno em relacdo a turma do diurno
(manh3). E comum imaginarmos que o ensino noturno congregue estudantes mais velhos do
que os do diurno, contudo, ndo foi o que verificamos na escola, na qual as médias de idade
estdo muito proximas.

A exemplo da turma da manh3, todos os estudantes s3ao brancos, com
preponderancia de meninas, tendo a atividade de suas familias ligada a agricultura e a
pecudria (apenas com uma excegao nesta turma).

Quando estimulados a falar sobre suas vivéncias escolares, os estudantes que se
manifestaram (um grupo de seis (6) estudantes tiveram participacdao mais ativa em todo o
didlogo, ainda que, praticamente, todos tivessem, em algum momento, se posicionando em
relacdo aos temas em questdo) falaram positivamente da escola, da relagdo amigdvel com
alguns professores e funciondrios e admitiram o sentimento de saudade apds o término da
educacdo basica.

Contudo, criticaram a metodologia de alguns professores, principalmente alguns
“xingamentos” e a falta de sensibilidade no trato com as turmas. A aludida saudade seria,
entdo, mais das relacdes afetivas estabelecidas do que com a atividade de estudo.

A turma demonstrou bom conhecimento do ENEM, inclusive com a experiéncia de
prova de quatro estudantes. Eles, em geral, comentaram que a prova é dificil, com muitos
textos longos e de dificil interpretacdo. Conseguiram identificar os conteldos trabalhados
pela escola na prova, mas falaram em “brancos” durante o teste.

Segundo a turma, a escola incentiva a continuidade dos estudos, com alguns
professores trabalhando com questdes do ENEM em suas aulas. Outro trago importante é a
participacdo da familia. Praticamente todos os estudantes responderam afirmativamente
guando questionados se discutiam com a familia o seu planejamento para o periodo
imediatamente posterior a escola. Muitas familias discutem questdes de trabalho (sustento
material) e de estudos, seja na faculdade ou em cursos técnicos.

Uma aluna, que se posicionou com clareza e firmeza durante suas intervencgdes,

declarou que ndo quer fazer o ENEM e que vislumbra seu préprio negécio. Falou de forma
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convicta, diferente das falas que acenavam pela escolha de cursar uma faculdade. Entre
aqueles que se posicionaram favoravelmente a continuidade dos estudos na faculdade,
observamos muitas duvidas em relacdo ao curso e a instituicdo. Mesmo assim, os cursos de
psicologia, engenharia ambiental, engenharia mecanica e jornalismo foram relacionados
como alternativas de estudo.

Sobre o significado de fazer um curso superior, os alunos argumentaram no sentido
do “futuro”, de ter uma “profissdo” e de “conhecimento”. Inclusive, o didlogo indicou que a
faculdade proporcionaria um trabalho “melhor”, sendo conceituado este trabalho com algo
que a “pessoa gosta de fazer”. A dimensdao econdmica ndo apareceu de forma expressiva
neste ponto.

Quando estimulados a falar sobre as possiveis causas que levaram e levam as pessoas
a ndo continuarem a estudar depois da educacdo basica, os estudantes apontaram questdes
relativas a “vontade” individual e a “falta de condi¢Bes”, principalmente financeiras, para
realizar o ensino superior.

Uma estudante exemplificou com a histéria de sua familia. Segundo ela, sua tia optou
por fazer faculdade, diferente das demais irmas, inclusive sua mae, que optaram em
constituir familia, “fazer outras coisas”.

Quatro estudantes ja exercem atividade remunerada durante o dia e uma estudante
tem seu pai como aluno da UFFS/Erechim (curso de histéria). Nesse sentido, quando
indagados sobre o seu conhecimento acerca da UFFS, notamos que foi o momento no qual a
turma, em geral, menos se posicionou. Ou seja, foi o momento do “siléncio”, que, no caso,
nos diz algo.

A nova universidade federal ainda ndo esta completamente integrada ao cotidiano da
regido, mesmo de estudantes que estdo no ultimo ano do ensino médio. Por inseguranca de
falar algo incorreto ou por desconhecimento mesmo da UFFS, o certo é que poucos
arriscaram falar sobre a instituicdo. A estudante que tem o pai como aluno da UFFS/Erechim
falou um pouco das impressdes dele. Segundo ela, seu pai diz que “vale a pena estudar”.

Outra aluna conhece uma vizinha que estuda geografia na UFFS/Erechim. Por sua vez,
outra estudante falou do curso de engenharia ambiental, j& que pensa em cursa-lo.
Engenharia mecanica foi citada como ofertada pela UFFS/Erechim, ainda que sua oferta se

encontre no IFRS/Erechim.
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Diante do siléncio, questionamos sobre o conhecimento da turma acerca da
URI/Erechim, fomentando o didlogo sobre as diferencas entre instituicdes publicas e
privadas. A conversa apontou para o processo seletivo (vestibular e ENEM) e a gratuidade
das instituicdes publicas. A gratuidade foi associada a nogdes de contrato social e a
manuteng¢ao governamental a partir do dinheiro arrecadado dos impostos.

Sobre a importancia de uma universidade federal perto de suas casas, os estudantes
mostraram entender que a presenca da UFFS em Erechim permite maior oportunidade de
ingresso num curso superior. Facilitar o acesso, mais jovens estudando e “para nao se repetir
0 Mesmo que com nossos pais, que ndo tiveram oportunidade” foram respostas que
apareceram a essa questdo. Além disso, eles souberam identificar as cidades de Porto
Alegre, Santa Maria e Rio Grande como possiveis destinos, antes da UFFS/Erechim, de quem
da regido queria/necessitava estudar numa universidade federal. A cidade de Passo Fundo
foi citada, ainda que, até aquele momento (mar¢o/2013), ndo possuisse universidade
federal.

Ndo ha pais e avés dos estudantes da turma que concluiram o ensino superior,
mostrando que a entrada de qualquer estudante na universidade ja caracteriza planamente
um processo de mobilidade escolar ascendente. Serao, portanto, a primeira geracdao da
familia a chegar a universidade.

Sobre a relacdo estudo e trabalho (emprego), os alunos que se manifestaram
enxergam nos cursos técnicos uma via mais objetiva de ingresso no mercado de trabalho,
além de permitir uma experiéncia concreta em determinada area, constituindo-se em um
momento “pré-universitario”. Uma estudante ja faz curso técnico em montador de veiculos
automotores (SENAI) e outras duas alunas falaram em fazer cursos técnicos em desenho e
seguranca do trabalho.

A organizacdo entre trabalho e estudo foi outro ponto que mereceu espaco em nossa
discussdo. Alguns, partindo de sua experiéncia atual, afirmam ser muito cansativo conciliar o
emprego com o estudo noturno. Uma aluna refletiu sobre seu receio de cursar uma
faculdade em cinco anos e, durante esse periodo, se sustentar para ndo depender mais dos
pais. Nesse ponto, discutimos um pouco sobre as politicas de permanéncia na universidade,
em especial, as bolsas de pesquisa e extensdo e os auxilios do Setor de Assuntos Estudantis
(SAE) da universidade. O debate foi conduzido a partir do testemunho da Fernanda, como

estudante da UFFS/Erechim e bolsista do PET.
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Quando do espaco aberto para duvidas, curiosidades e questdes sobre a
universidade, seu acesso e permanéncia, mais uma vez, tivemos um momento de siléncio,
rompido por uma aluna que tinha duvidas sobre o processo seletivo da UFFS, momento que

explicamos um pouco a politica de cotas a partir da nota do ENEM.

» Reflexdes sobre o trabalho com as duas turmas

Mesma escola, mesma série, turmas consideravelmente distintas. Esse foi o cenario
observado no didlogo promovido com as duas turmas do 32 ano do ensino fundamental da
Escola Estadual de Ensino Médio Rond6nia, no municipio de Centendrio no Alto Uruguai
gaucho.

A turma da manha foi mais introspectiva, com participacdo menos fluente no didlogo
proposto em relacdo a turma da noite. Praticamente com a mesma faixa etaria, mesmo
perfil étnico e com a procedéncia de familias do campo (base econémica do municipio), foi
possivel avancar mais em termos de conteldo do didlogo com os estudantes do noturno.

Contudo, para fins analiticos, o siléncio também nos diz algo, pois a turma da manha
ndo se expressou verbalmente, mas interagiu com o tema proposto go seu jeito, ou seja,
mesmo num cenario de receios diante das questdes propostas, foi possivel observar que
alguns alunos pensam em continuar os estudos (outros ndo), alguns ja tem planos bem
encaminhados e praticamente todos gostariam de termais momentos de discussdo sobre o
que propomos na escola.

Merece destaque a presenga feminina no ultimo ano do ensino médio nesta escola.
Dos 28 estudantes que participaram da atividade, dezenove (19) sdo meninas. Esse recorte

~ ore . .. ~ 172
de género ratifica algumas pesquisas que mostram a “masculinizacdo do campo”

, pois 0s
meninos acabam reproduzindo mais as atividades agropecuarias do que as meninas, uma
vez que elas, ao agregarem anos de estudo, acabam buscando outras atividades
profissionais no meio urbano.

Em aproximadamente 1h 40min 52s de didlogo com as duas turmas de 32 ano da
escola, pudemos ouvir e falar sobre a experiéncia escolar, ENEM, entrada na universidade,

relacdo estudo e trabalho, presenca da UFFS/Erechim na regido e as expectativas dos jovens

sobre seu futuro imediato apds a conclusdo do ensino médio.

172 \Ver Camarano e Abramovay (1998) e Froehlich, Rauber, Carpes e Toebe (2011).
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4.4 Estudantes de Benjamin Constant do Sul

Durante o processo de divulgacdo institucional da UFFS/Erechim no ano de 2012, tive
a oportunidade conhecer a Escola Estadual de Ensino Médio Benjamin Constant do Sul,
localizada na Rua Germano Zanandrea, s/n. Na ocasido, estive na reserva indigena Votoro,
uma comunidade Kaingang que contribui para que o municipio tenha cerca de 40% de
populacdo indigena. A escola estd na drea urbana no centro do municipio e recebe
estudantes indigenas que terminam o ensino fundamental em escolas em suas

comunidades. Os principais indicadores'”® do municipio sdo apresentados a seguir:

® Populacdo Total (2011): 2.293 habitantes

» Area (2011): 132,4 km?

» Densidade Demografica (2011): 17,3 hab/km?

® Taxa de analfabetismo de pessoas com 15 anos ou mais (2010): 13,81 %
= Expectativa de Vida ao Nascer (2000): 64,09 anos

= Coeficiente de Mortalidade Infantil (2010): 0,00 por mil nascidos vivos

= PIBpm(2010): R$ mil 21.871

* PIB per capita (2010): RS 9.480

= Data de criagdo: 28/12/1995 - (Lei n. 10645)

® Municipio de origem: Sdo Valentim

Este municipio estd entre os dez mais pobres do estado do Rio Grande do Sul,
considerando a propor¢do de sua populagdo que estd abaixo da linha da pobreza (até RS

70,00 de renda domiciliar per capita). E relevante constatar que,

[...] a espacializacdo dos dados evidencia um cendrio de pobreza extrema com
maior propor¢do em municipios da regido Norte e Noroeste do Estado, de base
agricola em sua economia e que vem sofrendo impactos ao longo do tempo devido
as flutuagdes dos precos de bens agricolas no mercado, interno e externo. Outra
qguestdo importante referente a esses municipios é o percentual de indigenas na
composicao de sua populagao total. Enquanto a proporgado da populagdo indigena
do Estado é 0,31%, a média nos 10 municipios com maior propor¢do de
extremamente pobres é de 17,7%. Dentre eles, destacam-se, entre os mais pobres,
0s municipios de Redentora, Benjamin Constant do Sul e Sdo Valério do Sul, com
cerca de 40% de indigenas na composi¢do étnica de sua populagdo (MARTINS;
WINK JUNIOR, 2013:13).

A proporcdo de extremamente pobres chega a 19,40% da populacdo residente em
Benjamin Constant do Sul. Conforme assinalado acima, com base nos dados do Censo 2010,

a base agricola da economia e a presenca significativa de indigenas formam um panorama

' Fonte: Fundagio de Economia e Estatistica do Rio Grande do Sul (FEE). Disponivel em:

<http://www.fee.tche.br/sitefee/pt/content/resumo/pg_municipios_detalhe.php?municipio=Benjamin+Consta
nt+do+Sul>. Acesso em: 17 abr 2013.


http://www.fee.tche.br/sitefee/pt/content/estatisticas/pg_populacao_tabela_03.php?ano=2011&letra=B&nome=Benjamin+Constant+do+Sul
http://www.fee.tche.br/sitefee/pt/content/estatisticas/pg_pib_municipal_sh_pib_nova.php?ano=2010&serie=1999-2010&letra=B&nome=Benjamin+Constant+do+Sul
http://www.fee.tche.br/sitefee/pt/content/estatisticas/pg_pib_municipal_sh_pib_nova.php?ano=2010&serie=1999-2010&letra=B&nome=Benjamin+Constant+do+Sul
http://www.fee.tche.br/sitefee/pt/content/resumo/pg_municipios_detalhe.php?municipio=S%E3o+Valentim
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desafiador a comunidade local. Para Martins e Wink Junior (2013), a pobreza monetaria se
desdobra na pobreza referente ao acesso a educagdo, salde e saneamento.

Em termos de oferta de vagas escolares, o municipio conta com seis escolas, todas
publicas, sendo quatro estaduais (quatro de ensino fundamental, sendo trés indigenas e
uma de ensino médio) e duas municipais (uma de educacdo infantil e uma de ensino
fundamental).

A Escola que oferta ensino médio atendeu 102 estudantes nos trés anos deste nivel
de ensino em 2013. Desse total, cerca de 60% sao estudantes indigenas. Em relagdo ao 32
ano, duas turmas estavam em funcionamento, uma no turno da tarde, outra a noite. Do
primeiro contato por telefone até a realizacdo da escuta dos estudantes das duas turmas, fui
muito bem recebido pela dire¢do e professores. Passo a examinar as vozes e siléncios que

captei em abril de 2013.

» Tarde
17 de abril de 2013
55min 14s de didlogo
Local: sala de aula da turma (Professores da escola ndo estiveram presentes no momento da
atividade)

32 ano do ensino médio
15 estudantes

4 meninos

11 meninas

Idades: de 16 a 39 anos

Média de idade: 18,1 anos
Média meninos: 16,5 anos
Média meninas: 18,7 anos

A Escola de Benjamin Constant do Sul fica na parte central (urbana) do pequeno
municipio do norte do Rio Grande do Sul. E uma escola com pavilhdes de alvenaria, patio e
boa estrutura para desenvolvimento das atividades letivas.

A recepcdo por parte da diretora da escola foi muito boa, colocando-se a disposicao
para a pesquisa. A partir deste primeiro contato pessoal (depois de telefonema pela manha),

fui até a sala de aula da turma do 32 ano do ensino médio do periodo da tarde. Antes disso,
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a diretora me comentou que os alunos tinham acabado de assistir a uma apresentacdo de
um grupo artistico indigena, em alusado ao dia do indio (19 de abril).

Chegando a turma, fui muito bem recebido pela professora que ja estava terminando
seu periodo. Depois de ser apresentado pela diretora, fiquei sozinho com a turma de
estudantes. Solicitei que formassem um circulo para que o ambiente ficasse mais propicio ao
didlogo.

Apds as explicacdes de praxe, comecamos o didlogo com o gravador ligado.
Alternando momentos de boa participagdo com siléncios, o didlogo transcorreu por quase
uma hora. Ressalte-se que nesta turma ocorreu um fendmeno interessante e que vai ao
encontro de situacGes verificadas em outros grupos com algum grau de convivéncia
sistematica: as relagGes de poder intragrupo deram o tom da participagdo nesta atividade,
com destaque para o “siléncio” (que diz algo...) dos cinco (trés meninos e duas meninas)
estudantes indigenas, provenientes de aldeias Kaingangs do municipio.

Os estudantes que mais participaram foram do grupo “branco” da sala. Contudo, nao
senti discriminacdo de qualquer ordem, ao contrdrio, esses estudantes mais participativos
(que estavam sentados proximos e disseram que “é sempre assim”, “normal”, que eles
participem mais do que os demais colegas) incentivaram a participacdo de todos os colegas
em nosso didlogo.

Durante a atividade, percebi que os estudantes iam ficando mais a vontade,
autorizando-se a expor sua opinido. Em relagdo aos estudantes indigenas, somente no
momento em que os alunos mais salientes provocaram a participagao de toda a turma
(processo de indicacdo e chamamento pelo nome para falar sobre o possivel curso de
interesse na universidade — respeitando a ordem do circulo, cada estudante falou nesse
momento) eles se manifestaram. As duas meninas falaram em cursos como “biologia
marinha” (diz a aluna: “gosto das coisas que ficam no fundo do mar”) e “medicina”. Os trés

III

meninos indigenas citaram os cursos de “engenharia civil” ou “mecanica”, “educacao fisica”
(exemplo da escola com o professor de educacdo fisica) e “tentar lutar e conseguir sozinho,
ir atras do meu sonho”, foi a fala de um deles que, muito timido, ndo chegou a citar curso
algum. Um estudante indigena falou sobre o apoio da Fundacdo Nacional do indio (FUNAI)
gue “ajudaria a pagar” a faculdade, principalmente nas questbes de alimentacdo e

transporte. Mencionou a cidade de Santa Maria e, depois, a possibilidade de Erechim, como

locais em que poderia estudar no ensino superior. Chapecd e Passo Fundo foram as cidades
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de referéncia nas falas dos estudantes em relacdo aos locais possiveis para cursarem ensino
superior.

No contexto de nosso didlogo, foi possivel perceber como ocorreu certo
constrangimento para que todos os estudantes pudessem valorizar a continuidade dos
estudos, citando, ainda que sem seguranca ou maiores reflexdes, algum curso que poderiam
estar fazendo num futuro préximo.

Nesse sentido, merece destaque uma estudante que declarou que “faculdade, no
meu caso, eu ndao sou muito fa, eu prefiro um curso técnico”. Isso indica o entendimento
que o curso técnico é algo que poderia ser um caminho para o mercado de trabalho e o
estabelecimento do sustento da vida material.

Os estudantes apresentaram dificuldade em relatar aspectos positivos e negativos de
suas experiéncias escolares. Falaram que a escola “prepara para a vida”, que “ensina
convivéncia”, coisas nesse sentido. Por outro lado, relataram sentir que ha estimulo da
maior parte de seus professores para que eles continuem estudando. Mostraram
conhecimento do ENEM e alguns alunos ja realizaram a prova ano passado, dizendo ser
dificil, que tem que estudar bastante e que a prova é cansativa. Acham que estdo
razoavelmente preparados para ir bem no ENEM.

Fato curioso foi que uma estudante falou que sua escola é tdo boa como uma escola
“particular”, indicando que a escola particular é a referéncia em qualidade, ou seja, que o
privado é melhor que o publico. Ainda nesse aspecto, a referéncia de universidade é a
particular, pois uma estudante, por exemplo, falou das dificuldades das pessoas fazerem
faculdade por que “tem gente que nao consegue pagar a faculdade”. Isso indica que a
cultura média em relacdo a universidade ainda estd associada as instituicdes privadas, fato
colaborado pelo baixo entendimento em relagao a UFFS e a sua associa¢ao ao IFRS, também
com campus em Erechim. Mesmo assim, ma aluna questionou se a “universidade federal vai
trazer mais cursos”.

Notei que muitos estudantes ndo tinham claro que a universidade publica é gratuita.
Alguns falaram em “bolsas” na universidade publica e que isso a diferenciaria da particular
gue deve ser paga. Politicas como o ProUni ndo sao de conhecimento dos estudantes, ainda
gue alguns acenassem positivamente com a cabeca quando perguntei sobre o conhecimento
dessa politica de bolsas em instituicdes privadas. Quando falei que as bolsas na UFFS sdo

concedidas em troca de trabalho de pesquisa com orientacdo de professores, os alunos
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mostraram surpresa, mostrando que os processos de iniciacdo cientifica e assisténcia
estudantil ainda sdao desconhecidos de grande parte dos estudantes que estao concluindo o
ensino médio publico na regido.

A turma concordou que “emprego tem, o que falta é gente qualificada”, citando a
Copa do Mundo que sera realizada no Brasil em 2014, ja que alguns trabalhadores
especializados estdo sendo, segundo os estudantes, “trazidos de fora”. Mais uma vez a
relacdo direta entre estudo e emprego foi verificada. Inclusive, uma aluna falou da
dificuldade em conciliar essas duas atividades.

Direito, medicina, artes cénicas, jornalismo, veterinaria, gastronomia, foram cursos
citados pela turma. Uma questao importante: uma estudante disse o seguinte: “meu sonho
era estudar artes cénicas, mas aqui na regido é complicado”. O que significa este
“complicado”? Talvez, questdo relativa a distancia de Benjamin da oferta do curso seja o que
mais poderia ser ressaltado. Por causa disso, muitos estudantes mostraram disponibilidade
em se mudar para poder continuar os estudos e, nimero igualmente significativo, falou de
sua vontade/necessidade de se mudar para outro lugar com mais possibilidades de trabalho
e estudo. Esse aspecto é problemdtico para os pequenos municipios de base agricola do
interior do RS, pois a continuidade necessaria do trabalho no setor primario estd ameacada

pelo éxodo constante e pela busca de novas oportunidades de vida.

» Noite
18 de abril de 2013
49min 31s de dialogo
Local: sala de aula da turma (Professor ndo esteve presente)

32 ano do ensino médio
10 estudantes

7 meninos

3 meninas

Idades: de 16 a 18 anos
Média de idade: 17,1 anos
Média meninos: 17,1 anos
Média meninas: 17 anos
A turma do 32 ano da noite é pequena, com apenas doze (12) estudantes

matriculados. No momento de nossa conversa, dez (10) alunos estavam na sala de aula.

Depois, quando jd estava deixando as dependéncias da escola junto com a diretora,
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chegaram os outros dois alunos da turma. A diretora me comentou que eles trabalham em
uma padaria de um minimercado da cidade e que, muitas vezes, precisam chegar um pouco
depois do inicio do primeiro periodo. A relacdo entre trabalho e estudo, principalmente em
um curso noturno, fica evidente.

Em relacdo ao didlogo que travamos na sala de aula, a turma se mostrou um pouco
timida, prevalecendo um conjunto de respostas monossilabicas as provocag¢des que fazia. No
inicio, nove estudantes estavam na sala de aula, tendo chegado durante a conversa uma
estudante. Nesta turma, a preponderancia de estudantes do sexo masculino é visivel.

Quando questionei, ainda na introducdo de nosso didlogo, sobre a escolaridade da
familia, em especial dos pais, apenas um estudante declarou que tinha em sua familia
alguém com ensino superior. No caso, a mae era professora. De resto, os demais estudantes
ao concluirem a educacdo basica, jd se colocam com mais escolaridade que seus pais,
indicando processo ascendente de mobilidade escolar geracional. Dessa forma, se habilitam
a prosseguirem os estudos em nivel superior.

Ao indagar sobre os aspectos positivos e negativos da experiéncia escolar, um
estudante declarou que os “professores sdo 6timos, ndo temos do que se queixar”,
representando um entendimento médio acerca da qualidade e da dedica¢do dos professores
da escola, ela que foi considerada “muito boa” por um estudante. Informatica, biblioteca,
refeitério, banheiro e a limpeza dos ambientes ajudam a definir o adjetivo “bom”
empregado a escola por seus alunos.

Os alunos notaram a auséncia de atividades extraclasse, como uma saida para
conhecer a universidade. Eles percebem que suas familias incentivam ao estudo. Alguns
trabalham durante o dia, mas alguns ndo trabalham, revelando que a noite é mais tranquilo,
tendo em vista que apenas ha ensino médio. Entre os que trabalham, houve unanimidade
sobre o quanto é cansativo conciliar trabalho e estudo. O cansaco foi referido como algo que
atrapalha um pouco os estudos.

Quando instiguei os estudantes a pensarem sobre sua vida sem a escola, as respostas
foram poucas e vagas. “Fazer curso” é uma resposta de um aluno que representa falta de
clareza quanto a um futuro imediato. Contudo, varios estudantes concordam que o estudo é
fundamental para a vida, sendo fator decisivo para sua coloca¢cdo no mercado de trabalho. O
estudo é visto como algo necessario, estuda-se porque precisamos, ndo porque gostamos.

Argumenta um estudante: “com estudo a gente se da bem melhor na vida”. Assim, notei que



176

os jovens acreditam que o “esforco” de estudar vale a pena para conseguir um emprego
melhor, um futuro melhor.

Um estudante afirmou que “hoje em dia estd mais facil” de estudar, ainda que, mais
uma vez, o siléncio e um ar de duvida pairaram na turma quando indagados sobre o sentido
da escola, o que, de fato, aprenderam num percurso de onze anos de escolaridade. Por isso,
a continuidade dos estudos e a possibilidade de fazer uma faculdade, igualmente, ndao sao
percebidas como algo fundamental para a vida que se vislumbra, ainda que, numa dimensao
difusa, ocorra a percepgao de que fazer o ensino superior seja algo bom.

Um aluno falou sobre seu desejo de cursar educacao fisica, outra aluna falou sobre
seu desejo de cursar engenharia civil. Nesse momento, dialogamos sobre a necessidade de
sair da cidade para cursar faculdade, tendo em vista que ndo hd oferta de ensino superior
em Benjamin. Novamente o siléncio tomou conta da sala, ja que os estudantes ndo falaram
sobre cursos que gostariam de fazer. Tal fato pode indicar uma predisposicao positiva em
termos difusos a universidade (entendida como algo positivo), ainda que, em termos
especificos (cursos, onde estudar, o que implica estudar alguns anos, muitas vezes,
conciliando com trabalho) ndo seja possivel observar tal apoio/inclinagdo/possibilidade.

Ainda no dialogo sobre a escolaridade nos grupos sociais de origem dos alunos, dois
estudantes declararam que seus irmaos cursaram pedagogia EAD em institui¢cdes privadas
em Erechim. Um estudante tem um primo que cursa ciéncias contdbeis na Faculdade
Anglicana de Erechim. As condi¢bes financeiras e a distancia dos cursos em relacao ao
municipio onde moram foram fatores citados pelos estudantes que podem criar obstaculos a
presenca deles na universidade.

Apenas duas estudantes ja tinham realizado a prova do ENEM. N3o acharam a prova
dificil, mas cansativa, com muitos textos. Enxergam os conteldos da prova do ENEM no
trabalho do dia-a-dia da escola. Em relacdo ao ProUni, alguns estudantes ja tinham ouvido
falar, mas poucos sabiam o que, de fato, essa politica representa. Em relacdo a UFFS, poucos
alunos demonstraram saber ao certo o que é a nova universidade. Lembraram-se de um
conhecido da cidade, ex-aluno da escola, que esta estudando na UFFS/Erechim. Discutimos,
ainda, sobre a questdo da gratuidade da universidade publica, fato também pouco
conhecido da turma. Contudo, alguns alunos perceberam que uma diferenca fundamental

entre a universidade publica e a privada é o pagamento das mensalidades.
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Sobre o papel das universidades publicas e o que justifica o investimento publico (dos
impostos e, no limite, da sociedade como um todo), mais uma vez, significativos periodos de
siléncio foram observados. Os estudantes ndo souberam falar sobre a importancia da
universidade publica. Apena uma aluna falou que seria importante para o “desenvolvimento
do Brasil”. Também tiveram dificuldade em mencionar os municipios que tém universidade
federal.

Quando estimulados a pensar sobre a afirmacdo “emprego tem, o que falta é gente
qualificada”, praticamente todos os estudantes concordaram com a frase, destacando
aspectos como “vontade”, “querer” como decisivos para o sucesso. Percebem que ha
empregos para todos que se formem, que “fizerem por onde”. A “falta de interesse” foi
apresentada como explicativa para o insucesso no mercado de trabalho. Todos concordaram
gue “se tu vais atras do que tu queres, tu consegues”, indicando que a légica de valorizacao
do trabalho em uma perspectiva individualista e meritocratica é muito presente na

construcdo das ideias dos estudantes.

» Reflexdes sobre o trabalho com as duas turmas

A turma da tarde foi bem mais participativa do que a turma do noturno. Na turma da
tarde, tivemos a presenca de estudantes indigenas, fato ndo observado a noite. Em ambos
os grupos de didlogo, foi possivel constatar grande desinformacdo e até desinteresse pelos
assuntos relacionados a universidade. A prdpria escola, ja internalizada (naturalizada) na
cultura média como parte da socializa¢do dos sujeitos, é apenas vivida, nunca refletida pelos
alunos concluintes da educagao basica.

Alguns cursos superiores foram mencionados nos didlogos, mas ha falta de
informacao e um certo reconhecimento das “distancias” ndao sé espaciais, mas simbdlicas
gue os separam da universidade. Mais uma vez, a dimensdo material é associada aos
estudos, ocorrendo uma percepcao de que anos de estudo podem garantir melhores
remuneracdes no mundo do trabalho.

A noite a questdo do trabalho ficou mais visivel, inclusive, com a chegada, ja na
minha saida da escola, de dois estudantes que trabalham num minimercado da cidade. Pela

tarde, a média etdria ficou mais alta pela presenca de uma estudante de 39 anos.
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4.5 Estudantes de Gettilio Vargas

Localizada em frente a lIgreja Catdlica matriz do municipio, o Colégio Estadual
Antonio Scussel, situado na Rua P.F. Stawinski, 662, centro, € uma escola de médio para
grande porte, tendo cerca de 700 estudantes matriculados em trés turnos de atividades. A
escola oferta ensino fundamental e médio nas modalidades regular e EJA. Em relagdo ao
ensino médio, cerca de 500 estudantes estavam matriculados em 2013, compondo turmas
dos trés anos nos turnos da manha e noite.

Getllio Vargas é o segundo maior municipio da regido da 152 CRE, tendo sua
economia baseada na agricultura e pecudria. Diferente de Centenario e Benjamin Constant
do Sul, este municipio possui oferta de ensino superior (IDEAU). Quanto a educagdo basica,
ha dezesseis escolas em funcionamento no municipio. Sete estaduais (cinco de ensino
fundamental, uma indigena de ensino fundamental e uma de ensino médio), cinco
municipais (quatro de ensino fundamental e uma de educacdo infantil) e quatro privadas
(duas de educacao infantil, uma de educacao especial e uma de ensino médio). A oferta de
vagas privadas pode sinalizar para uma darea urbana mais densa e dinamica em relagao aos
dois municipios anteriormente examinados. Também, passa pela maior renda per capita,

, , . p . . 174 .
conforme é possivel verificar nos indicadores™ ™ abaixo:

» Populacdo Total (2011): 16.155 habitantes

» Area (2011): 286,6 km?

= Densidade Demografica (2011): 56,4 hab/km?

» Taxa de analfabetismo de pessoas com 15 anos ou mais (2010): 4,12 %
= Expectativa de Vida ao Nascer (2000): 71,30 anos

= Coeficiente de Mortalidade Infantil (2010): 29,24 por mil nascidos vivos
=  PIBpm(2010): RS mil 272.654

= PIB per capita (2010): RS 16.876

= Exportacdes Totais (2010): US FOB 3.895.456

= Datade criagdo: 18/12/1934 - (Decreto n2 5788)

=  Municipio de origem: Erechim e Passo Fundo

Essas caracteristicas do municipio e da escola condicionaram o trabalho da escuta
sensivel dos estudantes. Assim, tendo em vista que a escola possui trés turmas de 32 ano em

cada turno (manha e noite), esse grupo focal foi constituido a partir da adesdo voluntdria de

% Fonte: Fundagio de Economia e Estatistica do Rio Grande do Sul (FEE). Disponivel em:

<http://www.fee.tche.br/sitefee/pt/content/resumo/pg_municipios_detalhe.php?municipio=Get%FAlio+Varga
s> Acesso em: 15 jul 2013.


http://www.fee.tche.br/sitefee/pt/content/estatisticas/pg_populacao_tabela_03.php?ano=2011&letra=G&nome=Get%FAlio+Vargas
http://www.fee.tche.br/sitefee/pt/content/estatisticas/pg_pib_municipal_sh_pib_nova.php?ano=2010&serie=1999-2010&letra=G&nome=Get%FAlio+Vargas
http://www.fee.tche.br/sitefee/pt/content/estatisticas/pg_pib_municipal_sh_pib_nova.php?ano=2010&serie=1999-2010&letra=G&nome=Get%FAlio+Vargas
http://www.fee.tche.br/sitefee/pt/content/resumo/pg_municipios_detalhe.php?municipio=Erechim
http://www.fee.tche.br/sitefee/pt/content/resumo/pg_municipios_detalhe.php?municipio=Passo+Fundo
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alunos das trés turmas de cada turno. Assim, obtive uma amostra significativa do conjunto
de estudantes do 32 ano do Ensino Médio da escola. Pela manha, ha apenas a modalidade
regular (seriada), ja, a noite, temos duas turmas regulares e uma turma de EJA.

O Colégio Antonio Scussel ¢ uma escola publica de grande porte localizada no
municipio de Getulio Vargas. Depois de estabelecer contato inicial com a escola no més de
abril, estive nas seis turmas de 32 ano (manha e noite) apresentando a pesquisa e fazendo o
convite para que os estudantes participassem do didlogo. O retorno foi muito positivo da
maioria das turmas, sendo que, em alguns casos, tive mais que dez alunos dispostos a
participar da discussdo. Evidentemente, como o didlogo seria realizado no hordrio de aula, a
possibilidade de “sair” da rotina de sala de aula pode se constituir em um atrativo aos
alunos.

Diferente do realizado nas escolas de Centendrio e Benjamin Constant do Sul, quando
o didlogo foi na sala de aula das uUnicas turmas de 32 ano em atividade nas respectivas
escolas, em Getulio Vargas formei um grupo de alunos das trés turmas de cada turno, a
partir de adesao voluntaria.

Pela manh3, nos reunimos em uma sala de aula no segundo piso do colégio. Nessa
sala, organizada como um auditério, formamos um circulo na parte da frente ao lado da
televisdao. Chegamos ao numero de dezesseis estudantes. Tivemos total privacidade em
relacdo as demais rotinas da escola. Inclusive, a direcdo deixou comigo a chave da sala e fez
o0 encaminhamento dos alunos. Quando eles chegaram, Fernanda e eu ja estdvamos na sala
e tinhamos preparado o ambiente para nosso didlogo.

A noite, ocupamos uma sala de aula no térreo da escola. A exemplo do grupo diurno,
os alunos foram trazidos pelo vice-diretor e encontraram a sala preparada (em circulo) ao
didlogo. Dezessete estudantes compareceram a atividade. A seguir, passo a detalhar cada

grupo de didlogo.

» Manha
27 de maio de 2013
1h 32min 54s de didlogo
Local: sala de aula disponibilizada para reunido do grupo (sema presenca de professores)

32 ano do ensino médio
16 estudantes

5 meninos

11 meninas
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Idades: de 15 a 18 anos

Média de idade: 16,2 anos
Média meninos: 16,2 anos
Média meninas: 16,2 anos

O didlogo iniciou com a reflexdao sobre as vivéncias escolares. Pontos negativos sobre
a escola, principalmente, acerca das acdes dos professores, apareceram com destaque. A ma
utilizacdo de uma lousa digital, a frequéncia com que os professores entram de laudo
médico e, portanto, ndo podem cumprir sua jornada de trabalho, entre outras situacdes que
foram relatadas envolvendo negligéncia dos docentes, ocuparam parte significativa do
didlogo, inclusive, em varias passagens tematicas da discussao.

Chamou a atencdo a disponibilidade ao didlogo deste grupo de alunos. Um fator que
pode explicar essa situacdo é a adesdo voluntdria dos estudantes, diferente do observado na
constituicdo de outros grupos de didlogo desta pesquisa. Os alunos queriam ouvir e tinham o
que dizer. Avaliaram de forma critica questdes estruturais da escola (da lousa digital ao bar)
e de gestdo de pessoas (os “laudos” docentes e a estabilidade no servico publico, entendida
como algo prejudicial ao desempenho das atividades de alguns professores. Nas palavras de
uma estudante: “fazem concurso, passam, e ndo estdo nem ai”).

Houve concordancia em relacdo as dificuldades da escola publica. Os alunos
entendem que a escola privada, por ser paga, tem o “dever” de melhor cumprir com suas
responsabilidades, entre as quais, “ensinar os alunos”. Uma das “vantagens” da escola
privada seria a possibilidade de demissdao dos professores que nao desenvolvessem a
contento suas atividades.

Este grupo de estudantes percebe a dicotomia aprender x passar de ano e mostram
preocupacdo com a eficcia das atividades que estdo desenvolvendo na escola. Ha, de forma
nitida, um sentimento de “fragilidade” quanto aos conteldos que deveriam ser aprendidos
na escola, pois sdo cobrados em provas de vestibular ou ENEM. Mais uma vez, as queixas em
relacdo aos professores ganharam espaco. Disse uma estudante, se referindo a uma
manifestacdo de uma professora: “quem tem que aprender sdo vocés, eu vou receber meu
salario no final do més do mesmo jeito”.

Os alunos, em geral, ndo conseguem visualizar o conteldo do ENEM no cotidiano da
escola. Citaram aulas de algumas disciplinas como mais problematicas, inclusive, fazendo

referéncia a “desatualizacdo” dos livros didaticos. Por outro lado, alguns alunos percebem
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qgue ha professores que os incentivam a fazer o ENEM e ter bom desempenho em sua vida
escolar. Segundo uma estudante, ha professores que organizam bem as aulas porque
“gostam de fazer o aluno aprender”.

Fica evidente a cobran¢a dos alunos quanto a postura dos professores. Observam
gue alguns docentes ndo tém compromisso com o aprendizado deles, que utilizam
estratégias legais para o ndo comparecimento ao trabalho (“laudos”) e, quando estdo em
sala de aula, ndo desempenham com afinco sua atividade profissional. Contudo, alguns
alunos também percebem que ndo ha o adequado envolvimento por parte de muitos
colegas, criando um ambiente que n3ao ajuda ao desempenho esperado em termos de
aprendizagem.

Tivemos sucessivas interveng¢ées em nosso didlogo no sentido de associar a escola
um “ensino fraco”. Inclusive, alguns alunos fizeram mencdo a sua experiéncia de ensino
fundamental em escola do municipio. Para alguns, “os professores do municipio exigiam
menos ainda”, para outros, “a escola do municipio é melhor do que a do estado”.
Concretamente, estivemos diante de um grupo de alunos com boa informacdo sobre
trabalho e estudo e com ambicdo de continuar estudando e viver materialmente de forma
confortavel com seu trabalho.

Seguindo o observado em outras escolas publicas em que realizamos esta pesquisa,
ao chegarem ao final do ensino médio esses alunos ja estdo ocupando um espaco
diferenciado em termos de escolaridade em suas familias. Apenas trés estudantes tém pai
ou mde com ensino superior concluido. O processo de mobilidade escolar, assim, é evidente.

Dessa forma, em geral, ha apoio do grupo familiar ao prosseguimento dos estudos.
Contudo, uma aluna relatou uma situacdo de conflito com a mae que, segundo ela, ndo a
incentiva, pois “ela acha que eu vou viver a mesma vida do que ela”. Completa esta aluna: “a
mae acha que eu ndo vou conseguir”. Outros estudantes relataram a discordancia entre sua
opc¢ao de faculdade e o que os pais acham que seria melhor. Segundo um deles: “eles [os
pais] ndo me apoiam na faculdade que eu quero fazer”. No caso, a estudante quer cursar
medicina em Santa Maria (UFSM) e os pais acham muito dificil ela passar, além de
visualizarem dificuldades com a mudanca de cidade, ainda mais por ela ser “muito nova”
(mesmo caso relatado por uma aluna que gostaria de cursar engenharia quimica — que nao

tem oferta na regido do Alto Uruguai).
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Alguns alunos estdo fazendo cursinho pré-vestibular. Segundo uma aluna, “o pai
disse que é o minimo que pode fazer é pagar meu cursinho, uma vez que eu estudo na
escola do estado”. Segundo os alunos que fazem cursinho, hd incentivo para cursar uma
universidade federal, sendo permanentemente destacado esse objetivo pelos professores
dos cursinhos. Sobre o entendimento acerca da universidade federal, observei que os alunos
tinham boa informacdo sobre o carater gratuito da instituicdo, além de perceberem que “o
ensino é bem melhor”, referindo-se, entre outras coisas, a formacdao em nivel de pds-
graduacgao dos professores.

A tens3o entre estudo e trabalho esteve presente em nosso didlogo. E interessante
observar que um numero significativo de estudantes do turno da manha trabalha pela tarde
e/ou noite. Outros alunos fazem curso de inglés, cursos do Programa Nacional de Acesso ao
Ensino Técnico e Emprego (PRONATEC), participam do Programa Jovem Aprendiz e, como
vimos, cursinho pré-vestibular. Portanto, € um grupo de estudantes que apresenta interesse
(e condicdes) em ter uma formacado para além da ofertada pela escola.

Foi possivel constatar que alguns alunos sdo de familias com uma renda média mais
elevada, o que possibilita sua participacao em espacos formativos como cursos de idiomas e
a possibilidade de ocuparem seu dia com sua prepara¢dao a vida adulta. Alids, esse é um
traco distintivo da chamada “classe média”: a possibilidade de seus filhos disporem de
tempo e condi¢bes para se prepararem em termos escolares e extraescolares (idiomas,
informatica, acesso a bens e espacos culturais — viagem de férias, museus, etc). Os filhos da

« A . 17
classe trabalhadora, da “base da piramide” >

, ndo tém a mesma sorte, pois precisam
trabalhar para seu sustento e do grupo familiar desde cedo.

Mesmo que o trabalho ja esteja presente neste grupo de alunos, é perceptivel que
suas familias provém adequadamente as condi¢cdes que lhes permitem investir em sua
formacdo. Evidentemente, para muitos alunos isso demanda organizacdo e esforco pessoal.

Os alunos percebem que é preciso uma combinacado entre estudo, dedicacdo e “sorte” para

passar em instituicbes publicas concorridas. Como veem a escola publica com baixa
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Fala-se muito, atualmente, no desenvolvimento de uma “nova classe média”. Contudo, no entendimento de

alguns pesquisadores, seriam apenas novos segmentos da classe trabalhadora que estariam presentes no
mercado formal de trabalho e com um rendimento médio um pouco maior do que ja tiveram (POCHMANN,
2012). Esses “batalhadores” ndo estariam na classe média, pois essa classe ndo se define apenas pela renda,
mas por habitos culturais e por um capital herdado a partir de certas condi¢Ges privilegiadas de nascimento
(SOUZA, 2010). Note-se como a escola publica em um municipio com um centro urbano mais dindmico ja
apresenta clivagens importantes em sua configuracdo.
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qualidade, a busca por outros espacos formativos (“fora” da escola) é uma consequéncia
légica, tendo em vista o seu interesse e as condi¢des ofertadas pela familia (em termos
materiais e de apoio).

Em relagdo a universidade, alguns alunos ja apresentam opg¢des um pouco mais
amadurecidas de curso superior. Uma aluna citou o curso de gastronomia. Essa opcdo é
ilustrativa de um trago peculiar da regido em que realizamos esta pesquisa: a inexisténcia da
oferta de alguns cursos e a necessidade de sair da cidade para cursa-los. Isso implica,
conforme o entendimento dos prdprios estudantes, em um conjunto de aspectos que
permitam essa mudanga: pagar aluguel (moradia), alimentacdo, 6nibus (transporte dentro
da nova cidade — percebem que se mudariam para um cidade maior, com uma malha urbana
que coloca a questdo do transporte em pauta) e os préprios custos da faculdade (livros,
equipamentos etc).

Assim, sair de Getulio Vargas ndo é algo simples. Alguns alunos se mostraram,
mesmo assim, dispostos a esse desafio. Porém, outros ndo visualizam essa saida, até por
questGes econOmicas. A aluna que gostaria de cursar gastronomia ainda complementou: “eu
vi que o curso custa uns R$1.400,00 mensais. Ndo é tdo caro e fica mais barato do que pagar
aluguel e se manter em outro lugar”. Ela ainda fez referéncia de que seu irmao tem custeada
a faculdade de medicina veterinaria pelo “padrasto que tem dinheiro”.

Na questdo sobre o papel do universitdrio na sociedade, muitas respostas difusas
apareceram. Ha entendimento sobre a dificuldade de entrar na universidade publica, tendo

IH

em vista a concorréncia pelas vagas: “o problema é entrar... é muito dificil”, assinalou um
aluno. Mesmo diante das politicas de expansao do acesso ao ensino superior em voga no
pais, a universidade publica ainda ndao é algo muito préoximo aos estudantes da escola
publica do interior brasileiro.

Questdes sobre o ensino médio politécnico’’® e sobre as aulas de sociologia (tendo
em vista a formacdo em ciéncias sociais minha e da Fernanda) apareceram de forma difusa
ao final do didlogo. Na verdade, terminamos como comecamos, com a percep¢do negativa

dos estudantes sobre a qualidade da escola e do trabalho dos professores. Contudo, um

aluno fez questdo de ressaltar que ha aspectos bons na escola, destacando que seria
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Maiores informacdes sobre o ensino médio politécnico estdo disponiveis em:

<http://www.educacao.rs.gov.br/pse/html/ens_medio.jsp?ACAO=acaol>. Acesso em 12 nov 2013.
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interessante ter mais atividades “fora” da rotina de sala de aula, como palestras sobre
mercado de trabalho (orientagdo profissional), universidade, sobre o ENEM etc. Antes de
encerrar, uma aluna questionou sobre se era verdade a implantacdo do curso de medicina

da UFFS em Passo Fundo.

» Noite
27 de maio de 2013
1h 00min 34s de didlogo
Local: sala de aula designada para reunido do grupo (sem a presenca de professores)

32 ano do ensino médio
17 estudantes

05 meninos

12 meninas

Idades: de 16 a 35 anos
Média de idade: 20,05 anos
Média meninos: 17,8 anos
Média meninas: 21 anos

Estivemos reunidos na noite do dia 27 de maio de 2013 com uma amostra de alunos
das trés turmas concluintes de ensino médio noturno. Neste turno o terceiro ano conta com
duas turmas regulares e uma turma de EJA (que concluiu o ensino médio em junho/2013 —
Tuma 901) na escola.

O didlogo ocorreu das dependéncias de uma sala de aula no térreo da escola. Os
alunos foram conduzidos a sala pela direcdo e tomaram acento no circulo previamente
formado. O primeiro ponto problematizado foi a experiéncia escolar. Tracos de convivéncia
(amizade, namoro etc) foram relatados como algo positivo pelos estudantes. Também,
destacaram a questdo do conhecimento. Para aqueles que se manifestaram, esse é o
principal ponto positivo da vivéncia escolar. Novamente, o aprendizado teve um significativo
apoio em termos difusos. Sua importancia para o dia-a-dia, para o trabalho, para “abrir a
mente”, enfim, para “tudo”, foi percebida pelos estudantes.

Contudo, em termos especificos, o ato de estudar e a relagcdo com a escola se
colocam de forma problematica. As estudantes de EJA argumentaram no sentido de que
“perderam tempo”, deixando de estudar na “idade certa”. Voltaram a estudar por que
sentiram “necessidade”, pois, como disse uma delas, “com o tempo a gente percebe que

precisa”. O aspecto etdrio foi discutido pelas alunas mais velhas (27 e 35 anos), buscando se
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autorreferenciar no argumento de valorizacdo da escola perante os estudantes mais novos.
Disse uma aluna: “a vida ensina muito”. E os exemplos também, pois relataram a presenca
de uma senhora de mais de 70 anos na turma de EJA noturna da escola. “Se ela consegue vir
a escola”, disse uma aluna, “nés podemos também”.

A EJA é uma modalidade formativa presente na trajetdria escolar de alguns alunos da
UFFS/Erechim. As dificuldades de permanéncia na escola, o esforgo de conciliar trabalho e
estudo e as opg¢des que a vida vai oportunizando (filhos, mudancas de cidade etc) se
constituem em elementos explicativos da conclusdao do ensino médio num periodo posterior
ao esperado.

Nesse sentido, a relacdo entre a escolaridade e as chances no mercado de trabalho
apareceu com forca nos depoimentos dos estudantes. O pressuposto de que com
qualifica¢do o trabalho melhor remunerado é algo inevitdvel encontrou boa acolhida neste
grupo. A dimensdo pragmadtica da presenca na escola é visivel, demonstrando que o maior
incentivo a continuidade dos estudos é conseguir um trabalho com remuneracdo maior, que
permite ter uma vida mais confortdvel em termos materiais.

Sobre o ENEM, poucos estudantes ja tinham realizado a prova. Entre eles, houve
acordo entre a presenca de conteudos estudados na escola (com destaque para o
Portugués). Porém, uma aluna observou que a prova exige conhecimentos “praticos”, da
“vida”, o que a escola nao fornece. Ela se referiu a atualizagdo, ao conhecimento das coisas
gue estao acontecendo no mundo.

Neste ponto, assistir noticidrios na televisao foi citado como algo que permite essa
atualizacdo. Uma aluna ponderou que trabalha e ndao tem tempo para ver TV: “que horas
vou ver o noticidrio?”. Mais uma vez, a tensa relagdo trabalho-estudo mostrou-se presente.

Em relacdo a continuidade dos estudos, grande parte dos estudantes percebe a sua
necessidade. Contudo, é igualmente significativo o nimero de estudantes que ndo Vvé,
concretamente, possibilidades para tal. Uma aluna falou de sua vontade de fazer uma
faculdade, mas considerou isso distante, tanto em termos espaciais (“moro numa cidade
pequena, sem muitas chances”), como em termos operacionais (custos de mensalidade,
alimentacdo e transporte) como afetivos (rotinas familiares).

De certa forma, o estudo em nivel superior parece “competir” com a rotina

estabilizada (e esperada - normal) da vida. Ou seja, investir tempo e dinheiro numa
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faculdade é importante, mas torna-se praticamente invidvel pelas transformacdes que
causaria no cotidiano.

Quando pensamos na expansdao do acesso ao ensino superior, muitas vezes nao
dimensionamos corretamente as mudangas que esse projeto de vida pode causar. Sempre é
destacado o lado positivo das oportunidades que a continuidade dos estudos pode
promover; contudo, se isso é verdadeiro, por outro lado essas mesmas oportunidades
podem contribuir para a saida das pessoas de sua cidade de origem, para o afastamento do

IlI

grupo familiar de origem, sem falar do “choque cultural” com os grupos sociais de

referéncia.

III

Por “choque cultural” considero a excepcionalidade da presenca de determinada
pessoa no espaco académico que, potencializa novas leituras da realidade, tensionando
leituras de mundo estabilizadas pela tradicdo que tendem a se reproduzir em certo espaco
ao longo do tempo. As rotinas das cidades pequenas apontam para a mecanizac;éo177 da
vida, ainda que o carater dindmico do espaco urbano esteja presente, em algum nivel, em
Getulio Vargas.

Se é verdade que essa percep¢do mais “naturalizada”, na qual os obstaculos
preponderam sobre o “novo” (entrar na universidade), esteve presente em nosso didlogo,
também é verdade que alguns alunos visualizam uma mudanca em suas vidas. Disse um
aluno: “temos que fazer escolhas e, para estudar, temos que abrir mdo de algumas coisas”.
Isso aponta para a percepc¢ao da existéncia de obstaculos, mas que é possivel, com atitude,
supera-los. Ou seja, continuar estudando é dificil, mas ndo impossivel, exatamente por ser
necessario.

Isso vai ao encontro do proposto por Freire quando fala que a mudancga é dificil, mas
possivel. Observo que muitos alunos se filiam a essa postura, pois ao considerarem o estudo

algo importante para seu sustento, buscam criar as condi¢des para realizar essa empreitada.

Por isso, ndo descartam a mudanca de cidade, se interessam pelas politicas publicas que

7oA argumentacdo socioldgica classica de Durkheim (2011) aponta para processos de “solidariedade

mecanica” na manutencdo do tecido social em contextos de baixa divisdo social do trabalho. Ao considerar
essa perspectiva, ndo me filio ao funcionalismo em termos analiticos, mas procuro substantivar meu exame da
realidade em analise. Trabalhando para além da categoria metodoldgica da contradi¢do, busco elementos que
ajudem a explicar ndo sé o movimento da realidade, mas, também, sua tendéncia inercial, ou seja, de
manutencdo do status quo. Assim, mesmo diante da realidade opressora em termos materiais e simbdlicos, as
classes populares estdo diante de contexto histérico de maiores chances de continuidade dos estudos. Mesmo
assim, ha elementos sociais imobilizadores, constituintes de uma certa “tradicdo” de ndo pertencimento a
determinados espacos sociais, como a universidade.
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podem auxiliar nessa tarefa e, fundamentalmente, se baseiam no exemplo de outras
pessoas conhecidas que continuaram estudando e “cresceram na vida”.

Durante nosso didlogo, construimos uma percepc¢dao mais clara sobre a contradicao
entre a necessidade e a possibilidade de cursar uma faculdade que estad colocada a classe
trabalhadora. Em diversos momentos, os estudantes se manifestaram sobre os obstaculos
de ordem material para a continuidade dos estudos, ao mesmo tempo em que essa
continuidade poderia garantir melhor renda para o sustento da familia. “Tenho nené
pequena, preciso trabalhar”, falou uma aluna. “Se a gente ganha saldrio minimo como vai
pagar uma faculdade?”, questionou outra aluna. Diante da constatacdo do custo de
transporte, mensalidade, dificuldades de sair da cidade (“nossa vida esta aqui”), a pouca
oferta de cursos na cidade'’® e a incompatibilidade de tempo, uma aluna sentenciou: “nado
tem condicbes de fazer faculdade”.

I”

Por isso, refletia sobre a condicdo “inercial” no que tange a continuidade dos
estudos: historicamente o sistema foi montado desconsiderando a oferta acessivel de
cursos, ha poucas opgdes na regidao, € muito recente o processo de expansao por meio de
politica de bolsas (ProUni) e a criacdo de novas instituicdes publicas. Mesmo assim, é
interessante observar como alguns estudantes ja percebem um contexto de maiores
oportunidades para cursarem uma faculdade.

Muitos estudantes sabiam da existéncia da UFFS e do IFRS em Erechim, alguns estdo
atentos aos cursos ofertados pelo PRONATEC e que ha condi¢cbes de apoio, por parte da
Prefeitura Municipal, na questdo do transporte. Por outro lado, alguns estudantes percebem
que as oportunidades ainda ndo sdao muitas, que muitos cursos que gostariam de fazer nao
sdo disponiveis na regido, e que “quando é de graca é muito mais concorrido”.

Fernanda deu seu testemunho e de como se organizou para entrar e permanecer na
UFFS. Durante sua argumentacao, observei que algumas alunas reagiam com distanciamento
e, em outros momentos, acenavam negativamente com a cabeca. Diante da informacdo do
valor de RS 400,00 mensais da bolsa que a Fernanda recebe na UFFS, uma aluna fez um
ruido e expressGes corporais que denotaram ironia, dizendo que “essa realidade ndo é a

minha”. Ela ainda perguntou se a Fernanda continuava trabalhando ou se “sé estudava”.

178 e ) . ~ . . . N . .
Em Getulio Vargas sé ha opgdes de ensino superior na rede privada. Outra referéncia, a cidade de Passo

Fundo, é conhecida pela sua universidade privada. Ou seja, ao se falar em faculdade, o imaginario médio
remete ao ensino pago.
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Novamente, o didlogo entrou nos obstdculos a presenca de alguns alunos na
universidade, mesmo que publica (gratuita) e mais préoxima de suas casas. A existéncia do
curso pretendido, geralmente em dreas tradicionalmente associadas a uma expectativa
positiva quanto ao retorno financeiro'’® e os problemas de deslocamento e tempo para o
estudo (que concorre sempre com o trabalho) foram fatores arrolados por alguns
estudantes.

Quando uma aluna argumentou acerca de sua relacdo proxima com a familia e que
nao poderia investir nos estudos universitarios porque precisa ficar “perto” de casa, outra
aluna questionou se nao seria melhor investir no estudo para, no futuro, puder ajudar a
familia. Em outras palavras, o debate indicou duas posi¢cées: 1) em nome da relacdo préxima
com a familia, permanecer na cidade e, sobretudo, nas rotinas constituidas e até
“esperadas”; 2) exatamente para melhor ajudar a familia, toma-se “distancia” dela para
estudar e obter maiores oportunidades de sustento. Ratifico que em momento algum, como
aconteceu em outros grupos de didlogo com alunos do terceiro ano, a universidade nao foi
percebida como algo positivo e importante. A questdo controversa neste grupo ficou na
percep¢do de seu acesso e permanéncia: uns viam a universidade como algo distante de sua
vida, outros ja percebiam a sua viabilidade, mesmo que diante de um grande esforco e
algumas renuncias, inclusive, da rotina familiar.

Podemos perceber com clareza que a universidade é algo “estranho” a um conjunto
significativo de estudantes. Seja por sua relacdo com a escola (postura em relagdo aos
estudos), seja pelas dificuldades reconhecidas do vestibular/ENEM (conteludos), pela
concorréncia das vagas publicas (percepcao de poucas vagas e muita demanda), seja pela
dificuldade de deslocamento (transporte) entre Getulio Vargas e a cidade que oferta os
cursos (Chapeco, Erechim, Passo Fundo etc) ou, até mesmo, pela percepcao de que o tempo

para estudar seria incompativel com a necessidade de trabalhar para o sustento.
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Medicina, Direito, Engenharias e Administracdo sdao os cursos mais citados pelos estudantes concluintes do

ensino médio. Muitas vezes, eles ndo sabem ao certo as exigéncias desses cursos, onde estudar e as opgdes
profissionais pds-formatura, mas estdo “convictos” de que sdo as opgdes mais rentdveis disponiveis. De fato,
estudo recente do IPEA (2009) aponta que a Medicina apresenta os maiores ganhos médios entre as ocupacgdes
no pais. Entretanto, esse mesmo estudo apontou que os médicos, em média, constituem o grupo profissional
com mais horas de trabalho semanal. Além disso, “[...] as admissGes de médicos em medicina diagndstica e
terapéutica apresentam-se mais concentradas que as contratagdes de médicos clinicos. Para estes ultimos, os
maiores salarios de admissdo encontram-se em alguns estados das regides Norte e Centro-Oeste, além de
Alagoas” (IPEA, 2009:64). Ou seja: em nome do “ganhar mais” os estudantes ndo percebem, muitas vezes, as
implicagGes da escolha profissional e que, independente da carreira, é preciso disciplina e uma relagdo com o
estudo qualitativamente diferente da média observada na escola.
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Mesmo assim, este grupo de estudantes convergiu para a importdncia da
universidade em termos individuais e sociais (apoio difuso), fato que justificaria a construgao
da UFFS na regido do Alto Uruguai. Algumas questdes sobre o crédito educativo e os cursos
técnicos apareceram ao final do didlogo. Contudo, terminei esse didlogo confirmando o
entendimento que temos um longo caminho a percorrer para que, de fato, a universidade
seja uma realidade no projeto de vida dos estudantes do norte gaicho. Temos um passivo
muito grande de exclusdo do acesso a universidade publica nesta regido do pais. Ao
considerarmos o acesso das classes populares presentes nas escolas publicas, o desafio
cresce, pois terminar o ensino médio ja é uma conquista, quanto mais cursar o ensino
superior.

De qualquer forma, a existéncia de espacos de didlogo como esse que tivemos com
esse grupo de alunos, a abertura das escolas publicas da regido do Alto Uruguai aos projetos
de extensdo e de formacdo docente (PIBID/PET) da UFFS, a participa¢do de professores em
cursos de extensdo e pds-graduacdo (lato e stricto senso), pode, ao longo do tempo,
promover a universidade publica como parte da vida da comunidade, sendo menos
“estranha” do que é hoje.

Em certo sentido, ao estar presente na vida da regido, a universidade publica pode
contribuir para a desmistificacdo de seu espaco que, sabemos, historicamente esteve
reservado a uma pequena parcela da populacdo nas areas metropolitanas. Assim, o desafio é
criar um “novo senso comum” (SANTOS, 2005a), tornando a outrora estranha instituicdo em
algo mais “familiar” as pessoas, inclusive, aos estudantes da escola publica.

Para isso, a UFFS deve consolidar a sua estrutura fisica, abrir novos cursos de
graduacdo, de péds-graduacao (incluindo mestrado e doutorado), formar profissionais e
cidaddaos que passem a atuar nas cidades da regido e fora dela, gerando um exemplo
positivo do que a vida universitaria pode ofertar. Além disso, projetos de extensdo e
pesquisa devem dialogar com os dilemas econémicos, culturais e politicos da regido,
aproximando a universidade do cotidiano das pessoas. Até o momento, nesses primeiros
anos da instituicdo, falamos mais de possibilidades futuras do que de agbes presentes.
Temos que ter uma “impaciente paciéncia” histdrica.

Dessa forma, talvez, as a¢des concretas de ensino, pesquisa e extensdo da UFFS
possam contribuir para que cursar uma faculdade seja, cada vez menos, entendido como um

privilégio e, sim, passe a ser percebido como um direito de todo cidaddo. Mais do que falar
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das possibilidades, teremos pessoas da comunidade regional colando grau, exercendo
atividade profissional, entrando em cursos de pds-graduagao, fazendo concurso publico para
trabalhar na prépria universidade, enfim, teremos uma presenca mais significativa e

concreta na vida das pessoas, direta ou indiretamente.

» Reflexdes sobre o trabalho com os dois grupos

Mesma escola, grupos com perfis diferentes. O grupo da manha foi composto por
estudantes das trés salas de 32 ano regular e se mostrou bastante participativo.
Aproveitaram o espac¢o do nosso didlogo para externarem suas criticas ao trabalho de alguns
docentes, ainda que destacassem o trabalho sério e qualificado de uma parte dos
professores. A noite, essa questdo ndo teve o mesmo destaque, muito embora o “sentido”
das aulas tivesse sido problematizado.

No grupo de alunos da noite, tivemos duas turmas regulares e uma turma de EJA. As
guestdes envolvendo o trabalho deram a ténica da discussdo. Muitos estudantes veem a
universidade como algo distante e, até mesmo, improvavel, tendo em vista a necessidade de
trabalhar e as rotinas familiares. Muitos reclamaram do cansago em conciliar trabalho e
estudo. Mesmo que na turma da manha o trabalho estivesse presente na vida de varios
estudantes, é perceptivel a diferenca em relacdo ao projeto de vida: os alunos da manha
sonham mais... Portanto, se enxergam fazendo faculdade, “ganhando mais”, morando em
outra cidade. Poucos alunos da turma da noite comungam dessa perspectiva de vida,
indicando que a chegada ao final do ensino médio ja é uma “conquista”.

Assim, ouvi 33 estudantes concluintes do ensino médio em 2h 33min 28s de didlogo.
Preponderancia feminina, relacdo pragmatica com a escola (“estudamos porque precisa”),
alguns sonhos e muitas dificuldades: essa é uma sintese possivel de nosso dialogo em

Getulio Vargas.

4.6 Estudantes de Erechim

N3o irei retomar aspectos ja trabalhados nesta pesquisa em relagdo ao municipio de
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Erechim™". Contudo, cabe ainda ressaltar que, mesmo estando numa regido do estado que

vem apresentando baixos indices sociais e econdmicos nos ultimos anos (MARTINS; WINK

1% vide terceiro capitulo, tépico 3.3.
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JUNIOR, 2013), o municipio se destaca, apresentando IDESE'®' de 0,809, o que o deixa na
132 colocagao entre os 496 municipios gauchos.

Esse fenOmeno se explica pela atividade industrial, que responde por cerca de 40%
da economia do municipio. Desde o final da década de 1970 esta instalado no municipio um
distrito industrial, contando atualmente com mais de 700 empresas de porte variado. Além
disso, os setores comerciais e de servigos tém se dinamizado nos ultimos anos, sendo
responsaveis por grande parte dos empregos gerados. Por fim, a atividade agricola é
caracterizada pela sua diversidade (milho, soja, trigo, cevada e feijdo) e congrega mais de
2500 produtores.

Com uma populagdo préxima aos 100 mil habitantes, o municipio tem cerca de 95%
de seus moradores na area urbana. O centro da cidade é bastante vertical, com a presenca
de edificacdes residenciais e comerciais de médio e grande porte. E interessante
observarmos a descricdo que o portal182 da Prefeitura de Erechim faz em relagdao aos

aspectos demograficos do municipio:

ndo muito distante do centro da cidade, os principais bairros sdo os que
aglomeram a maior parcela da populagdo erechinense. Sdo exemplos: Bela Vista,
Ceramica, Copas Verdes, José Bonifacio, Koller, Morro da Cegonha, Sdo Cristovao,
Trés Vendas, Triangulo, Sdo Caetano (Cantele); entre tantos outros que compdem o
mapa estratégico da prefeitura municipal. Estes sdo bairros com localizagdo nobre
na cidade, que ainda sdo a maioria no municipio. Praticamente todos os bairros
acima, em termos gerais, sdo de classe média e alta.
Com uma distancia maior do centro de Erechim, os bairros que se destacam s3o:
Aeroporto, Atlantico, Dal Molin, S3o Vicente de Paulo, Linho, Loteamentos e bairro
Paiol Grande, Zimmer, Presidente Vargas, Progresso; entre outros. Estes
apresentam menores indices médios econdmicos por familia. Alguns dos bairros
acima sdo considerados bairros de classe média baixa. A cidade de Erechim ndo
possui favelas.

Mesmo que o poder municipal sinalize com a inexisténcia de favelas no municipio,
em partes dos bairros mais afastados do centro da cidade é possivel encontrarmos um
conjunto de habitacdes em que as pessoas sobrevivem com muita dificuldade. Por isso, ao
definir o municipio sede da UFFS na regido da 152 CRE como parte da escuta que pretendia
realizar com os estudantes das escolas publicas, optei por estudar uma escola do centro e

outra de um bairro.

81 0 indice de Desenvolvimento Socioecondmico (IDESE) é um indice sintético, composto por 12 indicadores

divididos em quatro blocos tematicos: Educagdo; Renda; Saneamento e Domicilios; e Saude. Esses indicadores
sdo transformados em indices e, entdo, agregados segundo os blocos aos quais pertencem, gerando, assim,
quatro novos indices (um para cada bloco). O Idese é o resultado da agregacdo dos indices desses blocos.
Fonte: <http://www.fee.rs.gov.br/sitefee/pt/content/estatisticas/pg_idese.php>. Acesso em: 08 mar 2014.

'8 Disponivel em: <http://www.pmerechim.rs.gov.br/pagina/146/demografia>. Acesso em: 08 mar 2014.
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Assim, compreendo que a pesquisa cumpre com seu objetivo de diversificar as vozes,
tendo em vista estudantes de diferentes territérios*®* do municipio. Conforme ja mencionei,
Erechim tem dez escolas de ensino médio da rede publica estadual. Assim, as duas escolas
que abrigaram meu trabalho de pesquisa me possibilitaram perceber como ha muitas
contradi¢des entre os jovens e a escola e as diferencas em relacdo ao perfil e as expectativas

quanto a continuidade dos estudos de um grupo e outro.

4.6.1 Territorio centro

A escola do centro em que realizei as oficinas de didlogo com os estudantes
concluintes do ensino médio foi o Colégio Estadual Haidée Tedesco Reali, na Praca Jayme
Lago, s/n. Tendo em vista que a escola possui trés turmas de 32 ano em cada turno (manha e
noite), esse grupo focal foi constituido a partir da adesao voluntdria dos alunos dessas
turmas. Assim, obtive uma amostra significativa do conjunto de estudantes do 32 ano do
ensino médio da escola. O primeiro contato com a escola foi no dia 5 de agosto, a partir de
um telefonema a direcdo. Conversei com a professora que é vice-diretora do turno da
manha. No mesmo dia, estive na escola e apresentei a pesquisa. O mesmo procedimento
realizei a noite, quando estive em didlogo com a vice-diretora deste turno.

Pela manh3, a amostra de estudantes das trés turmas do 32 ano foi realizada pela
prépria vice-diretora. A noite, a professora achou melhor que eu mesmo explicasse as
turmas a pesquisa e realizasse o recrutamento dos voluntarios. Estive nas trés turmas de 32
ano noturno da escola no dia 6 de agosto. Observo que acatei a orientacdo das vice-
diretoras, cada qual, indicando uma estratégia de aproxima¢ao com os estudantes. Dessa
forma, meu primeiro contato com os alunos do diurno foi no préprio grupo focal no dia 16
de agosto; ja com os alunos do noturno, depois da minha visita a sala de aula no dia 6,

realizamos o grupo focal no dia 13 de agosto.

» Manha
16 de agosto de 2013
1h 06min 22s de didlogo
Local: sala de video (sem a presenca de professores da escola)

'8 Trabalho com o conceito de territério a partir da definicao utilizada pelo Programa Conexdes de Saberes

(MEC), que é tributaria do trabalho do Observatério de Favelas do Rio de Janeiro. Assim, o territério é uma
sintese entre o espaco geografico e as suas relagdes simbdlicas. Sobre essa definicdo, ver Arenhaldt (2012a).
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32 ano do ensino médio
15 estudantes

09 meninos

06 meninas

Idades: de 16 a 18 anos

Média de idade: 16,86 anos
Média meninos: 17,22 anos
Média meninas: 16,33 anos

Estivemos reunidos na manha do dia 16 de agosto na sala de video da escola. Este
grupo de alunos foi selecionado pela vice-diretora da manha e apresentou uma composicao
predominantemente masculina. Tivemos a representacdo das trés turmas concluintes do
ensino médio noturno da escola.

Comecamos destacando a avaliacdo da trajetdria escolar. Depois de um momento
inicial de siléncio, um aluno abriu o didlogo observando que o periodo escolar é de intensas
“mudancas”. Segundo ele, “a gente entra sem saber nada” e passa ter conhecimento na
escola. Essa concepcao foi compartilhada por alguns alunos que citaram como positivos
alguns aprendizados que tiveram ao longo do tempo. Novamente, observamos um apoio
difuso a escola e ao estudo, sem, por outro lado, o apoio especifico a escola, aos professores
e a educacao de modo geral.

Num segundo momento, aspectos negativos da vivéncia escolar passaram a ganhar
espaco na discussdao. O “método de ensino” de alguns professores foi arrolado como algo
negativo, pois prejudica o aprendizado. Uma aluna destacou que no ensino fundamental a
escola cumpre uma funcdo “social”, ao passo que no ensino médio deve ofertar preparacao
adequada ao vestibular/ENEM. Como é possivel perceber, o entendimento da funcdo
propedéutica do ensino médio estd arraigado na cultura escolar média.

Nesse sentido, criticas a reforma do ensino médio gaucho (politécnico) foram tecidas,
tendo em vista a percepc¢do de que “o Rio Grande do Sul cobra politécnico e o Brasil o

ENEM” ¥, Alids, nimero significativo de estudantes tinha realizado o ENEM durante o 29

184 . e . .r T . .
Esse posicionamento do estudante vai ao encontro do verificado em ato publico organizado pelo 152 Nucleo

do Centro dos Professores do Estado do Rio Grande do Sul (CPERS — Sindicato) no dia nacional de paralisagao
(11 de julho de 2013). Mobilizados na Praca da Bandeira no centro de Erechim, professores e estudantes e
escolas publicas estaduais de nivel médio de Erechim adotaram um discurso de forte contestacdo a reforma
promovida pela Secretaria de Estado da Educagdo (SEDUC/RS), destacando as “desvantagens” que o estudante
gaucho teria perante os demais nas provas do ENEM.
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ano do ensino médio e, igualmente, faria as provas deste ano. Alguns alunos percebem que
os conteldos constantes na prova do ENEM sdo trabalhados na escola, ainda que ocorra um
posicionamento preponderante de que “sé com a escola ndo da”.

Por isso, muitos alunos fazem cursinho pré-vestibular junto com o 32 ano. O cursinho
é entendido como “decisivo” a aprovacao, pois a escola ndo da a devida “prioridade” aos
conteudos que caem no ENEM. As disciplinas de Filosofia, Sociologia e Ensino Religioso
foram citadas como “inGteis” em detrimento da “importancia” e “complexidade” da
Matematica e da Fisica. Um aluno sugeriu que a escola ofertasse, no contra-turno, mais
aulas de Fisica e Matematica. Também, a “qualidade” dos professores foi citada para
sustentar a percepcdo de que a escola publica é inferior a privada. E importante ressaltar
que essa posicdo ndo é consensual neste grupo, inclusive, uma aluna ponderou que ha
professores que trabalham tanto em escolas publicas como em privadas, dispondo do
“mesmo método”. Outra aluna disse: “temos professores qualificados, basta saber
utilizarmos”. Por outro lado, a frequéncia de “laudos” médicos e a falta de professores foram
arroladas como fatores que prejudicam o aproveitamento adequado na escola.

Um aspecto interessante neste grupo é que cerca de 30% dos alunos possuem pais
gue concluiram o ensino superior. Esse numero é muito superior a outros grupos, nos quais
a inexisténcia ou a existéncia de pais com ensino superior é residual. Tal fato pode contribuir
para o interesse demonstrado pela continuidade dos estudos, além das possibilidades de
estudo diurno e um conjunto de aspectos formativos com grande significancia (tempo para o
estudo, possibilidade de formacdo extraescolar etc), configurando aquilo que Bourdieu
(2011) denominou “capital cultural”.

Mesmo com esse esteio familiar, boa parte dos estudantes se encontra “perdida”,
sentindo pressao por resultados e pela escolha profissional. “Acredito que todo mundo aqui
esteja um pouco perdido”, observou um estudante. Outros alunos declararam ndo se
sentirem pressionados, pois encontram acolhida no grupo familiar de ideia como “sdao muito
jovens”, “ano que vem tem de novo” ou, ainda, a concep¢do de sdo “livres” para tomarem
decisoes.

Quando provoquei com a questdao “fazer uma faculdade para qué?”, as respostas
convergiram para “ter uma boa vida”, “futuro”, “trabalho e futuro bem sucedido” e
“trabalho bem remunerado”. Os estudantes, em geral, ndo visualizam atingir o equilibrio

entre trabalhar no que gostam e o retorno financeiro. Objetivamente, se tiverem que
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escolher, a maioria diz optar pelo retorno financeiro. Um aluno chega a cogitar o seguinte:
“eu acredito que primeiro a gente deveria fazer o que da dinheiro, para depois fazer o que
gosta. Se tu gostas ou ndo, mas ja tem uma base, entdo, ja pode se manter sem problemas”.
Por outro lado, alguns alunos argumentaram no sentido de que o dinheiro deve ser uma
consequéncia do teu investimento pessoal em algum ramo. Percebem que se formos “bons”
no que fizemos, o retorno financeiro é viavel.

Dessa forma, fazer uma faculdade estd associado, em geral, ao “ganhar bem”.
Argumenta uma aluna: “hoje, o ensino médio ja ndo é mais suficiente para a gente conseguir
um bom emprego e ser bem sucedido na sociedade”. Somente com “sorte” é possivel
ganharmos dinheiro fazendo o que se gosta. Contudo, neste momento do didlogo, ocorreu
embate de ideias divergentes, 1) ora ressaltando a identificacdo com o curso como o
principal, 2) ora ressaltando o aspecto financeiro como o mais importante.

E curioso que entre os alunos que defendiam a ideia 1, observo que o principal
argumento de sustentacdo estava na expressdo “eu quero, eu vou conseguir’, ou seja,
mesmo que a escolha profissional (associada a vida universitaria) seja de uma area de menor
prestigio e menor retorno financeiro esperado, se estamos convictos e formos “bons” no
que fazemos, o retorno financeiro acontecerd. Assim, tanto por uma como por outra ideia, a
dimensdo econdmica é ratificada como a principal varidvel que influencia na tomada de
decisao.

Certamente, a dimens3ao econdmica é estratégica, tendo em vista o sistema social
capitalista em que vivemos. Contudo, diferente de outros grupos, neste ndo apareceu a
dimensdo cultural (forma¢do humana) como um fator consideravel para o projeto de vida
gue se vislumbra. Além disso, em momento algum foram levantadas ideias altruistas ou
assistenciais (ajudar o outro), tipicas de cenarios de classe média, nos quais a questdo
material se mostra encaminhada.

Quando provoquei sobre a universidade publica e seu papel na sociedade, varios
momentos de siléncio foram observados. Os alunos demonstraram dificuldade em se
manifestar sobre a importancia da universidade publica e sobre os possiveis ganhos sociais
(para além dos individuais) perante o aumento do nimero de universitarios no pais. Depois
de ouvirem com atencdo algumas informacGes que trazia sobre as politicas de expansdo
universitdria, alguns alunos falaram sobre a formacdao de “profissionais de qualidade” e

lembraram a falta de médicos no pais.
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Por fim, alguns estudantes perguntaram sobre a UFFS e discutimos brevemente
sobre a profissao docente e a baixa procura por cursos de licenciatura. Boa parte dos alunos
que foram recrutados para esta atividade ndo se manifestou, permanecendo em siléncio.
Muitas vezes, observei expressoes de acordo ou desacordo com o que um colega tinha
falado. Fiquei com a impressao que estavam ali para ouvir, para participar de uma palestra,

ndo de um grupo de didlogo no qual deveriam dizer a sua palavra (FIORI, 2005).

> Noite
13 de agosto de 2013
1h 13min 08s de didlogo
Local: sala de video (sem a presenca de professores da escola)

32 ano do ensino médio
14 estudantes

06 meninos

08 meninas

Idades: de 16 a 18 anos

Média de idade: 17,15 anos
Média meninos: 16,83 anos
Média meninas: 17,14 anos

O grupo de estudantes que se dispuseram a participar da atividade de pesquisa foi
reunido na sala de video da escola. Formamos um circulo com as cadeiras e iniciamos o
nosso didlogo a partir da avaliacdo da trajetéria escolar. Os primeiros alunos a se
manifestarem destacaram a questdo da socializacao e da aprendizagem.

Sobre a socializacdo, a ideia seria de aprender a conviver com os diferentes, com
pessoas para além de nosso grupo social primario. Na questdo da aprendizagem, os
conteldos escolares para a preparagdo a prova do vestibular/ENEM foram destacados.
Alguns alunos refletiram criticamente sobre a relagdo de ensino-aprendizado na escola,
observando que os professores e o curriculo escolar devem ser adequados as exigéncias dos
testes de selecdo a universidade. Nesse ponto, uma visdo negativa da proposta de ensino
médio politécnico do Rio Grande do Sul ganhou destaque. Por outro lado, alguns alunos
consideraram que ndo basta apenas a escola e os professores oferecerem as condicoes
adequadas ao trabalho, mas que os préprios alunos precisam se interessar pelo seu bom

desempenho escolar.



197

Muitos alunos ja tinha experenciado o ENEM e conseguiam enxergar os conteudos
trabalhados pela escola nas provas. Como nosso grupo de didlogo é formado por estudantes
de trés turmas de 32 ano, alguns reclamaram dos conteldos de redacdo, ao passo que
outros acham adequado o trabalho desenvolvido pela escola nesse quesito. Cumpre
informar que os alunos nao tém aulas de redagdao com os mesmos docentes.

Depois de dialogarmos sobre a relagdo entre socializagdo e conteludos
(conhecimento), passamos a pensar nas possibilidades efetivas de continuidade dos estudos.
Alguns estudantes acreditam que na universidade o “sentido” das aulas estara mais presente
do que na escola, tendo em vista que a faculdade é parte de um processo de escolhas,
diferente da escola que estd mais associada a obrigacdo. Exemplos de disciplinas “sem
sentido” foram arrolados, com destaque para o Ensino Religioso. Segundo os alunos, nesta
disciplina “sé se conversa”, inclusive, sobre assuntos que “a gente vé na TV, em casa, na
rua”, indicando sua desnecessidade neste momento de suas formagdes. Ressalto que esse
entendimento ndo é unanime entre este grupo de alunos.

Sem duvida, ha um entendimento preponderantemente pragmdtico em relagdao aos
estudos. Estudamos para atingir algum objetivo. Geralmente, esse objetivo estd associado
ao mercado de trabalho e a ocupac¢bes que possibilitem bom retorno financeiro. Em nome
disso, “aguentamos a escola”, nas palavras de um estudante.

Mesmo percebendo alguns limites da escola publica, em geral, os estudantes se
sentem adequadamente preparados para enfrentar as provas do vestibular/ENEM. Inclusive,
destacam que ha incentivo por parte de muitos professores para que estudem e entrem na
universidade. Ao mesmo tempo em que professores e familiares os incentivam, eles
percebem que sdo pressionados por resultados.

Nesse ponto, a “pressao” é sentida de forma diferente pelos alunos que se
manifestaram. Em alguns casos, os pais ddo liberdade de escolha, inclusive, de ndo
prosseguir com os estudos. Um aluno argumentou: “[...] € mais leve uma caneta do que uma
pa”, indicando que, ao estudar, se afastam de atividades bracais e sem prestigio. Também, a
partir do exemplo dos pais que, na maioria dos casos (apenas trés colegas possuem pais com
ensino superior completo), ndo chegaram ao ensino superior, os estudantes entendem a
escolarizacdo como indutora de possibilidades mais interessantes de vida. Segundo uma

aluna: “estudar para nao trabalhar como um escravo que nem o pai e a mae”.
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Dessa forma, o estudo estd associado ao “sucesso”, ou seja, quanto mais estudarmos,
mais perto estaremos de uma recompensa em termos financeiros e de status. Os alunos
entendem a estratificacdo social e ndo querem ficar “por baixo”. Diante disso, a tensdo entre
estudar o que gosta e ganhar dinheiro esteve, mais uma vez, em pauta. Nesse ponto,
examinamos as diferentes intencdes de cursos que foram explicitadas pelos alunos, com
destaque para os cursos de direito, medicina, engenharias, matematica e ciéncias contdbeis.

Muitos estudantes ainda tém duvidas quanto ao curso superior que gostariam de
fazer. O caso de um estudante é sintomatico, pois queria educacao fisica (viu que nao “dava
dinheiro”), depois pensou em medicina e chegou ao direito. Segundo ele, por influéncia de
seus pais que trabalham na 4rea da saude, ele pensou em fazer medicina, mas, “Erechim ndo
tem medicina, e eu ndo tenho condi¢cdes de ir para fora e pagar um aluguel e uma
faculdade”. Percebemos que a mudanca de cidade para estudar ndo é algo simples, pois
implica em um conjunto de questdes financeiras e culturais.

Por isso, os alunos percebem a importancia das universidades publicas. A turma
demonstrou bom nivel de informacgao sobre assuntos relacionados a universidade, processos
seletivos e sobre a prépria UFFS. Especialmente, trés alunos se destacaram pela apropriacao
do tema em pauta. Ter uma universidade publica na cidade diminui custos de transporte e
tempo de deslocamento. Muitos alunos, tendo em vista entrar na universidade, fazem
cursinho pré-vestibular. Dentre esses, alguns declararam aprender mais no cursinho do que
na escola, exaltando as “aulas-show” e o clima de descontrac¢do do cursinho.

Os estudantes indicaram um imagindrio sobre a universidade: o aluno é “sozinho”, as
aulas sdo generalistas, pois os professores falam sobre os temas e os alunos precisam se
“virar”. Portanto, é um ambiente pautado na objetividade, na impessoalidade e na quase
indiferenca: é cada um por si.

Essa concepcdo é fruto do que esses estudantes ouviram falar, do que conhecidos
trazem de suas experiéncias universitarias. Ainda que nao seja s6 dessa forma, também nao
é possivel desprezar a existéncia de contextos como os descritos pelos estudantes. Foi
possivel observar que alguns estudantes estdao se preparando para uma “guerra”, na qual a
“vitoria” significa uma satisfacdo em casa e a possibilidade de um futuro préximo
recompensador a partir do esforco empreendido. Por outro lado, é importante ressaltar que
essa percep¢do nao é unanimidade entre os alunos, existindo quem estabeleca uma relacao

menos “decisiva” com a aprovac¢do ou ndo na universidade.
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Além disso, é interessante destacar que o ambiente na escola é de incentivo para a
continuidade dos estudos por um lado, mas por outro lado, ha uma competicdo entre os
estudantes. Uma aluna declarou: “os alunos que se dispuseram a participar da atividade se
interessam e pensam em algo maior”, dando a entender que os demais colegas que nao
fizeram a opcdo de estar no didlogo ndo estdo inclinados a prosseguirem com seus estudos.

Sabemos que ndo ha uma relagdo direta entre a participacdo neste didlogo e a
continuidade dos estudos. Concretamente, percebi uma tentativa de se sobressair de alguns
estudantes em relagdo a outros. Também, a compreensdao de que ha cursos superiores
(areas) mais “faceis” do que outros é um sintoma dessa necessidade de se afirmar pela
concorréncia com os demais, buscando estar sempre no “grupo privilegiado”, seja em
termos de reconhecimento, status, econémicos etc.

Quase todos os estudantes desse grupo exercem atividade remunerada de meio ou
turno integral. Mesmo assim, é perceptivel que sao filhos de familias que, se ndo chegam a
ter estabilidade financeira, estdo longe de obsticulos que ndo permitam expectativas de
futuro aos jovens. Mas, a relagdo pragmatica entre estudo e emprego bom é a tonica das
intervengdes. Problematizei o que seria um bom emprego. As respostas deram conta da
carga de trabalho e, claro, da remunerac¢do (disse um aluno: “saldrio bom em Erechim é
acima de RS 2.000,00 que da para se manter e sobra”).

Em busca de seu sustento dentro de seus padrdes projetados, alguns estudantes
acenaram positivamente em relagdo a mudanca de cidade, principalmente para estudar. No
final, algumas questdes sobre a UFFS e sobre o curso de medicina em Passo Fundo foram
feitas. Em termos gerais, esta turma de estudantes apresenta bom nivel de conhecimento
sobre o ENEM, sobre as politicas de bolsas (ProUni) e sobre a UFFS, bem como sobre a

universidade publica de forma mais ampla (acesso, gratuidade etc).

» Reflexdes sobre o trabalho com os dois grupos

Em 2h 19min 30s de didlogo com 29 alunos concluintes do ensino médio do Colégio
Haidée, uma escola publica central da Erechim, foi possivel constatar o elevado interesse
médio dos alunos pela continuidade dos estudos. Mesmo que os pais, em geral, ndo
tivessem alto grau de escolaridade, a educacdo aparece como um “bem”, como um “valor”

importante para a ocupacdo de espacos na sociedade.
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Os estudantes das duas turmas expressaram uma relacdo pragmatica'®> com a escola
e com o estudo em geral. E apenas pela expectativa de algum retorno em termos materiais
(dinheiro) e simbdlicos (prestigio) que os motiva a estudar, seja na escola e, principalmente,
no cursinho pré-vestibular.

N3o observei diferengas substantivas entre os dois grupos examinados, pois em
ambos encontrei alunos com bom nivel de informac¢do, moradores da area central da cidade
(com algumas excecdes) e “preocupados” com a continuidade dos estudos e,
principalmente, em “ganhar a vida”.

Outro aspecto importante do trabalho nesta escola: os grupos foram formados a
partir de estratégias diferentes, tendo em vista a orientacdo da vice-direcdo dos respectivos
turnos. Pela manh3, a vice-direcdo recrutou os estudantes que iriam participar do diadlogo,
sem meu contato prévio. A noite, estive nas salas de aula das trés turmas de 32 ano
explicando brevemente a pesquisa e fazendo o convite aos estudantes. Observo que essas
diferentes estratégias de formacdo do grupo de didlogo ndo alteraram o perfil dos alunos e o

andamento da atividade.

4.6.2 Territorio bairro

A primeira vez que estive na Escola Estadual de Ensino Médio Irany Jaime Farina,
situada na Rua José Wawruch, 30, bairro Petit Vilage (regido do bairro Progresso), foi
atendendo convite da direcao da escola para realizar atividade de formagao continuada com
os professores. Esta escola estd inserida numa comunidade de trabalhadores com renda
baixa, refletindo na composicao do perfil de seus estudantes.

A escola possui trés turmas de 32 ano, sendo uma pela manha e duas a noite. Assim,
na turma da manha a atividade ocorreu com os alunos que estavam na aula no momento
marcado pela direcdo. J4 no noturno, o grupo focal foi constituido a partir da adesdo
voluntaria de alunos das duas turmas. O contato inicial com a escola ocorreu via telefone
com a vice-diretora da manh3, do dia 5 de agosto. Estive na escola dia 7 de agosto a noite

para conversar com as duas turmas (que foram unidas) sobre a pesquisa e convidar os

'8 Brand3o (SILVA, 2012a: 647) reflete sobre essa relagdo instrumental dos jovens: “[...] a luta, até mesmo

inconsciente, pelo meu sucesso individual, pela minha carreira. Ou, entdo, quando os jovens dizem “vou fazer o
curso que da o melhor emprego”: outro dia li no jornal que 80% dos jovens que fazem direito ndo vao seguir
carreira, estdo fazendo direito pra conseguir qualquer boca. Isso sdo efeitos de um processo colonizador”.
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estudantes a serem voluntdrios da atividade. A realizagdao do grupo focal pela manha

ocorreu na segunda-feira, dia 12 de agosto, e no noturno na quarta-feira, dia 14 de agosto.

» Manha
12 de agosto de 2013
43min 12s de didlogo
Local: sala de aula da turma (sem a presenca de professor)

32 ano do ensino médio
05 estudantes

03 meninos

02 meninas

Idades: de 16 a 18 anos
Média de idade: 17,2 anos
Média meninos: 17 anos
Média meninas: 17,5 anos

Numa fria manha de segunda-feira do més de agosto, nos reunimos na sala de aula
da Unica turma do 32 ano do ensino médio diurno da escola, conforme combinado com a
direcdo. Em se tratando de turma unica, situagdo encontrada nas escolas dos municipios
com menos habitantes da regido, planejamos com a escola a realizacdo do didlogo com os
alunos presentes na data disponivel.

Para minha surpresa, ao chegar a turma encontrei apenas quatro estudantes (dois
meninos e duas meninas — um menino chegou com cerca de 20min de didlogo). Questionei
sobre a situacdo e os alunos relataram que isso é “normal”, ainda mais se tratando de uma
segunda-feira e do clima frio. Além disso, fiquei sabendo que em dias de chuva a situacdo é
muito parecida. No total, quinze estudantes frequentam as aulas nesta turma. Segundo uma
aluna, no 12 ano a turma era composta por cerca de 30 estudantes.

Diante do nimero reduzido de estudantes, imaginei que nosso didlogo poderia ser
mais proveitoso, com interacdo e envolvimento com as questdes que iria apresentar ao
debate. O que verifiquei em pouco mais de 40 min de atividade foi bem o contrdrio: pouco
envolvimento, desinteresse e apatia.

Esse cenario pode ser indicativo do “distanciamento” dos temas que tratei da
realidade dos estudantes. Mesmo chegando ao final do ensino médio, a relacdao desses
jovens com a escola é conflituosa, pois suas manifestacdes giraram em torno do

desinteresse e da revolta com o modelo escolar.
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Esse grupo de alunos nao dispde de referéncias proximas acerca do universo
académico. Os pais nao concluiram o ensino fundamental e apenas uma aluna declarou ter
uma prima que cursa faculdade em Porto Alegre (mora em Esteio e estuda direito na
PUCRS). Todos moram perto da escola, numa regido de trabalhadores assalariados e
desempregados (ou subempregados), simbolicamente conhecida por ser a grande periferia
da cidade’®®. Os meninos presentes exercem atividade remunerada no comércio local do
bairro (minimercado).

Em relagdo a avaliagao da trajetdria escolar, esse grupo teve muita dificuldade em
exprimir os pontos positivos e negativos de suas experiéncias. Depois de um periodo de
siléncio, um aluno destacou o conhecimento (os aprendizados) aprendido na escola e a
questdo de algumas amizades. Outra aluna complementou que “aprendeu matematica,
aprendeu a fazer graficos”. Os estudantes percebem o papel importante da escola para a
preparacao ao trabalho. Um aluno argumentou que “ter apenas o ensino fundamental ndo
serve mais para nada”, que é importante “ter a escola completa”.

Nesse sentido, fazer uma faculdade é visto como mais um meio para ganhar a vida,
tendo um “bom emprego”. Questionei sobre o que seria um bom emprego, obtendo
respostas vagas que falavam sobre a identificacdo (fazer o que gosta) com a profissdo e com
retorno financeiro. Mesmo assim, quando questionados sobre se pensavam em continuar
estudando e entrar na universidade, mais um periodo de siléncio ocorreu.

Uma aluna tomou a palavra e falou que se interessa (com apoio da mae) pela drea da
alimentacdo e, assim, imagina fazer faculdade de nutricdo. Diante da manifestacdo da
colega, os demais presentes esbocaram alguns cursos de seu interesse (foram mencionados:
biologia, engenharia civil e educacao fisica), sem, contudo, demonstrarem entusiasmo ou
que essa escolha é algo que vem sendo construido. Fiquei com a sensa¢dao de que o
ambiente (grupo pequeno, relacdo face-a-face) constrangeu alguns estudantes que, na
verdade, ndo pensam sobre universidade e n3o se enxergam continuando os estudos em
nivel superior. De certa forma, a auséncia de inscricio no ENEM deste ano por parte de
alguns alunos (dois dos cinco presentes) e a inexisténcia de alunos que realizaram o ENEM

no 22 ano (“treineiros”) corrobora com essa minha percepcao.

188 A escola esta situada no bairro Petit Vilage, regido de Erechim que é parte do grande bairro Progresso,

considerada uma das maiores areas periféricas da cidade.
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Além disso, uma aluna presente ndo se manifestou em momento algum e quando os
colegas falaram de sua opgao de curso, ela disse ainda estar com duvidas e que ndo tinha
pensado sobre esse assunto. A escola, por meio dos professores e direcdo, incentiva os
estudantes a se inscreveram no ENEM. Os alunos percebem esse esforco da escola, mas, por
outro lado, reconhecem que sua formacdo ndo é adequada a um bom desempenho na
prova.

“Os conteudos aqui na escola sdo muito fracos”, disse um aluno. Em geral, as poucas
manifestacées davam conta de uma baixa autoestima em relagdo a escola em que fizeram
todo o ensino médio. Para eles, a escola é “fraca”, palavra repetida varias vezes neste trecho
do didlogo. Indaguei sobre as caracteristicas de uma escola fraca. Mais uma vez, os
estudantes ndo souberam claramente construir uma argumentacdo que sustentasse sua
classificacdo; contudo, insistiram que os “conteldos” trabalhados sdo que indicam a
qualidade da escola.

Sobre a continuidade dos estudos e sobre a relagdo estudo e trabalho, mesmo diante
de minha insisténcia, poucas questdes foram colocadas pelos estudantes. Para um aluno, a
universidade seria importante, pois “forma mao de obra qualificada para a regido”. Para
outro, o que justificaria cursar a faculdade seria “ter uma vida mais tranquila, ndo precisar se
trancar nas fabricas e ganhar uma miséria no final do més”.

Fica evidente que os estudantes, mesmo de forma truncada, associam a universidade
a maiores oportunidades na vida, a reconhecimento (trabalho bom) e retorno financeiro. A
universidade publica é desconhecida deles, ndo fazendo parte de seu imagindrio. Tanto que
ndo sabiam dizer as cidades em que se localizam as universidades publicas aqui no estado e
em Santa Catarina. Um estudante citou Passo Fundo, mas confundiu o carater da UPF.

Quando abri para questdes e duvidas sobre ENEM, ingresso na universidade, cursos
técnicos e demais curiosidades que eles tivessem, ndo houve perguntas e terminamos o

didlogo com o siléncio que marcou boa parte deste encontro.

» Noite
14 de agosto de 2013
46min 33s de dialogo
Local: sala de aula de uma das turmas (sem a presenca de professores)

32 ano do ensino médio
15 estudantes
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07 meninos
08 meninas

Idades: de 16 a 29 anos
Média de idade: 18,2 anos
Média meninos: 17,28 anos
Média meninas: 19 anos

Depois de um momento conturbado na apresenta¢ao da pesquisa para as duas
turmas do noturno, voltei a escola na noite combinada com a dire¢do para realizar o grupo
focal. Uma amostra com os alunos que se voluntariaram estava alocada em uma sala de
aula. Diferente do observado na semana anterior, momento em que tive muitas dificuldades
de explicar o trabalho pelas brincadeiras (ambiente hostil), os estudantes estavam tranquilos
e dispostos ao didlogo.

No quesito avaliacdo da trajetdria escolar, chamou a atencdo manifestacoes
negativas quanto ao “tempo” de duracdo da vida escolar, ou seja, os alunos declararam que
“demora muito para se formar”. Por outro lado, uma aluna disse que “a gente aprende
bastante coisa”, sendo a “escola parte da vida da gente”. Também, a relacdo entre a escola o
e o emprego foi destacada, pois os alunos percebem que anos de estudo aumentam suas
chances no mercado de trabalho.

Resumindo, os alunos sinalizaram para a aprendizagem de conteudos e para a
convivéncia (“socializacdo”) os principais pontos de sua experiéncia escolar. Além disso,
falaram sobre a relagdo com os professores em sala de aula e que as aulas ndo sao
“dinamicas”, que os professores “ndo fazem algo diferente”. Segundo eles, copiar e ficar
quieto ndo os incentiva a estar na escola, ainda mais que ja chegam cansados.

O cansaco é originado pela carga de trabalho. Praticamente todos os estudantes
exercem atividade remunerada durante o dia. Segundo uma aluna, “as vezes, a gente chega
a tontear de sono”, ilustrando o histérico desafio dos cursos noturnos e dos estudantes-
trabalhadores. Estar cansado e encontrar aulas desmotivadoras sdo aspectos que
configuram um cendrio que ndo propicia o adequado aproveitamento da vida escolar.

Nesse sentido, os estudantes percebem o ensino da escola como “fraco”, ndo se
sentindo preparados para o vestibular/ENEM. “A escola é fraca”, sentenciou um aluno,
tendo o apoio dos demais. Esse ensino “fraco” é decorréncia, segundo eles, de dois aspectos

basicos: os professores que ndo “puxam” (cobram) os alunos e que sao “indiferentes” (ndo
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d3do retorno) ao seu aprendizado e o préprio desinteresse de alguns alunos “bagunceiros”
em sala de aula. Os estudantes percebem que esses dois aspectos estao relacionados e
associam a “falta de incentivo dos professores a participacdo dos alunos em aula” a
dispersdo/desinteresse das turmas.

Sobre a continuidade dos estudos, alguns alunos citaram cursos que gostariam de
fazer. Contudo, numero significativo de estudantes apresentou baixo nivel de informacao
sobre ENEM e universidade, além de se sentirem “distantes” do acesso a universidade. Duas
alunas tomaram a palavra e se diferenciaram dos demais. Inclusive, falavam com um tom
que afirmava essa “distingdo”, com uma certa arrogdncia pela possibilidade de continuarem
a estudar num contexto em que grande parte dos colegas apresenta dificuldades. Uma
dessas alunas falava no curso de medicina e que iria ser pediatra. Ela em outro momento do
didlogo disse que seu pai é pedreiro e recebe “RS 7.000,00 mensais”, comentario que ratifica
sua posicao privilegiada naquele contexto socioeconémico.

A outra estudante que se manifestou, disse que “eu me vejo na faculdade desde a 52
série”, fazendo referéncia ao seu gosto por “viajar e falar inglés” e ao exemplo de uma
professora que saiu do pais para se qualificar. Mencionou cursos de comércio exterior
(porque viajava e fala inglés...), letras (para ser professora de inglés) e “estilista”, sendo que,
ao escutar a outra estudante falar em medicina, disse que também queria ser médica. Vale
destacar que esse estudante ja na semana anterior havia participado bastante durante
minha apresentacdo da pesquisa. Falava em varios cursos e sempre associava a faculdade ao
ganho financeiro.

Mesmo com essa participacao das duas alunas referidas, os parametros do que seja
uma universidade ndo estdao bem definidos neste grupo. Ndo ha pais e familiares com ensino
superior e nenhum estudante (até mesmo as duas alunas que falaram em universidade)
realizou o ENEM como “treineiro”. Alids, observo que bom numero de alunos ndo se
inscreveu ao ENEM deste ano, acentuando a “distancia” entre eles e as politicas publicas de
acesso a universidade.

Fato curioso residiu na fala de uma aluna: “eu quero [entrar na universidade] daqui a
trés anos, agora eu quero férias”, destacando que nesse tempo quer “trabalhar e dormir”,
indicando a exaustiva rotina de trabalho durante o dia e estudo a noite. Nesse sentido, fica
evidente a contradicdo entre fazer uma faculdade (investimento no futuro) e as

necessidades atuais de manutencdo da vida, ou seja, conciliar o ensino superior (que todos
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convergem para a sua importancia em termos de acesso a oportunidades de uma “boa”
profissdo) com a manutencgao do cotidiano (“as contas no final do més”) apresenta-se como
um grande desafio.

Esse desafio é maior ainda para quem tem filhos, como o relato por uma aluna-mae
(“tem que pensar mais”), ou para quem tem “mais idade”, como o destacado pela aluna
mais velha da turma (29 anos). E possivel percebermos os condicionantes sociais que
interferem na continuidade dos estudos. Pelo nosso didlogo, podemos afirmar que a
vontade de ir para a faculdade é obstruida pela necessidade de sustento, ainda que essa
mesma necessidade seja propulsora, muitas vezes, da tentativa de ir para a faculdade.
Assim, ao visualizarem o ensino superior como um fator de melhoria de vida, os alunos, por
outro lado, entendem que essa tarefa ndao é simples, seja pela concorréncia (“é de graca,
mas nado é dificil de entrar?”, questionou uma aluna), pelo sentimento de “fragilidade” da
escola que frequentaram e, sobretudo, pelas necessidades imediatas de sustento individual
e familiar.

Por isso, mesmo uma universidade publica e gratuita perto de suas casas se coloca
como distante desse grupo de alunos. A distancia aqui ndo é espacial, ainda que ao morarem
fora do centro da cidade esses alunos dependem de um transporte publico de baixa
qualidade (pela escassez de horarios e pelo valor da passagem), mas, fundamentalmente,
social, entendida como categoria constituida pelos aspectos econdmicos (de classe),
culturais (acesso a bens e servigcos culturais — internet, livros, cinema, teatro, viagens etc) e
pelas referéncias de vida dos alunos (pais, amigos e vizinhos com baixa escolaridade, baixo
incentivo na escola para continuar os estudos).

Um aluno declarou: “a classe alta tem mais chances do que nds”, evidenciando a
clivagem socioeconbmica e a percep¢ao de sua desvantagem relativa por ser de classe
popular. Mesmo assim, alguns alunos demonstraram vontade de fazer um curso técnico
(enfermagem) e de saber mais sobre o ENEM e a universidade. Foi muito interessante o bom
numero de questdes feitas por esse grupo, revelando sua curiosidade em relacdo ao tema
gue estadvamos tratando. E essa curiosidade indica, também, que as informacdes ndo estdo
chegando a eles. ProUni, ENEM, Sisu, FIES, a existéncia da UFFS e do IFRS em Erechim, os
processos seletivos, enfim, todo um conjunto de informacdes importantes para a tomada de
decisGes ndo encontrou neste grupo o devido conhecimento. “O que tem que estudar para o

ENEM?”, questionou uma das alunas que queria fazer faculdade.
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Assim, os significados sobre o ensino superior e as possiveis justificativas para o
investimento em um curso foram diversas, mas convergiram em um fundamento,
explicitado nesta fala de um aluno: “para ganhar um pouco melhor e ter uma condicdo de
vida melhor do que nossos pais tiveram”. Outra aluna também nos fornece uma pista
importante sobre o significado de um curso superior na vida de um aluno de classe popular:
“para que na certidao dos nossos filhos ndao apareca do lar”. Ou seja, a possibilidade de ter
uma profissdo que garanta uma vida mais confortavel em termos materiais, mas que
também oportunize o reconhecimento perante a sociedade (status — na acepcao
weberiana), fundamenta a realizagdo de um curso superior.

Em outras palavras, para evitar um “servico sujo, sofrido” que sempre “fica para os
que nao tém estudo” vale a pena o esfor¢o de continuar estudando. Ao falar isso, esse aluno
ratifica a percepcdo de seus colegas e da sociedade em geral. Estudar abre possibilidades de
termos um trabalho “mais limpo e menos cansativo”, conforme destacou outra aluna.
Contudo, alguns estudantes refletiram sobre algumas pessoas que fazem faculdade e ndo
conseguem emprego, ainda que isso seja mais dificil de acontecer. Veem essa situacdo pela
dificuldade em se adaptar as exigéncias do emprego (mudar de cidade, estado, por exemplo)
ou pela ndo identificagdo com a profissao (“gostar” do que faz).

Por fim, os alunos concordaram que com “mais educacgao, o pais de desenvolve” e
associaram o desenvolvimento da regidao a abertura de novas instituicdes de ensino.
Questdes sobre faculdades a distancia, cursos técnicos, areas de atuacdo profissional e a
nota para entrar na universidade foram realizadas, tendo a concorréncia da merenda (tocou
o sinal para a hora do recreio — 21h 40min). Um fato muito positivo foram essas e outras

perguntas que foram feitas, mostrando o envolvimento dos alunos com o tema.

» Reflexdes sobre o trabalho com os dois grupos

Em 1h 29min 45s de didlogo com os alunos da escola foi possivel observar como a
universidade em geral, e a UFFS em especifico, ainda ndo se apresentam como
possibilidades concretas para a continuidade dos estudos desses jovens e adultos.

Nos dois turnos, é significativo o nimero de estudantes que trabalha. Ha estudantes
com filhos e todos moram no bairro perto da escola. Os poucos alunos presentes na turma

da manha por ser uma “segunda-feira” e estar “frio” é algo que indica a relacdo fragil com a
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escola. Por outro lado, o aludido cansaco dos alunos da noite e a falta de sentido de algumas
aulas, podem explicar a rapida (e brusca) saida na noite de apresentagao da pesquisa.

Ao compararmos as cinco escolas e as dez turmas que participaram da pesquisa,
certamente o grupo da noite desta escola é a que mais reune caracteristicas de estudantes
de classe popular. Seja pela média de idade mais alta, pela caracteristica étnica (ndo
brancos) e pela condi¢gdo econémica, esses alunos (de duas turmas) representam o desafio
gue estd colocado ao projeto de universidade popular, qual seja, como incluir esse segmento
na universidade?

N3do apenas estamos falando do acesso via ENEM, que ja conta com a politica de
cotas em vigor, mas da permanéncia, pois os alunos precisam garantir seus sustento e
conciliar trabalho e estudo. Além disso, as politicas de assisténcia estudantil precisam ser
aprofundadas e a questdo do conhecimento, tanto em termos epistemoldgicos como
metodoldgicos, precisa ser constantemente refletida pela comunidade académica. De fato, a

distancia desses alunos ndo é apenas espacial, mas é, sobretudo, simbdlica.

4.7 Entre vozes e siléncios: algumas questoes

Para que se conhegam as histdrias de caca, é preciso parar de ouvir os cacadores e
comecar a ouvir os ledes (Provérbio africano).

Assumindo alguns referenciais epistemoldgicos, tedricos e metodoldgicos, busquei
ouvir os ledes. Certamente, esse meu exercicio nao esteve isento de lacunas e fragilidades,
pois o trabalho foi realizado em escolas com perfis diferentes e em condicbes diferentes.
Contudo, essas possiveis dificuldades metodoldgicas foram compensadas pela
substantividade da aposta no didlogo.

Dizer a sua palavra ndo é algo simples. Os estudantes ndo estdo acostumados a falar,
a perguntar, a expressar suas visdes de mundo, suas dulvidas, seus medos. O modelo
tradicional de aluno bom é aquele quietinho, que ndo perturba a aula. Esse é um traco
marcante da proépria construcdao de nosso continente em seu processo de colonizacdo: a

“cultura do siléncio”. Por isso,

ainda quando um grupo de individuos ndo chegue a expressar concretamente uma
tematica geradora, o que pode parecer inexisténcia de temas, sugere, pelo
contrario, a existéncia de um tema dramatico: o tema do siléncio. Sugere uma
estrutura constituinte do mutismo ante a for¢ca esmagadora de “situagGes-limites”,
em face das quais o 6bvio é a adaptacao (FREIRE, 2005a: 114).
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Evidentemente, a disciplina e a ordem devem ser obsevadas nos ambientes
escolares. Estou me referindo a um certo tipo de relagdo que se estabelece na escola e que
privilegia o treinamento e a memorizagao em detrimento da construgdo critica dos
estudantes. Por isso, ao buscar ouvir, encontrei pessoas que ndo estavam acostumadas a
falar, ainda mais em se tratando de questdes que envolvem uma instituicdo distante de suas
realidades: a universidade.

Uma pequena histéria contada por Brand3o, na roda de conversa realizada na UnB
(SILVA, 2012a) vai ao encontro desse distanciamento simbdlico da universidade, mesmo a
publica:

[...] aconteceu |3 na Unicamp, no prédio mais bonito da Unicamp, do Instituto de
Matematica e Computacdo. E uma vez, o Daniel Tygel me contou a seguinte
histéria: quando ele estava entrando no prédio, tinha um homem de roupa simples
com evidente cara de ndo aluno e tava ali parado meio assim - entro ou ndo entro?
E ele achou aquilo estranho. Como ele é um cara, no caso do Daniel, que estd num
movimento da educagdo - imaginem vocés, um estudante de fisica que criou um
movimento de alfabetizacdo de pessoas nas favelas préximas a Campinas - ele
perguntou ao homem: “o senhor estd esperando alguma coisa? Eu posso ajudar?”
E o homem disse: “6 mogo eu queria poder entrar ai, mas eu acho que eu ndo
posso. Sera que eu posso entrar?”. E o Daniel respondeu: “Ué, claro! O senhor
pode ver que aqui ndo tem porta, qualquer um pode entrar.”. E o senhor retrucou:
“sera que um homem da minha condicdo também pode?” E o Daniel insistiu: “mas
0 qué que o senhor tem?” E o senhor respondeu: “é que eu sou pedreiro, e eu
tinha muita vontade de entrar ai porque eu ajudei a construir esse prédio.” [...] E a
gente as vezes fica pensando em ir a uma comunidade trabalhar e esquece que a
gente vive cotidianamente no espago mais exclusivo que existe. Por exemplo, esse
pedreiro, ele ndo perguntaria se poderia entrar numa igreja, nem num puteiro,
nem num bar. Mas estava com medo de entrar no prédio da universidade. Alias,
jardineiro também ndo entra. Vocés ja pensaram nisso? Para que isso aqui
funcione, copeiras, jardineiros, pedreiros, todo esse pessoal que torna possivel nds
estarmos aqui ndo pode estar aqui. Ndo é que ndo tenha lugar é que eles devem
ter uma ordem I3 dizendo: olha vocé vai |4 serve o café e sai de fininho. (SILVA,
2012a: 645-646).

Muitos estudantes, principalmente dos dois grupos de didlogo na escola Irany
(Erechim/bairro) e do grupo noturno da escola de Getulio Vargas, representam bem esse
distanciamento, esse “nao é para mim”, esse “eu até queria, mas ndo posso”. Por outro lado,
os grupos da escola Haidée (Erechim/centro) e da manh3 em Getulio Vargas, apresentaram
alguns alunos com boas informac¢des sobre ENEM e universidade e com apoio familiar. Nos
grupos de didlogo de Centenario e de Benjamin Constant do Sul foi possivel perceber na
maioria dos estudantes uma relacdo de apatia, da falta de interesse nas questdes que

provocava.
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Mesmo assim, estou convicto de que “a investigacao do pensar do povo ndo pode ser
feita sem o povo, mas com ele, como sujeito de seu pensar” (FREIRE, 2005a: 117). Partindo
disso, construi esses espacos de troca, estimulei a pergunta, me coloquei na condicdo de
quem quer ouvir, ndo importa o que fosse dito ou nao dito. Depois de estar com esses dez
grupos, junto a 135 estudantes com média de idade prdxima aos dezessete anos, todos no
ultimo ano do ensino médio de uma escola publica da regido do entorno da UFFS/Erechim,
portanto, potenciais estudantes universitdrios, aponto algumas questdes que nos ajudam a
continuar a pensar no tema da democratizagdo do acesso ao ensino superior e suas

contradigOes:

a) Sobre a trajetoria na escola publica

- A escola é percebida com local de aprendizagem (do conteldo) e espaco de socializacao,
sendo mais significativo para a maioria as relacdes pessoais (amizades) do que a formacao
cientifica;

- Com apenas uma excecao (escola de Benjamin Constant do Sul), a escola é percebida como
“fraca” e “insuficiente” para a preparacdo ao vestibular/ENEM. Nesse ponto, criticas ao
ensino médio politécnico foram feitas (de forma enfatica em Erechim e Getulio Vargas);

- Muitos estudantes reclamam dos professores que ficam de “laudo”, ndo comparecem a
escola e ndo se importam com o aprendizado deles;

- Em todos os grupos de didlogo os estudantes sinalizaram para a importancia de atividades
para além da sala de aula (saidas de estudos, oficinas, palestras, cursos etc), ressaltando que
isso raramente acontece na escola;

- Por outro lado, percebem que muitos colegas ndao colaboram com as atividades na escola,
prejudicando o seu andamento;

- Nos grupos da noite, o cansago apareceu como um fator que atrapalha os estudos.

b) Sobre a continuidade dos estudos

- Muitas duvidas e uma certeza compartilhada pela maioria dos estudantes: continuar a
estudar é um esforco por um emprego bom (dimensdo material — dinheiro) e
reconhecimento na sociedade (status);

- Um ndmero considerdvel de estudantes mencionou sua vontade (alguns até ja fazem) de
fazer um curso técnico, que é mais “rapido” do que uma faculdade e que serve para “ver o
gue a gente quer”;

- Necessidade de curso pré-vestibular/ENEM (em especial, no grupo da manh3 em Getdlio
Vargas) ou a impossibilidade de uma concorréncia justa, por a escola publica ser “fraca”;

- Alguns demonstraram que concluir o ensino médio ja é uma “vitéria”, principalmente
porque em seus grupos sociais de referéncia (familia, vizinhos) isso ja os destaca.

¢) Sobre os significados de fazer faculdade
- Melhorar de vida (materialmente), avangar em relacdo as oportunidades dos pais;
- Sair da sua cidade de origem;
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- Aprender coisas novas, viajar, conhecer novas pessoas;
- Se diferenciar e assumir posicdes sociais de reconhecida “importancia”;
- Fazer algo diferente na vida.

d) Sobre a universidade publica como possibilidade

- Baixa autoestima indicada pela percepcao dos estudantes quanto as suas desvantagens em
relacdo a outros alunos com mais recursos financeiros e base familiar. Frase de um
estudante da escola Irany (noite): “a classe alta tem mais chance do que nds”;

- Nivel relativamente baixo de conhecimento sobre a UFFS/Erechim e seu carater gratuito;

- Desconhecimento sobre as politicas de a¢des afirmativas;

- Alguns estudantes observaram que nao hd o curso que pretendem fazer na universidade
federal;

- Relatos interessantes sobre os condicionantes de uma possivel entrada na universidade —
ndo apenas na instituicdo publica: 1) ter filhos (familia), 2) condig¢des financeiras, 3) conciliar
trabalho e estudo — de preferéncia o estudo a noite, 3) deslocamentos — seja entre
municipios, seja dentro da prépria cidade (no caso dos bairros de Erechim), 4) dificuldade
em passar nas provas (ENEM/vestibular) e a percep¢do da alta seletividade do processo
seletivo.

Essas questdes vao permitindo transformar hipdteses em encaminhamentos para a
disputa pelo projeto da nova universidade. Mesmo sendo composta por grupos
heterogéneos, a pesquisa sinaliza para os desafios presentes no projeto de continuidade do
estudo das classes populares da regidao em analise.

Entre o sonho e a necessidade, entre a vontade pessoal e o atendimento de uma
demanda social, entre a educacdo bdsica e o ensino superior, hd inumeras questées que
condicionam a continuidade do percurso formativo das classes populares. Na regidao da 152
CRE, temos, ainda, a particularidade da presenca muito recente da universidade publica.
Esse fato inserido no contexto das assimetrias sociais da regido nos remete a pergunta feita
por Jailson de Souza e Silva (2003) quando de seu estudo com os universitarios cariocas
oriundos do complexo da Maré: por que uns e ndo outros?

Diante do cardter inédito e da incipiéncia da UFFS em Erechim e regido, seu
desconhecimento e algumas duvidas sobre acesso e permanéncia nao parecem ser algo que
chegue a causar alguma estranheza. Contudo, uns entraram e aceitaram a proposta de viver
e construir a universidade. No capitulo seguinte, apresento o perfil dos ingressantes no
terceiro processo seletivo e trago algumas vozes que ja foram escritas a partir de um olhar

de dentro.



5 UNIVERSIDADE PARA QUEM? A universidade publica como realidade

Neste capitulo os estudantes de origem popular que entraram nos primeiros
processos seletivos da UFFS/Erechim terdo voz. Dessa forma, apds realizar a escuta das
vozes (e de seus siléncios) dos estudantes da escola publica, potenciais universitarios, lanco
mao de duas estratégias para examinar um grupo de estudantes das classes populares que
tém, de um forma ou de outra, a universidade publica como realidade: 1) um levantamento
acerca do perfil dos ingressantes (calouros) no terceiro processo seletivo da UFFS/Erechim
(2012) e 2) o exame dos memoriais formativos de um grupo de bolsistas do PET/Conexdes
de Saberes, estudantes dos cursos de Licenciatura noturnos do Campus Erechim, que
ingressaram na universidade nas duas primeiras sele¢des (2010, 2011).

A presenca das classes populares na universidade publica coloca em cena o debate
sobre a sua permanéncia e a necessidade de consistentes politicas de assisténcia estudantil.

E 0 que destaco a seguir.

5.1 A permanéncia na universidade

Depois de “vencido” o processo seletivo, abre-se um novo periodo de desafios. Do
sonho de cursar uma faculdade, muitos estudantes, principalmente das classes populares,
passam ao pesadelo de se manterem no curso, cumprirem as exigéncias académicas e
colarem grau.

Por isso, uma questdo fundamental para a consolidacdo do projeto popular da UFFS,
conforme sinalizei no capitulo trés, é a assisténcia estudantil. A procura pelos cursos
superiores gratuitos nos processo seletivos realizados pela universidade indica a demanda
pelo acesso, mas como fica a permanéncia?

Em nivel nacional temos o Plano Nacional de Assisténcia Estudantil (PNAES), disposto
pelo Decreto n. 7.234, de 19 de julho de 2010, que visa ampliar as condi¢cdes de
permanéncia dos jovens na educacdo superior publica federal. Esse plano tem injetado
recursos nas IFES e permitido o estabelecimento de bolsas e auxilios. Na UFFS, a assisténcia
estudantil teve sua organizacdo a partir de um érgao ligado ao gabinete do reitor (Diretoria
de Assuntos Estudantis) que, a partir de 2011, passou a ser uma secretaria especial com
status de pro-reitoria — a Secretaria Especial de Assuntos Estudantis (SEAE). Em cada

Campus, ha uma Secretaria de Assuntos Estudantis (SAE).
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Trabalhando nos espacos provisérios, a universidade ndo ofertou em seus primeiros
anos o Restaurante Universitario (RU) e a Moradia Estudantil (Casa do Estudante). Contudo,
organizou algumas aclGes de apoio a permanéncia dos estudantes com situacdo de
vulnerabilidade socioeconémica. Jd no segundo semestre de 2010, foi implantada uma
politica de bolsas com recursos da prépria UFFS: a chamada /niciagcdo Académica permitiu a
um conjunto significativo de estudantes trabalhar sob a orientacdo de um docente em
projetos de pesquisa. Para 20h de atividades (sem dedicacdo exclusiva), o bolsista ganhava
uma bolsa de RS 450,00 mensais, valor superior ao que a politica nacional de bolsas de
iniciacdo cientifica pagava na oportunidade (RS 360,00). Essa modalidade de bolsas foi
extinta em 2012.

A partir da Resolug¢do 001/2011 da Camara de Extensdo do CONSUNI, entrou em
vigor critérios para a concessao de bolsas e auxilios. A analise socioecon6mica permitiu
maior transparéncia e objetividade ao criar um indice de vulnerabilidade econ6mica, a partir
do qual os estudantes se habilitam a receber apoio financeiro da instituicdo. Em seus
primeiros anos de funcionamento, a UFFS construiu as seguintes modalidades de bolsas e
auxilios: Auxilios: permanéncia (varia de RS 200,00 a RS 400,00 dependendo da situagdo
socioecondmica do estudante), alimentagdo (RS 100,00), transporte (RS 100,00) e moradia
(RS 150,00). Bolsas: cultura e esporte, no valor de RS 400,00.

Cada estudante, considerando sua condi¢do socioeconémica, pode acumular alguns
auxilios, inclusive, com bolsa de extensdo da area de ensino. No final do terceiro ano da
universidade, cerca de 200 estudantes do Campus Erechim recebiam algum tipo de auxilio
ou bolsa da assisténcia estudantil (aproximadamente 17% dos estudantes matriculados na
UFFS/Erechim na oportunidade).

Ao destacar a importancia das politicas de permanéncia na universidade, estou
abrindo uma outra direcdo interpretativa da relagdo da UFFS/Erechim com as classes
populares, qual seja, quem sdo esses estudantes que ingressaram e qual a sua compreensdo

acerca da universidade e suas circunstdncias.

5.2 Perfil dos calouros

A pesquisa com os calouros 2012 da UFFS/Erechim tem como problema de pesquisa

central conhecer quem estd chegando a universidade. Assim, esta pesquisa busca construir
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um cendrio acerca desta populacdo que chega ao Campus Erechim da UFFS. Quem sdo esses
estudantes? De que cidades provém? Qual sua idade? Sua etnia/ra¢a? Estudaram em escola
publica ou privada? Precisam exercer atividade remunerada junto ao curso de graduacdo?

Essas e outras questdes nos'®’

ajudam a compor um cendrio interessante para
avaliarmos os alcances efetivos da nova universidade publica federal criada no Alto Uruguai
gaucho. Desde margo de 2010 em funcionamento de suas atividades letivas, a UFFS é fruto
de intenso debate na regido, tendo em vista a possibilidade, via politica federal do REUNI, de
investimentos em novas institui¢cdes de ensino superior no Brasil.

Esta pesquisa integrou uma acdo formativa do Grupo Praxis (PET/Conexbes de
Saberes) que foi inaugurado em dezembro de 2010 a partir do Edital n. 9/2010 do
MEC/SESu/DIFES. Segundo o portal do Ministério da Educagéolgs, o PET foi criado para
apoiar atividades académicas que integram ensino, pesquisa e extensdo. Formado por
grupos tutoriais de aprendizagem, o PET propicia aos alunos participantes, sob a orientacao
de um tutor, a realizacdo de atividades extracurriculares que complementem a formacao
académica do estudante e atendam as necessidades do préprio curso de graduagdo. Os
estudantes e o professor tutor recebem apoio financeiro de acordo com a Politica Nacional
de Iniciagao Cientifica.

Desde seu primeiro planejamento aprovado pela Pré-Reitoria de Graduagao
(PROGRAD) da UFFS e homologado pelo Comité Local de Acompanhamento e Avaliacdo
(CLAA) do programa tutorial, uma das preocupacdes do Grupo Praxis foi o estudo do
processo de expansdo do ensino superior brasileiro, tendo em vista o préprio processo de
implanta¢ao da UFFS.

A partir do tema “Educacdo Popular na Universidade Publica” e buscando discutir as
possibilidades e entraves da democratizacdao do acesso e da permanéncia na universidade

publica das classes populares, o Grupo Praxis estruturou suas acoes em trés eixos:

187 . . . . .
Vou escrever na 22 pessoa do plural tendo em vista que essa pesquisa foi realizada em equipe. Reconhecgo o

trabalho dos bolsistas (FNDE) Daniel Gutierrez, Fernanda May, Joviana Vedana da Rosa e Seli Teresinha Leite, e
a assessoria do Prof. Douglas Santos Alves (UFFS/Erechim). Contudo, a interpretacdo dos resultados
apresentados neste trabalho é de minha inteira responsabilidade.

'%8 Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=12223&Itemid=480>. Acesso em:
21 jul 2011.
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e Grupo de Estudos: atividade de leitura e discussdo a partir de textos de referéncia
das temadticas educacdo popular, politicas publicas, universidade e pesquisa
participante.

e Memorais Formativos: oficinas de produgao textual para a constru¢ao de memoriais
formativos da trajetéria de cada bolsista até a universidade. Essa atividade redundou
na publicacdo de uma coletanea’® que procurou dar visibilidade 3 trajetéria escolar
e de vida dos bolsistas.

e “Quero entrar na UFFS”: atividade conjunta ao processo de divulgac¢do institucional
da UFFS, em especial, do Campus Erechim, nas escolas publicas estaduais de nivel
médio da drea de abrangéncia da 152 Coordenadoria Regional de Educacdo (CRE) da

Secretaria Estadual de Educagdo do Rio Grande do Sul.

A realizacdo dessas atividades em meio a prépria construcao da universidade nao
permitiu a plena realizacdo de todos os pontos previstos no planejamento 2011. Assim,
novamente consideramos no planejamento 2012, por exemplo, uma pesquisa sobre o perfil
dos ingressantes (calouros) da UFFS/Erechim. Vale destacar que essa pesquisa foi inédita no
ambito da nova universidade.

Nesse sentido, no inicio do 12 semestre letivo de 2012, més de abril, aplicamos
guestionarios com questdes fechadas e abertas nas sete turmas ingressantes: agronomia,
arquitetura e urbanismo, pedagogia, ciéncias sociais, histdria, geografia e filosofia. O curso
de engenharia ambiental possui ingresso apenas no 22 semestre letivo de cada ano, fato que
fez com que os questionarios nesse curso fossem aplicados no més de outubro.

Dessa forma, apostando no protagonismo dos proprios bolsistas do Grupo,
estudantes das licenciaturas noturnas da nova universidade, desenvolvemos, junto aos
nossos estudos tedricos e metodoldgicos, este exercicio de pesquisa social quantitativa.

Definido com clareza o tema do nosso trabalho e a questdo problematizadora
central, passamos a construir o instrumento de pesquisa apropriado para os fins que
perseguiamos. Tendo como parametros outros questiondrios de pesquisas similares,
organizamos nosso trabalho de construcdo de perguntas que pudessem permitir respostas

as questdes que nos inquietavam. No més de marco de 2012, encaminhamos a versdo final

189 s . 3T ;. ;.
Que serd objeto de andlise no préximo tdépico.
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do questionario™ (vide apéndice 4) composta por 26 questdes dividas em fechadas (com
inducdo de resposta) e abertas (de livre abordagem dos respondentes).

Os questiondrios deveriam ser auto-aplicaveis, o que significa que os entrevistadores
nao fazem as perguntas, entregando o questiondrio para a marca¢dao do entrevistado. Os
guestionarios foram aplicados nas salas de aulas das turmas ingressantes, a partir de agenda
previamente acordada com as coordenag¢des dos cursos de graduag¢ao do Campus, bem
como com os docentes responsaveis pelas respectivas disciplinas.

Essa atividade foi realizada pela equipe de bolsistas e tutor do Grupo Praxis e contou
com o apoio da Coordenacado Académica e do Setor de Assuntos Estudantis (SAE) do Campus
Erechim. Ressaltamos que esta pesquisa com os calouros foi aprovada no planejamento
2012 do Grupo Praxis, finalizado em 30 de margo de 2012 e assinado pela PROGRAD e CLAA
da UFFS em 9 de abril do mesmo ano.

Apds a aplicagdo dos questiondrios no més de abril em turmas de alunos ingressantes
(disciplinas obrigatdrias de 12 semestre), passamos a construir o banco de dados em SPSS
(Statistical Package for the Social Sciences) para a digitacdo dos dados coletados. Esse é um
importante exercicio de pesquisa social quantitativa, apresentando aos bolsistas, sob
supervisdao do tutor e de professor especialista convidado, nog¢des basicas de estatistica
aplicada as ciéncias sociais e tratamento de dados a partir do software SPSS.

Os encontros semanais de discussdo e estudo sobre a técnica quantitativa
transcorreram nos meses de maio e junho, visando a construcdao do “espelho” do banco de
dados. Apds essa fase, os bolsistas assumiram o processo de digitacdo dos questiondrios.
Com a aplicagdo na turma ingressante do curso de engenharia ambiental em outubro,
finalizamos o banco de dados com 304 questiondrios aplicados nesta pesquisa com
propésitos censitarios.

Assim, buscamos a totalidade dos alunos ingressantes. Cada turma, anualmente,
observa a oferta de 50 vagas. Sabemos que nem todas as vagas sao preenchidas e que,
mesmo nas primeiras semanas de aula, ha evasdo de alguns calouros. Assim, de um total
possivel de 400 alunos, atingimos 304. Esse numero, considerando a evasdo das primeiras

semanas (aplicamos na metade do 12 semestre letivo e na segunda semana de aula com a

190 . ey s s . . T . er s
Essa pesquisa se constituiu como um laboratério de aprendizagens, tanto por ser inédita na instituigdo,

como por ser a primeira experiéncia do Grupo Praxis nesse sentido. Assim, no processo de constru¢do do
questiondrio, fizemos algumas opg¢des, entre elas, a de ndo colocar uma questdo sobre renda, tendo em vista
nossa aposta na verificagdo do trabalho dos estudantes e de sua familia como indicador de estrato econdmico.
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turma ingressante no 22 semestre), é expressivo e nos permite inferir os resultados da
pesquisa ao conjunto dos calouros 2012 dos oito (8) cursos de graduacdo da UFFS/Erechim.
Além disso, ressaltamos que este nimero total de entrevistados corresponde ao nimero de
alunos que estavam frequentando as aulas no momento da aplicagdo do questionario, tendo
em vista consulta realizada junto aos docentes que ministravam as disciplinas obrigatérias
do primeiro semestre.

Com a digitacdo dos questionadrios aplicados em outubro, inicio do 22 semestre letivo
por causa da greve dos docentes federais, encaminhamos a finalizagao do banco de dados e
passamos a verificar a consisténcia do trabalho de “alimenta¢do” do banco de dados. Nesse
momento do trabalho, o Grupo Praxis passou a organizar e explorar os cendrios possiveis
apresentados pela quantificacdo, por meio de frequéncias e depois cruzamentos de
variaveis.

Além de verificarmos a digitacdo dos questiondrios, enfrentamos o desafio de
criarmos categorias analiticas nas questdes abertas. Esse trabalho tomou tempo
consideravel das atividades do grupo envolvido nos meses de outubro e novembro. No final
de 2012, acertamos os ultimos detalhes e finalizamos o banco de dados que nos permitiu
analisar as frequéncias e realizarmos alguns cruzamentos.

Destaco que essa experiéncia do Grupo Praxis do PET foi muito rica em termos
formativos. Aprendi a ser orientador na pratica de orientar. Mais do que falar sobre as
classes populares da universidade, busquei criar um espaco de iniciagcdo cientifica que
permitisse essa presen¢a qualificada dos estudantes na universidade publica. Assim, esta
pesquisa de doutorado, que busca examinar a democratizacdao da universidade publica
brasileira em determinado contexto de politicas publicas, realiza a escuta dos estudantes das
classes populares acerca deste processo, mas, também, se constitui pela pratica concreta
dentro de um espaco de pesquisa construido em meio a construcdo da UFFS/Erechim.

A seguir, passo a examinar alguns tracos do perfil dos estudantes que ingressaram

no Campus Erechim no terceiro processo seletivo da instituicdo.

5.2.1 Quem é esse estudante?

Conforme destaquei anteriormente, o processo seletivo 2012 da UFFS/Erechim

ofertou 400 vagas em seus oito cursos de graduacdo, atraindo 3.732 inscritos (9,33
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candidatos/vaga). E um nimero expressivo de participantes a uma das vagas no Campus,
com o curso de arquitetura e urbanismo chegando a mais de 37 candidatos/vaga.

Contudo, para além desse quantitativo, para avancarmos na compreensdao da
universidade publica na regido do Alto Uruguai e sua presenga como possibilidade na
trajetoria escolar dos estudantes das classes populares, é interessante verificarmos alguns
aspectos que conformam o perfil dos estudantes que ingressaram na instituicao.

Responderam ao questionario 304 estudantes ingressantes na graduacao em 2012.
Desse total, a distribuicdo por curso ficou assim: agronomia 13,8%, arquitetura e urbanismo
15,1%, engenharia ambiental 14,8%, histéria 10,5%, geografia 12,2%, filosofia 8,9%,
pedagogia 13,8% e ciéncias sociais 10,9%. Portanto, 43,8% (133) dos cursos diurnos e 56,2%
(171) dos cursos noturnos. Em relagdo ao sexo, ha preponderancia feminina com 68,4%
(208) do total de estudantes pesquisados, sendo apenas no curso de agronomia que a
maioria é masculina (69% dos estudantes). No curso de pedagogia, o percentual de mulheres
passa de 95%.

Essa presenca feminina no Campus Erechim é explicada por um processo de
continuidade das mulheres na trajetéria escolar, tanto chegando ao final da educacdo basica
(lembro que cerca de 60% dos estudantes concluintes do ensino médio ouvidos nos grupos
de didlogo eram meninas) como ingressando no ensino superior, principalmente em cursos
na drea da educacdo — Licenciaturas (AVILA; PORTES, 2009).

Na variavel estado civil, os resultados ficaram da seguinte forma: casado 10,2%,
solteiro 80,3%, divorciado 3,3%, unido estavel 5,9% (0,3% ndo responderam). A condicdo
majoritaria de solteiro pode estar associada a faixa etaria dos calouros 2012, uma vez que
cerca de 60% tem até 20 anos. A média de idade dos respondentes ficou em 22,72 anos,
com uma moda de 18 anos. A amplitude etdria ficou em 39 anos (entre 16 e 55 anos).

Na questdo etdria, a média de idade dos calouros da UFFS em 2012 esta muito
préoxima a média verificada em pesquisa nacional realizada pelo Programa Conexdes de
Saberes em 2005, com calouros de 32 universidades federais em todo o pais que tinham
aderido ao programa. O numero de ingressantes pesquisados chegou a 30.083, sendo a
média de idade entre aqueles que estudaram em escola publica ficou em 22,5 anos, dois
anos a mais do que os calouros que estudaram em escolas ndo publicas (PROGRAMA

CONEXOES DE SABERES, 2006).
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Quanto a naturalidade (cidade natal) dos estudantes, foi possivel constatar um
grande numero de cidades, sendo que a maioria provém de cidades da regido da 152 CRE ou
do Rio Grande do Sul, sendo residual a presenca de estudantes de municipios catarinenses e
de outros estados da federagdo. Quando do ingresso na UFFS/Erechim, a totalidade dos
calouros morava em municipios da regido da 152 CRE, sendo 70,1% (213) em Erechim. Com
um quantitativo bem abaixo do municipio sede do Campus, se destacam: Gaurama com
3,3% (10), Campinas do Sul com 3,0% (9), Bardo de Cotegipe e Viadutos com 2,3% (7) e
Aratiba e Jacutinga com 2,0% (6). O convivio com os estudantes da UFFS/Erechim desde o
seu inicio, mais o cendrio indicado por essa pesquisa do perfil com os calouros 2012, me
colocam em condicGes de afirmar que, neste inicio de trabalho, a UFFS se caracteriza por ser
uma institui¢éo regional.

E interessante observar que os municipios em que estive dialogando com os
estudantes das escolas publicas apresentaram pequena presenca na composicao deste
grupo de calouros da universidade federal em 2012: Getulio Vargas e Centenario com quatro
estudantes (1,3% cada do total) e Benjamin Constant do Sul com apenas dois estudantes
(0,7%). Assim, ratifico a importancia de ouvir e levar informacdes aos estudantes desses
municipios, tendo em vista que, mesmo sendo uma possibilidade, a universidade publica
ainda esta distante de ser uma realidade.

No caso de Getulio Vargas, é possivel que a presenca de uma instituicdo de ensino
superior privada e a maior proximidade com um grande centro (Passo Fundo) expliquem a
baixa participacdo de seus estudantes. Por outro lado, uma questdo que apareceu no didlogo
com os dois grupos de formandos da escola do municipio foi a auséncia de oferta do curso
de sua preferéncia na UFFS/Erechim. Tendo acesso as politicas como o ProUni e o FIES, os
estudantes acabam indo para a instituicdo que possibilita estudarem aquilo que se
identificam. Outra questdo que esta relacionada a essa discussao é a possibilidade limitada
de escolha no periodo noturno da universidade federal, pois todos os cursos sao
Licenciaturas na area das ciéncias humanas. Isso afeta, em especial, os estudantes das
classes populares que precisam estudar a noite pela questdo do trabalho, conforme
discutirei mais adiante.

Todos esses elementos vao condicionando a formacdo do corpo discente da nova
universidade. Dessa forma, alguns dados nos chamam a atencdo quanto a importancia da

construcdo da universidade federal na regido do Alto Uruguai gaucho. Discutirei dados em
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relacdo a escola de origem dos calouros, escolaridade e ocupacao dos pais, relacdo com o
trabalho remunerado, perfil étnico, entre outros, oportunizando reflexdes sobre o perfil dos
estudantes que ingressam na UFFS/Erechim.

Dados referentes a escola de origem dos calouros que indicam que 95,1% dos alunos
concluiram o ensino médio™* em escolas publicas e apenas 4,3% em escolas privadas (0,6%
nao respondeu essa questdo). Esse aspecto nos indica a possibilidade da superacdo da
condicdo elitista da universidade brasileira, em especial das instituicdes publicas federais. A
relacdo entre escola publica - universidade publica é uma grande aposta politica do projeto
da UFFS™% Ao dar destaque ao estudante da escola publica, a universidade vai ao encontro
de uma possibilidade histérica de democratizacdo de seu acesso, contribuindo para a
existéncia de processos de mobilidade escolar ascendente da classe trabalhadora.

Esse acesso dos estudantes de escola publica é um fato de destaque da UFFS em
relacdo ao contexto observado na maior parte das universidades publicas no Brasil. O estudo
de Souza (2009b) em relacdo ao acesso as vagas da UFRGS indicou uma universidade de
portas “entreabertas”, pois apesar dos avancgos dos ultimos anos, tendo em vista a politica
de cotas, ainda o quantitativo de alunos de escola publica, principalmente em alguns cursos
de maior prestigio (medicina, engenharias), é sub-representado.

O mesmo foi constatado por Barreyro e Aureliano (2010) em rela¢do a duas novas
universidades publicas paulistas: a UFABC e a Escola de Artes, Ciéncias e Humanidades da
Universidade de Sdo Paulo (USP), que foram criadas em Santo André e na regido leste da
cidade de S3o Paulo (Bairro Ermelino Matarazzo). Ao examinarem dados do perfil dos
candidatos aos processos seletivos e dos ingressantes das duas instituicGes (referentes a

2007), os autores concluiram que

[...] nessas instituicbes ndo houve inclusdo significativa de setores que
historicamente estiveram excluidos do acesso a educacgdo superior. Diante desse
quadro é vélido considerar que a politica de ampliacdo de vagas nas instituicGes
estudadas, no ano de 2007, favoreceu a ampliagdo do acesso, mas ndo a sua
democratiza¢do. A continuidade da analise dessas varidveis de perfil dos alunos
ingressantes nestas instituicbes seria adequada para verificar ou ndo mudancas
nessa tendéncia (BARREYRO; AURELIANO, 2010:23).

191 . , . T . . N
Aproximadamente, 72% dos calouros concluiram o ensino médio nos cinco anos anteriores a entrada na

universidade, sendo 77,6% na modalidade regular.

192 Segundo o Projeto Pedagdgico Institucional (PPI), a UFFS deve assegurar condicbes de acesso e permanéncia
no ensino superior, especialmente da populagcdo mais excluida do campo e da cidade. Disponivel em:
http://www.uffs.edu.br/index.php?option=com_content&view=article&id=87&Itemid=825. Acesso em: 24 jun
2013.


http://www.uffs.edu.br/index.php?option=com_content&view=article&id=87&Itemid=825
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Vale destacar que a realidade da regido metropolitana de S3o Paulo é bastante
diferente do verificado no Alto Uruguai gaucho, seja em questées demograficas, quanto
econOmicas e culturais. Além disso, conforme ja destaquei, na regido da UFFS/Erechim a
universidade federal é algo inédito, diferente do observado na referida regido paulista. De
qualquer forma, entendo que o estudo sobre a UFABC e a USP ilustra bem a diferenca entre
expansdo e democratizagdao, pois apenas elevar o numero de vagas (aspecto quantitativo) é
importante, mas ndo suficiente para modificar o panorama do perfil das vagas publicas de
nivel superior em nosso pais (aspecto qualitativo). Nossa pesquisa com o perfil dos calouros
da UFFS/Erechim estd indicando a potencialidade da nova universidade quanto ao
percentual de estudantes oriundos da escola publica e pertencentes as classes populares do
campo e das cidades do interior galucho.

Nesse sentido, outro dado importante é a escolaridade dos pais, pois indica cendrios
possiveis de mobilidade escolar geracional nas familias. Vale lembrar que a escolaridade do
grupo social primario é um dos critérios utilizados pelo Programa Conexdes de Saberes
(MEC) para a definicdo dos estudantes de origem popular. Na pesquisa realizada com os

calouros 2012 da UFFS/Erechim, configurou-se o seguinte cenario:

TABELA 2: Escolaridade dos pais

Nivel de escolaridade %
N3o alfabetizado 2,6
Alfabetizado 4,6
Ensino Fundamental Incompleto 45,1
Ensino Fundamental Completo 11,3
Ensino Médio Incompleto 4,3
Ensino Médio Completo 21,4
Ensino Superior Incompleto 2,4
Ensino Superior Completo 4,6
Pés-Graduagao 2,0
N&o sabe/N&o respondeu 1,3
Total 100,0

Fonte: Pesquisa Perfil dos Calouros 2012 (PET) — UFFS/Erechim. N= 304.

TABELA 3: Escolaridade das maes

Nivel de escolaridade %

N3o alfabetizado 2,0
Alfabetizado 4,3
Ensino Fundamental Incompleto 38,2
Ensino Fundamental Completo 10,2
Ensino Médio Incompleto 4,9
Ensino Médio Completo 22,0
Ensino Superior Incompleto 3,0
Ensino Superior Completo 8,9

Pés-Graduagao 6,3
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N3o sabe/N3o respondeu 0,2
Total 100,0
Fonte: Pesquisa Perfil dos Calouros 2012 (PET) — UFFS/Erechim. N= 304.

Em relacdo a escolaridade dos pais, observo que a maioria possui o ensino
fundamental incompleto, totalizando 45,1%, assim como a maioria das maes, totalizando
38,2%. Nesse sentido, os dados apontam para as histdricas dificuldades de prosseguimento
escolar no Brasil, pois aproximadamente 90% dos pais e das maes 81,6% estudaram até o
final do ensino médio, ou seja, ndo ingressaram no ensino superior. Isso significa que esse
estudante, ao ingressar na UFFS/Erechim, passa a fazer parte de um seleto grupo em termos
de escolaridade, tendo em vista os anos de estudos de seus pais.

Quanto a ocupacdo dos pais, a predominancia esta na area agricola, ou seja, 32,2%
dos pais trabalham na agricultura, assim como 20,4% das mdes. Observando esses dados
podemos constatar que a UFFS vem desenvolvendo um papel de extrema importancia na
regido, atingindo a zona rural, historicamente constrangida em seu acesso a universidade.
Em relagdo aos pais, outras ocupag¢des apareceram com destaque: motorista, pedreiro,
autonomo, comerciante e funcionario publico, além da muitos estarem aposentados
(11,5%). J& em relagdao as maes, merece destaque o nimero de donas de casa (23,7%) e de
professoras (8,6%), ocupacdes tradicionalmente femininas. Pelas ocupacoes dos pais e maes,
é possivel perceber que os filhos da classe trabalhadora estéo na UFFS/Erechim, tendo em
vista os segmentos que integram em sua maioria®®.

Considerando todos os limites do atual processo expansionista e os avangos que
ainda sdo necessarios, é possivel afirmar que a universidade ja vem oportunizando acesso a
guem historicamente ndo chegava ao ensino superior, geralmente os estudantes de escola
publica que tinham maior dificuldade para passar nos vestibulares, bem como, os filhos de
pequenos agricultores, que, muitas vezes, nem sequer sonhavam em entrar para

universidade. Dessa forma, se constitui em aspecto relevante que os estudantes da

193 Segundo matéria do jornal O Estado de Sdo Paulo, mesmo nas novas universidades criadas de 2003 em

diante, as desigualdades se mantém, seja em relacdo a condi¢do econOmica, seja em relagdo a presenca de
segmentos étnicos ndo brancos. No caso da UFFS (considerando todos os Campi), a referida repostagem
aponta que 28,48% de seus estudantes sao das classes A e B em termos de renda. N3o fica claro o critério para
definicdo das classes mais abastadas utilizada pelo jornal. Contudo, trago essa noticia para ratificar que nao
idealizo o processo que esta em curso na UFFS/Erechim, mas procuro em seus limites e nas suas possibilidades
compreendé-lo para melhor intervir. A reportagem esta disponivel em:
<http://www.estadao.com.br/noticias/impresso,universidades-federais-criadas-na-gestao-lula-mantem-
desigualdades,760039,0.htm>. Acesso em: 10 mar 2014.



223

UFFS/Erechim s3o, na sua grande maioria, a primeira gera¢do da familia a chegar ao ensino
superior, além de serem provenientes de grupos sociais historicamente ausentes do ensino
superior (e do publico em especial) — trabalhadores urbanos e pequenos agricultores.

Em relagdo ao trabalho remunerado dos estudantes, é importante observar que ha
uma leve preponderancia daqueles que declararam ndo exercerem atividade remunerada,
conforme indica o Grafico 1. Contudo, é importante considerarmos o dado desagregado por
turno, pois ele sinaliza uma diferenca importante entre o perfil médio dos ingressantes na
universidade federal (Grafico 2). A necessidade de garantir seu sustento é um trago tipico

dos estudantes das classes populares, os levando ao desafio de conciliar trabalho e estudo.

GRAFICO 1: ATIVIDADE REMUNERADA DO TOTAL DOS CALOUROS 2012 (UFFS/ERECHIM)

Atividade remunerada

@ Trabalha

H N3o trabalha

Fonte: Pesquisa Perfil dos Calouros 2012 (PET) — UFFS/Erechim. N= 304.
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GRAFICO 2: ATIVIDADE REMUNERADA POR TURNO DE AULA NA GRADUAGAO

Atividade remunerada por turno

m N3o trabalham m Trabalham NS/NR

78,90%
70,20%

2,30% 1,20%

Manh3a Noite

Fonte: Pesquisa Perfil dos Calouros 2012 (PET) — UFFS/Erechim. N= 304.

Como podemos observar no Grafico 2, ha preponderancia de estudantes que
trabalham nos cursos noturnos, indicando a relagao entre a escolha do turno de aula a partir
dessa desafiadora tarefa de conciliar trabalho e estudo. Mesmo nos cursos diurnos, é
significativo o percentual (18,80%) de estudantes que ingressam na UFFS/Erechim
exercendo atividade remunerada. Por isso, pensar numa universidade voltada a classe
trabalhadora nos coloca diante do desafio de construirmos condicdes de permanéncia desse
trabalhador que estuda (BRANDAO, 2006b). De certa forma, esse é um traco decisivo para
minha énfase de pesquisa entre os estudantes das Licenciaturas noturnas, tendo em vista
caracteristicas (faixa etdria, trabalho, género) constituintes das classes populares.

Com a convivéncia com os estudantes dos cursos diurnos, pude constatar o que os
numeros da pesquisa sobre o perfil apontam, ou seja, que a média de idade é menor entre
os calouros do diurno, abarcando cerca de 60% desses alunos na faixa etaria até 20 anos. A
questdo da idade quando cruzada com o exercicio de atividade remunerada, aponta que na
faixa etaria mais jovem cerca de 70% ndo trabalham, ao passo que entre 21 e 25 anos,
aproximadamente % trabalham.

Além disso, depois do 22 semestre da graduacdo, muitos estudantes do diurno
assumem bolsas de iniciacdo cientifica, de extensdo ou monitoria na propria estrutura da

universidade. Isso também é verificado entre os estudantes do noturno, principalmente em
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bolsas do PIBID e do PET, ainda que um nimero menor de alunos possa ser bolsista, pois o
valor da bolsa e a contrapartida de 20h semanais sao impeditivos para o trabalhador que
estuda.

Entre as ocupag¢des dos estudantes que exercem atividade remunerada, encontramos
uma variedade muito grande em todos os setores. Chama a atencdo as ocupacdes ligadas ao
setor de comércio e servicos, o que vai ao encontro dos indicadores econ6micos do
municipio de Erechim, local de trabalho da maioria dos estudantes, mesmo aqueles que
residem em outro municipio da regido. Secretarias, vendedores, garcons, atendente de
padaria e empacotador sdo algumas das ocupag¢des dos universitarios ingressantes em 2012.
Um estudante respondeu que sua ocupacao é “fazendo de tudo um pouco”, sinalizando para
sua disposicdo (e necessidade) em ganhar dinheiro no que for possivel.

Ha, ainda, servidores publicos e comerciantes, além de pessoas ligadas as atividades
do setor primario. De qualquer forma, é possivel verificar que, em relacdo a suas ocupacoes,
os calouros ndo formam um grupo de classe média alta ou rica, mas integram estratos da
classe trabalhadora do campo e da cidade. E muito comum nesses primeiros anos da
universidade encontrar estudantes em atividades nas lojas e supermercados da cidade e da
regido, geralmente, com vinculo formal de trabalho e com atividades de turno integral (8h
diarias).

Passando ao exame do pertencimento etnicorracial dos calouros, observo o
seguinte: 87,2% consideraram-se brancos; 10,2% pardos; 1% negros; e 0,3% indigenas e 1,3
ndo sabe ou ndo quis responder (Grafico 3). Pode-se perceber, portanto, que mesmo
buscando contemplar estudantes de escola publica, no ano de 2012 ocorreu pouca
representatividade de negros, pardos e indigenas. Esse cendrio justifica a preocupacdo em
produzir politicas de acesso a esses segmentos, sob pena de ocorrer uma fragilizacao da
proposta de universidade popular da UFFS. Com a Lei 12.711/2012 é possivel que a presenca
de ndo brancos na UFFS possa aumentar e se tornar mais condizente com a realidade da

~ . 1
populacdo regional como um todo*.

% Dados do Censo Demografico 2010 do IBGE indicam que o municipio que apresenta maior percentual de sua

populacdo declarada preta é Faxinalzinho (4,75%). Em Trés Arroios é residual a presenca negra (0,14%). Em
termos indigenas, se destaca Benjamin Constant do Sul, Charrua, Cacique Doble e Erebango. Em Erechim, local
de moradia de cerca de 70% dos calouros, a populagdo ndo branca (preto, pardo e indigena) representa
14,68%.
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GRAFICO 3: COMPOSICAO ETNICORRACIAL DOS CALOUROS 2012 (UFFS/ERECHIM)
Distribuicdo étnica

1% - 0.30%
|

= Brancos
B Pardos
Megros

m indigenas

Fonte: Pesquisa Perfil dos Calouros 2012 (PET) — UFFS/Erechim. N= 304.

Dessa forma, mesmo considerando a expressiva imigracdo europeia na regido da 152
CRE, é possivel percebermos como ainda hd uma sub-representacdo do segmento nao
branco, mesmo numa universidade que tem como projeto original ser popular. Contudo, o
cendrio da UFFS/Erechim é menos desigual do que verificado em outras universidades, como
é o caso da UFRGS. Em pesquisa sobre o perfil do aluno realizada em 2005, constatou-se que
cerca de 90% dos estudantes da universidade se autodeclararam brancos/amarelos
(TETTAMANZY et all, 2008). Cenario similar foi constatado pela equipe do Programa
Conexoes de Saberes da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), sugerindo que o
estudo das desigualdades na universidade publica ndo fique apenas numa dimensdo
econdmica (de classe social), mas que assuma outras categorias importantes em relacdo ao
género, etnia, pessoas portadoras de deficiéncia e homossexuais (MAYORGA, 2010) que,
muitas vezes, estdo invisiveis nas IFES.

Alids, as categorias de raca e de género se somam a perspectiva de classe social e
constituem uma possibilidade de andlise critica da sociedade e dos condicionantes do
sistema educacional (APPLE; AU; GANDIN, 2011). Assim, a democratizacdo do acesso a
universidade publica passa pelo reconhecimento da presenca das classes populares e da
riqueza da diversidade étnica, de género e cultural que, inclusive, instituem o continente
latino-americano.

Ainda em relacdo a recortes dos resultados da pesquisa perfil dos calouros da

UFFS/Erechim 2012, é importante destacar que cerca de 70% dos calouros afirmou que a
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procura por um curso superior estad associada a expectativa com o futuro, ou seja, com um
projeto de vida. Em relagdo ao futuro, aproximadamente 62% mencionaram a possibilidade
de prosseguir os estudos em nivel de pds-graduacao, fato importante e um dos diferenciais
da universidade publica devido a oferta de cursos gratuitos em nivel de especializagdo,
mestrado e doutorado. Conforme destaquei anteriormente, mesmo nesta etapa inicial de
instalagdo, a UFFS/Erechim ja disponibilizou um conjunto de cursos de especializagcdo e um
mestrado académico.

Outro dado curioso é que cerca de 60% dos ingressantes afirmaram que participaram
de outros processos seletivos a uma vaga na graduacao, grande parte em instituicOes
privadas que sdo o principal destino dos cerca de 13% que ja iniciou ou concluiu uma
graduacdo. O envolvimento em atividades sociais e politicas é relativamente baixo, ainda
gue aproximadamente 12% tenha afirmado que ja participou ou participa de algum
movimento social. Talvez, a participacdo politica do Movimento Pré-Universidade com a
construcdo da universidade possa explicar essa presenca significativa em contexto geral de
apatia politica (BAQUERO; CASTRO, 1996).

A ideia do que significa uma universidade publica e popular foi perguntada aos
calouros. Ja com dois anos de atividades da nova universidade, esses estudantes poderiam
ter tido acesso de diferentes meios as discussdes que foram realiadas. Entre multiplas
respostas (foi uma questdo aberta), um grupo se aproximava na ideia de que a universidade
publica e popular se caracteriza pela gratuidade. Outro grupo significativo de respostas
produziu a categoria “fator escola publica”, reconhecendo que a politica de bonificacdo e
fomento da presenca do estudante da escola publica é um aspecto da instituicdao publica e
popular. A qualidade da instituicdo e a inclusdo social também foram categorias que
surgiram pelo agrupamento das respostas.

O questionario foi concluido com uma pergunta que foi objeto de pesquisa de Silva
(2003) e Farias, Belardinelli e Pereira (2008), também associada a presenca das classes
populares na universidade publica. Eis a pergunta: “qual palavra melhor exprime a primeira
impressao que vocé teve ao comecar a cursar a universidade?”.

Se nas pesquisas mencionadas com jovens pobres ingressantes em universidade
publica no Rio de Janeiro (SILVA, 2003) e com os bolsistas de origem popular do Conexdes de
Saberes da UFRGS (FARIAS; BELARDINELLI; PEREIRA, 2008) as palavras mais citadas

demonstraram despertencimento, no caso dos calouros da UFFS/Erechim foi marcante
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palavras que mostraram sentimento de motiva¢do, oportunidade e desenvolvimento
pessoal.

Tal entusiasmo aponta para o valor subjetivo e objetivo que entrar na universidade
possui para os estudantes de Erechim e regido. Chegar ao ensino superior pode representar
uma mudang¢a de vida, mais oportunidades, ou como disse uma estudante concluinte do
ensino médio, “fazer algo diferente”. Diferente do que os pais fizeram, diferente do que
grande parte das pessoas dos demais grupos sociais de referéncia fizeram/fazem, enfim,
diferente em termos culturais e de possibilidades de dizer a sua palavra.

Por outro lado, hd a dimensdo pragmatica que associa estudo a trabalho melhor
remunerado. No contexto das classes populares, essa dimensdo ndo pode ser
desconsiderada e, inclusive, é legitima. Além disso, a gratuidade abre possibilidades novas,
pois as pessoas podem se permitir, podem fazer uma experiéncia e firmar uma posi¢cdo de
dentro, ou seja, ndo apenas especular se a faculdade é “dificil”, se vai conseguir ou nao
acompanhar as exigéncias do curso, problematizando mitos sobre a “torre de marfim”
chamada universidade.

Quem é esse estudante da UFFS/Erechim? A pesquisa sobre o perfil dos calouros
realizada pelo Grupo Préxis (PET) indica algumas pistas: € uma mulher, branca, solteira, tem
entre 20 e 30 anos, reside em um municipio da drea da 152 CRE, estudou no ensino médio
na escola publica, é a primeira geracdao de sua familia a chegar ao ensino superior, cursa
faculdade a noite, trabalha durante o dia em uma atividade com remuneragao nao superior
a dois saldrios minimos, projeta fazer um curso de pds-graduacdo e vé na universidade
federal uma oportunidade de desenvolvimento pessoal.

Essa pessoa-modelo é uma possibilidade. Contudo, desde o dia 29 de marco de 2010,
a universidade federal é uma realidade para algumas pessoas de Erechim e regido.
Compreender o que essas vozes nos dizem de dentro é parte importante da tentativa de
construir o cendrio de presenca das classes populares na instituicdo. Afinal, ao
compreenderem suas trajetdrias, esses estudantes nos apresentam os condicionantes do
percurso escolar das classes populares e nos indicam as contradicdes de nosso fazer

universitario.
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5.3 A caminhada até a universidade vista da universidade

Ao participar da experiéncia do Programa Conexdes de Saberes da UFRGS entrei em
contato com a constru¢cdo de memoriais formativos realiza pelos bolsistas do programa.
Nesta atividade, inserida na proposta nacional da colecdo Caminhadas'®, tive a
oportunidade de me inteirar da produgdo dos bolsistas de origem popular do pais como um
todo e, em especial, do grupo da UFRGS.

Quando me deparei com o Edital n. 9/2010 do MEC, oportunizando a criagdo de
Grupos PET na modalidade Conexdes de Saberes, logo percebi que estava diante de uma
possibilidade fecunda de trabalho na nova universidade federal. A partir da aprovacao do
meu projeto, constitui, ainda no final do primeiro ano de atividades letivas da UFFS, o Grupo
PET/Conexdes de Saberes denominado Praxis. O conceito que intitula nosso grupo de
trabalho indica a intencionalidade de se trabalhar por meio da relacdo sinérgica entre teoria
e pratica, ou seja, sugere um conhecimento aplicado que se constréi em didlogo com
sujeitos sociais concretos.

Preocupado com as questdes relativas a permanéncia dos estudantes de origem
popular, imaginei que um grupo PET com bolsas remuneradas seria mais um espaco de
fomento a presenca dos estudantes na universidade. Optei por privilegiar um segmento
historicamente desprivilegiado desses espacos: os estudantes dos cursos de Licenciatura.
Como na UFFS/Erechim todos os cursos ofertados a noite sdo Licenciaturas da area das
ciéncias humanas, organizei a proposta do PET de forma interdisciplinar entre os cursos,
tendo por base os principios da Educac¢ao Popular.

O principal tema de pesquisa que articula as acdes do Praxis é a democratizacdo do
acesso ao ensino superior publico. Isso significa que assumimos plenamente a dimensao
politica do ato educativo. O desdobramento metodoldgico dessa base tedrica é a pesquisa
participante, modalidade de producdo do conhecimento na qual ocorre o estabelecimento
de relagOes horizontais entre pessoas que, em didlogo, designam o mundo.

Nesse sentido, a tematica transversal de nosso grupo é a formacdo docente e a
escola publica. Nao dissociamos a discussao sobre a universidade da escola. Pelo contrdrio:

sdo nas escolas publicas da regido de abrangéncia da UFFS/Erechim que desenvolvemos

% Disponivel em:<http://observatoriodefavelas.org.br/categoria/acervo/publicacoes/>. Acesso em 21 jul

2012.
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7 19 s constitui em

nossas atividades de extensdo. Nossa acdo “Quero entrar na UFFS
palestras, debates e oficinas nas escolas publicas estaduais que ofertam ensino médio
regular e na modalidade Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) da 152 CRE do Rio Grande do
Sul. De um total de 50 escolas em 41 municipios do norte gaucho, nosso projeto de
extensdo, considerando o periodo 2011-2013, j& esteve em 28 municipios e em mais de 30
escolas.

Nossa presenca nas escolas objetiva levar informacdes aos estudantes do ensino
médio sobre a UFFS e as demais politicas de acesso ao ensino superior (PROUNI, UAB, Lei de
Cotas, SISU, FIES), problematizando o significado em termos culturais e de projeto de vida
(trabalho) que representa a continuidade dos estudos na graduacdo. Além dessa dimensao
informativa, buscamos ouvir os estudantes sobre suas concep¢des de universidade, sobre
seus projetos futuros e sobre os condicionantes sociais que interferem na tomada de
decisdo. Ndo é simples morar em um municipio pequeno e de base agricola e ir para a
universidade. Mesmo ndo pagando mensalidade, ha custos de transporte, alimentacdo,
moradia, livros e outras questdes pertinentes a manutengao da vida.

Além disso, percebemos um aspecto subjetivo importante: o apoio dos grupos sociais
de referéncia (em especial a familia) nem sempre é positivo em se tratando de continuar a
estudar. A necessidade do trabalho remunerado é um fato relevante, tanto pela necessidade
material imediata, como por uma nocdo moral que constréi o sentido de pertencimento
social. Em outras palavras: trabalhar é mais importante do que estudar. Mesmo assim, o
sonho e a necessidade de continuar a estudar para além da escola estdo sempre presentes
nos grupos populares.

E a partir do trabalho que passei a desenvolver com os bolsistas e professores
colaborados do PET que potencializei as perspectivas de analise expressas nesta pesquisa de
doutorado. Ao mesmo tempo em que objetivava construir um espaco formativo de pesquisa
e extensdo na universidade publica, buscando colocar em pratica alguns pressupostos
tedricos e metodoldgicos, tive a companhia de sujeitos concretos que ajudam a construir a
UFFS/Erechim como uma possibilidade para as classes populares. E para esses estudantes-

bolsistas a universidade publica ja tinha se tornado uma realidade.

196 . . ~ ~ . . ~
Para maiores mformagoes sobre as agoes de ensino, pesquisa e extensao do nosso grupo, acessar:

http://petconexoesdesaberes-uffs.blogspot.com.br/.
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Para produzir conhecimento é preciso nos (re)conhecermos como sujeitos
cognoscentes, como protagonistas criticos de uma experiéncia nova e integrantes de um
projeto “inédito-vidvel”, na acepcao freireana, de construcdo de uma universidade publica e
popular. Assim, imaginei situar o nosso trabalho no Grupo Praxis a partir das experiéncias do
Programa Conexdes de Saberes, ndo reproduzindo as acdes da UFRGS ou de qualquer outra
universidade, mas criando um espaco de didlogo e constru¢ao do conhecimento a partir do
gue viviamos.

Para isso, a primeira tarefa dos primeiros bolsistas do Praxis nos anos de 2010 e 2011
foi a construcdo dos seus memoriais formativos. Ao provocar os bolsistas a pensarem o seu
percurso formativo até a universidade da universidade, minha proposta foi de que
assumissem um lugar complexo de universitarios, ndo de forma isolada do que viveram a até
entdao, mas absoltamente encharcados de seus saberes e experiéncias.

Esta atividade contou com varias etapas formativas: 1) oficinas de produgao textual e
sobre o género memorial, 2) leitura e debate sobre memoriais de bolsistas do Programa
Conexdes de Saberes, 3) didlogos com professores convidados™’ sobre a democratizagao da
universidade publica brasileira, 4) oficinas de didlogo entre o nosso grupo, momento de
reconhecimento mutuo e 5) publicagdo dos memoriais em um livro, com o objetivo de
divulgar nossa experiéncia.

A coletanea com dez memoriais foi publicada em 2012 com a verba de custeio do
PET. O titulo parafraseia o poeta Carlos Drummond de Andrade ao considerar que hd uma
universidade no meio do caminho (PEREIRA, 2012), pois a universidade publica é,
historicamente, uma “pedra” no meio do caminho para as classes populares. Se dar conta
dessa “pedra” (situacdo-limite) é algo importante para contribuir para ela seja removida do
percurso de mais estudantes de origem popular. Fiz esse convite aos bolsistas e eles
disseram a sua palavra, a publicaram e nos ajudam a compreender a presenca da
universidade publica na regido de Erechim. Por isso, cada texto-capitulo que integra o nosso
livro, e que serd analisado no préximo tdpico, virda com a marca da autoria de cada
estudante.

Dessa forma, o objetivo de um livro que tem memdrias é situar a nossa experiéncia

pessoal em um contexto mais amplo, permitindo o estabelecimento de conexdes entre o

197 . .z aps . .
Ressalto a presenca em Erechim e o didlogo propositivo com o nosso grupo de bolsistas da Professora Maria

Aparecida Bergamaschi e do Professor Rafael Arenhaldt, da UFRGS.
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particular e o geral, entre o vivido e o pensado, entre a dor e a alegria, entre o medo e a
esperanga, enfim, entre nds e os outros. Cada texto-testemunho é um percurso singular que
se aproxima a tantos outros, Brasil a fora, em que cursar uma graduacdo é um desafio
improvavel as classes populares. A seguir, examino algumas questées que emergem dessas

narrativas e de seu contexto.

5.3.1 O estar na universidade e suas implicagbes

O primeiro grupo formado pelo PET/ConexGes de Saberes na UFFS/Erechim foi
composto por seis estudantes, quatro com bolsa remunerada e dois na qualidade de
voluntarios. Os cursos de ciéncias sociais, pedagogia, histdria e geografia estiveram
representados, com auséncia de estudantes de filosofia que participaram da selecdo sem
serem aprovados.

Ja no inicio do trabalho, uma bolsista voluntaria do curso de ciéncias sociais acabou
desistindo, em virtude de trabalho remunerado, de integrar o programa. Essa situacdo
voltou a ocorrer durante o ano de 2011, indicando o desafio de, efetivamente, construirmos
politicas incisivas de permanéncia na universidade. O grupo de bolsistas foi se configurando
em estreito vinculo com as necessidades materiais imediatas dos estudantes. Na segunda
selecdo, em outubro de 2011, selecionamos cinco bolsistas remunerados e uma bolsista
voluntaria. Com a terceira selecdo em maio de 2013, abrimos mais cinco bolsas remuneradas
e uma bolsa para voluntdrio. Em trés selecbes, o Praxis disponibilizou treze bolsas
remuneradas e quatro voluntarias. Em trés anos, mais de quinze estudantes foram
registrados pelo nosso grupo.

Conforme destaquei, ao comecarmos as atividades do PET/Conexdes de Saberes com
0s memoriais formativos, nosso objetivo foi o resgate da trajetéria de vida dos estudantes
até a universidade. Contudo, ndo nos interessava apenas relatar historias e situagdes, mas,
sobretudo, refletir sobre a prdpria pratica, oportunizando a compreensao de nosso espaco
no mundo e com o mundo.

Nesse sentido, entendo que os memoriais formativos sdo instrumentos que podem
auxiliar na compreensao dos significados da universidade publica na vida desses estudantes
das classes populares. Rafael Arenhaldt, ao examinar as vidas entrecruzadas e entrelagcadas

dos bolsistas do nosso Grupo praxis, observa que
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escrever um memorial formativo é um modo de assumir a autoria de sua prépria
histéria e de assumir-se autor de si. Escrever um memorial formativo é dar forma a
sua caminhada de vida. Assim, dizer a sua palavra é também um ato politico, é
mostrar-se, é assumir-se como agente do/no mundo, é um ato per-formativo, no
qual “dizer” é “ser” (ARENHALDT, 2012b: 137).

Ap0ds o didlogo com os bolsistas da primeira sele¢ao, Arenhaldt (2012b) refletiu sobre
as suas narrativas (memoriais da parte | do livro — Fernanda May, Rafaela da Silva Bispo,
Janniny Gautério Kierniew, Silvia Maria Ujacov e Fabricio Fontes de Souza) e elencou cinco
aspectos que aproximaram as trajetdrias dos bolsistas em questdo: 1) redes de amparo e
apoio, 2) condi¢cBes sociais, econdmicas e culturais, 3) origem de escola publica e primeira
geracdo da familia a ingressar no ensino superior, 4) ser estudante trabalhador e 5) o
horizonte, o sonho e 0 acesso ao ensino superior.

Nesse entrelagamento, o autor destaca, a partir dos aspectos acima, algumas
guestoes presentes no percurso escolar e de vida dos estudantes: o apoio familiar (nem que
seja de alguma pessoa em especial, geralmente a mae), a presenca na escola publica, o
desafio de se sustentar e/ou ajudar a familia e o sonho/necessidade de entrar na

universidade. Dessa forma,

para muitos desses estudantes uma conquista que inicialmente nem se
apresentava no horizonte como uma possibilidade, mas que, enfim, se concretiza,
saindo do plano do sonho para a realidade. Uma nova realidade e novas pessoas,
outros lugares, espacos e experiéncias (ARENHALDT, 2012b: 146).

Em certo sentido, a andlise produzida por Arenhaldt se aproxima das reflexdes
suscitadas pela participacdo no projeto dos memoriais formativos de outros dois

professores, conforme apresento a seguir:

as narrativas produzidas pelos estudantes permitiram conhecer trajetdrias distintas
em termos de locais, datas e experiéncias vividas. Contudo, apesar das
singularidades, havia também o reconhecimento da origem social compartilhada,
afinal, todos os estudantes frequentaram escola publica e ingressaram na
universidade por conta da sua natureza publica e gratuita (SILVA, 2012b: 151).

Ouve-se, nestes memoriais, as vozes de sujeitos até entdo calados pela
impossibilidade de estarem neste lugar, de estarem construindo seus lugares em
uma universidade, de estarem se construindo como escritores universitarios. E eles
ndo se reprimiram em narrativas-sussurrantes. Estes estudantes-trabalhadores-
batalhadores gritaram em narrativas explicitas, repletas de desabafos, de coragem,
de questionamentos. Aqui e Agora. Aqui eles puderam falar. Agora eles podem
falar. Seus gritos ecoardo pelos pensamentos de seus leitores (BITTENCOURT,
2012:153).
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Diante dessas narrativas que lembram do passado, situamos a universidade publica
como parte do presente desses estudantes das classes populares. A segunda parte do nosso
livro conta com outros cinco textos-testemunhos dos bolsistas que ingressaram no Grupo
Praxis em 2011: Seli Teresinha Leite, Sandra Regina Miller Ferreira, Daniel Gutierrez, Joviana
Vedana da Rosa e Paula de Marques. Ao se somarem aos demais, completam um grupo
composto por cinco estudantes de ciéncias sociais, trés de geografia, um de pedagogia e um
de histéria. E esse grupo que potencializa um angulo de andlise interessante da trajetéria

escolar dos estudantes de origem popular e de sua chegada a universidade publica.

Lendo as histérias de vida aqui relatadas, percebi que cada uma delas também se
fez letra para que nunca seja esquecido o caminho percorrido — mesmo em
momentos de retinas fatigadas —, pois a universidade que agora faz parte de suas
vidas ja foi um sonho no meio do caminho (BERGAMASCHI, 2012:7).

Do sonho a realidade, a universidade publica se mostrou como um desafio para esses
estudantes. Seu percurso escolar é similar ao verificado nos didlogos que realizei nas cinco
escolas publicas da regido. As duvidas, medos, a falta de informacdo e a o embate contra a
condicdo financeira sdo marcas que aproximam os jovens estudantes das escolas publicas da
regido. Assim, a escola publica, como escola das classes populares, é o lugar que, com todas
as suas contradi¢Ges, possibilita aos jovens desde fundamentos cientificos até processos
socializadores. No caso dos jovens das classes populares que moram no Alto Uruguai,
principalmente em municipios de menor porte, a saida da sua cidade de origem é outra

guestdo ser considerada. S3o ilustrativas as reflexdes dos bolsistas em seus memoriais:

Nasci em 1985, no municipio de Erechim, e sempre estudei em escola publica
(ROSA, 2012:114).

Cresci estudando sempre em escola publica: pré-escola, ensino primario, ensino
basico, ensino médio paralelo com Magistério (MARQUES, 2012: 123).

Sempre estudei em escola publica. Tive contato com as mais diferentes pessoas.
Algumas marcaram mais, outras menos [...] A minha nova escola ficava na cidade
de Aurea e, como também n3o havia transporte, eu tive que ir morar com minha
avo materna. Foi uma confusdo de sentimentos que ndo tem explicagdo. Primeiro,
eu estava mudando de escola e, para piorar, nem em casa eu poderia ficar. Isso, na
cabeca de uma adolescente, ndo poderia ter sido mais complicado do que foi [...]
Para complicar ainda mais, a nova escola para qual me mudei era total,ente o posto
da antiga, era desorganizada, poucos professores levavam a sério suas tarefas;
meus colegas, na sua maioria, totalmente desinteressados. Eu ndo estava
acostumada com aquilo e ndo conseguia aceitar (MAY, 2012:25).

Fui, entdo, matriculada na Escola Estadual [...], na cidade de Bardo de Cotegipe.
Para chegar a escola, eu e minhas duas primas percorriamos um trajeto de 4 km a
pé para ir e mais 4 km para retornar para casa. Muitas vezes, no inverno, quando
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chovia ou era muito frio, meu padrasto levava até uma parte da estrada de carro.
Foram trés anos dificeis estes. A Unica opgdo que a escola disponibilizava era a de
preparagdo para o vestibular — PPV, sendo esta a que cursei no meu Ensino Médio.
O que guardo deste periodo é a visdo de uma escola com uma étima estrutura, mas
com alguns professores que ndo atualizavam seus métodos de trabalho e seus
materiais, pois os mesmos trabalhos que fiz minhas primas repetiam no outro ano
(UJACOV, 2012:54).

Em relagdo aos estudos, eu fui para a melhor escola estadual do meu bairro, mas |a
a realidade era outra. Encontrei uma realidade que ndo estava acostumado. Minha
escola ndo tinha estrutura capaz de garantir uma educa¢do de qualidade aos
alunos. Ndo havia ordem, respeito, educagcdo no ambiente escolar: ver alunos
andando de skate e jogando futebol nos corredores em hordrio de aula era normal,
raramente os professores ensinavam realmente alguma coisa de interesse tanto da
parte deles como dos alunos. Enfim, conclui meu primeiro ano nessa escola. Como
disse antes, nessa mesma época, por motivos financeiros, comecei a trabalhar com
eu pai; assim, conciliava trabalho e estudo (GUTIERREZ, 2012:108).

E possivel perceber as constantes trocas de escolas por motivos familiares ou, até
mesmo, de oferta do ensino médio. Por outro lado, os testemunhos dos universitarios vao
ao encontro do verificado em varios grupos de didlogos nas escolas em que estive realizando
o trabalho de pesquisa: criticas ao trabalho de alguns professores que contribuem para a
escola publica ser “fraca”. Dessa forma, o sentimento de que terdo desvantagens em
processos seletivos é uma decorréncia do ambiente que vivem nas escolas, ainda mais com
as dificuldades socioecondmicas que sempre os acompanharam.

Eu tinha muita perseveranca e persisténcia para concluir os meus estudos e
lembro-me que, quase no final do ano, faltando trés meses para me formar no
Ensino Médio, eu ndo tinha nem mais caderno e nem o restante dos materiais para

ir as aulas. Foi pela generosidade e auxilio de colegas mais proximos que, por fim,
pude me formar no Ensino Médio com muita dificuldade (SOUZA, 2012:68).

Depois de abandonar a escola, comecei a trabalhar como domeéstica, profissdo
comum aos que ndo tém estudo. Com o passar do tempo, tentei por duas vezes
retomar os estudos, mas acabei desistindo por ser a noite, pela distancia, pelas
ruas mal iluminadas, pelo fato de ter que levantar muito cedo no dia seguinte para
dar conta dos afazeres a mim incumbidos (LEITE, 2012:90).

Mesmo com essas dificuldades e, até pela consciéncia delas, esses estudantes
sempre sonharam em estar na universidade. Seus depoimentos vdo ao encontro da
perspectiva de Freire (2008b) acerca do papel dos sonhos com um dos motores da histéria.
Assim, o ato de sonhar ndo é algo ingénuo, desprovido das exigéncias materiais. Contudo, é
parte de um projeto que ajuda na caminhada. Talvez, a condicao de universitarios de hoje é

tributaria do sonho de ontem.
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O meu sonho em cursar uma faculdade era importantissimo, pois eu queria
estudar, eu gostava, que queria ser alguém na vida, ter uma profissdo e viver
diferente da forma como meus pais viveram. Eles ndo tiveram oportunidades de ir
mais além e de estudar (MAY, 2012:26).

A vontade de meus pais era que eu continuasse a estudar, mas eles ndo tinham
condigGes financeiras para que eu continuasse a estudar e nao havia conhecimento
deles de alguma forma de como pagar minha tdo sonhada faculdade (UJACOV,
2012:54).

Aos 14 anos de idade, ja ficava imaginando quando faria 18 anos para ir ara Porto
Alegre estudar em uma pomposa universidade perto da Redencgdo, a qual meu pai
me apresentou ainda criang¢a, quando ele trabalhava em Porto Alegre. Sonhava em
fazer Medicina. Quando meu pai nos levava ao parque para brincar, ficava sentada
na grama pensando em como seria estudar naquela escola tdo grande, tdo velha.
Ficava pensando em como ela era por dentro. Quanta inocéncia a minha em
imaginar que era tdo facil chegar Ia! (MARQUES, 2012: 124).

O sonho, também, é parte do enfrentamento da condicdo financeira, pois, por
intermédio da familia, o estudo aparece como algo que poderia transformar o cendrio de
adversidades, tendo em vista as oportunidades de maiores ganhos que possibilita. Aqui,
reafirmo que o trago pragmatico da Educacdo Popular ndo pode ser deixado completamente
de lado, pois a possibilidade de continuar estudando e entrar para a universidade, mesmo
que inserida na légica do capital humano, carrega consigo um efeito importante de

mudanca. E o que percebe Paula em seu memorial:

E os frutos da minha teimosia em estudar ampliardo minhas oportunidades de
emprego e de saldrios melhores, os quais auxiliardo na qualidade de vida da minha
familia (MARQUES, 2012: 130).

Evidentemente, conforme ja expus no capitulo um, ndo imagino que o trabalho
educativo com as classes populares deva ser somente uma preparacao de mao-de-obra mais
qualificada. Estou certo de que ha uma dimensao conscientizadora fundamental e que a
aposta nela é que sustenta os processos emancipatérios que visam a transformacao social.
Contudo, a sociedade desigual constrange as classes populares a se adaptarem a sua légica,
pautada em relacgGes verticais e na posse de bens.

“Ganhar” a vida é o que se apresenta a esses jovens. O estudo, assim, é parte tatica
de uma estratégia maior de sobrevivéncia. Como ponderou Fernanda (MAY, 2012) e Joviana
(ROSA, 2012) em seus memoriais, ha a dimensdo do “gostar” de estudar, de se reconhecer
em leituras e em determinadas ocupacdes na sociedade. Mesmo assim, para quem é de
classe popular, a continuidade dos estudos apds a educacdo basica é um grande desafio,

conforme narram os estudantes que, de uma forma ou outra, superaram esses obstaculos.
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Por isso, os cursos técnicos aparecem como uma op¢ao que vai ao encontro de uma

colocagdo mais “rapida” no mundo do trabalho.

Na época era bastante comum os jovens optarem por cursos profissionalizantes ou
técnicos em vez do colegial, tinha também o curso madureza como supletivo
ginasial. Curso superior ficava sé nos planos e nos sonhos da maioria dos jovens,
era destinado aos bem-nascidos, que podiam, desde a pré-escola, frequentar
instituicGes particulares, até mesmo a Federal e a USP, porque o processo seletivo
eliminava os que haviam estudado em escola publica (FERREIRA, 2012:100).

Continuava sonhando ainda com uma faculdade, mesmo sabendo que meus pais
ndo poderiam pagar pagd-la naquele momento. Foi através de muita conversa com
eles que decidi que eu ia fazer um curso técnico e que procuraria um trabalho para
juntar dinheiro para pagar uma faculdade (UJACOV, 2012:54).

O curso profissionalizante de nivel técnico pode ser uma opg¢do interessante e faz

parte do processo de expansdo de vagas fomentado pelos governos Lula e Dilma a partir dos

Institutos Federais. Como vimos, em Erechim hd um Campus do IFRS, assim como em Sertdo

e Passo Fundo (IFSUL) e nas cidades do oeste catarinense (Concérdia e Chapecd). Essa

deveria ser mais uma opg¢do, ndo uma imposicao. Ou seja, o ensino federal, em qualquer

nivel, deve ser um direito, ndo uma alternativa diante da impossibilidade de estar na

universidade publica. E a tentativa de superacio de uma “fronteira” historicamente

construida na trajetdria escolar das classes populares no Brasil, estando presente nas

memorias de Sandra:

O 6nibus que utilizava para chegar ao trabalho passava em frente ao portdo da
Universidade Federal pela manh3, e eu olhava, através do vidro da janela, os
estudantes entrando pelo portdo. Essa visdao durava segundos ou minutos de
acordo com o transito. O vidro da janela do Onibus simbolizava a fronteira, a
enorme distancia entre os jovens que estavam dentro da infinidade de 6nibus e os
poucos que estavam dentro das faculdades, mas, independente da minha vontade,
aquela cena ficou gravada na memoaria (FERREIRA, 2012:100).

Dessa forma, ao chegarem ao final do ensino médio, os estudantes precisam tomar

algumas decisdes que estdo condicionadas pelo seu contexto social. E o que vemos no

depoimento a seguir, ilustrativo da relagdo tensa entre o desejo e a realidade concreta.

Desde pequeno, sempre quis ser um veterindrio, eu amava animais e sonhava em
ter uma profissdo que cuidasse deles, mas eu também tinha consciéncia de minhas
condi¢Ges financeiras. Eu, aos meus 16 anos, fazia parte de uma parcela da
populacdo de jovens que ndo possuia expectativa alguma de concluir o Ensino
Médio e de ingressar numa faculdade, principalmente por motivos financeiros,
como no meu caso, ou por talvez pensar que a universidade ndo faz parte de seu
mundo, que ele ndo se adaptaria, ou que ndo é capaz. Existem muitos pontos a se
discutir sobre isso (GUTIERREZ, 2012:108).
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O que ocorreu com Daniel é tipico dos desafios impostos ao estudante de classe
popular. Também presente nas histdrias de vida de estudantes de origem popular da UFRGS
pesquisadas por Arenhaldt (2012a), o aspecto das “escolhas limitadas” é muito presente nos
memoriais dos estudantes da UFFS/Erechim. Como observa Fernanda, em relagdo a
UFFS/Erechim, “a instituicdo oferecia poucos cursos e, entre eles, quase nenhum me
interessava” (MAY, 2012:27).

A nova universidade federal ainda esta se estruturando e suas opc¢bes de cursos de
graduagdo sdo limitadas. Vale destacar novamente que a oferta noturna, tipico turno de
estudos das classes populares (TERRIBILI FILHO; RAPHAEL, 2009), se limita aos importantes
cursos de Licenciatura na area das ciéncias humanas, que ndo atraem um numero
significativo de estudantes que estdo saindo do ensino médio. Assim, seja pela falta de
informacgdes acerca da universidade e de suas politicas de acesso e permanéncia, seja pela
auséncia do curso da preferido, seja pelo desafio de conciliar trabalho com estudo, seja pela
impossibilidade de mudar de cidade ou de pagar para estudar, esses estudantes estdo diante

de algumas encruzilhadas.

E mais um aprendizado importante: a deficiéncia do Ensino Médio e o dificil acesso
a informagdes sdo determinantes para o desenvolvimento e a qualidade dos
estudantes, o que fica evidente quando aparecem os resultados pouco positivos
(MAY, 2012:27).

Ao final do Ensino Médio, em 2002, as preocupagcdes com o vestibular e com qual
curso superior optar ficaram mais latentes. Uma vez que ndo teria condicGes de
pagar uma universidade particular para os cursos que inicialmente eu tinha
sonhado, pensei em tentar entrar em uma instituicdo publica, mas as Unicas
informagdes que eu tinha se relacionavam a concorréncia elevada no vestibular e
ao fato de que precisaria ir morar em uma cidade distante (ROSA, 2012:116).

Diante desse momento de “escolhas”, muitos bolsistas acabaram tendo experiéncias
no ensino superior anteriores a UFFS. A participacdo em vestibulares de instituicdes privadas
fez com que alguns assumissem o desafio de pagar as mensalidades. Uma bolsista ingressou
na universidade estadual, também recentemente fundada e instalada em Erechim. Eram

opcOes possiveis diante das existentes.

A mensalidade era exatamente o valor do meu saldrio de auxiliar de depdsito
naquela época, cerca de RS 400,00. Entdo, como eu poderia estudar e ter dinheiro
para minhas necessidades pessoais? Meus pais, vendo meu interesse e sabendo da
importancia da faculdade, me fizeram uma proposta: que eu trabalhasse para
pagar a faculdade, pois casa, comida e roupa (o basico) ndo iria me faltar. Pensei e
rependei dez vezes no assunto, pois ndo queria também ter que depender de meus
pais financeiramente. No fim das contas, acabei aceitando: uma aventura e tanto
trabalhar o més todo e deixar TUDO na faculdade (GUTIERREZ, 2012:109-110).
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Através de uma apresentagdo no curso pré-vestibular, fiquei sabendo da existéncia
da Universidade Estadual do Rio Grande do Sul (UERGS), instituicdo criada em
2001, que havia uma unidade em Erechim e que estava com inscri¢Ges abertas para
o curso superior em Tecnologia e Meio Ambiente [...] Logo vi que esta era a
oportunidade de cursar uma universidade publica e localizada na cidade (ROSA,
2012:117).

A gratuidade da universidade publica é algo fundamental para a presenca das classes
populares. Ndo é, por si s6, garantia de acesso e muito menos de permanéncia desse
segmento. Contudo, é fundamental para os orcamentos familiares ndo serem onerados por
mensalidades que se juntam a manuten¢do do curso: transporte, alimentagdo, moradia,
compra de livros, fotocdpias etc.

Dessa forma, ndo pagar para estudar é ponto necessario, mas nao suficiente, para
gue os estudantes de classe popular possam continuar estudando apds a educacdo basica.
Outro aspecto relevante é a localizagdo da universidade. Esse argumento presente na
mobilizacdo pela conquista da UFFS para a Mesorregido da Grande Fronteira do MERCOSUL

é ratificado por Seli:

Hoje, através de mudancas na politica educacional, frequentar uma Universidade
Publica Federal perto de casa deixou de ser uma utopia e tornou-se um sonho
alcangdvel para tantos quantos estiverem dispostos a encarar tal desafio,
independente de cor, raca, credo, situagdo financeira etc (LEITE, 2012:85).

Como pode ser verificado no depoimento acima, alguns estudantes das primeiras
turmas da UFFS foram seduzidos pela trajetdria de conquista da universidade para a regido
em que vivem. Alids, alguns estiveram envolvidos no processo de mobilizagao politica para a
vinda da universidade publica que, ressalte-se, ndo comegou com a Lei de criacdo oficial em

2009, nem com o Movimento Pro-Universidade em 2005, conforme relata Paula:

Em 1999, ainda quando morava em Marcelino Ramos, eu havia assinado um
abaixo-assinado em prol da nossa universidade, a qual nunca imaginei “sair do
papel”. Jamais imaginei que um dia faria parte ou que um dia eu alcancaria a
universidade (MARQUES, 2012: 125).

Assim, com o inicio das atividades letivas da nova universidade previsto para marco
de 2010, a universidade federal foi se come¢ando a se instalar fisica e simbolicamente na
regido do Alto Uruguai. Mesmo com o envolvimento de diversos movimentos sociais e
populares e liderancas politicas regionais, a UFFS, em seus primeiros anos de existéncia,
ainda ndo era completamente conhecida das pessoas da regido. S3o interessantes os

depoimentos dos bolsistas em relagdo a como conheceram a nova universidade:
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[...] retornei a Erechim para visitar meu pai e irma. Entdo, fui convidada a participar
de uma caminhada. Esta caminhada era um ato simbdlico de concretizacdo da
Universidade Federal da Fronteira Sul — Campus Erechim. Estudantes com cartazes,
alguns integrantes de movimentos sociais. Ali senti que seria possivel. Quanto a
caminhar, longa jornada. Muitas voltas. Muitos anos. Chegava uma nona
oportunidade. A grande oportunidade (BISPO, 2012:36).

Minha mae, assistindo o noticiario local em uma sexta-feira, ficou sabendo da vinda
da UFFS para a cidade de Erechim e que o ultimo dia de inscrigdo seria no domingo.
Ela comentou no sabado a noite e me aconselhou a tentar fazer a inscricdo
(UJACOV, 2012:57).

No segundo semestre de 2010, ao assistir um telejornal, fiquei sabendo sobre o
campus Erechim da Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS), aquela onde,
algumas vezes, participei de reunides e reivindicagdes de movimentos sociais para
a sua criagdo e que agora estava com inscrigdes abertas para o retorno de aluno
graduado (ROSA, 2012:119).

Geografia ndo era o curso escolhido nas primeiras opg¢des, mas aceitei a
oportunidade, passando a fazer parte dos seletos 400 alunos que iniciaram a
histéria desta universidade. Isso trouxe mudangas em varios aspectos da minha
vida: melhorou minha autoestima, minha visdo de mundo; ampliando meus
horizontes e propiciando oportunidades até entdo impensadas (LEITE, 2012:85).

Sai a caminhar pelo centro da cidade. Sentei-me em um banco da praga General
Osorio, no centro da cidade, e olhava a revoada de pombas que vinha comer as
migalhas e os farelos que estavam pelo chdo. Fui até uma banca de revistas que
havia préximo dali e, por intui¢do, decidi comprar o jornal didrio local. Sentei-me
novamente e comecei a folhear algumas pdaginas quando meus olhos se deparam
com uma pequena nota que dizia o seguinte: estdo abertas as inscricdes para o
processo seletivo da Universidade Federal da Fronteira Sul, para os campus de
Erechim, Cerro Largo, Realeza, Chapeco e Laranjeiras do Sul em varios cursos.
Maiores informages no site... (SOUZA, 2012:70).

Em relacdo a ultima referéncia acima, é relevante destacar que Fabricio estava no
centro da sua cidade natal, Santana do Livramento, na regido da fronteira do Rio Grande do
Sul com o Uruguai. Depois de ter conseguido aprova¢dao para uma bolsa do ProUni em
instituicdo privada da regido metropolitana de Porto Alegre, esse estudante, por problemas
familiares, retornou para o interior. Sua decisdo de vir estudar em Erechim implicou em
grandes mudancas em sua visa, inclusive, indicando o papel de universidade publica como

espaco possibilidades para além do Alto Uruguai.

No dia onze de margo de 2010, faltava apenas um dia para encerrar as inscricdes
de matricula na universidade em Erechim. Subitamente, um dia antes, comprei
sozinho a passagem e cortei o estado do RS, deslocando-me da fronteira oeste em
direcdo a regido do Alto Uruguai com meus trezentos reais: uma demorada viagem
para percorrer os 800 km que eu tinha pela frente. Cheguei a cidade de Erechim
pela madrugada. Como nao conhecia lugar algum na cidade e tinha pouco dinheiro,
acabei por ficar na rodovidria até o amanhecer (SOUZA, 2012:72).
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Antes de tomar a decisdo de efetivar a matricula, esses estudantes passaram pela
expectativa da aprovagdao. Muitos ndao nutriam um sentimento positivo, tendo em vista sua
trajetoria em escola publica e sua autocritica em relacdo a nota do ENEM. Um sonho, uma
necessidade, uma aventura: a conquista de uma vaga em uma universidade publica tem

muitos significados:

[...] com a vinda da Universidade Federal para Erechim, decidi fazer Ciéncias Sociais
e retomar antigas crencas e ideologias, aliando com os saberes da psicologia e
tentando, assim, mudar algumas coisas nas quais eu acredito (KIERNIEW, 2012:46).

Ao olhar a tela do computador, eu levei um choque, daqueles de ficar minutos
palidos, pois, na tela, havia a lista dos selecionados para o curso de GEOGRAFIA no
campus Erechim, e o meu nome estava entre os cinquenta selecionados na
primeira chamada e em uma Universidade Publica e Federal (SOUZA, 2012:71).

[...] eu aguardava os resultados da UFFS, que era uma universidade federal que
estava prestes a abrir na cidade. Como eu tinha feito o ENEM no ano anterior, me
inscrevi para os cursos de Ciéncias Sociais e Histéria, ambos a noite, pois eu nao
sabia que ndo poderia deixar de trabalhar para somente estudar. Eu ndo tinha
muitas esperangas de conseguir uma vaga, pois como que um jovem que sempre
estudou em escola publica e mal estudou para o ENEM conseguiria nota suficiente
para ingressar numa federal? Inacreditavelmente, eu consegui entrar, fui chamado
na segunda chamada, uma surpresa para mim e para minha familia foi o momento
em que vi aquela carta eu veio pelo correio dizendo que eu tinha sido selecionado
para o curso de Ciéncias Sociais que, a época, se chamava Sociologia (GUTIERREZ,
2012:110).

Esses estudantes se somaram a tantos outros que iniciaram a caminhada da UFFS
Campus Erechim. Deram um passo importante em suas vidas. Porém, novas possibilidades,
novas pessoas e novos desafios, como bem destacou Fabricio em seu testemunho, abrem

novas questodes:

sei que as realidades que existem até chegar a universidade ja sdo um tanto duras,
porém, ao chegar até ela, comega um novo processo de desafios. Sabemos que,
devido a questdo socioeconémica, a formac¢do de um académico, nos dias atuais,
ao mesmo tempo em que estd ao seu alcance, em outros momentos, ja ndo esta
mais (SOUZA, 2012:76).

Conforme discuti anteriormente, as classes populares precisam prover os meios de
sua subsisténcia. Assim, “sé estudar” parece ndo fazer parte dessa rotina de quem ndo
“nasceu em berco de ouro”, como diz a sabedoria popular. Esse é um aspecto importante na
discussdo do projeto popular da UFFS: depois de conquistar a vaga por meio de cota social
(“fator escola publica”) o estudante de classe popular se depara com as exigéncias da

graduacdo e, condicionado pelo trabalho remunerado, por arranjos familiares (casamento,
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filhos) e pela falta de parametros (é a primeira geracdo da familia a entrar na universidade),
permanece numa linha ténue entre a continuidade do curso e a desisténcia.

Nesse sentido, insisto em outro aspecto decisivo do perfil do estudante de classe
popular: ser um trabalhador que estuda (BRANDAO, 2006b). Essa situa¢do os direciona,
geralmente, aos cursos noturnos e diminui as possibilidades de viverem a universidade para

além da sala de aula.

O primeiro semestre de aulas foi muito tranquilo. Os primeiros meses é que
complicaram um pouco, pelo fato de que eu ainda trabalhava o dia inteiro e
estudava a noite: era uma rotina cansativa (MAY, 2012:28).

Iniciei o curso sem ter muita certeza se era isso o que eu queria. Eu trabalhava a
noite e pedi para passar para o dia. A minha chefe ja ndo aprovou. Disse que fosse
um dia sim, outro ndo a aula. Bati o pé e fui colocada para trabalhar das 13 horas
até as 19 horas. Chegava todos os dias atrasada. Teve dias em que o cansago, as
cobrancgas do dia a dia, a falta de dinheiro e de tempo quase me fizeram abandonar
a Universidade (MARQUES, 2012: 127).

[...] eu estava num emprego estavel e, como ndo pagaria mais mensalidades para
estudar, agora poderia me sustentar morando sozinho, e foi o que fiz. Trabalhava
para me sustentar e, a noite, ia para a universidade, movido por novos sonhos e
pensamentos que me davam forga para encarar a maratona de mais cinco anos do
novo curso (GUTIERREZ, 2012:111).

Dados preliminares da Coordenacdo Académica do Campus Erechim indicam que a
evasdo (considerando as trés primeiras turmas de cada curso — 2010/2012) chega a
aproximadamente 38%. N3ao é meu objetivo examinar em detalhes a problematica da
evasdo, tendo em vista que esse é um aspecto que mereceria aprofundamento em suas
causas e consequéncias para a vida universitaria no Campus. Contudo, ao permanecerem na
universidade, os dez bolsistas que nos ofertam suas histérias sinalizam alguns elementos,

como a necessidade de trabalhar:

E necessario trabalhar. Muitas vezes, quis abandonar o emprego e dedicar-me
exclusivamente aos estudos. E dai, quem paga meus materiais, livros e xerox? Por
mais que a universidade seja publica e que possuem bolsas que auxiliam as
despesas, essas sdo insuficientes suprir os materiais utilizados para estudar e as
necessidades bdsicas que cada cidaddo possui (MARQUES, 2012: 129).

O depoimento de Paula é ilustrativo da condicdo de boa parte dos estudantes da
UFFS, pois, como vimos, originarios de escola publica e com renda baixa, precisam se
desdobrar para manterem o sonho da universidade presente em suas vidas. Por isso, foi tao

significativo o primeiro dia de aula:



243

Ao entrar no primeiro dia de aula e ver que a maior parte das minhas colegas eram
meninas de dezoito ou dezenove anos, me perguntei: o que eu estou fazendo aqui?
Porém, logo vi que muitas delas ndo tinham nogdo do quanto era gratificante estar
ali aprendendo uma nova profissdo. Enfrento vdrias dificuldades para acompanhar
muitas coisas, mas, quando comecei a conhecer minhas colegas, passei admirar
algumas delas que, com filho, marido e mais de quarenta anos, também estavam
ali buscando seu espago (UJACOV, 2012:58).

As aulas comegaram e, entdo, um mundo cheio de novidades, curiosidades e
interesses abriu as portas para eu entrar. Aos poucos eu fui conhecendo do que
tratava a Sociologia e cheguei a conclusdo de que sdo coisas que despertam meu
interesse e que certamente aquele era meu lugar. O sentimento era de satisfacdo:
por ter conseguido uma bolsa em uma universidade publica federal e por ter me
encontrada no curso que escolhi por acaso. Realmente foi a melhor coisa que
poderia ter acontecido na minha vida (MAY, 2012:28).

Uma das coisas que jamais me esquecerei é a lembranca do primeiro dia de aula,
quando o professor perguntou o motivo que levou cada um de nds a escolhermos
esse curso. Eu estava perdido, ndo sabia o eu dizer. Na hora, a Unica coisa que me
veio a cabeca foi “adquirir novos conhecimentos”. Eu olhava para os rostos de
meus colegas e via que eu n3do era o unico perdido ali, mas, assim, que todos
falaram suas intengGes e expectativas, o professor explicou o que realmente era o
curso e foi ai que caiu a ficha da maioria de ndés. Entdao, comecei a pensar de uma
forma diferente o meu futuro e tragar minhas metas (GUTIERREZ, 2012:111).

No primeiro dia de aula, no acolhimento realizado no saldo de festas do Seminario
Fatima, tive o primeiro contato com meus professores. Esperava professores de
terno, paleto e gravata, mas o que eu vi ali eram professores com ténis, bermuda e
camiseta. Vi professores que estavam iniciando uma caminhada assim como eu
(MARQUES, 2012: 126).

A entrada na universidade é um marco pessoal significativo aos estudantes em geral,
e aos de classe popular em especial, mesmo que fiqguem “perdidos” diante da nova situacao.
De sonho distante (tanto espacialmente como simbolicamente), a universidade publica

passa a ser realidade, e isso mexe com a vida:

A entrada na universidade vira a vida da gente de cabega para baixo, faz a gente
tomar decisdes, deixar de lado algumas coisas, muda os lugares onde a gente
frequenta, abre novas portas e apresenta vdrios caminhos que podem ou ndo ser
seguidos, é uma verdadeira caixinha de surpresas (UJACOV, 2012:60).

Este é o grande marco na trajetéria da minha vida: entrar para a vida académica
em uma Universidade Publica, Federal e de qualidade, sem precisar deslocar-me de
cidade (o que inviabilizaria minha permanéncia). Além disso, a universidade conta
com politicas de assisténcia estudantil: bolsas, projetos auxilios dos quais estou
tendo o privilégio de participar (LEITE, 2012:85).

Contudo, esse momento ndo estd isento de contradicdes. Ser a primeira geracao da
familia a entrar na universidade ndo é algo simples. Tem a dimensdo positiva, de alegria, de

expectativa, de valorizacdo. Por outro lado, também ¢é possivel existirem algumas
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resisténcias ao novo projeto, quase sempre provenientes de aspectos culturais arraigados no
ambiente social.
No entanto, como toda boa familia, houve quem criticou e disse que era sé mais
uma maneira de gastar dinheiro e tempo, que eu ja estava velha demais para
querer estudar, que estava na hora de arrumar um marido e ter filhos. Neste
momento, ouvi a bia e velha frase: “Estudar para qué se vocé ja tem trabalho? Ta é
na hora de pensar em casar” (UJACOV, 2012:58).

Até mesmo sua condicdo de bolsistas do PET Grupo Praxis é algo desafiador, tendo
em vista o valor da bolsa e a coragem de assumir uma trajetdria académica sendo de classe
popular. Assumir a bolsa é ousar em permanecer na nova universidade federal para além da
sala de aula, é organizar seu tempo para atividades formativas, leituras, discussoes,
orientacdes, produzir textos académicos, pesquisar, apresentar trabalhos em eventos,

realizar viagens de estudos, enfim, tornar mais substantiva sua presenca no ensino superior.

Mas isso tem alguns custos.

Mas como eu iria me envolver com esses projetos sendo que eu trabalhava o dia
todo e mal tinha tempo para estudar para provas e trabalhos? [...] Digo que ndo
esta sendo facil. Na verdade, eu ja sabia que seria assim quando resolvi abrir mdo
do trabalho para somente estudar (GUTIERREZ, 2012:112).

Renunciei até a uma proposta de emprego com um saldrio bem mais atrativo, com
um rendimento maior do que recebia na época, para que eu pudesse realizar um
sonho de infancia e adolescéncia: “pesquisar” (MARQUES, 2012: 128).

Mesmo sabendo da dificuldade financeira que iria enfrentar, optei por ficar apenas
estudando e tentar obter uma bolsa auxilio em algum projeto desenvolvido pela
universidade (ROSA, 2012:120).

Ao se tornarem bolsistas de um programa como o PET, os estudantes assumem outro
lugar importante em sua trajetéria académica, pois passam a viver a universidade publica
em sua plenitude (ensino, pesquisa e extensao). A sala de aula é parte de sua presenca na
universidade, mas ndo é o Unico. A bolsa permite, como se percebe nos depoimentos acima,
com muito esforgo e até algumas rendncias uma permanéncia mais substantiva no ambiente
universitario. Fernanda observa, ainda em relacdo a sua primeira experiéncia como bolsista

na UFFS/Erechim, que:

O segundo semestre de aulas foi muito mais produtivo em fung¢do da bolsa de
iniciacdo académica, que me proporcionou mais tempo para me dedicar as leituras
e a compreensao dos conteidos (MAY, 2012:28).
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Mesmo diante dessas situacdes-limites, os estudantes que ingressaram na UFFS
Campus Erechim em seus primeiros processos seletivos sinalizam o seu orgulho de ter
chegado a universidade publica e, em especial, fazer parte de um novo projeto.

Penso que se ndo tivesse chegado a Universidade publica até a nossa regido,

dificilmente estaria cursando o Ensino Superior [...] Tenho orgulho de fazer parte da
UFFS (MARQUES, 2012: 129).

Estou muito feliz por fazer parte desta construgcdo em dire¢do a concretizagdo
daquilo que muitos sonharam, lutaram e, principalmente, acreditaram para o
crescimento e desenvolvimento da regido do Alto Uruguai (LEITE, 2012:85).

[...] tenho orgulho de fazer parte da luta pela constru¢cdo da UFFS, pois sei da
importancia dela para a regido e para alunos que sé podem estudar em escola
publica. Tenho orgulho de trabalhar com o Gripo PET/Conexdes de Saberes, que
luta pelo acesso e permanéncia dos alunos em uma universidade publica, gratuita e
de qualidade (ROSA, 2012:120).

Por isso, inseridos na construcdo da nova universidade publica, projetam o futuro e
se enxergam criando espacos como o movimento estudantil. Além disso, os estudos em nivel

de pds-graduacdo ja ndo estao tao distantes, como foram um dia.

As nossas batalhas pela criagdo e conquista do espago dos discentes estdo apenas
comecando. Sei que teremos bastante trabalho e desafios pela frente. Afinal, esta é
uma universidade que eu, juntamente com meu colegas que ingressaram em 2010,
estamos formando e transformando de certa maneira (UJACOV, 2012:60).

Acredito e tenho sonhos de que, no futuro, tudo isso sera recompensado e ndo
descansarei até alcancar meu principal sonho, que é concluir um doutorado
(GUTIERREZ, 2012:112).

Sonho, a médio prazo, poder fazer um Mestrado. Como sou teimosa e persistente,
almejo, a longo prazo, frequentar um curso de Doutorado (MARQUES, 2012: 127).

A experiéncia de dentro da universidade produz possibilidades de desenvolvimento
da consciéncia critica e cidada. Talvez, até mesmo seja possivel falar do inicio da criacdo de
um “novo senso comum” (SANTOS, 2005a), no qual a UFFS produza as condi¢des necessarias

s . . “- ~ 7 . ” o~ Y
para que nenhum estudante da escola publica diga “isso ndo é para mim”, em relacdo a

continuidade dos seus estudos.

5.4 Classes populares na universidade: um desafio politico

Em seus primeiros anos de atividades, a UFFS como um todo, e o Campus Erechim
em particular, ofertam interessante cenario de composi¢cdo do perfil de seus estudantes.

Mais de 90% dos ingressantes sdo originarios da escola publica. Mesmo considerando a
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pluralidade de segmentos sociais que integram as escolas publicas, é possivel associa-la ao
espacgo escolar das classes populares.

Dessa forma, por meio do “fator escola publica” como politica de acesso, a nova
universidade federal se apresentou como uma oportunidade para o prosseguimento dos
estudos dos estudantes de origem popular. Ao entrarem na universidade, esses estudantes
se deparam com exigéncias impostas pela nova responsabilidade.

Por isso, partindo de um de seus principios expresso em seu PPI, é preciso a assuncao
do compromisso politico com a presenca das classes populares na UFFS, ja que se quer uma
Universidade que estabeleca dispositivos de combate as desigualdades sociais e regionais,
incluindo condi¢cbes de acesso e permanéncia no ensino superior, especialmente da
populag¢do mais excluida do campo e da cidade.

Conforme destaquei, meu foco nos estudantes dos cursos noturnos (Licenciaturas, no
caso da UFFS/Erechim em seus primeiros anos) é originado do meu entendimento de que
esses estudantes, majoritariamente, representam o perfil do estudante de classe popular. Os
dados apresentados a partir da pesquisa sobre o perfil dos calouros do Campus Erechim
contribuem para esse entendimento, uma vez que sinalizam para os seguintes aspectos:
preponderancia de estudantes mais velhos, trabalhadores, com pais que estudaram até o
ensino fundamental e moradores dos municipios da regido do Alto Uruguai, representada
em sua organizacdo educacional a partir da 152 CRE. Principalmente, os dois primeiros
aspectos sao mais contundentes entre os estudantes do noturno em relagao ao diurno.

Certamente, ha estudantes dos cursos diurnos da UFFS/Erechim que se enquadram
perfeitamente nas caracteristicas que estou arrolando como tipicas do estudante de origem
popular. Ndo desprezo esse segmento, que deve ser alvo de estudos e de problematizagoes
biogrdficas. Mas aposto nas vozes daqueles que estdo na universidade publica, muitas vezes,
a partir de uma “escolha limitada”, conforme abordei neste capitulo.

Compartilho, até porque vivo esse cenario, a caracterizacdo apresentada pelas
colegas da Universidade Federal Fluminense (UFF) e da Universidade Estadual do Rio de

Janeiro (UERJ):

a presenca na Universidade Publica, especialmente nas Licenciaturas e nos cursos
de Pedagogia, de uma quase totalidade de jovens oriundos das classes populares
que cursaram a escola publica nos uUltimos anos, principalmente jovens professoras
das séries iniciais, docentes em escolas de periferias urbanas, tem nos desafiado,
como professoras e pesquisadoras desses cursos, a problematizar a “biografia
escolar” desses estudantes, lendo os seus percursos escolares como um contetdo
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de reflexao nas aulas, no sentido de inventariar coletivamente as transformagdes
materiais e pedagogicas ocorridas nesses espacos (ESTEBAN; TAVARES, 2013:301).

Busquei problematizar a “biografia escolar” a partir dos memoriais formativos dos
bolsistas dos cursos de Licenciatura noturnos do Campus. As dez narrativas me permitiram,
ao acompanhar sua construgdo, entender os percursos de vida entrelagados aos
condicionantes sociais. Quem sdo esses primeiros estudantes da UFFS/Erechim para além
dos indicadores quantitativos?

Percebi que sdo sujeitos similares aos estudantes da escola publica que ouvi nos
grupos focais ou de didlogo. Suas diferencas biogréficas se aproximam pela condicao de
classe popular. O dinheiro escasso, a necessidade do trabalho, os lagos familiares, as
demandas da sociedade de consumo e o estudo como parte do processo de “ganhar” a vida.
E esse cendrio que torna desafiador conciliar o sonho e a necessidade de continuar
estudante ao término da educacdo bdsica.

Contudo, ficou nitido que esses estudantes, antes de tudo pessoas, sonham e a
universidade é uma realidade para eles hoje, talvez, exatamente por isso. As rendncias em
termos materiais imediatos para viver a experiéncia de uma bolsa como a do PET sao
significativas e explicativas da importancia das politicas de permanéncia (assisténcia
estudantil).

Dessa forma, o projeto popular de universidade publica esta sendo construido, em
seus primeiros passos, a partir de um grande potencial que emerge do perfil dos estudantes
da UFFS/Erechim. Aprofundar politicas de permanéncia é parte fundamental da possivel
consolidacdo deste projeto que tensiona a formacdo histérica da universidade brasileira, na
qual os estudantes de origem popular sempre estiveram ausentes ou presentes por causa de
heroismos.

Se do ponto de vista meritocratico a chegada de um estudante das classes populares
a universidade publica, em meio a um processo gigantesco de exclusdo, € uma mostra de
gue “quem quer consegue”, do ponto de vista do campo da Educacdo Popular e da
Pedagogia Libertadora latino-americana é uma prova de que a desigualdade social
condiciona o percurso escolar. Assim, se é importante a criacdo de uma universidade
publica, ao se constituir em oportunidade, é igualmente fundamental que esta oportunidade

venha acompanhada de condigées. Por isso,



248

de nada adianta a “esquerdiza¢do” do Estado pela conquista de postos estratégicos
na hierarquia burocratica, nem pela democratizacdo do acesso para garantir uma
participacdo maior das camadas populares, se nao for modificada a estrutura do
Estado na sua relagdo com essas camadas. A “esquerdizacdo” tem se restringido,
na maior parte das vezes, a conquista de cargos ou a ampliagdo das possibilidades
de ingresso na academia, sem que isso tenha significado mudangas significativas
nas relagdes de poder, contribuindo muito mais para se referendar praticas
decorrentes da estrutura material do Estado (RIBEIRO, 1999:62).

Nesse sentido, ressalto que a UFFS é originaria do REUNI e esta assentada em suas
contradicdes. Conforme demonstrei no segundo capitulo, a expansdao quantitativa é
importante, visto a baixa taxa liquida de escolaridade neste segmento no Brasil ao longo do
século XX e inicio do século XXI. Porém, expandir para quem? Como? Essas sdo questdes que
esta pesquisa ndo responde completamente, mas, ao afirmar o estudante das classes
populares, procura indicar alguns caminhos possiveis.

Conforme sugeriu Alvaro Vieira Pinto (1994) no contexto das reformas de base no
inicio dos anos 1960, a pergunta socioldgica decisiva é entender por que apenas alguns
chegam a universidade em detrimento de uma maioria que fica alheia. Com um detalhe
importante em se tratando de universidade publica: os de “fora” é que financiam sua
estrutura. Ouvir os que agora estdao dentro, mas que integram um grupo historicamente que
ficou de fora, me pareceu pertinente em seu tratando de buscar as contradicdes da

presenca das classes populares na universidade publica.



CONSIDERAGOES FINAIS

E exatamente por isso que, ao lado da tarefa reprodutora que tem,
indiscutivelmente, a educacdo, hd uma outra, a de contradizer aquela. Aos
progressistas é esta a tarefa que nos cabe e nao fatalistamente cruzar os bragos
(FREIRE, 2003:98).

A UFFS surge no cenario educacional brasileiro a partir de um conjunto de segmentos
sociais que ndo “cruzaram os bracos”. E uma universidade com uma estrutura inovadora,
pois estd presentes nos trés estados da regido sul do Brasil. Além disso, emerge de um
processo de articulagdes politicas protagonizadas por movimentos sociais populares,
sindicais e liderancas partiddrias que se organizaram, a partir de 2005, no Movimento Pré-
Universidade.

A partir de 2007, com a politica do REUNI, o governo federal acenou para o
aprofundamento do processo de expansdo do acesso ao ensino superior no pais, com a
criagcdo de novas universidades publicas federais e a extensdo de universidades ja existentes.
Do “casamento” entre a politica governamental e a mobilizacdo social, a UFFS passa a ser
construida.

A nova universidade federal é pensada para a Mesorregido da Grande Fronteira do
MERCOSUL, onde a presenca do ensino superior publico é muito timida. Nesta regido que
compreende o sudoeste do Parand, oeste de Santa Cataria e norte do Rio Grande do Sul, o
ensino superior é parte de um movimento impulsionado pela reforma universitaria de 1968,
criando as condicGes para o surgimento de faculdades isoladas. Como desdobramento
principal dessas iniciativas, surgem as universidades comunitarias, instituicGes que operam
na fronteira entre o publico e o privado.

Reconhego o importante papel que essas instituicdes desempenharam no acesso ao
ensino superior em regides como a do Alto Uruguai gaucho. Contudo, um aspecto é decisivo
para a construcdo do perfil dos estudantes das instituicdes comunitdrias: eles precisam
pagar para estudar.

Mesmo diante de um conjunto de politicas de financiamento estudantil e, mais
recentemente, das bolsas do ProUni, o pagamento de mensalidades e demais taxas de
manutencdo da universidade ratifica a dificuldade de acesso das classes populares a este
nivel de ensino. Essa condicdo reforca o traco elitista que acompanha o sistema de ensino

superior brasileiro desde sua génese. As universidades foram pensadas para poucos.
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Com o contexto da democracia populista dos anos 1950, as massas populares
conseguiram avangar em sua organizagao e na reivindicagdo de seus direitos na sociedade
brasileira que se modernizava (baseada no modelo desenvolvimentista). E a universidade
passa a ser um dos espagos de disputa, ndo sé por um projeto de reforma universitdria, mas
por um projeto de sociedade.

A ditadura militar, sob influéncia estadunidense, aprofundou a modernizagéo
conservadora, pautada pela concentracao de riquezas e o consequente aprofundamento da
desigualdade social. A universidade, assim, reflete este cendrio, tornando-se monopdlio de
uma elite ao passo que a criagdao de faculdades privadas absorveria a demanda dos
segmentos populares que conseguiam concluir a educacao bdsica.

As politicas governamentais das décadas de 1980 e 1990 ndo modificam essa
estrutura e, a partir do idedrio neoliberal, o Estado passa a ser minimo para as politicas
sociais e mdximo para o capital, tornando o ensino superior uma mercadoria muito rentdvel
nas bolsas de valores.

A demanda crescente por escolarizagdo e a massificacgdo do acesso ao ensino
fundamental nos anos 1990, cria uma demanda muito grande pela continuidade dos
estudos, ndo s6 para os filhos da elite, mas para os trabalhadores que vislumbram
possibilidades de crescimento pessoal e econdbmico com a entrada na gradua¢dao. Mesmo
gue a universidade seja vista como formadora de mdo de obra qualificada, ela passa a ser,
mais uma vez, alvo de disputa dos movimentos sociais.

A troca de governo em nivel federal depois de oito anos do mandato do presidente
Fernando Henrique Cardoso (PSDB), em 2003, abriu novas possibilidades para a gestdo do
Estado brasileiro. Nesse sentido, a partir de um diagndstico facilmente identificavel dos
exiguos indices de acesso ao ensino superior brasileiro, o governo do presidente Luis Inacio
Lula da Silva (PT) implementou politicas de expansao universitaria. Primeiro, com a cessao
de bolsas integrais e parciais em instituicdes privadas (ProUni), depois, com a reorganizacao
do FIES. Por fim, com a UAB e o REUNI, voltando-se as instituicGes publicas e ndo mais as
privadas.

E neste cenario reformista que a UFFS é construida. Sua principal aposta, a partir dos
debates do Movimento Pré-Universidade, seria nos estudantes das classes populares,
valorizando os que estudaram em escola publica e as a¢des de pesquisa e extensdo voltadas

as demandas regionais. Passei a fazer parte deste processo de construcdo da nova
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universidade federal em seu primeiro concurso publico para docentes. Deparei-me com um
projeto de universidade a ser feito. Pelo meu histdrico de militancia pela democratizagao da
universidade publica, assumi a criacdo da UFFS como um inédito-vidvel, na perspectiva de
Paulo Freire.

Para a construcdo do inédito-vidvel, é preciso superar as situa¢des-limite. A UFFS é
uma instituicdo multicampi, com distancias geograficas que desafiam a sua unidade de
organizacdo. Ao viver profundamente a experiéncia do Campus Erechim, fui exercitando a
praxis cotidiana diante do novo cenério. As potencialidades do projeto publico e popular se
somavam duvidas, angustias e frustragoes.

Busquei viver o desafio da intervencdo politica e pedagdgica na UFFS/Erechim
fugindo de posi¢cGes idealistas, tanto as que consideram o projeto revoluciondrio em si,
como as que ndo nutrem expectativas pelo seu atrelamento ao REUNI que é gerido pela
burocracia operante que parte de Brasilia e se ramifica pelos Campi da UFFS.

Seria ingenuidade esperar que a UFFS, pelo seu histérico e principios de
democratizacdo de acesso e permanéncia, se transformasse automaticamente em uma
universidade popular. Talvez, a concepc¢ao de universidade popular seja uma contradicdo de
termos. O percurso histdrico da universidade mostra a sua elitizagdao, mas, também, nos
apresenta experiéncias inovadoras, alternativas, abrigadas em diversas universidades
populares pelo mundo.

O que aproximam as diversas experiéncias de universidade popular? Pelo que
pesquisei, a énfase nas classes populares. Se a universidade tradicionalmente ndo esteve
aberta a esse segmento, foi preciso criar espacos contra-hegemédnicos de formacdo. E os
primeiros processos seletivos da UFFS foram me indicando que a presenca das classes
populares na nova universidade poderia ser um inédito-viavel.

Assim, ao construir essa pesquisa meu objetivo principal foi realizar uma escuta
sensivel dos estudantes que passaram a ter a UFFS/Erechim como um horizonte possivel e
real. Por isso, ndo me detive apenas em historicizar a constru¢do da universidade e nem
avaliad-la como parte do REUNI. Ainda estamos nos primeiros passos e qualquer avaliacdo
mais densa seria precipitada.

Dessa forma, o argumento da tese foi se constituindo em capitulos que retrataram o
movimento inicial da UFFS, em especial do Campus Erechim. Partindo da assuncdo de

elementos ontoldgicos, epistemoldgicos, tedricos e metodoldgicos, em seguida, promovi
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uma discussado socioldgica da universidade, destacando aspectos do percurso e experiéncias
na perspectiva popular. Entrei na emergéncia da UFFS e situei o Campus Erechim no
contexto da oferta do ensino superior galcho da regido da 152 CRE (Alto Uruguai). E a partir
da pergunta “universidade para quem?”, busquei dialogar com os estudantes das escolas
publicas que estava concluindo o ensino médio (potenciais estudantes da UFFS/Erechim) e
entender os estudantes que ja tinham ingressado na universidade nos primeiros anos de
atividades académicas (para quem a universidade publica é uma realidade).

Origindrios do segmento social dos “batalhadores” de nosso pais (SOUZA, 2010), os
estudantes, tanto aqueles que estdo para acessar quanto os que ingressaram em uma das
vagas da UFFS Campus Erechim em seus primeiros processos seletivos, desafiam o projeto
popular da instituicdo a ser, verdadeiramente, posto em pratica. Uma coisa é o projeto, o
sonho, a luta e a conquista de uma nova universidade publica federal em um contexto de
politicas de expansao do governo federal. Outra coisa é a direcdo que este projeto toma na
pratica, visto que ele vai se formando a partir de uma sintese entre interesses diversos: de
um grupo heterogéneo de movimentos sociais, da politica publica governamental (REUNI) e
do perfil de sua comunidade académica inicial (discentes, docentes e técnicos). Compartilho
que,

uma das questGes que mais me desafiava [...] era entender a razdo pela qual
experiéncias que me pareciam revolucionarias, como a histéria tem ai muitas para
exemplificar, ao se institucionalizarem perdiam o carater inovador que as moveu a
resistir e impor-se (RIBEIRO, 1999:28).

Contudo, duas questdes surgem em destaque e potencializam o projeto original da
UFFS/Erechim: 1) a interiorizacdo e 2) o acesso a partir do “fator escola publica”. Por isso,
apostei no entendimento das contradi¢des deste processo. Se a expansdo das vagas publicas
nos ultimos anos é um dado comprovado em numeros, a democratizacdo das instituicdes
publicas é ainda um desafio. E a democratizacdo passa pala presenca das classes populares
na universidade publica. Uma presenca dificil, mas que se constrdi desde os sonhos dos
estudantes, até a luta pelas condi¢cdes adequadas de sua permanéncia.

As vozes e os siléncios dos estudantes das classes populares estdo registrados nesta
pesquisa que os toma como sujeitos da construcdao possivel da nova universidade publica.
Eles nos mostram como ainda guardam distdncias da universidade, mesmo agora que ela

estd mais perto de casa. E ndo apenas pelo custo e pela oferta de transportes, mas pelas
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barreiras simbdlicas que se apresentaram algumas vezes nos didlogos que promovi com a
frase “universidade ndo é para mim”.

O grande projeto das classes populares é a luta pela sua sobrevivéncia. E pelo
trabalho e n3o pelos anos de estudos que as classes populares s3o socializadas (BRANDAO,
2006b). A possivel entrada na universidade é vista, assim, como uma tatica dentro da
estratégia de “ganhar a vida”. Contudo, a entrada na universidade, como bem destacaram
varios estudantes das escolas publicas da regido, também é vista como uma mudan¢a
importante, possibilitando ter uma vida diferente da que os pais tiveram. Mesmo se, num
primeiro momento, a ideia de entrada na universidade é instrumental, com a presenca no
ambiente universitdrio é possivel rupturas em relacdo a isso, produzindo interessante
cenadrio de conscientizagdo.

Para isso, a UFFS precisaria apostar em concepcdes e praticas curriculares
diferenciadas. A matriz curricular por dominios é uma primeira experiéncia. Contudo, a
valorizagdo desses saberes populares em articulagdo com os conhecimentos cientificos,
apostando em uma perspectiva epistemoldgica inovadora, pode ser o ponto-chave para a
efetivacdo do projeto popular indicado em seu PPI.

Sobre isso, novas pesquisas devem ser realizadas, pois a nova universidade estd
sendo construida em meio a rediscussao das fungdes universitarias no século XXI. Ela pode
ser um laboratdrio, tendo em vista que reuni (literalmente) elementos inovadores como a
presenca substantiva das classes populares de regides interioranas do pais. Como diz Freire
(2003:103), “a educacdo popular a que me refiro é a que reconhece a presenca das classes
populares como um sine qua para a pratica realmente democratica da escola publica
progressista na medida em que possibilita o necessario aprendizado daquela pratica”.

Que possamos continuar aprendendo com os saberes das classes populares e
construir uma universidade publica autbnoma, livre e socialmente comprometida com a

transformacao social.
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razdo dialdgica de Freire e na razdao comunicativa de Habermas. Frederico Westphalen: Ed.
URI, 2000.

. A analise histérica na filosofia dusselliana. Cadernos da FAFIMC. Viamao, n. 1, p. 29-
34, 1989.



276

APENDICES
APENDICE 1
MUNICiPIOS DO ALTO URUGUAI E AREA DE ABRANGENCIA DA 152 CRE/RS

152 CRE

AMAU/ADAU™®

Aratiba

Aurea

Barao de Cotegipe
Barra do Rio Azul
Barracao
Benjamin Constant do Sul
Cacique Doble
Campinas do Sul
Carlos Gomes
Centenario
Charrua
Cruzaltense

Entre Rios do Sul
Erebango

Erechim

Erval Grande
Estacdo
Faxinalzinho
Floriano Peixoto
Gaurama

Getdulio Vargas
Ipiranga do Sul
Itatiba do Sul
Jacutinga
Machadinho
Marcelino Ramos
Mariano Moro
Maximiliano de Almeida
Paim Filho

Paulo Bento

Ponte Preta
Quatro Irmaos
Sananduva

Santo Expedito do Sul
Sao Joao da Urtiga
Sao José do Ouro
Sdo Valentim
Severiano de Almeida
Trés Arroios
Tupanci do Sul
Viadutos

Aratiba

Aurea

Bardo de Cotegipe
Barra do Rio Azul
Benjamin Constant do Sul
Campinas do Sul
Carlos Gomes
Centenario
Charrua
Cruzaltense

Entre Rios do Sul
Erebango

Erechim

Erval Grande
Estacao
Faxinalzinho
Floriano Peixoto
Gaurama

Getulio Vargas
Ipiranga do Sul
Itatiba do Sul
Jacutinga
Marcelino Ramos
Mariano Moro
Paulo Bento
Ponte Preta
Quatro Irmaos
Sao Valentim
Sertdo (pertence a 72 CRE/RS)
Severiano de Almeida
Trés Arroios
Viadutos

98 A Associagdo dos Municipios do Alto Uruguai (AMAU) e a Agéncia de Desenvolvimento do Alto Uruguai

(ADAU) seguem a classificagdo originada pelo Conselho Regional de Desenvolvimento (COREDE) Norte. Os
municipios destacados na coluna da 152 CRE pertencem ao COREDE Nordeste. Os COREDEs foram criados
oficialmente pela Lei 10.283, de 17 de outubro de 1994, se constituindo em féruns de discussdo e decisdo a
respeito de politicas e ac¢Bes que visam o desenvolvimento regional. Disponivel em:
<http://www.scp.rs.gov.br/atlas/atlas.asp?menu=631>. Acesso em: 16 fev 2012.
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APENDICE 2

ROTEIRO DE ENTREVISTAS

ESTUDANTES DAS ESCOLAS PUBLICAS ESTADUAIS DE NiVEL MEDIO
ALTO URUGUAI — 152 CRE/RS

= Experiéncia na escola publica: fatos positivos e negativos, vivéncia extra-classe, apoio
da familia e demais grupos de referéncia;

= Continuidade dos estudos: o que significa fazer um curso superior, por que nao
entrar na faculdade, ENEM e entrada na universidade;

= UFFS/Erechim: conhecimento da universidade, conhecidos que estudam na
UFFS/Erechim, conhecimento dos demais campi da UFFS, entendimento sobre o
carater publico e gratuito da UFFS/Erechim;

= Referéncias: a inser¢ao do universitdrio na sociedade, onde?, quando?, com quem?;

» Percepgdo sobre a importdncia da UFFS/Erechim na regido onde mora: aspectos
econdmicos, politicos e culturais.
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APENDICE 3
CARTA DE ACEITE DAS ESCOLAS

UNIVERSIDADE FEDERAL e s
DO RIO GRANDE DO SUL “tanca

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCAGCAO

CARTA DE ACEITE — PESQUISA DE DOUTORADO

Linha de Pesquisa: Universidade — Teoria e Pratica

Tematica de Pesquisa: Universidade e perspectivas de emancipacao social

O referencial tedrico parte da obra de Paulo Freire em didlogo com as producbes de diversos
autores, tendo por objetivo discutir alternativas que se desenham hoje para a construcdo da
universidade publica no Brasil enquanto um espaco de democratizacdo da sociedade através de uma
formacdo humana aberta, plural e voltada para a transformacdo social. Contempla, igualmente, as
discussdes sobre os projetos da Universidade Popular que estdo em debate no Brasil num didlogo
com o campo da Educacdo Popular.

Pesquisa: Classes populares na universidade publica: A presenca da Universidade Federal da
Fronteira Sul no Alto Uruguai gaicho no contexto de expansao do ensino superior a partir do REUNI
Doutorando: Prof. Me. Thiago Ingrassia Pereira

E-mail: thiago.ingrassia@gmail.com — Telefone: (54) 8126 7114

Orientador: Prof. Dr. Jaime José Zitkoski

E-mail: 00086365 @ufrgs.br

Previsdo de término da pesquisa (defesa publica): dezembro de 2013

TERMO DE CONSENTIMENTO INFORMADO

A Escola do
municipio , hos termos dos principios éticos no tratamento
de dados em pesquisa social empirica, aceita participar desta pesquisa de Doutorado em Educagdo
(UFRGS). Reafirma-se o fim estritamente académico desta atividade, resultando em tese e posterior
divulgagdo em livros, artigos e eventos cientificos. Por outro lado, reafirma-se que apenas o nome da
Escola, bem como do municipio, serdo utilizados nos trabalhos referidos, resguardando-se o nome e
a imagem das pessoas da comunidade escolar.

Local e Data.

Assinatura do(a) representante da Escola

Prof. Thiago Ingrassia Pereira
Responsavel pela pesquisa
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APENDICE 4
QUESTIONARIO PESQUISA PERFIL DOS CALOUROS DA UFFS/ERECHIM 2012

4 Bl <>
2 P @
— PESQUISA SOBRE PERFIL DOS CALOUROS/2012

Prezado/a estudante: esta pesquisa tem como objetivo tracar o perfil dos calouros 2012, da UFFS Erechim, pelo Grupo
PET/Conexdes de Saberes em parceria com a Coordenacio Académica e o Setor de Assuntos Estudantis. Obrigado pela sua
colaboragdo. Blog: http:/petconexoesdesaberes-uffs. blogspot.com.br/

1) Em qual curso vocé esta ingressando na UFFS?

2) Idade:

3) Sexo:
( ) Feminino
() Masculino

4) Estado Civil:

( ) Casado

( ) Solteiro

( ) Divorciado

() Viuvo

() Unido Estavel

5) Como vocé se define quanto & sua raga/etnia?
( ) Branco

( ) Negro

( ) Pardo

( ) Indigena

() Amarelo

(INS

6) Vocé € natural de qual cidade?

( ) Zona Rural
() Zona Urbana

7) Cidade de residéncia atual:

8) Caso vocé tenha se mudado para Erechim. foi
devido a Universidade?

() Sim

( )Nao

() Sou de Erechim

9) Ano e cidade de conclusdo do Ensino Médio:

10) Cursou o Ensino Médio em escola:
( ) Publica
( ) Privada

A modalidade de ensino for:

( ) Regular

( YETA

() Técnico/ profissionalizante
( ) Outro

11) Ja possui curso superior?
( )Nao
() Sim. completo

() Sim. incompleto

Qual?

Instituigao:
() Publica
() Privada

12) Escolaridade do pai:

() Néo alfabetizado

() Alfabetizado

() Ensino Fundamental incompleto
() Ensino Fundamental completo
() Ensino Médio incompleto

() Ensino Médio completo

() Ensino Superior incompleto

() Ensino Superior completo

() Pés-graduagio (especializagcdo, mestrado ¢
doutorado)

13) Ocupacio do pai:

14) Escolaridade da mae:

( ) Néo Alfabetizado

() Alfabetizado

() Ensino Fundamental Incompleto
() Ensino Fundamental Completo
() Ensino Médio Incompleto

() Ensino Médio Completo

() Ensino Superior Incompleto

() Ensino Superior Completo

() Pos-graduacdo (especializacdo, mestrado e
doutorado)

15) Ocupacéo da mae:

16) De que modo obteve informagido sobre o
processo seletivo da UFFS?

() Televisdo

() Jornal

() Internet

() Revistas

() Amigos/Familia

() Quero Entrar na UFFS (palestra na escola)

() Outros. Qual?

17) Voceé teve alguma atividade com a equipe da
UFFS na sua escola de ensino médio?

() Sim
( ) Nao
()NS

18) O que motivou vocé a fazer um Curso
Superior?



() Influéncia Familiar

() Trajetoria Escolar (gosto de estudar)

() Expectativa com o Curso Superior (crescimento
cultural)

() Expectativa com o Futuro (trabalho, renda)

19) Esta no Curso pretendido?
() Sim. Por que vocé optou por ele?

() Ingressar no mercado de trabalho em qualquer
area
(NS

26) Qual palavra melhor exprime a primeira
impressdo que vocé teve ao comecar a cursar a
universidade?

( )Nao. Qual seria?

20) Vocé exerce atividade remunerada?

( )Nao

( ) Sim

Se sim. o que faz e quantas horas didrias?

21) O que vocé entende por Universidade Piiblica e
Popular?

22) Vocé participou de processo seletivo para outra
Instituicdo, além da UFFS?

( ) Sim

( ) Nao

23) Vocé ja teve contato com organizacoes politicas
como: (marque mais de uma alternativa se
necessario).

( ) Grémio Estudantil

() Partidos politicos

() Movimentos sociais

( ) Grupos ligados a igreja

() Outros, Qual?

24) Qual o tempo gasto no seu deslocamento de ida
e volta da residéncia ou do trabalho para a
universidade?

min.

25) O que pretende fazer apds a conclusdo do curso
universitario?

( ) Ampliar a formacdo universitaria com pds-
graduacio

() Trabalhar na area de formagao

280



ANEXO 1
REUNIAO DO MOVIMENTO PRO-UNIVERSIDADE FEDERAL
ERECHIM, 2005

ANEXO
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DIARIO DA MANHA

EDUCACAO

Movimento Pro-Universidade Federal se
mobiliza para audiéncia e ato publico

Representantes pretendem arrecadar milhares de assinaturas em abaixo assinado

FEANANDA ARPINIDM

Na tarde de ontem, junto
ao Semindrio Nossa Se-
nhorade Fatima, aconteceua
segunda reunido da Coorde-
na¢do do Movimento Pro
Universidade Federal da Re-
gifioNortedoRS. Com inicio
as 14 horas, o encontro reu-
niumais de 50 pessoas, entre |es
elas, os comités municipais
organizados durante as as-
sembléias realizadasnosmu- §
nicipios, organizagdes, enti- J
dades sindicais, populares,
estudantis, politicas e movi-
mentos sociais da regido do
Alto Uruguai.

Durante areunido foram
feitas avaliagdes das assem-
bléias, bem como de todo

da, houve uma preparagdo

para a audiéncia piiblica e atividades mobi-
lizativas que irfio garantir a concretizacdo da
Universidade Publica Federal naregido nor-
te do RS. Segundo a diretora do 15°Nucleo
do CPERS Sindicato e membro dd comissdo
Pro-Universidade, Marlida Silva, a cadadia
que passa mais pessoas aderem a esta luta.
“Muitas entidades e organizagdes sociais
tém prestado apoio ao movimento, que ja
comega a se expandir para outras regioes do
estado. E importante frisar que todos tém

d encontronatardedeomsm,umiumalsdeSOpe:soas,antreelas,oswmmmunldpm
trabalho organizado pelo gaanizados durante as assembiéias realizadas nos municipios, organizages, entidades
movimento até hoje, e ain- gindicais, populares, estudantis, politicas e movimentos sociais da regido do Alto Uruguai

direitoao ensino superior gratuito e que esta
expansdo do ensino publico vem possibilitar
ainclusdo dos que ndo tem acesso as univer-
sidades existentes por ndo disporem de con-
digdes financeiras para pagar”, afirmou.
Ela explica que o ensino superior federal
esta localizado na “metade sul”, ou seja, ndo
existe nenhuma Universidade Federal na re-
gido norte do estado, apenas duas extensdes
da UFSM em processo de implantagio (Pal-
meira das Missdes e Frederico Westphalen),

por isso € importante amobi-
lizagdo de toda sociedade
para transformar esta luta
numa conquista. “O MEC
esta organizando uma plend-
ria,em ljui,nodia 10dedezem-

que pleiteiam trés extensdes
desta universidade. Quere--
mos juntar milhares de abaixo

MEC neste dia demostrando
a nossa mobilizagdo. Perce-
bemosnas comunidadesaim-
portancia e a necessidade de
uma universidade para man-
ter os jovens em suasregides.
Alémdisso, pretendemos dis-
cutir que institui¢do quere-
mos, ou seja, 0 modelo desta
universidade. Algumas idéi-
as ja estdo em pauta, como a
descentralizagdo em varios
campus (multicampus), democratizagdo, no-
vas formas de ingresso, vinculagdo com a
histéria, cultura e situagdo econdmica, pro-
movendo o desenvolvimento regional com
inclusdo social”, ressaltou.

Um ato publico seré realizado em Ere-
chim, no dia 19 de noyembro, as 9 horas,
com a presem;a de todos os mumciplos, 3
organizagdes, entidades sindicais, popula-
res, estudantis, politicas e movimentos so-
ciais da regido do Alto Uruguai.

Figura a partir da reportagem do Jornal Didrio da Manhd (Erechim)
Fonte: <http://www.cpers15nucleo.com.br/index.php?id=fala21>. Acesso em: 14 fev 2012.

bro, com as quatro regides |

assinados para entregar ao |




