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Grande parte da hostilidade a teoria, sem duvida, vem
do fato de que admitir a importancia da teoria €
assumir um compromisso aberto, deixar a si mesmo
numa posicdo em que ha sempre coisas importantes que
vocé ndo sabe [...]. A natureza da teoria [se € que
existe alguma] € desfazer, através de uma contestacao
de premissas e postulados, aquilo que vocé pensou que
sabia, de modo que os efeitos da teoria ndo sdo
previsiveis. Vocé ndo se tornou senhor, mas tampouco
estd onde estava antes. Reflete sobre sua leitura de
maneiras novas. Tem perguntas diferentes a fazer e
uma percepcdo melhor das implicacbes das questbes
que coloca as obras que 1€ (JONATHAN CULLER,
1999, p. 24-25).



RESUMO

A pesquisa intitulada Pareceres Descritivos: narrativas que a escola nos conta tem
como foco os Pareceres Descritivos de classes de alfabetizagdo, problematizando como
estes Pareceres se constituem em textos onde alunos/as sdo narrados, suas historias
escolares sdo contadas e, ainda, buscando examinar como a subjetividade se da na narrativa
e produz identidades. A pesquisa tem seu aporte tedrico no campo dos Estudos Culturais,
da Teoria Literaria e da Analise Critica do Discurso, sendo que o primeiro possibilita
analisar os Pareceres Descritivos como textos forjados para fins de avaliacdo, onde
representacOes sdo estabelecidas discursivamente, instituindo significados de acordo com
critérios de validade e legibilidade estabelecidos em tempos e espacos determinados.
Considerando os discursos circulantes sobre alfabetizacdo, os Pareceres Descritivos séo
examinados conforme as representacfes que ganham em tais textos. A partir dessa
perspectiva teorica, os Pareceres Descritivos visibilizam determinadas representacdes dos
discursos pedagogicos circulantes e constituem um conjunto de saberes regidos por uma
dada ordem, estabelecido em uma disputa por imposi¢cdes de significados, sendo essas
representacbes  produzidas, eleitas e reproduzidas através desses documentos. A
aproximagdo com os estudos da teoria literaria torna-se necessaria para tratar os Pareceres
Descritivos como narrativas sob 0 ponto de vista pos-moderno, que aponta a centralidade
da cultura na narrativa, pois é através das historias que compreendemos as coisas, tanto
para entendermos nossas vidas quanto para entendermos o mundo. Tais narrativas escolares
podem ser vislumbradas como uma préatica social constitutiva do mundo e da vida dos
sujeitos em questdo, pois esses textos sdo “produzidos” pelas professoras, “assimilados” e
“interpretados” pelos/as alunos/as, podendo ainda, serem “(re)produzidos” pelos seus
familiares. Alunos/as s@o subjetivados por essas narrativas e sdo posicionados em relagao
aos niveis de aquisicdo da lingua escrita e aos modos de comportamento escolar prescritos.
Mas também, sdo apresentados aos seus familiares como alunos/as, sendo essa uma das
identidades que seréo forjadas ao longo de sua escolarizagéo. Procuro, ainda, compreender
os discursos que levam as professoras a constituir as narrativas dos Pareceres Descritivos
da forma que o fazem, problematizando e analisando os discursos pedagdgicos sobre a
avaliacdo escolar e a alfabetizacdo. Embasada na interpretacdo do carater constitutivo da
linguagem, a avaliacdo e a alfabetizacdo sdo analisadas como discursos que constituem
préticas escolares como os Pareceres Descritivos. E a partir do que se diz sobre a avaliagio
nos diferentes discursos pedagdgicos que vao se produzindo diferentes jeitos de avaliar nas
escolas. Os discursos veiculados atraves da legislagcdo estdo implicados com a construcéo
de identidades sociais, entre elas as de quem avalia e de quem ¢ avaliado, ou seja,
diferentes significados e sentidos sdo produzidos pelos diferentes sistemas simbolicos.

Palavras-chave: Pareceres Descritivos — avaliacdo — alfabetizacéo - discursos



ABSTRACT

The research entitled Pareceres Descritivos: narrativas que a escola nos conta
(‘Descriptive opinions: the school tells us stories’) focuses on the teachers’ descriptive
opinions wondering how these opinions are texts narrating students, their school stories,
and how subjectivity occurs in the narratives and shapes identities. The theoretical
contribution of this research is in the Cultural Studies, Literary Theory and Discursive
Critical Analysis, in which the former enables analysing Descriptive opinions as forged
texts for purposes of assessment in which representations are discursively established,
producing meanings according to criteria such as validity and readability established in
particular times and spaces. Considering the current discourses on literacy, the Descriptive
Opinions are examined against the representations they receive in these texts. From this
theoretical perspective, the Descriptive Opinions turn visible particular representations of
the current pedagogical discourses and shape a set of knowledges governed by a particular
rule, established in a challenge for meaning imposition, with these representations being
produced, chosen and reproduced through these documents. The close position to the
studies of the literary theory is necessary to take these Descriptive Opinions as narratives
from the postmodern viewpoint, which show the centrality of culture in the narrative
because stories make us learn things, both our lives and the world. These school stories can
be visualised as a social practice making the world and life of the subjects concerned,
because these texts are ‘produced’ by teachers, ‘naturalised’ and ‘read’ by (fe)male
students, and may even be ‘(re)produced’ by their relatives. (Fe)male students are
subjectified by these narratives and are positioned concerning written language learning
and received ways of behaviour at school. And they are also introduced to their relatives as
students, when this is one of the identities forged during their schooling. Further I try to
understand discourses leading female teachers to make narratives for the Descriptive
Opinions in the way they do it, problematising and analysing the pedagogical discourses on
assessment and literacy. Based on the reading of the shaping character of the language,
assessment and literacy are analysed as discourses shaping school practices and as
Descriptive Opinions. It is from what is told about the assessment in different pedagogical
discourses that different ways of assessment are produced at school. The discourses
conveyed through the rules involve the construction of social identities, among them, those
of the one who assesses and who is assessed, that is, different symbolic systems produce
different meanings and senses.

Keywords: Descriptive Opinions — assessment — literacy — discourses
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1 APRESENTACAO

Neste espaco, apresento algumas das tramas que julguei possiveis nesta dissertacdo
intitulada Pareceres Descritivos: narrativas que a escola nos conta. Ao submeté-la a outros
olhares, certamente, seré ressignificada e reproblematizada, pois, conforme Larrosa (2001, p.
146): “ enfiar-se na leitura é en-fiar-se no texto, fazer com que o trabalho trabalhe, fazer com que
0 texto teca, tecer novos fios, emaranhar novamente o0s signos, produzir novas tramas, escrever de
novo ou de novo: escrever.”

Ao tecer o inicio do fim (ainda que provisorio), é possivel afirmar que esta dissertacao se
delineou sob forte influéncia dos seminarios de que participei no Programa de Pds-Graduacgdo
em Educacdo desta Universidade, na linha dos Estudos Culturais em Educagéo, onde procurei
localizar minhas discussdes relacionadas as praticas escolares a partir desse (novo) olhar de
estranhamento que o referencial tedrico me possibilitou exercitar.

Foram, principalmente, as discussfes ocorridas nos semindrios dirigidos pela Prof? Dr2
lole Maria Faviero Trindade, que deram inicio a tecitura desta dissertacdo. Ao desnaturalizar
algumas praticas escolares, foi possivel compreender a alfabetizacdo como regida por discursos,
que, atravessados por relagdes de poder, a constituem e constituem o0s sujeitos no seu entorno.

Nesse sentido, foi ao eleger os Pareceres Descritivos das classes de alfabetizacdo como
material de pesquisa, que novas tramas foram tecidas. Ao compreender estes documentos
escolares como produtos dos discursos em evidéncia no cendrio educacional, procurei analisar 0s
discursos que os constituiram, bem como seus efeitos nas representacGes de alunos/as e

professoras, que podem ser visibilizadas nos Pareceres Descritivos.
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Dessa forma, passo entdo a apresentar 0s capitulos que compdem esta dissertacdo. No
capitulo — Os Estudos Culturais e a possibilidade de uma nova trama — apresento meu interesse
de pesquisa em trés secOes que se articulam entre si. Na primeira se¢cdo — Delineando a pesquisa
— narro minhas experiéncias como aluna, professora e coordenadora da rede municipal de ensino
de Canoas, que estdo diretamente ligadas com a escolha de olhar os Pareceres Descritivos como
historias, narrativas sobre os/as alunos/as que sdo engendradas pelos discursos sobre a avaliacao e
a alfabetizacdo. Ainda neste espaco, apresento o foco e as questdes de pesquisa. Na segunda
secdo — A trama — apresento o campo teorico a partir do qual problematizei o0 meu tema de
pesquisa. Abordo, portanto, o referencial tedrico dos Estudos Culturais em Educacdo, da teoria
literaria e alguns pontos referentes a perspectiva pos-estruturalista. Na terceira secdo — Das
escolhas metodoldgicas — discuto as escolhas necessarias a analise, os materiais que foram
selecionados e recortados, ou seja, os fios escolhidos para a tecitura desta dissertacao.

O terceiro capitulo — Narrar é preciso — subdivide-se em duas se¢des. Inicialmente,
contextualizo os Pareceres Descritivos como narrativas sob o ponto de vista pds-moderno, que
aponta a centralidade da cultura na narrativa, pois é através das histérias que compreendemos as
coisas, tanto para entendermos nossas vidas quanto para entendermos o mundo. Dessa forma, na
primeira secdo — Do objeto da pesquisa — apresento mais detalhadamente as narrativas escolares
dos Pareceres Descritivos das classes de alfabetizacdo, procurando pontuar que 0s mesmos, além
de descritivos, sdo prescritivos. Na segunda secdo — Tecer retecendo — abordo a questdo da
prescritividade dos Pareceres Descritivos, pois eles definem o que seria tornar-se um bom/boa
aluno/a, alfabetizado/a e responsavel. No entanto, destaco que essa pratica ndo é inédita em
educacao, o que justifica o titulo da secéo.

No quarto capitulo — A avaliacdo: um dos fios que tecem a trama das narrativas

escolares — abordo alguns conceitos que me permitem problematizar e analisar os discursos
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pedagdgicos sobre a avaliagdo escolar, com o intuito de vislumbrar os efeitos produzidos nas
narrativas escolares examinadas. Embasada na interpretacdo do carater constitutivo da
linguagem, procuro analisar a avaliagdo escolar como um dos discursos que constituem praticas
escolares como os Pareceres Descritivos. E a partir do que se diz sobre a avaliagdo nos diferentes
discursos pedagdgicos que vao se produzindo diferentes jeitos de avaliar nas escolas. A primeira
secao — Professora ou teceld — é dedicada a analise dos discursos sobre a avaliagdo, direcionados
as professoras, problematizando como se estabelecem como verdades, bem como a forma que
esses discursos ganham visibilidade a fim de determinar o que é vélido em avaliagdo. A
avaliacdo, ao ser constituida linguisticamente, através de suas abordagens teoricas, subjetiva as
professoras e lhes inscreve identidades docentes, que por sua vez produzem narrativas escolares,
atribuindo identidades aos alunos. Na segunda se¢éo — Tecitura a muitos fios — procuro olhar para
os discursos legais, engendrados pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB n°
9394/96), a Resolucdo n° 323/99 do Conselho Estadual de Educagdo (Parecer CEED 323/99), a
Proposta Politico Pedagdgica e o Regimento Escolar da escola pesquisada, a fim de demarcar o
possivel entrelacamento dos discursos que forjam a avaliacdo escolar. Em cada um desses
documentos, busquei mapear como a avaliacdo seria significada, bem como seus fins
diagndsticos no tocante a docéncia. Os documentos em questdo apontam a importancia de o
desempenho do aluno ser acompanhado e registrado diariamente, atribuindo um lugar de
destaque a observacdo, aos registros e aos fins diagnosticos da préatica avaliativa, que também
podem ser observados na bibliografia sobre a avaliacdo, que orienta a producdo desses
documentos. Neste ponto, retomo a idéia de entrelacamento de discursos ou fios, pois 0s
documentos analisados, ao discorrerem sobre a avaliacdo escolar, a constituem, a partir do que é

aceitavel dizer sobre a mesma e os Pareceres Descritivos neste momento.
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No quinto capitulo — A alfabetizacd@o: outro dos fios que tecem a trama das narrativas
escolares — problematizo a visibilidade que os discursos sobre alfabetizacdo ganham nos Planos
de Estudos de Lingua Portuguesa de 1%érie e nos Pareceres Descritivos. Assim como 0s
discursos sobre a avaliagcdo, alguns discursos sobre a alfabetizacdo s&o tomados como
“verdadeiros” na escola e produzem efeitos, estabelecendo regularidades e produzindo outros
discursos, outras praticas escolares. Pensar o que estd sendo construido em relacdo a
alfabetizacdo, na escola em foco, implica entender a trajetéria dos discursos de alfabetizagéo,
seus deslocamentos e representagcdes. Dessa forma, busco, numa breve contextualizacéo, situar o
leitor na trajetdria dessa area de conhecimento. Na secdo — Tracos dos discursos sobre letramento
nos Planos de Estudos — procuro olhar os conhecimentos valorizados e selecionados pela escola.
Compreendo, entdo, os Planos de Estudos como um artefato constituido pelos discursos da
trajetoria da alfabetizacdo, pois esse documento apresenta os objetivos e 0s conteldos que sdo
relevantes para aprovagdo ou reprovacao dos/das alunos/as, a0 mesmo tempo em que apontam
sua produtividade. Na segunda secdo — A hegemonia de uma *“‘avaliacdo” por niveis
psicogenéticos nos Pareceres Descritivos — procuro olhar como as narrativas escolares séo
perpassadas pelos discursos da Pedagogia e da Psicologia, tendo como base os estudos da
psicogénese da lingua escrita. Alguns dados apontam para uma evidente preocupacdo em
explicitar o nivel em que o/a aluno/a se encontra no processo evolutivo da aquisicdo da leitura e
da escrita, a qual estaria diretamente vinculada a prética avaliativa dos Pareceres Descritivos. Tal
categorizaco estaria centrada na pesquisa de Ferreiro e Teberosky (1999)*, que mostra como as

criancas construiriam e desenvolveriam suas hipoteses sobre o sistema de escrita, bem como

! Emilia Ferreiro, doutora pela Universidade de Genebra, orientanda e colaboradora de Jean Piaget, e Ana
Teberosky, sua colaboradora, se destacariam nas discussdes sobre alfabetizacdo ao buscar explicar, a partir de uma
“perspectiva psicolinglistica pioneira, resultante do entrecruzamento de dois marcos conceituais - a teoria da
linguagem de N. Chomsky e a teoria da inteligéncia de J. Paiget — a aquisicédo da lingua escrita pela criangca como um
processo psicogenético, que se inicia antes da escolarizagcdo” (MORTATTI, 2000, p. 263), e que seguiria uma linha
de evolugdo marcada por certa regularidade.
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conhecimentos legitimados na proposta didatica do Grupo de Estudos sobre Educacdo e
Metodologia de Pesquisa e A¢do — GEEMPAZ.

No sexto capitulo — Os sujeitos nas tramas das narrativas escolares — busco pontuar a
produtividade discursiva (sobre a avaliagdo e a alfabetizagcdo) nas narrativas escolares,
visibilizando representacbes de alunos/as e professoras. Na primeira secdo — Na tecitura: o
sujeito aluno — busco apontar que a ordem discursiva do construtivismo evidencia a hegemonia
de um discurso pedagdgico centrado na epistemologia genética, produzindo um tipo de aluno, o
“sujeito cognitivo” e, ainda, “jeitos” de olhar para esse aluno/a norteando a prética pedagdgica.
Na segunda se¢cdo — A professora tece e desaparece nas narrativas escolares — analiso como €
produzido o “apagamento” da professora nas narrativas escolares dos Pareceres Descritivos, a
partir dos discursos da Pedagogia atual. Demonstro, também, a impossibilidade de “encapsular” a
formacdo, a atuacao e representacfes docentes a partir de um Unico discurso. Ao mesmo tempo
em que se visibiliza a legitimidade de uma ordem discursiva sobre o construtivismo no momento
em que ha o apagamento da professora, também a vemos ressurgir como uma figura detentora do
saber. Ou seja, somos interpelados por diferentes discursos, e isso pode ser visibilizado nas
representacdes docentes.

Na parte final desta dissertacdo, faco algumas consideracdes provisorias, retomando

algumas questdes que nortearam esta trama.

2 0 GEEMPA, coordenado por Esther Grossi, atuou na formacao dos/das professores/as da rede municipal de ensino
de Canoas, durante a década de 90, através de cursos custeados pela Secretaria Municipal de Educacdo de Canoas
aos/as professores/as alfabetizadores/as, seguidos de assessorias individualizadas para este grupo.



Eu sempre gostei de contar historia, porque historia é que nem fio: a gente tece e o fio cresce,
a gente inventa e tudo o que a gente tenta se transforma em coisa nova. E foi por isso que eu
resolvi contar esta histdria. (SOUZA, 2002, p. 4)



2 OS ESTUDOS CULTURAIS E A POSSIBILIDADE DE UMA NOVA TRAMA

[...]Jpenso que se deve desconfiar das bases sobre as quais se assentam as promessas e as
esperangas nas quais nos ensinaram a acreditar. Tudo indica que devemos sair dessas
bases para, de fora, examina-las e critica-las. Afinal, enquanto pessoas envolvidas com
a Educacdo, temos compromisso ndo apenas com n6s mesmos mas, também e por
oficio, com ou “sobre” aqueles com os quais trabalhamos. (VEIGA-NETO, 2002, p.23)

Tecer em pedacos, retecer ou reler (ou, ainda, reescrever) sdo as vias percorridas no
caminho de escrita, e 0 envolvimento com a mesma deixa marcas dos pressupostos tedricos que,
escolhidos, me capturaram e oportunizaram este texto, esta trama. A epigrafe acima remete a
uma questdo central nesta dissertacdo: colocar sob suspeita as “verdades” que acolhemos, ou que

nos ensinaram a acolher, e para isso € preciso retecer a trama que nos foi apresentada pronta.

2.1 DELINEANDO A PESQUISA

Ao iniciar esta se¢do, conto um pouco da minha histéria para que se possa entender como
esta tecitura se delineou. Este exercicio € desafiador, e ao mesmo tempo fascinante, pois permite
compreender as vivéncias que me constituem como académica e profissional da éarea da
educacdo. Busco visibilizar minha histéria com o intuito de situar o leitor desta dissertacdo
quanto aos lugares® de onde falo.

Parece-me importante considerar aqui que, na medida em que conto as minhas vivéncias
as reescrevo, pois os discursos e a linguagem nos constituem enquanto sujeitos e constituem as

coisas das quais falamos, conforme Silva (1996).

% Ocupo e ocupei muitos lugares — mulher, aluna, professora, pesquisadora, amiga, mae, irm4, filha e outros.
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As experiéncias que poderia compartilhar sdo tantas, desde a vivéncia como aluna do
Ensino Fundamental e Médio — curso de Magistério - , as vivéncias como professora de Ensino
Fundamental, como aluna do curso de Especializacdo, como académica do curso de Pos-
Graduagéo desta Universidade ou, ainda, como Professora substituta da mesma, — sendo este um
lugar novo que ocupo e que ao final desta escrita passa a compor minha histéria. No entanto, farei
algumas delimitagdes ao contar minha trajetoria, fazendo um recorte para destacar as
experiéncias que tém uma relacdo direta com a escrita desta dissertacao.

Falar das escolhas que fiz sdo importantes, porque penso ser fundamental para quem se
prop0e viver a pesquisa, pois, durante a escrita, 0 meu olhar foi interessado e, desta forma, fui me
inscrevendo nas tramas da dissertagéo.

Enquanto cursava o Magistério e o curso de Letras, tive experiéncias de sala de aula como
professora alfabetizadora e professora de Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental na rede
publica de ensino. Atuei na rede municipal de ensino como alfabetizadora durante dois anos e
passei entdo a ocupar a funcdo de Coordenadora de Lingua Portuguesa na Secretaria Municipal
de Educacgéo de Canoas (SMEC), funcdo que exerci durante dez anos. Todas estas experiéncias
foram me constituindo como profissional que lutava e sonhava com uma transformacdo da
escola que, pensava eu, estava em crise.

Vale salientar que tanto minha formacdo quanto minha atuacdo como Coordenadora de
Lingua Portuguesa na SMEC/Canoas estavam embasadas por teorizagdes criticas em Educacéo,
cujos questionamentos estariam centrados no papel da escola, da Pedagogia e do curriculo
constituindo formas de dominacdo. Nessa perspectiva, o poder seria entendido como algo que se
detém, e estaria principalmente centrado no Estado, sendo possiveis as explicacdes a partir de
binarismos como dominadores e dominantes, pobres e ricos, explorados e exploradores, e muitos

outros.
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Como Coordenadora de Lingua Portuguesa, lugar que ocupei por mais tempo, era
responsavel pela formacéo dos professores da rede municipal de ensino, ministrando-lhes cursos,
encontros, oficinas e organizando seminarios e palestras. Todas estas a¢Ges, situadas no interior
dos discursos modernos, objetivavam buscar,através da teoria, formas de entender e transformar a
escola. Um dos eixos norteadores deste trabalho consistia em aproximar teoria e pratica — como
se ambas estivessem separadas e fossem distintas.

Tal funcdo me colocava em posicdo de destaque frente aos colegas que exerciam a
docéncia em sala de aula e de certa forma me instigava a estar participando constantemente de
cursos e semindrios, ou seja, estar sempre atualizada com relacdo as discussdes pedagdgicas. O
desejo de transformar a escola em algo mais significativo, prazeroso e lidico se incorporou a
minha voz e, conseqlientemente,incorporou-se a pratica — ou a voz - de alguns professores. Ao
pensar a escola “diferente” e propor “novas” préaticas, as discussdes tomavam novo rumo, uma
vez que, se a pratica de ensino na lingua materna se ressignificava, também a avaliagcdo deveria
sofrer 0 mesmo processo. N@o era possivel transformar a pratica e avaliar os/as alunos/as da
maneira como se fazia realizada. Assim, a avaliacdo sempre foi uma tematica cujas discussdes no
contexto escolar geraram muita polémica.

Ao continuar delineando o problema de pesquisa, apresento como entrei em contato com
os Estudos Culturais e com o referencial poés-estruturalista, utilizados como instrumentos
orientadores desta dissertagéo.

Entrei em contato com os Estudos Culturais através de algumas leituras que incitaram
uma luta “interna” com as “minhas verdades”. Essa desestabilizacdo me levou a buscar, a
procurar outras formas de pensar e compreender aquilo que tinha como naturalizado. Passei,

entdo, a participar dos Seminarios Avancados oferecidos pelo Programa de Pés-Graduacgdo, nesta
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Universidade, como aluna PEC. Como meu interesse de pesquisa estava na alfabetizacdo, tornei-
me aluna assidua dos seminarios oferecidos pela Prof? Dr? lole Maria Faviero Trindade.

Paralelamente, fazia um curso de Especializagcdo na Universidade Luterana do Brasil e, ao
realizar minha monografia cujo tema foi Letramento e o ensino de Lingua Portuguesa nas séries
finais do Ensino Fundamental®, algumas questdes surgiram com relago  avaliacdo escolar, pois,
ao analisar o Plano de Estudos de algumas das escolas da rede municipal de Canoas, percebia
que tracos dos discursos sobre letramento ganhavam visibilidade na atuacdo docente, mas néo
constituiam os referidos documentos, ou seja, ndo eram considerados para fins avaliativos, uma
vez que a avaliagdo tomaria como base 0s conhecimentos legitimados em tais Planos de Estudos.
Desse modo, as tematicas alfabetizacdo e avaliacdo foram sempre, de uma forma ou de outra,
pensadas em funcdo do trabalho que eu desenvolvia junto a rede municipal de Canoas.

Foi preciso me embrenhar na perspectiva tedrica dos Estudos Culturais, para que pudesse
“olhar com certo estranhamento” as préticas naturalizadas tanto na mantenedora quanto nas
escolas as quais estive e estou vinculada®. A tematica — alfabetizacdo — sempre atraiu meu olhar
pela historia de alfabetizadora que construi a partir dos investimentos feitos pela SMEC/Canoas,
através de cursos, oficinas e palestras, e foi nessa fusdo de interesses que a pesquisa comegou a
se delinear.

A partir desse ponto, comecei a vislumbrar a possibilidade de uma nova trama: olhar os
Pareceres Descritivos como textos em que os/as alunos/as sdo narrados/as, suas histérias

escolares sdo contadas. Enfim, passei a compreender tais textos como narrativas escolares,

* Cf. PINHEIRO, Claudia Gewehr. Letramento e o ensino de lingua portuguesa nas séries finais do ensino
fundamental. Canoas: ULBRA, 2002. Monografia referente ao Curso de Especializacdo em Estruturas da Lingua
Portuguesa, realizada sob orientacdo da Prof? Dr2 Lodenir Becker Karnopp.

> Atualmente exerco a docéncia com uma turma de 3? série do Ensino Fundamental; etapa 5, 6, 7 e 8 da Educacéo de
Jovens e Adultos — o equivalente a 52, 62, 72 e 82 série do Ensino Fundamental como professora de Lingua Portuguesa
e como professora substituta na Faculdade de Educagdo das disciplinas: “Educacdo e evolucdo da linguagem na
crianga”, “Educacdo e Literatura Infantil” e “Psicogénese da leitura e da escrita”.
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buscando examinar como a subjetividade se da na narrativa e produz identidades. Conforme
Larrosa (1996), a produtividade tanto das histérias que contamos como das que ouvimos sobre
nos é bastante significativa, pois o ser humano é um sujeito que constantemente se auto-
interpreta, sendo interpelado e subjetivado por essas historias.

Em meio a tantas possibilidades, escolhi meu objeto de pesquisa nos Pareceres
Descritivos das classes de alfabetizacdo, elaborados por uma das escolas da rede municipal de
ensino de Canoas®.

No entanto, acredito ser importante salientar que, no processo de definicdo do objeto de
pesquisa, foi fundamental “considerar que ndo ha objetos naturais, que € preciso exatamente
desviar o olhar dessa ‘naturalidade’ que nos espreita e depositar nossa atencdo sobre esta ou
aquela pratica bem datada, localizada” (FISCHER, 2002, p.62). Dessa forma, penso que 0s
Pareceres Descritivos — compreendidos como registro de avaliacdo — se constituem, na
perspectiva tedrica dos Estudos Culturais, em artefatos culturais, que resultam de um processo de
construgéo social que os naturaliza como a melhor forma de registrar os resultados de avaliagéo,
ao ter sua formacdo inicial esquecida. Ou seja: as andlises feitas pelos Estudos Culturais
permitem a desnaturalizagcdo das origens dessas invencfes para, entdo, entendé-las como um
construto cultural (SILVA, 2001).

Os Pareceres Descritivos, a0 mesmo tempo em que podem ser vistos como uma forma de
registrar os resultados obtidos durante um periodo letivo, podem ser reconhecidos como
narrativas escolares, uma vez que esses documentos narram o0s/as alunos/as, atribuindo-lhes

uma identidade a partir dos discursos sobre avaliacéo e alfabetizagdo, no caso, das 1%° séries.

® A escola na qual realizei a pesquisa é hoje uma das escolas em que trabalho com as turmas de EJA.



22

Assim, procuro problematizar o que leva as professoras alfabetizadoras’ que participam
desta pesquisa, atravées de seus pareceres, a produzirem essas narrativas escolares da forma como
as fazem, analisando os discursos sobre alfabetiza¢do que as constituem.

O titulo desta Dissertacdo — Pareceres Descritivos: narrativas que a escola nos conta — é
paréafrase do titulo do livro Professoras que as histérias nos contam (SILVEIRA, 2002b), que
apresenta oito estudos de diferentes autoras cujo objetivo é analisar, em mais de cem obras de
literatura infanto-juvenil, a partir do eixo teérico dos Estudos Culturais e dos estudos sobre
docéncia, algumas representaces de docentes nesses artefatos culturais. No estudo que faco,
pretendo analisar outros artefatos — os Pareceres Descritivos — e as representacdes que recebem
outros sujeitos do processo ensino-aprendizagem — os/as alunos/as — em um universo especifico —
a escola —, reconhecendo tais artefatos como narrativas escolares.

Portanto, é importante salientar que a avaliacdo e a alfabetizacdo sdo entendidas como
discursos que constituem, linguisticamente, o objeto de que falam, produzindo e legitimando
praticas escolares, como a dos Pareceres Descritivos. E € sob a inspiracdo dos Estudos Culturais
que pretendo analisar os Pareceres Descritivos como textos forjados para fins de avaliagdo, onde
representacdes de alunos/as podem ser visibilizadas. Essas representacdes serdo entendidas como
“resultado de um processo de producéo de significados pelos discursos, e ndo como um contetdo
que é espelho ou reflexo de uma ‘realidade’ anterior ao discurso que o nomeia” (COSTA, 2001,
p.40). Ou seja, os Pareceres Descritivos visibilizam representacgdes estabelecidas discursivamente
e que instituem significados de acordo com critérios de validade e legibilidade estabelecidos em

tempos e espagos determinados. Em outras palavras, considerando os discursos circulantes sobre

" Usarei “professora/s” e/ou “alfabetizadora/s” sempre que me referir aquelas que contribuiram com a pesquisa, uma
vez que todas elas sdo mulheres. Usarei “aluno” ou “aluna” quando estiver examinando um Parecer Descritivo
pertencente a alguém do sexo feminino ou masculino. Nas demais situagdes, a generalizacdo sera feita através da
marca dupla de género, mesmo com o prejuizo que possa causar ao fluxo da leitura.
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alfabetizacdo, o0s Pareceres Descritivos sdo examinados, inicialmente, conforme as
representacdes que ganham em tais narrativas escolares.

Os estudos da area da linguagem me permitem olhar os Pareceres Descritivos como
textos, que, segundo Marcuschi (2002, p. 24), seriam entidades concretas realizadas
materialmente e corporificadas em algum género textual e que, nesta pesquisa, designo de
narrativas escolares. Para o autor, o discurso é o que um texto produz ao se manifestar em
instancias discursivas, ou seja, se realiza nos textos. Inspirando-me em tal pensamento, analiso a
realizacdo dos discursos sobre avaliacdo e alfabetizacdo em textos especificos - 0s Pareceres
Descritivos de 12 série . Ja a teoria literaria contribuiu com este estudo através da colaboracédo de
autores que, numa perspectiva poés-moderna, afirmam a “centralidade cultural da narrativa”
(CULLER,1999, p.84), pois a mesma é tida como a principal maneira de entendermos o0s textos.

A possibilidade dessa nova trama me interessou como educadora e pesquisadora que tem
se confrontado, tanto académica quanto profissionalmente, com as seguintes questdes: como 0s
discursos sobre a avaliacéo e a alfabetizacdo interpelam os/as professores/as ao produzirem textos
— 0s Pareceres Descritivos — em que narram o0s/as seus/suas alunos/as? Que representagdes de
alunos/as podem ser visibilizadas nessas narrativas escolares?

Nessa perspectiva, a pesquisa que pretendi realizar apresentou-se como uma dificil tarefa,
pois, através dos seus principais pressupostos, difere de tudo que ja havia realizado em minha
trajetoria académica e profissional. Minha investigacgdo ndo buscou avaliar os Pareceres
Descritivos, ou seja, discutir se eles seriam bons ou ruins, inovadores ou tradicionais, ou mesmo,
se eles seriam dispensaveis para aqueles/as a quem se destinam. Trata-se, sim, de discutir e
analisar a producéo dos Pareceres Descritivos.

Além disso, é importante referir que as analises dos Estudos Culturais, em uma

perspectiva pds-estruturalista, perturbaram préticas pedag6gicas naturalizadas, provocando
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deslocamentos quanto as concepcles de sujeito, cultura, identidade, discurso e aprendizagem,
propostos pelos paradigmas modernos, permitindo-me certo estranhamento em relacdo as
mesmas. Tal estranhamento deslocou também meu objeto de estudo. Inicialmente eu me
propunha examinar os discursos sobre alfabetizacdo e letramento que aprovam e reprovam nas
classes de alfabetizacdo para, entdo, problematizar como se constituem as narrativas escolares
dos Pareceres Descritivos, discutindo sua producdo através da analise critica dos discursos que as
forjam. Cabe destacar que considero os Pareceres Descritivos como narrativas provisorias,
contingentes e produzidas por modelos pedagdgicos que, em diferentes momentos e
circunstancias, investem na avaliagdo e na alfabetizacdo a partir da influéncia de determinados
discursos.

Por um lado, acredito ser desnecessario dizer o quanto a avaliagdo e a alfabetizacdo tém
sido discutidas pela teorizacdo educacional, com base nos ideais modernos de escolarizagédo. Por
outro, ndo sdo muitos os trabalhos que questionam os pressupostos modernos dos Pareceres
Descritivos®. Considero, portanto, oportuna para o campo educacional a discussdo aqui proposta,
tendo como referencial tedrico os Estudos Culturais, ja que 0s mesmos permitem problematizar
os discursos produtores de tais praticas escolares.

Esta dissertacdo pode ser concebida como uma trama que foi tecida aos poucos, aos
pedacos, povoada por muitas vozes, se pensarmos em todos 0s discursos e vozes que, de uma
forma ou de outra, possibilitaram a producéo deste texto. Por essa razdo, acrescento a0 meu texto
como epigrafes, que antecedem os capitulos, trechos da histéria de uma personagem®, que, a cada

ponto da trama, tece um pouco da historia que nos conta, como parece ocorrer nos Pareceres

8 Alguns destes trabalhos serdo mencionados adiante.

% Tecelina é a personagem principal de um livro de literatura infantil (SOUZA, 2002), cujo titulo recebe seu nome. A
autora, ao contar a vida de Tecelina, faz uma analogia ao ato de tecer, uma vez que a personagem vive a tecer e
retecer.
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Descritivos a cada texto produzido pelas alfabetizadoras sobre seus/suas alunos/as e no texto
desta dissertagdo, ambos marcados por uma interdiscursividade e intertextualidade circulantes.
Para ilustrar a capa desta dissertacdo uso uma das imagens dessa histéria (SOUZA, 2002,

contracapa), produzida por Cristina Biazetto, buscando também tal analogia.

2.2. ATRAMA

Pretendo, nesta secdo, focalizar o campo tedrico que permitiu a tecitura desta pesquisa, ou
seja, os Estudos Culturais, enfatizando o0s conceitos que entendo serem centrais a uma analise

critica do discurso. No momento seguinte, caracterizo as escolhas metodoldgicas que orientaram

»10

0 “caminho investigativo”™ em concordancia com Corazza (2002b, p.118) ao salientar que

Para mim, constituir um problema de pesquisa é comecar a suspeitar de todo e qualquer
sentido convencional, de toda e qualquer concepcao partilhada com as quais estamos
habituadas/os; indagar se aquele elemento do mundo — da realidade, das coisas, das
praticas, do real — é assim tdo natural nas significacdes que lhes sdo proprias; duvidar
dos sentidos cristalizados, dos significados que sdo transcendentais e que possuem
estatuto de verdade (seja esta verdade cientifica, magica, artistica, filosofica,
psicanalitica, religiosa, bioldgica, politica etc.); recear a eternidade, o determinismo, a
ordem, a estabilidade, a seguranga, a solidez, o rigor, o universal, o apaziguado. Em
suma, criar um problema de pesquisa € virar a propria mesa, rachando os conceitos e
fazendo ranger as articulagdes das teorias.

Conforme ressaltei na se¢do anterior, minha formacdo e minhas praticas pedagdgicas
estavam situadas no interior dos discursos modernos, referencial tedrico que se opde ao que

assumo nesta dissertacdo. “Virar a mesa” foi necessario, e tal movimento traz as marcas tedricas

que passo entdo a apresentar”.

19 Utilizo a expressdo no sentido concebido por COSTA (2002).
1 No decorrer da dissertacao, retomarei alguns conceitos apresentados nessa se¢do, conforme forem necessarios para
ampliar as discussdes dos capitulos que seguem.
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Os Estudos Culturais compdem um campo de investigacéo e teorizag¢do que se originou na
fundacdo do Centro de Estudos Culturais Contemporaneos da Universidade de Birmingham, na
Inglaterra, em 1964. Inicialmente esse movimento era constituido de intelectuais de esquerda que
ndo interpretavam a cultura como estritamente ligada as grandes obras da literatura e das artes
em geral, isto é, ligada ao pensamento e a producdo de grupos hegemdnicos que excluiam a
producdo e as formas de pensar dos grupos sociais que representavam as ditas minorias,
representadas por “espacos alternativos de atuacdo para fazer frente as tradicGes elitistas”
(COSTA,; SILVEIRA; SOMMER, 2003, p.37).

Para Escosteguy (1999), os Estudos Culturais vao além dos muros académicos,
promovendo o debate de problematicas até entdo desconhecidas, enfatizando a importancia de
vincular suas investigacbes a demandas sociais, de acordo com 0 contexto em que estdo
inseridas. Mais: na tentativa de constituicdo de um projeto politico, pretendem examinar as
praticas culturais aliadas ao compromisso de intervencdo e engajamento nas lutas de grupos
étnicos, de classe, sexualidade, género e outros. Ou seja, quando escolhemos determinado objeto
de estudo a partir dessa perspectiva tedrica, isso pode significar a indicacdo de alguma forma de
intervencdo politica que nos permita (re)pensar questdes pertinentes a cultura, a escola, ao
conhecimento ou a um saber produzido na sociedade em torno de algo especifico. Nessa
perspectiva, todo conhecimento constituido em um sistema de significacéo é cultural, e a cultura
é concebida como um campo dindmico e de luta, constituinte do social e ndo mais como produto
dado e estatico que precisaria ser transmitido. E também com este aporte tedrico que a educagio
pode ser vista como campo de conflito das dimensdes centrais da cultura.

Na cultura, os diferentes grupos produzem e manifestam suas crencas, costumes e atitudes
através dos sistemas de significacdo, das instituicdes e das estruturas de poder, estando

diretamente ligados a disputa pela criacdo e imposicdo de sentido para os diferentes grupos
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sociais. E essas formas de producdo de sentido e significacdo ndo ocorrem isoladas das relagdes
sociais. Nesse sentido, Hall (apud COSTA,; SILVEIRA; SOMMER, 2003, p.38) defende que é na
esfera cultural que os grupos em desvantagem social podem resistir a imposicdo dos significados
que sustentam os interesses dos grupos poderosos.

E a chamada “virada lingiiistica”, alicercada na teorizag&o social e outros campos, que
inicia um processo de descentramento do sujeito do humanismo e sua consciéncia do mundo
social, ou seja, a existéncia de uma consciéncia humana como fonte de todo significado e toda
acdo se desloca em prol de uma visdo que coloca em seu lugar o papel das categorizacdes e
divisdes estabelecidas pela linguagem e pelo discurso, sendo este ultimo “entendido como o
conjunto de dispositivos linglisticos pelos quais a realidade é definida” (SILVA, 1996, p.238). O
sujeito e sua consciéncia sdo descentrados pois ndo podem mais ser concebidos como
determinantes, sua autonomia passa a ser contestada assim como sua soberania. A defini¢do de
linguagem como neutra e transparente representacdo da ‘realidade’ ¢é refutada para entendé-la
como parte integrante e central da sua defini¢do e constituicdo. A linguagem também deixa de ser
fixa, estavel e centrada na presenca de um “significado” que Ihe seria externo: ela é “encarada
como um movimento em constante fluxo, sempre indefinida, ndo conseguindo nunca capturar de
forma definitiva qualquer significado que a precederia e ao qual estaria inequivocamente
amarrada” (SILVA, 1996,p.238).

Conceber a linguagem dessa forma implica deixar de entender o conhecimento como uma
“verdade” evidente por si mesma, natural, l6gica, objetiva e mesmo suficiente. Conforme Veiga-
Neto (2003, p. 110) “ o conhecimento passa a ser entendido como produto de discursos cuja
logicidade é construida, cuja axiomatizacdo é sempre problematica porque arbitréaria, cuja
fundamentacdo tem de ser buscada fora de si, no advento; [ por meio de] discursos que séo

contingentes e também subjetivos.”
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Para Foucault (1996), o discurso ndo pode ser entendido como o reflexo dos
acontecimentos, mas, sim, como uma série de enunciados apoiados em formac@es discursivas
definidas em diversas condicOes de existéncia. Silva (2000a, p.43) observa que, “no contexto da
critica pos-estruturalista, o termo é utilizado para enfatizar o carater linguistico do processo de

construcdo do mundo social”. O autor destaca ainda que para Foucault

0 conceito de enunciado ndo se limita ao enunciado estritamente linglistico, mas se
amplia para abranger elementos tais como tabelas, graficos, arvores genealdgicas,
organogramas, relatérios contabeis, balancos contabeis, grades curriculares, equacGes
etc. O conceito de enunciado articula-se [...] com os de “arquivo’ — conjunto de regras
que definem a possibilidade de existéncia de determinados enunciados; [com o de]
‘discurso’ — conjunto de enunciados que pertencem a um mesmo sistema de regras e
leis de formag&o; [com o de] ‘formacdo discursiva’ — o sistema mais amplo de regras e
leis de possibilidade no qual se inscrevem os enunciados e os discursos (SILVA,2000a,
p. 50-51).

Outro conceito muito caro aos Estudos Culturais é o de representacdo, que se refere as
formas textuais e visuais através das quais descrevemos os diferentes grupos culturais e suas
caracteristicas. A representacdo, entdo, equivale ao resultado de um processo de producdo dos
significados pelos discursos, ou ainda, sdo nogdes estabelecidas discursivamente que instituem
significados conforme os critérios de validade e legitimidade estabelecidos segundo as relacbes
de poder. Hall (1997, p. 25)*, a partir de uma abordagem construcionista do significado da
lingua, admite que “nem as coisas em si nem os usudrios individuais da lingua podem estabelecer
os significados. As coisas ndo significam: construimos o significado, utilizando sistemas de
representacdo — conceitos e signos”. Dessa forma, as representacdes mudam, ndo séo fixas e ndo
expressam aproximacgdes com categorias avaliativas (“correto”, “verdadeiro”, “melhor”), pois

iSO seria desnecessario nessa perspectiva teorica.

12 Tradugdo disponibilizada pelo Nucleo de Estudos sobre Curriculo, Cultura e Sociedade (NECCSO) da linha de
pesquisa Estudos Culturais em Educacdo, do Programa de Pés-graduacdo em Educacgdo da Universidade Federal do
Rio Grande do Sul.
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Os Pareceres Descritivos, enquanto artefatos culturais que visibilizam determinadas
representaces dos discursos pedagdgicos circulantes, constituem um conjunto de saberes
regidos por uma dada ordem®, estabelecida em uma disputa por imposicdo de significados,
sendo que essas representacdes sdo produzidas, eleitas e transmitidas por meio dessas narrativas.

E nesse carater constitutivo da linguagem, de inspiracdo pos-estruturalista, que esta
pesquisa se inscreve, tomando o discurso como um artefato produtivo, que constitui ndo apenas o
social mas também as identidades sociais dos sujeitos. Hall (2000b, p. 108), ao discutir e
problematizar a formagédo da identidade e da subjetividade a partir da teoria cultural e social,

afirma que

as identidades ndo sdo nunca unificadas; (...) elas sdo, na modernidade tardia, cada vez
mais fragmentadas e fraturadas; (...) elas ndo sdo, nunca, singulares, mas multiplamente
construidas ao longo de discursos, praticas e posi¢cBes que podem se cruzar ou ser
antagdnicos. As identidades estdo sujeitas a uma historicizacdo radical, estando
constantemente em processo de mudanga e transformacdo. (HALL, 2002b, p.108)

Para o autor, a constituicdo das identidades se d& dentro do discurso e, assim, torna-se
necessario compreender o entorno dos mesmos, com todas as suas especificidades. A constituicdo
das identidades no discurso e por meio da diferenca traz uma forte implicacdo para sua

teorizacao,

o reconhecimento radicalmente perturbador de que é apenas por meio da relagdo com o
Outro, da relagdo com aquilo que ndo é, com precisamente com aquilo que falta, com
aquilo que tem sido chamado de exterior constitutivo, que o significado “positivo” de
qualquer termo — e assim, sua “identidade” — pode ser construido (Derrida, 1981;
Laclau, 1990. Butler (1993). As identidades podem funcionar, ao longo de toda sua
histéria, como pontos de identificacdo e apego apenas por causa de sua capacidade para
excluir, para deixar de fora, para transformar o diferente em “exterior”, em abjeto. Toda

13 A Proposta de Dissertacdo de Mestrado apresentada ao Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo desta
Universidade: Os discursos sobre curriculo e alfabetizacdo nos Planos de Estudos: construcGes interdiscursivas, de
Pinho (2004), aborda uma discussdo importante sobre o conceito de ordem, relacionando-o com seu objeto de
pesquisa.
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identidade tem, a sua “margem”, um excesso, algo a mais. A unidade, a homogeneidade
interna, que o termo “identidade” assume como fundacional ndo é uma forma natural,
mas uma forma construida de fechamento: toda identidade tem necessidade daquilo que
Ihe “falta” — mesmo que esse outro que Ihe falta seja um outro silenciado e inarticulado
( HALL, 2002b, p.110).

Nos Pareceres Descritivos, € o que falta ao sujeito narrado que permite Ihe atribuir uma
certa identidade através das categorizacBes que permeiam os discursos sobre alfabetizacéo™.

Esta dificil tarefa de articulacdo entre os Estudos Culturais e as praticas pedagogicas
(como a dos Pareceres Descritivos) torna-se possivel a partir do momento em que ha um
descentramento da questdo identitaria vinculada as grandes historias, aos grandes sujeitos
coletivos (a sociedade, 0 povo, a classe) para as narrativas particulares. Conforme Arfuch (2002),
esse descentramento trouxe implicacGes para as teorizacdes sobre identidade, valorizando as

historias particulares.

2.3 DAS ESCOLHAS METODOLOGICAS

Como realizar a pesquisa? Que escolhas sdo feitas para a tecitura da trama? Essas séo
algumas das questdes que assolam a pesquisadora e que ndo sdo tdo livres como acreditava.
Estamos tdo imersos ou subjetivados por textos e discursos que as respostas a essas questdes nao
sdo univocas e também ndo estdo marcadas pela autonomia. Compactuo com Dalla Zen (2005,

p.19), quando afirma que

As escolhas tedricas nascem motivadas pelas mdltiplas interlocucGes e dos varios
contextos que védo, gradativamente, moldando trajetorias. Esse percurso polifonico de
construcdo da escrita, [...] foi se fazendo perceber pela incorporacdo de um outro modo
de olhar o objeto de pesquisa, [...] por meio de um referencial que coloca em discusséo
as “verdades”, as grandes generalizagBes historicamente estabelecidas, e enfatiza a

4 Retomo essa discussdo no capitulo 5, intitulado A Alfabetizac&o: outro dos fios que tecem a trama das narrativas
escolares.
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particularidade, a parcialidade, a idéia de que os “dados” sdo produzidos ao serem
selecionados como “dados” e ao serem analisados, tendo em vista que toda leitura e
todo relato sdo sempre interessados e, portanto, recortam, marcam, veiculam e
privilegiam determinados sentidos e outros néo.

A autora argumenta que as analises culturais na perspectiva dos Estudos Culturais e
fundamentadas na vertente pds-estruturalista incitam o/a pesquisador/a a perguntar sempre e
trabalhar com os deslocamentos e “as fissuras das evidéncias e recorréncias”, demarcando
sentidos que poderiam ser atribuidos apenas a detalhes.

Um dos pressupostos que assumo nesta investigacao é o carater construcionista conferido
a linguagem, referido por Hall (1997) e discutido por muitos autores/as no contexto da chamada
“virada linguistica”.

Ao abordar a virada linguistica como fator determinante na producédo do sujeito, Larrosa
(1996, p. 463)™ dira que a linguagem ocupa importante papel na construcdo das narrativas de
vida e marca trés movimentos importantes. Em primeiro lugar, cita a “virada hermenéutica”,
onde “o ser humano € tido como um ser que se interpreta e como toda interpretacéo € linglistica,
ela é impossivel fora da linguagem” e, ainda, essa auto-interpretacdo se fundamenta de maneira
significativa nas formas narrativas. Na seqliéncia, apresenta a “virada semioldgica”, cuja idéia
central esta em perceber que “o significado de um texto € impensavel fora das relacbes com
outros textos”, ou seja, a construcdo de um texto € um fendmeno intertextual. Por fim, na “virada
pragmatica”, o sujeito estd num mundo em que o discurso funciona socialmente em um conjunto
de préticas discursivas, “praticas sociais entendidas como constitutivas do mundo e da vida, cujas
narrativas e autonarrativas sao produzidas e interpretadas”.

Saliento a centralidade da linguagem na cultura por considerar que os diferentes discursos

articulam-se na constituicdo dos Pareceres Descritivos dos/das alunos/as das classes de

> Tradug&o de minha responsabilidade.
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alfabetizacdo, permitindo pensar que as praticas escolares sédo permeadas pelas relacbes de poder.
Ao colocar a linguagem num patamar central na cultura, é preciso compactuar com a idéia de que
“as palavras tém histdria, vibram, vivem, produzem sentidos, a0 mesmo tempo em que vao
incorporando nuancas, flexionadas nas arenas politicas em que o significado é negociado e
renegociado, permanentemente, em lutas que se travam no campo do simbdlico e do discursivo”
(COSTA,; SILVEIRA; SOMMER, 2003, p. 37).

Compreendendo que discurso é préatica (FISCHER, 2002, p.66), busquei analisar as
praticas discursivas que se articulam, definindo, regulando e produzindo as narrativas escolares
expressas nos Pareceres Descritivos. Enfim, elegi, sob o ponto de vista metodolégico, a analise
critica do discurso, apontando para a inseparabilidade de pratica e discurso. No entanto, vale
acrescentar que, no processo de construcdo metodologica desta pesquisa, encontrei muitas
incertezas advindas da escolha do referencial tedrico e das implicagdes tedrico-metodoldgicas,
pois ndo ha um modelo pré-estabelecido para ser seguido, ja que, a0 pesquisar, 0 objeto vai se
constituindo quanto aos aspectos a serem analisados. Também a idéia de uma investigadora numa
posicdo privilegiada, fazendo a pesquisa de um modo distanciado e neutro, é rejeitada nessa
perspectiva tedrica, uma vez que o envolvimento com o que se analisa e como analisa € intenso.

Analisar os Pareceres Descritivos numa perspectiva critica do discurso compreende
conceber a andlise tendo como “foco 0 modo como as relagdes sociais, a identidade, o
conhecimento e o poder sdo construidos por meio de textos falados e escritos nas comunidades,
nas escolas, nas salas de aula” (LUKE, 2000, p. 93).

O autor citado destaca o papel da linguagem e do discurso na vertente pos-estruturalista
da analise critica do discurso, uma vez que linguagem e discurso nessa vertente sdo tidos como
constituidores, reguladores e controladores do conhecimento, das relagdes sociais, das

instituicdes e das préaticas analiticas. Nesse sentido, a analise busca examinar como as praticas e
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os discursos se constituem como construtivos e conseqlientemente forjam identidades e as

praticas dos s