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Resumo

Neste trabalho estudo as concepg¢des que professores e funcionarios tém sobre a
Educacao Integral desenvolvida por meio da ampliacdo do tempo escolar via
Programa Mais Educagdo (PME). Este programa integra as acdes de uma escola
do campo publica da zona rural de um municipio da regido metropolitana de
Porto Alegre desde o ano de 2012. Visto que € na escola que acontecem a
coexisténcia dos sujeitos socioculturais, como igualmente o ingresso a
diversidade de experiéncias que envolvem a proposta curricular se faz necesséria
a articulacdo desse conhecimento com os saberes da vida pratica, senso comum
e as diferentes formas de linguagem téo rica no contexto da escola do campo. O
estudo justifica-se pela importancia que a ampliacdo do tempo escolar passa a ter
no ambito das politicas educacionais, contemplando as escolas do campo e a
necessidade de compreenséo e aprofundamento do tema. O universo da pesquisa
envolveu, como atores professores e funcionarios que trabalham diretamente
nas acdes do PME. A metodologia de pesquisa utilizada levantou opinides,
percepcOes e expectativas dos sujeitos pesquisados por meio de instrumentos
que apontaram a necessidade da escola estruturar as agdes do PME de modo a

dialogar com o curriculo, professores e funcionarios.

Palavras-Chaves: Educacdo Integral; Escola do Campo; Programa Mais
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Introducéo

Este artigo visa refletir sobre as concepgdes que professores e
funcionarios tém sobre a Educacdo Integral desenvolvida pelo Programa Mais
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(PME) em uma escola do campo, bem como colaborar com as diversas
discussdes que vem sendo realizadas em varios espagos e particularmente nas
escolas e meio académicos, buscando trazer para o debate possiveis reflexdes,
alternativas e descobertas. O texto se insere no trabalho de pesquisa sobre
educacdo integral que acompanha o Curso de Especializacdo em Educacéo
Integral Integrada na Escola Contemporanea pela UFRGS. O universo da
pesquisa envolveu, como atores quatro professores dos anos iniciais e quatro
dos anos finais do Ensino Fundamental e trés funcionarios que trabalham
diretamente nas acdes do PME. A metodologia de pesquisa utilizada foi a
qualitativa e explicativa, pois desse modo levantou opinides, percepgdes e
expectativas dos sujeitos pesquisados. Este didlogo ocorreu através de
entrevistas semiestruturadas, individuais, conversas informais, observacdo
participante, analise documental e por meio de registro no diario de campo
visando uma melhor compreenséo das questfes levantadas na pesquisa.

Segundo Paro (1988), hoje quando se coloca a proposta de tempo
integral, as questbes sociais ampliam-se de modo a dialogar com a dimensao
pedagdgica. Perante isso acredito ser importante observar duas situacbes por
meio da questdo que nos orienta nesta elaboragcdo: Como professores e funciondrios
representam a amplia¢do do tempo do aluno na escola estudada e qual a relagéo com

a educacdo integral?

As razbes para desenvolver este estudo derivam, principalmente, da
escuta de algumas falas de professores e funcionarios, e comentarios a cerca do
PME. Comentarios como se “eles” (os alunos) fossem de outro espago e as
atividades sdo as que ‘“ baguncam a escola”. Visto que ¢ na escola que
acontecem a coexisténcia dos sujeitos socioculturais, como igualmente o
ingresso a diversidade de experiéncias que envolvem a proposta curricular se faz
necessaria a articulacdo desse conhecimento com o0s saberes da vida pratica,
senso comum e as diferentes formas de linguagem téo rica no contexto da escola

do campo.
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Em nosso pais, 0 meio rural ainda apresenta indices muito baixos de
escolaridade com 24,6% das criancas de 7 a 14 anos ainda nédo alfabetizadas,
enquanto somente 5% dos jovens que moram no campo, frequentam o ensino
médio (IBGE,2010). O que demonstra que durante muitos anos a educacdo do
campo foi excluida das politicas educacionais do nosso pais, com negacao a
populacdo do campo do direito de acesso e permanéncia na escola. Tal situagéo
nos deixou uma indesejada heranca de precariedade no funcionamento das
escolas localizadas distantes dos grandes centros urbanos e que muitas vezes
desrespeita a realidade em que esta inserida, ndo se colocando a servi¢o do
crescimento da populacdo do campo ao qual atende. No entanto alguns
educadores pensaram e levaram proposta para 0 campo como 0 nosso ilustre
Paulo Freire que motivou a construcdo de experiéncias pedagogicas riquissimas
e que continua fazendo a educacéo acontecer na area rural.

O Ministério da Educacdo vem, gradualmente, demonstrando empenho
para impulsionar a proposta do tempo integral nas escolas de todo o pais. De
acordo com o documento (BRASIL, 2009a, p. 05) a Educacdo Integral associada
ao processo de escolarizacdo pressupde “[...] a aprendizagem conectada a vida e
ao universo de interesse e de possibilidades das criancgas, adolescentes e jovens”.
Em meio aos multiplos temas que a discusséo da educacdo publica nos chama, a
formulacdo de entendimentos de uma educacdo integral, advinda da corrente
pedagogica escolanovista®, segundo assinala Ana Maria Cavaliere (2002), tem
tomado importante espaco, nos Ultimos tempos nos debates sobre educacédo e
esta unificada a formulacdo de uma escola de tempo integral, especificamente a
partir dos anos 1980, nas discussdes sobre a experiéncia de implantacdo dos
CIEPs no Rio de Janeiro.

Historicamente é um significativo desafio expandir praticas pedagdgicas
para estudantes culturalmente heterogéneos, os quais habitam em comunidades
de distintos meios culturais e buscam a construcao de algo comum a todos, com
esforcos e compromissos em prol de uma educagdo que caminhe para a
formagéo integral. Dessa maneira 0 PME, como o caminho para a efetivagdo

definitiva da educacdo integral, pode vir a contribuir com a ampliacdo dos

? Conhecido como movimento do Escolanovismo é a chamada Pedagogia Nova ou Escola Nova, origina-
se na Europa e Estados Unidos, no final do século XIX, influenciando o Brasil por volta dos anos 1930
com proposta pedagdgica de carater humanista.



conhecimentos e habilidades das criancas e do jovem que vive no contexto rural
e desse modo auxiliando na sustentabilidade do homem do campo, contudo,
caberd um conhecimento maior as necessidades da comunidade a que se esta
inserida. Também é importante que a proposta para que 0 jovem que vive em
uma localidade rural, também possa ser inserido em atividades que fomentem a
possibilidade da continuidade da familia no campo, através de um ensino
potencializado capaz de acompanhar a evolucdo capitalista, de tal forma que o
jovem sinta-se valorizado sem ser absorvido pelo mercado de trabalho da zona
urbana.

Se de fato desejamos uma sociedade mais justa e igualitaria, faz-se
necessario discutir, com urgéncia, e assim aproximando-se do conceito de
educacdo integral que busca a formacdo do ser humano pleno e das possiveis
formas de torna-la uma realidade nas escolas, estas de tempo parcial ou de
tempo integral. Sobre essa questdo, Vitor Paro (1988, p. 190) fez algumas
interessantes abordagens “[...] mas o adjetivo integral ainda nao diz respeito a
extensdo do periodo diario de escolaridade e sim ao papel da escola em sua
fun¢ao educativa.”.

Vé-se, portanto, que a escola tem um compromisso maior ndo s6 com a
viabilidade tempo integral, mas em mudar o jeito de fazer-se no dia-a-dia,
necessitando reconhecer a importancia do tempo e a busca de espacos
polissémicos e conexao com a realidade do aluno, reconhecendo potencialidades
desses individuos. Uma escola constituida de tal maneira que os aspectos
meramente disciplinadores sejam ultrapassados pela construgédo das experiéncias
democraticas ali vivenciadas. Em conformidade com que diz Arroyo quando
aponta que

[...] a infancia-adolescéncia popular esta perdendo o direito de viver o tempo
da infancia. O direito a tempos dignos de um justo viver passou a ser visto
como um dos direitos mais basicos. Do estado exige-se espacos publicos de
tempo de um viver digno da infancia-adolescéncia.[...] A mée, as irmas, 0s

irmé&os, os parentes sdo forcados a buscar longe as formas de sobrevivéncia, a
procura de trabalho e de comida [...] .” (ARROYO, 2012,p.34)

Recentemente, a discussdo da educacdo como um direito subjetivo
abrange-se mundialmente. A Declaracdo de Jomtien de Educagdo para Todos
(1990), da qual o Brasil é signatario, € um marco internacional e se compde

numa mengdo ao assentar a politica educacional, a politica social e o
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desenvolvimento como meios basicos na construgdo de uma sociedade
democrética e justa.

No Brasil o direito universal a educacdo tem sido uma conquista, tendo
como referéncia a Constituicdo de 1988, e por Gltimo a Lei de Diretrizes e Bases
n° 9.394/96. Educacdo € um direito social e ndo uma questdo de mercado. A
educacgédo enquanto organizadora e elaboradora da cultura de um povo e fruto de
uma cultura — a cultura do campo - ndo pode continuar seguindo a dialética da

supressdo do direito a educacao de qualidade para todos e todas.

Metodologia

Por meio da metodologia de pesquisa qualitativa e explicativa
levantaram-se opinides, percepcOes e expectativas dos sujeitos pesquisados
acerca de sua concepcao sobre a perspectiva de Educacgéo Integral via Programa
Mais Educacdo na escola do campo.

O universo da pesquisa buscou envolver os atores (professores e
funcionérios) que trabalham diretamente nas acbes do PME na escola. Este
didlogo ocorreu através de entrevistas semiestruturadas, individuais, conversas
informais, observacdo participante, analise documental e por meio de registro no
diario de campo visando uma melhor compreensdo das questdes levantadas na
pesquisa e desse modo uma melhor compreensdo das concepcgdes sobre a
funcionalidade do cotraturno na escola e as expectativas geradas pela chegada
do PME e assim foi possivel também o acompanhamento das articulacdes
referentes as acGes do programa para a formacéo integral dos alunos.

A coleta de dados da pesquisa de campo ocorrida por meio de entrevistas
e conversas informais, que Gil (2002) define como uma técnica de pesquisa para
coleta de subsidios. Sendo assim o alvo basico € perceber e envolver o
significado que os entrevistados conferem a questbes e situacbes, em
conjunturas que ndo estiveram estruturadas anteriormente, com base nas teorias
e hipoteses do pesquisador. Antes de cada entrevista foi explicado aos
entrevistados da colaboracdo pessoal dentro do grupo pesquisado, bem como se
esclareceu que a entrevista é carater estritamente confidencial e que as

informagdes prestadas permanecerdo no anonimato de acordo com o termo de



consentimento assinado. Nas entrevistas, foram feitas perguntas abertas,
buscando captar as gradacOes da identidade dos entrevistados com o tema
proposto. Também foram encorajados a entrar em detalhes, a exprimir
sentimentos e crencas, a relatar caracteristicas pessoais e experiéncias passadas.
Quanto a escolha dos atores a participarem da pesquisa, ela se deu da
seguinte forma: Professoras dos anos iniciais do Ensino Fundamental no total de
quatro entrevistadas. Quatro professores dos anos finais do Ensino Fundamental,
um de cada area do conhecimento (Matematica/Ciéncias, Historia/Geografia,
Lingua Portuguesa, Artes/Ensino Religioso/Ed Fisica). Trés Funcionarios

responsaveis pela alimentagcdo, manutenc¢éo e portaria.

Analises

Por meio das entrevistas semiestruturadas, individuais, conversas
informais, e observacdo participante foram possiveis constatar respostas sobre: o
que sabiam sobre o conceito de educacdo integral e se j& haviam ouvido falar; o
que é o PME, quais mudancas observaram na escola apds o inicio das a¢des do
PME, mudancas na rotina de trabalho e quais oficinas estdo ocorrendo ou ja
ocorreram na escola.

Sobre a questdo de ja terem ouvido falar em educacdo integral e qual o
significado, todos os atores da pesquisa citaram o fato do aluno ficar o dia todo
na escola como definicdo principal. Nota-se que ha um engano de conceitos, ndo
sendo claro o que é educacdo integral, considerando a ampliacdo da permanéncia
do aluno (turno integral).

Quanto a definicdo do PME foram significativas algumas respostas
destacando-se falas como: “fazer com que as criangas gostem de estar na
escola” e * oficinas para aprender de outra forma” de atores diferentes. Dentre
os desdobramentos das falas foi perguntado o porqué de “fazer” e entdo foi dito
que muitas criancgas faltam na escola para ficar em casa e que ndo ha em muitos
casos compromisso da familia com a frequéncia. Os demais professores
definiram PME como oficinas que garantem a permanéncia do aluno na escola
no turno inverso. Ja& os funcionérios citam a situacdo do programa como

alternativa para os pais que ndo tem com quem deixar os filhos.



No que diz respeito a questdo que interroga sobre as mudancas ocorridas
na escola com a chegada do PME o termo “barulho” foi mencionado por todos.
Ao citar a questdo do barulho, alguns o justificam pela quantidade de alunos no
turno inverso e o fato das oficinas acontecerem dentro da escola, principalmente
em dias de chuva, pois ha a auséncia de espagos cobertos, com seguranca para as
atividades acontecerem na comunidade. Sabendo da inten¢do que o PME tréas no
que diz respeito a associar a escola ao conceito da cidade educadora com suas
multiplas possibilidades a escola pesquisada tem o desafio de estar sendo o
unico local disponivel na comunidade para a realizacdo de atividades, sendo a
centralidade (a cidade educadora) naquele determinado espaco rural. A questdo
sobre o espaco escolar teve importancia em um determinado momento histérico
quando traduzia as novas finalidades a educacdo e o espirito de um Estado
provedor. Assim, a partir da pertenca dessa funcdo socio-intregralizadora a
escola nasceram varias iniciativas, podendo destacar duas experiéncias mais
expressivas: as Escolas-Parque, construidas em Brasilia, entre 1960 e 1964, sob
0 norte de Anisio Teixeira, durante o governo de Juscelino Kubitscheck e os
Centros Integrados de Educa¢do Popular (CIEP’s), implementados no estado do
Rio de Janeiro, sob a organizacdo de Darcy Ribeiro, nos dois periodos de
governo de Leonel Brizola (1983/1986 e 1991 a 1994).

Ambas, as Escolas-Parque quanto os CIEPs ganham evidéncia pela
ousadia de seus projetos arquitetdnicos, mas também pela ampliacdo das fungdes
da escola. A forma de seus espacos que envolviam a construcdo de escolas
altamente equipadas com parques, ambientes esportivos e artisticos, centros
médicos, espacos domiciliares, privilegiando a edificacdo de novos espacos para
a realizagdo das atividades na jornada ampliada, exprime uma postura de
educacdo integrada, visto que articula recursos de diversos setores buscando o
“(...) fortalecimento da unidade escolar, com mudancas em seu interior pela
atribuicdo de novas tarefas, mais equipamentos e profissionais” (CAVALIERE,
2002, p.53).

Também foi comentado o fato da movimentacdo de alunos, na hora dos
intervalos, almoco e lanche. Quanto ao grupo de professores foi possivel
perceber uma clara separacdo. Enquanto um grupo citou a participagdo dos

alunos do PME nas atividades da escola como festas e eventos das comunidades
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0 outro grupo citou questbes de recurso financeiro como a aquisicdo de

materiais.

Nas mudancas ocorridas na rotina pessoal de trabalho de cada ator
envolvido na pesquisa as respostas foram mais amplas, abrangendo na questao
dos funcionarios situacdes mais operacionais como a dinamica do lanche,
almoco e controle dos alunos nos portdes durante o horario de abertura dos

mesmaos.

Nos dois grupos de professores foi citada a questdo da dificuldade dos
alunos na realizacdo das tarefas extraclasse em razdo da participagédo no PME e
as faltas no turno da aula. Também foi apontada a parceria com alguns

monitores na realizacdo de apresentacdes artisticas das turmas das séries iniciais.

Como se pode compreender, o Programa Mais Educacdo traz a
necessidade de estabelecer uma nova dialética para a organizacdo escolar em
relacdo a ampliagdo do tempo de permanéncia na escola. O reconhecimento do
ambiente social da escola e assim sendo deve ser avaliado pelos atores que 0s
divisam como aprendizes constantes. O entorno da escola abrange acGes de
prestigio e valorizacdo do espaco de acordo com a disponibilidade de cada lugar.
Esta opcdo abrange a abertura fisica e cultural dos portbes das escolas para o
entorno e a comunidade de modo geral, abracando praticas pedagdgicas

apropriadas a realidade e totalidade sociocultural dos estudantes.

Consideracoes finais

Surge entdo o desafio da construcdo e revisao dos curriculos escolares
contemplando ofertar para os educandos do meio rural tanto os saberes classicos
como os saberes cotidianos da vida que no caso da escola do campo séo muito
ricos.

Percebe-se que as agcOes do programa Mais Educacdo ainda ndo séo
claramente entendidas na escola como pertencente ao espaco escolar, sendo
assim o PME nédo é assumido no curriculo, tornando-se uma agéo a parte.
Destacamos entdo que embora o PME seja um propulsor das politicas publicas

para a efetivacdo da educacdo integral este ainda encontra algumas dificuldades



no seu processo, dentre elas a inadequacédo dos espacos fisicos para a realizacao
das atividades e a desinformacao sobre a sua operacionalidade.

Tal avaliacdo indica a necessidade de que a ampliagdo da jornada escolar
venha acompanhada em igual valor da ampliacdo da qualidade do tempo na
escola. A educacgdo de tempo integral deve promover vivéncias educativas com
espacos significativos para o processo de construgdo do conhecimento, o que s
sera alcancado com o aumento do investimento em educagdo publica e o efetivo
acompanhamento das politicas publicas. Discute-se entdo outro perfil de escola
do campo, ndo apenas uma educacdo para 0S sujeitos do campo e sim uma
educacdo com os sujeitos do campo. As politicas tracadas negaram a populacao
do campo 0 acesso a educacgao, por varios motivos: estrutura fisica dos prédios
escolares; a distancia entre as propriedades e a escola dificultava a locomocéao
dos alunos; estes, por sua vez, necessitavam auxiliar nas tarefas da familia, ja
que os filhos complementavam as atividades por ela desenvolvidas. Tais
situagdes limitaram o acesso da das criancas em idade escolar de estudar,
gerando um grande desrespeito as diferencas da populacdo do campo em relacéo
a outras populacdes.

A identidade da escola do campo tem concep¢do e principios que a
sustentam e a fundamentam pelos sujeitos sociais a qual se destina. Tal
concepcao esta expressa no art 2° das Diretrizes Operacionais para a Educacéo

no Campo-CNE/MEC quando diz que:

A educacdo do campo é uma concepcao politico pedagdgica voltada para
dinamizar a ligacdo dos seres humanos com a produgdo das condicOes de
existéncia social, na relacdo com a terra e 0 meio ambiente, incorporando 0s
povos e o0 espaco da floresta, da pecuédria, da agricultura, das minas, 0s
pesqueiros, caigaras, ribeirinhos e extrativistas.

Fica evidente gque, unicamente a educacdo, ndo determinard o fim dos
problemas sociais com que as familias do campo convivem. Fazem-se
necessarias outras politicas nas areas do campo, para que as populacfes que
elegeram em morar e trabalhar no campo possam assim viver com mais
dignidade e que criangas e jovens tenham direito a acesso de mais politicas
publicas harmdnicas com as distintas realidades rurais do Brasil, para construcao
de uma escola do campo de qualidade, com estrutura fisica, e pedagdgica. No

que se diz respeito a Educagdo do Campo é importante destacar:

No caso especifico da Educacdo do Campo, o debate que se intenciona
desencadear é o da incapacidade da universalidade abstrata garantir o efetivo



acesso aos direitos aos sujeitos do campo, que deve nos fazer refletir sobre
qual o carater que devem ter as politicas publicas de Educacdo do Campo. A
efetiva promocdo do direito a educacdo, com reais garantias de acesso e
permanéncia com sucesso e qualidade, em todos os niveis de ensino, para as
populacbes do campo, requererd a adocdo de politicas e programas que sejam
capazes de traduzir, na pratica da acdo do Estado, os principios de igualdade
formal e igualdade material determinados na Constituicdo Federal Brasileira,
de 1988. (MOLINA,2010,p.117)

Para concretizar a integracdo escola-sociedade, sdo imprescindiveis as
parcerias com 0s varios segmentos da sociedade. No entanto a escola estudada
encontra-se na zona rural, local onde ela responsavel por muitas das atividades
da comunidade, pois a comunidade ndo possui estrutura fisica como pracgas e
parques, quadra de esporte e associacfes de moradores. A escola € o Unico
espaco da comunidade. Cavalieri (2002) alerta-nos quanto os cuidados que
devemos ter com a ampliacdo das funcdes da escola, esta ndo pode ser feita em
cima de uma sobreposicdo de novas tarefas, algumas até ja tdo enraizadas nas
praticas pedagdgicas que possam passar despercebidas, mas como uma
modificacdo na préatica cotidiana escolar.

A educacdo basica no Campo foi tratada por muito tempo sobre a Otica
da adaptacdo *e adequacio®. A escola, no seu papel de preparar o individuo para
0 exercicio da cidadania, precisa acender a reflexdo sobre a realidade
socialmente construida e também sobre o fato de que essa pode ser modificada
sim. Tal mudanga ocorre a partir da tomada de consciéncia do dinamismo
dialético do educando como parte da estrutura social. N&o trabalhar
isoladamente na organizacao escolar significa uma mudanca de comportamentos
autoritarios para comportamento democraticos, mas como abandonar, deixar
para trds comportamentos radicais e partir para comportamentos participativos?
(Arroyo,1999).

A ruptura com o padrdo da educacdo rural esta no movimento por uma

educacdo do campo, porque renuncia a visdo de uma educacdo problematica,

* As politicas educacionais e os curriculos por muito tempo foram pensados para a cidade, apenas
lembrando-se do campo de situagdes anormais, das minorias, recomendando adaptar as propostas, a
escola, o curriculo e os calendarios a essas anormalidades. Dessa forma, ndo reconheciam as
especificidades do campo.

* E reconhecer a educagdo como um processo de transforma¢do humana, compreendendo quando os
valores do campo fazem parte da histéria da emancipacdo humana. Ir as origens culturais do campo e
trabalha-las, incorpora-las como uma heranca coletiva que mobiliza e inspira a sua identidade e luta
pelos direitos, por um projeto democratico e também pela educacdo.
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atrasada e com pouca condicéo, tendo como pano de fundo um espaco rural visto
como inferior e arcaico.

N&o podemos pensar que pelo fato da escola ter atividades diversificadas,
isso signifique garantia de diversificagdo curricular®. Buscar diversificar o
curriculo esta inteiramente relacionado a pesquisa de novas formas de
harmonizar a aprendizagem, o0 que remete a indagacOes sobre a relacdo
contetido-forma para as diversas areas do conhecimento. E o cerne do trabalho
docente, o que pressupde o exercicio continuo e se diferencia pela pesquisa da
propria pratica, evidenciando estratégias de acdes educativas que propiciem

relagbes conteudo-forma mais adequadas ao ensino,

> Processo de dindmica interna das relagdes contetdo-forma, inerente as propostas de
organizacdao e selecao de conteludos e de objetivos em cada campo dos diferentes
conhecimentos escolarizaveis.
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