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RESUMO

Este estudo caracteriza-se por ser uma revisao bibliografica de cunho descritivo, que
tem por objetivo identificar quais os sentidos /significados que a temética da inclusao
vem sendo utilizada na literatura cientifica brasileira no ambito do Colégio Brasileiro
de Ciéncias do Esporte, através do Grupo de Trabalho Tematico de Inclusdo e
Diferenca das ultimas trés edicbes do Congresso Brasileiro de Ciéncias do Esporte
dos anos 2009, 2011 e 2013. A selecdo dos estudos se deu por meio dos
trabalhos/artigos que apresentavam as expressdes inclusdo, inclusdo social,
incluséo escolar, educacgao inclusiva, necessidades educacionais especiais, pessoa
com deficiéncia e deficiente em titulos, palavras-chave, resumo ou no corpo no
texto. A partir da leitura de todos os artigos que apresentavam as expressoes
citadas acima, foram selecionados quarenta e cinco, e vinte e cinco foram
analisados para servirem como instrumento do estudo. A partir disso foi possivel
perceber uma categorizacdo em relacdo as tematicas mais frenquentes. Por isso,
foram selecionadas trés categorias a serem analisadas, que sédo as seguintes:
Esportes como Ferramenta de Inclusdo; Préaticas Pedagdgicas Inclusivas; e
Formacéo de Professores para Educacéo Inclusiva. Os resultados mostram que os
artigos analisados descrevem a inclusao de forma superficial, que grande parte dos
artigos utiliza-se de instrumentos como a formacdo dos professores, as praticas
pedagdgicas e 0s esportes como meio de operar a inclusdo. A partir da leitura dos
trabalhos € possivel depreender que as mudancas efetivadas pelo GTT ao
abandonar o foco da “deficiéncia”, ou da “necessidade especial’, para o foco da
inclusédo e da diferenca ainda ndo pode ser sentida amplamente, mas alguns
trabalhos j4 permitem vislumbrar outros aportes tedricos para além da légica
instrumental e naturalizante do assistencialismo, por exemplo.

Palavras-chave: Inclusdo; Educacdo Fisica; Esportes; Praticas Pedagogicas
Inclusivas; Formacédo de Professores.



ABSTRACT

This study characterizes for being a descriptive bibliographic review that aims to
identify the signification of the inclusion in the scientific Brazilian literature at the
Brazilian College of Sport Science, through the Thematic Work Group of Inclusion
and Difference (TWG) of the three last editions of the Brazilian Congress of Science
of Sport in the years of 2009, 2011 and 2013. The selection of the studies occurred
through the papers and articles which presented the expressions: inclusion, social
inclusion, educational inclusion, special education needs, inclusive education and
disabled person in titles, keywords, abstracts or body text.

From readings of all the articles that presented the expressions cited above, the
papers and articles were read in full, and forty-five, twenty-five were analyzed were
chosen to serve as instruments of study. From the forty-five selected studies, it was
possible to understand that many of them dealt with inclusion in a similar way,
making it possible to categorize them, in order to analyze the themes that were
presented with a greater frequency by the papers and articles. Therefore, three
categories were selected to be analyzed: Sport as a Tool of Inclusion; Inclusive
Pedagogical Practices and Teacher Training to Inclusive Education.

The results show that the analyzed articles describe the inclusion in a superficial
way, and that great part of the articles uses instruments as teaching training,
pedagogical practice and sports as a way to operate the inclusion. Based on the
reading of the papers, it is possible to understand that the changes made by the
TWG when changing the focus on “disabled person” or “special needs”, to the focus
of inclusion and difference cannot be broadly seen, but some of the papers already
permit to see other theoretical contributions to beyond instrumental logic and
welfares, for example.

KEYWORDS: Inclusion; Physical Education; Sports; Inclusive Pedagogical Practices;
Teacher Training.
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1 APRESENTACAO

A educacéo fisica coloca-se como campo de saber que ndo se restringe na
atuacdo ao espaco escolar. No entanto, introduzo este texto a partir do espaco
escolar, uma vez que entendo que seja neste espaco, 0 escolar onde ocorrem, ou
melhor, onde podem ser mais bem visibilizados os mecanismos de exclusdo e a
potencialidade do discurso de inclusdo. J& que 0 acesso e a permanéncia na escola
e direito de todo cidad&o brasileiro conforme nossa Carta Constitucional.

Vale referir que a escola moderna surge com o principio de ensinar tudo a
todos. No entanto, € preciso problematizar quem era exatamente esse ‘todos’ da
escola moderna. Certamente que parte das popula¢cdes ndo estavam incluidas sobre
essa interpretagcédo. Logo, os ditos “anormais” referenciados por Foucault (1975), as
figuras humanas discrepantes, ou seja, aquelas que distanciavam-se dos padrbes
compreendidos como dentro da normalidade estavam fora dos processos de
escolarizacdo, com isso sendo sujeitos a exclusdo social ou ao atendimento
segregado.

Na exclusdo social quem apresentasse qualquer deformidade ndo era
considerado pertencente aquela sociedade, porque era considerado invalido ou
incapaz. Ja no atendimento segregado as pessoas com anormalidades eram
recolhidos em instituicbes de caridade, normalmente vinculadas a religido, que
serviam apenas como uma oferta de abrigo, alimentacdo e remédio para o0s
incapazes. A integragdo social foi a primeira pratica social com objetivo de inserir os
deficientes nos sistemas sociais como, educacao, trabalho, lazer.

Ha aproximadamente trés décadas a pratica da inclusdo social vem sendo
constituida em diferentes ambitos, em especial nos espacgos escolares formais e
informais.

Esse processo de fazer a inclusdo das pessoas com alguma deficiéncia a
ponto de torna-la uma préatica social regular, ndo ocorre sem disputas e
desconfiancas. A presenca de grupos de pessoas que antes ndo estavam
incorporadas nos espacgos escolares regulares parece ser resultado das lutas de
grupos minoritarios e de uma ampla discursividade que enuncia que todos devem

estar na escola.
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Autores como Maura Corsini Lopes e Alfredo Veiga-Neto (2011) interpretam
gue nos tempos contemporaneos vivencia-se o imperativo da inclusdo, uma vez que
ela a incluséo, esta na ordem do dia, como nas leis que regulamentam, por exemplo,
0s sistemas de ensino, como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgdo Nacional
(LDB), mas também est4 nas préticas que ocorrem nesses espagos escolares.
Significa que ninguém pode estar fora, todos precisam estar inseridos nas praticas e
preferencialmente, aproximando-se do que ainda hoje, acaba por ser naturalizado
como norma.

A Educacédo Fisica como campo de saber incorporado e organizado a partir
da LDB (1996) e pelas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) passou a compor o
curriculo da educacado nacional, ela assim como outras disciplinas passou a operar
dentro e nos discursos que por ela circulam como as questdes relativas a inclusdo
dentro do ambiente escolar.

Diante disso, 0 estudo tem como objetivo identificar quais os sentidos
/significados que a temética da inclusdo vem sendo utilizada na literatura cientifica
brasileira no ambito do Colégio Brasileiro de Ciéncias do Esporte (CBCE). Para
tanto, analisar os trabalhos/artigos apresentados no Grupo de Trabalho Tematico
(GTT) de Inclusdo e Diferenca das ultimas trés edigbes do Congresso Brasileiro de
Ciéncias do Esporte (CONBRACE) dos anos 2009, 2011 e 2013.
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2 APROXIMACAO AO CAMPO PROBLEMATICO, SELECAO DE TRABALHOS E
PROCEDIMENTOS

2.1 MINHA TRAJETORIA

Meu interesse sobre o tema da incluséo de pessoas com deficiéncia apareceu
ao longo da graduacéo, e pelo fato de ter trabalhado em associacbes que promovem
atividades esportivas e de lazer para deficientes fisicos e intelectuais. Por isso,
descrevo como desenvolvi essa vontade de pesquisar e escrever sobre a incluséao
da pessoa com deficiéncia.

Durante o segundo semestre da graduacdo, na disciplina de Histéria da
Educacao Fisica, a professora em uma de suas aulas apresentou um documentario
gue descrevia a historia de uma equipe de rugby em cadeiras de rodas, Murderball.
Ao assistir esse filme, meu olhar sobre o campo de atuacdo do professor de
educacao fisica se ampliou. Pois, percebi que era possivel trabalhar com deficientes,
através do esporte.

Com isso, eu procurei algumas instituicdes que trabalhassem com deficientes
fisicos, para que eu pudesse me dispor a ser voluntaria. Depois de algum tempo de
procura, conheci uma associacdo na qual havia um time masculino adulto de
basquete em cadeira de rodas que treinava em situacdes precarias, e eu me
coloquei a disposi¢cdo para acompanha-los de maneira voluntaria durante seus
treinos, permaneci l& por quatro meses. No entanto, no mesmo lugar onde eram
desenvolvidos os treinos desse time de basquete, ocorria num horario mais cedo um
projeto de esporte para pessoas com deficiéncia intelectual. Conheci esse pessoal, e
logo no primeiro momento me encantei com o trabalho que ali era desenvolvido. A
partir disso, passei a ser voluntaria também dessa outra associacdo com deficientes
intelectuais, também durante o mesmo periodo de quatro meses.

No ano seguinte, fui convidada a participar de um acampamento de férias
para pessoas com deficiéncia, esse convite veio através do coordenador esportivo
da associacdo dos deficientes intelectuais. Durante esse acampamento, eu pude
perceber como € a realidade de cada uma daquelas pessoas, e compreendi que
assim como qualquer pessoa sem deficiéncia, que o que elas queriam era aproveitar
seu verao, seu periodo de férias. Depois desse acampamento, ja participei de mais

duas edicoes.
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Na sequéncia do acampamento, eu continuei trabalhando na associagdo com
deficientes intelectuais, mas a partir dessa data de forma remunerada. Durante o
convivio que hoje ja faz trés anos, eu pude conversar com muitas familias e com
alguns deficientes intelectuais que possuem um nivel maior de compreensao, sobre
alguns aspectos referentes a incluséo social, e também a escolar. Muitas das mées
me relataram que mantém seus filhos em escolas especiais, pois ja tentaram a
escola regular, porém ou os filhos ndo conseguiram se adaptar ou a escola ndo tinha
condicOes de atendé-los.

Nesse periodo, eu cheguei a ser estagiaria de outro projeto, esse vinculado a
primeira associacdo que fui voluntéria, porém era com criancas com deficiéncia
fisica. Permaneci pouco tempo, mas esse curto periodo foi o suficiente para ouvir
das criancas alguns relatos sobre suas aulas de educacéo fisica na escola. Trago
aqui alguns dos relatos que mais me chamaram a aten¢ao: o aluno com paralisia
cerebral ndo conseguia participar das aulas de educacéo fisica, porque o professor
nao sabia como desenvolver uma metodologia na qual esse menino conseguisse
realizar os exercicios fisicos. Outro relato que ouvi, foi que durante as aulas praticas
de educacao fisica a aluna com mielomeningocele, vai para a biblioteca ler um livro
qualquer, e a sua avaliagdo é feita através de um trabalho tedrico, diferentemente
dos seus colegas nao deficientes, que sédo avaliados através da sua participacdo nas
aulas praticas.

A partir dessa minha trajetéria alguns temas referentes a pessoa com
deficiéncia me instigaram, e o que mais me sensibilizou foi a inclusdo. Por ser uma
tematica muito falada atualmente, decidi desenvolver minha pesquisa a partir desse
assunto, com enfoque no que diz respeito a inclusdo escolar, a fim de tentar

assinalar quais sentidos /significados estédo envolvidos com o tema.

2.2 COLEGIO BRASILEIRO DE CIENCIAS DO ESPORTE

O Colégio Brasileiro de Ciéncias do Esporte (CBCE), criado em 1978, é uma
associacdao cientifica que reune pesquisadores da area da Educacao Fisica/Ciéncias
do Esporte. Possui sua organizagao a partir de Secretarias Estaduais e Grupos de
Trabalhos Tematicos (GTTs), liderados por uma Dire¢cdo Nacional.

O CBCE foi criado pelo Centro de Estudos do Laboratorio de Aptidao Fisica
de Sdo Caetano do Sul (CELAFISCS) que em conjunto com outros profissionais de
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renome nacional fundaram no dia 17 de setembro de 1978 o Colégio Brasileiro de
Ciéncias do Esporte. O CBCE ndo foi concebido originalmente como uma
associacao ligada exclusivamente ao campo da educacéao fisica ou como a entidade
cientifica que representaria essa area. No entanto, durante sua trajetoria histérica
constituiu-se como agente social de grande importancia desse campo no Brasil. O
CBCE tem como funcdo focar os seus processos e relacdes internas enquanto
associacao que congrega diferentes profissionais com diferentes perspectivas
tedricas e politicas, e também focar as relacbes que ela mantém com outras
instituicbes ou campos sociais, articulando essas analises no contexto dos
movimentos societarios mais amplos (BRACHT, 2009).

As Secretarias Estaduais séo instancias organizativas do CBCE previstas no
Capitulo V, Artigos 21 e 22 dos estatutos da entidade, ap6s a reformulacéo
estatutaria de 1987. Antes o CBCE se fazia presente nos Estados através de
representantes.

As Secretarias Estaduais sdo, agora, formalmente instaladas por ato da
Direcdo Nacional, garantindo-se o cumprimento dos mandatos daquelas que ja
venham funcionando e que tenham passado por processo eleitoral devidamente
divulgado junto aos sécios do Estado e reconhecido pela Direcdo Nacional.

Nos estados onde ndo exista Secretaria Estadual organizada, ou onde ela
esteja sem diretoria, ou mesmo nao tenha passado por processo eleitoral nos
termos descritos no capitulo do artigo, a Direcao Nacional nomeara uma Comissao
Provisoria cujo mandato ndo podera ultrapassar 8 (oito) meses.

Os GTTs séo organizagBes responsaveis pelos pélos aglutinadores de
pesquisadores com interesses comuns em temas especificos; polos de reflexao,
producéo e difusdo de conhecimento acerca do referido tema; e também pelos polos
sistematizadores do processo de producdo de conhecimento com vistas a
parametrizacdo das acdes politicas das instancias executivas do CBCE. Estes
grupos sao coordenados por um Comité Cientifico que é formado por pesquisadores
gue tenham no minimo mestrado, no entanto se faz necessario de ter um doutor,
para exercer a funcéo de coordenador.

Estruturados a partir de uma Coordenacdo Nacional estdo vinculados a
Diretoria Cientifica e sdo regulamentados pelo Estatuto da entidade, bem como por

um regimento proprio.


http://www.cbce.org.br/br/cbce/estatuto.asp

14

Atualmente estdo funcionando 12 GTT’s' que possuem uma ndmeracao, e

discorrem sobre as seguintes tematicas:

1. Atividade Fisica e Saude
Comunicacéo e Midia
Corpo e Cultura
Epistemologia
Escola
Formagdao Profissional e Mundo do Trabalho
Memorias da Educacao Fisica e Esporte

Movimentos Sociais

© © N o 0 bk~ WD

Politicas Publicas

'_\
©

Lazer e Sociedade

H
=

Treinamento Esportivo

H
N

Incluséo e Diferenca

O CBCE é responsavel pela organizacdo de um dos eventos mais
importantes do pais, o Congresso Brasileiro de Ciéncias do Esporte (CONBRACE),
gue é realizado de dois em dois anos. Periodicamente sdo realizados congressos
estaduais e/ou regionais, assim como encontros dos Grupos de Trabalho Tematico,
gue sdo de grande importancia e contam com participacdo da comunidade
académica.

Além do CONBRACE, o Colégio Brasileiro também edita a Revista Brasileira
de Ciéncias do Esporte (RBCE), ha cerca de 30 anos. Ela é publicada
trimestralmente, e constitui-se como um dos periddicos cientificos mais tradicionais e
importantes para a area de Educacdo Fisica/Ciéncias do Esporte, indexada em
indicadores internacionais, reconhecida como Bl no sistema de avaliagao
Qualis/Capes (2010-2012).

Diante disso, € possivel perceber a importancia do CBCE como instituicdo
gue visa desenvolver a producéo cientifica na area de Educacéo Fisica/Ciéncias do

Esporte e do CONBRACE como veiculador desta producéo.

2.3 SELECAO DE TRABALHOS E PROCEDIMENTOS

! Foi aprovada em Assembléia Geral no ultimo CONBRACE, recentemente realizado em Brasilia a
criagdo do GTT-13: Género. Coordenado pela Dra. Silvana V. Goellner (UFRGS).


http://www.cbce.org.br/br/gtt/atividade-fisica-saude/
http://www.cbce.org.br/br/gtt/comunicacao-e-midia/
http://www.cbce.org.br/br/gtt/corpo-e-cultura/
http://www.cbce.org.br/br/gtt/epistemologia/
http://www.cbce.org.br/br/gtt/escola/
http://www.cbce.org.br/br/gtt/formacao-de-professores-e-mundo-do-trabalho/
http://www.cbce.org.br/br/gtt/memorias-da-educacao-fisica-e-esporte/
http://www.cbce.org.br/br/gtt/movimentos-sociais/
http://www.cbce.org.br/br/gtt/politicas-publicas/
http://www.cbce.org.br/br/gtt/recreacao-e-lazer/
http://www.cbce.org.br/br/gtt/rendimento-de-alto-nivel/
http://www.cbce.org.br/br/gtt/gtt.asp?id=14
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Escolhi pesquisar os trabalhos/artigos que foram apresentados nas Ultimas trés
edicbes do CONBRACE, dos anos de 2009, 2011 e 2013, do GTT Inclusédo e
Diferenca. Para realizar o levantamento dos estudos, obtive acesso aos anais do
Congresso Brasileiro, através do site’ do Sistema Online de Apoio a Congressos do
CBCE.

Decidi pelas trés ultimas edicbes do Congresso, pois o0 GTT pesquisado
sofreu uma alteracdo de nomenclatura® no ano de 2008 e com isso uma mudanca de
foco sobre as suas tematicas pesquisadas, o GTT 12 — Pessoas Portadoras de
Necessidades Especiais passou a chamar-se “Inclusdo e Diferenga”. As justificativas
para mudanca de nome se deram pelas seguintes razfes: utilizagdo do termo
“Portador”, que esta em desuso; direciona o seu foco, principalmente, para pessoas
com “deficiéncia” e, consequentemente, justifica no individuo a necessidade de
pesquisar neste campo de conhecimento; ndo acompanha o préprio movimento dos
trabalhos relacionados a inclusdo que sédo enviados para o seu GTT, necessidade
de uma nova denominacdo que acompanhe as necessidades do nosso tempo; ndo
estabelece uma comunicacdo, mais efetiva, com os demais Grupos de Trabalho do
CBCE; indica o novo termo “Inclusdao e Diferenca” para deslocar o olhar da
“deficiéncia”, pois, entende que as identidades sdo produzidas e significadas na
sociedade contemporanea em que vivemos.

Essa mudanca apresenta-se como uma ampliacdo das tematicas abordadas
pelo Grupo de Trabalho Temético, pois deixa de discutir a deficiéncia em si, e passa
discorrer sobre temas mais amplos, como o caso da Inclusdo e também sobre a
tematica da Diferenca que trata da oposi¢ao binaria normal/diferente. Diante disso,
os trabalhos/artigos desse GTT, comecaram a ter enfoque diferente a partir do
CONBRACE de 2009, e que essa nova abordagem se segue até a ultima edi¢do que
tivemos do Congresso, que ocorreu em agosto de 2013.

A selegéo dos estudos se deu através dos trabalhos/artigos, tanto trabalho
apresentados oralmente e também os trabalhos que eram pésteres, que
apresentavam as expressoes inclusao, inclusdo social, incluséo escolar, educacao
inclusiva, necessidades educacionais especiais, pessoa com deficiéncia e deficiente

em titulos, palavras-chave, resumo ou no corpo do texto. A partir dessa primeira

? Site do Sistema Online de Apoio a Congressos do CBCE: http://cbce.tempsite.ws/congressos

3 Informacdes obtidas através da Proposta de troca de nome do Grupo de Trabalho Tematico 12 —
Pessoas Portadoras de Necessidades Especiais, coordenada na época pelo Prof.Dr. Atos Prinz
Falkenbach através da troca de mensagens por email pelo Prof. Claudio Mandarino.


mailto:atos@univates.br
mailto:atos@univates.br
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etapa, os resumos de todos os trabalhos/artigos dos trés congressos foram lidos, e
com isso pude selecionar os artigos para utilizar no estudo. Dos artigos selecionados
da edicédo do congresso de 2013, quatro deles nédo puderam ser utilizados, pois nao
estavam disponiveis na integra nos anais do CONBRACE, devido ao fato de terem
sua publicagcdo aprovada para a proxima edi¢cdo da Revista Brasileira de Ciéncias do
Esporte (RCBE).

Tabela 1 - Apresenta os resultados quantitativos para selecéo dos trabalhos/artigos

Trabalhos/ Trabalhos/Artigos | Total de | Trabalhos/
Trabalhos Artigos gue ndo puderam | Trabalhos Artigos
/Artigos Selecionados ser utilizados Utilizados | Analisados
CONBRACE
2009 30 16 0 16 8
CONBRACE
2011 27 15 0 15 9
CONBRACE
2013 33 18 4 14 8
TOTAL 90 49 4 45 25

Desse modo, foram selecionados para o0 estudo, quarenta e cinco
trabalhos/artigos, e dentre eles vinte e cinco foram os trabalhos/artigos analisados
gue discorrem sobre tematicas que envolvem a Inclusdo em diferentes ambitos e
gue apresentam diversos sentidos/significados para esse processo, a partir dos
anais das trés ultimas edicdes do CONBRACE.

Na sequéncia, foram identificadas quais sdo os sentidos/significados que
estdo presentes nos estudos que foram selecionados, sobre a Inclusdo na
bibliografia da Educacdo Fisica. Através da leitura dos trabalhos foi possivel
identificar que algumas tematicas apresentam-se em Varios artigos, diante disso, foi
necessario analisar as categorias que apareciam com maior frequiéncia nos estudos,
para que a partir dessa categorizacdo possam ser identificados 0s
sentidos/significados da incluséao.

A partir da frequéncia com que determinados temas se repetem, decidi
organizar o estudo em trés categorias: Formacdo de Professores, Praticas

Pedagdgicas Inclusivas e Esportes como Ferramenta de Incluséo.
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Tabela 2 - Apresenta os resultados quantitativos em relacdo aos trabalhos/artigos e as

categorias de andlises.

Total de | Trabalhos/ | Formacgéao Préaticas Esportes como
Trabalhos Artigos de Pedagdégicas | Ferramenta de
Utilizados | Analisados | Professores | Inclusivas Incluséo
CONBRACE
2009 16 8 4 3 1
CONBRACE
2011 15 9 2 4 3
CONBRACE
2013 14 8 4 2 2
TOTAL 45 25 10 9 6

de

trabalhos/artigos que discorrem sobre os diferentes niveis de formacao no intuito de

A categoria Formacdo de Professores se apresenta através
preparar os professores de educacéao fisica para desenvolverem a incluséo escolar,
essa formacdo descrita nos estudos abrange desde a formacgéo inicial ainda na
graduacdo até a formacao continuada.

Em relacdo a categoria de Praticas Pedagogica Inclusivas constam trabalhos
gue apresentam como professores de educacéao fisica desenvolvem (saber-fazer) a
inclusdo escolar em ambientes formais e informais.

J4 na categoria Esporte com Ferramenta de Inclusdo, sado apresentados
trabalhos que se utilizam do esporte como instrumento para a aquisi¢cao da inclusao
escolar e/ou social.

Analise propriamente dita dessas categorias foi feita através da analise
descritiva sobre a tematica Inclusado, a fim de identificar os sentidos/significados que

cada uma delas apresenta, nos diferentes estudos selecionados.
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3 REFERENCIAL TEORICO

3.1 BREVE PERCURSO HISTORICO

O olhar para com a pessoa com deficiéncia nao foi sempre o mesmo ao longo
da histéria, pois a forma como eram tratadas pela sociedade variou muito, pois
esses tratamentos dependiam da cultura, das crencas, das filosofias e dos valores
gue estavam presentes em cada sociedade.

Em muitas das sociedades primitivas o infanticidio era ato comum, as
criancas que ao nascerem apresentassem qualquer deformidade acabavam sendo
mortas e outras ainda abandonadas a propria sorte (FRANCO; DIAS, 2005).

Na Antiguidade, se atribuia dois tratamentos para as pessoas que
destoavam da normalidade, ou eram tratadas ou com tolerancia e apoio, ou com
menosprezo e eliminacdo. Em Atenas na Grécia Antiga os individuos incomuns
eram abandonados. JA em Esparta os dois tratamentos eram realizados, tanto o
abandono como também a eliminagéo, visto que os espartanos cultuavam o corpo
perfeito (FRANCO; DIAS, 2005).

Durante a Idade Média, o cristianismo comegou a se fortalecer, e com isso a
situacdo da pessoa com deficiéncia mudou um pouco, pois a partir desse momento
histérico toda pessoa passou a ser considerado filho de Deus, portanto o deficiente
se tornou ser humano. Perante o cristianismo, segregar era uma pratica de caridade
para aquelas pessoas com alguma incapacidade, pois lhes garantia o teto e a
alimentacdo. Existia também a caridade como castigo, pois dessa maneira seria
possivel salvar a alma do cristdo das garras do demonio e livrar a sociedade das
condutas indecorosas ou anti-sociais do deficiente (FRANCO; DIAS, 2005).

Nos séculos seguintes XVIII e XIX, as pessoas com deficiéncia passaram a
ser institucionalizadas, pois elas deixaram de ser segregadas em seus lares e foram
para instituicdes residenciais. Ja nos anos finais do século XIX e meados do século
XX, aproximadamente década de 1970, iniciou um movimento de integracao social
dos individuos, para aqueles que apresentassem alguma anormalidade, o objetivo
era de integrad-los em ambientes escolares mais préximo possivel do que eram
oferecidos para as pessoas normais (MIRANDA, 2003). No decorrer das décadas,

surgiu outro processo social que ficou conhecido, como: Incluséo.
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A Inclusdo é um tema que comeca a ser discutido em ambito internacional na
década de 80 do século passado, quando a Organizacao das Nacdes Unidas (ONU)
estabeleceu o Ano Internacional das Pessoas Portadoras de Deficiéncia (1981). A
partir disso, encontros internacionais foram realizados, e como resultado desses
encontros uma série de documentos foram elaborados, para orientarem as agoes,
principalmente, em paises em desenvolvimento (SEABRA; ARAUJO; SILVA, 2008).

Outro marco historico importante para o desenvolvimento do processo de
inclusdo é a Declaracao de Salamanca, pois ela é resultado da Conferéncia Mundial
sobre Necessidades Educativas Especiais, realizada no ano de 1994, na cidade de
Salamanca, na Espanha. Essa conferéncia contou com a presenca de delegados de
92 governos e 25 ONG'’s, além de ter sido patrocinada pela UNESCO. O referido
texto da declaragdo proclama que (DECLARACAO..., 1994, p.1):

e Toda a crianca tem direito a educacao;

e Toda a crianca € unica;

e A diversidade deve ser levada em conta;

e Deve-se satisfazer as necessidades de aprendizagem das criangcas com
necessidades educacionais especiais mediante seu direito de acesso a
escola regular;

e Alunos da escola regular que tenham atitudes inclusivas devem combater
qualquer tipo de preconceito de forma a conscientizar toda a comunidade e
sociedade.

Deste modo, a declaracdo apresenta-se como um norteador de a¢bes que
devem reger a Educacao Especial, e que essas a¢des devem ser tomadas em todos
0s ambitos em que a educacédo esteja envolvida, sendo estes: escolas, governos e
organizacdes internacionais. A partir dessa declaracado se tem como base algumas
estruturas de acdo, que se verificam através de direitos que as pessoas passam a
ter, e deveres que essas diferentes instituicdbes devem cumprir.

Portanto a partir dos primeiros anos da década de 90, a inclusdo implicou em
uma reestruturacdo do sistema de ensino, pois a légica da educacgédo foi modificada,
o foco deixou de ser apenas a deficiéncia (como era quando a légica era da
integracéo) e passou a ser a pessoa, o aluno.

Diante disso, (BRASIL, 2001, p. 14) salienta que:

Em vez de focalizar a deficiéncia da pessoa, enfatiza o ensino e a escola,
bem como as formas e condi¢cdes de aprendizagem; em vez de procurar, no
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aluno, a origem de um problema, define-se pelo tipo de resposta educativa
e de recursos e apoios que a escola deve proporcionar-lhe para que
obtenha sucesso escolar; por fim, em vez de pressupor que aluno deva
ajustar-se a padroes de “normalidade” para aprender, aponta para a escola
o desafio de ajustar-se para atender a diversidade de seus alunos.

Passou a ser levado em consideracao a diversidade do alunado, pois ndo séao
apenas os alunos com deficiéncia que apresentam dificuldades, ha também alunos
com dificuldades de aprendizagem, e que nao possuem deficiéncia. Portanto, diante
dessa nova logica, as escolas deveriam focar suas atencdes para seus diferentes
alunos, visando fazer com que todos consigam se desenvolver durante o processo
de ensino-aprendizagem.

No entanto, para que seja possivel dar esse novo enfoque na educacéao, se
faz necesséario compreender o processo. Portanto, o que é a Inclusdo? Quais sdo 0s
sentidos/significados que estéo relacionados com esse processo?

Veiga-Neto e Lopes (2011, p. 121) nos relatam que:

[...] essa palavra designava uma alternativa capaz de resolver varios
problemas educacionais, principalmente os que envolviam a participacédo de
pessoas com deficiéncia na escola. E, na medida em que a escola vem
sendo vista, desde ha muito, como uma instituicdo capaz de contribuir
decisivamente para resolver quase todos os problemas sociais, a inclusao
escolar seria decisiva para a ampliagdo da participacdo de todos em uma
sociedade melhor, mais justa, etc.

Esse sentido/significado atribuido por Alfredo Veiga-Neto e Maura Corcini
Lopes, é apenas um dos tantos outros que encontramos na literatura. Para que,
possamos conhecer alguns outros, optei por desenvolver esse estudo através de
uma revisdo bibliografica, com intuito de identificar quais s&o o0s
sentidos/significados que o tema Inclusdo possui na literatura cientifica brasileira no

ambito da educacao fisica, em especial na producédo veiculada nos CONBRACES.

3.2 A INCLUSAO NA ESCOLA MODERNA

Segundo Narodowski (2001), a escola moderna surge com o principio de
ensinar tudo a todos, e, ao seguir os ensinamentos de Comenius em sua Didatica
Magna, preferencialmente no menor tempo possivel. Logo as éareas de
conhecimento abrangidos pela escola moderna também estariam organizadas sob

tal perspectiva. No entanto, como problematiza Maria Luiza Xavier (2003), em sua
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tese de doutorado, € preciso pensar quem eram os “todos” da Escola Moderna.
Certamente, que parte da populacdo ndo estava incluida sobre esta interpretacéo.
Logo, “os anormais” referenciados por Foucault (1975), as figuras humanas
discrepantes, ou seja, aqueles que se distanciavam de padrdes compreendidos
como normalidade estavam fora dos processos de escolarizagdo mais tradicionais
da escola moderna.

Assim deficientes fisicos e mentais eram incapazes, ou melhor, considerados
como incapazes de frequentar essa modalidade de educacg&o. Contudo, pobres,
negros, ciganos e mulheres foram também, por muito tempo considerados, em
consonancia com os discursos de diversas sociedades como incapazes para
aprender. Quanto a situacdo das mulheres € interessante notar, como afirma
Michelle Perrot (1988) que por muito tempo, essas foram consideradas como
educaveis, mas nao dignas de educacao. Ou seja, as mulheres eram destinadas os
bons modos, os bons costumes e a instrucdo escolarizada Ihes era negada. Desta
forma, nem todos estavam plenamente integrados ao projeto da Escola Moderna.

De modo especifico na area de educacéo fisica, podemos pensar que 0
proprio curriculo de formagéo do profissional desta area operava com mecanismos
de exclusdo, quando em sua primeira versdao, em 1939, destinava algumas
disciplinas especificas para homens e outras para mulheres (ARANTES; MEDALHA,
1989). Os testes de aptiddo para o ingresso no vestibular que até 1989 vigoraram
como critério especifico para o curso de educacéao fisica da Universidade Federal do
Rio Grande do Sul (UFRGS), seria outro exemplo emblemético da utilizacdo de
dispositivos de exclusao, neste caso, 0s menos aptos, dentre eles os deficientes
fisicos.

No entanto, mesmo que autores, como Mariza Costa (2012), afirmem que
vivenciamos um tempo de ampla escolarizagdo, no qual as instituicbes de ensino,
assemelham-se aquelas organizadas no século XIX, as popula¢des atendidas por
tais instituicbes sado diferenciadas. Ou melhor, populacbes que antes ndo eram
abarcadas pelo processo de escolarizacdo moderna estao presentes nas instituicbes
contemporaneas. Seja pela implementacao de politicas de ampliacdo das redes de
escolarizacdo. Hoje em dia todos e todas devem estar na escola. Mas, de que
forma, quais as sistematicas dos processos inclusivos?

Autores como Maura Corcini Lopes e Alfredo Veiga-Neto (2011) abordam que

nos tempos contemporaneos vivencia-se o imperativo da inclusdo, uma vez que ela,
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a inclusao, esta na ordem das leis que regulamentam, por exemplo, 0s sistemas de
ensino, como a LDB, mas também estdo nas praticas que ocorrem nesses espacos
escolares. Ninguém pode estar fora, todos precisam estar inseridos nas praticas e
preferencialmente, aproximando-se do que ainda hoje acaba por ser naturalizado
como normalidade. Logo todos estdo, por direito e dever, no espago escolar. Mas,
cabe perguntar, se todos estardo incluidos nos processos de escolarizacao.

Segundo os autores acima referidos e, ainda, acrescentaria as producdes de
Carlos Scliar (1997), a inclusdo visa capturar a diferenca, aproximando-a dos
conceitos, das caracterizagées do que € considerado como norma e acaba por ser
descrito muitas vezes, por inimeros discursos, como natural. E preciso acrescentar
gue em algumas de suas perspectivas a inclusdo é assim vista. Um exemplo do que
afirmo seria a politica de inclusdo de sujeitos surdos nos espacos especializados.

Embora as instituicbes escolares trabalhem, cada vez mais, a partir da
perspectiva da inclusdo, do discurso do que é necessario incluir a todos e todas,
operando como referi anteriormente, como um imperativo, 0s mecanismos de
exclusdo ainda se fazem presente, seja por praticas efetivas ou também pelo
tensionamentos das identidades. As préticas relacionadas a chamada cultura
corporal de movimento estdo historicamente implicadas na reproducdo de tais
mecanismos.

Guacira Louro (2011), por exemplo, problematiza a separacdo no ambiente
escolar de meninos e meninas em suas praticas, inclusive no que tange a educacao
fisica. Desta forma, ndo estariam sendo propiciadas oportunidades diferenciadas —
no caso, negativamente diferenciadas — para que meninos e meninas desenvolvam
suas potencialidades na area, nos conhecimentos desenvolvidos pela e na cultura

corporal de movimento.

3.3 A EDUCACAO FISICA E A INCLUSAO

A Educacéao Fisica passou a ser institucionalizada e sistematizada a partir das
Ultimas décadas do século XVIIl, em especial durante o século XIX. Esse
crescimento se deu na Europa, onde foram desenvolvidos os sistemas ginasticos
(alemao, sueco e francés) e na Inglaterra com o movimento esportivo (CHICON,
2008).



23

No século XIX, as atividades corporais sao incluidas na escola, com isso
foram criadas as Escolas de Ginastica. Com a implementacéo dessas escolas e sua
difusdo em nivel mundial, os exercicios fisicos passaram a sofrer um grande
desenvolvimento (SOARES et al., 1992 apud CHICON, 2008, p. 14). A Educacao
Fisica ministrada na escola se tornou instrumento de aprimoramento fisico dos
individuos, para promover saude, aptiddo para contribuir com a grandeza das
indastrias, e dos exércitos.

Portanto, nessa ldgica de corpo doutrinado, forte e apto, ndo havia espaco
para as pessoas que apresentassem alguma anormalidade, pois as ideias da
ginastica sdo oriundas do pensamento médico-higienista de uma visédo
“‘medicalizada” do ser humano. As pessoas com deficiéncia recebiam atendimento
em instituicbes segregadoras como a Associacbes de Pais e Amigos dos
Excepcionais (APAES).

A Educacédo Fisica comeca a se preocupar com a atividade fisica e o esporte
para pessoas com NEEs apenas, aproximadamente, no final dos anos 1950, e o
enfoque inicial para a pratica dessas atividades foi o médico. Os programas eram
denominados ginastica médica e tinham a finalidade de prevenir doengas, utilizando
para tanto exercicios corretivos e de prevencgdo, ou seja, eram relacionados com a
reabilitacdo (COSTA; SOUSA, 2004 apud CHICON, 2008, p. 23).

Para que as pessoas com deficiéncia pudessem obter as mesmas condicdes
educacionais que o restante da populacao possuia foi necessaria a homologacao de
declaracdes e leis, como a Declaragdo dos Direitos Humanos (1988), a Lei de
Diretrizes e Bases (1996) e Declaracdo de Salamanca (1994), para no sistema
educacional ocorressem. Uma das mudancas foi a implantacdo da politica de
inclusdo das pessoas com NEEs na rede regular de ensino.

No contexto escolar, isso significou garantia de permanéncia fisica de
gualquer pessoa, seja ela uma pessoa com deficiéncia (fisica-motora, mental ou
sensorial) ou sem deficiéncia. No entanto, essa permanéncia fisica ndo representa a
garantia da aceitacdo das demais pessoas que compdem a comunidade escolar
(SILVA; SEABRA; ARAUJO, 2008).

Desde entdo, a (in)exclusdo no ambiente escolar vem sendo operada e se
efetivando, gradativamente, em consequéncia dos momentos politicos e sociais,
presentes ou ndo nos textos das leis, em um processo amplo, tendo como

pressuposto a igualdade de oportunidades, convivio com as diversidades,
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valorizacdo da pluralidade cultural e aproximacao das diferencas (SILVA; SEABRA;
ARAUJO, 2008).
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4 CATEGORIAS DE ANALISES

4.1 FORMACAO DE PROFESSORES PARA EDUCACAO INCLUSIVA

Do ponto de vista da tematica geral dos trabalhos, foi possivel perceber que
preponderaram artigos que abordam dois aspectos quase como sinénimos, trata-se
da ideia de integracdo como inclusdo. Tal fato denota uma dificuldade do ponto de
vista epistemolégico em determinar fronteiras entre uma e outra definigdo conceitual.

Uma série de outros temas ou sub-temas também se fazem presentes, como
agueles ligados a questbes do corpo, acessibilidade, estratégias de ensino,
guestbes patologicas, instituicbes especializadas, género, esporte de alto
rendimento.

Dentre os trabalhos selecionados dez deles discorrem sobre a temética da
formacdo de professores para educacdo inclusiva, os trabalhos podem ser
subdividos entre os seguintes assuntos, para efeito analitico:

- Formacéo Inicial;

- Formacé&o Continuada;

- Formacé&o de maneira geral.

Em relacdo a formacéao inicial de professores, comeco com 0s apontamentos
feitos por Oliveira et al. (2009), que apresentam a importancia dos programas de
extensdo desenvolvidos na Faculdade de Educacao Fisica da Universidade Federal
de Uberlandia, pois através deles os estudantes podem ter acesso a pratica de
atividade fisica com pessoas com necessidades especiais, contribuindo para o
processo de formacédo inicial dos académicos. No decorrer do texto os autores

apresentam que:

A atuagdo dos académicos nesses programas € de fundamental
importancia na sua formacao inicial, além de servir de estimulo ao
seu trilhar na area da Educacéo Especial, que ainda hoje carece de
profissionais qualificados. Outro fator importante é que o contato com
0s participantes dos programas, certamente resultara em mudancas
expressivas em sua concepcdo de homem e sociedade e, em
consequéncia, compreender as diferencas entre os individuos
(OLIVEIRA et al., 2009, p. 6).

Corroborando com as idéias de Oliveira et al. (2009), Pereira e Guimaraes

(2013) em seu artigo sobre a pratica na disciplina de Educacao Fisica Adaptada na
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Universidade Federal de Sdo Jodo Del Rei, também apontam a importancia da
pratica docente por parte dos académicos do curso de licenciatura em Educacéo
Fisica, nesse caso os autores validam a relacdo teoria e pratica desenvolvidas na
disciplina para o processo de formacdo. A pratica dessa disciplina é desenvolvida
através de projetos de extensdo da universidade em parceria com as APAE’s. Dessa

forma, os autores encaram essa vivéncia dos alunos da seguinte maneira:

[...] € de fundamental importancia para o processo de formacdo mediada
pelo professor durante a disciplina, gerando um crescimento profissional e
pessoal, permitindo ampliar a visdo diante das pessoas com deficiéncia,
adquirindo seguranca, e competéncia necessarias para ministrar aulas com
qualidade conseguindo atuar com desenvoltura trazendo os conteldos
tedricos para a pratica e adaptando os quando necesséario, além de
enxergar que a deficiéncia vai muito além do que se vé e que as
potencialidades estdo presentes e concomitantemente passiveis de serem
desenvolvidas permitindo a inclusio (PEREIRA; GUIMARAES, 2013, p. 3).

Silva e Dias (2013) também compartilham da idéia da formacé&o dos discentes
para o processo de inclusdo, assim sendo em seu artigo elas destacam algumas
guestdes sobre a importancia da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) no processo
de formacé&o dos discentes, a fim de promover a inclusédo de alunos surdos.

Apesar de termos esses trés artigos evidenciando a importancia da énfase da
inclusdo durante a graduacado no curso de licenciatura em educacéo fisica, Cruz e
Tassa (2013) em seu artigo sobre a analise e implicacdo de um curso de formacéao
de professores para licenciandos em educacao fisica sobre a docéncia em contextos
educacionais inclusivos, apresentam através de entrevistas com discentes, que 61%
dos entrevistados ndo expressam conhecimentos suficientes para incluir alunos com
necessidades especiais nas aulas de educacdo fisica.

Nos estudos de Oliveira et al. (2009), de Pereira e Guimardes (2013) e de
Silva e Dias (2013) fica evidente uma logica calcada na experimentacdo, ou seja,
aproximar os académicos dos espagos em que pessoas com deficiéncias sdo o
publico prioritario. Cabe perguntar se os discentes realmente tém interesse em
estudar/intervir com essa tematica? Sera que os alunos de quinto periodo, no caso
da pesquisa de Pereira e Guimardes (2013), estdo preparados para desenvolver
aulas para alunos da APAE? Mesmo com a presenca e auxilio do professor? Pois
parece que ha uma tentativa de imposicdo em relacdo ao tema da inclusédo. Sera
gue impor um processo educacional, a exemplo da inclusédo, € a maneira de

conseguir desenvolvé-la no ambiente escolar? Bom, essas sdo algumas das
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guestdes passiveis de serem levantadas, em relacédo a formagéo inicial objetivando
a inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais.

A formacdo continuada foi debatida em quatro trabalhos, Chicon e
Nascimento (2011) e também Souza (2011) apresentam em seus artigos como a
formacao continuada pode melhorar o instrumental teérico e pratico dos professores
de Educacao Fisica de forma a viabilizar a inclusdo de alunos com necessidades
educacionais especiais, através de dinamicas em grupo. Cruz et al. (2009) também
desenvolveram dindmicas de grupo para analisar o processo de implementacao da
inclusdo escolar no contexto das aulas de Educacdo Fisica. Rocha et al. (2009)
propde capacitacao e qualificacdo dos professores de educacéo fisica para que eles
tenham condicbes de trabalhar com alunos especiais, a fim de ampliar as
discuss@es acerca da inclusdo escolar, também por meio de dinamicas coletivas.

Chicon e Nascimento (2011, p. 8) apresentam uma citacdo de Novoa (2001)

que sintetiza a questao da formacao de professores, pois ele salienta que:

A formacao de professores € algo que se estabelece num continuum.
Que comega nas escolas de formacgéo inicial, e que continua nos
primeiros anos de exercicio profissional. Os primeiros anos do
professor — que sdo absolutamente decisivos para o futuro de cada
um dos professores e para a sua integragdo harmoniosa na profissdo
— continuam ao longo de toda a vida profissional, através de préticas
de formacéo continuada.

E de extrema importancia que haja discussio e reflexdo das praticas
pedagdgicas dos professores, e a formacgdo continuada serve justamente para isso,
fazer com que os professores repensem e qualifiguem seu fazer pedagdgico. No
entanto, segundo Cristino e Krug (2008 p. 64): “[...] € preciso conhecer as
estratégias e concepcgodes vigentes para professores e suas instituicbes no sentido
de repensar a identidade deste profissional, buscando uma formacéo continuada
capaz de aproxima-los das reais necessidades da escola”. Sendo assim, tanto
professores como escola, devem desenvolver uma formacdo que seja de acordo
com as situacdes vividas em seu cotidiano escolar.

S&o dois os artigos que discorrem sobre a formacao de professores de uma
maneira mais generalizada, Chicon, Peterle e Santana (2013) realizaram um estudo
em periodicos a fim de analisar e investigar a producdo sobre formacdo de

professores na perspectiva da inclusdo entre os anos de 2000 a 2010. Esse estudo



28

revelou a caréncia de estudos nessa area especifica, a dificuldade dos profissionais
em promover a inclusdo e a importancia da formacao continuada para qualificar o
trabalho docente.

Campos e Cortez (2009) apresentam a tematica da formacgéo de professores
através de um estudo exploratério das atitudes dos professores de Educacgdo Fisica
face a inclusdo de alunos com deficiéncia auditiva. Elas obtiveram como concluséo
gue os docentes com formacdo em ensino especial apresentam atitudes mais
favoraveis, bem como uma melhor qualidade da experiéncia e uma maior percepgao

de competéncia. Portanto as autoras descrevem no corpo do texto que:

[...] compreendemos que quanto mais os professores se perceberem como
competentes, mais positivas serdo as suas atitudes face ao ensino de
individuos com deficiéncia, sendo este o melhor preditor de atitudes. Para
gue os professores se sintam competentes € necessario que tenham
formacao na area do Ensino Especial e Educagédo Fisica adaptada, ndo so
na sua formagcdo académica mas ao longo de toda a sua vida profissional
(CAMPOS; CORTEZ, 2009, p. 10).

A partir dos artigos analisados fica evidente a importancia da formagéo de
professores, seja em nivel inicial, continuada ou de uma forma mais abrangente. No
entanto, essa formacéo deve levar em consideragao os interesses dos professores.
E sera que as formacdes do professorado estdo levando em conta um conjunto de
situagcdes que impacta os docentes? Baixos salarios, estrutura deficiente, e
intensificacdo do trabalho docente s&o situagcdes que impactam o cotidiano.
Pensemos em um professor que trabalhe os trés turnos (situacao vivida por muitos
em nosso pais) que durante toda a semana além de dar aula também as planeja,
gual o tempo que ele possui para desenvolver sua formacédo continuada e se ele
consegue dispor de um tempo dentro de sua semana atribulada, ser4 que ele
realmente conseguira aproveitar ao maximo um curso de formac¢do continuada na
perspectiva da inclusdo? Cristino e Krug (2008) descrevem exatamente isso, que a
falta de tempo € um dos empecilhos para os professores se envolverem em mais
atividades de formacdo continuada, que é dificil dispensar os alunos em um dos
turnos para a realizacao da formagao do professorado.

Para (TARDIF; LESSARD; LAHAYE, 1991 apud CRISTINO; KRUG, 2008, p.
76):
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A carga de trabalho dos professores é um problema administrativo,
definida em duracao pela organizacdo escolar em funcdo das normas
oficiais, encaminhadas pelo governo. O tempo de trabalho diario,
semanal, anual, o nimero de horas de presenga obrigatoria em
classe, o numero de alunos, o salario, definem o quadro legal no qual
0 ensino se desenvolve.

Essas questbes sao levantadas a partir dos artigos, pois em seus textos a
formacéo de professores aparece como algo primordial para o desenvolvimento da
inclusdo, mas sera que a partir da formacéo, a inclusdo se constitui?

E nesta direcdo que é possivel perceber que nos textos analisados a inclus&o
depende basicamente da formacéo do professor, sem levar em consideracao tantos
os efeitos que determinada formacdo pode ter nos sujeitos professores, quanto
problematizar que modelos de formagé&o sao colocados em acao.

Foi possivel observar a ainda, a necessidade de preparo a respeito das
especificidades da educacéao inclusiva, tais como o aprendizado da linguagem de
LIBRAS, dificuldades na infraestrutura e na formacéo e pouca orientacdo oferecida
por outros profissionais. Chama a atencdo outros aspectos que aparecem na
literatura de base da educacao inclusiva, e que no campo da educacéo fisica para
fins desse estudo néo se fizeram presente, como as questdes relativas ao impacto
causado quando o docente assume as fun¢des de cuidador, levando-o, mesmo sem
preparo, a sobrecarga de trabalho, seguida de sobrecarga fisica e mental, o que
pode contribuir para o desconforto em relacéo a inclusdo. E até mesmo, a falta de

parceria de outros profissionais no ambiente de trabalho.

4.2 PRATICAS PEDAGOGICAS INCLUSIVAS

Para categoria de praticas pedagogicas inclusivas foram selecionados nove
estudos, nos quais se dividem entre as seguintes tematicas:

- Estratégias de Ensino Inclusivas;

- Intervencéo Inclusiva na Brinquedoteca,;

- Intervencgéo pedagogica inclusiva em escola regular.

Dou inicio a essa categoria, destacando trabalhos que discorrem sobre
algumas estratégias de ensino inclusivas. Souza (2009) avalia em seu artigo os
efeitos de um programa de treinamento de tutores sobre a participagdo nas
atividades de uma criangca com deficiéncia visual em aulas de Educacado Fisica,
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detalhe é que os tutores eram os proprios colegas da crianga deficiente. A partir do

programa de treinamento de tutores, o autor salienta que:

O uso da tutoria como estratégia de ensino para efetivacdo da inclusdo de
alunos com deficiéncia nas aulas de Educacdo Fisica mostrou-se que
colabora com o nivel de participagdo do aluno com deficiéncia nas aulas de
Educacéo Fisica. Os colegas da turma ap0s a participagédo no programa de
tutoria obtém conhecimentos a respeito do colega, aprendem como lidar
com as diferencas e constatam que as pessoas com deficiéncia tém
possibilidades e podem participar das aulas de Educacdo Fisica (SOUZA,
2009, p. 17).

Oliveira (2011) analisou as estratégias de ensino de dois professores de
Educacdo Fisica no contexto inclusivo, a estratégia que ambos utilizaram foi os
jogos cooperativos como forma de integracao/inclusdo de alunos com limitagbes ou

deficiéncias no grupo. Pois, para o autor:

Identificar e compreender as estratégias de ensino significa entender de que
forma esses profissionais articulam o conhecimento que possuem com a
dindmica escolar, ou seja, como elaboram suas aulas considerando aquilo
que é inerente ao ensino da Educagdo Fisica juntamente com as
necessidades individuais e coletivas do grupo assistido por esses professores
(OLIVEIRA, 2011, p. 12).

Ao longo do texto Oliveira (2011, p. 7) traz a seguinte citacdo de Freitas
(2004),

H4, na educacdo inclusiva, a introducéo de outro olhar. Uma maneira nova
de se ver, ver os outros e ver a Educacdo. Para incluir todas as pessoas, a
sociedade deve ser modificada com base no entendimento de que é ela que
precisa ser capaz de atender as necessidades de seus membros. Assim
sendo, inclusdo significa a modificacdo da sociedade como pré-requisito
para a pessoa com necessidades especiais buscar seu desenvolvimento e
exercer sua cidadania.

Tanto Souza (2009), como Oliveira (2011) evidenciam em seus artigos
estratégias para o desenvolvimento da inclusdo no ambiente escolar, e para que ela
se torne realidade se faz necesséario que os professores estejam dispostos a
desenvolverem mecanismos que os alunos com ou sem deficiéncia progridam no
Seu processo ensino-aprendizagem.

Novamente temos a inclusdo como dependente da figura do professor. Tais

7z

autores parecem fazer eco a ideia de que o professor é tradicionalmente
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reconhecido como agente facilitador dos processos de desenvolvimento e
aprendizagem, mediando as diferentes experiéncias escolares.

Em relacdo as intervencOes feitas na brinquedoteca, sdo trés os artigos
selecionados que apresentam essa tematica. Peterle e Garcia (2011) abordam as
contribuicbes do jogo de faz-de-conta para o aprendizado e desenvolvimento de
uma turma inclusiva na brinquedoteca.

Ja Pasolini, Vilete e Santana (2013) e também Albiais, Huber e Pasolini
(2013), apresentam seus trabalhos sobre a proposta e mediacdo pedagdgica em
aulas de Educacéao Fisica inclusivas, utilizando o espac¢o da brinquedoteca.

Os trés artigos tém como resultado que a pratica pedagdgica na perspectiva
da inclusdo na brinquedoteca potencializou o desenvolvimento infantil nas criangas
com e sem deficiéncia, além de as criangas com deficiéncia terem adquirido mais
independéncia e autonomia. E que a partir das relagbes sociais as criancas
deficientes puderam se sentir pertencentes ao grupo e 0 mesmo pode percebé-las
enguanto membros do grupo.

(CHICON, 2004 apud PETERLE; GARCIA, 2011, p. 3):

Ao investir na brincadeira é que possivel a crianca, tenha ela necessidades
educacionais especiais ou nado, descobrir os limites e possibilidades do
corpo; ousar, se arriscar e se desafiar em experiéncias novas; aprimorar a
linguagem em suas diferentes manifestaces (gestual, oral, gréfica...); afinar
a afetividade e, por que ndo, lidar com as frustragdes; interagir com 0s
colegas e com os adultos, numa troca de experiéncias intensa e rica;
enquanto brinca toma decisdes importantes tais como: de que vai brincar,
com quem (sozinho ou em grupo), de que forma, com que objetos
(brinquedo), por quanto tempo, etc., enfim, na brincadeira torna-se sujeito
de seu préprio processo de aprendizado e desenvolvimento.

Ao desenvolver estratégias de inclusdo utilizando o ambiente da briquedoteca
se faz necessario que os professores sejam de fato mediadores, a fim de ampliar a
interacdo com todas as criancas, criando assim um ambiente de inclusdo através
das brincadeiras.

A temética intervencao pedagodgica inclusiva em escola regular, com turmas
onde ha um aluno com deficiéncia foi apresentada em quatro artigos.

Freitas e Leucas (2009), Chicon e Abreu (2009), Chicon e Siqueira (2011) e
Dalpias e Boscatto (2011) em seus artigos se propdem em compreender, analisar e
investigar praticas pedagdgicas construidas por professores, para que alunos com
deficiéncias consigam ser incluidos durante as aulas de Educacdo Fisica. Os
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quatros artigos apresentam como professores agem, para que seus alunos
deficientes possam ser incluidos em suas turmas de escolas regulares. Os estudos
mostram algumas estratégias que os docentes utilizam para que os discentes
consigam desenvolver as atividades das aulas de Educacéo Fisica.

Portanto, os quatro artigos analisados evidenciam a importancia do papel do
professor, frente ao processo de inclusdo escolar. Pois ndo basta que as leis
assegurem a presenca dos alunos deficientes nas escolas, mas que esses alunos
estejam de fato incluidos em seus ambientes educacionais.

(SOLER, 2002 apud DALPIAS; BOSCATTO, 2011, p. 10):

[...] enfatiza que para desenvolver o processo de inclusdo em uma escola,
as primeiras pessoas a serem trabalhadas sdo os professores, e estes
devem entender plenamente o sentido da inclusdo, ou seja, quem se adapta
€ a escola ao aluno e ndo o aluno a escola. Nesse sentido, a escola e 0s
professores deverdo ter uma atitude investigativa e propositiva. Investigativa
no sentido de conhecer o aluno e propositiva de forma a disponibilizar um
ambiente de aprendizagem que realmente inclua esse aluno.

Os artigos apresentam como as praticas pedagogicas em educacéao fisica
podem contribuir para inclusdo de alunos com deficiéncia, porém quando se
desenvolve estratégias para o desenvolvimento da inclusdo de um aluno com
deficiéncia pode-se estar tentando fazer o que ele se equipare ao nivel de aptidao
dos outros alunos que sado mais habilidosos. Portanto, boa parte dos artigos
pesquisados ndo questiona minimamente a presenca de um imperativo da inclusao,
se de fato ela ocorre, ou se serve apenas para continuar selecionando os mais
aptos, ou fazer com que 0S menos aptos se equiparem com 0S mais aptos.
Aparentemente ndo ha um questionamento em relacdo a leis, decretos e
declaracbes, a sensacao é que ha uma imposi¢cdo do processo de inclusédo tanto
social como escolar. Perguntas como, (Porque se deve incluir? Sera que as pessoas
com deficiéncia querem ser incluidas?) ndo foram instigadas nos artigos, entretanto
seria interessante que os leitores fossem minimamente levados a se questionarem
um pouco sobre os detalhes do processo de incluséo.

As discussoOes publicadas apontaram a existéncia de resultados positivos em
comportamentos e concepcoes de professores a partir de intervencgdes, levando os
docentes a perceberem o valor de atividades ludicas e esportivas, e a

desmistificarem determinadas concepc¢des relacionadas a algumas deficiéncias.
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Além disso, intervencdes com alunos possibilitaram a discussdo acerca do melhor

desempenho de alunos a partir de atividades ludicas.

4.3 ESPORTE COMO FERRAMENTA DE INCLUSAO

Para esta categoria foram encontrados seis trabalhos, sendo que estes

podem ser divididos em:

- Acesso a pratica esportiva para pessoas com deficiéncia;

- Concepgoes de Integracao e de Inclusao por meio do esporte;
- ContribuicBes do esporte para pessoas com deficiéncia.

Inicio destacando o trabalho de Silva e Rodrigues (2009), que abordam a
tematica do acesso das pessoas com deficiéncia aos programas de esportes, em
guatro municipios da regido oeste do estado de Sao Paulo. Em relagdo ao acesso
do esporte, esse artigo apresenta a posicao de Carvalho (2006, p. 5) que discorre da

seguinte forma:

[...] que os principais obstaculos que impedem ou limitam o acesso de
pessoas com deficiéncia ao esporte em nosso pais, s80 0S mesmos
enfrentados pela comunidade européia e na maioria dos paises, e dentre os
obstaculos estdo, as barreiras arquitetdnicas, acessibilidade e mobilidade
junto aos equipamentos e instalacées esportivas, o transporte, a auséncia
de especialistas no esporte para pessoas com deficiéncia, falta de meios de
comunicacdo social, reduzida quantidade de eventos desportivos e
financiamentos.

Tal artigo tem como conclusdo que as Secretarias Municipais de Esporte
desses municipios tém negligenciado a pratica de esporte para a populacdo
deficiente, e que 0s poucos projetos que existem partem de iniciativas privadas, de
entidades e instituicGes que firmam parcerias com as secretarias para utilizacdo de
espacos publicos. Portanto, fica clara a dificuldade dos deficientes de terem acesso
a programas de esporte, com isso diminui bastante a possibilidade das pessoas com
deficiéncia passarem a ser incluidas em seus municipios por meio do esporte.

Em relacdo as concepc¢fes de integracdo e inclusdo por meio do esporte,
percebi que esses dois processos possuem suas particularidades e para que o
esporte se torne de fato uma possibilidade ou de integracdo ou de inclusdo social,
S80 necessarios que muitos mecanismos sociais estejam envolvidos, alguns desses

mecanismos que posso citar sdo: destinagcdo de maiores verbas publicas para
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projetos que atendam esta parcela da populacéo, participagdo de entidades e dos
proprios individuos com deficiéncia na defesa dos direitos da pessoa com
deficiéncia.

Na discussao trazida por Souza e Arruda (2011) sobre o basquete em
cadeiras de rodas na cidade de Cataldao-GO como possibilidade de inclusdo social
de seus praticantes, o artigo apresenta a realidade dos praticantes de basquete
através de entrevistas, e com isso € possivel perceber que os praticantes do
basquete em cadeiras de rodas passaram a ser integrados socialmente, e essa
integracdo se tornou possivel pelos beneficios do convivio social através do esporte.
Entretanto, essas pessoas nao conseguiram ser incluidas na sociedade onde vivem,
porque a pratica esportiva por si s6 ainda ndo consegue alcancar a incluséo social.

Outro artigo que aborda as concepc¢bes de integracdo e inclusdao é o de
Wandermurem (2011) que trata sobre as concep¢des da Olimpiada da Integracao
das escolas municipais de Duque de Caxias. Esse evento apresenta inimeros
objetivos, dentre eles estdo: oportunizar a participacdo dos alunos de todos os
segmentos de ensino da rede municipal em atividades recreativas e desportivas, e
contribuir para a formacgao e aproximagao dos seres humanos. Nesse trabalho foram
desenvolvidas observacfes e entrevistas com alguns agentes do evento. Através
das respostas dos agentes foi possivel observar que eles ndo conseguiam distinguir

0s termos integracao e inclusdo. Para Soler, 2005 apud Wandermuren, 2011, p. 3:

Na integracdo, apenas sao aceitas as criancas com deficiéncias mais
adaptaveis as classes comuns, ndo havendo modificagdo no sistema, pois a
escola continua da mesma forma como sempre se apresentou. Ja na
inclusdo, a grande “evolugdo” (ou ndo?) foi a de adaptar o sistema
educacional as necessidades dos alunos.

Para os agentes envolvidos na Olimpiada a diferenciacéo dos termos nao era
clara, pois de acordo as respostas das entrevistas, os professores da rede municipal
gue tem por objetivo desenvolver a educacéo inclusiva nas escolas, ndo conseguem

distinguir integracao de incluséo, e isso se percebe no seguinte trecho do texto:

Os agentes nao distinguiram os termos integracdo e inclusdo. Eles os
utilizavam como sinbnimos nos seus discursos: “‘integracdo € receber o
aluno sem demonstrar preconceito”; “inclusdo é nao discriminar o aluno”.
Para Sassaki (1997), integracéo é diferente de inclusdo, ou seja, inclusdo e
integracdo sdo dois momentos distintos na histéria, com intencbes e
proposi¢8es diferentes, onde integrar foi um pré-requisito vivido e discutido

pela sociedade para se chegar a proposta de incluir (p. 13).
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O que corrobora com essa confusdo conceitual dos agentes do evento, € que
as criancas com necessidades educacionais especiais participaram das atividades
em lugar e momento diferentes dos outros alunos, apesar de participarem da mesma
Olimpiada, os alunos com e sem necessidades educacionais especiais nao
estiveram juntos nas atividades recreativas e modalidades esportivas. Ou seja, além
de ndo saberem distinguir o significado de integracdo e de inclusédo, os agentes da
Olimpiada da Integracdo ndo conseguiram atingir seus objetivos por completo, pois
durante o evento houve uma segregacdo dos alunos com necessidades
educacionais especial, portanto ndo houve aproximacéo entre os seres humanos,
como foi descrito nos objetivos.

Destaco os artigos que tratam sobre as contribuicbes do esporte para as
pessoas com deficiéncia, Flausino (2013) apresenta em seu trabalho sobre o futebol
como pratica inclusiva, as possibilidades que a prética esportiva trz aos deficientes,
gualidade de vida, independéncia, integracdo social. Outro artigo, o de Vilete, Sa e
Garcia (2013) fala sobre a experimentacdo do voleibol sentado, também evidencia
as contribuicbes do esporte, e novamente é apresentada a qualidade de vida, no
entanto o0s autores também destacam outros aspectos como socializagéao,
autoestima e autonomia, como fatores que contribuem para o processo de incluséo
socioeducacional.

Ja o artigo de Vargas e Ferenci (2011) discorre sobre os fatores motivacionais
gue levam deficientes visuais a permanecerem jogando futsal. Dentre alguns
motivos apresentados pelos autores aparecem aspectos como: autonomia,
perseveranca, capacidade intelectual; ou seja, todos os fatores desenvolvidos
através da pratica esportiva e que segundo os praticantes, sdo aspectos importantes
para que a sociedade |lhes reconheca de forma mais ampla.

Diante das tematicas, nota-se que 0 esporte possui caracteristicas
importantes para servir como ferramenta de inclusdo. No entanto, os artigos
selecionados apresentam certa logica instrumental do esporte. Nao se leva em
consideracao a pratica esportiva, se 0s praticantes sentem prazer realizando aquele
determinado esporte, apenas um artigo apresenta fatores que motivam os atletas a
permanecer naguela modalidade esportiva. Portanto, o esporte ndo é visto como um
fendbmeno cultural em si mesmo, e sim como um instrumento, uma forma, um meio

para obter a inclusdo das pessoas com deficiéncia nos ambitos social e/ou escolar.
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Finalmente foi possivel observar indicadores positivos no trabalho com o
esporte em educacao inclusiva, como o aumento na frequéncia de contatos iniciados
pelos alunos a partir dos contatos iniciados por professores e o encorajamento e
ampliacdo de didlogos observados a partir da participacdo de adultos em

brincadeiras.
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5 CONCLUSAO

A tentativa de identificar os sentidos/significados da inclusao frente a literatura
cientifica brasileira no d&mbito CBCE, através dos CONBRACES de 2009, 2011 e
2013, se deu através uma mudanca de abordagem dentro do GTT-12, e durante
essa tentativa percebi que poucos foram os artigos que se detiveram em discutir
sobre a deficiéncia (antiga abordagem do GTT), mas que o tema da inclusédo é o que
mais € tratado nos artigos do grupo temético.

Os artigos analisados apresentam a tematica da inclusdo de forma bastante
superficial. Questionamentos poderiam ter sido feitos dentro de cada unidade de
significado, para que o0s assuntos apresentados pudessem ter maior riqueza de
conteudo.

Dentre os trabalhos/artigos que foram utilizados nas categorias de analises,
poucos foram o0s que trouxeram o conceito de inclusdo. Mas se o GTT do
CONBRACE trata sobre Incluséo e Diferenca, porque ndo explicar nos artigos, o que
significa Inclusdo? Outra questao que percebi foi que pouco se questionou sobre o
imperativo da incluséo, ndo foram apresentadas ideias como, 0 porqué incluir, ou de
que forma incluir.

Grande parte dos artigos utiliza-se de instrumentos como a formacao dos
professores, as praticas pedagogicas e 0s esportes como forma de objetivar a
Inclusdo. Mas para termos um objetivo, temos que ter claro o que esse objetivo
significa. Porém, em muitos trabalhos/artigos o significado do termo integracdo se
confundiu com o significado de incluséo, justamente, porque seus significados néo
foram esclarecidos. Os artigos levaram em consideracdo os sentidos da inclusdo, o
sentido que a pessoa com deficiéncia d& para o fato de ser incluida; o sentido que
0S ambientes sociais e escolares ddo ou deveriam dar para a pessoa com
deficiéncia que passara a ser incluida, porém ndo conseguem entender o que de
fato a inclusao significa. E para que ela serve. E por ndo compreendé-la, o processo
de seu desenvolvimento torna-se tarefa dificil, pois 0s sujeitos responsaveis por sua
efetivacdo (os professores no caso dos artigos) ndo conseguem proporcionar um
ambiente inclusivo para as pessoas com deficiéncia.

Para finalizar, cabe destacar que os trabalhos produzidos e apresentados no
ambito do GTT Inclusdo e Diferenca do CONBRACE nas ultimas trés edicfes sao

resultado de um consenso do que é possivel dizer num certo tempo e espago. E
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deste modo, produzindo verdades provisérias e contingentes por uma comunidade
imaginada. As pesquisas, tensbes e debates académicos de diferentes lugares,
campos de conhecimento e de determinadas referéncias epistemolodgicas.

As mudangas efetivadas pelo GTT ao abandonar o foco da “deficiéncia”, ou
da “necessidade especial’, para o foco da incluséo e da diferenca ainda ndao pode
ser sentida amplamente, mas alguns trabalhos ja permitem vislumbrar outros aportes
tedricos para além da logica instrumental e naturalizante dos beneficios das praticas
esportivas.

Diante dos estudos lidos, é preciso aumentar o contingente de profissionais
gue atendam as instituicbes escolares por meio de trabalho coerente com as
demandas de alunos e da equipe escolar, a partir da compreensdao da natureza
social e historica das queixas apresentas. Nesse contexto, Mendes (2006) aponta
gue os professores procuram conhecimento tedrico e formagao continuada, além de
profissionais responsaveis pelo atendimento, em busca de orientacées. Porém, uma
das dificuldades observadas nos estudos foi a comunicacéo superficial estabelecida

entre profissionais da saude e profissionais ligados a educacéao inclusiva.
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