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Amar...
Que pode uma criatura senéo,
entre criaturas, amar?
amar e esquecer,
amar e malamar,
amar, desamar, amar?
[...]
Este 0 nosso destino: amor sem conta, distribugthsoisas pérfidas ou
nulas, doacéo ilimitada e uma completa ingratiddm concha vazia do amor
a procura medrosa, paciente de mais e mais amor.
(Carlos Drummond de Andrade)

! Amar,in Claro enigma.
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RESUMO

A pesquisa apresentada nessa Dissertacao de Mestv@stiga como as criangas se manifestam
em sua ludicidade, por meio do brincar e do ouvstdhias, através de uma proposta de
aprendizagem sobre nimeros, em uma escola partiiBducacéo Infantil, em Porto Alegre, em
um grupo composto por 20 criangcas, com idade dnde e seis anos. Considerando que as
criancas evidenciam suas vivéncias e suas impresséeca do mundo em meio as brincadeiras de
seus cotidianos, questiono como nao consideraraasrsultiplas formas de brincar como maneiras
de aprendizagem mateméatica. Ao brincar, ao vivensi@acdes matematicas, ao lidar com
nameros, ao interagir com outras criancas, eladempseus modos de pensar matematica,
aprendendo e construindo nogdes sobre 0os nimeaos ¥&z mais acredito nesse exercicio de
escuta e através da perspectiva de inspiracaogdgtealista baseada em autores como Foucault
(2000, 2001), Bujes (2000, 2002, 2005, 2012), Diesg2001, 2004, 2005, 2009, 2011, 2012),
dentre outros, aposto numa metodologia de pes@aisa criancas por entender que elas sao
também autores de nossas pesquisas a partir der@ar(@000, 2001, 2002, 2004, 2007, 2009),
Fernandes (2009), Martins Filho (2005, 2006), Tor(&3l1), Prout (2010), Gomes (2009),
Ferreira (2009). Trato de investigar como as caanmanifestam seu entendimento sobre
nameros a partir de brincadeiras e situacdes métamaue envolvem modos de constituir tais
raciocinios, a partir do ponto de vista das criangalacionando ao que aprendi sobre matemaética
em autores como Dorneles (2009, 2010), Corso (200&0), Oliveira (2009), Nunes (2005,
2011), Andrade (2010, 2012), Golbert (2002, 2008Bijscuto quais acoOes, interrogacbes e
descobertas matematicas sao possibilitadas atdavéslicidade (do brincar, ouvir histérias) e o
guanto tais brincadeiras podem favorecer a apragdim matematica e outros tantos modos de
aprender que se manifestam em seu cotidiano esdokescrevo nessa dissertacdo alguns
conhecimentos tedricos sobre os nimeros e a contagéebato sobre a organizacdo de espagos
para brincadeiras e sobre 0s modos nos quaisaagas se organizam. A partir dessa investigacao
onde as criangas sdo agentes do seu saber matenséticluo que as brincadeiras séo
interessantes oportunidades de aprendizagens. Angdanento sobre a importancia das historias
infantis e sobre as estratégias utilizadas pelasgas ao brincar com nameros.

PALAVRAS-CHAVE: Infancias, Pesquisa com criancas, Matemaética.
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ABSTRACT

The research presented in this Master's Dissemtatiestigates how children express themselves
in their playfulness, playing and listening to ster by proposing different ways to learn about
numbers in a kindergarten private school, in PAtegre, in a class consisting of 20 children aged
between three and six. Keeping in mind that chiidsieow their experiences and their impressions
of the world amid their everyday games, | questity not to consider their multiple ways of
playing as ways of learning mathematics. By playlmgexperiencing mathematical situations, by
dealing with numbers and by interacting with othbildren, they expose their way of thinking
mathematics, learning and constructing their basiowledge about numbers. | increasingly
believe in that listening exercise and based onpibe-structuralism inspiration perspective as
seen in authors such as Foucault (2000, 2001),sBaj@00, 2002, 2005, 2012), Dornelles (2001,
2004, 2005, 2009, 2011 , 2012), among others, ievlin a research methodology involving
children once they are the authors of our reserghfrom Sarmento (2000, 2001, 2002, 2004,
2007, 2009), Fernandes (2009), Martins Filho ( 2@0®6), Thomas (2011), Prout (2010), Gomes
(2009), Ferreira (2009). I investigate how childexpress their understanding of numbers through
games and mathematical situations which involve smafy providing such reasoning, from the
children’s point of view, relating to what | haveatned about mathematics, as Dorneles (2009,
2010), Corso (2008, 2010), Oliveira (2009), Nur2806, 2011), Andrade (2010, 2012), Golbert
(2002, 2008). | talk about what actions, questignand mathematical discoveries are made
possible through playful activities (playing, listeg to stories) and how such games can support
learning mathematics and many other ways of legrthiat are present in their everyday lives. In
this dissertation, | describe some theoretical Kedge about numbers and counting and | also talk
about the organization of rooms for games and thgswn which children organize themselves.
Based on this research, in which children are thents of their mathematical knowledge, |
conclude that the games are interesting opporasnitr learning. | also talk about the importance
of children’s stories and about the strategies bgeghildren to play with numbers.

KEYWORDS: Childhoods, Research with Children, Mathematics.
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RESUMEN

La pesquisa presentada en esta Disertacion de féaiestestiga como los nifios se manifiestan en
su ludicidad, por medio del juego y del oir la tiist, a través de una propuesta de aprendizaje
sobre los nimeros, en una escuela privada de Hdockxantil, en Porto Alegre, en un grupo
compuesto por 20 nifios, con edades comprendidess lest3 y los 6 afios. Considerando que los
nifnos evidencian sus vivencias y sus impresionesrea del mundo en medio a los juegos de su
cotidiano, cuestiono como no considerar a las soyasples formas de juegos como modo de
aprendizaje matemética. Al jugar, al experimenitaasiones matematicas, al tratar con nameros,
al interactuar con otros nifos, ellos exponen susds de pensar matematica, aprendiendo y
construyendo nociones sobre los numeros. Creo wazlanas en ese ejercicio de escucha y a
través de la perspectiva de la inspiracion posdsiralista basada en autores, como Foucault
(2000, 2001), Bujes (2000, 2002, 2005, 2012) y bibes (2001, 2004, 2005, 2009, 2011, 2012),
entre otros, apuesto en una metodologia de inaeshig con nifilos por entender que ellos son,
también, autores de nuestras investigaciones & garSarmento (2000, 2001, 2002, 2004, 2007,
2009), Fernandes (2009), Martins Filho (2005, 2006)nas (2011), Prout (2010), Gomes (2009),
Ferreira (2009). Investigo como los nifios manifiassu entendimiento sobre los nimeros a partir
de juegos y situaciones matematicas que envuebremas de constituir tales raciocinios, a partir
del punto de vista de los nifios, relacionando @cogue he aprendido acerca de los autores de
matematicas, como Dorneles (2009, 2010), Corso8(2R010), Oliveira (2009), Nunes (2005,
2011), Andrade (2010, 2012), Golbert (2002, 20@83cuto cuales acciones, interrogaciones y
descubiertas matematicas son posibilitadas a trdeda ludicidad (del juego, oir historias) vy el
cuanto tales juegos pueden favorecer el aprendizajematica y otras formas de aprender que se
manifiestan en su cotidiano escolar. Describo ¢m Bsertacion algunos conocimientos teoricos
acerca de los nimeros y las cuentas, y debatcaader la organizacién de los espacios para
juegos y acerca de las formas en los cuales l@s 15 organizan. Con esa investigacion donde los
nifos son agentes de su conocimiento matematiawlw®m que los juegos son interesantes
oportunidades de aprendizaje. Argumento, aun, aada importancia de las historias infantiles
y acerca de las estrategias utilizadas por lossrafijugar con los niumeros.

DESCRIPCION: Infancias. Investigacion con nifios téhaatica.
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RESUME

L'étude presentée dans cette dissertation de s&itgcherche comment les enfants se manifestent
(se révévelent) avec leur lucidité, par le moyes jdex et des écoutes des histoires a travers une
proposition d’apprentissage sur les chiffréans une école privée d’Education d’enfants, adPort
Alegre, d’'un groupe composeé par 20 enfants, avagel'de 3 et 6 ans. Si on considere que les
enfants démontrent leurs modes de vie et leursasspns du monde parmi les jeux du quotidien,
je me pose la question suivante : comment ne pasdi&er leurs multiples fagons de jouer en tant
gu’'apprentissage mathématique. Dans les jeuxj\nt des situations mathématiques, a I'emploi
des chiffres, a linteraction avec d’autres enfants exposent leurs modes de penser la
mathématique, une fois qu’ils apprennent et corsgtnt des notions sur les numéros. Chaque fois
de plus, je crois a cet exercice d’écoute et detsala perspective d’inspiration post-structuralist
basée sur les auteurs tels que Foucault(2000, 20Bl)es(2000, 2002, 2005,2012),
Dornelles(2001,2004,2005, 2009, 2011, 2012), entrzes, je parie a une méthodologie de
recherche avec les enfants parce que je comprawds sont, eux aussi, les auteurs de nos
recherches d’aprés Sarmento (2000, 2001, 2002,, Zum¥, 2009), Fernandes (2009), Martins
Filho (2005, 2006), Tomas (2011), Prout (2010), @s(R009), Ferreira (2009). Je cherche
comment les enfants traduisent leurs compréhensiandes chiffres a partir des jeux et des
situations mathématiques qui entourent les facensodistruction de ces raisonnements, du point
de vue des enfants, rapportant a ce que j'ai agpii mathématique des auteurs comme Dorneles
(2009, 2010), Corso (2008, 2010), Oliveira (2009nes (2005, 2011), Andrade (2010, 2012),
Golbert (2002, 2008). J'examine quelles actionsllgs interrogations et quelles découvertes
mathématiques sont faisables a travers le ludiqie jouer, d’écouter des histoires) et combien
tels jeux peuvent favoriser I'apprentissage mathigmea et d’autres modes d’apprendre qui se
présentent dans son quotidien scolaire. Je déans dette dissertation quelques connaissances
théoriques sur les chiffres et le calcul. J' examli|m rangement des espaces pour les jeux et les
modes dans lesquels les enfants s’organisent. # piar cette recherche ou les enfants sont des
agents de leurs savoirs mathématiques, je concledes jeux sont d’intéressantes opportunités
d’apprentissage. En plus, je raisonne sur I'impuartades histoires enfantines et sur les stratégies
employées par les enfants au moment de jouer agsgwimeros.

Mots-clé : Enfances, Recherches avec les enfarathévhatique.
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1. APRESENTACAO: TRAJETORIAS E ESCOLHAS

E a curiosidade — em todo caso, a Unica espéderiesidade que vale a pena ser
praticada com um pouco de obstinacdo: ndo aqueagrpcura assimilar o que
convém conhecer, mas a que permite separar-se dessno. De que valeria a
obstinacdo do saber se ele assegurasse apenassigdaqdos conhecimentos e
nao, de certa maneira, e tanto quanto possivascathinho daquele que conhece?
Existem momentos na vida onde a questdo de sabesespode pensar
diferentemente do que se pensa, e perceber ddemnente do que se vé, é
indispensavel para continuar a olhar ou a refl@d@UCAULT, 2001, p. 13)

Muito antes de ingressar no curso de Licenciatuma Matematica, em 2002, jA& me
interessava sobre como as criangas, desde pequsaraagdem e adquirem conhecimentos em
Matematica.

As aulas de “Didatica da Matematica”, no curso dagigtério, eram esperadas com
empolgacdo. Mais do que produzir inUmeros matec@angretos, 0 que na época nos era exigido,
esperava pelas conversas e trocas de ideias caufesgora que, pacientemente, respondia as
minhas duvidas, conversava sobre a matematicacaéaes me provocava a pensar. Lembro-me
dessa professora com muito carinho justamentespor porque ela me fazia pensar.

Como professora de Educacdo Infantil por quase armes, trabalhando em uma
Instituicdo de Educacdo Infardtiparticular em Porto Alegre, que atende criancagete a seis
anos de idade, muitas vezes questionei sobre ogswmedensinar, principalmente, sobre os modos
de ensinar matemética para as criancas e de cowi@-lajs a adquirirem estratégias de raciocinio e
habilidades com os numeros.

Através de aulas particulares de matematica, canaeta maior contato com criancas a
partir dos seis anos de idade, o que s6 fez aumemariosidade e a vontade de pesquisar como
essas criancas desenvolvem noc¢des iniciais de raatamainda na Educacdo Infantil, para
resolver problemas e como criam suas propriastégiaa de raciocinio ao brincar com nameros.

A partir dessas interrogac0des iniciais, busqudizaaminha dissertacdo pesquisando com
as criancas na Educacéo Infanfihtendo que essa pesquisa possibilita um grandmdipado
para nés, professores dessa faixa etaria, sobredes como as criangas pensam, produzem e se

relacionam com os numeros e a matematica.

2 InstituicBes de Educacdo Infantil sdo aquelasouass as praticas pedagégicas estdo ligadas agédude
criancas de zero a seis anos. Praticas denomidadaducacéo Infantil e que correspondem a prinatépa da
Educacao Basica, de acordo com a Lei N° 9.394 42/A®96, que estabelece as diretrizes e basedudagiio
nacional.
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Tomando conhecimento dos Parametros Curricularesohis (PCN’s) para a Educacao
Infantil, que recebem o nome de Referencial CuaiciNacional para a Educacdo Infahtil
obtemos informagfes significativas sobre aprenéizagobjetivos e conteddos. No que diz

respeito a aprendizagem com relacdo a formacaoglessocial da crianca, temos o0 seguinte:

A criangca é um ser social que nasce com capacidafd¢ivas, emocionais e
cognitivas. Tem desejo de estar proxima as pessodscapaz de interagir e
aprender com elas de forma que possa compreendéuenciar seu ambiente.
Ampliando suas relagdes sociais, interacdes e fodaacomunicacdo, as criancas
sentem-se cada vez mais seguras para se expmsdando aprender, nas trocas
sociais, com diferentes criancas e adultos cujasepedes e compreensdes da
realidade também s&o diversas.

Para se desenvolver, portanto, as criancas pre@gaemder com 0s outros, por
meio dos vinculos que estabelecem. Se as aprerdigagontecem na interagao
com as outras pessoas, sejam elas adultos ouasjaglas também dependem dos
recursos de cada crianca. Dentre 0s recursos eréaagas utilizam, destacam-se
a imitacdo, o faz de conta, a oposicdo, a linguagesmapropriagdo da imagem
corporal. (BRASIL, 1998, p.21)

Ao final do segundo volume desse documento podessrvar um mapa organizacichal
onde a matematica surge relacionada ao Conhecindmtdlundo, assunto que é melhor
desenvolvido no volume 3 do Referencial Currictacional para a Educacao Infantil

Os objetivos do Ensino em Matematica para as @sde quatro a seis anos sao:

- reconhecer e valorizar os nameros, as operag@méritas, as contagens orais e
as nocdes espaciais como ferramentas necessasas gotidiano;

- comunicar ideias matematicas, hipoteses, prosessitizados e resultados
encontrados em situagdes-problema relativas a idades, espago fisico e
medida, utilizando a linguagem oral e a linguagestematica;

- ter confianga em suas proprias estratégias euaaapacidade para lidar com
situacdes matematicas novas, utilizando seus conéetms prévios. (BRASIL,
1998, p. 215)

Com relacdo aos contetdos de Matematica paraaas;as de 4 a 6 anos, o documento faz

as seguintes ressalvas:

® O Referencial é um guia de orientacdo que dewvarérgle base para discussées entre profissiomaisn
mesmo sistema de ensino ou no interior da insfityiga elaboragéo de projetos educativos singutatd@sersos
(Referencial Curricular Nacional, volume 3, p. 9)

4 Anexo A

® O Referencial Curricular Nacional para a Educak#antil estd organizado em trés volumes: volume 1:
Introducado, que apresenta uma reflexdo sobre @exipeé-escolas no Brasil; volume 2: relativo abiforde
experiéncia “Formacdo Pessoal e Social”; volumeehtivo ao ambito de experiéncia “Conhecimento de
Mundo”, que contém seis documentos referentes a@s ele trabalhos orientados para a construcdo das
diferentes linguagens pelas criancas e para agfeslaque estabelecem com o0s objetos de conhecimento
Movimento, MUsica, Artes Visuais, Linguagem Ord&serita, Natureza e Sociedade, Matematica.



15

- aprender matematica € um processo continuo deagie no qual as criancas
atribuem significados e estabelecem relacfes colse b@as observacoes,
experiéncias e acdes que fazem, desde cedo, sielmentos do seu ambiente
fisico e sociocultural;

- a construcdo de competéncias matematicas pelaceriocorre simultaneamente
ao desenvolvimento de inimeras outras de naturdfasentes e igualmente

importantes, tais como comunicar-se oralmente, riese ler, escrever,

movimentar-se, cantar, etc. (BRASIL, 1998, vol.3p7)

Em seguida, indica os conteudos matematicos a deabadhados com as criancas de zero
a trés anos e de quatro a seis anos. Os conteadbagcriancas de quatro a seis anos, que Sao 0s
gue mais interessam nesse trabalho, estdo orgasizad trés blocos: “Numeros e sistema de
numeracgao”, “Grandezas e medidas” e “Espaco e forma

Na lista de contetdos para o bloco “NUumeros emsigde numeracdo” temos:

- Utilizacdo da contagem oral nas brincadeiras siamacdes nas quais as criancas
reconhecam sua necessidade.

- Utilizacao de nocBes simples de calculo mentatacderramenta para resolver
problemas.

- Comunicacao de quantidades, utilizando a lingomegeal, a notacdo numérica
e/ou registros ndo convencionais.

- Identificacdo da posigdo de um objeto ou numarman série, explicitando a
nocao de sucessor e antecessor.

- Identificacdo de nimeros nos diferentes contetogjue se encontram.

- Comparacgdo de escritas numéricas, identificantunes regularidades.
(BRASIL, 1998, vol. 3, p. 219-220)

No bloco “Grandezas e medidas” encontramos 0s isEgutonteldos:

- Exploracao de diferentes procedimentos para caangsandezas.

- Introducdo as noc¢cbes de medida de comprimentn, p®lume e tempo, pela
utilizacdo de unidades convencionais e ndo congeais.

- Marcacgédo do tempo por meio de calendarios.

- Experiéncias com dinheiro em brincadeiras ou @émagdes de interesse das
criangas. (BRASIL, 1998, vol. 3, p. 225)

Os conteudos citados no bloco “Espaco e forma” sdo:

- Explicitacdo e/ou representacdo da posicdo deopsese objetos, utilizando
vocabulario pertinente nos jogos, nas brincadegrasms diversas situacfes nas
guais as criancas considerarem necessario essa acéo

- Exploracdo e identificagdo de propriedades gedcasét de objetos e figuras,
como formas, tipos de contornos, bidimensionalidaddimensionalidade, faces
planas, lados retos, etc.

- Representacdes bidimensionais e tridimensiorsaabietos.

- Identificacdo de pontos de referéncia para skeag deslocar-se no espaco.

- Descricdo e representagéo de pequenos percutsagtes, observando pontos
de referéncia. (BRASIL, 1998, vol. 3, p. 229)
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Tendo em vista o redimensionamento da educacaocabadento lembrar que desde o dia
vinte de dezembro de 1996 a Lei de Diretrizes ee8as Educacdo Nacional (LDB) assumiu a
educacdo infantil como a primeira etapa da educhg8ira, recebendo um destaque inexistente
em legislacbes anteriores. De acordo com o artibad2 respectiva lei (BRASIL, 1996), a
educacdo escolar compbe-se de: educacdo basicaad@r pela educacao infantil, ensino
fundamental e ensino médio) e educacgdo superi@dueacao infantil é tratada na Secao Il do
Capitulo Il (Da Educagéo Bésica), nos seguintesds(BRASIL, 1996):

Art. 29. A educacéo infantil, primeira etapa dacahfio basica, tem com finalidade
o desenvolvimento integral da crianca até os ses de idade, em seus aspectos
fisico, psicoldgico, intelectual e social, completamdo a acdo da familia e da
comunidade.

Art. 30. A educacdo infantil ser4 oferecida em: Icreches ou entidades
equivalentes, para criangas de até trés anos de;itla- pré—escolas para criancas
de quatro a seis anos de idade.

Art. 31. Na educagdo infantil a avaliagdo far-sex@diante acompanhamento e
registro de seu desenvolvimento, sem o objetivopieno¢cdo, mesmo para o
acesso ao ensino fundamental.

Conhecer um pouco sobre esses documentos tem g@atdncia e pode servir como
direcdo ao planejamento e aos enfoques que deser&tados em cada nivel de ensino, seja na
pré-escola ou nas séries seguintes do ensino fuerdain

Na presente pesquisa, no entanto, ndo me deteyeiambeldos a serem desenvolvidos na
Educacéo Basica, até mesmo porque estarei massthsp aprender do que a ensinar.

Dando voz e vez para as criangcas manifestaremeseaade suas aprendizagens, quero
registrar e estudar como as criancas pensam e ogyaaizam suas estratégias de raciocinio ao
lidar com os nameros nos dias atuais.

Tendo Foucault como referéncia (e até poderiacarris “inspiracdo’™), é preciso tomar
coragem para experimentar o potencial de se “pedd#arentemente do que se pensa’,
reconstruindo afirmacfes que acabam funcionandoo cprascricdbes sobre como as criancas
devem fazer ou pensar associadas ao aprendemsiaardMatematica na escola.

Os Estudos Culturais também integrardo a discuabéolada ao longo dessa proposta.
Segundo Veiga-Neto (2000, p. 40), ha uma aproximagdtre os Estudos Culturais e o
pensamento do filésofo francés recém citado, cenasilo que ambas as teorizacbes apresentam
uma caracteristica comum — “a dispersédo”, a “auaéde um sistema unificador”. Segundo o

autor, um atributo que favoreceria uma “aberturgpelesamento” (VEIGA-NETO, 2000, p. 40).

® Inspirac&o que, segundo o dicionario Houaiss (2Gi@nifica entusiasmo criador.
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Em funcé@o de pontos em comum, pensamentos e tedtaserao prejudicados a medida que se
complementaréo, jamais anulando um ou outro.

Os primeiros anos escolares séo significativosterminantes para que a crianga adquira
experiéncias positivas relacionadas aos niumeros maao de operar com eles, seja em suas
brincadeiras ou até mesmo em suas experiénciaagdigrora de acordar, tempo para brincar,
idade, quantidade de bolachas a comer, etc.).

A aprendizagem dos numeros estd relacionada comexasriéncias mateméaticas
proporcionadas para as criancas em um ensino deaps visando o desenvolvimento de
habilidades e promovendo a compreensdo dos cosc&todos processos matematicos
(DORNELES, 2009), mesmo que de maneira impliciscAancas precisam aprender matematica
a fim de entender o mundo ao seu redor (NUNES; BRYAL997).

O aprendizado da matematica exige varias compekemrcinceituais e especificas, sendo
muito mais abrangente do que meramente fazer oaleavolve a competéncia de compreender as
informacdes e estabelecer relagcbes com informagdeericas, como tabelas e gréficos e outras
tantas informagcfes numéricas que nos cercam. R&raespas habilidades sejam alcancadas, é
necessaria ao individuo uma compreensao conceiueshda conhecimento matematico (NUNES,;
BRYANT, 1997).

A proposta de estudo, nesta dissertacdo de Messalde como as criangas se manifestam
em sua ludicidade, por meio do brincar e do ouvstdhias, através de uma proposta de
aprendizagem sobre numeros, em uma escola de Edudaf@antil, foi realizada a partir da
constituicdo de feiras, brincadeiras e contacahis®rias com criancas de trés a seis anos de
idade, em uma escola particular de Educacé&o Ihfenti Porto Alegre. Tal modo de trabalho vem
ao encontro de uma necessidade de pesquisa neasaiadda pouco explorada, dai o ineditismo e
relevancia de tal pesquisa para a area de eduicdgadl.

No ano de 2008, Luciana Vellinho Corso estudou es@s dificuldades na leitura e na
matematica em sua tese intitulat@ificuldades na Leitura e na Matematica: um estudos
processos cognitivos em alunos da 32 a 62 sérlendono Fundamental’em 2009, Helena Déria
Lucas de Oliveira estudou sobre como as criandasnlicom o dinheiro em sua tese intitulada
“Entre mesadas, cofres e praticas matematicas a®slaa constituicdo de Pedagogias
Financeiras para a infancig’em 2010, Joanne Lamb Maluf estudou sobre habgislmumeéricas,
dificuldades na aprendizagem da Matematica e mend@itrabalho em sua dissertacao intitulada
“Raciocinio quantitativo e memodria de trabalho narandizagem da matematica: um estudo
comparativo entre grupos”’ainda em 2010, Rita de Cassia Madeira Machadad@st sobre

memoria de trabalho e resolucdes de problemas rdatas aditivos em sua dissertacao intitulada
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“Desempenho matematico, problemas matematicosvadié@ memaria de trabalho: um estudo
com alunos da 42 série do ensino fundamentabses sao alguns exemplos recentes de estudos
relacionados as criancas e a matematica, nestadidade.

O inédito de meu trabalho de pesquisa esta no rooom trato sobre como as criancas
aprendem e sobre como utilizam a contagem e osro8reen suas brincadeiras, partindo de uma
pesquisa onde o foco € a propria crianca, o sewmegensar e agir diante de situagdes nas quais
a matemética esta presente.

Meu desejo € que a investigacdo sirva para queemdpagem da matematica seja mais
significativa, contribuindo para uma dinamica de sk aula de acordo com as necessidades dos
alunos. Entendo que é preciso ressignificar algnodos de compreensdo sobre como as criangas
pensam em matematica, desde a Educacédo InfantieZrasse tenha sido o grande desafio desta
pesquisa. Para isso, precisamos lancar um olhastd@nhamento para nossas proprias praticas,
para nossos discursos de verdade acerca de coonarasas pensam matematicamente, para que
talvez se possa possibilitar que as experiéncegjoaes e manifestacdes vindas das préprias
criangas sirvam como bussola na dire¢do de nossggsiigas.

[...] na vida e no trabalho 0 mais interessanten&erter-se em algo que ndo se era no
principio. Se soubesse, ao comecar um livro, osgua dizer no final, acredita vocé
qgue haveria valor em escrevé-lo? O que é verdadeaala escrita e da relacao
amorosa também é verdade para a vida. O jogo yaé®i@ na medida em que nao se
sabe como vai terminar. (FOUCAULT, 2000)

1.1 A MINHA VIVENCIA COMO PROFESSORA DE EDUCACAO IRANTIL

Fig. 1: Fotografiddo passeio de fim de ano com uma turma de prdaesco

" As fotografias que aparecem nessa pesquisa penteaos arquivos da pesquisadora, sendo que foram
fotografadas por mim ou por outros educadores dal@&fantil na qual a pratica com as criancasfstivou
(com prévia autorizacdo dos pais dos alunos pacalgeao), ndo possuem direitos autorais, senddod@nio
publico. Para esse trabalho foram por mim nomeagéas sua producdo com recortes, borrdes e variaghes
tamanhos como forma de manter o sigilo da identéidias criancas.
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Depois de cursar Magistério e de passar pelo estigiseis meses com uma turma de
segunda série (atual primeiro ano) em 1998, permaviabalhar com as séries iniciais do Ensino
Fundamental. Mas nédo foi bem assim. Estudei paraursos, especialmente para o vestibular da
UFRGS, enquanto ndo era chamada pelo concurso do Magisfge havia feito. Nunca fui
chamada, a ndo ser para contratos emergenciaigue munca aceitei. Passaram-se trés longos
anos.

Foi através de um telefonema de uma colega do tédgisjue a oportunidade de trabalhar
na Educacao Infantil apareceu, em fevereiro de .2B01In&o queria € nem pensava em trabalhar
com criangas pequenas. Tinha, por vezes, idei@ésess acerca da Educacéo Infantil. Pensava que
se tratava apenas de cuidar das criancas, traddadr alimenta-las e fazé-las dormir.

Decidi conhecer a escola, que veio a me acolhegpase onze anos, e me aventurar por
caminhos desconhecidos, afinal, era preciso conpayaalgum lugar... Localizando-se no bairro
Petrépolis, ficava contramédo para quem nunca hesido das redondezas da Assis Brasil (zona
norte de Porto Alegre). Decidida, enfrentei o desaf

Lembro-me dos primeiros dias como se fossem haavd tdo cansada que mal podia
comer ou tomar banho quando chegava em casa, dewiseis horas de trabalho.
Surpreendentemente fiquei encantada e resolvi tinvessse encantamento. Mesmo assim, na
entrevista com uma das diretoras, deixei bem ctpre estava estudando para passar em
Matematica na UFRGS, que nao pretendia cursar Bgi@dagaquele momento.

Iniciei trabalhando com turmas de pré-escola, siveie B (criancas com idade entre
guatro anos e seis anos, na ocasiao) e, com agsaasi trilhei caminhos inesqueciveis, de
aprendizagem e de emocéao. Hoje, olho para trascelmeo quanto cresci, aprendi e me realizei
trabalhando nessa escola tdo querida.

Fui descobrindo que estava lidando com criancasndi@ uma das fases mais importantes
de suas vidas. E que, mesmo que elas ndo lembradsemm no futuro, as suas vivéncias
ficariam marcadas para sempre. Fui descobrinddydamque Educacéo Infantil & cuidar sim, mas
ndo sé isso. E cuidar, respeitar, estudar assuntdssos, pesquisar, brincar, conversar, falar,
escutar, amar.

Depois de algumas tentativas, em 2002 passei rniwes para Matematica na UFRGS.
Ainda assim, continuei a trabalhar na mesma ingitude Educacao Infantil. Foram arduos seis
anos e meio estudando Algebra, Equacdes Difersna@ilculos, Geometrias e tantas outras
disciplinas do curso escolhido. Ao mesmo tempopgnava aulas criativas, redigia relatérios,

8 UFRGS - Universidade Federal do Rio Grande do Sul
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fazia pareceres descritivos dos alunos, organigawaido de pais, participava de eventos e datas
comemorativas realizadas pela escola. Nao foi pas@aque tive de repetir a disciplina de Célculo
1 ao querer abracar o mundo e fazer 5 cadeiragwdono que eu tinha para fazer da escola. Sem
esquecer, que além de trabalho e estudo, temosidiagessoal que ndo pode ser deixada para
tras (pelo menos, nao totalmente...).

Mesmo enfrentando dias de muito cansago, as miabs eram muito divertidas e
realizadas com um planejamento bem organizado. phof@ssora dedicada, e muito. Descobri,
com as criancas, que mais do que elas aprendiang@oeu aprendia com elas. Fui me tornando
uma professora apaixonada pela Educacéo Infaeii, deixar de gostar da minha tdo batalhada
conquista da Licenciatura em Matematica.

Entre as professoras pedagogas que trabalhavangaoiai estava eu, licenciada em
Matematica. Haveria algo de estranho comigo? Ppes/gensei que sim. Nem todas as pessoas
entendiam o trilhar da minha caminhada.

Entrei nessa escola de um jeito e sai de outrohadildeias mudaram e passei a entender a
Educacao Infantil e a sua grandiosidade.

Formada em 2009, decidi que por um ano eu so lrabia) sem estudar. Nao aguentei por
muito tempo e comecei a realizar leituras dirediasapara o Ensino da Matematica na Educacao
Infantil e séries iniciais. Com o incentivo de peEssmuito especiais, em 2010 veio o Mestrado na
UFRGS. Enfim, um sonho a realizar, a mistura t&ejdela: Matematica e Educacéo Infantil.

Iniciei o Mestrado em Psicopedagogia de Ensinorerdgizagem, Educacéo e Saude. Apos
um semestre houve necessidade de mudanca de éingesduisa em funcdo dos meus horarios nas
escolas, especialmente na escola de Educacaoillefarmjue lecionava a tarde.

N&o por acaso, entrei na linha de pesquisa Estlglérsfancias, a qual me abriu horizontes

e me possibilita realizar esta Dissertacao de ldéstr

1.2 A MINHA VIVENCIA COMO PROFESSORA DE MATEMATICA

Em maio de 2011 recebi uma proposta de trabalha lpaionar Matemética no Ensino
Fundamental 1l (6° ao 9° ano) em uma escola péaticle Porto Alegre, no bairro Sarandi. Para
comecar, foram apenas doze horas semanais enurtmégstde oitavos anos (antiga sétima série).
Mais para o final do ano, com o afastamento de tofegsor de Matematica dessa mesma escola,
mais duas turmas ficaram sob minha responsabiliddetesa vez, do nono ano (antiga oitava
série). Sendo pela manhd, ainda assim seria pbsshaliar com a Escola de Educacéo Infantil.
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Fig. 2: Aula de Matematica com alunos do sétimodmé&nsino Fundamental Il (sexta série), no péjige

sobre operagbes com 0s nimeros inteiros.

Naquele momento, dar aulas de Matematica enquéstipltha possibilitou me descobrir e
me aventurar pelos caminhos de uma Mateméatica rmjerosa”, com problematizactes
desafiadoras. Alunos que ndo suportam Matematiate anesmo a professora dessa disciplina
apenas por ser essa disciplina. Sempre penseimasirar que pode ser bom, que pode ser
divertido, que pode ser uma das melhores aulaspgde ser com movimento, que pode ser na
rua, que pode ser com filme e pipoca, que podeaséeira, que pode ser ishopping que pode
ser com calculadora, que pode ser com emocao.

Essa escola também me abriu horizontes ao potsiloiieu crescimento como professora e
como pesquisadora que sou. As vezes, quando desenlgpafico no quadro, olho e penso que
aguele gréafico pode ser o que ha de mais lindo nodm Realizo-me com simples aulas de
angulos onde posso fazer dobraduras com os alongseparar pizzas ao estudar o circulo.

A prética da Matematica vem possibilitando novosafles. Além das criancas em idade
pré-escolar, agora pré-adolescentes também.

Em novembro de 2011 comecaram a surgir novas paEposle trabalho e,
consequentemente, mudancas com relacdo a minhgnatissional. Recebi uma proposta para
trabalhar com o quinto ano do Ensino Fundament@ntiga quarta série), em outra escola
particular em Porto Alegre, situada no Bairro Sabexilia (proximo ao bairro Petrépolis). A
escola se mostrou realmente interessada pelo rabaltlip, especialmente pela formagcdo em
Matematica e pelos tantos anos de experiéncia maesmma escola de Educacado Infantil. A
proposta era para o ano de 2012, para o turnadia ta

Foi entédo que tive de tomar uma dificil escolhanmamecer na escola infantil ou enfrentar
uma nova experiéncia com alunos maiores, ja quernss de trabalho coincidiriam. Por diversas
razdes (pessoais e que foram pensadas e repengadasas vezes), optei pela escolha mais
dificil naguele momento... Escolhi trabalhar naanescola, com os alunos do quinto ano.

Tomada a decisdo, comuniquei a direcdo da esdalatiinque, por tantos anos de parceria,

foi sensivel e atenciosa com a minha decisdo. Cames; a trabalhar o nosso psicoldgico: eu, que
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me afastaria do trabalho com as criancas pequeaaseola, que nao teria mais a sua professora
de tantos anos. Como a diretora da escola infeamtihs vezes me apresentou aos pais: “essa € a
professora que ja faz parte dos médveis e utensiiascola...”.

Em julho do ano de 2012, uma professora de Matemdi® escola particular do bairro
Santa Cecilia precisou se afastar do trabalhogmiiess sérias de saude. Entdo, a escola me fez a
proposta de substituir essa professora, por temgetérminado, com a maior urgéncia possivel.
Essa oportunidade foi irrecusavel, pois as minleaashde trabalho seriam reduzidas de vinte para
12 horas semanais no turno da manha (o que seita bam para mais intensa dedicacdo no
Mestrado) e eu ndo perderia tempo com deslocameetosna escola a outra, visto que as duas
escolas particulares de atual atuacdo ficavam e@modadistantes (Sarandi e Santa Cecilia).
Aceitei a substituicdo e me afastei, com certo rpefm escola do bairro Sarandi onde eu tanto
gostava de trabalhar. Decisfes dificeis, mas n&gasspara o0 crescimento profissional e para
maior dedicacdo nesse momento académico.

Passei a trabalhar, entdo, apenas na escola fariilcubairro Santa Cecilia: pela manha
com duas turmas de sétimo ano (antiga sexta s#ri€®nsino Fundamental 1l, especificamente
Matematica, e pela tarde com uma turma de quintodanEnsino Fundamental | (antiga quarta
série).

Quando tudo parecia calmo e tranquilo, ao fina2@#&2 fui chamada a trabalhar em uma
escola estadual no bairro Cidade Baixa, em Porgral Ainda ndo havia relatado que novamente
havia realizado e obtido aprovacdo no concurso @gistério estadual, para professora de
Matematica.

Como professora idealizadora, talvez, o sonho derar na escola estadual era grande,
nao poderia deixar a oportunidade passar, ainda m@pois de poucos professores terem
conseguido aprovacao nesse concurso. Tive umdmano agitado, tentando conciliar a escola
particular e a escola estadual, sem falar no pgagsento da pratica de pesquisa para esse
trabalho.

Iniciei 0 ano de 2013 com novos desafios: iniciemaha vida profissional como
professora de Matematica na escola estadual (conasudo Ensino Fundamental Il e do Ensino
Médio) e na escola particular continuei com umantude quinto ano e com a substituicdo de
Matematica, agora com 0s sextos anos (antigaigj.ser

Sinto saudade dos meus pequenos alunos, saudadeirdess turmas de pré-escola, de
sentar no chdo e de contar historias... Quem saligaaainda ndo me surpreende e volte a me
tornar professora de Educacéo Infantil? Com tamiagancas que estdo acontecendo, tudo pode

ser possivel. O certo € que 0 momento agora é mkrimentar novas séries e de dar o melhor de
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mim como professora de Matematica com os “grandis’alunos pré-adolescentes a adultos (no
Ensino Médio tenho alunos adultos, entre 15 e B8)an
Mesmo néo trabalhando, atualmente, como professer&ducacao Infantil, sinto que

nunca deixarei de o ser. Ha coisas que ndo comseguxplicar.

1.3 A MISTURA TAO DESEJADA — MATEMATICA E EDUCACAQNFANTIL

O ingresso no Mestrado vem possibilitando fazea esistura tdo desejada: Matematica e

Educacao Infantil. Ja dizia o poeta, embora euael@morado a acreditar:

O segredo ndo é correr atrds das borboletas eusiler o seu jardim para
que elas venham até vocé. No final das contas, vaicéchar ndo quem
estava procurando, mas quem estava procurando(&@éo Quintana)

Agora, na linha de pesquisa “Estudos sobre Infahci@enho reconstruir velhas
concepcOes, descobrir elementos novos, abrir piidades de novos olhares sobre a Matematica
e a Educacéo Infantil.

Como diz Benjamim (2002) “onde as criancas brincam, existe um segredaradt.
Através dessa pesquisa busquei descobrir algusssiesgredos que as criangcas guardam consigo,
especificamente sobre a matematica.

Descobrir todos os seus segredos seria impossivetanto pretensioso e até invasivo.
Procurei fazer com que elas partilhassem apenassalie seus segredos comigo, principalmente
agueles ligados as suas brincadeiras nas quaidnosros, de alguma maneira aparecem, através
de praticas junto a elas. Eu também dividi algumsneus segredos com elas, numa relacdo de
confianga, afeto, sensibilidade — assim, pensalewe ser a relagdo dos adultos com as criancas.
Segundo Martins Filho (2006, p.13), “O pressupostoque adultos e criancas atuam
cotidianamente como atores sociais que se humanizerhisive por meio de vivéncias que
estabelecem nos espacos e tempos do contexto edhatac

A pesquisa com criangas torna o inesperado essesic@mico. As criangcas movimentam
0 universo ao seu redor, brincam com o inesperaslo@eendem. Conforme imaginado, de fato
elas acrescentaram elementos novos a pesquisa&nédEmgue sem elas eu nao teria conseguido

sequer supor ou planejar.

° Walter Benjamin apresenta uma perspectiva origieahnalise das expressées culturais da criancelagfio
com o adulto. A sensibilidade do autor na apresé@otalo universo infantil fez-se presente ndo apeaasua
producdo académica, mas refletiu-se no programadie, dirigido ao publico infantil. A crianca enmeamin
constituia ndo apenas objeto de investigacao, apeisosde dialogo.
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Apesar de todos os progressos, as condi¢cdes déreés das criancas ndo séo
mais faceis hoje. Ao contrario, sdo mais complekss.processo de mudanca
social, elas ndo permanecem passivas, e sim agtasteslementos novos e
distintos aos seus comportamentos e culturas. (SARND, 2004, p. 14)

Para concluir essa parte inicial, algumas reflestdse o sentido da vida:

[...] Especificamente: por que vocé esta aqui? ©viqieé ama de verdade?

Quem ndo se faz essas perguntas invariavelmerda pagda sem saber por que
ela ndo é muito mais divertida.

Muitas vezes se sente como se tivesse sido depadotras, ou ndo sabe como
explicar.

A verdade é que frequentemente nos concentramtis nanque estamos fazendo
gue ndo vemos para onde estamos indo.

Mas o que estamos fazendo, afinal?

[...] Mas, de todas as sensacdes que deixam vam@ejanenhuma é pior do que
saber que teve a oportunidade de fazer o que avexdade e ndo aproveitou.
Portanto, qual é a sua paixdo? A razao por quewaioéao mundo?

[...] Se vocé se fizer as perguntas importantesvir atentamente o seu coracao,
cedo ou tarde ouvira o destino Ihe chamar.

[...] E quando vocé tiver certeza, ou apenas siapeiue sabe o que deveria estar
fazendo com a sua vida, entdo faca! Nem que sejaaltm no escuro, do qual ja
aterrissara correndo, pois ndo tem um segundodeiper

[...] Ponha a m&o no peito e sinta as batidas de@acao. Esse € o relégio da sua
vida tiguetaqueando a contagem regressiva do tequpolhe resta. Um dia ele
parard. Isso é cem por cento garantido e ndo ha qad vocé possa fazer a
respeito.

[...] Como dizem, “ndo se salta de uma fenda ens guilinhos”. E preciso
coragem e dedicacao para viver 0s seus sonhos.YG&RE006, p.52-93)

1.4 OBJETIVO GERAL

O objetivo geral dessa pesquisa € investigar caemiancas pensam, falam, interagem e
brincam acerca da construcdo dos numeros e daségstis que utilizam em suas brincadeiras que
envolvem situacbes matematicas em uma escola dea&dlu Infantil;, como as criancas
manifestam seu entendimento matematico a partirbdasadeiras e atividades que envolvem

modos de constituir tais raciocinios.

1.5 OBJETIVOS ESPECIFICOS

Os objetivos especificos da pesquisa sao:

- Possibilitar que as criangas de uma escola ded€do Infantil manifestem-se acerca de
situagbes matematicas, expressem suas maneirasntie e lidar com os numeros atraves da

ludicidade;
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- Analisar o efeito das brincadeiras que envolveatematica atraves da producéo, da fala
e das acdes das criangas;

- Brincar junto as criangas observando atentansras acoes, expressdes e dizeres acerca
do modo como produzem e percebem a matematicanpeasas brincadeiras de seus cotidianos;

- Atentar para a manifestacdo das criancas quasdaseestiverem envolvidas com
situacdes matematicas em suas brincadeiras lud&asomo: feirinhas, lanchonetes e, inclusive,
brincadeiras livres;

- Perceber nas brincadeiras das criancas o quetralzam das experiéncias de seus

cotidianos, seus modos de lidar com diferentesiies matematicas.

1.6 PROBLEMA DA PESQUISA

Considerando que as criancas manifestam suas iagémcsuas impressdes acerca do
mundo em meio as brincadeiras de seus cotidianosstigno como ndo considerar as suas
multiplas formas de brincar como formas de aprexg#im matematica. Ao brincar, ao vivenciar
situacbes matematicas, ao lidar com numeros, acagit com outras criangas, elas expdem seus
modos de pensar a matematica através de suasefal®s suas acdes, mostrando-nos como
aprendem e constroem nog¢des sobre os numeros. tlesseacdo aposto no exercicio de escuta
das criancas. Levando em conta essas considerag@eqroblema de pesquisa é:

Como as criancas se manifestam em sua ludicidade,meio do brincar e do ouvir
historias, através de uma proposta de aprendizageine nimeros, em uma escola de Educacéo

Infantil?

1.7 QUESTOES DA PESQUISA

- Como as criangas manifestam seus pensamentgeessam suas maneiras de contar e
lidar com os numeros através de sua ludicidadecadk situacdes matematicas em brincadeiras
de seus cotidianos em uma escola de Educacaoilnfant

- Qual o efeito das brincadeiras que envolvem matiem através da producéo, da fala e
das acdes das criancas em uma escola de Educéep@dn

- Quais as acodes, interrogacdes e descobertas &imi@en sdo possibilitadas pelas
brincadeiras que envolvem ludicidade?

- Quais relacdes logico-matematicas sdo estabakdekspertadas a partir dos encontros e

das atividades vivenciadas junto as criangas?
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- Quais sao as estratégias de contagem que asasida uma escola de Educacao Infantil

utilizam?



2. O NUMERO E A CRIANCA

“Um, dois, trés indiozinhos
Quatro, cinco, seis indiozinhos
Sete, oito, nove indiozinhos

Dez num pequeno bot¥”

Fig. 3: Painel de uma sala de Educacéo
Infantil.

Quando estamos atentos ao que falam, dizem e fa
as criancas, observamos que desde muito pequena
possuem experiéncias com a Matematica, mesmo date
chegarem a escola. Brincam de amarelinha, bolaude, g
feirinha (comprando e vendendo frutas, verduragjnes),
supermercado (selecionando e organizando a pagtir
embalagens vazias), entre tantas outras brincadedia
rotina diaria ou nos finais de semana, quando ajuda
servir uma mesa (colocando tantos pratos, talhe
guardanapos, copos quantos forem necesséarios psua ¢
familia) ou quando precisam comprar doces no merce
lidando com moedas, também estéo utilizando a nddiesm

dos seus cotidianos.

Parece ser bastante dificil determinar exatame _ _ _
Fig. 4: Brincadeira de “restaurante” —

quando as criangas comegam a aprender matematica. dividindo a pizza.

De acordo com Nunes e Bryant (1997, p. 17), “A médiéca € uma matéria escolar, porém
no que tange as criancgas ela é também uma partetanfe das suas vidas cotidianas”. A crianca
vai adquirindo a no¢édo de quantidade a medida igag éntra em contato, observa e manuseia
colecdes de objetos variados, por exemplo (NUNBB52p. 36). Uma evidéncia consideravel
sugere que as criancas tém alguma compreensao @®brémeros e a contagem (GELMAN;
GALLISTEL, 1978; FUSON, 1988).

E comum ouvirmos bebés pronunciando alguns nimeresimo que ndo compreendam a
guantificacdo. Quando seus pais ou seus cuidadares): “uma colherada, duas colheradas...”,
durante uma refeicédo, o bebé acaba por repetis esse. No momento do banho, as partes do

10«0s indiozinhos” — Folclore infantil



28

corpo passam a ser pronunciadas e, muitas veraséra contadas: duas orelhas, um nariz, uma
boca, dois olhos, uma barriga, etc. Outra situag@mtece quando a crianca esta para completar
um ano de vida. Nessa ocasiao, normalmente, osligzai® “um” e mostram ao seu filho como ele
deve fazer com os dedinhos: “Esse dedo (indicadmd levanta e os outros dedos vocé esconde:
um ano!”.

Com relagdo aos bebés, alguns psicologos expeamef8TARKEY; COOPER, 1980;
STARKEY et al. 1983; STARKEY e cols., 1990, por exd0) sustentam a ideia de que aqueles
sdo capazes de distinguir conjuntos de um a triggosh bem como de perceber quando algum
objeto é adicionado ou subtraido de um dessesmosj(NUNES; BRYANT, 1997, p. 35). Isso
pode ser observado em bebés com menos de um adad#e No entanto, ainda temos muito a
estudar e aprender sobre o que as crian¢as sabera,pensam acerca de numeros antes mesmo
de estarem na escola. Segundo Nunes e Bryant (p92B), “[...] 0 significado destes achados
ainda nédo esta claro, porque ndo ha evidénciacou® essas reacdes dos bebés e exibicbes
percentuais e sua compreensao posterior do nimero”.

Os investigadores mostram que o desenvolvimentgedgdo de numero, para a criancga,
exige construcdo de habilidades numéricas e deeitoacmatematicos (NUNES; BRYANT,
1997). E um processo que acontece individualmegiadualmente, estando relacionado com os
contextos de aprendizagem que lhe sdo apresentenio®, veremos mais detalhadamente no
desenvolver do assunto.

Conhecer numeros, de maneira geral, € saber cergacrever numeros (NUNES al.,
2005, p. 35). A aprendizagem do conceito de nuraeomtece quando a crianca o constréi pela
abstracao reflexiva, ou seja, na medida em que aimeemte pratica relacbes com objetos néo
observaveis, a crianca esta realizando uma novamaf;do l6gico-matemética, que ndo depende
da observacao e sim das inferéncias e das dedlagieas. Esse processo se realiza quando a
crianca consegue relacionar ou correlacionar gajuaenhecia do objeto (KAMII, 1992).

Existem dois tipos de conhecimento matematico:rieocimento matemético informal e o
conhecimento matematico formal (este também codbeciomo conhecimento matemético
escolar).

O conhecimento matematico informal € aquele quefege ao conhecimento espontaneo,
usado no dia a dia, muitas vezes sem a consci@aaae € matematica. Por exemplo, quando as
horas de um reldgio sdo observadas, quando serndertes quantidade de alimento num prato,
guando determinamos o tempo para alguma atividasee conhecimento é desenvolvido nas
criancas basicamente por ter uma utilidade pratioeque as criangcas se mostram curiosas com

relacdo aos acontecimentos ao seu redor. Comdimoa &£orso (2008):
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Mesmo antes de entrar na escola as criangas sffaln&nte expostas a ambientes
fisicos e sociais que sao ricos em oportunidadeemd@dicas. As criangas se
deparam com a nocao de quantidade no mundo ftsicoa contagem de ndmeros
no mundo social, e com ideias matematicas no mdadiberatura. (CORSO, 2008,
p. 57)

A autora esclarece, de maneira clara e objetivpieosignificam o mundo fisico, 0 mundo

social e o mundo da literatura:

Em um ambiente fisico, que é rico em informacavemi®s quantitativos, a crianca
encontra objetos pequenos que pode manipular acertom os quais pode fazer
diferentes arranjos. Encontra também objetos qoersis numerosos que outros.
Em todas as culturas as criangas disp6em de olparascontar [...]. A crianga
encontra também um mundo social que lhe oferecer@mias matematicas
importantes. Ela ouve o adulto contar, o vé usatidbeiro, observa os numerais
nos 6nibus, nas casas, nos telefones, nos progmangedevisdo. [...] A literatura
infantil oferece estérias que envolvem a elaborat@mocédo de quantidade. Por
exemplo, na estodria “Os Trés Ursos” aparecem aéwms, trés potes e trés cadeiras
gue variam de tamanho de acordo com a idade eer@énos ursos. [...] (CORSO,
2008, p. 57-58)

O conhecimento matematico formal (ou escolar) &lagensinado nas escolas, organizado,
I6gico, coerente e que tem como pratica desenvedaricas de calculos das quatro operagdes
além de nocbes de espaco e Geometria (alguns ex®m@loncordo com Corso (2008, p. 60)
guando ela afirma “A aprendizagem da matematicmdbn&o pode ser compreendida de forma
isolada de seu contexto de ensino — cultura, esoaessores e recursos.”.

Penso também que o conhecimento matemético formalcenhecimento matemético
informal devem estar atrelados um ao outro de memeie as criangcas possam utilizar ambos em
suas vivéncias, de acordo com suas necessidades.

Nessa pesquisa, dediquei mais atencdo aos conlméogmaatematicos informais trazidos
pelas criangas em suas brincadeiras, conversagi@es.

Vale ressaltar e esclarecer o que aqui tratamosgrdrecimento l6gico-matematico, que é
um dos trés tipos de conhecimentos estudados pgetP{os outros dois tipos sdo: conhecimento
fisico, que se refere a informacado de objetos alidexle externa e o conhecimento social, que se

refere as convencgdes criadas pelas pessoas):

O conhecimento l6gico-matematico consiste de rekgéentais, e a fonte final

destas relacdes esta em cada individuo. Por exemuuemdo nos apresentam uma
ficha vermelha e uma azul, podemos pensar nela® ceando diferentes ou

semelhantes. E igualmente verdadeiro dizer quéchasf sdo diferentes (porque
uma é vermelha e outra é azul) quanto dizer que €la semelhantes (porque
ambas sao redondas e feitas de plasticos). A sangglle a diferenca ndo existem
nem na ficha vermelha, nem na ficha azul, e se pessoa ndo colocasse 0s



30

objetos em uma relacdo, estas relacdes ndo existpara ela. (KAMII, 2002, p.
17)

Nesse sentido, a experiéncia ldgico-matematicafeedcia da experiéncia fisica, ou seja,
dirige-se as propriedades das agfes, das trangfoes\@ de suas coordenacdes. Como nos diz
Ferreiraet al (2005, p. 3), “A crianca abstrai o numero das peafades que a sua acao introduz
nos objetos, ou seja, das coordenacdes que ligasrasdes.”.

No ano de 2009 foram aprovadas pelo Conselho NalcttnEducacédo as novas Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacao Infantil (DCNERarecer CNE/CEB n° 20/09 e Resolugao
CNE/CEB n° 05/09), que representam uma precioselwopdade para se pensar como € em gue
direcdo atuar junto as criancas. Tais diretrizeanfioelaboradas a partir da escuta de educadores,
movimentos sociais, pesquisadores e professoresraitarios.

Ao estudar os documentos que dizem respeito astagies frente ao trabalho com as
criangas, observa-se que o curriculo da Educacmntin mostra-se diferenciado quando
comparado ao ensino fundamental e ao ensino meédguanto nos dois ultimos niveis ele vem
associado a ideia de disciplinas, de matérias @®s)lna educacao infantil ha uma preferéncia
pela expressdo “projetos pedagdgicos”, ao invésuitdculos, que funciona como um plano
orientador das acdes da instituicdo. Esses docomeaffinem as metas que se pretende para o
desenvolvimento das criancas que sao educadadadasinas instituicdes de ensino.

Para o alcance dessas metas a instituicdo de Edub#antil organiza seu curriculo que,
nas DCNElIs, é entendido como: “as praticas edugasmrganizadas em torno do conhecimento
e em meio as relagBes sociais que se travam nagossmstitucionais, e que afetam a construcao
das identidades das criancas” (OLIVEIRA, 2010, .p.4)

Analisando os documentos oficiais do MEC podemaosgier que o curriculo da educacgao
infantil, embora possa parecer mais amplo, pretgsaseus objetivos bem tracados e o0s
profissionais devem estar cientes das suas redpbaades e de seus compromissos para a
promocado da educacdo nessa fase da vida. Nao isaaagicial de um curriculo como estamos
acostumados a pensar, baseados em conteldos gem cev cumpridos como metas. Ha
pressupostos a serem seguidos como orientacaodissipnais da educacéo.

No entanto, Bujes tratando dos projetos de trabakhiga insercdo na educacao das criancas
e, por todos nés apresentados sem que 0s prolxemas, nos adverte que essa sistematica de

trabalho precisa ser repensada pelos professengl) €m vista que,

Sua importancia adviria de serem representativasnte escolha racional e de um
compromisso em constituir uma sociedade de apragelim, de “[...] um modo de
viver pelo uso da razdo, como um processo contdeu@solucéo de problemas, no
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qual o individuo est[aria] ligado ao bem coletiva sbciedade” (POPKEWITZ;
OLSSON; PETERSSON, 2009, p.74). (BUJES; POCAS, 201185)

Com estas discussdes, fica uma duvida no ar e mueggdo muitas questbes a serem
investigadas, como: que matematica é trabalhadacleases de educacdo infantil? Ela é
investigada junto as criancas e, se for, de queeim@hQuem decide o0 que deve ou ndo deve ser
trabalhado em matematica na educacao infantil?iQpertancia ou que destaque os educadores
dao a essa matéria que mesmo néo sendo exerciga‘'dmtiplina” € tdo importante visto que faz
parte da vida diaria das criancgas, até mesmo esbsuncadeiras?

Ja que sdo muitas as perguntas e a maior parte éeigiria uma nova pesquisa, nos
deslocamos dos olhares e dos pensares das leilpseavar e, mais do que isso, procurar
entender o olhar e o pensar das nossas criangas.

Como as criancas estdo pensando? Como elas lidamosonumeros e as diversas
situagfes que envolvem matematica nos seus caigjiaraté mesmo em sala de aula? Que tipo de

matematica elas experimentam na Educacao Infantil?

2.1 CONHECIMENTO DE NUMERO — ALGUMAS DEFINICOES

O senso numeérico tem sido estudado por diversoguasiores que buscam esclarecer
como se da a aquisicdo de conceitos e procedimemiosericos pela crianca (NUNES;
BRYANT,1997).

O termo senso numérico — ou sensibilidade numérifa apresentado pela primeira vez
em 1954 e, ainda hoje, ndo ha consenso no qudese eesua origem. De maneira geral, este
termo faz referéncia a facilidade e a flexibilidat#es criancas com nimeros e a sua compreensao
do sentido de nimero bem como a ideias relaciorsadbes (CORSO, 2008).

Podemos encontrar duas explicagbes distintas cdatame a sua invengcdo em um
determinado tempo historico especifico, enquantss@aumérico, de acordo com as correntes
existentes.

Uma corrente defende a posi¢cdo de que existe alguensposicao inata que possibilita
sermos numericamente competentes, assegurandonpss® cérebro possui, desde o nascimento,
uma aptidao de quantificacdo e que essa ¢ umadaalaldos seres humanos. De acordo com esse
ponto de vista, as habilidades numéricas sdo dtadsude uma capacidade inata (GELMAN;
GALISTEL, 1978; DEHAENE, 1997; BUTTERWORTH, 2005).

A outra corrente é a construtivista, que entendenso numérico como um constructo que
a crianca adquire, em vez de meramente possuitiblB$; BRYANT, 1997; GERSTEN, 2005) e
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considera que seu desenvolvimento é influenciatbogieamica do ambiente. De acordo com essa
corrente, o desenvolvimento do senso numérico gede interagdes sociais com adultos e de
jogos e brincadeiras com outras criangas. Dest@inaams interacdes espontaneas sao canais para
o desenvolvimento do senso numérico.

Segundo Gerstegt al. (2005) e Caset al. (1992), o senso numeérico € definido como uma
estrutura conceitual que depende de muitas ligagd@®se conhecimentos e principios
matematicos.

Apontam o0s autores, que possuir senso numericaaduone a pessoa possa alcancar: desde
a compreensao do significado dos nimeros até omdasenento de estratégias para a resolucao
de problemas complexos de matematica; desde asacap@ies simples de magnitudes até a
invencao de artificios para a efetivacdo de opesgdimeéricas; desde o reconhecimento de erros
numericos até o uso de meétodos quantitativos paraugicar, processar e interpretar informacao
(CORSO; DORNELES, 2010).

Um senso numérico adquirido pela crianca se reflieteliversas habilidades mateméticas ,
como por exemplo, a habilidade de estimar quantsladie reconhecer erros, de fazer
comparacdes quantitativas (maior do que, menor wdo & equivaléncia). Criangcas com senso
numerico desenvolvido conseguem compreender o auentomeros significam (CORSO;
DORNELES, 2010). Por exemplo: 10 balas sdo ma&shad que 8 balas. Ou ainda, a turma do
Maternal 2 com 15 alunos é maior do que a sua,k®aiunos.

Jordanet al. (2009) desenvolveram um estudo para analisar sosemmeérico de criancas
ao inicio da primeira série e ao final da primarséerceira séries. Para avaliar a contagem, as
criangas sdo convidadas a contar uma sequéncibjetesy através de conjuntos com quantidades
diferentes desses objetos. Ja para avaliar o condweim de numero, elas sédo convidadas a fazer
comparacdes (maior ou menor que).

Os resultados desse estudo indicaram que um bonso semmérico contribui
expressivamente para o bom desempenho na resale¢éélculos e problemas matematicos em
distintos contextos. Em seus estudos, as criangasng§o possuiam um bom senso numeérico
tiveram maior dificuldade em resolver problemasamiticos (tanto na primeira como na terceira
série). Segundo a estudiosa, fatores como escdssiteracdo simbdlica na obtencdo do senso
numerico, deficiéncia de capacidades relacionadamtagem e inaptiddo para constituir relacdes
entre numeros e operagcfes podem ser fatores cathlves para que as criangas venham a
apresentar dificuldades de aprendizagem na mateamati

A caréncia de ensaios com numeros pode implican®nsenso numeérico deficiente, uma

vez que tal nocdo se desenvolve mediante expea@mgie possibilitem utilizar a contagem, o
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conhecimento de numero, as operacbes e os demalieabmentos fundamentais nas séries
iniciais (JORDAN et al 2009). Por exemplo, podemos pensar nas criangas n@o Sao
estimuladas a terem vivéncias de contagem nos iaimais de suas vidas, por uma série de
fatores que ndo cabem aqui, entre eles, a cardec@nhecimento sobre a importancia dessas
vivéncias e estimulos.

O senso numérico encontra-se ligado a competéntimaematica. Sao dois os elementos
fundamentais para o seu aperfeicoamento: a contagemiscriminacdo de quantidades. As duas
capacidades necessitam estar ligadas, a fim deitpeordesenvolvimento de pensamentos e
estratégias elaboradas de compreensdo aritmétida eesolucdo de problemas matematicos
(GERSTENEet al,2005).

Nessa pesquisa, 0 conceito de senso numérico @draprdo conceito de “numeralizacdo”
apresentado por Nunes & Bryant (1997), em que senemalizado significa apresentar
“familiaridade” com os numeros e utilizar-se de ihdhdes matematicas que permitam enfrentar
as necessidades cotidianas. Significa, tambéng egitidade para analisar e compreender dados
gue sao apresentados em termos matematicos (comexemplo: graficos, tabelas e mapas).
Nesse sentido, uma pessoa numeralizada deverizagar de perceber as formas por meio das
guais a matematica pode ser empregada como umdeeimmunicacao.

A compreensdo do senso numeérico nessa pesquisabangin conjunto de conceitos
bastante amplo, o qual o aluno desenvolve aos ppgcadativamente, a partir de suas vivéncias e

interacbes com o meio. Segundo Corso & Dorneles020

O senso numérico é uma forma de interagir com a®ngs, COm Seus Varios usos
e interpretacdes, possibilitando ao individuo lidam as situacdes diarias que
incluem a quantificacdes e o desenvolvimento detggfias eficientes para lidar
com problemas numéricos (CORSO; DORNELES, 2010, p.5

Podemos pensar também, além do termo senso numéncoutras expressdes que vem
sendo utilizadas quando tratamos de matematica.e&0 numeralizacdo e numeramento. Tais
expressfes também nos ajudam a pensar e sdo €gess dissertacdo. Algumas breves informacdes
sobre elas seguem ao decorrer da leitura.

Segundo Andrade (2010), “as criancas se deparanmdomeros, N0 minimo, com a mesma

intensidade com que se defrontam com as letragaAde acordo com essa autora,

Contar, comparar, vender, comprar, selecionar,dijvdiferenciar longe/perto,

lento/rapido, ontem/hoje, sdo nogBes matematicascqmecam a fazer parte do
universo linguistico, das experiéncias e brincadeinfantis desde muito cedo. [...]
Nos dias atuais, ser numeralizado é mais do quendoras operagfes basicas; do
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ponto de vista social, implica trabalhar com o est numérico de modo
significativo no cotidiano, de modo a resolver asehbfemas que surgem como:
tomar um 6nibus, localizar-se através de um magmirastrar o seu dinheiro,
pagar contas, etc. (ANDRADE, 2010, p. 138)

Podemos dizer que ser numeralizado é ser capazrampe discutir sobre as relacdes
numéricas da nossa prépria cultura. E possivelr mpia essa expressdo é mais ampla do que
“alfabetizacdo matematica”, que parece pouco enageeg@or pesquisadores na area de educacéo
matematica, mas seguidamente utilizada em discpestesgogicos ou na midia ndo especializada.
“Alfabetizacdo matematica”, nesse sentido, € ugzta designar o aprendizado das primeiras
nocdes de mateméatica (em geral, da matematicaaesaoimatematica formal). A explicacdo mais
aceita é de que seja vista como o aprendizad@lmieimatematica.

Quando falamos de numeramento, estamos nos apmckim@o conceito de letramento,
segundo Mendes (2007). Este esta relacionado domcao da leitura e da escrita na sociedade. A
palavra“letramento”, assim comdalfabetismo”, sdo traducdes da palaviracy da literatura
inglesa, que indica o processo de inclusdo no muladoletras e da escrita, referindo-se tanto a
conquista da tecnologia — alfabetizacdo — quargnaautilidade adequada nas praticas sociais de
leitura e escrita — letramento.

Vale salientar que a expressao “numeramento”, Baepte pesquisa, foi tomada como
traducédo da palavmaumeracy em correspondéncia coliteracy, cuja tradu¢cao mais adotada no
Brasil € letramento, conforme mencionado anteriotsmeCom efeito, 0 modo como entendo esse
conceito de numeramento esta intimamente relacoaadonceito de letramento.

Contudo, assim como formar correspondéncia entra le som ndo corresponde ao
significado do termo letramento, também a relag@imeenimero e quantidade nado satisfaz a

amplitude dos conhecimentos que envolvem a matem&e acordo com Mendes (2007),

As competéncias necessdrias para a compreensitoages numéricas envolvem

a compreensdo de diversos tipos de relacdes ligamasntexto social em que tais
situacdes se fazem presentes. Além disso, podemmsaipem competéncias que
envolvem ndo apenas a ideia de quantificacdo, mde aediacdo, ordenacéo,

classificacdo, tomadas de decisdo, etc. que podeesemtar diversos tipos de

representacdes: escrita numérica e alfabéticagseptacdes visuais (geométrica e
grafica, por exemplo), representacéo simbolica,(MENDES, 2007, p.11)

Tanto 0 senso numérico como 0 numeramento se todteimnesta pesquisa com criangas.
O primeiro porque possibilita analisar a familiadeé das criancas com 0S numeros em suas

variadas brincadeiras, especialmente em relacaoa@m como realizavam contagens de objetos,

ainda que a sua maneira. O segundo porque em snasdeiras de feirinha, por exemplo, é
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possivel verificar a necessidade de realizaremrpagis, fazendo uso social dos nUmeros atraves

dos dinheiros de brinquedo, em situagdes que imata@alidade.

2.2 CONTAGEM

Em diversos ambientes, seja na escola ou em gess 8 criancas sao estimuladas a contar
objetos: “Quantos carrinhos vocé tem? Vamos cohtat? ainda: “VYamos subir as escadas
contando os degraus: 1, 2, 3,...".

Uma das primeiras formas de interacédo da criangaacaonceito de nimero é a contagem
que precisa ser “apresentada como uma rotina colmverh antes que as criangas compreendam
plenamente seu significado [...]” (GOLBERT, 20021p).

Partindo dessas vivéncias, € necessario
prosseguimento a essas informacdes aproximandos ¢
conhecimentos espontaneos dos conhecimentos itiestii
promovendo a apropriacdo e a elaboracdo matem:
(ROSSO, 2000).

Deve-se ter atencdo ao fato de que muitas criar

Fig. 5: Contando quantas pecas de Lego
foram utilizadas para fazer um barco.

embora apresentem compreensao da contagem, atGdaees
processo de constru¢do dessa no¢do matematicgnificado
atribuido a contagem é a principal ideia conceo@ire a qual todos os outros conceitos numericos
serdo desenvolvidos (VAN DE WALLE, 2009, p. 144).

Segundo Golbert (2008, p. 11): “A complexidade pwpda matematica reside na
hierarquia entre os conhecimentos e habilidadesjue torna imprescindivel o papel do
conhecimento prévio para as novas aprendizageras, V8o se pode perder de vista que tal nocéo
€ construida nas interacdes que as criancas fazegurmeio social e cultural.

A experiéncia e a orientacdo sao alguns dos fatoees importantes no desenvolvimento
das habilidades de contagem. Muitas criancas chegdiducacdo Infantil capazes de contar
conjuntos de dez elementos ou mais. Outras criapgadm, por provavel falta de experiéncias e
estimulos com 0s numeros podem exigir uma praticesideravel para superar seu déficit de
experiéncias (VAN DE WALLE, 2009).
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Segundo Salvadoet al (2005), para se construir o conceito de nimero, destasam-

quatro nogBes basicas, que terdo de ser conhgatisscriangas:

a) classificacdo - agrupar segundo um critério; fooma, tamanho, etc.

b) seriacdo - colocar em série, ordenar na formscente ou decrescente.

c) correspondéncia biunivoca - estabelecer relegd@ue cada elemento de um
conjunto corresponderd a um elemento de outro ntmju

d) conservacdo da quantidade - reconhecer que @®rolde elementos de um
conjunto ndo varia, quaisquer que sejam as marsHrase se agrupam.

Nesta dissertacdo, ndo investiguei se as criadgdguiriram tais no¢des basicas, mas sim,
COmo as criancas pensam e que estratégias utiéirasituacdes problema, como elas lidam com a
matematica, tendo elas adquirido-as ou ndo. Nonentaale ressaltar a importancia de tais
estudos para que se possa entender o que a gassafze acerca do seu entendimento mateméatico
e sobre o0 que ela estd em processo de descobrir.

Contar € um exercicio importante para as criari€l@sajuda a explorar as relacdes entre 0s
nameros. Mais do que um simples exercicio, as gamrprecisam entender para que serve a
contagem e precisam aprender como determinar ngncerdtando, bem como entender 0s usos
dos numeros (NUNES; BRYANT, 1997).

Um exemplo de exercicio e de entendimento de centggpde ser bem explorado com a
utilizacdo de calendarios.

Com eles, a cada dia podemos contar, junto
criancas, quantos dias do més ja se passaramicaer
quantos dias faltam para alguma data esperada, pomc
exemplo, o aniversario de algum colega ou o dia mal
passeio da turma, entre outros.

Para isso, antes de qualquer coisa, € importarge

esse calendario ndo esteja no mural para decwalaade Fig. 6: Calendario de uma sala de Educacéo
aula e sim que seja para as criancas e que estejaance Infantil.
delas. Caso contrario, serd& um mero enfeite, se@mifisado para elas. Além disso, seria
interessante que todos os dias do més aparecesseatendario, como ilustra a foto acima. Isso
possibilita uma visdo ampla dos nUmeros e uma gentanais clara as criancas.

Atitudes simples e decora¢gfes pensadas com olgettoncretos e pedagdgicos séo

incentivos a problematizacdo e producgéo de conteedtos em diversas areas do conhecimento.

" Texto pesquisado e elaborado pelas assessoragoBeds: Adriana Zini, Marinés Freiten da Silva e
Teresinha Manica Salvador — Smed/2005, que fazeta ga Grupo de Estudos de Educacdo Matemética e
Cientifica, da Prefeitura Municipal de Caxias db&8ecretaria Municipal da Educacéo.
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E através das situacdes e dos problemas a resplgarm conceito adquire sentido

para a crianca, ou seja, quando um conhecimenga fzater estatuto de objeto ou

nome, ndo mais predicado para resolver um probleste,passa a ser um objeto de
pensamento. (VASCONCELOS, 2006, p.17)

Quando a crianca aprende e consegue contar podmEsi@cer a um conjunto de principios
I6gicos, logo que a contagem feita sem entendimedm pode ser utilizada na solucdo de
problemas numéricos, 0s quais precisam ser resslyidr meio de compreensdo e organizacao de
relacdes.

Sabemos, no entanto, que muitos conhecimentos iforema Matematica ndo adquirem
sentido para as criangas, pois nao se aproximameal@lade vivida e percebida por elas. A
contagem precisa fazer sentido para elas atragésuda experiéncias. Seria interessante, também,
gue pais e educadores problematizassem a contagearendo conhecimentos informais as
vivéncias diarias das criancas.

Outro exemplo de exercicio de contagem para asgasasao as praticas de colecoes, que a
maioria delas adora fazer, sejam elas de pedrithasdas antigas, papeis de carta, bonecos e
bonecas. Sobre osards, Dornelles (2011) nos ensina que entre os anos A86900, essa
brincadeira vai entrando na vida das criancas.®esxlo, essa brincadeira que jA compdem a vida
das criancas ha tanto tempo, vem colaborando psgaetps pensem sobre: quantas eu tenho,
guantas me faltam para completar o album, quaatasepetidas, guem tem mais ou menos do que
eu, quem tem a mesma quantidade de figurinhas, etc.

Os jogos de cartas tempo a tempo chamam a ateag@dcas de diversas idades, em suas
modalidades diversas. Mesmo aqueles jogos comscgua parecem batalhas (qual carro tem
maior velocidade, qual é mais potente ou mais eo@®) etc.) podem ser um 6timo estimulo para

o trabalho com os numeros, comparacgdes de vala@stagem.

2.3 PRINCIPIOS DE CONTAGEM

Em brincadeiras de pular corda as criangas con
verbalmente a sequéncia dos numerais. Certa veaa raula
divertida no patio, eu trilhava corda e as criarggagavam: 1 —

2 -3 -4 .. Lapelas tantas, a crianca que pulaxda “pulou” a

contagem: 17 — 18 — 19 — ... — 30! Alguns alunogolc

Fig. 7: Organizando os brinquedos e

perceberam o aparente engano e tentaram corragitega que,
contando espontaneamente.

por sua vez respondeu: “Eu estou pulando cordassdpular
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alguns numeros que eu nao sei também!” (Registraadierno de planejamento da professora,
2008).

Contar parece ser uma tarefa simples e facil. Eagase aqueles que assim entendem o
processo de contar. Para as criancas realizarentamagem precisam realizar diversas conexoes,
como por exemplo: saber o nome do numero, o taslojetos contados e entenderem que cada
objeto deve ser contado uma Unica vez (NUNES; BRYAN97).

Para contar, € necessario que a crianca tenhavidsdo os principios de contagem
descritos por Gelman e Gallistel (1978): corresgocéh um a um (ou termo a termo), ordem
constante/ordem estavel, cardinalidade, abstrac@welevancia de ordem. Os trés primeiros
principios abordam as regras de procedimento omaafde contagem; o quarto principio aborda a
situacéo de que objetos de qualquer tipo podercosecionados e contados e, finalmente, o quinto
principio envolve uma combinacdo de caracteristii@s outros quatro principios apresentados
anteriormente. Isso eu pretendo investigar na pesqgou melhor, como as criangas enunciam
sobre a contagem.

Vejamos, um pouco mais detalhadamente, cada urminlas principios de contagem:

a) O principio de correspondéncia um a um (ou texremo):

Esse principio enfatiza a importancia de atribuir mimero (e apenas um namero) para
cada objeto contado. A crianca evidencia que jaiadcesse principio quando, em seus ensaios de
contagem, realiza separacdo e marcacao dos objswm®m contados. Cada item contado passa a
ser separado e ndo é utilizado novamente na contgge segue. Por exemplo, a crianca vai
contando uma série de objetos em uma colecdo, molmeasua contagem (1, 2, 3, ...) e separando

os elementos contados, de maneira que cada elesteptssa ser contado uma Unica vez.

b) O principio de ordem constante/ordem estavel:
Nesse principio a criangca compreende que a ordgyosigdo para contagem dos numeros é
sempre a mesma. A crianga deve contar sempre maar@slem, comecgando sempre pelo mesmo

objeto, e contar obedecendo a ordem: um, dois,du&dro, cinco,...

c) O principio da cardinalidade:

Esse principio reflete o entendimento da criancaemiido de que o Ultimo numero de uma
série a ser contada tem um significado especitéd +epresenta a quantidade (o todo) de itens da
série contada. Em outras palavras, a crianca cemgeeque o total de objetos correspondera ao

ultimo numero contado e representara a quantideadjtos. Dessa forma, ela assim se manifesta
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ao usar esse principio: “Aqui tem 14 bolinhas” gue significa que, ao todo, ap0s sua contagem,

esse numero encontrado tem um significado espeeksenta o todo da contagem realizada.

d) O principio da abstracéao:

Nesse principio, objetos de qualquer tipo podemcekcionados e contados. A crianca
consegue ter essa compreensédo, nao importandoceajastos sdo homogéneos ou heterogéneos.
No caso de uma contagem aplicada a itens heteragiéo@mo brinquedos de diferentes tipos, cor
ou forma ou até mesmo objetos diferentes. Podepwsexemplo, contar no mesmo conjunto

borrachas e canetas.

e) O principio da irrelevancia da ordem:

Nesse principio, os itens de um determinado grupdem ser contados em qualquer
sequéncia, ou seja, a ordem por onde se inician@ag@em dos objetos ndo é prioridade, pode-se
comecar uma contagem da posi¢cdo que for escolBielgundo Gelman e Galistel (1978) esse
principio parece ndo acontecer em criancas deuatéogou cinco anos de idade.

Esses principios, utilizados por esse autor e egadms em diversas salas de aula de
Educacéo Infantil para verificacdo do que as ceang conseguem fazer sdo bastante interessantes
e podem servir como “norte” para muitos professdiesta dissertacdo me proponho a investigar
as nogdes que as criangas trazem partindo de syasap falas, estratégias e acdes, sem a intencao
de verificar ou classificar os principios de coetagem cada uma delas. De qualquer forma, o
conhecimento sobre esses aspectos seguem tendanocede no estudo e no conhecimento que
preciso ter.

2.4 PROCEDIMENTOS E ESTRATEGIAS DE CONTAGEM

O entendimento da contagem abrange a compreensaoirtm principios especificados
anteriormente: o principio de correspondéncia unmaou termo a termo); o principio de ordem
constante/ordem estavel; o principio da cardindé¢ga principio da abstracdo e o principio da
irrelevancia da ordem — que as criancas vao estdealo de maneira gradual, a medida que
passam a ter contato com situacdes matematicasonda sala de aula, mas principalmente do seu
cotidiano.

Basicamente, Butterworth (2005) assinala trés plicoentos fundamentais que ocorrem

durante o desenvolvimento da contagem para umatéga de adicdo. Para exemplificar como
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esses procedimentos ocorrem, usaremos uma adigdadeparcelas: 3 + 4. Segundo o autor, 0s

estagios se caracterizam da seguinte forma:

1) Contar tudo: para 3 + 4, a crianca contara nu@a “um, dois, trés” e na outra mao “um,
dois, trés, quatro”, a fim de estabelecer a nungads dos conjuntos a serem adicionados e torna-
los visiveis — trés dedos em uma mao e quatro dealasutra mao. Ela, entdo, contara todos os
objetos: “um, dois, trés, quatro, cinco, seis, 'sédpesar desse estagio de contagem parecer um
tanto demorado (em uma visdo de adulto), a criggarealiza esse tipo de estratégia deve ser
respeitada e estimulada para que reflita sobreeg@o que realiza. Podemos questionar depois de
realizadas algumas contagens: Sera que tem outra@efazer essa contagem? Como pode ser? O
jeito que ela conta ndo é um jeito errado, € colaocensegue produzir matematica naquele

momento, € a sua visado de raciocinio, como elandatque pode fazer.

2) Contar a partir do primeiro: as criancas percelgpie ndo é necessario contar 0s
elementos do primeiro conjunto. Elas podem comegan o “trés” e depois contar 0S outros
guatro para chegar ao resultado final. Usando é&agem com os dedos, ndo contardo mais o

primeiro conjunto, mas comecardao com a palavra™tr&, entdo, usardo uma mao para contar o

segundo conjunto “quatro, cinco, seis, sete”.

3) Contar a partir do maior: em 3 + 4 a crianca&i&nia contagem pela parcela maior,

contando “quatro” e depois seguindo na sequénaiadcseis, sete”.

As estratégias de contagem passam a ser usadasdidarem que os padrdes de
contagem vao sendo compreendidos pela criangacofapreensao permitira uma
maior mobilidade e rapidez no processamento dasnwafcoes numéricas as quais
o individuo for submetido. A medida que a criangseahvolve sua capacidade
numeérica, ela se torna capaz de efetuar calculoséncos mais complexos.

(MACHADO, 2010, p. 26)

Procuro investigar durante essa pesquisa a maimira esses principios aparecem quando
as criancas se manifestam acerca da contagem,eptaado que as criangas vao utilizando
diferentes estratégias de contagem a medida que@adsdes de contagem passam a ser
compreendidos por elas, ao seu tempo.

A medida que a crianca amplia sua competéncia rcaméla se torna capaz de realizar
calculos numéricos de maior complexidade. Paragiatiasses calculos, ela necessitara de

conhecimentos anteriores em matematica (classificageriagdo, principios de contagem) que
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servirdo de base para todo e qualquer outro cameetd e operacdo matematica posterior
(NUNES; BRYANT, 1997).

Venho observando que quando a crianga percebeajleeg@mecar a contar pelo maior,
passa a tornar a contagem mais rapida, eficiemeres propensa a erros. Esses procedimentos
podem estar acompanhados das estratégias de contage de material concreto (tampinhas,
dedos das maos, objetos variados para contagemqgemn verbal ou contagem silenciosa.

Segundo Geargt al. (2004), as criangas utilizam-se dos procedimeatestratégias de
maneiras distintas e simultaneas. A partir da a@oio de um procedimento de menor
complexidade as criangcas podem desenvolver outroaiier complexidade. Esta passagem de um
procedimento para outro resulta da internalizag@@rcedimento anterior sendo de grandioso
valor para as criangas, permitindo economizar tgfi@s de contagem. Assim, verifico na
convivéncia com as criangas, como elas manifestamdm o que os autores apontam sobre a
construcdo de suas estratégias de contagem.

Na préxima secdo, exponho o trilhar dos caminhosodaoddgicos onde trato sobre a
perspectiva de fazer pesquisa com criancas e ssbdecisbes que foram tomadas ao longo da

pesquisa.



3. METODOLOGIA DA PESQUISA — CAMINHOS A PERCORRER

3.1CRIANCAS: ATORES SOCIAIS

E preciso converter aquilo que somos em problenfeghitual em insuportavel, o
conhecido em desconhecido, o préprio em estranfamibar em inquietante. E nédo
lamentar-se pela perda daquilo que somos e ja estdaixando de ser, pela crise de
nossos saberes, de nossas praticas ou de nossmEsyahas interrogar-se por que
necessitamos conhecer dessa maneira, acreditardenisso. (LARROSA, 2000, p.
230)

A maneira como os adultos percebem as crianrras

interfere de algum modo na maneira de se relacioo@r
elas. Nesta pesquisa, as criancas nao foram ag
observadas e descritas sob um olhar de adultoasm da
pesquisadora. Como atores sociais que Sao, ascasic
mostraram sobre como pensam e como brinc
matematicamente. Isso dentro do enfoque abordaalotalL
as suas estratégias de raciocinio para resolvacsies que Fig. 8: Brincando no patio.
envolvem numeros, contagens, dinheiros, negociagdastras tantas situacdes mateméaticas dos
seus cotidianos, com as suas culturas cotidiatraséa de suas brincadeiras e de suas vivéncias.
A imersdo na pesquisa com criangcas sugere inumarpsetacdes a respeito desta
perspectiva. Nao se trata mais de pesquisar selxgamcas, mas com elas — o que parece ser um
grande desafio repleto de surpresas, incertezamdbeira singular e esclarecedora, Martins Filho

(2005) escreve sobre essa nossa travessia parado mas atores:

[...] nossa travessia para o mundo dos atores angas € repleta de duvidas,
inquietacbes, indagacbes e incertezas... Assumiesta posicdo para buscar
desvelar as manifestacfes que sado proprias do rsaiveultural das criancas

pequenas, bem como desconstruir e relativizar agueertezas que tinhamos em
relacdo a sua educacdo, para passar a pensarosebigma que a infancia, a cada
dia, se torna para nés — adultos [...]. (MARTINE&HRD, 2005, p. 2)

Também Sarmento (2007) complementa essa ideialaogi@e as criancas sao capazes de

trazer suas impressdes sobre o mundo a sua volta:

[...] 0 que aqui se viabiliza nesse processo éagueriancas sdo competentes e tém
capacidade de formularem interpretacdes da soaediad outros e de si préprios,
da natureza, dos pensamentos e dos sentimentogaderem de modo distinto e de
0 usarem para lidarem com tudo o que as rodeilRKEANTO, 2007, p. 26)
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E relevante considerar que, segundo Montandon (208%-35), foi somente na segunda
metade do século XX que um numero pequeno de sgo®lde lingua inglesa voltaram suas
atencdes e seus olhares para as infancias, seadgopgutir de 1980 é que os trabalhos sociolégicos
sobre infancias e as criancas comecaram a se hwaltip ganhar espaco para maiores discussoes.
Isso contribuiu para uma “tomada de consciénciantu ao interesse por uma sociologia de
infancia.

Vale lembrar que a partir de movimentos como o Arternacional da Criancga (1979) e da
Convencao dos Direitos das Criancas (1989), asg@s|passam a ganhar uma atencao especial
como sujeitos de direitos. No Brasil, temos graral@scos quanto a busca de respeito as criancas
através da Constituicdo Federal Brasileira (BRA3R88), o Estatuto da Crianca e do Adolescente
— ECA (BRASIL, 1990), a Lei de Diretrizes e BasesHbHucacdo Nacional — LDBEN (BRASIL,
1996).

Dornelles (2005, p. 12) nos esclarece a concepeadmféncia: “produto de uma trama
histérica e social na qual o adulto que com elavisenbusca captura-la através da producdo de
saberes e poderes com vistas a seu gerenciamento”.

De acordo com Sarmento (2000, 2001), a Sociologidnéancia € uma area de estudo
recente que aborda a infancia em si mesma, ou @@@ uma categoria sociolégica do tipo
geracional. Para a Sociologia da Infancia, as casnsao atores sociais na construcdo e
determinacdo das suas proéprias vidas, das vidapedasas que as rodeiam e das sociedades em

gue vivem.

Esta area da sociologia permite um outro olhar: anfoque que, partindo das
leituras que as criancas fazem acerca dos seuislignos e dos problemas sociais
com que se confrontam, permite recentrar a atengdajuestées que condicionam
as suas vidas, que porventura poderiam passarrdebas aos olhares adultos,
que refletem esta ordem social [...]. (FERNANDE®)2 p. 87)

Sobre isso e sobre o “conceito de culturas de @dah vale considerar o que nos diz

Sarmento:

O conceito de ‘culturas de infanciaem vindo a ser estabelecido consistentemente
pela Sociologia da Infancia como um elemento distinda categoria geracional
(e.g. Corsaro, 1997; James, Jenks e Prout, 1998)e$3e conceito entende-se a
capacidade das criangas em construirem de forntemsiszada modos de
significacdo do mundo e de agéo intencional, qoad&iintos dos modos adultos de
significacdo e acdo. (SARMENTO, 2002, p. 3)
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Podemos dizer que recentemente as criancas pasaasamvistas como atores sociais e

produtores/reprodutores de culturas. Desse modande Martins Filho (2005):

[...] sustenta-se a necessidade de se rever asrgmsias investigacbes sobre
criancas, propondo-se um olhar que as considere sofgitos empiricos, com voz,
vez e expressdes proprias. Por intermédio dessgun® possivel ver as criancas a
partir de suas experiéncias e manifestacdes, palmente aquelas construidas por
meio das relagfes estabelecidas com seus parées, eais como sujeitos passivos,
ainda que eles sejam interdependentes dos adolioge outros grupos sociais,
como por exemplo, a familia, os contextos instinais de educagdo do Estado.
(MARTINS FILHO, 2005, p. 2)

Para Sarmento (2000), as criangcas sdo nossosntefeempiricos no estudo da infancia,
preciso estuda-las a partir de si préprias. Qudaldonos em criangcas como atores sociais estamos
nos referindo a esse enfoque: estudar as crianpastia de si proprias, de suas vivéncias, suas
experiéncias, seus relatos, seus modos de aggaperestar no mundo.

Segundo Bujes (2000),

Foucault, ao desenvolver a ideia de que o objeliveducacéo é o de que o sujeito
aprenda a operar transformacdes em si mesmo, raafalardade sobre si para se
conhecer e ser conhecido, mostra como estas opsragd dao através de
agenciamentos concretos sobre os corpos, estandoda® 0s casos imersas em
relacdes de poder que tem por finalidade goversaoadutas, isto é: estruturar o
eventual campo de acéo dos outros. (BUJES, 2003)p.

Como atores sociais, as criangcas nos mostram demgneira elas estdo vivendo suas
infancias e, de acordo com essa pesquisa, de qu® mlas estdo pensando e produzindo
matematica em suas brincadeiras e em seus cotdiano

Segundo Martins Filho (2005), muitas vezes as mdes culturais das criangcas passam
despercebidas em funcdo da correria do cotidiar® athultos ao seu redor, provavelmente
preocupados com o “dar conta” do planejamento exdgncias que devem ser cumpridas no seu
trabalho. Isso também acontece nas escolas de ¢&dudafantil, onde o professor tem suas
responsabilidades e uma rotina a ser cumpridavéz®s, pequenos detalhes como um desenho de
uma crianca ou um interesse surgido espontaneaniegjee o observar do trajeto de algumas
formigas que carregam farelos de um pigueniqu@atio da escola) pode ser tdo mais interessante
do que o que se havia planejado para dado momeatoeber as criangas como atores de seu
conhecimento e dar espaco para que isso acontggarrainda mais sensibilidade e ainda mais
coragem.

Sabemos, contudo, o quanto as criangas sdo csahie € preciso muito tempo de sala de

aula para tomarmos conhecimento de suas manifestad® ideias e de suas expressdes, tao
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préprias da infancia. Nessas manifestacdes espagaaquelas menos esperadas pelo professor, é
gue podem surgir oportunidades interessantes paea aq matematica possa ser trabalhada,
aproveitando as acdes e reacdes das criancas,sobrdecimento que lhe é interessante e que a
faz ter uma acéo sobre ele.

Para exemplificar, pensemos naqueles momentos tie, pfuando uma crianca grita
chamando colegas e professora simplesmente pachado uma trilha de formigas, préximas a
uma arvore, carregando farelos do piquenique ssdipor uma turma da escola. Mais uma vez, o
exemplo das formiguinhas! Podemos pensar: sdo sgdenaigas ou, entdo, questionar sobre a
trilha que elas estdo fazendo e onde pode est@mugueiro, analisar se elas carregam folhas ou
farelos de alimentos, etc. Apesar de nao ser odessa pesquisa, ndo posso deixar de registrar o
guanto as atitudes de um professor podem permithdo que seus alunos sejam atores sociais nas
suas descobertas, curiosidades e producdo de cmeinéas.

Pensando na Matematica, se o professor ndo seama@dento as manifestacbes de
curiosidades vindas das criangcas com relagdo dweconento dos niumeros ou situagcfes nas quais
0S numeros estao presentes, de que maneira seos akrdo atores na producdo de matemética?

Ou ainda, quando terdo consciéncia da matematqarédente em seus cotidianos?

3.1.1. Sobre o olhar, o falar, o ouvir — a pesquisam criancas.

“A magia da educacédo é produzir novos olhares solojge se pensava ja conhecer,
novos conhecimentos sobre o que se pensava jistiEt (EIZIRIK, 2003, p.8).

O olhar atento do pesquisador pode ser um fatooritapte em muitos aspectos da pesquisa.
O seu olhar, no entanto, se torna indissociavejugoele proprio acredita que seja olhar. Ou seja, 0
seu modo de ver o mundo estéa intimamente ligacseaanodo de olhar a crianca. E preciso haver
um deslocamento de olhar e de distanciamento dpriprgponto de vista. Mais que olhar,
precisamos olhar o que ninguém vé e ouvir 0 qugué&m (ou quase ninguém) ouve.

Na presente pesquisa, onde o foco € a propriageriaeus modos de pensar e agir com a
matematica, um aspecto fundamental a ser consmerstd relacionado quanto a escuta da voz

dessa crianga. Segundo Prout (2010):

[...] comecamos a perceber que as criancas eul®s@stdo conectados por uma
interdependéncia mutua. Comecamos a notar a coigiib feita pelas criancas.
Embora nosso olhar tenha evitado isso por muit@pdefd esta claro que as criangas
sdo, por exemplo, cuidadores sociais e produtotesdenicos. Sdo também, os
construtores ativos do futuro. Seja qual for o Ihide investimento feito pela
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sociedade, sem a participacdo ativa das criangafangera futuro social. (PROUT,
2010, p. 34)

Os pesquisadores, cada vez mais, comecam a danpzdo ativa as criancas em suas
pesquisas, embora ainda seja preciso aprenddegrrebbre as formas de dar voz a essas criangas.
O proprio significado dgarticipacdoainda necessita de criticas e estudos, visto quiarcia €
uma etapa da vida intensivamente governada e tadrgPROUT, 2010, p. 35). Para que a voz

das criancas seja ouvida, sdo imprescindiveis ngadamo modo de como as criancas sao vistas.

Como nos diz Sarmento (2009, p. 29), “[...] ndo a@enas os adultos que intervém junto
das criancas, mas as criancas também intervém plogoadultos.”. A pesquisa com criangas
enriquece o olhar do préprio adulto, permitindo gagossa entender como as criangas pensam, o

gue sentem, 0 que querem. Mais do que isso, “came@Endem, “como” pensam, 0 que pode variar

7

de cultura para cultura. Este “como” é parte ctutsta do que efetivamente é aprendido (GOMES,
2009, p. 92).

Sobre o termo “cultura”, entendo aqui como:

[...] o conjunto dos processos com e por meio dassose produz um certo consenso
acerca do mundo em que se vive. E o partilhamesgsedconsenso que permite aos
diferentes individuos se reconhecerem como ment@aketerminados grupos e ndo
de outros. Cultura ndo se reduz, pois, ao conjdatsignificados partilhados, mas
envolve, também, os sistemas de significacdo que seses humanos
(diferencialmente situados em redes de poder}aniipara definir o que significam
as coisas e para codificar, organizar e regulacsoduta uns em relacéo aos outros.
O que supde também, entender a cultura como unegsoarbitrario, uma vez que
cada grupo pode viver de forma diferente ou atribm significado diferente a um
mesmo fenémeno ou objetivo. (MEYER, 2012, p. 52)

Pesquisar com criangcas e reconhecé-las como asomsis de suas proprias vidas e

experiéncias, é reconhecer que elas, melhor qgeénn, podem falar de si:

Superada a ideia de que a infancia ou as criargasrisassem meros objetos de
investigacdo, o que veio se evidenciando foi agsdade de permitir - e promover
— que as criancas tomassem o lugar de sujeitosnmastigacfes, ou seja, que
fossem consideradas enquanto atores sociais, predutde sentido, plenos
participantes das praticas sociais nas quais sengam envolvidos. (GOMES,
2009, p. 82)

[.]

Levar mais longe o reconhecimento das criancas ceunjeitos € adotar uma
concepgao de pesquisa com criangas em que elagistd® como atores sociais
implicados nas mudangas e sendo mudados nos meadiass e culturais em que
vivem, e como protagonistas e repdrteres competelate suas proprias experiéncias
e entendimentos — elas séo, portanto, as melhoi@iantes do seu aqui e agora.
(FERREIRA, 2009, p.148).
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Em minhas vivéncias de sala de aula como professoiaducacédo infantil, ainda quando
nao tinha o conhecimento que venho adquirindo ésrale leituras, estudos e do préprio curso de
Mestrado, ja se podia perceber que a minha sadaldeera diferente... Criancas que apresentavam
atitudes consideradas de dificil manejo (considdradgificili manejo atitudes tais como: choro,
impulsos agressivos, timidez excessiva, entre sytpassado algum tempo em minha sala de aula
comecavam a apresentar mudancas positivas, mastaasdutros um lado antes nao percebido.

Por vezes, fui questionada. Afinal, 0 que eu fdeia@special? Por que turmas com criangas
consideradas “agitadas” e “dificeis” mostravam+saduilas comigo? Eu ndo sabia, na ocasiao,
mas agora sei, ou suspeito que sei... Meus pequdngs, com aproximadamente cinco e seis
anos de idade, tiveram vez e voz enquanto forans @lenos.

Em minha sala de aula decidiamos juntos os plamej®s do dia através de uma rotina
confeccionada pelas proprias criancas. As decisfgsrtantes ndo eram tomadas através de votos
ganhos de uma maioria e sim através de uma discessd argumentos convincentes (trabalho
realizado continuamente desde os primeiros diaauitd). Apesar de trabalhoso, propor que as
criangas coloquem o seu ponto de vista diante da escolha a ser feita (desde pequenos),

oportuniza o diadlogo, o0 raciocinio, a troca

de ideias, o exercicio de se colocar no lugar dmpde
ouvir, de ser ouvido. As criangas percebem quatha® e
sdo ouvidas e suas opinides consideradas... E gam
esquecem isso.

Talvez, esse fosse 0 meu segredo com
professora: permitir uma sala de aula onde asgagan
pudessem tomar decisbes e fazer diferentes taref& e — :

Fig. 9: Momento de socializagdo de objetos e
conforme o interesse e a vontade particular de cade brinquedos. Conversas, troca de ideias,
. ) falas e sentimentos.

uma... Um segredo ainda por ser descoberto até anesm

por mim. Como afirma Ferreira (2009):

Dai que a escuta sensivel (BARBIER, 1993eja reafirmada como uma nova
atitude epistemologica: mais do que olhar para eéxamé preciso escutar para
compreender o que as criangas dizem, a partiralacu Trata-se de prestar sentido
e ndo de o impor, entendendogsestar como sinénimo de cuidado e abertura ao
outro, levando a sério o ator social que ¢é a caafRERREIRA, 2009, p. 154)

12 BARBIER, R. (1993).L’écoute sensible em approche transversale, iniguas de formation, analyses,
I'approche multiréférentielle en formation et erieswes de I'educatiorRaris: Université Paris VIII, p. 152-180.
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E interessante o que Nunes (2005) e Cohn (2008hafi sobre a necessidade de se
considerar o estudo da experiéncia das criancass&rm proprios termos”, ao chamar a atengéo
para a curiosa especificidade da experiéncia ihfapiara as maneiras como as criangas participam
da vida social dos seus grupos e produzem elalEsagdprias sobre ela.

Olhar e sentir o mundo a partir do ponto de vistacdanca pode surpreender e revelar
contradi¢gbes, dando novos contornos a realidadenoCegistra Kramer (2009):

Nesse processo, o papel do cinema, da fotografisndgem, trazendo a crianca-
autora é importante por ajudar a constituir esdtaradensivel e critico. Atuar com as
criangas com este olhar significa agir com a pedpoindicdo humana. Desvelando o
real, subvertendo a aparente ordem natural daascas criancas falam néo s6 do
seu mundo e de sua 6tica de criancas, mas tambénudo adulto, da sociedade
contemporéanea. Imbuir-se deste olhar infantilarijtgque vira as coisas pelo avesso,
gue desmonta brinquedos, desmancha constricdesl@da cultura do mundo, é
aprender com as criancas e nao se deixar infamtilZonhecer as criancas favorece
gue o ser humano continue sendo sujeito criticbistéria que ele produz (e que o
produz). (KRAMER, 2009, p. 171)

Na presente pesquisa, busquei fazer como as csigugdesmontam seus brinquedos na
busca néo s6 de fazer algo diferente, mas de gperesar o que ainda nao foi pensado (ou foi
pouco pensado), querer ouvir 0 que ainda nado fadou Colocar as criangcas como centro de uma
pesquisa ou de um estudo significa dar-lhes viddile, contrariando uma longa historia de
invisibilidade, reconhecendo-as como pessoas dstaliproprio, informadas do mundo ao seu
redor.

Quando falo de invisibilidade ndo significa que camncas ndo eram consideradas por
pessoas que tivessem interesse pelas criancasssadpa mas sabemos que as criancas nao eram
reconhecidas como atores sociais e nem como prosage de suas proprias vidas e saberes.

O campo da sociologia da infancia teve fundamentpbrtancia nos discursos quanto ao
desafio de considerar as criancas como atoresisquienos (DELGADO; MULLER, 2005).
Corsaro (1997, p.18) afirma que a perspectiva Kogita deve considerar ndo s6 as adaptacdes e
internalizacdes dos processos de socializacdotamdsem 0s processos de apropriacdo, reinvencao
e reproducao realizados pelas criancas. Esse aspectocializacdo analisa o grupo, ou seja, 0
coletivo: como as criancas negociam, compartilh#teids, brincadeiras, etc.) e como criam
culturas com os seus pares e também com os adultos.

Desenvolver pesquisas com crian¢as (e nao solargcas) ndo € um procedimento simples.
E necessario compreender que adultos e criancatifeé@ntes, pensam diferente, agem diferente e
possuem modos de viver o mundo de maneiras diesreRor mais que nos aproximemos das

criancas, nao temos como desenvolver nossas pasqisstudos como se fossemos elas. Somos
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adultos e os estudos das criancas sao, inevitansmebras de adultos (RAMOS, 2011, p. 46 e

47).

Esta, no entanto, € uma pesquisa que traz a vozridagas, suas preferéncias, seus modos

de falar acerca do que pensam. Segundo CarvalhdlerN2010),

Apesar de observarmos avangos nos estudos daimfgoe tém procurado deslocar
a dimensdo adultocéntrica ao ceder lugar a voz rdmga, ainda persiste a
confluéncia de pesquisas feitssbreas criancas e nawomelas. (CARVALHO e
MULLER, 2010, p. 67)

Pesquisar com criancas, ouvi-las e respeita-lasefatdesafiadora e que exige criatividade

e sensibilidade por parte do pesquisador. Alénodisaiito estudo e muita pratica com criangas.

Segundo Tomas (2011),

Para escrever sobre a infancia € necessario tédmpreendé-la, mesmo que muitas
vezes ela se mostre, a primeira abordagem, ilegivebmpreensivel, talvez até
inacessivel. Escrever sobre a infancia €, afinaha utentativa de mapear a
multiplicidade dos sentidos, as mudltiplas vozessed#erentes escalas onde as
criancas se movem e sdo movidas. (TOMAS, 201134). 1

Ramos (2011), em sua tese para obtencéo de ditul@outora em Educacdo, com grande

sabedoria explica o que vem a ser a pesquisa ¢ancas:

Mas o que significa estudar as criangas por sepriprinérito? E ver a sociedade
como se féssemos criangcas ou € adotar o pontosti® delas para explicar os
acontecimentos sociais? Assim como homens podeendgser pesquisas com
mulheres, heterossexuais com homossexuais e jaamnsvelhos (e vice-versa),
também ndo é impossivel, a meu ver, que adultosaposiesenvolver pesquisas
com criancas. Se Geertz (208sta certo em dizer que n&o é preciso ser umonativ
paraargumentardo ponto de vista dos nativos, entdo também podelizes que
ndo é preciso ser uma crianca pargumentardo ponto de vista dela. Contudo, é
preciso desenvolver “habilidades para analisar setos de expressdo” (GEERTZ,
2006, p.107) — e isso requer um “descentramentaitiy do adulto como condicao
de percepcéo das criancas” (SARMENTO & PINTO, 1$976}* — e é preciso que
as criancas — ou 0s nativos — aceitem o pesquisedioo um ser com quem vale a
pena conversar.” (GEERTZ, 2006, p.107). (RAMOS,2qhRg. 47)

Essa foi uma preocupacado constante durante agpd#ipesquisa: eu queria que as criangas

sentissem que valia a pena estar comigo naqueleentongue seria bom, que seria divertido e que

13 GEERTZ, Clifford.O saber local.8 ed. Petrépolis: Vozes, 2006.

1 SARMENTO, Manuel Jacinto; PINTO, Manuel. As criasge a infancia: definindo conceitos, delimitando o
campo. In: VASCONCELLOS, Vera Maria Ramos de; SARWIE, Manuel Jacinto. (Org.)As criancas:
contextos e identidades. Braga: Bezerra, 1997-30. 7
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elas tivessem vontade de estar ali por si progaasais por obrigacéo. Aceitei o desafio e aprendi
(e sigo aprendendo) o significado de fazer pesaquisacriancas.
Como nos dizem Dornelles e Bujes (2012),

O que nos interessa, ao pensar a infancia, ndoabsolutamente inusitado, o
radicalmente original, mas a possibilidade de apambvas formas de problematizar
0 ja sabido e, quem sabe, encontrar caminhos iesadps para fazer frente as
nossas inquietacdes no que diz respeito as relapdesestabelecemos com as
criancas. (DORNELLES; BUJES, 2012, p. 5)

3.2 PONTO DE PARTIDA — O COMECO DE UM TRILHAR MEXIDOLOGICO

No ano de 2005, trabalhava em uma Escola de Edwdaédntil particular, em Porto
Alegre, com uma turma de Jardim A (criangas cordadantre cinco e cinco anos e meio).

Desde 0 ano em que comecei a trabalhar com edug#aatl, nessa escola, em fevereiro
de 2001, muitas foram as vivéncias com as criapegsenas. Tive a oportunidade de aprender o
gue é ser professora e me constituir na profiskiqura sou hoje, apesar de estarmos em constante

transformacéo do que ja fomos, somos e seremos.

[...] a recordacéo ndo é apenas a presenca dadpad&io € uma pista ou um rastro,
qgue podemos olhar e ordenar como se observa edsaaoum album de fotos. A
recordacdo implica imaginacdo, implica um certotidendo que somos, implica
habilidade narrativa.(LARROSA, 1994, p.68)

Junto as criancas, atenta ao que elas falavammessavam em suas brincadeiras, foram
diversos os projetos de esttitique partiram de suas curiosidades.

Nessa escola, os projetos ndo sdo planejados mevie pelos professores. Eles sdo
elaborados e desenvolvidos ao longo do ano, ar mhos interesses das criancas, sendo esses
verbalizados (costumam sugerir assuntos para sestrdados, principalmente as criangas a partir
dos trés anos) ou percebidos pelo educador (nodasa@riancas de zero a dois anos de idade,
aproximadamente).

Essa forma de trabalho possibilita ao educadodateas caracteristicas individuais de cada
crianca (interesses, necessidades da idade, rdempsoducédo), dar conta de tantos aspectos que a

aprendizagem envolve e, a partir de um assuntdgleargvarias areas do conhecimento.

!5 projetos de estudos: assunto de interesse daimdas criancas de uma sala de aula. Pode supgirtia de uma
situacdo problema, de um desafio, de uma curiosigeltinente. E desenvolvido junto as criancasrtr e trés
perguntas norteadoras: O que queremos saber? j@ saileemos? Como vamos fazer?.
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Nesse contexto, a pedagogia de projetos apreserntarso uma possibilidade de
organizar o planejamento extremamente colaboratpmis, ao partir de um
problema social, fruto de uma necessidade do gropasse a adesdo de todos
mediante o empenho intelectual de encontrar sofuc® uma forma de
planejamento, potencialmente, interdisciplinar, umeaz que implica dialogar e
estabelecer trocas e construcdo de saber nasagdsridas diferentes areas do
conhecimento. Estudar um tema interessante, partd®l um problema a ser
resolvido pela turma, garante o “recheio” do trabapedagdgico, no qual as
pesquisas, leituras e escritas revestem-se dédisigii. (NORNBERG; PACHECO,
2010, p. 79)

Retomando alguns registros de projetos de estustEndolvidos ao longo dos anos, através
de relatério¥, deparei-me com recordagdes de alguns momentidosiatravés de fotos e de
algumas falas das criancas. Na ocasido, utilizadiarm de aula (caderno contendo planejamentos

da professora, falas eventuais das criancas, leéespara os proximos dias).

Dia especial! A turma brinca animada com o supecat® que montamos. Estdo fazendo grandes

negociac¢des envolvidos em suas brincadeiras diefamnta... Algumas falas das criancas:

(Verbnica) — Eu ja comprei 5 coisas... E tu?

(Laura) — Eu comprei mais, mas ndo sei se meu idintxai dar...

(Verdnica) — Quanto tu tem de dinheiro?

(Laura) — Deixa eu ver (abriu a carteira e con®aaas que tinha)... Tenho R$ 30,00.

(Verbnica) — Acho que vai dar, né?

(Samuel) — Mas se faltar o dinheiro ela pode useartio de crédito, eu tenho um: olha s6 (mostrad u

“cartdo telefbnico” — o qual fazia de conta quegracartdo de crédito).

(Laura) — Boa ideia! Mas eu ainda ndo tenho um...

(Verdnica) — Vamos comprar um cartao!

(Samuel) — Nao é de comprar, tem que mandar fazkanco. Isso é |4 com o Leonardo...

(Laura) — Mas o Leonardo tem mais desses?

(Samuel) — Tem sim! O meu ficou pronto em 5 mirhail Faz de conta, né... (risos).
Registro do Relatério de 2005.

16 Relatérios sdo registros escritos pelos profesateesa escola, em periodos de trés em trés rapsesmadamente.
Neles, ficam documentadas as vivéncias da turntades desenvolvidos, novidades da rotina, passéites das

criangas, acontecimentos importantes. Além disBo,nesses relatérios que as professoras tambéstraegios seus
préprios sentimentos, impressées sobre o trabadisenolvido, dificuldades enfrentadas, reflexdesrcc de suas
préprias vivéncias. Nas vezes que fizer referéacitermo relatério, nesse trabalho, refiro-me asssgistros escritos
por mim, mais especificamente, durante o ano d&.200
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Fig. 10: Brincadeira de supermercado, 2005.

O excerto acima, bem como as fotos, proporcionara vofta no tempo, quando retomo
meus diarios de aula do ano de 2005 e me depar@sses registros. Durante uma brincadeira de
supermercado, as criangas, muito envolvidas, ceavam sobre as suas compras, 0s seus gastos,
guanto tinham de dinheiro, quanto ainda poderiastagaComo professora ja costumava ter o
habito de anotar as conversas das criancas patariposente escrever relatérios sobre as

atividades desenvolvidas em aula.

Fig. 11: Organizagdo das sucatas que serviriamatkifms para a brincadeira de supermercado, 2005.

Seguindo a leitura desse diario, relembrei o quderessante havia sido desenvolver um
estudo sobre os dinheiros com a minha turma, otquan havia aprendido com as criangas com

relacdo as suas maneiras de pensar e lidar conhneiid.
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Fig. 12: Compras num supermercado, 2005.

Diante do relembrar relatado acima e de convemsasprofessores da nossa Universidade
(UFRGS), especialmente com minha orientadora negabalho, fiqguei em conflito com meus
pensamentos sobre o ponto de partida dessa pesquisa

A dificil decisdo entre escolher fazer o traball® dissertacdo a partir do projeto ja
desenvolvido no ano de 2005 (pois tinha filmagestgtorios, fotos e registros dessa experiéncia
pedagdgica) ou realizar uma nova prética de pes@ps sentia a necessidade de voltar para salas
de educacgao infantil, sob uma nova perspectivalldar @ um novo jeito de fazer) foi quase
torturante. Sentia uma necessidade enorme dergstamente com as criangas, pois sabia que o
meu olhar e 0 meu estar com elas seria diferentec@nsciente de que estamos sempre mudando o
nosso modo de estar e de perceber o mundo aoeeadoda assim meus pensamentos seguiam em
conflito.

Mas seria tdo diferente estar numa sala de edudafgfidil novamente? Sera que eu ndo

acharia o que ja havia sido encontrado?

Como escapar da tentacdo de encontrar apenasabif 10 ato de investigar? De
dizer apenas o que ja foi dito? Como também fugiteshtacdo de negar ou evitar
olhar para aquilo que se repete, para o que n&wmee, para 0 mesmo do mesmo?
Haveria outro modo de olhar, para as mesmas coBag®e reconhecemos como
mesmas coisas seriam mesmo idénticas? (BALESTRENARES, 2012, p.92)

O tempo para a entrega dessa pesquisa me guiava pacolha do trabalho ja desenvolvido
com as criangas no ano de 2005, até mesmo por nterotimo material para analise e
aprofundamento no estudo. Por outro lado, ndo goisebandonar a vontade de estar com as
criancas novamente.

Depois de alguns dias pensando, optei, para esisallio de pesquisa, voltar as salas de

educacéo infantil para um novo momento e até pa@iracdo. A decisdo foi tomada. Eis o ponto
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de partida. Nesse momento, deixo as experiéncigglagi em 2005, as brincadeiras de
supermercado, os relatos marcantes daquelas @jaagdotos e deixo até mesmo uma parte de
mim para um novo comeco: de volta as salas de Edadafantil em 2012. A deciséo néo foi facil,
mas penso ter sido a escolha certa.

De tudo me restava uma certeza: voltar as salaBddeacéo Infantil seria mais uma
oportunidade de muito aprendizado para mim, eslpeerde no que se refere a um novo olhar e
uma escuta mais atenta e dedicada. Vivenciar nbxiasadeiras e novos momentos com as
criancas permitiria que eu pudesse perceber os medss de brincar e o que de matematica
poderia aparecer em suas brincadeiras, mesmo glieiiemente.

Questionei-me, constantemente, sobre como podeatiutwar uma metodologia de
pesquisa que pudesse proporcionar um encontrorpsazentre a matematica e as criancas na faixa
etaria de cinco a seis anos de idade. Como sebpibaga que elas mostrassem suas acdes e
pensamentos sobre 0s numeros, sobre a contagera, ssoatematica em si, sem a intencdo de
classificacdo dessas criangas em niveis, mas miopando um encontro entre acées e reacdes que
fizessem parte de seus saberes, a fim de que padesplorar 0s niumeros através de brincadeiras
e que por meio dessas pudessem mostrar como pensamo lidam com 0s numeros.

Gosto como Meyer e Paraiso (2012) escrevem solmzlolegia:

[...] cabe registrar, ja de inicio, que “metodoldgé um termo tomado em nossas
pesquisas de modo bem mais livre do que o sentmilemo atribuido ao termo
“método”. Entendemos metodologia como um certo mal#o perguntar, de
interrogar, de formular questdes e de construirblproas de pesquisa que é
articulado a um conjunto de procedimentos de caletanformacdes — que, em
congruéncia com a prépria teorizacdo, preferimoamar de “producdo” de
informacéo — e de estratégias de descricdo e andMEYER; PARAISO, 2012,
p.16)

Entendo, assim como as autoras, o método como tamta forma de interrogacdo e um
conjunto de estratégias analiticas de descric3ARROSA, 1994, p.37).

Percebi entdo, com um pouco mais de estudo e uroopmais de seguranca sobre o
trabalho que desenvolvia, que caberia a mim peraghesuas brincadeiras diarias (e quaisquer que
fossem) o que de matematica poderia surgir nessesmdbeiras, sem que fosse preciso sistematizar
esse conhecimento para as criancas e apontar: &ssmatematica”, ou ainda, “isso nao é
matematica”. Mais claramente, as criancas naogaeam brincar de feirinha efetuando compras e
vendas para que 0 seu raciocinio matematico fogdécito e eu pudesse escrever sobre 0s seus
modos de lidar com os numeros. Bastaria que eilasassem suas brincadeiras preferidas e que eu

estivesse 13, junto a elas e até mesmo brincantdcetas.
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Por outro lado, propor uma brincadeira com numeryosfazer com que 0s numeros
surgissem nas brincadeiras propostas também na@mfopossibilidade descartada por mim. Essa é
uma possibilidade aceitavel se as criancas estivelispostas a essas brincadeiras sugeridas pelo
professor ou pesquisador. Entendo que ndo ha pmabéan sugerir uma brincadeira quando os
alunos estéo dispostos a brincar junto e a paaticdp sua criacdo em parceria com o professor ou
pesquisador que a propde.

Para isso, desde o principio, seria preciso umaduktgia diferenciada e esse foi 0 meu
grande desafio nessa pesquisa de mestrado.

Meu interesse com relacdo a matematica e a apegaiz das criancas nessa area nao é
recente. Desde que cursei 0 magistério (periodda®s a 1998), a disciplina que mais me
interessava era a de Didatica da Matematica. Mdiante, quando me tornei professora de
Educacao Infantil (ano de 2001) e com o ingressounso de licenciatura em Matematica (ano de
2002), me interessei ainda mais por observar camiancas brincam de feirinhas, briques, lojas,
cinemas, restaurantes, como ja mencionei.

Ao longo desses anos, meu olhar sobre essas lirmagassou a ter um sentido especial.
Através de conversas informais com as criancas enp® de participacdes em suas brincadeiras
gue envolviam negociagdes, o0 uso de dinheiros (oheuedo) ou brincadeiras quaisquer, pude
perceber o quanto essa forma de trabalhar propents a todas elas um aprender prazeroso,
possibilitando ensaios de situagfes de seus aotisli@, mais do que isso, possibilitando que
desenvolvessem seu pensamento matematico.

Por isso, nessa pesquisa, optei por propor comodoiegia um modo de investigacao de
pesquisa com criancas, que envolvesse suas briremdeatividades com a matematica. Além das
brincadeiras informais ou escolhidas pelas promniescas ou aquelas que foram acontecendo ao
longo dos encontros, algumas foram previamenteiseldas pela pesquisadora para compor a
metodologia de trabalho de pesquisa com criangagoleram estratégias de pesquisa com as
seguintes atividades: observacdo participante &gfes e fotos), contagcdo de historias e
brincadeiras que envolvam elementos matematicagmg@ardas historias contadas. Tais atividades
séo descritas com mais detalhes a seguir.

a) Contacdo de historias — livros selecionados ¢
pesquisadora com a intencdo de chamar a atencawvialasas para
as propostas e atividades. Os livros selecionadm$erp ser
constatados na secdo 4.3 dessa pesquisa. Podemsidecar a

Fig. 13: Olhando o livro de histérias.
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contacao de histérias como o ponto de partida ntatmcom as criancas.

b) Enfeite de uma caixa surpresa — nela a pesqusécuxe as propostas e atividades dos
encontros, fazendo um pouco de mistério e chamandtencao
sobre algo que aconteceria (as criancas adoram aumopde

mistério).

c) Brincadeiras — organizando trocas, vendas, nagoes.

O que podemos trocar? Te dou isso e tu me da &qgwfikonos

negociar! Fig. 14: Caixa surpresa.

Fig. 15: Trocas, negociacdes e modos de negociar.

d) Brincadeiras de medi¢cdes — 0 que é maior, 0 &l
menor, 0 que cabe, o que ndo cabe, quantos pabpeastos
passos, quantos abragos, quantos pés, quantos Beugadeiras

gue aconteceram apds as contagdes de historias.

Para a construgdo metodoldgica dessa pesquisa mei  Fig. 16: Medindo e comparando o
. ) . . tamanho das méos.
valeu a leitura sobre alguns trajetos e procediosesugeridos

por Paraiso (2012):

1) Articular e “bricolar”! [...] Usamos tudo aquilo que nos serve, que sabge
nossos estudos, que serve para nos informarmose sobsso objeto para
encontrarmos um caminho e as condi¢des para qoealgovo seja produzido.

2) Ler! Buscamos ler demoradamente. [...] Fazemos issquposabemos que a
demora é importante [...].

3) Montar, desmontar, remontar o ja ditp..] Ocupamo-nos do ja feito e sabido
sobre 0 nosso objeto para suspender verdadesamosino funcionam e investigar
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0 que faz aparecer determinados discursos cumggjlaleterminadas praticas e
certos saberes.

4) Compor, decompor e recompdt!.] Mergulhamos no pensamento escolhido e
separamos conceitos, ferramentas tedricas e sighifs que nos sdo Uteis para
operarmos sobre 0 nosso material. Ler para aprender

5) Perguntar, interrogar!Quando ja temos as informacdes, 0s materiais, xbgste
ou discursos que vamos analisar, ndo perguntamgse'@ isso?”. [...] Perguntamos
e examinamos, como sugere Veiga Neto (2003, p.“@¥no as coisas funcionam e
acontecem” e buscamos ensaiar “alternativas pagaetps venham a funcionar e
acontecer de outra maneira”.

6) Descrever![...] a descrigdo é extremamente importante emasossodos de
pesquisar, porque é por meio dela que estabeleceet@sdes dos textos, dos
discursos, dos enunciados em suas mdltiplas ramdes. [...] Enfim, sé
descrevendo, em detalhe, podemos encontrar esaitggra nos transformarmos
em alguém diferente do que nos fizeram ser.

7) Analisar as relacfes de podefl.] descrever e analisar as relacdes de poder
implica na demora sobre o detalhe e na atencdo iadcias, as taticas, aos
exercicios, aos seus procedimentos.

8) Multiplicar! Multiplicar os sentidos de todos os textos, disssirdinguagens,
artefatos que investigamos.

9) Poetizarl[...] Poetizar na pesquisa em educagédo e em clarsgnifica produzir,
fabricar, inventar, criar sentidos novos, inédit®gnifica, durante todo o trabalho
de pesquisa, agucar os sentidos para ver, sestintag, falar e escrever de modo
distinto.

10) Estar a espreital[...] estar permanentemente “a espreita” de unwaid
(PARAISO, 2012, p. 33 — 41)

Em diversos momentos, durante a realizacdo desisallio, precisei articular, ler, montar,
desmontar, compor, decompor, recompor, perguntéerrogar, descrever, analisar, multiplicar,
poetizar e estar a espreita. O trilhar metodolggnassa pesquisa com criangas, foi um trabalho
sério, com rigor tedrico, mas jamais rigido ou esgedo. As criangcas apontaram os caminhos e eu
fui junto com elas. Em outros momentos, eu apantaminho e elas foram junto comigo. Dessa

forma, o inesperado foi acontecendo e as criangaseendendo.

3.2.1 Decis0es e informacdes importantes

Um aspecto importante a ser considerado é queab éscolhido para a realizacdo dessa
pesquisa, uma escola particular de Educacéo Ihfasiiuada no bairro Petropolis na cidade de
Porto Alegre, teve um significado especial em mirgrafessoralidade porque nela tive a
oportunidade de atuar como professora por quase amzs. Além disso, € uma escola que esta ha
mais de trinta anos atuando com Educacéo Infantil.

Desde as ideias iniciais, ainda no pré-projeto paragresso no curso de Mestrado, tive o
desejo e a intencdo de que a escola escolhidaapard@ica de pesquisa fosse exclusivamente de
Educacédo Infantil, apesar de classes com a idaglegmolar serem frequentes nas escolas que

atendem o Ensino Fundamental e o Ensino Médiop tpatticulares como estaduais. Buscava
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mais: queria a proximidade do contato e até, pongedizer, 0 aconchego de uma escola pequena.
Buscava ndo me sentir tdo estranha ou tao disdanteiverso das pessoas envolvidas.

A escola selecionada situa-se num bairro de fagbsso e que atende criangas da classe
meédia e média alta, de zero a seis anos de idadeuma proposta que visa o cuidar, o educar, o
aprender, o socializar, o descobrir. Possui um titaaproximadamente, 50 criangas divididas em
dois turnos: manhéa e tarde. A maioria das criafrgggienta o turno da tarde ou o turno especial,
gue corresponde ao final da manha, incluindo agé@dedo almoco, e o turno da tarde.

As turmas da manhad sdo compostas por idades mistaso turno da tarde, as criancas
ficam em salas conforme as suas idades, por exemiplel B — criancas de quatro anos e meio a
cinco anos e meio (algumas completam seis anasfatél do ano corrente).

Os contatos iniciais com essa escola para tratamtgoesse da pesquisa aconteceram
guando eu ainda trabalhava na instituicdo, mesraagumaneira informal e apenas verbalizada, no
ano de 2011, assim que ingressei, com entusiasmmyrao de Mestrado.

Outro aspecto a ser considerado também influergiminha escolha, um dos principais
critérios e primeira necessidade para a constiudigdpesquisa: 0 aceite dos sujeitos — tanto escola
professores e alunos participantes.

No que diz respeito a minha investigacao, entengoagpesquisa com criangas exige muito
cuidado no que diz respeito aos termos de aceité¢ém do proprio interesse da crianca e de sua
autorizacdo para participar ou ndo da pesquisa (pao foi utilizado o Termo de Consentimento
Informado da Criancd), também as autorizacdes dos adultos que sdonspms por ela: pais,
professores, escola. Assim, os Termos de Consenbmeformado que envolvem as pesquisas
com criangas em nossa Universidade, a partir doit€ate Etica na Pesquisa com seres humanos,
foram todos providenciados.

No momento de se obter o consentimento das criagcdgs seus pais para se
desenvolver uma investigacdo, as criancas devean eshscientes de que a sua
recusa ou desisténcia da investigacdo ndo as ppdgtaicar de qualquer forma;
devem também, em todas as fases da investigagapjrdermadas e conhecedoras
dos procedimentos da investigag&o [...]. (TOMAS,2(p. 164)

Sabemos que nem sempre 0s pesquisadores sao esreviem quistos nas escolas, ja que
sua presenca modifica a rotina das criancas, bano,co resultado de experiéncias negativas
(como falta de compromisso do pesquisador, infregaéou até mesmo falta de planejamento)
com pesquisadores, também fazem com que a esdalacagelosa no acolhimento de novos

pesquisadores. Embora o acesso as criancas sejasuestagios mais dificeis da pesquisa, segundo

" Tratarei sobre esse termo ao decorrer da escrita.
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Alderson (2008), tive esse processo facilitador@r ser uma estranha, mas uma ex-professora que
preserva carinhos e histérias vivenciadas naquostadicao.

Em 2012, num primeiro momento formal, apresenteipré-projetd® da pesquisa
esclarecendo meus interesses, principais motivagdglgumas propostas metodologicas para a
diretora da escola, responsabilizando-me por valtawesma ao final da pesquisa com o proposito
de dar um retorno sobre o que foi realizado, sabreonclusdes e sobre o estudo em si. Em outro
momento, apresentei a mesma proposta para o setpsicblogia e psicopedagogia, bem como
para as professoras responsaveis por essas tulumhss, organizamos as possiveis datas para os
encontros, como seriam realizados, materiais egesgpie seriam utilizados, etc.

Algumas modifica¢es tiveram que ser feitas aodahgsse periodo entre o pré-projeto e a
pesquisa. E possivel verificar que os objetivos guestdes da pesquisa ndo permaneceram iguais
até a conclusédo dessa pesquisa, 0 que €, de a@era, fesperado quando o pesquisador inclui as
criangas como parceiras na realizacdo de um trabléllesmo assim, segue o pré-projeto inicial, ou
ainda, podemos dizer: original.

Senti a escola, num todo, muito disposta a colap@am de curiosa com relacdo a
pesquisa. As professoras se interessaram pelotassuem conversas oportunas conseguimos
trocar ideias e dialogar sobre as praticas de salasilas relacionadas a matematica. Encontros e
conversas ndo programadas, realizadas no refedrinos momentos de intervalos. Por vezes,
desabafaram suas angustias e dividiram suas inasrteim gesto de muita confianca. Apesar de
nao caber nessa pesquisa seus relatos, senti-ni@igacado de ouvi-las e de conversar com todas
elas, pois em todos os momentos foram soliciteseptivas a minha presenca na escola e em suas
mudancgas de rotinas.

O Termo de Concordancia da Institui¢ddoi assinado. Nesse dia, uma cépia do pré-
projeto foi entregue a cada uma das professorasr{l@is A e B) e equipe da escola (direcéo,
psicologa, psicopedagoga). T@rmo de Consentimento Informado da Criatg@bém compde o
conjunto de documentos da pesquisa.

Para a pesquisa de campo, inicialmente selecianegupo de Nivel A e um grupo de
Nivel B de criancas em idade pré-escolar (4 e 8)amonhecidas como turmas de Jardins A e B,
respectivamente. Essas turmas sdo bem integradgsaejr das dezoito horas, normalmente ficam
em uma mesma sala com a orientagdo de uma prciessdliar.

A escolha desses niveis, A e B, se deu porqueas:as com quatro e seis anos de idade:

18 Anexo B

19 Anexo C
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- estdo na Educacéao Infantil;

- manifestam-se se comunicando oral e expressivamen

- ja argumentam suas ideias e seus pontos de vista;

- gostam de falar sobre suas brincadeiras e sedssmie resolver conflitos e situacdes
desafiadoras;

- ndo estranhariam a minha presenca, pois a malessas criancas ja me conhece por eu
ter sido professora de um desses grupos e pordiveram contato comigo em outros anos.

Realizei a pesquisa na escola infantil em horaresados. Em funcdo do meu trabalho,
nem sempre foi possivel estar na escola no inigioi@ meio das tardes, 0o que seria 0 mais
adequado. Foi necessario um ajuste na minha retimanclusdo de novas possibilidades para a
realizag@o dos encontros com as criancgas.

Para comecar a pratica de pesquisa e nao deixarssjpieacontecesse muito depois do
previsto, por diversos dias aproveitei o horarie dezoito até as dezenove horas. Foi a partir daqui
gue as criangas de trés anos passaram a integratiea de pesquisa, pois estavam juntas com as
criangas que ja fariam parte dela. Os termos dsettimento também foram acordados com essas
criancas e suas familias, imediatamente apos g @tsde suas participacoes.

Num primeiro momento, fiquei um pouco receosa. Amncas, em contrapartida,
mostravam-se curiosas e participativas. Os prirmetantatos foram de afeto: pedidos de colo e
convites para um intercambio em suas brincadeieataimchonetes, casinhas, jogos de encaixe.
Puxavam a minha mao até o local de suas brincadeifaziam questéo de escolher o meu “papel”
nas suas brincadeiras de faz de conta. Ora eunsé® gue cuidava dos filhos, ora a moca que fazia
seus pedidos em uma lanchonete. Algumas vezesdéiveer a filha que ia para a escola ou a
veterindria de cées e gatos que precisavam de. d@dsdpequenos, de trés anos, comegaram a me
surpreender e, depois disso, ndo teria mais cofind-tes dos nossos encontros, até mesmo porque
essas criancas, de modo geral, interagiam muitou®as com as outras. Posso dizer que foram
participantes inesperados e que se incluiram rgussstrazendo contribuigdes inesqueciveis.

Realizei sete horas de observacdo das dezoito zshalee horas e mais quatro tardes
inteiras, nas quais pude vivenciar a rotina dances e me (re)familiarizar ao ambiente. Somente
depois desses encontros informais € que, de fatmeaei a realizar a pratica de pesquisa,
frequentando a escola por trés meses em dias altssnA partir daqui, todas as criancas que
fariam parte da pesquisa estavam com o0s documeatessarios assinados por seus responsaveis e
por elas também.

O periodo de observacéo e de (re) familiarizacaeXtvtemamente importante para que eu

pudesse organizar 0s proximos encontros tentandapnoximar daquilo que essas criancas mais
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gostavam de brincar. Também foi importante parachu$do das criancas de trés anos de idade
antes que a préatica em si comecgasse. Posso dizeérraque foi um periodo de organizacéo e de
repensar o “como” eu faria tal pesquisa de campgoisdo as orientacées dos professores que
compuseram a banca na apresentacao do projetsgeiggee que me incentivaram a buscar novos
modos de pensar, de fazer. Junto com elas, con® geguele grupo, muitas ideias comecaram a
borbulhar em pensamentos que seguiam na direcgoede do como fazer.

Sobre grupo, um pouco de poesia:

Grupo é... Grupo
A cada encontro: imprevisivel.
A cada interrupcéo da rotina: algo inusitado.

A cada elemento novo: surpresas.
A cada elemento j4 parecidamente conhecido: aspdesronhecidos.
A cada encontro: um novo desafio, mesmo que supesit® ja vivido.

A cada tempo: novo parto, novo compromisso fazdémstdria.
A cada conflito: rompimento do estabelecido patarsstrucdo da mudanca.
A cada emocéo: faceta insuspeitavel.
A cada encontro: descobrimentos de terras aindaeswobertas...
Grupo é... Grupo. (FREIRE, 1992)

Alguns conflitos pessoais foram inevitaveis, pos sentia estranha assumindo a posicao de
pesquisadora depois de tantos anos como profasgoresma escola. Os alunos me chamavam de
“profe” (abreviando a palavra professora) e eu, tera muitos momentos, que me conter para nao
ser a professora e sim a pesquisadora. Varias temeyontade de intervir em situacfes que
ocorriam em sala de aula, mas que néo faziam garpesquisa e nem de minha responsabilidade.
Confesso que, em alguns momentos, intervim contemg¢do de auxiliar a professora. Por isso,

talvez, tenha me identificado tanto com o que escrdndrade (2012):

Busco mostrar meu estranhamento, minha dificulddeleestar naquele lugar (a
escola) que sempre ocupei como professora e que algveria ocupar como

pesquisadora. Quais seriam os limites entre umiggme outra? Ha uma fronteira
bem delimitada entre esses dois lugares: pesquésas@rofessora? Escapar do
lugar de pesquisadora poderia atrapalhar o andameeatresultado da pesquisa? E
como os/as estudantes viam minha presencga naesalda® [...] Passei longo tempo
em busca da postura ideal como pesquisadora e geimhpresséo de que até o final
do trabalho de campo tais duvidas mantiveram-sasat{ANDRADE, 2012, p.183)
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Porém, ao contrario do que a autora veio a registeas adiante em seu texto, me libertei
dessa sensacdo de incbmodo e aproveitei a minh@apéncia na escola ao méaximo. Relaxei.

Permiti ser o que eu tinha que ser.

Ao construirmos nossas metodologias tragcamos, m&nos/as, nossa trajetoria de
pesquisa buscando inspiracdo em diferentes teatitsres/as, linguagens, materiais,
artefatos. Estabelecemos nossos objetos, conssuimmssas interrogacoes,
definimos nossos procedimentos, articulamos teeriamceitos. Inventamos modos
de pesquisar a partir do nosso objeto de estudo prablema de pesquisa que
formulamos. Como estamos, permanentemente, “a igSpte uma inspiracéao,
aceitamos experimentar, fazer bricolag@res transformar o recebido. Aceitamos
trabalhar com o que sentimos, vemos, tocamos, reamgs e escutamos em Nnosso
fazer investigativo. (PARAISO, 2012, p.32-33)

Nos encontros em que a pesquisa se efetivou dusantardes, apdés uma apresentacao
inicial em cada uma das turmas, nos reuniamosgtobos) em uma sala previamente organizada
por mim. Cada professora de turma levava seus slaté® o local combinado. Os locais foram
diversos, dentro das possibilidades de espacosatdae patio de brinquedos, sala de teatro, salas

de aula, patio aberto, sala de atividades multiplas

Fig. 17: Brincadeira no patio e na sala de aula.

Nas incidéncias de fim de tarde, das dezoito asmbez horas, seguidamente ficavamos em
uma sala de aula, combinacédo realizada com a ed¢etze horario, a direcdo da escola prefere
gue as criangcas permanecam em uma sala de aulanpréxrecepcdo para facilitar a saida das
criangas e para que elas ndo fiquem resistentesnabiora — 0 que acontece se elas estao no patio,

andando de balanco, por exemplo.

20 A bricolagem segundo Paraiso (2012), é um momento dedesdérritorializacdo que exige a invencédo de
outros e novos territorios.
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Durante a pesquisa de campo, interagi com um t&alaproximadamente, 20 criancas,
sendo 12 meninas e 8 meninos. Registro “aproximadeeh 20 criangas porque, eventualmente,
nem todas estavam presentes. Mostraram-se disppdiaacar, a conversar e a me ajudar na
constituicdo da pesquisadora em que eu me torneadeadia com elas.

Diferente do que havia sido planejado, a faixai@®&e tornou mais ampla: dos trés aos seis
anos de idade. Hoje, escrevendo esta dissertagéso gue ndo poderia ter havido surpresa mais
encantadora. A presenca dos tdo pequenos alurestastou detalhes riquissimos na escrita desse
trabalho e, mais uma vez, desacomodou meus pensmnarinhas ideias, 0 modo de fazer essa
pesquisa de campo.

Um grande desafio, ja no periodo de observacaorejpos contatos, foi o de como fazer a
pesquisa acontecer nos encontros de fim de tandseja, das dezoito as dezenove horas. Néo foi
possivel descartar essa possibilidade de horaviaé minha rotina profissional. Por “sorte do
azar”, quase todos os horarios que eu dispunhagssaa na escola pela tarde, em acordo com a
direcdo da escola em que trabalho, as criancassdalaeda pesquisa estariam em aulas
especializadas (Educacdo Fisica, Ballet, etc.)u® inpossibilitaria 0 encontro com todos os
participantes juntos.

O jeito foi fazer acontecer dentro das possibiletade horarios possiveis. Para isso também
foi muito importante o periodo de observagdo, poie como perceber como as criangas
vivenciavam esse periodo de fim de tarde e conso@s saidas eram realizadas.

Fiquei mais tranquila quando notei que as crianéasiam embora tdo cedo, seus familiares
chegavam para busca-las, aproximadamente, as 18h4Buor outro lado, inevitavelmente,
algumas criancas ja haviam ido embora. O relatm@lia de uma aluna, que autorizou a transcricdo
de sua fala, foi motivo para ndo desanimar diaasedificuldades que porventura surgiram:

Que bom te ver! Quanto tempo... As minhas filhasme falam de ti. A maior estd com cilmes agora|que
a maninha esta fazendo atividades e brincadeirggoo Tem que ver como ela te imita e conta tudo o
gue vocés fazem... esta adorando! Conta as briinaadas folias, o carinho. Estd sendo muito bamtot
que hoje eu vim buscar ela mais tarde porque eddajparticipar de todas as brincadeiras. Gostaoneyi
fica disposta contando tudo no caminho da escélaratcasa.

(Relato da mée de uma aluna de trés anos, 2012.)

Ao contrario do que eu imaginava, ndo foi um cdatrgpo estar com as criangas a partir
das dezoito horas. Quando elas percebiam que awmestegando a escola (espiavam pela janela
da frente), saiam correndo para avisar umas aasoatrme esperar na porta da sala, ansiosas,
dizendo: ‘A profe Lisi chegou! Elas sabiam que com a minha chegada fariamdifgeente, uma

atividade ou brincadeira surpresa. Isso despemavaeus interesses. Imagino que elas também
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deviam perceber a minha satisfacdo, contentamertisp®sicdo por estar ali. As criancas se
mostram espertas e possuem essa percepgao.

Maiores detalhes de como tudo aconteceu constitusatéo 4, neste momento da escrita
cabe apenas as informacdes relevantes sobrear mktodologico.

Mais um relato, porém, quanto as decisdes impa@sarse refere a escolha da capa dessa
dissertagcdo. Inicialmente, na apresentacdo dotprdessa dissertacdo, em 2012, contratei um
desenhista para que lancasse no papel algumas gieaeu tinha, mas que ndo saberia desenha-
las. A capa inicidf ficou linda, mas para esse trabalho final nd@ teris como ser a mesma.

Essa dissertacdo foi realizada com a participacaovez das criancas, entdo nao faria
sentido uma capa sem que elas participassem dessento. Por isso a mudanca da capa, que tem
muito sentido com a minha mudanca de olhar e defisi@ncias.

3.2.2 O Termo de Consentimento Informado da Crianca

Passados os encontros de observacao e retomadeiiaridade na escola, outras etapas
precisaram ser concluidas para a realizacdo daipasgpm as criancas escolhidas.

Além do Termo de Consentimento assinado pelosdaaisrianc&$ envolvidas na pesquisa
(que seguiu acompanhado de uma carta de apresentigido a tese de doutorado de Anne
Carolina Ramos, defendida no ano de 2011, sob ufo:titMeus avos e eu: As relacdes
intergeracionais entre avos e netos na perspedtsacriancas”, sob a orientacdo do Prof. Dr.
Johannes Doll e coorientacédo da Profa. Dra. Ins&dtq tive vontade de, assim como ela, elaborar
um termo de consentimento também para as criangas.

Segundo Ramos (2011):

[...] Penso que nenhuma pessoa, nem mesmo seusg@as exercer plenamente o
direito de consentir pelas criancas. Eles podemuamo representantes legais,
permitir sua participagdo, mas € ela, a criancaalvosas particularidades das
pesquisas com bebés —, quem deve concordar ou ar@ioacsua participagado
(GOLDIM, 2009). Se sédo elas quem efetivamente fgrdde da pesquisa, e se
buscamos olhar para as criangas como sujeitosreigodj ndo seria importante que
elas também assinassem e tivessem pleno acessriéinatlinguistico) adermo
de Consentimen®o(RAMOS, 2011, p.105-106)

21 Anexo D

22 Anexo E
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Foi assim que, inspirado e adaptado a partir de oRaf2011), inclui o termo de
consentimento das criané3slogo em nossos primeiros encontros. A adaptagfeznecessaria
visto que as criangas envolvidas na minha pes@psasentam menos idade do que as criangas
com a qual Ramos realizou o seu trabalho de campo.

Organizei uma sala com almofadas no chéo e, nesak &proveitei para esclarecer quais
eram as minhas intencbes com essa pesquisa, codaigs NossSos encontros, quais os dias em
gue nos encontrariamos, quais brincadeiras podesemfeitas. Procurei, desde os momentos
iniciais, esclarecer que as sugestdes de brinesds@riam muito importantes para que 0S NOSS0S
encontros fossem interessantes.

Expliquei que todas teriam a liberdade de escahée participar ou ndo da pesquisa, que
eu nao ficaria triste se alguém escolhesse naipartporque € importante respeitar a opinido e a
vontade de cada um. Expliquei também que podergdan &penas quando tivessem vontade, mas
sempre que quisessem. Que nao haveria certo @loema nenhuma brincadeira e que as ideias de
todos seriam muito importantes para que eu pudgssader com elas e escrever o meu trabalho.

Entreguei a elas o Termo de Consentimento Informksalo-o em seguida. Retomei que
guem desejasse participar levaria o termo paras®nado pelos pais ou responsaveis, mas que
depois o0 termo também seria assinado por elasygaagdeciséo final de participar ou ndao da
pesquisa pertencia a cada uma delas. Realizaranmadgperguntas tais comtE importante
escrever o nome nessa folha?” (Leo); “Pode usaratarha ou tem que ser com lapis?” (Luana);
“Eu vou precisar de ajuda, ndo sei muito bem fazeneu nome. Mas eu ja t6 quase aprendendo.”
(Carlos), entre outras duvidas.

As criangcas mostraram-se curiosas e mostravam asnastras o documento que estava em
maos. Uma delas falou a outt@uidado! E importante e ndo pode estragar. Eu quparticipar,

e tu?” (Clara).

Percebi ndo sO nas suas falas, mas também nag)xquassdes de olhares que estavam
felizes e se sentindo importantes por terem queassm documento. Segundo Tomas (2011, p.
164), “Nao se tratou de um contrato, mas da nogsssentacdo, dos objetivos do trabalho, dos
direitos que as criancas tém, e sempre foi deieadaaberto a possibilidade de alteracdo dos
pressupostos iniciais”.

O termo foi levado para casa juntamente com umitmeegcrito por mim, que explicava o
que era a pesquisa, quais as intencdes com edsdhtraquais 0s possiveis instrumentos
metodoldgicos.

2 Anexo F
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Apos o retorno desses termos assinados pelos rqmaiamente realizamos uma roda de
conversa e enquanto brincavam com alguns jogosridage cada crianga foi chamada
individualmente, a fim de assinar ou ndo seu teqwem escolheu participar (todos os alunos) se
dirigia a uma sala proxima, com mesa, e assina@umome em duas vias, uma que ficou com a
crianca e outra que ficou comigo, firmando o noasordo de trabalho. Todos os participantes
também fizeram um desenho de como elas imaginauansgriam nosSsoS encontros, 0 que

fariamos, etc.

Fig. 18: Momento importante e de responsabilidadsinando o termo de consentimento informado dagai

e fazendo um desenho.
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Como as criancas, nessa faixa etaria, estdo endéaaprender a escrita de seus nomes (a
maioria jA o sabe fazer, mas outros estdo em o fazé-lo), ou se mostram curiosas com
relacdo a esse aspecto, ndo considerei adequadeaguescolhessem outro nome, pensando que
isso geraria desconforto ou constrangimento pasagle talvez ndo saberiam escrevé-lo.

Sendo assim, para garantir o sigilo das identidadsscriancas, embora cada uma tenha
assinado o seu nome verdadeiro, poderia escolhename ficticio para que assim eu pudesse
registrar no corpo do texto dessa pesquisa. Por aslado do nome de cada uma, elas poderiam
me dizer o nome que elas gostariam de ser chamadas nome que elas achassem bonito.

Pensei que elas me diriam muitos nomes, inventadsz. Nao esperava, no entanto, que
as meninas, quase em maioria, quisessem ser chaup@ldameu nome: Lisiane. Esse nome nao
poderia valer, tentei argumentar. Elas insistir@®.meninos escolheram nomes de super-herais.
Também tive que negociar com eles. Logo percebagsrolha de um nome diferente, para aquela
faixa etaria, ndo pareceu muito vantajoso num cedmento, ou adequado. Teria que chamar as
meninas de “Lisiane 1” ou “Lisiane 2". Deixei pawatro dia, quando escolheram, enfim, seus
nomes ficticios com a intengéo de representa-lesanescrita. Em nossos encontros, usavamos 0s

Nnossos nomes verdadeiros.

Nome ficticio ldade Turma
Jodo 3 anos Maternal 2
Carlos 3 anos Maternal 2
Vitor 3 anos Maternal 2
Isa 3 anos Maternal 2
Maria 3 anos Maternal 2
Lucas 3 anos Maternal 2
Val 4 anos Jardim A
Luci 4 anos Jardim A
Lulu 4 anos Jardim A
Paulo 4 anos Jardim A
Tuti 4 anos Jardim A
Joana 4 anos Jardim A
Leo 4 anos Jardim A
Clara 6 anos Jardim B
Nanda 6 anos Jardim B
Luana 5 anos Jardim B

Rafael 5 anos Jardim B
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Gabi 5 anos Jardim B
Helen 6 anos Jardim B
Hana 5 anos Jardim B

Durante a pesquisa de campo, utilizei uma cameogrtafica que serviu tanto para registrar
fotos como fazer gravacdes de suas vozes. Algumasateiras foram feitas com esse recurso,
para que elas ouvissem as suas vozes gravaddenagio de voz diferenciada, etc.

Pareciam muito a vontade e familiarizadas com aecanfiazendo “poses” e solicitando que

fossem gravadas para poderem se assistir e rir.

Fig. 19: Poses, malabarismos e dancas para fap@/acdes — intimidade com a camera.

Além da camera fotografica, também utilizei um ididte campo para fazer registros das
falas das criancas, minhas observa¢cfes pessoarsaad@s encontros e registros diarios para
organizacdo dos encontros.

O cronograma inicial, enquanto projeto de pesqiusanantido:

Pratica de
Pesquisa
em Escola

Leitura e
escrita do
projeto

Defesa do
projeto de
Dissertacéo
de Mestrado

Impresséo €
entrega do
projeto para
a secretaria|

e banca

Leituras,
escritas,
pratica de
pesquisa

Impressdes
e Defesa da
dissertacéo
de Mestrado

Meses

Abril/2012
Maio/2012
Junho/2012
Julho/2012
Agosto/2012
Setembro/2012
Outubro/2012
Novembro/2012,
Dezembro/2012
Janeiro/2013
Fevereiro/2013
Marco/2013
Abril/2013
Maio/2013




69

Junho/2013
Julho/2013
Agosto/2013

Na préxima se¢do, um pouco do viver de volta aassdé Educacao Infantil em 2012. As
atividades que fizemos juntos: propostas pelasigaim e propostas por mim, pesquisadora. Uma
mistura de novidades e reviver. Cada dia algo nGaala leitura, cada estar com as criangas, me
torna mais, nunca menos, do que eu almejo estarserd pois quem é nao se da a chance de se
refazer.



4. VAMOS BRINCAR E NOS DIVERTIR?

Vamos brincar®lsa)

De qué2AMaria)

De saldo de beleza! De arrumar cabelos, unhgtsa)

Oba! Pode ser! Vamos arrumag¥itor)

Eu também querdCarlos)

Profe, a gente pode usar essas cadeil(asr)

Pode sim. V&o precisar de algo mais para a
brincadeira?(pesquisadora)

Tenho uma ideia! Consegue umas revistas para fdeer
conta que tem uma sala de espef@abi)

Vamos pegar aqui na caixa... Pronto, aqui estdo.
(Carlos)

Oba! Vamos logo brincar! Eu vou ser a que faz as
unhas..(Isa)

T4, mas quem vai cuidar dos dinheiros, no caiié4tor)
Quer brincar com a gente(Gabi convida a colega que
passa por perto)

Té&, mas eu também quero ser bem importarfiéal)

Cuidar de dinheiro € ser bem importantéCarlos)

Entdo eu aceitofVal)

(..)

Fig. 20: Inicio de uma brincadei

As imagens acima e as falas das criancas exenaptfifiz inicio de uma brincadeira, seus
modos de se organizar e de pensar sobre o queaetder. De qualquer forma, brincar pode ser
uma grande diversdo e essa diversdo aconteceatendds maneiras, conforme cada crianca e o
grupo no gual ela esta inserida.

Uma crianga quer, entre muitas coisas, brincandarie se
divertir. Quer aprender, brincando. Quer ir a es@lao parque
também. Quer comer batata frita, brigadeiro, senam trés

bolas ou um sorvete gigante, se existir.

Fig. 21: Apontando para o colega que
nao quer dividir o brinquedo — uma
forma de falar.
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Crianca quer sonhar, rir, chorar, cantar, gritdgnsiar, assistir desenhos na televisao,
correr, correr muito, pular, brincar de roda...iaG¢a quer ser crianga e que bom se todas assim
pudessem ser.

Vale lembrar os significados das palavras bringuetoincadeira que aqui serédo utilizados
com certa frequéncia. Segundo Kishimoto (2003, )p.o7brinquedo pode ser entendido como
objeto, suporte da brincadeira. A brincadeira € descricdo de uma conduta, ou seja, a acado que
movimenta a crian¢a no ato do brincar.

Toda crianca quer falar. Falar e ser ouvida. Fater a certeza que sera ouvida.

De acordo com Francisco Mora (2040} neurociéncia parte de um principio basico: “N&o
se pode aprender nada além daquilo que despersa eosocdo. O que tem significado para a
crianca € melhor aprendido” . Eu expandiria esg&ipio da neurociéncia, pois independente da
fase da vida em que nos encontramos (crianca, smoite, adulto, idoso) o que nos emociona
recebe um olhar e uma atencdo especial, passa aem¢ido e ganha significado, sendo
consequentemente melhor aprendido.

A crianga que frequenta Escola de Educacéao Infantiitas vezes antes de completar um
ano de vida, necessita brincar como qualquer auiasmca. No entanto, mesmo parecendo uma
afirmacdo ja sabida, pelo que ja vivi e observei difarentes escolas infantis, algumas rotinas
acabam por “sufocar” os momentos de brincadeidasmportantes nessa fase da vida.

Esse “sufocamento” se d& pelo fato de existiremtasuiarefas nas rotinas escolares das
criancas, bem como pelo olhar dos adultos com &elac essa atividade. Momentos de brincar
podem fazer parecer que o professor esta deixasdariancas muito livres, sem tarefas
“pedagdgicas”. Deixar que as criancas escolham bensjuedos e brincadeiras pode dar a
impressao de que esse é um professor que nasértmbalho...

Creches, pré-escolas e escolas tém oferecido @mslipara que as criancas
produzam cultura? Propostas curriculares garanté@mpo e o espaco para criar?
Nesse “refazer” reside o potencial da brincadedrdendida como experiéncia de
cultura. A palavra “brincar”, conforme os diferenidiomas -spillen, to play, jouer

— apresenta diversos significados: dangar, pragisporte, encenar uma pega teatral,
tocar um instrumento musical, brincar. Todos etesetacionam a producdo de um
sujeito protagonista de suas ac¢bes. E a crianchrine e, ao brincar, representa e
ressignifica o que vive, sente, pensa, faz. (KRAMEBD9, p. 170)

% O espanhol Francisco Mora, um dos maiores estuslidsocérebro na atualidade, é taxativo quando onass
aprendizagem. "N&o se pode aprender nada alémlalage desperta nossa emocao”, afirma o pesquisaa®item em
seu curriculo os doutorados em Medicina pela Uridade de Granada e em Neurociéncias pela Uniegelsidle
Oxford. Professor das Faculdades de Medicina dedisidade Complutense de Madri, na Espanha, e detdidade de
lowa, nos Estados Unidos, Mora é autor de maisOffletrabalhos e comunicacfes cientificas e editoesmueveu 50
livros. Nesta entrevista, realizada por e-mail par&evista Patio, ele revela como as atuais degesbsobre o
funcionamento do cérebro podem ser aplicadas aaeéac
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Penso, no entanto, que € nas salas de Educacadtllgtee o brincar deve ser visto como
prioridade e ndo como uma atividade sem significBdimcar faz todo o sentido para as criancgas e
deveria fazer sentido também para os adultos. As¢rale brincadeiras elas expressam suas ideias,
tomam iniciativas, realizam negociacfes, resolvemflitcos. O brincar em grupo, o imaginar, 0
fazer de conta, buscam cada vez mais uma conexd@swivéncias de cada crianca, ensaios da
“vida de adulto”, importantissimos para o seu deskimento: brincam de familia, de médico, de

escolinha, etc.

Fig. 22: Brincadeiras.

Esta secdo € um convite a brincadeira, ao pendme omo ela acontece ja que é téo
importante para as nossas criancas e vem adquidindcsos sentidos e significados ao longo dos
anos. Segundo Dornelles (2004) embrinquedo e a producdo do sujeito infangklos séculos
XVII/XVIII, ou seja, na Modernidade, as atividadegantis s&o “inventadas como instrumentos
pedagogicos”. Além disso, seguindo as ideias darawat os diferentes sentidos que o brincar vem

adquirindo com o passar do tempo:

[...] Também o brincar passa a ser considerado aijaral, prazeroso, neutro,
desinteressado e fazendo parte da ‘esséncia’ iinf@ur isso mesmo ‘livre’ de
qualquer interesse ou imposicdo cultural, passaadcser utilizado como
possibilidade para estimular o desenvolvimentadisimental social e intelectual do
sujeito infantil. No entanto, por volta do final dgéculo XIX, de atividades
prazerosas, descomprometidas e espontaneas quiueon brincar infantil, este
passa a ser utilizado com vistas ao governo, dentoregulacdo da crianca
servindo-se principalmente de produgfes advindaspsieologia, pedagogia e
medicina. Governo aqui “entendido no sentido ang@aécnicas e procedimentos
destinados a dirigir a conduta dos homens: govdasocriangas, governo das almas
ou das consciéncias, governo de uma casa, de @wud=st de si mesmo” (Foucault,
1997, p.101). (DORNELLES, 2004)

A crianga vive num contexto social no qual o bringassa a ser mais vigiado, seja nos seus
lares ou nas escolas. Cada vez mais raras saoasdecriancas brincando proximo as calcadas de
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suas casas ou prédios. Em condominios fechadoajasiandas criancas frequenta os parquinhos
destinados a recreacgdo infantil que, mesmo corgldsrseguros, ainda contam com a vigilancia de
adultos (pais, avos, babas, irmdos maiores, 8eg.essa é apenas uma observagdo sobre o brincar
nos dias atuais, assunto interessante e instigagonessa pesquisa recebe um comentario, e que
em outras pesquisas mereceria um estudo com afinco.

Independente do lugar ou do modo como a criangecdyriela brinca! E assim fard por
muitos anos, acredito e espero eu. Lembro que uirdeBarbie (tipo de boneca) até os 14 anos,
embora ndo contasse para as minhas colegas dea,empehas para as melhores amigas. Brinquei
bastante e lembro-me desses momentos com ternura.

Hoje existem novos estilos de brincar, como sengme&reu na histéria. As criangas
brincam de maneira diferenciada quando comparasigsus modos de brincar com o0 modo como
se brincava ha alguns anos atras. Mesmo assins palms que trabalhei na Educacao Infantil,
embora os modos de brincar venham se modificarsb® € um momento vivido com enorme
satisfacdo por elas. Conforme Gouvea (2007, p.12@&g brincadeira, a crian¢ca desnaturaliza o
mundo social, ao trabalhar sua estereotipia. Mcaando reproduz o mundo tal como ela o vive,
mas recria-o, explorando os limites de sua corétr.(ic

Para que as criancas brinquem, imaginem e falene soilas brincadeiras é necessario, antes
de tudo, um ambiente acolhedor e rico em mateff@gasias, brinquedos, jogos, almofadas, etc.,
tudo ao alcance das criancas, preferencialmente.

Logicamente, algumas regras sao necessarias eepes yrecisam ser bem determinadas
para que as brincadeiras sugeridas ou inventadas p@prias criancas deem certo. Uma boa ideia

€ realizar regras e combinac¢des com as propriasgas, antes mesmo de a brincadeira comecar.

No seu processo de desenvolvimento, a criancarnando varias relagdes entre
objetos e situagBes vivenciadas por ela e, sentindecessidade de solucionar um
problema, de fazer uma reflexdo, estabelece redag@iea vez mais complexas que
permitirdo desenvolver nogdes mateméticas mais ie swdisticadas. (SMOLE,
2000, p.63).

E através da brincadeira que desde cedo as criapgaisdem a se organizar, socializar com
0 outro, respeitar opinides e vontades além decaolas suas proprias opinides, respeitando regras
e combinacdes. Com isso, podemos dizer que o daaoscdo de brincar vai aléem da simples
distracdo e da diverséo, envolve organizacao, ceag&o e acertos entre as proprias criancas.
[...] além das situacBes imaginarias vividas ho]seu faz de conta, ha também
situacdes de regras e normas degemser seguids para que ela permanecea
brincadeira. Muitas vezes, para dar conta dos papé& tem que representar, ela

faz um esforco imenso para atender o que |Ihe ésitopkla sabe que, se ndo entrar
na norma, esta fora da brincadeira. (DORNELLES]1200106).
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Fig. 23: Momento de dividir brinquedos — um
pouco para cada um.

Mas como (re)comecar? De volta as salas de Edudadiatil, passado pouco tempo
depois de ter decidido ser professora dos aluncentigs”. Sei que poderia ter escolhido um
caminho mais facil e, quem sabe, até mesmo teizaeal a pratica da pesquisa com uma das
turmas com que trabalho atualmente. Mas esse cetarnre)encontro era esperado, com muita
satisfacao.

Estar no meio de criancas e lidar com elas no ddiaaexigem muito bom senso e
flexibilidade. Bom senso porque nao basta planegmprofessores precisam estar atentos e adequar
0 seu planejamento de modo a atender as necessidzdéurma num todo e também as
particularidades de cada crianca. Flexibilidadegper cada dia pode ser diferente do que
planejamos. Isso n&o significa o fracasso de umeaento bem estruturado, mas a sabedoria de
lidar com o que € bom e interessante naquele mament

Para exemplificar, nada melhor do que trazer npgiiica. Isso me faz lembrar de alguns
momentos em sala de aula, com meus alunos de gokxeQuantas vezes mudei uma brincadeira
coletiva no patio para que todos pudessem obsamarborboleta que pousara na flor ou a trilha
das formigas incansaveis carregando farelos doepique ocorrido anteriormente. Quantas
curiosidades podem se findar ou se alongar nadgustignte no qual a voz do professor orienta o
gue deve ou 0 que nao deve ser feito, naquele nmont&#o instantes preciosos e um olhar ou um

nao olhar aos interesses dos alunos que guiamssaroesuas curiosidades.

O professor que consegue estabelecer conexdesoetmrehecimento desenvolvido
na vida diaria e o conhecimento escolar valorizzoihecimento que o aluno traz
para a escola e, consequentemente, facilita a es§owedesse conhecimento diario
em situacBes novas na sala de aula. (NUBIES 2005, p.179)

Pesquisar com criangas, como jA mencionado antexide, envolve um universo de

mistérios e talvez ai esteja a ternura de estaratasa Os caminhos dessa pesquisa foram trilhados
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com a voz e a participacdo das criancas. Por 180, havia certezas dos caminhos a serem

percorridos e muito menos a certeza do ponto dgaclae

[...] a experiéncia é o que nos passa, 0 que rmie®e, 0 que nos toca. Ndo o que
se passa, ndo 0 que acontece, ou 0 que toca. Ad@da passam muitas coisas,
porém, a0 mesmo tempo, quase nada nos acontecePé¢r..]sso é incapaz de

experiéncia aquele que se pde, ou se opbe, oupdeejrou se propde, mas néo se
“ex-pbe”. E incapaz de experiéncia aquele a queda itae passa, a quem nada lhe
acontece, a quem nada lhe sucede, a quem nada, m&aa Ihe chega, nada o afeta,

a quem nada o ameaca, a quem nada ocorre. (LARRZIBAR, p.21 e p.25).

4.1 ORGANIZACAO DE ESPACOS PARA BRINCADEIRAS E MOMODE SE
ORGANIZAR

Fig. 24: Brincadeiras embaixo da mesa.

E no espaco fisico que a crianca consegue estabetdacdes entre 0 mundo e as
pessoas, transformando-o em um pano de fundo rlosquaserem emocdes [...]

nessa dimensdo o espaco € entendido como algogeslojuao ambiente e vice-

versa. Todavia é importante esclarecer que esaeaeindo se constitui de forma
linear. Assim sendo, em um mesmo espaco podemamtadentes diferentes, pois a
semelhanga entre eles néo significa que sejamsigbEs se definem com a relagéo
gue as pessoas constroem entre elas e o espagizadga (HORN, 2004, p. 28)

Um aspecto importante a ser considerado diz resgeiproducdo e a organizacdo dos
espacos da escola onde séo realizadas as brirasadein as criancgas, especialmente aquelas que
exigem maior espaco, como a brincadeira de fastasitancas ou a brincadeira de feirinha.

A organizacdo desses espacos deve levar em codisp@nibilidade dos ambientes da
escola e ter como principio oferecer um lugar amiidh e prazeroso para a crianga, ou seja, um
lugar onde ela possa brincar, criar e recriar duascadeiras de maneira que favoreca sua
autonomia.

Os espacos organizados para as brincadeiras favastreidos com as criangas em uma
relacdo de interacéo total, de aprendizagenspda tte saberes, de liberdade de ir e vir, de prazer

de individualidades, de partilhas.
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Pela experiéncia que tive como professora de Edocégfantil, as criancas precisam,
algumas vezes, de uma orientagcdo para organizaeuss espacos de brincar. Nado que elas ndo
sejam capazes ou que a maneira como se organizaicoséusa. Pelo contrario. Na verdade, noto
gue falta liberdade para colocar suas ideias eticar&odemos pensar também que, hum tempo
em que quase tudo pode ser resolvido com um simigliek”, num imediatismo que ja faz parte
das criancas desse século, construir um espacdpacar exige muitas sinapses por parte de seus
neurdnios! Organizar um espaco para brincar n&m &imples como comprar um brinquedo que

vem embalado em uma caixa na loja. E muito maigssee..

O espaco fisico isolado do ambiente s6 existe haggados adultos para medi-lo,

para vendé-lo, para guarda-lo. Para a criancaeexisspaco-alegria, 0 espaco-medo,
0 espago-protecdo, 0 espaco-mistério, o espacoluksa, enfim, os espacos de

liberdade ou de opress&o. (LIMA, 1989, p.?30)

Uma sala de aula também deve ser um espaco paas, cusr, inventar para brincar.
Logicamente, algumas regras Sao necessarias, camgualquer brincadeira e em qualquer
ambiente onde dois ou mais se reunirem. As crigoigagsam ter no¢ao do que € possivel ser feito
e do que nao é possivel. Por exemplo, construirfaimiaha colocando mesas umas sobre as outras
nao é possivel porque seria um tanto perigosogaiqaoderia se machucar. No entanto, modificar
as mesas de lugar, caso seja necessario, € algh etiforme a brincadeira (livre ou dirigida) e o
espaco fisico da sala de aula.

Para esclarecimento, algumas brincadeiras séo daandaa “livres” e outras de “dirigidas”
(expressoes utilizadas, particularmente, na eswallnedora a essa pesquisa). As brincadeiras ditas
“livres” sdo aquelas em que as criancas poderiamiler o que e com quem brincar, fosse na sala
de aula ou nos patios disponiveis para recreaéaas brincadeiras ditas “dirigidas” sdo aquelas
que possuem alguma norma que deve ser cumprideleapariodo, por exemplo, as criancas
podem escolher jogos de mesa, massinha para madeliaros de histérias. Ressalto que, mesmo
durante as atividades ditas dirigidas, seria isgaete que ainda assim fosse dada a crianca a
chance de alguma escolha para que ela se sertgggmsavel por tal opcao, dando-lhe autonomia.

Criancas e adultos, adultos e criancas... Ha utaga® muito forte no quanto cada um
intervém na vida um do outro. Isso me faz lembraermo “dupla forte” trazido por Junqueira
Filho: “Professores e alunos sdo uma dupla fortepar dindmico que pode muito na vida de cada
um deles...” (JUNQUEIRA FILHO, 2005, p. 54).

% In: HORN, 2004, p. 25.
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De acordo com os Referenciais Curriculares Nacsopara a Educacédo Infantil (BRASIL,
1998), para que uma crianca possa desenvolver goaomia praticando agdes e julgamentos,
tendo nogéo da importancia da cooperacao, obterwipacidade de relacionar-se estabelecendo
vinculos, ampliando suas formas de comunicacadlhaendo significados, desejos e seu ponto de
vista, € preciso que ela “exercite o autogoversafruindo de gradativa independéncia para agir,
tendo condicdes de escolher e tomar decisdesgipartdo do estabelecimento de regras e sangdes”
(BRASIL, 1998, p. 15).

Durante as brincadeiras e em outros tantos momerdsshoras de convivéncia entre
professores e alunos, os primeiros acabam senel@&mefa e, por vezes, servindo de modelo para
as criangcas que espelham-se em suas acfes. Ssbreaisolocacdo de alguns tedricos como
Kishimoto (2003), Craidy e Kaercher (2001) pareee [&=am interessante quando afirmam que,
resumidamente, a crianca brinca se vocé brinca se¢é adulto ou outro colega, pois se

desenvolve na interacdo por possibilitar trocasxgeriéncias.

No governo dos infantis se exercem ndo s6 os cankatos produzidos sobre as
criangas, mas também, o modo de se inventar a islaa sua cotidianeidade e,
consequentemente, seus brinquedos e sua formararbrOs saberes e poderes
fabricados para que se governem os infantis saavestsados por préaticas
discursivas que fazem parte do mundo das crianghs edultos. (DORNELLES,
2004, p. 3)

A organizacdo de uma brincadeira pode acontecedidersas maneiras. A propria
organizagcdo pode ser uma gostosa brincadeira ouosponto de partida para atividades
interessantes as criancas. Cada grupo a conduraenaneira, a sua maneira.

Na imagem que segue, podemos observar algumagasigeparando alguns brinquedos
para o inicio de uma brincadeira. Como os bringsezktavam misturados, a solu¢cdo encontrada
foi espalha-los no chdo para que fosse possivelrpgagenas aqueles que |lhes interessavam, no
caso: 0s pratos, as pizzas, os talheres e as paNelsse momento de organizacao a brincadeira ja
comecou, quando uma crianca diz a odtfaz de conta que sou teu chefe, dai tu tem quenaar
essa cozinhal”

Nesse inicio de organizagdo da brincadeira, se
perceber, as criancas ja estdo a lidar com a matama
através das quantidades, da classificacdo e dacderi
de objetos a serem utilizados por elas.

O mais interessante é que as criancas na

precisam tomar conhecimento de que estéo clasgifica

Fig. 25: Separando e dividindo brinquedos.
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ou seriando objetos e nem mesmo saber que estizatdo com matematica ou qualquer outra
area do conhecimento. Suas tarefas, em momentos esses, sdo: brincar, se divertir e interagir
com aqueles brinquedos.

No entanto, os conhecimentos adquiridos pelo psofesio de grande utilidade para que ele
saiba como lidar nessas brincadeiras, de como edqudeve intervir, a fim de favorecer um
acréscimo em suas brincadeiras, se assim elastperme se o professor ndo for inconveniente
intrometendo-se na brincadeira sem ser convidado.

N&o acho, por exemplo, que o professor deva pataingadeira das criancas fazendo
intervencdes do tipo: “VYamos contar quantos pra&toguantos talheres” ou “Conta para saber
quantas fatias de pizza nos temos”. As criancasidicn impossibilitadas de brincar a sua maneira e
a brincadeira, certamente, perderia 0 seu enchéovencées como essas precisam ser feitas com
muito bom senso, em momentos adequados.

O professor, ao entrar numa brincadeira, deve aftpara brincar conforme as regras das
criangas e com a logica delas. Penso que seriantminadequado impor a sua logica de adulto ou
forcar que algum conhecimento se torne contetdoatgetivos a serem alcangados num momento
tdo particular e de direito das criancas. Comotadupermitir-se brincar, relaxar, desmascarar, rir
descontrair, aprender junto com elas.

Segundo Vasconcelos (1997, p.44): “Mais do quedastum cenario, eu estava a aprender
com ele.”. Voltando ao cenério daquele momentostesglo na foto: brinquedos espalhados pelo
chéo e algumas criancgas envolvidas na separacauwridgsedos. Essa foi a forma que as criancas
encontraram para separar 0s brinquedos que lhesessvam. Essa foi a maneira que se
organizaram. Sera que as criancas podem, frequentemrealizar esse tipo de decisdo sem correr 0
risco de serem julgadas por estarem fazendo unsafigi@nizacéo”?

Meyer (2012) sugere algumas dicas metodoldgicagebreduas delas que cabem nesse

momento de escrita e reflexdo:

- Abrir mdo da preocupacdo de localizar relacfescalesa e efeito, origens e
processos de evolugdo, evitando perguntas comguéoé mesmo?”, “por qué?”,
“quando?”, “onde?”. Privilegiar, em vez delas, pargs do tipo: “como?”, “em que

contextos?”, “em quais condi¢cBes as coisas se norisdo que elas sdo neste
momento?”;

- Estranhar o que é aceito como normal, desnataralp-o, e familiarizando-se com
o estranho, (re)conhecendo a interdependénciagipsgmentos. (MEYER, 2012,

p.57-58)

Ao contrario do que se pode pensar, mesmo quelgansainstantes, justamente ali, nessa

suposta “desorganizagao”, as criangas exercemaasasiionomias organizadamente, empenhadas
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em suas tarefas. E importante que o adulto perquiaa crianca tome decisdes quanto as formas de
se organizar, que permita argumentacéo de suah@sctsso me faz acreditar, cada vez mais, que
nao existe a “verdade”, mas sim, “regimes de vexfadu seja, discursos que funcionam na
sociedade como verdadeiros (FOUCAULT, 2000). Pareriancas, a organizacdo do seu ponto de
vista e dos seus modos de organizar era verdadac@do com Andrade (2000, p.182), “A escola
ndo é um todo homogéneo. Circula dentro dela umarsidade sociocultural que favorece
entender a histdria de vida escolar dos sujeitegusados, como plurais e contingentes.”

4.2 PRIMEIROS (RE)ENCONTROS

Apébs os contatos iniciais com a escola infantilpbservacdes de fim de tarde e as tardes
gue dediquei exclusivamente para me reintegrar rabiemte da escola, conforme descrito
anteriormente nessa dissertacao, no encontro nta(path tarde), me apresentei “oficialmente” as
criancas como pesquisadora, explicando que ndomsosl professora daquela escola, mas que
tenho muito interesse em pesquisar e descobrir cela® aprendem e como pensam nas

brincadeiras que envolvem matemética e em suasddeiras preferidas.

Fig. 26: Brincando no chéo cdnegoe deCasinha

Desse modo me apresentei as criangas:

Ol4, turma! Quanto tempo! Lembram de mim?
Meu nome é Lisiane, podem me chamar de Lisi. Soa pesquisadora muito
curiosa, com muitas ideias e que gosta muito delestomo as criangas pensam.
Vocés sabem o que é pensar? E o que é ser umasaekga?
Nés vamos fazer muitas coisas legais: ouvir e cdnssdrias, brincar de feirinha...
Também vamos desenhar e fazer coisas que vocésrgost
O que vocés mais gostam de fazer?
E de brincar?

Quem ja brincou de loja, supermercado, feirinha...?
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O que é preciso para essas brincadeiras?
Quem vai querer fazer essas brincadeiras comigetQuiser vai ter que fazer

uma coisa: um desenho de como vocés acham querseEsms encontros...

Logo nos primeiros encontros, as criancas se mastrafetuosas, solicitando a minha
presenca em suas brincadeiras. Em poucos diasaesiavintegrados. O interessante é que até
mesmo as criangas menores buscavam se aproximaingesem medo, sem choro. Olharam,
muitas vezes em siléncio, 0 modo como eu me coan@diante delas e em pouco tempo estavam
proximas e falantes, repletas de novidades pararcon fazendo perguntas do motivo de eu estar

ali. Algumas perguntas e colocacdes que fizeranprioeiros dias que estive com elas:

Por que tu ndo vem todos os dias? (Luana)

Tem brincadeira nessa caixa colorida? Ou tem {ofuliJodo)

Por que nédo é mais professora dessa escola? (Luci)

Sabe brincar de montar coisas? Eu gosto dessabeina. (Lucas)
Quando é que tu vem de novo? (Rafael)

Amanha, traz esses lapis para pintar de novo? Gosit® deles. (Hana)
Quer brincar comigo? (Maria)

Pode me dar um colo? Acho que estou com dor dewgiarg (Lulu)
Quantos anos tu tem? Ja tem filhos? Tem marid@&)o

Por que ndo usa mais o uniforme da escola? (Clara)

Quando a gente vai se ver de novo? Pode ser am@héigp)

Ser pesquisadora da muito trabalho? (Nanda)

O que é que tem nesse caderno ai? (Gabi)

Posso mexer no teu cabelo? Vou fazer um pentegdal).

Tenho que ir embora, mas amanha tem de novo, n&m4l)

Amanha a gente pode continuar essa brincadeird@r(He

Traz uma histéria para contar? Eu gosto de histtirisuspense! (Paulo)
Vem brincar aqui comigo. (Tuti)

(.)

As perguntas curiosas nao foram poucas, como paebservar no quadro acima. O que
mais chamou a minha atencgéo € que elas percebi@mugndo era mais professora daquela escola
até mesmo pelo ndo uso do uniforme. No entantopganmos conheciamos, inevitavelmente me
chamavam de professora, ou melhor, de “profe Lisi”.

O mais incrivel de estar no meio das criancas €sgua gente aprender a escuta-las,
observa-las, indagéa-las, tudo pode ser motivo deassa, discussao, troca de ideias... Os assuntos
vao surgindo, as curiosidades aparecendo e agéglietas de suas curiosidades, sem medo, vao se

expondo quando o ambiente lhes € propicio a geseld vivéncia.

N&o é sem razdo que concebemos as criangas conuigaeoras nas suas tarefas
diarias. Como defende Alderson (2003), elas o $#is procedem com seus
proprios instrumentos, que nao necessariamenteosamesmos que 0s adultos-
pesquisadores. Seus instrumentos séo apenas thfer&ssim, o pesquisador deve
assumir que as criangas podem expressar suasngdsranplicadas em tudo o que
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sdo e em tudo com que se relacionam; é preciso atdato as suas outras
linguagens, ndo apenas a verbal e a escrita,dais: choro, o siléncio, o gestual,

a agitacdo, a recusa, a transgressao, enfim, addeeenca. (CARVALHO;
MULLER, 2010, P. 71)

Juntos fomos nos conhecendo: trocando olharegniocconversas, mostrando um pouco

da gente. As conversas, as trocas de afetos, agrgmlicuriosas e principalmente o brincar junto
nos aproximou. E como brincamos...

Brincamos na sala...

Fig. 27: Brincadeiras na sala.
Brincamos no patio...

Fig. 28: Brincadeiras no patio.

Com jogos embaixo da mesa ou simplesmente embairteda...
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Fig. 29: Brincadeiras embaixo da mesa.

Também de restaurante, lanchonete...

Fig. 30: Brincadeiras deanchonete

Brincamos com Lego e de bonecas...
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Fig. 31: Brincadeiras com jogos e bonecas.

Nesse brincar, as criancas foram dizendo e mostrargle elas gostavam de fazer, o que
traziam consigo de experiéncias significativasvideis. Para Meyer (2000, p. 57), “é na linguagem
que se produzem e se colocam em acdo 0S mecanignoss estratégias de
diferenciacaol/identificacdo que estdo na base dmegsos de particularizacdo que constituem os
diferentes grupos sociais”.

Nesse brincar, muitas coisas aconteceram. Desdelagdes de afeto com as criancas, a
confianga estabelecida com a direcdo e as progessdarescola, a curiosidade dos pais das criancas
e até mesmo a minha constituicdo como pesquisadora.

Minha maneira de pensar e estar na escola ja rAmais a mesma do tempo que fui
professora ali. Depois que a gente |€, estudangigenovas praticas, ndo consegue mais olhar o
mundo ao redor do mesmo modo como o viamos antes.

Com esse olhar diferenciado, procurei tracar coratarastar com as criangas, brincar com
elas e tentar buscar, sem sugerir (a0 menos mergk), o que elas me traziam de “matematica”
nesse brincar espontaneo.

N&o foi preciso muito esforgo para que isso acastx Por diversos momentos percebi as
criancas contando quantos livros tinham na estgasmtos dias faltavam para o passeio agendado
pela turma, quantas pecas ldsgo cada um tinha (comparando quem tinha mais pecasenos
pecas), etc. Contavam como conseguiam, ndo neieessate seguindo uma ordem sequencial

crescente dos numeros.

Contar corretamente exige algumas habilidades tegsi precisamos usar um
sistema para contar cada um dos objetos, sem di#xaontar nenhum, ao mesmo
tempo em que nos certificamos de que contamoswadieles uma s6 vez. Quando
terminamos a contagem, sabemos quantos objetoarforuele conjunto. Porém,
nossa habilidade de usar nimeros para represamatidpdes nao se restringe a
contar elementos e aplicar um rétulo a quantidatiea representacdo numeérica
deve servir para muito mais do que isso, uma vez qupartir dos numeros,
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podemos saber se suas quantidades séo iguais oe gdal delas é maior caso
sejam diferentes. Para tirar conclusGes a partinldeeros, as criancas precisam
compreender algo a respeito da representacdo ruanfrpré-escola é o lugar ideal
para explorar as conclusdes a que podemos chegadgusamos ndimeros para
representar quantidades. (NUNES, 2011, p. 5)

O conhecimento matematico é um dos tantos conhaetisi€ue a escola tem o papel de
ajudar a ampliar. Como afirma Nunes (2011, p. B),uma reportagem para a Revista Patio: “A
pré-escola é um lugar ideal para explorar as cefiekl a que podemos chegar quando usamos
nameros para representar quantidades”.

Mais do que ensinar a contagem na pré-escola, oriengge € que existam situacdes que
provoguem a reflexdo sobre a representacdo numeédbee a contagem, sobre os numeros e que
as criancas se sintam a vontade para fazer seafo®n® contato com a mateméatica sem a
preocupacao de estar fazendo certo ou errado. Nacemos que nossos alunos, ainda téo
pequenos, tenham esse tipo de preocupacao.

Cabe ao professor ter sensibilidade e conhecimaant® explorar os nimeros de maneira
prazerosa, proporcionando momentos de aprendizsiquais a crianca ndo tenha medo de tentar.

Inicialmente fiqguei um pouco preocupada e até #éadasquando percebi que as criancas
brincavam de “lanchonete” e pagavam os seus lanohesdinheiros que sO existiam em suas
imaginacfes. Alcancavam umas as outras um dinheiaginario, sem brinquedos concretos.
Pensei quase em péanico: como vou fazer para perasb&ransacdes monetarias” envolvidas nas
brincadeiras? Mas esse susto logo foi passandalquae tranquilizei e entendi o que realmente
deveria ser feito nessa pesquisa de campo: entendesdo como as criangcas brincam e que
matematica aparece em suas brincadeiras, mesmaajowadinheiro envolvido para pagar uma
conta esteja apenas nas suas imaginacoes.

As brincadeiras realizadas livremente ou por itias das criangas mostraram o quanto
elas se sentiam familiarizadas com o ambiente mguéntavam. Mostraram independéncia para
pegar os seus brinquedos preferidos, sabendo o degeada um deles. Quando algo que queriam

nao estava ao seu alcance, pediam ajuda da sesgvc ou até mesmo a minha.

Fig. 32: Jogos no alto da estante sdo seguidarselitéados
pelas criancas que contam com a ajuda da professaau
alcance. Outros jogos e brinquedos, no entantmgercem ao
alcance de todos. E o caso, especialmente dos §ogos
brinquedos preferidos das criancas.
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Essas brincadeiras, em particular, tiveram o sstagee e importancia, por isso retornarei a
falar delas mais adiante.

Pensando nas atividades que sempre gostei dedaxeas criancas, a primeira que veio a
mente: hora do conto. Essa foi uma proposta queanan periodo no qual fui professora de
Educacao Infantil.

N&o considero inadequado propor novas brincadeitasatividades as criangas. Como
pesquisadora, essa nao foi uma possibilidade dadearpor mim, como ja& mencionado
anteriormente (capitulo 3). Por que nao trazer damles e brincadeiras que fossem despertar o
interesse das criancas?

Entdo, na busca desse (re) comecgar, nada melljpredoma boa contacdo de historias. Para
ouvi-la, almofadas no chdo, um ambiente bem acaactie, criancas bem a vontade. O inicio da

nossa aventura no imaginar das historias infantis..

Fig. 33: Lendo uma histéria. Fig. 34: Cada detalhe.

4.3 APRESENTACAO DE HISTORIAS E BRINCADEIRAS

Fig. 35: Observando as gravuras de um livro e hrido de roda.
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“Para as criancas tudo é espantoso: um ovo, unifaogan uma concha de caramujo,
0 voo dos urubus, os pulos dos gafanhotos, uma mppeéu, um pido na terra.
Coisas que os adultos ndo veem.” (Rubem Alves)

Os primeiros contatos com a literatura infantilrecem, na maioria das vezes, muito antes
de a crianca saber ler ou escrever. Por exempbwéat de contacées de histérias para a crianca
relaxar e adormecer, ainda quando bem pequenan &&#orias inventadas e recriadas por adultos,
sejam classicos da literatura infantil, co@bapeuzinho Vermelhas histdrias costumam atrair a
atencao das criancas.

Podemos dizer que h&d uma relagédo entre a materediteaatura, no sentido de que ambas
constituem-se como linguagens, cada uma com su#kigia e sua maneira de expressao. Além
disso, assemelham-se por, ambas, expressaremannis e 0 conhecimento humano.

No entanto, ndo é tarefa facil encontrar bons d$ivde literatura infantii com temas
relacionados a matematica e direcionados as cgadgaEducacgdo Infantil. Encontramos, em
maioria, revistas de atividades com propostas addagem com o uso das méaos e dos dedos,
atividades de ligar, labirintos e atividades coguaias das quatro operacgoes.

Sobre os livros e suas possibilidades para o ttab@m as criancas, Dornelles e Kaercher

(2011), manifestam que:

Por meio da “escuta” interessada, sensivel e canpiea, podemos conhecer
alguns efeitos importantes das significacdes ptesemas brincadeiras e histdrias
infantis, considerando, evidentemente, que taisifsigcoes e seus efeitos sobre as
criangas também s&o atravessados pelas praticastaimas em outras instancias
socioculturais (DORNELLES; KAERCHER, 2011).

Tal prerrogativa aparece em praticas e lugaresedapsender como, por exemplo, nas
livrarias que investem num espaco dedicado as gasnporém os livros sobre nimeros nem
sempre recebem lugar de destaque e, ao pergungaalgans atendentes sobre esses livros, alguns
se surpreendem e preferem verificar no sisteméeseale fato existem.

Para pré-adolescentes, adolescentes e adultoedade se amplia. Temos, por exemplo, O
homem que calculava; O ultimo teorema de Fermatia®o dos nimeros; 2 + 2: a aventura de um
matematico no mundo da comunicacédo; Uma menteabtih O romance das equacdes algébricas;

A rainha da ciéncia: um passeio histérico pelo miliraso mundo da matematica, entre otfftos

% Citacbes completas nas referéncias literarias.
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A colecdo Tan Tar me surpreendeu por ser uma literatura destinani@mm@cas pequenas,
com uma linguagem apropriada e com uma matemdtieeessante, ao contrario do que aparece
nas revistas com atividades de “pintar”.

Essa colecdo de livros, especialmente dedicadaa@ocimio I6égico-matematico, ensina
conceitos matematicos para criancas por meio dériais que sdo indicadas para criancas de quatro
a sete anos de idade, podendo haver algumas \esiagdindicacdo dessas idades. Logicamente
ndo estou interessada em apresentar “conceito€nmastos as criancas, mas propor histérias que
despertem o interesse para atividades que potsiii pensamento matematico, suas expressoes e
modos de perceber os numeros.

Na feira do livro de Porto Alegre, em 2011, procp@ quase todas as bancas destinadas
ao publico infantil a cole¢cdo Tan Tan. Muitos veshates representantes de livrarias desconheciam
essas historias e essa colecdo. Finalmente, dépoiwuito andar, encontrei os livros e a cole¢ao
inteira para eu analisar. Num cantinho dentro aecdoaem plena feira do livro, olhei livro por livro
até encontrar os que mais me agradariam. Um origstiava claro na escolha: ndo poderia ser um
livro que viesse com “receitas” de contar corretai®meu historias pouco encantadoras.

Escolhi alguns livros dessa colecdo para comprpogeriormente, explorar junto com as
criancas na pratica da pesquisa, fazendo alguroasgias que possibilitassem o brincar e o pensar
sobre a matematica.

Seguem abaixo, os trés livros escolhidos da col&€aadlan:

Titulo Autor/llustrador Resumo Capa

Vocé sabe como as pessoas contavam
ndameros antigamente? Elas mostravam
Origem dos Majungmul quantidades com os olhos, o nariz,
nameros dedos dos pés e das maos. A invencao
JiWon Lee |ndmeros colaborou para que
comunicacao se tornasse mais pratica.

Aorigemdos =5
nimeros

pode ser usado como padrdo para m
Minha m&o é | Kim Seong-Eun | objetos e espacos. Uma menina muyi
uma régua esperta descobre, por exemplo, que
Oh Seung-Min | maos podem medir o tamanho de suc. =
roupas e 0s pés podem medir
comprimento dos comodos de sua casa.

Este livro mostra de que modo o co:|:9

" A colecdo Tan Tan (editora Callis) ensina conseitatematicos para criancas, por meio de histdivastidas.
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Apresenta a comparagdo de quantidgde Apostando com
entre diferentes conjuntos e a relagao 0 monstro &
Apostando con] Kyoung Hwa Kim| grandeza dos numeros. O livro contg 3

0 monstro histéria de um monstro que adorava gar
Yoon Chul Jung | @Postas. Até o dia em que um men
muito esperto se muda para a aldeia e ti )
sossego do monstro. ; g b

* Fonte: Catalogo de livros daal.:Editora Callis, 2010

Como curiosidade ou fonte de pesquisa, outrasnrdodes tais como: 0S resumaos, as capas,
0s autores, os ilustradores bem como os titulos ddwsais livros dessa cole¢cdo podem ser
verificados no quadro resuffae todos os livros dessa colec&o.

Alguns autores ja fizeram pesquisas relacionadasas de literatura infantil disponiveis
no mercado que apresentassem de alguma formaditapiu explicitamente) a possibilidade de
trabalhar conceitos matematicos. E o caso de Senolgros (1998), que em sua obtatematica e
Literatura Infantil, apresentam uma lista de livros que podem posaibd estudo de matematica
com as criangas pequenas.

Os livros escolhidos e adquiridos por mim foraorigem dos numeros, Minha méao € uma
régua e Apostando com o monsttoescolha se deu em funcdo de que os dois Ultim@Esentam
uma matematica mais implicita, dando maiores piisisiles de atividades que poderei realizar

com as criancas envolvidas na pesquisa. Ja

primeiro é curioso e traz informacbes sobre ag
formas de contar ha muito tempo atras, antes
mesmo de 0s numerais terem sido inventados.

A primeira historia apresentada as criancas
Minha méao é uma réguade Kim Seong-Eun e
traducdo de Thais Rimkus (colecdo Tan Tan),

conta a histéria de uma menina que esta crescend

e precisa de roupas maiores. No decorrer d

historia, a menina descobre que é possivel fazg

Fig. 36: Capa do LivrdMinha mé&o é uma régua

varias medicées usando, por exemplo, a propria (Catalogo editora Callis, 2010),

mao e o comprimento de seus bragos. Com isso
podemos concluir que 0 Nosso proprio corpo podasato como instrumento de medida.
E interessante e curioso saber que, pela histarimatematica, muitos padrdes de medidas

surgiram a partir do corpo humano.

2 Anexo G
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Curiosidade

Vocé ja viu como é feito um sushi? Muitos sushi® tguase 0 mesmo
tamanho. Mas os sushis ndo sdo medidos com uma mgypesados em
uma balanga. Dizem que os sushimem, de tanto $aséis, ao pegarem um
punhado de arroz sabem quantos grdos tém nas R@0sso, Sdo capazes

de fazer muitos sushis de tamanhos iguais. O nosgmo é realmente
fascinante, ndo é mesmo? (retirado do IMinha mé&o & uma régda

Fig. 37: Encantamentos e

descoberta

ApOs a contacao dessa histéria, as atividades dedes com a utilizacdo do préprio corpo
foram atividades que nem precisei sugerir. Durant®ntacdo da historia algumas criancas me
interromperam porque precisavam experimentar ngeiir 0 seu corpo e conferir se 0 que estava
acontecendo com a menina da historia também poctatecer com eles. Foi assim que
compararam os tamanhos das méos, dos pés, dos lmagie@ mesmo o tamanho das bonecas.
Mesmo em outros momentos, posterior a contacaastigrihs, em suas brincadeiras era possivel

perceber que lembravam da histéria e tentavam &azeredigcdes usando o seu préprio corpo:

Fig. 38: Realizando medi¢Bes com o corpo.

Uma situacao que se transformou em desafio e loieirea
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Vamos ver quanto que tem de pé daqui até os brilog®eHana)
Vamos! (Lulu)

Mas ndo vale enganar... (Hana)

Ta, bem direitinho. (Lulu)

E assim, né? Um pé, depois o outro. Ndo é de ladodando um pulo. E
bem devagar. (Hana)

E. (Lulu)

Vai, faz também! (Hana)
Primeiro vou te esperar chegar até 14. Depois énhanvez. Uma cuida da
outra... (Lulu)
Tem gente atrapalhando. Estdo brincando bem ak ¢tewho que passd
(Hana)

Faz uma voltinha. (Lulu)

N&o, vou pedir uma licenca bem rapida... (Hana)
Pode me dar um cantinho para eu passar? (Hana)

E bem rapido, se ndo eu posso perder as contasi)Ha
Parou no 13, ajudo a lembrar. (Lulu) i i
Estou quase chegando... (Hana) Fig. 39: Quantos’passos (ou quantos pés)
Chegou! Chegou! Parou no 25! Agora é a minha Jazb] de um lugar até outro - uma forma de
25 pés é bastante, eu acho. (Hana) medir.

Agora € a tua vez, ndo vale pular. (Hana)
Eu sei fazer, quer ver? (Lulu)

=

(Caderno de registros, 201p)

Na situagcédo registrada pela fala das criancas, nrampos alguns fatos interessantes.
Primeiro que houve um acordo entre as meninas guelad combinam como devem fazer para
contar quantos pés de um lado a outro: “Nao ¢ die tem dando um pulo”. Segundo que elas
acharam “25 pés” e ficaram admiradas com a distdneidida, considerando “bastante”. Durante a
contagem de Lulu, ela deu um “salto” na contagespeeificamente, do nimero 15 para 0 numero
19. Hana imediatamente a corrigiu, afirmando queodedo quinze vem o dezesseis. Com isso,
Lulu voltou desde o inicio e recomecou a contagem a ajuda da colega. Nao acharam o mesmo
valor na contagem e se deram por conta que uma tnpé maior que a outra: “Nosso pé é
diferente porque o tamanho é diferente”.

E como gostaram de fazer as medicbes com o seu@ugpo! Puderam comparar, um
por um, o tamanho dos seus bracos com 0s meusianii® dos seus p€s com 0S meus e assim por
diante. Quantos pés daqui até ali. Quantos bram@sdar a volta no tronco da arvore que tem no
patio da escola. Quantos palmos tem a estantaragibdos.

Embora nem todas as criancas realizassem as medigdenaneira considerada mais
adequada, por exemplo, abrindo bem a méao para éameedicdo em palmos (palmo: o espaco
aberto entre a ponta do polegar e a ponta do niiajlifizeram do jeito que conseguiram naquele
momento. Especialmente as criangas menores, cerartts, colocavam uma méo ao lado da outra,
bem fechada. Outras, escondiam o deddo e medianasapgilizando os quatro outros dedos.

Deixei que, naguele momento, elas tentassem fam@o acharam que poderia ser feito. Nao
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considerei que fosse adequado me intrometer no o estavam realizando suas medi¢cdes. O

importante é que estavam medindo e verbalizandotspéteses:

Olha! Tem o tamanho da minha méo... S6 mais um@gacdinho! (Lulu comparando o tamanho da sua msando
os dedos bem fechados, com o suco que tinha nailejoch

A nossa mesa tem quase 6 maos minhas! Mas seiea at#o fica um pouco menos. (Clara)

A janela tem muitas maos! Posso ver quantas maus (idana)

Pode sim! Vai |4 e, depois, conta para a gentetquam e como tu fez. (pesquisadora)

Fiz assim, uma mao depois a outra, bem abertaa(Haostrando que fez com a méo aberta)

Sabe quanto deu? Quinze! Eu acho que deu quidaeesqueci... (Hana)

Vamos la de novo, eu te ajudo a contar... (Helen)

Chi, agora deu dezesseis. Sera que antes eu esqueeondo? (Hana)

Mas pode ter feito com a méo fechada, ou abertaseia (Clara)

Pode ser... Como sera que é melhor, com a maodacheaberta? (pesquisadora)

Depende, se é uma coisa grande, que nem a janelalhor € com a mao aberta. Ai, demora menos. Ela@senal
coisa pequena, que nem um jogo ou uma caixa, & gerdcom a mao fechada mesmo. (Helen)

Eu acho mais facil com a mao fechada porque esqieabrir! (Hana)

Eu gosto de fechada, mesmo. (Clara)

(Caderno de registros, 201

P)

Nesses momentos de medicfes, ndo importava muioagacriancas realizar a medida do

palmo com a mao aberta ou fechada, a ndo ser alaigade citada por uma das alunas. Como

elas ndo perguntaram se existia um modo corretoedir, deixei que fizessem as suas maneiras.

Outras atividades, no entanto, foram sugeridasnpon, como por exemplo: “Que tal

descobrirmos o que cabe e 0 que ndo cabe na nfchlasse brincar, tentar, experimentar, a

matematica foi surgindo e as criancas comecaramlacar as suas ideias e 0s seus modos de

pensar sobre os nimeros.

Fig. 40: Escolha das mochilas e o que colocar defglas.

Na minha mochila cabe muitas coisas. Cabe tudeeqguguiser... (Carlos)

Na minha também. (Luci)

Acho que ndo cabe tanto assim, quero ver colocalefante ai dentro... (Helen)

(risos diante da colocacgéo da colega)

Mas nem tem elefante aqui. (Luci)

Mas néo cabe tudo. (Helen)

Vamos ver o que cabe em uma mochila? Qual vamas paga um teste? (pesquisadora)
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Pode ser a minha! (Luana)

A minha, a minha... Por favor! (Carlos)

Pode ser a do Batman mesmo. (Luci)

O que fazemos primeiro? (pesquisadora)

Tem que tirar tudo de dentro da mochila para néggpe(Luana)

Ta. Vou tirar. (Carlos)

Posso colocar no cantinho das almofadas? (Carlos)

Pode sim, € uma boa ideia. (pesquisadora)

Ninguém mexe. (Carlos)

E agora? (Helen)

Vamos encher de coisas! (Luci)

Qualquer coisa? (pesquisadora)

Livros! Temos muitos aqui na sala. (Carlos)

Depois, brinquedos. (Luana)

Seré& que vai dar? (Carlos)

Ta dando! J& foi quase tudo! Mas ainda falta untpo(Helen)

Ta ficando apertado. (Luci)

Chiiii... falta isso aqui ainda (apontando paraiafglivros que ndo foram colocados na mochila)rl¢Sa

N&o deu. Mas se a gente pegar outra mochila va(ldaten)

Eu posso emprestar a minha! Vou pegar! (Tuti)

Ta aqui, a minha também é bem grande. (Tuti)

Coloca isso que faltou. (Carlos)

Vai sobrar espaco. (Luana)

Divide um pouco mais, nessa tem muitos livros. la)a

N&o. A gente pde mais coisas aqui dentro. Questadgos da sala? Pode ser? (Tuti)

Pode sim, mas depois a gente tem que arrumar tudewndevido lugar. (pesquisadora)

Quero ver tudo arrumado depois, viu? (professora)

Oba. Vou pegar mais jogos. (Helen)

Eu também! (Carlos)

Acho que ja chega. A estante esta vazia! (Val)

Mas nao colocamos tudo. Faltaram as bonecas, @&@ae agua, 0s copos, as caixas... (Helen)

Mas ta bom assim, cabe bastante né? (Carlos)

Eu achei que ndo ia dar tudo isso. (Tuti)

Mas a gente usou mais mochilas. Numa so6 nédo is&sedan impossivel! (Carlos)

S6 se a gente esmagasse tudo, que nem latinhiigeremte. (Helen)

Mas o que cabe na mochila entdo? (pesquisadora)

Depende da mochila. Se a gente usar mais mockilss mais, mas se for uma mala que a minha maeateaber

muito mais! (Helen)

As bonecas ndo deu. Nem aquelas caixas. (Carlos)

Mas deu bastante coisa. (Tuti)

Seréa que as almofadas cabem? (Luana)

(..)

Nesse momento, a brincadeira recomeca...

Os alunos retiram o que colocaram nas mochilasrecam a explorar novas possibilidades.
(Caderno de registros, 201p)

E nessa brincadeira, enquanto algumas criancas
pegavam objetos para colocar nas mochilas, duascas
se retiraram da atividade. Uma delas dizia panati@o‘Eu
gueria achar esse livro, mas nunca mais tinhalvisto

Nisso, elas se puseram a olhar o livro. Depc

voltaram para a atividade com as mochilas, masrgradi

Fig. 41: Parada para olhar o livro achado.
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para nao perder aquele livro que nunca mais e@lharti achado.

Essas situacdes acontecem seguidamente com cregasnas. Elas se afastam por alguns
instantes e, depois, retornam a brincadeira. Ngufigia desinteresse ou distracdo. Ao contrario,
essas acoes evidenciam o quanto se interessamuseésta a sua volta e Ihes chama a atencéao.

O que acontece, ndo raras vezes, € que o profpederentender essas movimentacoes
como meras distragfes, quando na verdade sdoaefliexseus multiplos interesses.

Outro fato que chamou a minha atencdo apos a @mnthssa historia foi que comecgaram a

conversar sobre crescimento, especialmente agiisigaldo seguinte trecho do livro:

O qué?!? Esta calca ndo me serve!

Nossa, as mangas desta blusa estdo muito curtas!

Estes sapatos diminuiram?

Seré& que esta roupa encolheu?

N&o, foi 0 meu corpo que cresceu.

Estou mais alta e minhas méos e meus pés tambéoe@e.
Fiquei curiosa para saber o quanto meu corpo aresce
Estou batendo no umbigo do papai. Ja estou destate!
(retirado do livroMinha mé&o € uma régja

A conversa entre as criang;as acabou tomando quimoss, um assunto puxando 0 outro:

Isso ja aconteceu comigo. Minha roupa ficou peqeena@o deu mais para vestir. (Lulu)

Isso jA aconteceu comigo muitas vezes. A genteem@, bem pequeno. Agora a gente cresceu e teras@ue 4
gente usava, quando era bem bebé, que ndo tenconadsusar. (Helen)

Eu to bem forte! Olha s6 o meu musculo! (Carloguendo a manga da camiseta.)

O meu pé cresceu. Meu dedo ta ficando apertadoodénténis. (Paulo)

O meu também! Mas ai a minha mée comprou um obgge € maior e cabe o meu pé. (Luana)

Eu tinha um blus&o que foi a minha vé que fez. bige mais, fica curto na manga. (Rafael)

Olha essa minha calca, j4 ta ficando curtinha. &w sou pequena. Sou grande. Né que eu ndo soLpetpiena’?
(Lulu)

Cada um vai crescendo no seu tempo. Do ano papssal@a eu acho que cresceu bastante. Sera que femeznto?)
(pesquisadora)

(risos)

Os adultos crescem? (Helen)

Depois de uma certa idade, ndo. Eu, por exemplofigar assim, nessa altura. (pesquisadora)

Mesmo quando ficar velhinha? (Lulu)

(risos)

Sim, mesmo quando eu ficar velhinha. (pesquisadora)

Qual o numero do teu ténis? (Paulo)

N&o lembro... Olha ai embaixo para mim? (Luana)

Eu nao sei esse namero. (Paulo)

Deixa que eu olho. (Helen)

Té& muito escuro, mas acho que é 27 ou 29. O méu @8len)

E o meu? E 0 meu? Que nimero tem? (Carlos)

Ai, Carlos, tem que me imitar... (Luana)

Eu quero também! (Carlos)

E que ele quer namorar a Luana, mas ela ndo glesrnibram no mesmo prédio. (Helen cochichou no owido,
falando do colega Carlos)

No meu ndo tem nenhum namero... (Rafael).

Olha nessa outra parte, na lingueta. (Luana)

Ténis tem lingua? Nunca vi! (Paulo)

E lingueta, ndo lingua! (Tuti) (...)

(Caderno de registros, 201p)
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Como podemos observar, o assunto gerador da canfeers crescimento. O assunto foi se
desenrolando até que perceberam que os calcadagseposiimeros, conforme o tamanho do pé.
Com as criangcas temos que ter atencéo redobraga,ipoassunto emenda no outro e a conversa
vai longe. Essa parece ser uma caracteristica degge de criancas, falam bastante, conversam,
colocam suas ideias. O fato de nos conhecermosétantbrna o ambiente aconchegante, sem
inibicdo. Algumas vezes, 0 assunto comeca a ddaerm@m duas criangas e, aos poucos, outras
vao se inserindo na conversacdo. Observei queasteceu por diversas vezes durante a pratica
de campo.

Com esse assunto em pauta: crescimento, outrooteHivro foi motivo de conversa,

dessa vez sobre autonomia e independéncia:

Agora, eu ndo tenho mais que ficar na ponta dosppés tocar a campainha.
(retirado do livroMinha mao é uma régjia

Eu ja posso fazer muitas coisas sozinha. Eu j@maraiminha cama. (Joana)

Eu ndo sei fazer isso. Mas a minha mae nao déixbu)(

Eu acendo a luz da sala, do quarto e até do banhés de noite eu tenho medo se é sozinha. (Luana)
Eu sei amarrar os meus cal¢cados! (Helen)

Mas a gente ndo pode mexer no fogdo porque a §amienca. (Clara)

Claro, né. (Joana)

Nem dirigir carro, porque a gente é crianca. (Lulu)

Mas eu ja dirigi porque meu pai me coloca sentadoato dele e ai eu é que dirijo. (Carlos)
Mas nao pode! Isso que ele ta fazendo é muito. fékdelen)

Mas eu gosto e vou bem rapido. (Carlos)

Crianca ndo pode dirigir! (Joana)

Sera que s6 crianca ndo pode dirigir? (pesquispdora

Quando adulto bebe, assim, cerveja, vinho... Tami@Erpode. (Helen)

Tu dirige? (Clara)

N&o, eu ndo fiz aula para aprender a dirigir, pso indo posso. (pesquisadora)

Isso! Também tem que ir pra escola aprender i§8arq)

Mas tu vai ir nessa escola? (Helen)

Vou, mas s6 mais adiante, quando eu terminar aasg@esquisas... (pesquisadora)

Pode em qualquer idade? (Joana)

(..)

Tem mais coisas que vocés ja podem fazer sozir(pes@uisadora)

Eu ja sei comer sozinha e até dormir no meu qugtlen)

Eu gosto de dormir na cama da minha mée. (Lulu)

Eu posso correr sozinho e nem caio. (Carlos)

Eu sei cozinhar algumas coisas, mas nédo assim ger me fogdo. Sei fazer sanduiche bem gostoso a@ijog sei
fazer uma sopa... (Helen)

Tem coisas que a gente pode fazer, outras naajujpadora)

Sair sozinha e atravessar a rua, ainda nao. Nesapdgdoana) (...)

(Caderno de registros, 201p)

Entre essas brincadeiras e conversas, tendo diassgeridas por mim ou pelas proprias

criangas, pude perceber nesse grupo uma predidpgsiga realizar as brincadeiras, a contacéo de
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historias, abrir a caixa surpresa. Isso facilitagtante o aproveitamento de nossos encontros. No
dia combinado, deixei que as criangas brincassem famtasias... Momento esperado com
empolgacéo:

Pode colocar qualquer fantasia? (Nanda)

E também aquelas de princesas que estdo nos caliisi)

Eu quero as fantasias de bichos... (Vitor)

Eu também! (Jodo)

Me ajuda a colocar a parte da cabeca? Eu me dtcapal pouco. (Isa)
Pode tirar o sapato? (Rafael)

Eu quero trocar a do lobo pelo saci. Ndo queransgs o lobo. (Lucas)
Ta dificil, ndo entra... (Paulo)

Pode fechar para mim? Essa fantasia de princesgué au mais gosto

(Isa) (...)

(Caderno de registros, 2012

Fig. 42: Pose para foto com a sua fantasia

predileta!

Nesse dia, brincaram livremente com suas fanta®sisneninos se empolgaram brincando
de super-heréis, misturados com algumas poucasnasenA maioria das meninas preferiu a
brincadeira de princesa ou casinha. As criancasorasnpreferiram as fantasias de animais e
trocaram mais seguidamente de traje, solicitanmnaa ajuda nos momentos de trocas.

Durante as trocas de fantasias, algumas criangasameguiram vestir aquelas escolhidas

porque estavam pequenas para 0s seus tamanhos:

Quando eu era do Maternal 2 eu colocava essa ifmnfggra que eu sou do Jardim B, ndo da mais,nfigdo
apertada... (Hana)

E que tu cresceu e ficou mais forte. (Clara)

Até a sapatilha do ballet ndo deu mais e minhatex@eque comprar outra... (Hana)

Mas tu t& crescendo muito, heim! (Clara)

Eu ja cresci bastante. Minha mae acha que eu valtae(Clara)

Eu vou ser muito grande... (Hana)

Mas a tua mae é pequena. (Clara)

Mas eu sei que eu to crescendo bastante. (Hana)

Né que eu vou crescer, profe? (Hana, se diriginehing

Vai sim, fica tranquila. (pesquisadora)

Viu? (Hana, respondendo para Clara)

Isso eu sei, né. Todas as criancas ainda vao csopie a gente é crianca e cresce. (Clara)

(...)

Essa fantasia de Batman esta muito apertada, aehod)p cabe mais. (Paulo)

Tenta essa outra. (pesquisadora)

Sera que essa vai dar? Me ajuda? (Paulo)

Vamos tentar, pode ser? (pesquisadora)

Vamos! Porque essa do Batman esta bem pequenamrgfaulo)

Essa deu! Obrigado, profe. (Paulo)

De nada! Esta bom agora? (pesquisadora)

Agora sim! Aconteceu que nem com a menina da lstoEu também cresci e ndo cabe mais. (Paulo)
E verdade! Lembra? (pesquisadora)

Lembro muito bem. A mae dela fez roupas novas moaguielas estavam muito pequenas... (Paulo)
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| (Caderno de registros, 201P)

A brincadeira com as fantasias, além de proporciam@a momento prazeroso de
descontracéo, proporcionou reflexdo sobre o queald que ndo cabia neles. Gostei de ver
guando uma das criancas fez mencao ao livro, lemdbrae da historia contada semanas atras.
Também achei uma graca quando uma das criangasbparque cresceu, que a fantasia escolhida
nao cabia mais, mas mesmo assim tentou fazer a pestindo a fantasia. Percebendo que ficou
muito apertada, resolveu pedir ajuda a pesquisgdoeatrocar a fantasia por outra.

S80 momentos como esses em que, sem perceberjansasrestdo a lidar com a
Matematica, mesmo que implicitamente. Quando edagnh essas reflexdes: cabe, ndo cabe,
grande, pequeno — estdo lidando com as suas hep&@ebre as diferentes formas de medir. Mais
do que isso, estdo analisando o quanto cresceremmparando o0 que cabia antes e o que cabe
agora. As estratégias mais utilizadas, nessa higreaforam de experimentacdo, ou seja, vestir
para conferir se é possivel ou ndo utiliza-la. Aancas com cinco anos, em sua maioria, utilizaram
a estratégia de observagcdo da fantasia. Olhavam glas, colocavam na frente do corpo e
julgavam, sem experimentar, se cabia ou ndo. Algumeorriam até ao espelho para conferir ou

solicitavam a opinido de um colega.

A sociologia da infancia tem favorecido a compréerda infancia pelo viés daquilo
que as criangas sdo capazes. Ndo é necessariopallzaas criangas percebendo
aquilo que lhes falta para virarem adultos, como seundo adulto fosse 0 modelo
ideal a ser alcancado. Compreender que as criaepasduzem e interpretam a
cultura, criam praticas e reflexdes entre os payas,brincam e refletem sobre suas
experiéncias, que estdo inseridas num contextornekicreferéncias sociais e de
relacdes com os adultos, que imaginam e relacioeaperiéncias aos seus
sentimentos, implica opc¢cBes pedagdgicas, apostamdoiégicas, formas de
relacionamentos entre o professor e o aluno e entganga e o conhecimento.
(PIMENTEL, 2012, p. 29)

Na caixa surpresa, eu trouxe perucas de diferenteelos, chapéus e algumas mascaras
também. Quando descobriram esses aderecos pasaapancar todos juntos, experimentando,
trocando, rindo uns dos outros e, é claro, pedindoeu colocasse as perucas também. Momentos
engracados, de muitos significados. Por que nderempentar também?

A segunda historia apresentada para as criaAgastando com o monsirde Kyoung Hwa
Kim e traducédo de Elizabeth Kim (colecdo Tan Taopnta a historia de um povoado que vivia
atormentado por um monstro que adorava fazer apwspssiveis. Como tinha pernas compridas,
maos grandes e uma barriga enorme, o0 monstro sempce qualquer aposta de pular mais, pegar
mais coisas ou comer mais. Até que um dia, umagaifoi viver na aldeia. Apesar de pequeno, 0

menino conseguia comer coisas quentes, pegar dgeidsjao e dar pulinhos ligeiros, tudo com
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o monstro

Fig. 43: Capa do Livré\postando com o
monstro(Catalogo editora Callis, 2010)

proposta.
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muita facilidade, tirando o sossego do monstroe Ess
livro apresenta a comparacdo de quantidades entre
diferentes conjuntos e a relagdo de grandeza dos

ndumeros.

Um dia, um menino pequeno e talentoso se mudou @ara
aldeia. O menino conseguia comer coisas bem gqueot®s
muita facilidade. Com suas pequenas mao era capaeghr
pequeninos graos de feijao. Conseguia dar pulinbes
ligeiros com suas pernas curtinhas. Depois de taatar as
historias do monstro, 0 menino resolveu desafiédm uma
aposta.

No dia seguinte, ele foi bem cedo para a montanha.

- Monstro, vamos fazer uma aposta divertida?

- Vamos, claro!

O monstro, que estava entediado, logo se animou aom

- Se eu ganhar, vou colocar um chifre na sua cabegaenino disse.
- TA bom. Mas se vocé perder, tera de fazer o gueagdar.

(retirado do livroApostando com 0 monsjro

Essa histéria chamou a atengdo das criancas, aspeote porque o personagem principal

se tratava de um monstro.

Sera que ele é do mal? (Vitor)

Eu acho que ele é do bem... (Jodo)

N&o sei, ndo... (Vitor)

Ele é vesgo e esquisito. (Luci)

Eu gostei dele. Mas é um pouco feio. (Gabi)

Eu gosto, eu gosto! (Carlos)

Eu tenho um pouco de medo de monstro. (Luci)
Mas ndo precisa ter, ele sé existe nas histétisdef)
Mas as vezes eu sonho e me assusto. (Gabi)

Vejo filme de terror escondido da minha mée e da pe... Eles ndo sabem! S6 eu e 0 mano. (Tuti)
Eu ja vi “Casa monstro”, adorei. Tive um pouco d=doy mas foi s6 um medinho que passou. (Paulo)
Eu também gosto, € emocionante. Né, que é? (Hana)

E, eu sei. Também gosto um pouco. (Nanda)

(.

(Caderno de registros, 201

2)

Assim como 0 menino da historia, as criancas fireapostas com o monstro através de

brincadeiras sugeridas por mim ou pelas propriegas durante o desenvolver das atividades.

Vejamos algumas das brincadeiras sugeridas por mim:

1) Corrida de revezamento:
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Cada crianca (uma de cada vez) tinha que corregie rapido possivel, para pegar o maior
namero de bolas que conseguisse (foram utilizaddsoka da piscina de bolinhas que possuem
tamanho pequeno) e colocar no cesto previamené@iaayglo.

Pegaram as bolas de diferentes modos: algumagasigaegaram duas bolas de cada vez,
uma em cada méao. Outras, tentando acelerar a daEt® colocaram varias bolas por dentro das
suas camisetas, achando graca da situacdo. Outds, dentaram carrega-las segurando-as
embaixo do pescoco e abracando varias delas ctnagss.

Uma combinacéo foi previamente estabelecida: ks lsue caissem no chdo ndo poderiam
ser recuperadas. SO seriam contadas as bolas tixesssm no cesto. A brincadeira terminava
guando as bolas a serem arrecadadas acabassem.

Para saber quem ganhou a aposta, 0 monstro ouaagas, comparamos 0s resultados
abrindo um envelope com os resultados do monstispe®ise e mistério nesse momento, coisa que
as criancas adoram. No envelope do monstro, pasawidade, estava o nimero quinze que foi
reconhecido, imediatamente, por uma das crian{lasse é o ndmero quinze: 0 um e 0
cinco.(Val)". Outra questionou‘Esse é o quinze? E mais que cinco, né? Eu naomseio
bem...(Rafael)”

Nessa aposta, as criangcas ganharam do monstrosgrasguiram colocar no cesto vinte e
seis bolinhas. Com isso, vibraram, se abracaralargm pela sala fazendo a maior folia.

A contagem das bolas arrecadadas aconteceu derandeen interessante, pois uma das
criangas pegou outro cesto e disgegente vai contando e colocando aqui nesse gesta nao se
atrapalhar.” (Helen). E assim, comecamos a contagem em vazaiattadois, trés... Depois do dez,
somente algumas criangas seguiram a contagem enaltagzoutras ficaram a murmurar ou a
acompanhar somente o final das pronuncias. Pormgermo ouvir “quin”, acompanhavam o final
da pronuncia dizendo “ze” (ou seja, quinze). Issaencia que algumas delas conhecem a
prondncia de alguns numeros, mas estdo em prockssaprendizado de contagem. Estdo a
aprender a sequéncia da contagem. Essas brincagessibilitam ensaios para esse aprendizado,

ainda mais quando as criangas estao a aprendercomaas outras.

2) Deslocando pedras:

No pétio da escola, deixei separado um montinhgedeenas pedras. No tempo combinado
(um minuto), cada crianca deveria correr para paga pedra de cada vez e coloca-la no circulo
desenhado no chéo, localizado em lugar opostoadizacao das pedras. Para essa brincadeira foi
utilizado um cronémetro. Nessa atividade, a apfstandividual, ou seja, cada crianca apostou

com o monstro em particular.
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Antes de iniciar a brincadeira, cada crianca vérbal quantas pedras achavam que

conseguiriam pegar nesse tempo.

Eu vou conseguir pegar umas cem pedras! Sou maoiitodm corrida. (Tuti)
Nossa! Tudo isso? Eu acho que vou conseguir pegas seis. (Helen)

Eu nédo sei, acho que duas. (Lulu)

Eu vou pegar umas oito também, mais ou menos a&Sai)

(...)
(Caderno de registros, 201p)

Também conversamos sobre o tempo de um minuto:

Quanto sera que € um minuto? Muito tempo? Poucpd@m® que vocés acham? (pesquisadora)

Eu acho que é muito... (Lulu)

Eu acho que é pouco... (Hana)

Mas como é que a gente pode saber? (Helen)

Chega mais, vou mostrar esse aparelhinho. E underetno. Serve para medir o tempo. Esses nimerosstiie indo
bem depressa sdo os segundos. Tem esses que wdepassa que os segundos (milésimos de segunuis)
gente vai olhar s esses agora. Quando ele chegasaenta, teremos um minuto. (pesquisadora)

Haaa... Entendi! E como se a gente fosse contagdeasenta. Isso € um minuto! (Gabi)

Eu ja vi num relogio. Quando aquele ponteiro grasl@ma volta ja passou um minuto. (Helen)

Isso! Querem ver no reldgio despertador analodiioftouxe um para mostrar... (pesquisadora)

(Marquei para despertar um minuto depois. Quandpettu, as criangas riram e se assustaram, measren@o
avisado que iria fazer um barulho.)

Entdo um minuto é pouco, bem pouco tempo. (Hana)

Eu também achei pouco, sera que a gente consegabi) (

Agora, vamos ver como funciona o cronémetro, depgjente brinca. Pode ser? (pesquisadora)

Pode! Oba! (Lulu)

Vou apertar e 0s segundos, aqueles que vao berasdapvdo comegar a passar. Quando chegar emtaesggmte
aperta aqui. Significa que acabou o tempo de umitmiha vai! (pesquisadora)

(as criancas observam, com atencéo e siléncionpatele um minuto passar no crondmetro)

Olha... Ja deu! Chegou no sessenta! (Clara)

Que rapido! (Helen)

Essa aposta vai ser dificil... (Tuti)

Tem que ser muito rapido. (Paulo)

Vamos fazer a aposta? Vamos comecar? (pesquisadora)

Vamos! Vamos! (criancas empolgadas, se arrumandoglarincadeira comecar)

(Caderno de registros, 201p)

Mesmo que o entendimento da nocao de tempo paifégibhara as criancas em idade pré-
escolar, algumas nocbes j& podem ser conversadaseles, partindo de demonstragcbes com
relégios analdgicos de paredes ou despertadorefergmcialmente também analdgicos, para
observacédo dos ponteiros e do “caminho” das horas.

Desde muito cedo o “tempo” faz parte de suas vibd@® podem brincar o tempo todo,
precisam tomar banho, se alimentar. Antes mesnmasigerem, tiveram que ficar um tempo dentro
da barriga da mée. Na escola, a rotina das cridagasem é organizada em espacos de tempo. As
famosas frases “hora de guardar os brinquedosta“tio patio”, “hora do lanche” séo tempos que
precisam ser entendidos pelas criancas, bem conmocas de um momento por outro. E sera que

as criangas entendem esses tempos?
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No periodo em que estive com elas, essa foi oweatdo que procurei observar e ouvir 0
gue elas diziam a respeito. No momento de guaslarinquedos para a realizagéo da higiene para
a janta, as falas das criancas se mostraram umdemntelhantes:

Ja tem que guardar? Haaaaa... Eu queria brincar.n{dbao)

Mas eu nem quero comer agora. (Maria)

S6 mais um pouquinho, é bem rapido. (Jo&o)

(outras criancas, fingem ndo escutar o comandauapmfessora e seguem na brincadeira até quens@itados g
guardar os brinquedos novamente)

(Caderno de registros, 201pP)

O momento de guardar os brinquedos quase sempgna stompanhado de reclamacdes
espontaneas de varias criancas. O tempo de brénade fato precioso, mas alguns horarios
necessariamente precisam ser estabelecidos na detinma escola, como os horéarios das refeicbes
ou dos patios.

Quando as criancas dizem: “foi tdo pouquinho, gbaa”, precisam de ajuda para entender
que tempo é esse para que possam se organizar éicaAccom a sensagdo de que nem
aproveitaram algum momento.

Essa atividade, deslocando pedras, partiu do rdipro e a conferéncia de quem ganhou a
aposta também se deu com a abertura de um enwahoigeconstavam quantas pedras o monstro
havia conseguido pegar: cinco.

Nessa aposta, a maioria das criangcas venceu o nmoMggumas nao conseguiram e
tivemos que conversar sobre “ganhar” e “perderhsBeque a perda da aposta fosse motivo para
algumas criangas chorarem ou ficarem bravas, edpesite as menores. Nao foi 0 que aconteceu,
talvez por termos cogitado essa possibilidade roiocindas brincadeiras. Elas resmungaram,
algumas cruzaram os bracgos por alguns minutos|agasa outra aposta foi motivo para esquecer a

derrota e recomecar.

Quem sera que carregou MAIS?

O monstro entediado gostava muito de apostar. Ele fez urna
aposta com o menino novo da aldeia para ver quem tirava
mais pedras do Tugar. Quem serd que tirou mais pedras?

¢ omhal Eut
mals pedras.

Se compararmas os conjuntos, poderemos saber quem tirou mais
As pedras que o monstro tirou do lugar sio maiores, mas 0 menino tirou
B trés pedras a mais

L
8
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Contande as unidades, L.‘llhb{lv.l é possivel saber quem tirou Bons amigo;
mais pedras. O monstro tirou cinco padras, o menine, oito

e

Desta vez, os dois resolveram apostar quem pegava mais
enha paraa fcg1.'e:r.1.0uen' trouxe menos madeira?

Fig. 44: Imagens do livrdpostando com o monstro

3) Corrida de obstaculos:

As criancas deveriam passar por diversos obstédoulamizados pela professora (passar no
meio de pneus, atravessar um tunel de tecido, polacima de uma corda, passar por baixo de
uma mesa, rolar num colchonete, etc.), o0 mais oagig conseguissem, levando consigo uma fruta
de plastico. Quem conseguisse levar a sua fruta eésto, ganhava a aposta. Se a fruta caisse no
meio do caminho, deveriam retornar ao inicio ezexfa trajeto até conseguir realizar o percurso.

Essa aposta ndo envolveu a variavel tempo, tineaaspcomo objetivo o cumprimento do
percurso com obstaculos. Mesmo assim, a maiorieupsa passar pelos obstaculos com rapidez.
Os menores solicitaram ajuda nos momentos de leqoik se sentiram mais seguros segurando a
minha mao para passar pelos pneus. Somente umacariddo quis fazer essa “aposta”,
argumentando que estava um pouco cansada nagaele&imo assim, quis seguir conosco para
observar a brincadeira. Depois de um tempo obsdovandesenvolvimento da brincadeira, se
prontificou a ajudar as criangas menores, segurana@o de quem precisava de ajuda para um
melhor equilibrio — uma forma de patrticipar.

Nessa proposta, as criancas precisavam estarsatamarelacdo a ordem de passagem dos
obstaculos e contavam com a ajuda umas das outeasl@ 0s colegas orientavafikgora pelo
tunel, agora vai embaixo da mesa.(Joana). Essa brincadeira envolveu atencéo, ctvacén,
organizacado, equilibrio. A matematica se fez priesem suas brincadeiras, de maneira discreta,

guase que implicitamente.
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Depois de um periodo, comecaram a contar parantiegar quanto tempo cada um levava
no percurso‘Vamos contar: 1, 2, 3, 4, 5,..~ sugeriu um dos meninos. Mais uma vez, as crs&anga
menores seguiam no embalo das maiores. Num dadoemoma contagem parou e uma das
criancas perguntotbDepois do vinte e nove quem € que ver(@abi). Falei que era o trinta. Logo
a contagem recomecoltB0, 31, 32,..., 397

A pergunta se repetiu algumas vezes, sempre quaregmavam no: 19, 29, 39, 49, 59 e
assim por diante. Outras vezes, me olhavam esperand ajuda quando estavam chegando perto
da troca da dezena, esticando a pronuncia de algunseros, por exemplofvinte e
noooooooove...”"Nessas situacdes, precisavam de ajuda paraiauag#o da contagem.

Todos cumpriram 0 percurso e ganharam na apostaoccononstro. Novamente, muita

empolgacado e conversas sobre o assunto, como odenderido abaixo.

Essa foi facil... (Clara)
Eu ndo achei tdo facil, mas consegui. (Gabi)
Quando fui passar pelo tinel fiquei atrapalhadaf4&)
Eu fui rdpido que nem um furacédo! (Carlos)
Vamos fazer de novo? (Clara)
Vamos! Vamos! (varias criangas)
Mas agora de dois em dois, ai a gente se ajudier(He
Usa aquele negdcio do tempo para saber se a geapedé. (Val)
Aquele dos nimeros... (Val)
O crondgreno? (Luana)
N&o é assim, é: crondmetro! (Helen)
Eu sabia, mas esqueci. Vamos fazer? (Luana)
Diz quando ta valendo... (Carlos)
(Caderno de registros, 2012)

4) Desenhar “risquinhos”:

Cada crianca munida de papel e lapis (ou canetitdrap crianca
ficava de costas para as demais. Essa, ao diZedgea o sinal para que asl 111
demais comecassem a fazer risquinhos no seu g@pahdo a crianca que 10

estava de costas falasse “deu”, todas as outrasridgev parar de fazer 11

risquinhos.
O proximo passo era contar os risquinhos que cada@anseguiu riscar. O resultado do
monstro poderia ser conferido num envelope, desgacenstava o numero dez — tanto em
risquinhos quanto em representacdo numerica.
Essa brincadeira foi repetida diversas vezes, gostanuito de fazer esse tipo de aposta
com o monstro da histéria: quem sera que conseagfader mais risquinhos? Em cada aposta,
faziam um circulo em volta, para ndo misturar sguinhos. Algumas vezes ganharam a aposta,

outras vezes foi 0 monstro que ganhou.
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Essa foi por pouco... Sé faltou um risquinho parga&nhar a aposta... Olha aqui, fiz nove! (Helen)
Eu também quase consegui, mas s0 fiz oito. Esgeneoa ter que contar de novo. Ndo me lembro mhbém...
(Arthur)

Quantos eu fiz? Me ajuda a contar? (Maria)

1,2,3,4,5 e 6. Fez seis. (Paulo ajudando ayaple

E eu, conta quantos eu fiz? Espera ai, vou caht&r:4, 10! (Carlos)

Isso ndo é dez... Né, que nédo é dez? (Luana)

E sim, eu contei. (Carlos)

N&o. Tu fez sé quatro risquinhos, olha bem: 1,243 Viu? Fez quatro. (Luana)
Ta bem, eu contei muito rapido... (Carlos)

Tem que ter calma para ndo contar errado. (Paulo)

Eu contei com calma, deu onze. Ganhei do monstia) (

Eu também ganhei, fiz um monte, bem mais que Gabif

Mas tu contou? (Helen, desconfiada)

N&o, mas olha sé como tem mais. Nem precisei costaresperta... (Gabi)
Melhor contar... (Helen)

Ta bem, eu conto. Mas ja sei que ganhei. (Gabi)

1,2,3,4,5,6,9, 10, 15. (Gabi)

N&o é assim. Nao vale pular os nimeros. (Helen)

Mas eu contei do meu jeito. (Gabi)

Mas nao pode pular os nimeros. Tem que contar denuom. (Helen)

Eu sei contar de um em um, quer ajuda Gabi? (Val)

N&o precisa, eu vou aprender quando fizer seis.afGsbi)

(...)
(Caderno de registros, 201p)

Essa conversa foi muito interessante em divergesctss. As criangas conversaram sobre
0s modos de contar e aquelas que julgavam salerareessa atividade questionaram algumas
contagens realizadas pelos colegas, ajudando-cagmde contrapontos.

Uma das criancas nao quis ajuda, mesmo conveneidguel a sua contagem nao estava
relacionada com a quantidade de risquinhos fed@se que aprenderia quando fizesse seis anos!
No entanto, ela olhava para os seus risquinhagwgtivamente, percebia que havia feito mais que
0 monstro apenas com a comparacao visual, semessigade da contagem. Apontou para 0s
risquinhos do envelope do monstro e olhou paraedfieg)s concluiu que havia feito mais e pronto.

Outras criangas demonstraram a necessidade de,acoetamo as quantidades de risquinhos
menores (trés, quatro, cinco risquinhos). Algumediram ajuda dos colegas que julgavam saber
mais que eles. Essas possibilidades de dizer “4&iiy sei”, “acho que é tanto”, “me ajuda a
contar” oportunizam reflexdo sobre o simples fat abntar e de como contar. Além disso,
evidenciam trocas de experiéncias entre as criagmaslades diferenciadas, o que funcionava de
maneira bem tranquila com esse grupo, provavelnpteerem vivéncias desse tipo em suas salas
de aulas, nessa escola.

Outras brincadeiras foram sugeridas pelas criarga®, o entusiasmo das apostas que
estdvamos fazendo. Com isso, tive de improvisamalg@nvelopes com os resultados do monstro, o
que foi até um divertimento. Nao tive muito tem@ogppensar e, quando uma das crian¢as (Hana)

perguntou:“Como vamos saber quanto o monstro fezRii rapida e respondilJa sei! Vou
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colocar o livro bem pertinho da minha orelha e e# dizer para mim, quanto fez. Ai, é sé eu
anotar nesses envelopes que tenho sobranbite8mo com as expressdes de desconfianga, 0s
sorrisos me afirmaram: nés vamos entrar nessada@m@. Assim, fizemos algumas apostas e
brincadeiras que partiram das proprias criancas:

1) Quem consegue colocar os ténis mais rapido?

As criangas tiraram seus calgados e misturaranstelds no centro da sala de aula. Depois,
cada uma teria que procurar o seu calgado e aalgarais rdpido que pudesse. Quem cumprisse a
tarefa ganhava do monstro. Combinamos que naosprecamarrar cadarcos (para quem tivesse),
pois nem todos conseguem realizar essa tarefah&ozih importante era vestir o calcado e ficar
rapidamente em pé.

Essa brincadeira foi sugerida por uma das criamgas lembrou que eu fazia essa
brincadeira com elas quando foram meus aluticmmbra que a gente se divertia muito, até o
Giraféo participava! S6 que ele nao tinha ténisasgente que tinha.” (Gahi)

Para mero esclarecimento, quando fui professoraaeparte dos alunos que participaram
dessa pesquisa de campo, utilizei uma girafa décipel toda azul, como uma forma de
aproximacéo e de adaptacdo com as criancas, logdam do ano de 2011. Essa girafa passou a
ser chamada de “Girafdo” — nome dado pelas criam¢amou-se um elo entre elas, as familias, a
escola e eu. Ao retornar para essa escola, contuipadora, achei por bem levar o “Girafao”
como retomada desse elo. As criancas adoraramfiealena escola durante o periodo da pratica.
Quando fui me despedir das criancas, ao términurateca desse periodo, logo lembrardbeva
o Girafdo, mas traz ele para nos visitar contigo(Helen). Assim, posteriormente, o “Girafao”
retornou de volta para minha casa.

As regras e combinacgfes da brincadeira foram detadas e verbalizadas pelas criangas

gue faziam questdo de lembrar o que podia e o &ueadia ser feito:

Ta, vamos comecar. Mas antes temos que combimagess. (Tuti)

A gente ja sabe, tem que colocar os ténis ou digereno pé e, depois, ficar em pé. (Gabi)
Mas tem que ser o mais rapido que puder. (Tuti)

E n&o pode jogar o ténis pra longe sé para o colagaonseguir. (Helen)

Isso ndo pode! E muito feio quem faz isso... (Paulo

T4, entdo quando for “j&” tem que comecar. (Val)

Espera! A gente esqueceu de tirar os calcadoséiiel

(risos)

N&o vale ajudar. (Hana)

E, cada um coloca o seu. (Paulo)

Quem colocar os dois calgcados pode ficar em pé.sdaepois que colocar os dois pés. (Val)
M&o na cabeca antes de comecar! (Helen)

(mais risos)

Profe, tu também vai brincar? (Tuti)

Posso brincar? (pesquisadora)

Legal! Pode sim! Quero ver se tu € mais rapidaegue (Tuti)

Ei, a aposta é com o monstro! (Gabi)
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E mesmo, mas a minha segunda aposta é com a (Fafg!
Entéo, vai comecar... (Val)

(...)
(Caderno de registros, 201P)

Ao terminar a brincadeira, se deram por conta densl detalhes que precisaram ser

solucionados:

E agora? Quem ganhou? (Gabi)

Todo mundo conseguiu! (Tuti)

Mas eu fui mais rapida. (Nanda)

Mas ndo era de tempo, era de conseguir colocdgadmg lembra? (Helen)
T4, entdo todo mundo ganhou do monstro. (Paulo)

E! Quem conseguiu, ganhou. (Luana)

Vamos de novo? (Nanda)

Vamos! (todos)

A brincadeira recomeca...

(Caderno de registros, 201P)

2) Corrida:
Quem conseguisse correr, 0 mais rapido possivelndmuro até outro do patio, ganhava a

aposta com o monstro.

Ja sei uma brincadeira, bem facil: aposta de cr(@lara)
Quem conseguir, bem rapido, chegar em primeiro nmmé quem ganha. Quem chega depois perde parastrog
(Clara)
Tem que pagar uma prenda? (Paulo)
N&o, nessa néo precisa. E s6 de correr. (Clara)
Tem que encostar no muro, né? (Lulu)
Isso, mas néo pode se machucar. (Clara explicaupaste olhando para os colegas menores)
S0 vai ter um ganhador? Se é assim eu ndo quead)! (V
Um de cada vez. A gente pode fazer mais de umgwefe? (Clara)
Claro, podem fazer mais de uma vez! (pesquisadora)
Obal! Entao eu topo! (Val)
E néo vale chorar se perder... O monstro tambéaisarganhar algumas vezes. (Helen)
(Caderno de registros, 201p)

Depois dessa brincadeira, um aluno sugeriu fazea vamiacdo dessa proposta com a
brincadeira “Meia meia lua 1, 2, 3”. Essa brincealéi assim: um aluno fala a frase “meia meia lua
1, 2, 3" enquanto gira bem rapido e as demais gamwem correndo em sua direcdo, ja que se
posicionam a uma certa distancia uns dos outrodinab da frase que esta sendo dita, os alunos
qgue vinham correndo devem parar, ficando iméveisc@necam a correr novamente quando o
aluno comeca repete a frase. Isso se repete alguezas, até que alguém consiga alcancar o
colega que fala a frase da brincadeira. A apostsefoelhante: quem chegasse primeiro ganhava a

aposta com o monstro.

3) Esconde-esconde:
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Um aluno representaria 0 monstro e deveria escamtieobjeto de tamanho médio pela
sala. O objeto escolhido foi um carrinho de madé&iaem achasse o objeto ganhava do monstro,
mas se nao achasse... 0s pontos seriam para aoonst

Nessa atividade foi elaborada a seguinte regrabéampelas criancas: cada colega que
achasse o carrinho ganhava um ponto. Depois qus tiessem participado, deveriam contar
guantos pontos fizeram ao todo. Esse numero tedéaer maior do que o nimero de pontos escrito
no envelope do monstro. Pediram para que eu fizssse envelope e guardasse em segredo, pois
s6 poderia ser aberto ao final da brincadeira. dNess primeiras vezes a turma perdeu para o
monstro. Na terceira brincadeira a vitéria ficounca turma. Nem todas as criancas fizeram seus
registros no papel, algumas preferiram guardarcadéca’. Aquelas que fizeram o registro por
escrito, representaram seus pontos com desenhtisqleinhos” e, depois, contaram o total. Os
maiores ajudaram os menores, 0 que foi bem intmEsS® uma iniciativa que partiu das criancas.

A pontuac&o envolveu niumeros menores e quase asdagncas conseguiram fazer as contagens.

4) Achando bolinhas de ténis:

Na piscina de bolinhas foram colocadas 5 bolinhedédis. As criancas que achassem
primeiro e mais rapido, ganhariam a aposta. Essaduleira foi realizada em grupos de trés
criangas e foi utilizado o crondmetro como recu@dnteressante é que umas torciam pelas outras,
ja que néo estavam apostando rapidez entre si @$mo monstro!

Pediram para usar o crondmetro, mas nao foi o teyrfjator decisivo nessa aposta e sim o
cumprimento da tarefa. O cronbmetro foi apenas pairccar com esse instrumento, queriam
aprender a usar.

Tanto nas brincadeiras sugeridas por mim como masddleiras sugeridas pelas criancas, o
envolvimento de todos os participantes foi notavel.

Ao final das atividades que partiram do livro “Apansdo com 0 monstro”, eu trouxe uma
lembrancinha para as criangas (cartelas de figasirddesivas) dentro da caixa surpresa. No
momento da entrega, ressaltei que era um presem®istro para cada um deles, e um pouco meu
também.

Adesivos! Oba! (Gabi)

Até que esse monstro ndo era tao ruim assim..lqPau

Ele s6 queria ganhar e ganhar. (Tuti)

Mas a gente ganhou dele! (Pedro)

Mas em algumas apostas ele ganhou, né. (Gabi)

E que nem a profe disse: as vezes se ganha, #ssesperde. (Helen)
Posso colar um adesivo na minha méo? (Hana)

Eu vou colar os meus na mochila... (Gabi)

Eu vou guardar. Vou colar la na minha casa. (Clara)

Eu quero colocar na bochecha. (Paulo)
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Ja viu esse monstro, de verdade? (Lulu)

Quantos anos ele tinha? (Lulu)

Seréa que ele mora sozinho, sem ninguém? (Clara)

Eu acho que ele mora no mundo da imaginacao..e(el
Eu tenho medo de escuro e de monstro, mas dessd#rmen nao tive medo. Até que achei ele bonzinko,era taq
malvado. (Gabi)

Lembra do filme do “Malvado Favorito”? (Tuti)
Eu vi! (Gabi)

Eu também. (Paulo)

Muito legal... (Tuti) (...)

(Caderno de registros, 201p)

Mais adiante, o terceiro livro escolhido dessagefoi apresentado as criancAsorigem
dos numergsde Majungmul e traducéo de Elizabeth Kim (cole€an Tan), que trata sobre como
as pessoas faziam para contar antes de os nuregesissido inventados.

O livro faz um passeio pelo tempo e por diferefbesas de representacdo que existiram.

Mostra, também, que o mundo esta repleto de nusnerag

que o0 nosso corpo foi o ponto de partida para gagem .
_ A origem dos

das quantidades. numeros
Essa histéria foi contada as criangas mais co
curiosidade. Néo tinha a intencdo de fazer ativedacbm
ela. Mesmo assim, se interessaram sobre o assuzetam
perguntas e verbalizaram hipéteses sobre como sEoase
contavam maiores quantidades de objetos usandopoigr

corpo.

Fig. 45: Capa do Livré origem dos numeros
(Catélogo editora Callis, 2010)

Em um passado distante, antes de inventarem osrosiraenumerais, Como sera
gue as pessoas expressavam as quantidades?
(retirado do livroA origem dos namerps

Algumas colocacgdes acerca de perguntas do livro:

Sabem o que é quantidade? (pesquisadora)

Eu sei! (Helen)

Eu acho que é assim: muito ou pouco. Eu tenho mbiaecas, essa é a minha quantidade. (Helen)

Eu tenho muitos adesivos. Acho que mais de mill)(Va

Eu nédo sei. (Lulu)

Quantidade é o “tanto” que a gente tem de algunsacassim como a Helen e a Val disseram. (pestprisa
Entéo eu tenho isso, tenho um tanto assim de mlpata o cabelo. Minha mae disse que eu tenho quegemtear
(Lulu)

Isso mesmo. (pesquisadora)

Entendi. (Lulu)

Quem sabe contar? (pesquisadora)

Eu! Eu! Eu também! (varias criangcas, ao mesmo t¢mpo

Quem sabe me dizer uma coisa que vocés contaniju{padora)
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As escadas! Eu sempre conto as escadas, desdaaedog dois, trés, ... degraus. (Helen)

Os dedos das méos e dos pés. (Paulo)

A nossa idade. (Tuti)

Os brinquedos. Olha s6: um, dois, quatro, dez.I¢€acontando ao seu modo)

Tudo a gente pode contar, € s6 olhar e ja da patart (Helen)

Mas como serd que as pessoas faziam para contatajaa nimeros nao existiam? (pesquisadora)
(alguns segundos de siléncio e olhares...)

Acho que as pessoas ndo contavam... (Luci)

Contavam sim, mas eu acho que com os dedinhos)(Lul

Vamos ver se a resposta esta aqui no livro? (pesdpiia segue a historia)

Eles contavam usando partes do corpo, como os,ahwiz, a boca e as orelhas.
(retirado do livroA origem dos ndamerps

Até as orelhas, que engracado! (Tuti)

Muito facil, uma boca, duas orelhas, dois olhos,namz, duas sobrancelhas, e até alguma pintinbimesse! (Paulo)
(risos)

Olha ali no livro, era diferente! (Helen)

Por que tem um passarinho no olho dele? (Val)

Olha, eles usavam as maos e o0s pés. A gente tamgsériu tenho cinco anos (mostrou a mao bem abgtaja)
Eu tenho quatro, menos um dedo, assim (mostroweacot@ quatro dedos aparecendo). (Gabi)

Posso ver quantos dedos eu tenho no pé? (Lulu)

Pode sim! (pesquisadora)

(Lulu, feliz, tirou o calgado para contar os dedos pés)

A gente tem dez dedos nos pés, claro que sim! iEliss® porque ja contei! (Clara)

T&, mas eu quero contar agora. (Lulu)

Eu também! (Jodo)

Olha o momento chulé na sala... Protejam seusasaljgesquisadora)

(risos)

(..)

No entanto, quanto maior a quantidade e as coisaean contadas, mais dificil era
expressar com o corpo. Entdo, como sera que diesifa
(retirado do livroA origem dos namerps

Espera ai, eu lembro! Minha v6 contou que usavagnindeas para contar as ovelhas. Ai, eles ndo pardenhuma!
(Helen)

Isso mesmo, olha s6 o que esta desenhado agwropgedras e gravetos. (pesquisadora)

Usavam também cordas e nos. Vocés sabem dar resuigadora)

Eu estou aprendendo a amarrar os ténis, mas € weo pidicil. (Tuti)

Eu ja sei amarrar os ténis. (Helen)

Eu sei fazer um né bem grande. (Carlos)

Depois, a gente pode brincar de dar nés. Que @lNizer cordas para a gente brincar de nés. jsestpra)
(as criancas ficaram empolgadas com a ideia denfazends!)

Quantos desenhos! Nossa, sdo muitos! (Paulo)

Eu achei uma florzinha bem aqui. (Lulu)

Eu achei outra. (Clara)

Mas por que tantos desenhos? (Gabi)

Porque eles tinham muitas coisas para contar, &@msexistiam 0s nimeros e eles tinham que deseg(iteen)
Isso mesmo. Ja pensou o trabalho que era? (pedgrdasa

Muito trabalho! (Val)

Ainda bem que hoje a gente tem os nimeros. (Paulo)

(risos)

Eu sei fazer alguns nameros. Vou mostrar. (Pautbupema folha para a sua professora, buscou agimciaa® na
estante e voltou para a roda.)

Esse é o zero. Bem facil de fazer. (Paulo — fearoano zero na folha)

Eu também sei! Eu também! (Vitor)

(.)
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| E assim, as criancas quiseram mostrar os nimeeosatpiam fazer... |

A partir desse livro realizamos algumas proposesahtagem com a utilizagcado do uso do
corpo, dentro do que cada um conseguia fazer. Pamente usamos os dedos das maos, que
segundo uma das criancé8:bem mais facil contar com os dedos das maogrdaegyconsegue ver
bem quanto é. Mas tem que ter atencéo para naaganar...(Helen)”.

Os menores apontavam para os dois pés e mostraniardetios das maos, mostrando que
cada um tinha dois pés. Também quiseram mostrasuas idades, levantando tantos dedos
conforme a sua idade.

Os maiores quiseram mostrar 0S numerais que sasaraver e representar. Uma aluna,
prontamente, pegou folhas e canetinhas e comedstridbuir aos colegas que queriam escrever 0s
numerais e fazer as suas representacdes. Umaatasasrfoi até o calendario da sua sala e apontou
para ele dizendoAqui estdo os numeros. Quem esquecer algum dedee pir olhar aqui.
(Gabi)”.

O registro de um aluno:

Um fato interessante € que em funcdo de algumas
criancas estarem em processo de ensaios de etrit&gm
quiseram fazer algumas tentativas, mostrando o jgue
conseguiam escrever. Essa também foi uma marcantia m
trajetoria enquanto professora de Educacgéo Infaptdndo
menos esperava meus alunos ja estavam fazendosdsai

leitura e escrita.

Fig. 46: Escrita de nUmeros.

[...] através de praticas de ensino que venhamr@ontro dos interesses e das
necessidades de cada contexto social, as ativid@deam-se mais prazerosas,
significativas e Uteis. A sala de aula deve semunmhiente onde as criancas estejam
em contato com multiplos materiais escritos, pdgsibdo a ampliacdo de suas
vivéncias com o mundo letrao Contudo, apenas o contato com esses materiais
nédo garante o aprendizado das criancas. E preoise@lgs tentem compreender as
informagdes contidas nesses materiais, mediantesgm;a de um professor leitor e
escritor de textos que desperte o interesse daiscals, que viabilize sua interagéo
com o mundo da escrita, fazendo com que descubrgoem escrita representa,
suas fun¢Bes e valores socialmente reconhecidd&€ RCHER, 2010, p. 63)

Desse modo, foram brincando e trocando ideias amsos outros.

29 Aqui fazemos referéncia ao termo “letramento” gassim como “alfabetismo”, sdo traducdes da palavra
literacy da literatura inglesa, que designa o processansiergdo no mundo da escrita, referindo-se tanto a
aquisicdo da tecnologia — alfabetizacdo — quanteaaiso competente nas praticas sociais da leitesarita —
letramento. (TRAVERSINI; MULLER, 2010, p. 40)
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Nesse brincar, pude perceber que nem todas as;asiazonseguiam contar em ordem
crescente, ou seja: 0, 1, 2, 3, 4, 5 e assim potali Algumas contaram da seguinte maneira: 1, 2,
4, 7, 3, 10, ... Isso é bastante comum em criangasa fase escolar. Estdo em processo de
conhecimento dos numeros e do que eles represemtagsuas vidas. O importante é que elas nao
figuem constrangidas por estarem em processo @@ r a contar e que continuem com seus
ensaios de contagem - tdo preciosos momentos dedipado. O aprimoramento nos processos de
contagem acontecera com o passar do tempo, coansalurecimento e com suas novas vivéncias

de contagem.

O saber da experiéncia articula-se numa relacdétide entre o conhecimento e a
vida humana. E um saber singular, subjetivo, pésoigo e particular ao individuo
ou ao coletivo em seus acontecimentos. Isso porgudransformacdo do
acontecimento em experiéncia vincula-se ao semtido contexto vivido por cada
sujeito. Um acontecimento ndo tem, necessarian@entesma dimenséao existencial
para 0s mesmos sujeitos, cada um experiéncia oviuee a partir de suas
representacdes concretas e simbolicas. [...] Asatiaas ganham sentido e
potencializam-se como processo de formacdo e deeconento porque tém na
experiéncia, expressas nos episodios de ensinobpasm existencial. (SOUZA;
PINHO; GALVAO, 2008, p. 83)
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5. BRINCADEIRAS LIVRES E APRENDENDO SOBRE NUMEROS -
CONCLUINDO

O que eu sO percebi depois, precisamente

durante a escrita dessa dissertacdo, € que
(re)comecar j& havia acontecido nas brincadeiras
livres de sala de aula, no patio, nas brincadeirag
diversas vivenciadas pelas criancas ou mesm(
guando elas me chamavam para estar ali, junto co
elas. As brincadeiras livres foram acontecendo
espontaneamente, ja faziam parte da rotina da

criancas. A novidade era a minha presenca nesseq

Fig. 47: Jogos espalhados.

momentos, inicialmente como observadora e em

seguida como patrticipante.

N&o demorou muito para que as crian¢cas me chamasseincar com elas, conforme ja
descrito. Talvez eu ndo imaginasse que fosse amréo rapido, que eu fosse me sentir tdo parte
daquele grupo de criancas, embora meu papel fesgesdjuisadora.

O ambiente, as criancas, 0s pais das criancase@adida escola e algumas professoras que
eu ja conhecia foram importantes nesse processeralfi com gue eu me sentisse bem a vontade.
A minha posi¢cao diante do novo contexto era de mgamente iSso acontecesse, mas fui
surpreendida com a rapidez com que tudo aconteceu.

As brincadeiras livres tiveram o seu destaque demumeu estar na escola infantil, tanto no
periodo em que trabalhei como professora quant@ago papel de pesquisadora.

Logo nos primeiros encontros a equipe diretivastala onde realizei a pesquisa de campo
perguntou: “O que sera feito de atividade hojearaset curiosas...”. Por diversas vezes, respondi:
“Hoje vou brincar com elas” e pensei que a equipdepa ndao entender as minhas intencdes.
Contudo, percebeu o quéo importante aquele brseréa para a proposta que eu trazia e que, junto
a essas brincadeiras, muito poderia acontecer, ocoroeu.

Essas brincadeiras aconteceram em variados momentiss diferentes formas. J& nos
primeiros encontros fui capturada por maozinhasmaegouxavam até suas brincadeiras e, quase
sem escolha, em poucos minutos ja estava a browarelas. Nesses momentos, deixava que

falassem e dessem rumo as suas historias.

Agora eu que faco o sanduiche, depois é a tua vez.

Tem que servir 0 mogo do restaurante.

Depois, tu vai e fala que ele pode escolher noamod E diz que tem suco de frutas, ndo esquece.
Depois eu digo o0 que acontece, mas vai fazendpassendeu? Vai ser bem legal!
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)

(Caderno de registros, 201P)

As brincadeiras preferidas das criangas: lanchenetstaurantes, saldo de beleza — para a
minha alegria! Sentia que nessas brincadeiras nuaderia
observar além de ouvir os seus modos de pensacez &5
brincadeiras acontecerem. Fiquei curiosa, maisaaicam relacao
ao que poderia encontrar de matematica nesses rusnda
diversao ditos “livres”. A cada encontro, mal podigperar para
essas brincadeiras comecarem...

As mais frequentes foram as brincadeiras de lamethon
desde os primeiros dias em que estive na escolacddam de
preparar saborosos lanches e sucos para mim eopadamais
clientes da lanchonete.

A cliente melhor servida era eu, muitos garconsirhan

volta, todos querendo agradar com o0s seus melpoaess! Senti-

me “vip” (cliente especial) e por diversas veze tijue rir da "'9- 48: Brincadeira deanchonete

situacdo, pois todos queriam me servir, quase quaesmo tempo. Suas atitudes evidenciavam
agrado e disputa pela minha atencéo, ja que peesebgue eu me disponibilizara a brincar com
eles. Algumas professoras também entraram nasadeiras, evidenciando envolvimento.

As criangas ficavam um bom tempo entretidas nadminge preparar lanches, servir,
oferecer sucos ou sobremesa, cobrar o valor, dewco e recomecar a brincadeira novamente,

dizendo:“Depois ja era outro dia...”

Fig. 49: Alguns momentos da brincadeira.

Nesses momentos de entretenimento e diversaoraridikeersas situacoes trazendo as suas
experiéncias de fora da escola e seus modos dar@aise fazer um lanche ou sair para jantar. Na

realidade, muito mais que isso:
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Eu faco lanche fora de casa,stmppingcom a minha mée e o meu pai. (Val)

Eu também, mas sé as vezes, ta muito caro. (Helen)

Meu pai ja disse que é caro também. As vezesAeléem muito dinheiro. (Lulu)

Por isso eles precisam trabalhar, para nos daradae$azer supermercado, comprar roupa, essaasdnidas. (Helen)
Minha mae trabalha no hospital. Ela chega bem tanddalha muito e eu até sinto saudade. (Hana)
Eu sempre como pipoca quando vou no cinema. O nagw também come. (Tuti)

No banco tem muito dinheiro... (Paulo)

Teve um assalto no banco! Eu vi no jornal! (Helen)

E perigoso... J4 pensou se acontece com a gentePttumedo disso... (Val)

Mas a gente tem que rezar pro Papai do Céu. Tadd=ms. (Lulu)

Eu rezo! (Helen)

(.)

(Caderno de registros, 201p)

Suas vivéncias aparecem claramente em suas fatas; durante e depois das brincadeiras.
Trazem ao grupo o que sabem e entendem sobre naonsku redor, as experiéncias vividas, seus
pontos de vista sobre os acontecimentos da vidadifara Sarmento e Gouvea (2009), as criangas
ampliam suas proprias explicacdes acerca do muridado juizos, interpretacdes e condutas
infantis que colaboram para a configuracdo e asfoamacdo das formas sociais. Além disso,

segundo esses autores:

As criancas nao recebem apenas uma cultura cddatifuie Ihes atribui um lugar e
papéis sociais, mas operam transformacdes nedsaacséja sob a forma como a
interpretam e interagem, seja nos efeitos que neladuzem a partir de suas
préprias préaticas. (SARMENTO; GOUVEA, 2009, p. 29)

A brincadeira de lanchonete normalmente comecawaacorganizacéo de quem vai fazer o
gué, ou seja, nas decisdes dos papéis que cadasamplenharia: mae, pai, filho, filha, namorado,
caixa, garcom, dono da lanchonete, cachorro, @gdato,As decisbes eram rapidas e aconteciam
durante a organizacdo dos materiais necessari@s gdirincadeira: pratos, talheres, bonecos,
dinheiros de brinquedo. Algumas criancas tomardnerge nas decisbes e comandaram algumas
brincadeiras quando diziarfui eu que inventei’ Algumas, ndo satisfeitas com 0s seus papéis,

argumentaram as decisdes (por vezes, imposi¢coes):

Tu vai ser a filha que vai fazer um lanche. (Gabi)

Mas eu ndo quero ser a filha de novo, quero seie (tsa)

A mée sou eu, porque eu que inventei a brincad@iabi)

N&o vale s6 uma pessoa ser sempre a mae... (Isa)

T4, entdo tu pode ser a dinda. (Gabi)

Eu quero ser a mée! (Isa)

Entéo vai ter que ser a outra mae. (Gabi)

T4, mas a Sophia vai ser a minha filha. (Isa)

Pode ser. Mas eu sou a dona da lanchonete. (Gabi)

E eu venho com a minha filha fazer um lanche. Apengunto quanto custa. (Isa)
T4, vai logo. (Gabi)

Posso brincar? (Leo)

Pode! Quer ser o pai da minha filha? (Gabi)

N&o, eu quero ser o0 mogo que vem na lanchoneterc&m&ou escolher um lanche bem gostoso! (Leo)
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(Caderno de registros, 201R)

Outros preferiram ficar sob o comando de quemaniea brincadeira e assim, as relacdes de

poder, desde cedo, vao se estabelecendo:

Posso brincar? (Luci)

Pode! (Gabi, Leo e Isa)

O que que eu tenho que fazer? (Luci)

E uma brincadeira de lanchonete que as pessoagazemum

lanche. (Leo)

Tu pode ser a minha filha. (Gabi)

Ta bem. O que eu fago agora? (Luci)

Filha, vai até aquela mesa do restaurante e trgmaiss parg

mim. E cuida para ndo deixar cair! (Gabi)

Ta, eu vou. Depois eu lavo alouca? (Luci)

N&o. Depois tu vai fazer o trabalho da escola. (Gab
(Caderno de registros, 201p)

Fig. 50: Momento de decisdes.

Nos primeiros encontros as criangas néo utilizacsmdinheirinhos de brinquedo, nem

sentiram necessidade desse recurso. Usavam umirdinte imaginacdo, pois faziam os

movimentos de pegar dinheiro do bolso e de pagaaxa da lanchonete. Por sua vez, o caixa da

lanchonete devolvia o troco, também imaginariov@leres cobrados poucas vezes tiveram alguma

relacdo com a realidade, ou seja, com valores oedisados em lanchonetes. Naquele momento,

isso ndo importava para as criancas. Porém, unthdetae chamou a atencdo: quanto mais se

consumisse nessa lanchonete, mais cara a conia:fica

Um cachorro quente e um suco. Sao quatro reaifiansi@nhora. (Leo)

Certo, esta aqui o dinheiro. Tem troco? (Val fazaleta que entrega o dinheiro)
Claro, toma. (Leo fazendo de conta que entregaco}r

Até outro dia! (Val sai guardando o suposto trocoseia bolsa.)

(...)

Quer a conta? Espera ai. (Leo)

Um sanduiche, dois sucos de uvas, uma sobrenm@sal.foi a sobremesa mesmo? (Leo)
Um sorvete. (pesquisadora)

Isso, mais o sorvete... SAo vinte reais com o iesimnento. (Leo)

Puxa, tudo isso? (pesquisadora)

E que foram muitos lanches, ai fica mais caro, (&)

Mas eu posso te dar um desconto. Agora séo apaimaegeais. (Leo)

Que bom! Assim eu volto amanha! (pesquisadora)

Amanhd vamos ter uma sobremesa especial, é surflreea

Até amanhd, entdo! Estou curiosa para saber querseba € essa! (pesquisadora)

(..)

(Caderno de registros, 201p)
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A contagem apareceu, em muitos momentos, atravesletinhos. Argumentavam que o
cliente havia comprado 1, 2, 3 lanches (ou ma@pantavam essa quantidade através dos dedos
das méos. Algumas criangas contestavam, mostramglbayiam consumido menos do que estava
sendo dito*Olha s6: 1 suco, uma batata, uma sobremesa e 80.t®s coisas e ndo quatro...”
(Lulu).

Uma das alunas (Helen), num dado dia, se prontifcduscar os dinheiros de brinquedo
gue estavam guardados na sua sala para que adeinacAcasse mais legal, ideia aprovada pelas

demais criancas. Imediatamente comecaram a sepgraro de dinheiro cada um ficaria:

Obal! Dinheirinhos! (Val)

Vamos brincar! (Luci)

Primeiro vamos separar um pouco para cada um.rfHele

Eu sou da lanchonete e preciso de um pouco paex dado troco. (Leo)

Ei, deixa um pouco para mim! (Luci)

Eu ndo preciso, faz de conta que tenho cartdoe(Hiel

Minha mée usa cartdo no supermercado. (Vitor)

Essa folhinha aqui, faz de conta que é o meu c&8titmia que € como se fosse dinheiro? (Helen)
S6 que esse dinheiro fica no banco. Quando a gesta o cartdo, sai o dinheiro do banco. (Helen)
E mais seguro. Pode acontecer um assalto. (Leo)

Oba, fiquei rical Estou com muitos dinheiros! (Val)

Nem é tanto assim, essas notas sao de cincoAeaisiha € de cem reais, muito mais. (Leo)
Mas d& para fazer um lanche na lanchonete. Depgisgo mais. (Val)

Usa o cartdo! (Helen)

E, pode ser. Depois eu vejo, quando esse dinheaioaa. (Val)

Tem que economizar... (Paulo)

(Caderno de registros, 201p)

Foram organizando os dinheiros e separando em pesjuaontinhos, independente do
valor. Cada montinho era entregue a um colegacpaatite da brincadeira. Ndo se mostraram
preocupados com os valores das notas, salvo algpowEsis criangas que pararam para olhar as
notas que receberam e verbalizaram contentam&dloa, eu tenho uma nota de vinte reais!”
Quem pegava os seus montinhos de dinheiros colasadentro de bolsos ou segurava-os nas
maos. Algumas meninas resolveram pegar as suasilasoplara fazer de conta que eram suas
bolsas. Uma delas estava contente porque tinhabotsa de brinquedo dentro da sua mochila e

perguntou para a sua professora se podia usar.
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Fig. 51: Organizac¢do dos dinheirinhos, um pouca pada um.

Com os dinheiros em maos, a brincadeira ficou aindas interessante. Mais criancas
envolvidas, mais negociacdes acabaram sendo madiza
Enquanto alguns preparavam os lanches a serend@gnoutros se preocupavam com 0S

dinheiros...

Fig. 53: Contabilidade — Quanto tem
de dinheiro?
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Decisdes sobre os pratos a serem servidos e unaarsarsobre mesada:

O que vamos fazer de comida? (Isa)

N&o sei ainda. Vamos pensar... (Carlos)

Jé sei! Pode ser carne com legumes e também BéttdtéVitor)

Eu ndo gosto disso... (Isa)

Eu s6 da carne. Sou muito carnivoro, minha maeséipse! (Carlos)
Vamos fazer varias comidas. Isso aqui vai ser afagzde conta. (Isa)
N&o, ndo! Isso pode ser os tipos de carnes. (Garlos

Ta, pode ser. Mas eu vou fazer as sobremesas €@isto.

E eu sou o cara que faz os sucos e as bebidast)(Vit

Eu sou acheffda cozinha e faco os pratos bem saborosos! (Garlos
Eu também sou! (Isa)

Ta, todo mundo é importante, sem briga! (Vitor)

(...)

Olha quanto dinheiro ja temos! (Lulu)

Da pra comprar um monte de coisas! (Tuti)

Mas eu vou guardar tudinho. (Lulu)

E s6 de brinquedo. Na verdade n&o da pra compdar. flaeo)

Mas faz de conta que da, né. (Lulu)

E, pode fazer de conta. (Tuti)

Mas se a gente usar esse dinheiro no supermeaderdade, pode até ser preso. (Leo)

Ser preso? (Tuti)

Deixa pra l4, vamos contar esses dinheiros... JLulu

Estdo baguncados e misturados. (Tuti)

Vou arrumar. Ajuda aqui? (Lulu)

Ajudo, mas primeiro vou tomar uma agua. Estou carntarsede. (Tuti)

Eu n&o vou brincar agora, s6 depois. Me chama taals, ta? (Leo)

Ta bem. (Lulu)

(...)

Sabia que eu ganho uma mesada? O meu pai dissel ¢greho que aprender a usar o dinheiro (Leo)

Eu também ganho. (Tuti)

Eu ganho R$ 50,00. E tu? (Leo)

Eu néo sei... Ganho s6 as vezes. (Tuti)

Eu ndo ganho mesada. O que que é isso? (Lulu)

E um dinheiro que a gente ganha, o pai e a mie dau (Leo)

Mas a vo também pode dar. Até a dinda. (Tuti)

Mas eu ganho um dinheiro da minha mae, s6 as vgaasdo eu quero uma boneca ou adesivos. (Lulu)

Mas mesada é todo més. E tem que economizar set@ @ger comprar alguma coisa. Ndo pode gastardedeez.
Meu pai disse muito bem isso. (Leo)

Fig. 54: Prato servid

Conversamos sutilmente sobre educacao financeima, & intencédo de ir aléem das suas
curiosidades até porque nem todas as criancasiaetebesada ou sequer haviam ouvido falar

nela. Cabe um parecer interessante nesse contexto:

A mesada e a semanada ndo sao presentes. Saogim@Eesmente ferramentas de
educacéo financeira. [...] A crianca deve entemler o direito de decidir sobre o
dinheiro é um ato de responsabilidade importamterecido, ao qual ela fara jus se
demonstrar um grau de amadurecimento compativel t@nresponsabilidade.
Qualquer outra interpretagdo é equivocada, deverdaescartada pelos pais para
néo desvirtuar a ferramenta. (CERBASI, 2006, p) 106
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Helena Ddéria Lucas Oliveira, em 2009, em sua tetalada: “Entre mesadas, cofres e
praticas mateméaticas escolares: A constituicdoetiadgdbgias Financeiras para a infancia”, aborda
interessantes assuntos, entre eles, o lidar corheidin nas praticas matematicas escolares,
pedagogias financeiras para a infancia, modos dei@s;as terem e guardarem dinheiro, além de
uma andlise interessante sobre quais pedagogiascéimas educam as criancas. Ela traz, por

exemplo, histodrias infantis que tratam dessa teaati

Com formato de histérias infantis e infanto-juvelmiésoutros titulos que incorporam
aspectos da educacéo financeira. Eamo se fosse dinhejr&Ruth Rocha (2004)
trata do habito muito utilizado no comércio de, solhlegacdo de ndo ter troco,
fornecer balas como tal. Maria Coelho (2004) abaaaseu livioPedro compra
tudo (e Aninha da recadospraticas de um denominado consumo consciente e
praticas de consumismo. [...] Outro exempld éaminho de uma nota de dez reais
(BIEHL, 2006), que conta a vida de uma nota de @lioh a qual cabe percorrer
varios lugares por onde andam os dinheiros. (OLRA 12009, p. 26)

N&o entrarei nos assuntos por ela abordados, gigtdais assuntos, voltados e relacionados
a educacéo financeira, ndo sdo o foco dessa pas@eésqualquer maneira, ressalto a importante
contribuicdo do seu trabalho e de pesquisas reladas ao tema por ela estudado. A pesquisadora

afirma que:

[...] o dinheiro faz-se presente nos livros did#icde Matematica utilizados pelas
criancgas, desde as bem pequenas, com seis angthélra sob o nome de sistema
monetario, esta escrito nos sumarios dos livrosndCoontexto de problemas para
aprender a contar, as quatro operagdes e as medldasstd misturados entre as
paginas dos livros. Como encarte, colorido, esta amexos dos livros para ser
recortado e manipulado. Assim, o dinheiro trandéavarias formas nesse artefato
pedagdgico tdo proximo das criancas e das profess@LIVEIRA, 2009, p. 42)

Um assunto interessante e que poderia ser bemradplem uma pesquisa posterior € o
fato de como as criancas pequenas (podemos pansagximo, até oito anos de idade) lidam com
o dinheiro que recebem, seja com a nomeacédo deattaé®u outra nomeacdo escolhida nas
particularidades de suas familias.

Na presente pesquisa nao tive essa pretensao,rgroce concentrar no modo como as
criancas lidam com os nameros e o dinheiro nasksirasadeiras com os colegas de sala de aula. O
gue conversam, o que discutem, como resolvem 8igagnde 0s nimeros aparecem. Assim como
sugere Bujes (2000, p.210-211), € a “cultura quepemite dar significado ao objeto brinquedo,
atribui-lhe um sentido” e € no dominio da linguaggpm essa significacao € estabelecida.

Depois de algum tempo brincando, especialmentedguas dinheiros comecaram a acabar,
surgiu a ideia de fazer de conta que existia untdyangar onde poderiam retirar mais dinheiro.
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Sobre isso, algumas falas que evidenciam o qudgtonas criancas se mostram atentas ao que

acontece com os adultos aos quais convivem:

Onde eu posso pegar mais dinheiro? (Clara)
No banco, faz de conta que € ali (apontou para@ba de dinheiros). (Val)
Mas cuidado, a tua conta pode estar sem dinhdirzlen)
Como? (Clara)
Por exemplo, se tu gastou muito, muito dinheir@caba. Tem que esperar receber da tua chefenjHele
N&o vale! Eu tenho muito dinheiro... (Clara)
Vale sim, isso acontece com as pessoas... (Helen)
Ja aconteceu com a minha mae! (Val)
T4, mas eu ainda tenho uma poupanca... La eu gdardeiro, faz de conta. (Clara)
(Caderno de registros, 201

)

Interessante foi observar que algumas criancagnmef seguir com suas brincadeiras de

bonecas, casinha, carrinho ou jogos da sala. Nantentde vez em quando, se dirigiam a

lanchonete para “fazer um lanche”, integrando-se @aegas que estavam envolvidos nessa

diversdo. Em diversos momentos as brincadeirastesglacaram.

Fig. 55: Paradinha para fazer um lanche, brincagejue se entrelacam.

Depois de fazer um lanche, pagar a conta! A maiielas perguntava o preco e, depois,

pagava. Uma delas me chamou a atencéo, pois deigdmheiro sobre a mesa e ainda afirmou
o0 troco era para ficar com o garcom:

que

Olha, ela ja pagou a conta. Vé se ta certo o dinhgiulu)

Esta certo. Ela ja pode ir. (Tuti)

Tem que dar troco? (Lulu)

Dessa vez nédo. (Tuti)

Oi, moco! Vou deixar o pagamento na mesa. O trgearé ficar com o garcom. (Val)
Ta bem, volte sempre! (Lulu)

Espera, tenho que dar a nota fiscal. (Tuti)

Eu espero. Vai demorar? Estou com pressa. (Val)

Jéa esta aqui, volte sempre! (Tuti)

Tchau! (Val)

(Caderno de Registros, 201




120

Deduzi que a menina que deixou 0 pagamento na faedava ter vivenciado alguma

situacao parecida. Para ter certeza, enquantoduearms os brinquedos para a realiza¢éo de outras

atividades planejadas pela escola, perguntei seostamava ir a restaurantes com a sua familia. A

resposta foi bem clardEu sempre vou com a minha mée e 0 meu pai no uemtée perto da

minha casa. As vezes, a minha mie paga com ca&mmeu pai, né. Ai, eu ja vi que vem a conta

numa pasta ou uma carteira, nao sei bem. Ali apagpeanto a gente gastou, mas a minha mae ja

sabia porque ela tinha olhado os precos no cardapiepois, € sO colocar o dinheiro ali dentro da

pasta e esperar o troco. Mas 0 meu pai sempre demaroquinho para o garcom, ai ele nem

espera. Vamos embora.”(Val)

Fig. 56: Situacéo desafiadora.

A sua explicagao torna claro que em sua brincadeira
estava “imitando” uma realidade ja vivenciada, mersto
0 que ja sabia sobre as formas de se efetuarem os
pagamentos das contas. Também chamou a atenc&aaem
fala, para a importancia do cardapio, onde consbam
precos além de informacdes sobre o que é servido no
restaurante frequentado. Essas suas experién@escam
nas brincadeiras e se defrontam com outras reakdad
vivenciadas pelos colegas, ndo necessariamentes igga
suas. Acontecem, entdo, as trocas de experiénuiiees as
criancas com relacdo a situacdes que elas ja arant e
do modo que entenderam como essas situagbes

aconteceram.

A crianca procura imitar, ndo para repetir mecana@dte o que observa, mas para
aprender significados. A imitacdo revela a neces&dde intercambiar acdes e
conhecimentos. E uma acéo interpessoal. A imitécéima forma de construir um
universo simbdlico partilhado. A crianca ndo inddaatoriamente, mas através de
um didlogo com aquilo que pretende compreendefr.Jamo pedir que a crianga
escreva, conte, numere, ou realize outras acdespsdambém ndo estivermos
envolvidos nelas? Explicar € diferente de realizompreender a importancia da
imitacdo significa observar os modelos que oferecseas criancas. (PIMENTEL,
2012, p. 25)

Logo abaixo, mais uma situacao de troca de expeaién
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- Toma, esse €é o teu troco. (Lulu)
- Ndo pode ser... (Clara)
- Toma, ja esta certo. (Lulu)
- Mas o meu troco ndo pode ser vinte reais! Ewfiz
lanche que deu dez reais, ndo sobra vinte reaisleell
certo. (Clara)
- Ta, mas faz de conta. Brincadeirinha... (Lulu)
- Esse niimero € o vinte e esse é o dez, olha xanaj
- T4,eu sei que eu vou aprender. E que ainda spmepa.
(Lulu)
- E bem fécil, eu te ajudo. (Clara) (...)
(Caderno de registros, 2012

~

Fig. 57: Toma, esse € o teu troco.

No pequeno trecho das falas dessas duas meninasnpedconsiderar duas situacoes
diferentes e interessantes. Vale ressaltar quegr@so, as duas meninas possuem quatro anos de
idade.

Uma das meninas, no caso a cliente da lanchorretggyelmente ja comegou a se dar conta
de que nem todos os dinheiros possuem o mesmo &a&oe isso faz diferenca. Como ela havia
pago com uma nota de dez reais, valor do seu lanéloefazia sentido receber uma nota de vinte
reais de troco. J4 a menina do caixa da lanchon&begdeu muita importancia para o valor da nota
do dinheiro recebido. Simplesmente quis dar umotregem preocupar-se com o valor que estava
sendo repassado a sua cliente. Mesmo tendo siduadaaa sua atencdo pela menina que pagava a
conta, ela diz‘Ta, mas faz de conta,tentando encerrar a discussao que, para elaayelonente
nao tinha muita importancia naquele momento em sgiemostrava imersa no mundo da
imaginagao.

Essa conversa me chamou a atenc¢éo, pois as matenagsma idade, cada uma pensando
de um modo diferente, agiam conforme lhes fosse néeressante. Uma pensando de maneira
mais real ou concreta, analisando o valor pago \alor recebido de troco. A outra apenas
simbolizando o0 momento da brincadeira, sem majorescupacdes. A menina no papel de cliente
resolveu mostrar a diferenca entre as notas de dezvinte reais. Nao percebendo muito resultado
em sua acao, se dirigiu até mim e disse baixif@tha isso, paguei o meu lanche e ainda recebi

mais dinheiro! Desse jeito eu vou voltar sempresadéanchonete...”

A brincadeira é importante forma de interpretaumbano. Na brincadeira o que esta
em jogo ndo sdo os resultados, mas a interpret§dcdoO mais importante da
brincadeira ndo é tanto a fabulagdo que a envahas, a oportunidade da crianga
extrair das situacdes cotidianas seus elementdstipioos, 0 que permite que a
cultura seja significada. (PIMENTEL, 2012, p. Z)-2
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Em diversos momentos em que ocorreram negociagdeslinheiros, em suas brincadeiras,
pude perceber que somente algumas criangas corsadazer associa¢des atribuindo ao dinheiro
o valor que constava em sua nota, o que é espamflixa etaria que se encontram. Elas terdao
tempo para essas conquistas e aprendizados confosigaificado e o sentido que atribuirdo ao
dinheiro em suas experiéncias de vida. A fala da das criancas exemplifica como elas podem

pensar nessa faixa etaria:

“-Eu quero comprar essa pizza. Tenho s6 esse dinfrebstrou a nota de R$ 50,00).
Dé pra comprar? Eu s6 tenho um dinheiro, acho §oevai dar porque a pizza € mais
de um dinheiro...” (Vitor)

Essa fala mostra o quanto é dificil para as crimudgsta faixa de idade trabalhar com algo
que para eles ainda é bastante abstrato: o valdinth@iro. Para essa crian¢a, ter uma nota de
cinguenta reais ou uma nota de dez reais € a mesis& pois ela s6 tem “um dinheiro”. Ainda
nao percebeu que as notas podem ter valores ddsrermque pode juntar algumas notas para poder
pagar o produto que deseja comprar. Isso, em matamse chama composicao aditiva. Contudo,
iISS0 ndo significa que este e outros assuntos o&sam ser trabalhados na Educagéo Infantil
quando as criancas ndo conseguem lidar com elésicO cuidado que o professor deve ter € o de
nao catequizar, forcando um conhecimento que gineleisa do amadurecimento da crianca, de
vivéncias significativas que ainda ndo acontecetanguerer saber que vem da propria crianca.

Os modos de se organizar também foram bem varigdlgsimas criangas sentiam a
necessidade de preparar os materiais a seremadtiize que fariam de conta como “comida”.
Outras espalhavam diversos jogos e comidas deuatdiogpelo chdo da sala e dali iam separando o

gue utilizariam. Maneiras diferentes de se organdmqualquer forma... brincar!
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Fig. 58: Formas diferentes de se organizar.

As brincadeiras com jogos de montar também foram frequentes no periodo em que
estive na escola. Algumas criangcas mostraram gigtiifa habilidade e ligeireza cohegosou

pecas de montar. Bastavam alguns segundos panolop® aeronaves, carros e bonecos fossem
criados e montados.

Fig. 59: Jogos de preferéncia das criancas.

Meninos e meninas se detinham nessas brincadaspgcialmente 0s meninos, néo

importando a idade. Montavam, desmontavam, trocg&gas, negociavam trocas:

Vou fazer um avido. (Vitor)

Eu vou fazer um robé. (Carlos)

Tem pecas vermelhas ai? Vou precisar de muitasrfVi

Mas eu também vou usar... Estou inventando um $ageete. (Jo&o)
Mas eu te dou essas azuis e também as cinzag;, (éittando negociar)
N&o sei se vou poder fazer isso. Eu também préeisouitas. (Joao)
Eu te dou todas essas que eu tenho, mas tu mevdénaalhas. (Vitor)
Ta bem, depois a gente se troca. (Jodo)

Eu tenho sé essas trés vermelhas sobrando. Pode (@grlos)

Oba, ja tenho quase todas que preciso. (Vitor)

(Caderno de registros, 201P)
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Fig. 60: Modos de brincar, modos de se organizar.

Por diversas vezes ouvi esse tipo de negociacé® antcriancas. Algumas situacdes foram
resolvidas pelas proprias criancas, em outros mtaemouve necessidade da intervencdo da
professora quando as disputas comegavam com erapuod eventuais choros. Também se
dirigiram a mim na busca de apoio nas situacdes dificeis, especialmente as criangcas menores.
Nesses momentos, procurei conversar com o0s eneslédmais do que isso, promover a conversa
e a escuta dos pontos de vista entre as crian@sndtdo pequenas, conseguiram, na maioria das
ocasifes, mesmo que por vezes chateadas com gmgotrivir seus pontos de vista e também
argumentar os seus. Momentos de crescimento, paiéescuta.

Nessas formas diferentes de se organizar, de brinda conversar, ainda que
implicitamente, muito de matematica apareceu ens sgées e em suas falas. Isso foi a todo
instante. Embora em muitos momentos procurassearedadescontrair com as criangas, estava de
olhos e ouvidos sempre alertas. Em momentos corses gpropostas com jogos), realizaram
classificacéo, seriacdo, correspondéncia termmete conservacao de quantidade. Classificaram,
por exemplo, as cores degoque cada um poderia usar. Correspondéncia tertmom® quando
dividiram as pecas, uma para cada um, igualmend@sé€varam quantidades quando, com o
mesmo tanto de pecas, transformaram rob0s em carres naves espaciais. Realizaram seriacéo
guando colocaram os objetos que construiram enmodee altura”, do menor ao maior (SUposi¢ao
gue partiu de Leo). Alguns principios de contagespecificados na secao 2.3, foram evidenciados
naturalmente em suas falas e acdes em diversazadteinas, mais frequentemente o principio de
correspondéncia um a um.

Quanto aos procedimentos assinalados por Buttdrw@@05), nas diversas vezes em que
as criancas se manifestaram acerca da contagenogbp€ue a maioria delas, nessa escola, se
caracterizam por utilizar o processo de contar.t@lo seja, mostram a quantidade das pecas de
Legovermelhas com uma mao, digamos 2. Na outra mastramo aquelas que sao azuis, digamos
3. Depois disso, comegavam a contar todas as pleda=go*“l, 2, 3, 4, 5”. Usaram esse tipo de

estratégia, especialmente, nos momentos de veaficala quantidade de pecas que cada um
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possuia. Percebi uma necessidade grande das sridagstabelecerem essas “igualdades” como
forma de “justica”, o que parece ser, também, uanacteristica da faixa etéria que se encontram as

criangas:

N&o vale, tu tem mais dessas vermelhas... (Paulo)
Mas é que eu preciso muito. (Tuti)
Eu também preciso, olha quantas eu tenho: 1,.2, 9,vermelhas. E agora: 1, 2, ..., 6 brancaul(®}
Ja é bastante... (Tuti)
N&o é tanto assim, porque sabe quanto tem? Espfanzecou a contar): 1, 2, 3,4, 5,6, 7, 8, 9,110 12, 13, 14
15. Tenho s6 15! (Paulo)
Ta bem, pode pegar mais. (Tuti)
Vamos ver se a gente tem igual? (Paulo)
Vai demorar muito... Cada um usa o que precisas,sedaltar tem que dividir... (Tuti)
Té bem, mas ndo vale um ter muitas pecas e o beimopouquinhas... Né, que néo vale? (Paulo)
(Caderno de registros, 201p)

Penso que pouco se aproveita nas salas de aular@omas de tudo o que envolve as suas
mais variadas brincadeiras como a preparacdo, gsciaedes e as trocas de uma festa de

aniversario, por exemplo. Sobre o tema, Sirota%200s ajuda quando aponta que:

[...] apreender o papel de cada ator social natieay@® desse ritual, pois o presente
estd no cerne de um verdadeiro trabalho de negariag qual se confrontam
incessantemente normas e valores. Nao se trateasmln uma negociagdo no
sentido de um estilo educativo refletindo a evaugés concepcdes educativas
contemporaneas, mas de uma posicao tedrica qbeiaim lugar na qualidade de
ator a crianca e permite revelar o trabalho sapiallhe é préprio. (SIROTA, 2005)

A autora vai explorar essa questdo ao pesquisara@ncas e té-las como parceiros e
atores sociais em suas investigagdes, por issojnslegessa perspectiva, essa dissertacao trata
sobre como as criancgas lidam com ndimeros, com Eg@s, com organizacao de tempo e espacgo,
ou melhor, o que dizem as criangas acerca de &xdas aprendizagens, e como suas estratégias de
aprender podem ser um recurso a mais para sehaalmaatematica.

Eu mesma, por diversas vezes, fui surpreendidaammbgestava com as criangas. Quantas
brincadeiras, quantas formas de pensar, quantasinamrde aprender, quantas possibilidades de
lidar com os nameros.

Quando dividiam os brinquedos ou separavam os pdp&ada um — matematica.

Quando uma crianga reclamava por ter recebido ndinbsiro que o colega — matemética.

Quando preparavam os lanches e organizavam ens pata servir — matematica.

Quando discutiam as formas de pagamento — matematic

Quando disputavam um papel na brincadeira — maiganat

Quando decidiam os alimentos que seriam servidoatematica.
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Quando misturavam todos os brinquedos e depoisaaera — matematica.

Quando realizavam a hora do “guarda-guarda” — negiean

Quando faziam de conta que estavam dando dinheratematica.

Quando ha um tempo para comecar e para terminatenmatica.

Quando discutiam quem deveria ser servido prinm@rgestaurante — matematica.

Quando esperavam a vez de falar — matemaética.

Quando selecionavam as pecasegopara brincar — matematica.

Quando negociavam trocas de brinquedos — matematica

Quando estimavam quanto gastou o cliente — mateanati

Em muitos momentos, em diversas falas, nas difesdotmas de brincar — matemética.

N&o foi dificil perceber o quanto aparece de matiem&m suas brincadeiras sem que as
criancas precisem tomar conhecimento de que es&@ndolvendo raciocinios e logicas

matematicas ou que os adultos precisem estar mdete falando “isso é ou ndo € matematica”.

Isso é crescimento ao seu tempo.

[...] Enfatizamos que a aprendizagem matematictazeem todos os espacos da
instituicdo de Educacao Infantil mediante um obit@nto. Para isso € preciso que o
professor tenha uma formagdo matematica que Imifaeidentificar, no cotidiano
da crianca, quais situa¢gdes podem ser explorads=matcamente. [...] Perceber
que o conhecimento matematico pode ser exploradmbmlhado a partir de
situacdes do dia a dia, bem como a partir dos m&tebrinquedos, brincadeiras e
jogos que sao tipicos da infancia. (AZEVEDO; PASSZIR 2, p. 70)

Na Educacédo Infantili as criangas experimentam, naien, descobrem, disputam,
conversam, escutam, trocam, negociam, separamamgpudesmontam, organizam, desorganizam,
mexem, remexem, pensam, assim como qualquer pessagyalquer idade. Mas esse é um tempo
especial, tempo de ser crianca. Tempo de ser er@mempo de brincar, sem se preocupar. Brincar
por brincar e nesse brincar, crescer e aprender.

Considero importante cada momento de brincadeimocmais uma oportunidade para
aprender, falar, agir, questionar. Quanto as nossascas precisam desse espaco de ludicidade
como forma de aprender noc¢des sobre os numerosiaem®ntagens, estabelecer convivéncias
repletas de saberes.

O que parece ser o fim é apenas o0 comego...

[...] existe a trajetoria, e a trajetdria ndo érgzeum modo de ir. A trajetéria somos
nés mesmos. (LISPECTOR, 1998, p. 176)
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7. ANEXOS

ANEXO A - Mapa organizacional da estrutura do Referenciati€ivar Nacional para a

Educacao Infantil.

Objetivos Gerais I

Fomacéo Pessoal e Sodial Conhecimento de Mundo

Linguagem
Movimento I Oral e Escrita

Identidade e Autonomia I Mdsica Natureza e
Sociedade

Artes Visuals I

—

|déias e Praticas Correntes

I I

Crlanga de zero a I Cranga de quatro I

frés anos a sels anos

| |
Objetivos I Objetives
Conteldos

Orientacdes
Didaticas

Fonte: Referencial Curricular Nacional para a Edgéa Infantil, vol. 2, p. 72.
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ANEXO B - Pré-Projeto de Pesquisa

Universidade Federal do Rio Grande do Sul
Faculdade de Educacéo
Programa de Pos-Graduacao em Educacgao

Pré-projeto de Pesquisa de Mestrado em Educacéo
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Aluna
Lisiane Comerlato

Orientacao
Professora Dra. Leni Vieira Dornelles (PPGEdu-UFRGS

Linha de Pesquisa
Estudos sobre Infancias
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Introducéo

E a curiosidade — em todo caso, a Unica espéc@iti@sidade que vale a pena ser
praticada com um pouco de obstinacdo: ndo aquedapgocura assimilar o que
convém conhecer, mas a que permite separar-se d®sino. De que valeria a
obstinacéo do saber se ele assegurasse apenasigéaqios conhecimentos e néo, de
certa maneira, e tanto quanto possivel, o descamiahuele que conhece? Existem
momentos na vida onde a questdo de saber se spgusher diferentemente do que se
pensa, e perceber diferentemente do que se védispeémsavel para continuar a olhar
ou a refletir. (FOUCAULT, 2001, p. 13)

Muito antes de ingressar no curso de Licenciatura Matematica, em 2002, ja me
interessava sobre como as criancas, desde pequaprasdem e adquirem conhecimentos em
Matematica.

As aulas de “Didatica da Matematica”, no curso degl€tério, eram esperadas com
empolgacdo. Mais do que produzir inimeros matecamnretos, 0 que na época nos era exigido,
esperava pelas conversas e trocas de ideias comfesgora que, pacientemente, respondia as
minhas dulvidas, conversava sobre a matematicacoéaes me provocava a pensar. Lembro dessa
professora com muito carinho justamente por issaye ela me fazia pensar.

Como professora de Educacao Infantil por quase anps, trabalhando em uma escola
particular em Porto Alegre que atende criancasede & seis anos de idade, muitas vezes questionei
sobre 0os modos de ensinar, principalmente, sobmeod®s de ensinar matematica para as criancas
e de como ajuda-las a adquirirem estratégias deciam e habilidades com os numeros.

Através de aulas particulares de matematica, canaeter maior contato com criancas a
partir dos seis anos de idade, o que s6 fez aumardariosidade e a vontade de pesquisar sobre
como essas criangas desenvolvem noc¢des iniciansatematica, ainda na Educacgéo Infantil, para
resolver problemas e como criam suas propriastégiaa de raciocinio.

A partir dessas interrogacoes iniciais, buscam@iza minha dissertacdo pesquisando com
as criangcas na Educacéo Infantil, dando voz e a2 pgue elas se manifestem acerca de suas
aprendizagens. Quero registrar e estudar coma@tdeds criangas pensam e como organizam suas
estratégias de raciocinio ao lidar com os numeosgiias atuais, ja que 0s primeiros anos escolares
sao significativos e determinantes para que agaiadquira experiéncias relacionadas aos numeros

e 0 modo de operar com eles.

Objetivo Geral
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O Objetivo geral dessa pesquisa € investigar esan@omo pensam, falam e interagem as
criancas acerca da construgdo matematica e dageg&s que utilizam em suas brincadeiras com
nameros e dinheiro em salas de Educacao InfamihdCas criangcas manifestam seu entendimento

matematico, a partir das atividades que envolvamioside constituir tais raciocinios.

Objetivos Especificos

- Possibilitar que as criangas manifestem seusaps®os acerca de como constroem o0
namero e a contagem através de brincadeiras, iasteér diversdo ao brincar com numeros e
dinheiro;

- Analisar o efeito das brincadeiras e atividadae gnvolvem matematica através da
producéo, da fala e das acdes das criancas endsataicacdo Infantil;

- Construir atividades junto com criancas que (agem suas acbes, expressoes,
pensamentos e dizeres acerca do modo como asawigngduzem e entendem a mateméatica
presente nas brincadeiras de seus cotidianos.

- Atentar para a manifestacdo das criancas quastde®m lidando com nameros nas suas

brincadeiras de cinema, supermercado, feirinha, etc

Algumas questdes a serem investigadas

- Como as criancas de Educacéo Infantil soluciogaestdes de trocas e negociacdes?

- Quais sdo as estratégias de contagem e de seldgdproblemas que as criancas da
Educacao Infantil utilizam?

- Como se caracterizam as brincadeiras que envolderheiros, contas, compras,
negociacdes em salas de Educacao Infantil?

- Como as criancas manifestam seu pensamento Idgitematico de forma prazerosa,

guando envolvidas em atividades significativas?

Aspectos metodologicos

A proposta do estudo, nesta dissertacdo de Mestsatboe as estratégias utilizadas pelas
criangas ao brincar com numeros, dinheiros e siesmgnatematicas, sera realizada a partir da
constituicdo de feiras, briques e contacéo dermastém salas de Educacao Infantil de niveis A e B

de uma escola particular de Educacéo Infantil,idade de Porto Alegre, com criancas em idade
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entre 4 e 6 anos. Tal modo de trabalho vem ao énacde uma necessidade de pesquisa nessa area,
ainda pouco explorada, dai o ineditismo e relevd@ tal pesquisa para a area de Educacao
Infantil.

O inédito de meu trabalho de pesquisa esta no roocho tratarei sobre como as criangas
aprendem e sobre como utilizam a contagem, partiledoma pesquisa onde o foco sera a propria
crianca, 0 seu modo de pensar e agir diante ds;8i8 nas quais a matematica esta presente.

Meu desejo é que a investigacdo sirva para queendipagem da mateméatica seja mais
significativa, contribuindo para uma dinamica de s aula de acordo com as necessidades dos
alunos. Entendo que é preciso ressignificar algnodos de compreensao sobre como as criangas
pensam em matematica, desde a Educacdo InfantieZTa&sse seja o grande desafio dessa
pesquisa. Para isso, precisamos lancar um olharestranhamento para nossas proprias préticas,
para nossos discursos de verdade acerca de coom@amgas pensam matematicamente, para que
talvez se possa possibilitar que as experiéncesjoaes e manifestacdes vindas das proprias
criangas, sirvam como bussola na direcdo de npssagiisas.

Como diz Walter Benjamim, “onde as criancas brincaxiste um segredo enterrado”.
Através dessa pesquisa vou buscar descobrir aldesses segredos que as criangcas guardam
consigo, especificamente sobre a matematica. Ri@gue as criancas compartilhem seus segredos
comigo, através de praticas junto a elas. Eu tami@mdividir meus segredos com elas, numa
relacao de confianga, afeto, sensibilidade — agsemso eu, deve ser a relagdo dos adultos com as
criangas.

A pesquisa com criancas torna o inesperado esgettioi@mico. As criancas movimentam o
universo ao seu redor, brincam com o inesperadarpreendem. Certamente acrescentardo
elementos novos a pesquisa, talvez nem mesmo iethgan.

Nos primeiros encontros com as criancas ficarenapeacompanhando as aulas com o
intuito de criar vinculos com as criancas. Tendsspdo duas semanas retomarei com elas os
objetivos para estar pesquisando com criancas eoasidarei para participar da pesquisa
propriamente dita, esclarecendo o que é e 0 gadeaia.

As criancas receberdo um papel de autorizagcdo @rderConsentimento Informado) a ser
assinado pelos pais. As criancas também seraons®pEs pela escolha de participar da pesquisa,
também assinando um papel de aceitacdo (Termo dse@imento Informado da Crianca)
contendo maiores explicagoes.

Os encontros seguintes serdo agendados com a escoha as respectivas professoras das
turmas, atrapalhando o menos possivel o planejandadg professoras e a rotina das criancas.

Terdo a duracao de 40 a 50 minutos.
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Alguns encontros serdo gravados com gravador deevazcluirdo atividades diversas
envolvendo os numeros e o interesse das criancpsssgibilidade de registro com fotos também
sera considerada.

Possivel cronograma de trabalho com as criancas: 2 encontros de integracédo, 10 a 15
encontros com atividades e 1 encontro de fechamdgdoatividades. Durante a pesquisa esse
cronograma podera ser alterado, conforme as atieglda escola e desenvolvimento das atividades

com as criangas.
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ANEXO C - Termo de Concordancia da Instituicao

TERMO DE CONCORDANCIA DA INSTITUICAO

A presente pesquisa, desenvolvidaRrograma de Pds-Graduacdo em Educacao da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul/lUFR@®n por objetivo investigar e analisar
como pensam, falam e interagem as criancas acercarmbstrucdo matematica na sala de
Educacgéo Infantil. Como as criangas manifestamesgendimento matematico, a partir das
atividades que envolvam modos de constituir taigcnios.

Este estudo prevé a participacdo de criancas ggadntam a pré-escola nos niveis A e
B da Educacéo Infantil.

A coleta de dados sera obtida por meio de um peidedconvivio com as criangas nas
salas de aula, seguido por um conjunto de ativigladalizadas no ambiente escolar. As
atividades serdo feitas em pequenos grupos, pnefahmente compostos por criancas do
mesmo nivel (nivel A e nivel B).

Pais e estudantes serdo claramente informadoselsugucontribuicdo é voluntéria e
que esta pode ser interrompida em qualquer etapansenhum prejuizo. A qualguer momento
as criangas, seus pais ou responsaveis e a ipatitpioderdo solicitar informacdes sobre os
procedimentos ou outros assuntos relacionados tadoesTodos os cuidados serdo tomados
para garantir o sigilo e a confidencialidade désrmacgdes, de modo a preservar a identidade
dos participantes e da escola. Todo o materialtanide ficara sob a responsabilidade da
pesquisadora e mestranda em Educagsiane Comerlatpsendo utilizado somente para fins
de pesquisa. Dados individuais dos participantesseg&io mencionados em apresentacao oral
ou trabalho escrito que venha a ser publicado.

Pretende-se realizar a devolucédo dos resultado®) fmra os alunos, quanto para a
instituicdo, no periodo posterior & conclusdo daattacdo de mestrado (agosto de 2013). Por
meio deste estudo espero trazer contribui¢cdes tamies para estudantes e profissionais das
areas da Educacéo Infantil e da Educacédo Matersatiolbcando em relevo aspectos relativos
a metodologia de pesquisa com criancas. Agrade@wla@boracdo da instituicdo e dos
participantes envolvidos na realizacdo desta afledde pesquisa, colocando-me a disposi¢ao
para esclarecimentos adicionais. A professora tailena desta pesquisa € a Profa. Leni Vieira
Dornelles (UFRGS). Caso queiram entrar em contato & pesquisadora, poderdo fazé-lo pelo
telefone (51) 9213.3402 ou pelo email: lisi_ufrgs@yo.com.br.

Lisiane Comerlato (Pesquisadora responsavel)

Concordo que estudantes desta instituicao panicigh® presente estudo,

Nome da responsavel
(Diretora)

Porto Alegre, ........ de julho de 2012.
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ANEXO D - Capa inicial
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ANEXO E - Carta apresentacédo e Termo de Consentimento Indlorohas pais
Porto Alegre, julho de 2012.

Convite

Estimados pais e/ou responsaveis,

gostaria de |Ihes fazer um convite. Esse conviteiéonespecial para mim e espero, por
meio desta carta de apresentacdo, conseguir [pésagxa importancia que ele tem.

Primeiramente, gostaria de me apresentar. Eu menchisiane Comerlatp sou
professora, licenciada em Matematica pela UFRG®stranda em Educacdo por esta mesma
Universidade. Também trabalhei nesta escola comaside niveis A e B, durante os anos de
2001 a 2011.

Meu interesse de estudo € conhecer melhor comaperiglam e interagem as criancas
acerca da construcdo matematica na sala de Edubdeatl. Como as criancas manifestam
seu entendimento matematico, a partir das ativelgge envolvam modos de constituir tais
raciocinios.

E é com este objetivo que eu gostaria de convidafssa filho/a a participar desta
pesquisa. As criancas fardo diversas brincadeisdividades que serdo organizadas e dirigidas
por mim durante o periodo em que estiverem na &spolr meio de atividades em grupos
compostos por criancas do nivel do seu/sua filha/fiNossos encontros serdo uma vez por
semana, durante 40-50 minutos, ao longo de aprolmante seis semanas, 0 que nao
acarretara em nenhum prejuizo escolar para sea dith filha. Também combinei com a
professora titular que isso nao sera feito em mewsede aula especializada ou “atividades
importantes”.

Como também sou professora, conhe¢co bem os métabdados pela escola e estou
acompanhando a rotina de trabalho da professoaa eréhncas, acredito que isso sera feito de
forma bastante tranquila.

Gostaria de agradecer imensamente a atencéo de edée@brar que a participacdo das
criangas nas atividades de pesquisa € algo muifmrtante. E fundamental que nés,
educadores e pais, possamos ouvi-las de modo adentenelhor suas perspectivas e
conhecimentos em relacdo ao mundo que as cersaoE® pode ser feito por meio do nosso
contato direto com elas. Espero contar com a a@udaaboracdo de vocés nesta etapa do meu
trabalho.

Caso vocés autorizem a participacdo de seu filhblleay mando em anexo o “Termo
de Consentimento Informado”, com dados mais espesikobre a pesquisa e os direitos da
crianca entrevistada, que precisa ser assinadaimoresponsavel. Qualquer duvida, vocés
poderdo me contatar pelo telefone: (51) 9213.3402,e-mail: lisi_ufrgs@yahoo.com.br ou
mesmo pessoalmente, ja que minha presenca ser&regaisnte na escola.

Desde ja muito obrigada,
Lisiane Comerlato
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TERMO DE CONSENTIMENTO INFORMADO

Apresentacédo do estudo:

A presente pesquisa tem por objetivo investiganadisar como pensam, falam e interagem as
criancas acerca da construcdo matematica na sadudmcao Infantil. Como as criancas manifestam
seu entendimento matematico, a partir das ativelgde envolvam modos de constituir tais raciocinios
Esta pesquisa é parte de um estudo de Mestradodewa¢gio desenvolvido no Programa de Pos-
Graduacdo em Educacédo da Universidade Federalod@idnde do Sul (PPGEdu/UFRGS).

Sobre a participacdo das criancas ha pesquisa:

1) Sobre as atividades:

- As criancas participardo da pesquisa por meiatideglades em grupos, que ocorrerdo durante
0 turno escolar, na propria escola; uma vez poraesgmpor cerca de 40 minutos. Seréo,
aproximadamente, seis encontros para cada grupbzamdo seis semanas de atividades. Optamos por
atividades mais curtas, em grupos e divididas deratites momentos para ndo cansar as criangas e
atrapalhar o minimo possivel o andamento da aula;

- As atividades ocorrerdo em momentos combinados a@rofessora, nao atrapalhando aulas
especializadas ou atividades importantes;

- Algumas conversas, durante as atividades conmiascas, serdo gravadas e posteriormente
transcritas. Durante 0s encontros as criancas dalseréo atividades envolvendo a fala, a produgio d
registros, a contacdo de histérias, brincadeiresgrthos e fotografias (que néo incluirdo a imagem d
pessoas ou das préprias criangas) que fardo ganmgtrial de analise da dissertacao;

2) Sobre os cuidados éticos:

- Os dados e resultados desta pesquisa estaraoessohpsigilo ético, ndo sendo mencionados
0s nomes verdadeiros dos participantes em nenhpreaeamtacéo oral ou trabalho escrito (incluindo a
prépria dissertacdo de mestrado) que venha a bécaulo;

- As criangas também receberdo o “Termo de Comsentd Informado da Crianca”, que sera
devidamente esclarecido pela pesquisadora, de emodmpreenderem seus direitos de participante;

- A participagdo nesta pesquisa ndo oferece nemisgmou prejuizo aos seus participantes. Se
no decorrer da pesquisa a crianca participantdverspdo mais continuar, terd toda a liberdade de o
fazer, sem que isso Ihe acarrete qualquer dano.

A pesquisadora responsavel por esta pesquisaddesgora Lisiane Comerlato. A orientadora é
a Profa. Dra. Leni Vieira Dornelles (UFRGS). Comesguisadora me comprometo em esclarecer
devida e adequadamente qualquer davida ou atenddgugr necessidade de esclarecimento que
eventualmente o/a participante venha a ter no mmméa pesquisa ou posteriormente, através do
telefone (51) 9213.3402 ou do e-mail lisi_ufrgs@@bom.br.

Apods termos sido devidamente informados de todosspectos desta pesquisa e termos sido
esclarecidos de todas aS NOSSAS UUVIOAS BU.. cocmmceen et ee et e e e e e e e e e e e e e eeeaeens
(nome legivel de um responsavel) autorizo meu/mii@a, ............cccoeiiiiiiiiiiiiie e
(nome legivel da crianga) a participar desta pssqui

................................................. (Assinatura do responsével)

................................................ (Assinatura da pesquisadora)

.................................................. (Assinatura da Profa. Dra. Leni Vieira Dorng)le

Porto Alegre, ......... e e, de 2012.
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ANEXO F- Termo Consentimento Informado da Crianca

TERMO DE CONSENTIMENTO INFORMADO DA CRIANCA

Este papel de nome estranho — “Termo de Consertomiaformado da Criangca” — €, na
verdade, um papel que explica o que vamos fazemtkiesta pesquisa e quais sao teus direitos de
participante.

Depois de lermos juntos tu poderas leva-lo para eanostrar para teus pais ou para um amigo
antes de assina-lo e dizer que tu queres partieips ajudar neste trabalho.

Mas néao fique preocupado/a, tu também podes mudaleth em qualquer momento e desistir
das atividades, ok?

O que sera feito?

- A gente vai se encontrar uma vez por semanafpaea brincadeiras e atividades. Tu nao
estaras sozinho. Seremos eu, tu e mais os colegasadsala. A tua professora também podera
participar.

- NOs ficaremos na sala de aula e em outros espacis escola, conforme a brincadeira.

- Enquanto estivermos conversando eu vou gravarsaanconversa para depois poder ouvir
novamente o que falamos.

- Durante os nossos encontros faremos atividadesrdesrsar, desenhar, fotografar, brincar.
- N6s vamos nos encontrar, pelo menos, seis vezes.

- Caso tu ndo queiras fazer alguma das atividadpsderas nao fazé-la.

- Caso tu ndo gostes dos encontros tu poderasr dkixar.

- Tudo aquilo que a gente fizer nos encontros gaigelardado por mim de forma bastante
segura.

- As tuas falas, teus textos, desenhos e fotografia ser utilizados na pesquisa. Mas eu nao
vou usar teu nome real. Nas pesquisas, a gententasventar um nome diferente para ninguém nos
reconhecer. Mas tu vais poder reconhecer teusipsipabalhos.

- Eu néo vou falar com ninguém que tu conhecasesobgue tu me falares em nossos
encontros.
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- Ah, mais uma coisa: nas atividades nao existapostas certas ou erradas, e as atividades
gue tu fizeres ndo serdo corrigidas. Nao sou emaul te ensinar, mas € tu quem vais me ensinar
sobre as coisas que tu sabes acerca dos numeros.

Depois de ter lido e entendido o0 que vai ser fe@ista pesquisa eu,

................................................................................................. (teu nome) aceito participar.
......................................................................................... (Lismomerlato — pesquisadora).

Para comecar, gostaria de ver um desenho teu... Contu achas que serdo nossas
brincadeiras e atividades?

Porto Alegre, ......... de oo de 2012.
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ANEXO G - Quadro resumo dos livros referentes a colecdo &an T

Titulo Autor/llustrador Resumo Capa
1. Aqui estd tdo Jang Seon-Hye| O livro apresenta a ordenacdo numérica :
quentinho! contagem de um a dez, através da historia & Aquiestatio
Choi Min-Ho | animas que, em grupos, procuram abrigo pafr: QUEROTI a
inverno. O que eles nem imaginam é onde est
ogro do bosque que sumiu quando a n
chegou!
2. Enquanto a YuYeong-So | Ensina a realizar operacdes simples de some =
mamae galinha ndp subtracdo, com unidades de 1 a 5, a partif Enguamo - -
estava Han Byeong Ho | conjunto de ovos que estdo no ninho da mam * Mamac gatinha

galinha. Enquanto ela sai para esticar um pg
as pernas, muitas aventuras acontecem com
ovinhos!

3. Eu nado tenhg
medo

b Cha Bo Geum

Jang Yeong Seo

Apresenta a l6gica da organizacdo de sequé
padronizadas através da combinacao
nelementos como flores ou frutas. Para eng
esta nocgdo, conta a histéria de um lobi
divertido, mas que tem medo de Chapeuzi
Vermelho e da Vovozinha!

4, @] mundo| Jung Sun Hye | Vocé ja reparou como cada numero tem

magico dos forma parecida com alguma outra coisa? £

nameros Jeon In-Kang | histéria ensina a crianca a desenhar os nime
a memorizar suas formas. Além disso, o li
apresenta a sequéncia numeérica de 1 a 10.

5. Um dia longe de¢  Lee Mi-Ae Mae e filha passam um dia inteiro separadas

casa

Choi Yang-Suk

relatam uma para outra, em pensamento, 0
fazem em cada periodo. Com um tom poétic
uma atmosfera de sensibilidade, este livro t
dos diferentes momentos do dia e de como f
um planejamento das atividades cotidianas.

(0]

6. Bugigangas

Hye Eun Shin

Keun Ho Ko e

Mostra as criancas o sentido quantitativo
nameros e o tema da reciclagem. Através
ilustracdes feitas com objetos velhos prese

Hong Ju em nosso dia a dia, as criancas aprende
relacionar nimeros e quantidades.
7. Dedinhog Hye Eun Shin | Ensina as criancas a utilizarem os proprios d¢
ocupados para a contagem, de forma divertida. O Sol| a”
Jin Ju Shin nuvens, os bichos, as arvores e as frutas, muit

coisas podem ser contadas com os dedos!

medo

b
i ey

Um dia longe
de casa

ocupados

Dedinhos |

s
o

Nt Eu nio tenho &

§
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8. Separando a
coisas

s Eun Hee Na

Sun Young Kwak

Todo mundo tem manias... O personagem d
histéria ndo conseguia parar de classificar tg
0S objetos, pessoas e animais que via. Como
que ele resolveu esse probleminha? Este
trata do conceito de classificacéo.

es

dc‘& as coisas
se ¥

S

ivr

Separando

9. Apostando com

0 monstro

Kyoung Hwa
Kim

Yoon Chul Jung

Apresenta a comparacao de quantidades ¢
diferentes conjuntos e a relacdo de grandezg
nameros. O livro conta a historia de um mons
gue adorava ganhar apostas. Até o dia em
um menino muito esperto se muda para a al
e tira 0 sossego do monstro.

2N Apostando com
o monstro

1 d
str

10. Sopa de bruxa

5 Jung Hae-Wang

Oh Seung-Min

A bruxinha Rafaela estd preparando u
novidade para o concurso de -culinaria
Abracadabra, sem saber que a outra bruxa
espionando-a para fazer tudo igual. A histg
enfatiza o uso de partes do corpo como unid
de medida.

11. Quem vai fica
com o péssego?

Yoon Ah-Hae

Yang Hye-Won

Este liviro mostra de que maneira é possi

realizar medidas através do uso de difere
parametros. Comparando-se entre si 0s ani
da histéria tentam decidir qual deles deve gal
um grande péssego maduro encontrado
floresta.

12. A princesa est
chegando

A Yu Yeong-So

Yang Hye-Won

Demonstra um método simples e inteligente
comparacdo de areas. A histéria fala sobr
preparacdo de um aposento especial para
princesa, que deveria ser montado com a m
cama, 0 maior espelho, a maior mesa e o n
tapete do povoado.

13. O que cabe n
mochila

a Yoo Young So

Na Ae Kyung

Tem como tema a comparagéo de comprimer
de volumes e de pesos. O personagem da hig
guer guardar suas coisas em uma mochila,
nem tudo o que ele gostaria de levar cab

dentro... O que sera que vai ter que ficar de for;

14. Quando maméae Hye Ok Lee

era pequena

Ha Jin Jung

Ao visitar sua avo, Julia ouve as historias
infancia de sua mde. Na mesma escada en
estdo sentadas, sua mae, quando era peq
separava diferentes objetos brincando
casinha. De forma delicada, este livro trata
conceito de classificacdo de objetos.

Fak

g

=

2Ta pequena
sallis

vt ficar com g p‘-"fst.

princesa 57
(,hega’?do 2

o““e cabe 5
mochila?
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15. Irm&os gémeog

5 Young So Yoo

Young Mi Park

7

Esta é a historia de dois irmaos gémeos

teimam muito e que disputam tudo: quem tem

mais leite no copo, mais massinha, etc. Mas
brigam o tempo todo, eles também se preocu
um com O outro. Este livro apresenta
comparacao de volumes e quantidades.

qui!

na

16. Uma incrivel
pocdo magica

Sin Ji-Yun

Choi Hye-Yeong

Bruxa Vanda tinha um sonho: poder ficar
casa sem fazer nada, sem mover um so d
Para isso elaborou uma pocdo magica co
gual conseguiria realizar seus desejos e incly
transformar objetos de diferentes
geomeétricas em qualquer outra coisa.

form

Uma incrivel pocdo
magica

callis

17. Minha méo é
uma régua

Kim Seong-Eun

Oh Seung-Min

Este livro mostra de que modo o corpo pode
usado como padrdao para medir objetos
espacos. Uma menina muito esperta descq
por exemplo, que as maos podem medi
tamanho de suas roupas e 0s pés podem me
comprimento dos cémodos de sua casa.

18. Uma festa ben
bolada

n Shin Soon-Jae

Kim Min Jeong

Este livro mostra a organizacdo de uma fe
enfatizando os aspectos matematicos de
etapa: como a elaboracao da lista de convidg
a contagem de quantos dias faltam par
aniversario, a quantidade de cada ingredi
necessario para o bolo.

19. Vamos brincar

Jung Mul Ma

Mink Ok Jug

Dependendo do horéario, o parquinho esta ¢
de criangas se divertindo. Porém, quando
chegando a hora da aula, aos poucos, eleg

indo embora, deixando o parquinho solitari

Este livro apresenta a sequéncia numérica (
a 10) e a subtragéo.

20. Paisagem d
passaros

e Eun San Han

H& Jin Jung

Este livro apresenta o conceito matematica
multiplicacdo através da histéria de |
carpinteiro que constroi casinhas de passé
pendurando-as nas arvores de uma flore
Pouco a pouco, 0s passaros vém morar
casinhas, deixando o carpinteiro feliz.

alsagem de "

passa

21. A saia da vové

Young Ah Kim

Yoo Min Han

A saia que a vovO usou em seu casam
passou, ao longo dos anos, por dive
transformacdes: virou colete, lenco e uma “bg

da sorte”, Pela transformacéo da saia da vové

livro ensina o conceito de partes e inteiros.

: A saia da : E

ent




22. Fugindo das
garras do gato

5 Choi Yun Jeong

Kim Sun Yeong

Este livro trabalha com a representacéo visy

gréfica de quantidades, através da histoéria de

grupo de ratinhos que precisa amarrar @
barulhento no pescogo de um gato malvado,
fugir de suas garras. Para tomar cada dec
fazem uma votacéao!

23. Vamos|
adivinhar?

Cha Mi-Jeong

Choi Yu-Mi

Ensina noc¢des de porcentagem e probabilidade

partir de situagcdes do cotidiano. Clara,
personagem da historia, reflete sobre a sua r
tentando antecipar o que pode acontecer a
momento e usa o0 pensamento logico para f
boas escolhas.

24. Como 0 mund(
acorda

D Ye Shil Kim

Hee Jun Kang

Este livro ensina o conceito de fracd
apresentando com belas ilustracdes os café
manhas tipicos de diversos paises do mu
Um pedaco de bolo, uma fatia de g
simbolizam ndo s6 uma fragdo, mas també
alegria de compartilhar comidas deliciosas!

25. A casa onde O

sonhos se realizam

s Seon Hye Chang

Jung Joo Yoon

Narra a histéria de uma crianca que quer
muitas coisas. Ao entrar na casa onde 0S SO

se realizam, ela pode se tornar tudo o que quli

um capitdo, um cacador... Este livro mostr
diferenca que existe em expressdes c
“embaixo, ao lado, em cima”, entre outras.

26. Achem o mel
pai, por favor!

I Ji Yun Shin

Mi Sook Yoon

O pequeno Pinguim mora no Pais das Neves
filho de um urso. Ele tem o pelo azul, as 4
pequenas e o bico pontudo e amarelo.
entanto, o pequeno Pinguim ndo esta f
porque ndo se acha parecido com seu pai.
gue ele descobrira quem é o seu pai?

i %

27. Aprendiz de
magico

Young So Yu

Yeon Jung Kim

Uma chave magica, um armario encantad
uma passagem secreta para o Pais dos Bor

Misture estes ingredientes e abracadabra!

magica j4 estd quase pronta.. De man
divertida, essa histéria ensina a importancia
nameros ordinais no dia a dia das criancas.

28. Os filhotes dda
vovo coruja

Eun Hee Na

Sook Kyun Kim

VovO coruja vive sozinho dentro da toca

carvalho. Um dia ele acordou e notou que hay,

um casal de esquilos morando com seus
filhotes nesta mesma arvore. Este livro aborg
processo de adi¢cdo e subtragdo de numero
meio do nascimento e da partida dos animai
floresta.

Os filhotes do .. s
vOovo coTuja
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29. Levante um
pouquinho, por
favor!

Hee Jung Chang

Sung Hwa Jung

Um elefante preguicoso sentou+s
acidentalmente em cima do chapéu preferido
sapo. A partir dai, o elefante passa a pedif
sapo diversos tipos de comida com forma
redondos, triangulares, quadrados, etc. Pofé
um dia o sapo foi mais esperto e resolveu preg
uma pega no esperto elefante.

Levante um pouquinhe,

por favorl

e

30. A matematica
no museu de arte

1 Chan Sun Park

Yun Ju Kim

O Objetivo deste livro é analisar obras de
com um olhar matematico. Pontos que se u
para formar retas e braco em formato de cilin
sdo apenas alguns detalhes de obras de n
consagrados da pintura, como Pablo Picasso
utilizam elementos matematicos para com
seus trabalhos.

arl A mate“rﬁética no. 2
NE

museu de arte

31. O castelo d
bruxa confusa

n Bo Geum Cha

Seong Ji Hong

Em O castelo da bruxa confusa princesa
corajosa tinha de conseguir entrar no castel
bruxa para resgatar seu principe. Para isso,
de atravessar pontes com jacarés de b
abertas e decifrar um enigma. Sera que els
conseguir salvar o amado?

32. (@)
aniversario

sextg

Eun Jin Kang

Han Na Kim

Tudo comeca quando Fany promete aos paig
dormird sozinha quando completar seis anos
entanto, ela estava assustada vendo sombr

resolucéo de problemas.

as
monstros e ouvindo barulhos estranhos. Es
livro estimula na crianga o raciocinio l6gico ¢ ¢

-

33. O sonho dé

Dam-Dam e do Sn.

Gom-Gom

> Jiyun Shin

Seung Yim Bak

O lobo Gom-Gom queria ser escritor e a pas
Dam-Dam sonhava em viajar pelo mundo. N
guando Dam-Dam descobriu que o lobo Gg¢
Gom queria devorar suas dez ovelhas,
imaginou diversas armadilhas para ele...

O sexto
aniversario %

- Sk
Aliame

o =

O sonho de Dam-Dam a
e do st. Gom-Gom

34. Origem dog
ndmeros

Majungmul

Ji Won Lee

Vocé sabe como as pessoas contavam
nameros antigamente? Elas mostravam

guantidades com os olhos, o nariz, os dedog ¢

pés e das maos. A invengdo dos numg
colaborou para que a comunicacdo se torn
mais pratica.

]

A origem dos
nimeros

35. O tempo voa
papai!

. Bo Geum Cha

Jin Kyung Lee

A menina Flora faz um pedido especial a f

dos aniversarios. O que sera que ela deseja? F
facilitar o aprendizado das criangas sobr¢ © tempo voa,

tempo, o livro ensina que € possivel contar .
horas, os dias e as estacfes do ano.

papail
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36. Vocé sd Yae Rim Yoon | Esta histdria apresenta a ordem e o mistérip P ——
lembra, natureza. A primeira vista, tudo parece estar ¢ Andorinha?
Andorinha? Ji Yeon Kim

sem nenhuma organizagdo. Mas, na realid
tudo funciona baseado em muitos padrdes.
isso a sequéncia da estacbes nunca m
primavera, verao, outono e inverno.

F

ac : ﬁ

* Fonte: Catélogo de livros da ditora Callis, 2010




