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RESUMO

Ao tramar sentimentos contraditorios como resignacdo e indignacdo, que uma
vez contextualizados historica e socialmente sdo capazes de colocar em movimento
atitudes permeadas de valores, de contraposicdo a valores hegemdénicos negadores da
humanizacgdo das relagdes sociais, politicas, econdmicas e culturais, emerge o conceito
de tema-gera-dor-de-dor.A pesquisa realizada por meio de entrevistas com sete ex-
estudantes do curso de EJA-Ensino Médio, e a andlise dos documentos da Escola
Técnica Mesquita, permitiu ao pesquisador refletir sobre a importancia de uma Proposta
de Educacdo com intencionalidades pedagdgicas, com base nos pressupostos
metodologicos da Educacdo Popular. Os objetivos centrais desta dissertacdo foram
entender como o conceito de experiéncia de Thompson contribuiria para transformar a
escola em espacos de guerra de posicdo, e como este constituiria intelectuais organicos,
ja que as “experienci-agoes” vivenciadas por educandos/as nas situaces-limites,
realizam-se inédito-vidveis nos quais os intelectuais organicos se constituem, rompendo
/ superando ideologias ao transitarem da experiéncia vivida para experiéncia percebida.
Este processo se da na escola pesquisada.

Palavras chaves:ldeologia, Experiéncia, Educacao, EJA, Tema-gera-dor-de-dor.

ABSTRACT

When plotting contradictory feelings as resignation and indignation, that once
historically and socially contextualized, were able to put in motion actions permeated by
values of contraposition to hegemonic values deniers of the humanization of the social,
political, economic and cultural relations, emerges the concept of theme-generate-pain-
of-pain. The research realized through interviews with seven people who were students
from EJA-High School, and by analysis of documents of Technical School Mesquita,
allowed to the researcher reflect about the value of a Education Proposed with
pedagogical intentions based on the methodological assumptions of Popular Education.
The objectives, centrals of this dissertation were understand how the concept of
Thompson’s experience would help to transform the school into places of position’s war
and how these would constitute organic intellectuals, since the “experienci-agdes” lived
by the students in the same limit situations, are realize inedited-viable in which the
organic intellectuals would constitute breaking/overcoming ideologies to transmit lived
experience to perceived experience. This is the process that happens in the researched
school.

Keywords: Ideology, experience, education, EJA, Theme-generate-pain-of-pain.
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Introducéo

(...) ai conversei com 0 meu marido, pedi, implorei, porque eu sempre
fui muito dependente do marido (...) ele ndo queria jantar! Fazendo
pressao pra eu ndo vim estudar. E as minhas filhas: Ai, mée, mas eu
acho que o pai estd assim porgue a senhora esta estudando. Ai eu
digo Ah! Mas ele nédo esta estudando porque ele ndo quer! Eu n&o vou
parar!(...) neste ano agora ele esta junto com os bonecos, noés ja
fomos na Redencéo, ele usando uma vovd gigante, muito linda. Na
escola também ele fez uma apresentacdo e ele esta adorando! Esta
muito diferente do que ele era. Rosa.[sic]

Inicio afirmando que o tamanho dos anincios que podemos fazer é proporcional a
capacidade de questionar as convicgdes com as quais denunciamos as contradicdes a
que o mundo de hoje estd submetido. No entanto, questionar nossas convic¢fes nao
significa abandonar os ideais que nos movem, pelo contrario, significa um movimento
de abertura para reafirma-las dentro do contexto historico social num outro patamar. Se
a ciéncia cabe o papel de duvidar para alcancar a verdade, ao cientista cabe confrontar-
se com as verdades vigentes e aceitas para desvelar, descobrir e anunciar outras

possibilidades para além das ja conhecidas.

Portanto, os argumentos ao longo destas paginas buscam justificar que o tema ora
apresentado ndo deixa de ser um ajuste de contas comigo mesmo, pois as respostas a
serem construidas para as perguntas que me trouxeram até aqui, constituiram-se a partir
de uma jurisprudéncia autoimposta, secreta e necessariamente inviolavel, onde por meio
da ética negociamos com o0s proprios limites. Estes, em ultima instancia, orientam as

escolhas de vida e na vida.

E na tensdo de vivenciarmos as contradicbes sociais, politicas, econdmicas e
culturais as quais estamos profundamente submetidos, que consigo transformar a
reflexdo num espaco de autogestdo da existéncia. As escolhas sdo a materializacdo da

experiéncia e pratica social.

Esta dissertacdo, datada e provisoria, € a maneira pela qual tento responder
minhas inquietacbes e me aproximar de respostas para incertezas tal como somente 0s
poetas sdo capazes de imortalizar, torna-las perenes, quem sabe por terem se libertado
da necessidade de provar o ja sabido.
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A educacdo escolar quase sempre se colocou como um dilema, um espago
incompleto para se estar/viver/conviver, um problema a ser resolvido que Gabriel
Garcia Marques resume bem ao escrever “aos sete anos tive que interromper minha

educacéo para ir para escola”.

Atualmente, vivemos numa sociedade em que as justificativas que pretendem
explicar os resultados catastréficos pelos quais a humanidade esta passando encontram-
se em xeque, na medida em que ndo se consegue mais justificar, de forma plausivel,
fatos como a violéncia urbana, a degradacdo ambiental, o alarmante nimero de criangas
de zero a seis anos de idade que morrem de fome e/ou desnutricdo no mundo a cada
minuto, o desemprego estrutural acompanhado pela precarizagdo crescente do trabalho,
0 numero de pessoas que estdo abaixo da linha da pobreza no planeta, o trabalho

escravo e o infantil, entre outras.

O capitalismo conseguiu alocar seus valores na sociedade a partir da sensacao
fugaz do tempo, pois a realizacdo dos desejos a serem concretizados pelo consumismo
sdo alimentados e articulados por duas importantes estratégias: a obsolescéncia
planejada e a obsolescéncia perceptiva’.

E importante perceber que, para condicionarmos a realizacdo pessoal aos objetos
que encontramos nas vitrines, foi e € necessario interiorizar tais valores como
universais, naturais e inerentes & condicdo humana. Neste sentido, em termos gerais,

qual seria o papel historico da escola dentro de uma sociedade capitalista?

Historicamente, coube a escola na sociedade em que vivemos a tarefa de preparar
para o futuro, via de regra, algo visto como preparagédo para o mercado de trabalho e de
consumo. Isso restringe a educacdo escolar aos valores individualistas, competitivos e
meritocraticos, que articula um conjunto de ideais e contribuem para a manutencéo do

paradigma da sociedade atual.

1 A Obsolescéncia Planejada, € o processo pelo qual os profissionais de marketing introduzem a
obsolescéncia em determinados produtos para que esses sejam substituidos num tempo mais curto. O
consumidor ndo tem escolha porque os produtos, em geral, s6 duram o tempo que o produtor quer. Outra
pratica nessa mesma linha é a Obsolescéncia Perceptiva,ou seja, quando o fabricante ndo consegue
reduzir o tempo de vida de um produto, langa uma “nova” versdo com pequenas modificagcdes. No Brasil
chamam essa pratica de “maquiar o produto”. Os produtos antigos, que tém a mesma funcionalidade,
ficam com o aspecto de ultrapassados e o consumidor é induzido a comprar 0 novo. Aliada a essa pratica
existe as estratégias de marketing que complementa a “lavagem cerebral”. (Documentario, “Historia das
Coisas” de Annie Leonard).
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Segundo Mészaros, “este ideario impede a educacdo de abarcar a totalidade das
praticas educacionais existentes na sociedade estabelecida” (MESZAROS, 2005, p. 45),
ou seja, a escola poderia ser um espaco Vivo e de convergéncia onde, o conhecimento
historicamente organizado, traduzido pelas ciéncias, pudesse ser o ponto de encontro e
articulacdo desta totalidade de préaticas educacionais, existentes para além da escola.

Portanto, para a escola proporcionar a “totalidade” de praticas educacionais que
coexistem na sociedade deve assumir a experiéncia onde trabalho e cultura encontram-
se como principio educativo, pois “ninguém pode educar-nos sem nossa propria

participagdo ativa no processo” (MESZAROS, 2006, p. 172).

A pesquisa aqui apresentada foi desenvolvida a partir de um plano didatico/
pedagdgico que possui duas dimensdes distintas, mas que na vida sdo indissociaveis: a
perspectiva interna do ser humano (razdo/sentimentos) e suas relagdes com o externo

(sociedade).

Inicialmente o projeto apontava para o cruzamento de dois textos: Proposta para
uma nova leitura da Plataforma de Educacdo de Cidaddos Trabalhadores no Século
XXI, escrito coletivamente pelo Conselho de Escola de trabalhadores (CET) ?, e o texto
Pedagogias em movimentos: 0 que temos aprender com 0s movimentos sociais, de
Miguel Arroyo®, que na realizacdo pratica das salas de aulas com as turmas do
EJA/Ensino Médio da Escola Técnica Mesquita mostravam-se como um caminho

pertinente a ser percorrido.

No entanto, durante a realizacdo da pesquisa 0 cruzamento entre 0s textos,
enquanto possibilidades de articulacdo, andlise e reflexdo, perdem forca diante das
entrevistas. O teor das entrevistas alterou significativamente os objetivos no que tange a

abrangéncia do contetdo nelas encontrado.

2 O CET atualmente é formado pelo CTC (Centro de Trabalho e Cultura) e a Escola Luiz Tenderini de
Emaus, Recife, PE, APAC (Associacdo de Produtores Autdnomos da Cidade e do Campo) Rio de
Janeiro, RJ, CEEP (Centro de Educacdo, Estudos e pesquisa) e CPA (Centro de Profissionalizacdo de
Adolescentes), Sdo Paulo, SP, Escola Técnica José Cesar de Mesquita, Porto Alegre, RS. Para maiores
informagdes sobre o CET acessar o site: http://www.oficinapedagogica.com.br

3 O texto de Miguel Arroyo, “Pedagogias em movimento: o que temos aprender com os movimentos
sociais”, acima mencionado, encontra-se na integra no anexo A.
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Diante dos fatos revelados pelas entrevistas alguns conceitos ganharam “vida
propria” como o conceito de experiéncia de Thompson, senso comum e ideologia de
Gramsci e o tema-gerador—de-dor‘que serdo abordados mais especificamente no
capitulo“Compreendendo 0 Tema-gera-dor-de-dor”, muito embora acompanhem

transversalmente o texto.

Os conceitos que serviram de base na sustentacdo desta dissertacdo estdo dentro
de um contexto em que a experiéncia popular é gerida democraticamente®, onde a escola
constitui-se um espaco auténtico de producdo de conhecimento, cultura e relacOes

horizontais de convivéncia social em contraposi¢cdo ao modus operandis do capitalismo.

O trabalho desenvolvido observou como referéncia o paradigma da pesquisa
participante, e se ancora na noc¢do de inventario no sentido metodoldgico proposto
por Gramsci, (GRAMSCI, 1987).

As motivaces e as subjetividades, implicitas, sdo partes constitutivas do processo
de construcdo do objeto estudado e conhecido, neste caso, a pesquisa faz parte de um
projeto de vida. Em outras palavras, a participacdo pesquisante assume o conhecimento

prévio, dito ndo cientifico, considerando que a Educacéo Popular é:

Uma opgdo de sentido de vida, de historia, de ética relacional e de
trabalho politico através da atividade pedagogica. [...] Ela existe
dentro de um campo de enfrentamentos ideoldgicos, politicos e
educacionais que ndo sdo criacdo sua, mas cuja realidade perversa
torna inevitavel a existéncia de algo como a sua prépria proposta
(BRANDAO, 2003, p. 220).

4 O tema-gera-dor-de-dor servird como ponto de juncéo, conceito thompsioniano, que segundo Moraes e
Miiller manifesta-se quando a experiéncia e a cultura sdo articuladas entre estrutura e processo, entre as
determinagdes objetivas do ser social e a possibilidade do agir e da intervengdo humana. (MORAES E
MULLER, 2003, 12). Em outras palavras o tema-gera-dor-de-dor surge como uma necessidade de
compreender 0 que empiricamente ocorre em sala de aula em decorréncia das metodologias aplicadas e a
articulagdo com conhecimento tedrico até entdo acumulada em minha trajetoria profissional e militante.

5 A democracia neste contexto é compreendida para além das instancias de decisfes juridicamente
existentes nas escolas, onde muitas se tornam reféns de exigéncias burocréticas, divorciando-se de uma
praxis cotidiana ndo formal, ndo permitindo tornar pedagdgica a perspectiva politica da educacdo com
relagdo a propria unidade escolar, bem como em relacdo a sociedade, na medida em que se distanciam de
acordos provisorios, que ocorrem em tempo real obedecendo as necessidades e desafios do hoje, do agora
das escolas.
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Este deslocamento do sujeito que pesquisa para dentro do local de sua praxis
permite um processo de autoeducacdo por parte do sujeito pesquisante, e de educacao
coletiva por parte das pessoas envolvidas na pesquisa na medida em “[..] que
transforma, de dentro para fora e do vivido por mim para o pensamento por nos, uma
visdo da vida e do mundo em uma progressiva compreensdo critica das condi¢Bes
sociais de reproducio da vida em um modelo social de mundo”. (BRANDAO, 2003, p.
225).

Entendo que existem trés premissas relevantes sobre as quais devemos refletir
nesta questdo: a primeira esti no fato que na participacdo pesquisante a acao-reflexao-
acdo e 0 objeto de pesquisa estdo contidos no ato de participar; a segunda premissa
assume que a participacdo pesquisante orienta-se por um paradigma tedrico que
pressupde 0 compromisso politico com o protagonismo social; a terceira € que o sujeito,
ao se transformar no seu proprio objeto de reflexdo do processo no qual estad implicado,
assume o desafio de rever sua pratica, na medida em que as interpretaces sobre os fatos
e as relacOes advindas destas interpretacdes ndo sdo apenas construgdes abstratas, mas

também circunstancias existenciais concretas.

Neste sentido, a interlocucdo com os/as entrevistados/as observaram dois
momentos distintos e a0 mesmo tempo complementares. Importante saber dos/das
entrevistados/as, antes de conversar sobre a importancia da metodologia trabalhada na
EJA da Escola Técnica Mesquita, se eles conseguem fazer uma leitura critica de algum
texto para antecipadamente confirmar ou ndo as possiveis contradi¢cdes que poderiam

ocorrer entre a leitura do texto e a conversa sobre o ano letivo de 2009.
Os passos para coletar os dados da pesquisa e posterior analise foram os seguintes:

1)Foi solicitado as/aos entrevistados/as a leitura, interpretacdo e uma tomada de posicao,
por escrito, frente ao artigo de Reinaldo Azevedo “A crenga na "cultura da periferia” é coisa
de gente com miolo mole™, publicado na revista VEJA, Edic¢do, 2037, em 5 de dezembro de
2007 (Anexo B).

2) Depois da leitura e escrita, 0 pesquisador enuncia: - “Gostaria que falasse livremente
sobre tua vida” e o porque havia decidido retornar a escola.

3) No proximo movimento pedia-se que lembrassem como reagiram diante da proposta
de trabalhar o texto do professor Miguel Arroyo quando da realizagdo do componente

curricular das Ciéncias Sécio-Historicas.
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4) Entrevistados/as foram colocados individualmente diante dos proprios trabalhos e
Ihes foi sugerido que registrassem as sensagdes provocadas diante dos mesmos, e a
partir deste momento respondessem oralmente: (a) o trabalho realizado, em algum
momento, fez sentido para sua vidas? (b) Caso a resposta seja sim, como estes sentidos
se manifestaram? Quais seriam 0s possiveis desdobramentos praticos no seu cotidiano?
(c) Caso o trabalho realizado tenha, em algum momento, feito sentido para sua vida
como vocé percebe este “outro” jeito de enxergar a sociedade, por parte das pessoas
com quem vocé convive em casa, no trabalho, entre os amigos/as etc? (d) O texto do
Professor Miguel Arroyo foi importante neste processo de ensino aprendizagem. Sim?

N&o? Por qué?

Este movimento de falas foi gravado e transcrito para a forma de texto. A leitura
destes materiais coletados deu origem a uma forma de separacao, classificacdo e analise
em circularidade e reorganizagdes como processo que da forma aos dados, e vida e

didlogo a este texto.

A dissertacdo “DA EXPERIENCIA DA ESCOLA TECNICA MESQUITA
PARA EJA: tema-gera-dor-de-dor que diz-para-dor” estd organizada nesta
introducdo, em quatro capitulos da seguinte maneira: Espago vivo de e para a pesquisa;
Os educandos/fas da EJA na Escola Técnica Mesquita; Referencial Tedrico

Metodoldgico e Compreendendo o Tema-Gera-Dor-de-Dor.

Com relagdo ao capitulo 2, “Espaco vivo de e para a pesquisa”, tratarei da politica
publica de EJA na Escola Técnica Mesquita, a dimensdo afetiva do acolhimento em sua
perspectiva pedagogica, ou seja, como contexto histdrico a partir de suas caracteristicas
préprias oferece um ambiente educativo que contribui para materializacdo de uma
proposta pedagodgica libertadora (FREIRE, 1987), bem como para atender o0s
pressupostos tedricos sobre os quais a EJA foi concebida neste pais.

No capitulo 3, “Educandos/as da EJA na Escola Técnica Mesquita”, oferecera aos
leitores um panorama preciso do perfil socio econdémico dos/das educandos/as, bem

como a média da faixa etéaria e a média do tempo que ficaram fora da sala de aula.

Os conceitos estruturantes desta dissertacdo, trabalhados no capitulo 4,
“Referencial Teérico Metodologico”, demonstram a contribui¢do de Freire e o Tema
Gerador, a contribuicdo de Thompson e o conceito de experiéncia e a contribuicdo de

Gramsci e o conceito de ideologia.

19



Ja o capitulo 5, “Compreendendo o Tema-Gera-Dor-de-Dor” explicitara seus
fundamentos e seu papel de articulacdo metodoldgico, apresentard os dados coletados
de pesquisados e pesquisadas naquilo que concerne central das respostas a serem
analisadas na pesquisa, pois ao terem seus olhares cruzados, colocadas em relagédo umas
as outras e sera identificado o que é comum a todos os participantes da pesquisa,

portanto o universal e suas particularidades.

Embora os resultados da pesquisa tenham extrapolado os objetivos iniciais da
dissertacdo (demonstrados nas consideracfes finais), entendo que os mesmos foram
atingidos, compreendo como o conceito de experiéncia de Thompson contribuiria para
transformar a escola em espacos de guerra de posicdo e como este constituiria
intelectuais organicos, ja que, as “experienci-ac¢des”’ vivenciadas por educandos/as nas
situacOes-limites realizam-se inédito-viaveis, os individuos/comunidades se constituem
rompendo/superando ideologias ao transitarem da experiéncia vivida para experiéncia

percebida.

Esta dissertacdo enquanto perspectiva educativa mais ampla compreende o
método como processo que se estabelece a partir de praticas sociais que tenham como
base a solidariedade e a alteridade, atos/atitudes que levem a acdes coletivas
humanizantes e humanizadoras criadoras de outra hegemonia politica cultural®, pois
conhecemos 0s riscos que corremos quando o compromisso politico assumido com as
mudancas sociais, ndo consegue extrapolar os muros da escola, ndo permitindo assim

que experiéncias educativas mais amplas e radicais a permeiem.

Nessa perspectiva o diz-para-dor contém a possibilidade de exercer, dentro das
particularidades concretas de cada circunstancia, a utopia enquanto alternativa para a

superacdo da dor-gerada pelo tema-gera-dor-de dor.

Por ultimo, o texto, em seu conjunto sera transversalizado por falas significativas
dos/das entrevistados/as com intuito emprestar-lne movimento e se possivel tornar a
leitura mais agradavel, onde entrevistados/as serdo identificados pelas cores, amarela,

azul, branco, lilas, marrom, rosa e verde.

6 Outra hegemonia politica cultural no sentido de alterar o paradigma das relagdes sociais de producéo
capitalista, tendo o socialismo como referéncia.
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2. POLITICAPUBLICA DE EJAE AESCOLA TECNICA MESQUITA

(...) mas o mais bonito foi o que nds falamos sobre cultura. Ali da pra
expressar bem a palavra que eu falei: cidadania. Que cultura é o
essencial da cidadania, nds somos cultura em tudo o que fazemos e
praticamos, s6 que eu ndo entendia essa palavra.Marron. [sic]

Este capitulo intenciona dispor ao leitor e leitora uma visdo de como a Escola
Técnica Mesquita se “apropria” da politica publica da EJA, colocando em perspectiva o
movimento que parte do seu histérico mais amplo para sua implementacdo objetiva.
Para isto, o texto aborda trés aspectos: a Perspectiva histdrica na qual foi criada a Escola
Técnica Mesquita, a relacdo entre a Escola e a politica pablica de EJA, e, por fim, a

Dimensdo afetiva — acolhimento e perspectiva pedagogica adotados.

Observando, no entanto, a cultura na qual a instituicdo esta inserida, perpassada
pelo curriculo oculto anterior a propria fundacdo do Sindicato dos MetalUrgicos em

Porto alegre.
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2.1 PERSPECTIVA HISTORICA

(...) comecei a ver a vida de outra forma, a acreditar mais em mim e
mais na vida também e fazer, assim, fazer a minha vida fluir, fazer o
meu mundo fluir também. Amarela.

A Escola Mesquita enquanto espaco de realizacdo da pesquisa propiciou
reconhecer nela praticas, processos, modos, relacbes e contradi¢bes, que podem ser
remetidas a década de 30 do século passado com a fundacdo do Sindicato dos
MetalUrgicos da Grande Porto Alegre, num processo histérico que se constitui no
acolhimento que se torna referéncia para as vidas de seus estudantes atuais e egressos.

O contexto historico desta pesquisa € um elemento importante de afirmacdo do
conceito de cultura ampliada, que permeia a historia da escola e seu curriculo,
proporcionando a mesma compreender a educacdo como algo mais amplo que a

tradicional fragmentacao do contetdo, entendido como conhecimento a ser transmitido.

Mencionar o local assumido pela poetiza Lila Ripoll, coordenacdo do
departamento de cultura do Sindicato dos MetalUrgicos no inicio da década de 60 do
século passado, demonstra um dos tracos que (con) funde a histéria do Sindicato dos
MetalUrgicos com a histéria da escola. Ela vem demonstrando ao longo do processo de
sua constituicdo que a educacdo e cultura sdo inseparaveis enquanto fatores formativos

da classe trabalhadora.

Neste sentido a historia da Escola Técnica Mesquita torna-se um amplo recurso
didatico — pedagdgico, que (re) significa a luta das classes subalternas, a atualizacdo e o

sentido da educacéo para os trabalhadores/as.

Para contextualizar o historico da Escola Técnica José César de Mesquita, foi
realizado um estudo, baseado em informacdes cronoldgicas, documentos, fotos e relatos
com a intencdo de levantar dados da escola a fim de subsidiar a confeccdo de um
documentério/institucional e a elaboracdo de uma revista pedagdgica em comemoragao

aos 50 anos, em 2013’.

7 As informagdes do sub titulo “Perspectivas Historicas”foram retirada de documentos / projetos
elaborados por esta instituicdo, levantamento organizado por Alvaro Bernardi, Josemar Albino e Julia
Zortéa Soares, profissionais que compuseram o Ponto de Cultura Teia Viva e agora receberam a
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Os sindicatos no Rio Grande do Sul surgem a partir do inicio do século XX. O fim
da escraviddao e o come¢o do desenvolvimento industrial capitalista levam a classe
trabalhadora ao assalariamento. Naquele tempo, as jornadas de trabalho eram de 12
horas, os salarios extremamente baixos, ndo havia mecanismos de previdéncia e

assisténcia, como direito a férias ou aposentadoria.

Destacavam-se nesse periodo as fundigdes e estaleiros, assim como algumas
oficinas mecénicas. A classe trabalhadora era composta basicamente de imigrantes
estrangeiros vindos da Italia, Alemanha e outros paises da Europa. Estes trabalhadores
traziam consigo a experiéncia da organizagdo adquirida pelos operarios da Europa, por
isso desde muito cedo os trabalhadores da nascente indUstria galcha se uniram para

reivindicar melhorias de condi¢6es de vida e de trabalho.

Em 1905 a Unido dos Metalurgicos participou ativamente das mobiliza¢Ges dos
trabalhadores em Porto Alegre, como a greve geral de 1906 e a greve de 1917 onde o0s
trabalhadores tomaram o controle da cidade. VVarios membros desta Unido participaram
depois da fundacdo do sindicato dos metalirgicos. O governo dessa época reprimia
intensamente qualquer mobilizacdo operéria, o direito de organizagdo sindical ndo era

reconhecido.

Entre 1906 e 1910 os sindicatos se uniram em federacdes e conseguiram organizar
a Confederacdo Operaria do Brasil (COB), a primeira central sindical. Mas as lutas eram
dificeis e permanentes, pois ndo contavam com nenhuma lei que garantisse tanto as

conquistas como o proprio direito de organizacao sindical.

As Ligas ou Associacbes de Resisténcia, que deram origem aos sindicatos
orientavam-se politicamente, até meados de 1920, predominantemente pelo anarquismo.
O movimento operario desse periodo era bastante politizado. Anarquistas, socialistas,
comunistas, reformistas e outras diversas correntes do pensamento politico conviviam

no movimento sindical.

Na revolucdo de 1930 o novo governo, para obter apoio popular, toma medidas
em beneficio da classe trabalhadora. A principal delas é o reconhecimento do direito de

incumbéncia de produzir o documentario institucional sobre os 50 anos que a escola completa em 2013,
bem como de relatos descritos na primeira edi¢do da revista da Escola Técnica Mesquita. Para obter mais
informagdes sobre sua intencionalidade politica pedagdgica ver seu editorial.
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organizacdo sindical. E nesse quadro que surge o Sindicato dos Operarios Metallirgicos
de Porto Alegre.

Em 1931, precedido pela Associacdo Beneficente dos Operarios em Ferro e Aco,
do final do século XIX e de carater assistencialista é fundado o Sindicato dos Operarios
Metalurgicos de Porto Alegre por um pequeno grupo de militantes e membros da antiga
Unido dos Metaldrgicos.

A politica de Getulio Vargas tinha como objetivo fazer com que o Estado
controlasse o movimento sindical. Com isso Getulio Vargas pretendia neutralizar a
influéncia dos ideais socialistas, anarquistas e revolucionarias entre os trabalhadores,
transformando em lei grande parte das bandeiras pelas quais lutavam os trabalhadores,
onde muitas delas ja haviam sido conquistadas por aqueles setores mais organizados e
mobilizados e eram apresentadas como se fossem doagdes do governo para a sociedade.

Em 1934 uma grande greve dos tecelGes agita Porto Alegre. Em apoio a
paralisacdo 0s metallrgicos entram em greve, seguidos dos graficos, mineiros,
ferroviarios e trabalhadores da Carris. A greve foi brutalmente reprimida com dezenas
de prisGes e a morte do médico e dirigente comunista Mario Couto. A partir dai, o

movimento operario passa a viver um periodo de intensa repressao.

Em 1937 o Estado Novo de Getdlio Vargas,inspirado no fascismo europeu,
inaugura uma ditadura que vai durar até 1945. Grande parte dos dirigentes sindicais
metaldrgicos é presa e o sindicato entra num periodo de desmobilizacdo. O sindicato

passa a ser controlado por representantes do Ministério do Trabalho.

A constituicdo de 1937 colocava como dever dos industriais e dos sindicatos a

criacédo de escolas de aprendizagem destinada a seus empregados e associados.

No ano de 1939, Vargas decretou a obrigatoriedade das inddstrias com mais de
500 operarios instalarem cursos de aperfeicoamento para seus empregados menores e

adultos.

Nos anos 40, durante primeiro governo de Vargas, houve um intenso crescimento
econdmico, grandes mudancas sociais, intensificacdo da industrializagdo do pais e o
consequente crescimento da classe trabalhadora. As conquistas sociais, apresentadas por
Getulio Vargas como obra sua, séo sistematizadas na Consolidagéo das Leis do Trabalho

(CLT). Salario minimo, férias, carteira assinada, previdéncia social, transformaram-se
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em lei neste periodo. Sindicatos viviam um paradoxo, onde por um lado ganharam

existéncia legal, por outro, séo controlados totalmente pelo Ministério do Trabalho.

Em 1946, Mesquita é eleito presidente do sindicato pela primeira vez. O sindicato
tinha pouco mais de 600 associados. Trabalhando durante o dia na Micheletto, a noite
no sindicato, preocupava-se, junto com a diretoria do Sindicato dos MetalUrgicos com o
ndmero reduzido de socios. Em maio de 1946, inicia-se uma CAMPANHA de
sindicalizacdo com o0 objetivo de aumentar a implantacdo do sindicato na categoria.
Nessa campanha o sindicato passou de 621 socios para 5000 e uma nova mentalidade
comeca a ser criada entre os metallrgicos. Os sindicalistas conseguiram acabar com a
burocracia. Sendo um sindicato do periodo do “sindicalismo de Estado”, a nova forma
da gestdo — autbnoma, ativa e empoderada — durou de 1946 a 1947, quando o STIMEPA

organiza uma greve pelo abono de Natal.

Os trabalhadores tiveram uma grande vitoria em Dezembro de 46 e Janeiro de 47,
quando reivindicavam o “abono natal” para todos os trabalhadores, porque até aquele
momento apenas alguns privilegiados ganhavam o abono. Este abono, mais tarde, deu
origem ao 13° salario. Logo ap06s esta greve, o Sindicato sofreu a primeira intervencao,
que durou até 1951. O governo destituiu a diretoria, colocou no lugar um membro do
Ministério do Trabalho, um do Circulo de Operarios e um da Federacdo dos
Metallrgicos. Por quatro anos a atividade sindical foi prejudicada até as elei¢fes
seguintes, quando uma nova diretoria representativa da categoria foi escolhida.

O intenso desenvolvimento capitalista na década de 50 na industria e nos servi¢os
modernizaram as cidades, mas os frutos deste crescimento eram concentrados, ou seja,

ndo eram distribuidos igualmente.

Nestes anos havia basicamente duas correntes no movimento sindical: a
Comunista, que desde os anos 1920 atuava nos sindicatos, e o PTB, criado por Getulio

para ser uma base de apoio as suas politicas.

Quando acabou a intervencdo do governo de Getulio Vargas em 1951, Jose
Mesquita atendeu convite dos metalurgicos e voltou a disputar a presidéncia. Encontrou
a entidade completamente desorganizada e sem crédito, ja que a categoria ndo tinha
aumento salarial ha dois anos. Neste periodo vigorava o Decreto Lei 9.070, publicado

em 15 de marco de 1946, que proibia a realizacdo de greves.
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Apo6s uma ampla campanha o sindicato reivindicou na Justica do Trabalho um
aumento de 5% que foi negado. Em 1951 criou uma nova “Campanha dos 5000 sécios”,
com objetivo de melhorar a organizacdo e aumentar a forca de pressdo da categoria nas

suas lutas. Com ela, cresceu a representacdo do sindicato junto a categoria.

As greves recomecam. Em agosto de 1952, o sindicato liderou uma greve que
durou 32 dias, onde reivindicavam um significativo aumento salarial. Foram vitoriosos e
a partir dessa greve que foi firmado o primeiro dissidio da categoria. Nele ficou
assegurado o aumento e uma das clausulas estabelecia um desconto dos quinze
primeiros dias relativos ao aumento, a ser recolhido pelo sindicato para ser usado na
construgéo da sede da Entidade. No ano de 1953, a cerim6nia da pedra fundamental teve
a presenca do Ministro do Trabalho, Jodo Goulart, que foi paraninfo do ato. A conclusao
das obras se deu apenas em 1959. Ainda no ano de 1953, o sindicato conquistou

aumento das férias anuais.

E organizada, em 1954, a | Convencdo Estadual pelo Salario Minimo e o
Congelamento de Pregos, com participacdo de diversos sindicatos. Vargas, pressionado
pela oposicdo de direita e buscando apoio dos trabalhadores decreta aumento de 100%
no salario minimo. Os empresarios reagem recorrendo a Justica contra o aumento.
Frente a isso 0s sindicatos convocam uma greve geral nacional. A justica pressionada
reconheceu o aumento do salario minimo. A proximidade dos sindicatos com o0s

governos desta época lhes dava forca e liberdade de mobilizacao.

Em 1956, uma nova greve geral paralisa o estado, reivindicando um novo

aumento do salario minimo. Mais uma vitdria da categoria.

O fortalecimento do movimento sindical se reflete também na criacdo de
organizacgdes que unificassem suas lutas gerais. Mesmo com a lei proibindo a existéncia

de uma central sindical, os sindicatos se agrupavam em organizag0es informais.

Em 1960, o STIMMEPA iniciou uma campanha pelo salario minimo profissional.
Lancou também a “campanha do mais um”, onde foram recompensados todos os que
traziam um novo sdcio. Na década de 60, foram firmados trés acordos coletivos, sendo
que no ultimo foi tirada uma quota para a construcdo da Escola Técnica Profissional.
Também nessa época foram adquiridos 22 terrenos na praia de Cidreira, onde foi
construida a Colonia de Férias. Esses terrenos foram doados pela Agroterritorial
Cidreira LTDA.
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Na década de 60, o Sindicato dos Trabalhadores nas Industrias Metalurgicas,
Mecanicas e de Material Elétrico-Eletrénico da Grande Porto Alegre (STIMMMEPA) se
consolidou como uma das mais importantes entidades de representacdo e de luta dos

trabalhadores no estado.

As propostas de reforma de base do Governo Goulart atingiram os estudantes,
operarios, intelectuais, as “massas urbanas” e as “massas camponesas” que passaram a
defendé-las. Nesse contexto o educador Paulo Freire cria um método de alfabetizacdo de
adultos numa nova perspectiva. A partir do decreto 53.465 de 1964, que criava o
programa Nacional de Alfabetizacdo do Ministério da Educacéo e Cultura, utilizando a
metodologia desenvolvida por Paulo Freire, implantava-se uma mudanc¢a na politica

educacional do governo Goulart em relacdo as iniciativas ministeriais anteriores.

Jango recebeu todo o apoio do movimento sindical no “Movimento da
Legalidade”, que garantiu sua posse, contando com a participag@o ativa dos sindicatos.
No STIMMMEPA organizaram-se “batalhdes operarios” dispostos a se engajar na luta
para garantir a posse. Os dirigentes dos sindicatos participaram ativamente da
organizacdo do movimento para defender a legalidade, porém no inicio dos anos 1960,
as contradicbes do modelo de desenvolvimento capitalista do Brasil comecavam a

acentuar-se.

Comeca a luta pelas reformas de base: reforma agraria, reforma educacional,
reforma bancaria, reforma administrativa, reforma urbana e reforma fiscal. O

STIMMMEPA, junto a outros setores do movimento popular, engaja-se nestas lutas.

Com o golpe civil militar, as liderangas sindicais entre outras tém seus direitos
politicos cassados, alguns sdo presos, perseguidos ou obrigados a se esconder. Em 23 de
abril de 1964 o sindicato sofreu intervencdo militar, que durou até 11 de junho. Nesta
data,foi suspensa a interven¢ao militar e a dire¢do do sindicato entregue a uma “Junta de
Administragdo Provisoria”, escolhida pelo proprio interventor. A primeira eleigdo para a
diretoria do sindicato ap6s o golpe so se realizou em 1966. O sindicato, sob intervencéo,
funcionava sob intensa repressdo. Novamente para participar de uma diretoria era
obrigatéria a apresentacdo de um “atestado de ideologia”, fornecido pela policia

politica. Agentes do DOPS vigiavam as assembleias. As greves eram proibidas.

A violenta estrutura repressiva criada pelo Estado brasileiro provocou nos

trabalhadores a necessidade de desenvolver ac¢des de resisténcia. Entre elas a formacéo
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profissional e politica e os encontros, seminarios e cursos de capacitacdo sindical,
representavam esforcos pela criagdo de um projeto pedagdgico alternativo, com
elementos de cidadania para construir novos quadros e liderancas no interior da classe
trabalhadora. A realizacdo dessas experiéncias educacionais recebeu apoio de
organismos ligados a igreja catolica (pastorais) e entidades do Movimento Popular.

Neste contexto o STIMMMEPA passa a investir na cultura, como forma de
organizar e promover um debate mais amplo com a sociedade sobre a situacdo politica
do pais. Criado em marco de 1960, o Teatro dos Trabalhadores Metalurgicos venceu no
mesmo ano o festival de teatro amador de Porto Alegre com a peca: “Eles ndo usam
black—tie”. Havia também o Coral do Trabalhador Metaltrgico, elogiado pela critica

especializada na época.

O Sindicato dos Metalurgicos, ndo viabilizou somente o Departamento Cultural,
criou também o Departamento de Ensino, voltando suas preocupacbes para a
profissionalizacdo da classe metalirgica, bem como a educacgdo basica de seus filhos e
filhas.

Em 1963 teve inicio as atividades escolares do GINASIO MISTO INDUSTRIAL
JOSE CESAR DE MESQUITA, em um prédio de madeira com 105 alunos, trés turmas
de 12 série e uma turma de 22 série, Ginasio Intensivo e orientado para o trabalho, cuja
missao é prestar ensino gratuito para filhos de metalirgicos, formacdo técnica dos

adolescentes e educacao supletiva aos adultos.

Fotografia do primeiro prédio de alvenaria do entdao Ginasio Misto Industrial José Cesar de Mesquita em 1963.

Em 1968, foi realizado um Seminario, “O sindicato como instrumento para

formacao da categoria”.
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Em condicOes de extrema repressdo, a resisténcia contra a exploracdo passa a ser
dentro das préprias fabricas: Operacdes tartaruga, greves relampagos por setor,
sabotagens eram instrumentos utilizados para reivindicar seus direitos. E a partir desse
trabalho que comega a se rearticular o movimento sindical. Entre os metaldrgicos havia,
desde 1969, uma comissdo de fabrica na Taurus. Os trabalhadores ganhavam naquele
tempo um prémio de 15% de produtividade, porém a empresa entrou em dificuldades
financeiras e negociou a troca deste prémio pela instituicio de uma comissdo de
delegados sindicais composta por seis pessoas. No Estaleiro SO havia também uma
comissdo composta por dez trabalhadores.

Em 1970, com o endurecimento do regime militar, 0 modelo de educagdo proposto
por Paulo Freire foi abandonado dando lugar a lei 5692-71, que preconizava um sistema
de educacéo profissional que nunca foi adequadamente implantado, pelo menos nas redes
publicas de ensino. Novamente o SENAI, SENAC, SESC, assumem a lideranca do

ensino profissional.

Em 1971, com a politica nacional de “diretrizes da educacdo brasileira”, a
educacdo foi reduzida ao mero fator econdémico e o capital humano vinculado ao
mercado de trabalho, o que levou a desqualificacdo do ensino nas escolas publicas;
ainda nesse ano a escola assume a denominacdo de Instituto Vocacional José C.

Mesquita, deixando de ser Ginasio Industrial e iniciando o Curso Ginasial.

Ainda nesse mesmo ano o sindicato consegue junto ao Ministério do Trabalho a
extensdo de sua base territorial passando a representar, além de POA, os metallrgicos de
Alvorada, Gravatai, Cachoeirinha, Guaiba e Viamao. As diretorias do Sindicato tinham
nessa época, porém, uma pratica sindical muito limitada. Na visdo daqueles dirigentes, o
sindicato devia prestar servi¢os assistenciais, cumprir seu papel juridico no dissidio
coletivo, mas ndo realizar trabalho politico no sentido de conscientizar e organizar o0s
trabalhadores para suas lutas, por isso, na década de 1970, comega a surgir na categoria
um grupo de trabalhadores que se organizava para mudar os rumos do sindicato.
Organizar os metallrgicos nos seus locais de trabalho, discutir e “conscientizar” no
sentido de lutar pelos seus direitos foram alguns dos motivos que levaram ao surgimento
desse grupo de OPOSICAO sindical.

Em 1973, a escola passa ser Escola de | e Il grau, e entra em funcionamento a
habilitacdo de Contabilidade e Assistente de Administracdo. Até dezembro de 1974 a
direcdo da escola ficava a cargo de Ofredy S. Toérgo.
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Em 1979, o sindicato é obrigado a se abrir mais para a participagdo da categoria.
Esta situacdo era um resultado natural da retomada da mobilizacdo dos trabalhadores em
todo pais. A resisténcia do fim dos anos 1970 explode publicamente com as grandes
greves dos metalUrgicos em 1978, na regido do ABC paulista, que marcam a reconquista
na pratica do direito a greve apesar das leis da ditadura. Marcam também o surgimento
do “Novo Sindicalismo”, que representou a superagdo com a postura de um
sindicalismo atrelado ao Estado. Esse novo movimento representa uma ruptura: em
primeiro lugar, por se preocupar com a autonomia do movimento em relagédo o Estado e
com sua independéncia em relacdo as partidos politicos; em segundo, por privilegiar a
organizacdo de base. E por fim, por retomar a luta pela unificacdo da classe

trabalhadora, lutando para construir uma Central Sindical.

Em Porto Alegre, a retomada tem como marco inicial as greves dos bancarios,
professores e construcdo civil. Entre os metallrgicos se destaca a greve na Wallig, que
foi a primeira grande greve na cidade ap6s 1964 e contou com diversas organizagdes em

solidariedade.

Durante a década de 80, a sociedade brasileira passou a viver um lento processo
de redemocratizacdo que reintroduziu o debate sobre os problemas da educacgéo escolar,

e passou-se a considerar a necessidade de um novo projeto educacional.

Em 1982 houve eleicdo para o sindicato, onde participaram duas chapas pela
primeira vez em muitos anos. De um lado a situacdo e de outro a oposicéo, identificada

com as propostas do novo sindicalismo. Esse grupo perdeu as eleigdes.

A partir de 1982, com a aceleracdo da inflacdo os salarios foram sofrendo um
processo de arrocho brutal. Os trabalhadores, tendo conquistado na prética seus direitos

de organizacdo e manifestacdo, se mobilizavam constantemente.

Em 1983, apo6s a fundacdo da CUT, o grupo de oposigdo passa a se identificar com

os metallrgicos da CUT por seu engajamento no processo de construcao da Central.

Em 1988 houve elei¢do e desta vez saiu vitorioso o grupo dos Metalurgicos da
CUT. A proposta atual tinha como preocupacdo a formacao politica sindical com a
conscientizacdo da categoria. Ha também um incentivo a todas as manifestacOes

culturais, com um esforco de reativacéo do grupo de teatro dos metallrgicos.
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Com a nova constituicdo democréatica reafirmava-se a necessidade de uma nova

Lei de Diretrizes e Bases para a Educacdo Nacional, a qual foi promulgada em 1996.

Ainda em 1990 o projeto de Lei das “Diretrizes ¢ Bases de Educacao Nacional”
LDB, Relatério do Deputado Jorge Hage, além de apresentar capitulo referente a
formacdo técnico-profissional, “inova com a previsdo de que os governos estaduais
criassem centros publicos de formacdo técnica-profissional, financiados com uma
contribuicao compulsoéria das empresas, a semelhanga da que beneficia o SENAI”. Seria
0 setor publico entrando diretamente na formacdo profissional pela via dos sistemas
estaduais de ensino. Embora tal proposta néo tenha subsistido na versao final da lei, a
concepgdo de Centro Publico, assumida pela CUT em 1993 no “Férum Nacional de
Defesa da Escola Publica na LDB”,foi desenvolvida nas reunides no inicio da década de

1990 pelas escolas que compde o CET.

Na década de 1990 a Escola Mesquita cria o projeto “Cidadania Critica”, com o
objetivo de aprofundar a discussdo pedagogica sob a perspectiva de buscar uma
articulacdo entre a producdo do conhecimento e a sociedade tendo a participagdo da
comunidade escolar. Este projeto obteve repercussdo internacional ao ser conhecido e
acompanhado pelo professor canadense Peter Mc Laren, chamando-o de pioneiro e

inédito®.

Como podemos observar desde a origem a escola esteve voltada para a formacéo
profissional, sem esquecer a importancia que a Educacdo Basica possui para a

constituicdo do trabalhador cidadéo.

A Escola Técnica José César de Mesquita tem como Missdo Institucional
possibilitar aos adolescentes, jovens e aos adultos trabalhadores uma sélida formacéo
profissional e cidada, na perspectiva da consolidacdo de um Projeto Politico Pedagdgico
sustentado num modelo educacional que invista na qualificacdo para 0 mundo do
trabalho, na criagdo de alternativas concretas para micros e pequenos empreendimentos
sustentaveis e na gestdo de comunidades profissionais alternativas e solidarias,
proporcionando um aprendizado continuo de técnicas na solucdo de problemas e

possibilidade de alternéncia na atividade profissional.

8 Os termos pioneiro e inédito foram utilizados em entrevistas concedidas por Peter Mc Laren aos jornais
Zero Hora e Correio do Povo em 10 de julho de 1993.
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Atualmente, do ponto de vista organizacional, a instituicdo estd dividida em trés
Eixos de Acdo, que sdo: (1) Educacdo Profissional: Cursos Técnicos de Nivel Médio
(Mecanica, Eletronica, Automacao Industrial e Informatica) e Cursos de Qualificacdo

Profissional de Nivel Basico; (2) Projetos de Inclusdo Social e (3) Economia Solidéria.

Nesse sentido, as Tematicas Prioritarias que articulam a politica organizacional
e 0s eixos de acdo da instituicdo, sdo:

=» Educacdo e Formacao Profissional,

=>» Educacdo de Jovens e Adultos (Ensino Basico);
=>» Trabalho e Tecnologia;

=» Economia Solidéria;

=>» Juventude e Politicas Publicas

> Vulnerabilidade e Incluséo Social.

As acdes de intervencdo social e formativa da Escola Técnica José Ceésar de
Mesquita sdo tecidas e construidas, de forma organica, com a sua mantenedora
(Sindicato dos Metallrgicos) e em parceria com as mais diversas instituicGes e
organizacOes da sociedade civil como ONG’s e OSCIP’s, AssociacBes, Fundacdes,
Cooperativas, Escolas, Universidades, Incubadoras, Centros de Pesquisa, Foruns,
Conselhos Representativos, Conselhos Profissionais, Sindicatos (sedes e sub-sedes),
bem como o Poder Publico em suas trés esferas administrativas e Empresas Privadas.
Do ponto de vista da abrangéncia social, as acOes e as atuacdes da organizacao revelam
um amplo leque de intervenc¢do do &mbito municipal ao @mbito nacional passando pela

regido metropolitana e Estado do Rio Grande do Sul.
Parceiros de abrangéncia local, regional e nacional:

X CUT

X2 ADS Nacional

X Escola Sul (Santa Catarina)
X UFRGS/NEA

<> UNISOL
<> CET

<> CCSC

<> FITIM

X Céritas Brasileira- Regional Sul,
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Prefeitura Municipal de Sdo Leopoldo;
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Além dos quatro cursos técnicos e dos cursos de qualificacdo profissional, a
escola executa um conjunto de projetos denominados Projetos Especiais, que estdo
pautados na execucdo de ac¢Oes que vislumbrem a incluséo social de homens e mulheres.
Abaixo relacionamos as acdes que consideramos relevantes, tanto no campo da
Educacdo Popular como no campo da Economia Solidaria, detalhadamente
caracterizadas no Apéndice, evidenciando experiéncia e contribuicdo da Escola:

=Programa de Qualificacdo Profissional (2002-2004)

= RAP - Reinsercdo na Atividade Produtiva (2002-2004)

= PETI - Programa de Erradicacdo do Trabalho Infantil (2002-2003)

= Incubadora da Escola Mesquita (2003 e 2004)

= Construcdo Civil para a Cidadania (2002)

= Projeto Rodoviario na Escola (2001-2002)

= Projeto de Agricultura Urbana (2004)

= Cozinha Escola da Escola Técnica José César de Mesquita (2004)

= Escola de Fabrica (2005 — 2006)

= Cadeia Produtiva Do Skate (2006)

= Projeto de Qualificacdo Profissional Em Gestdo De Economia Solidéaria
E Cooperativismo Com Elevacdo De Escolaridade (Ensino Fundamental)
(2006)

= Projeto De Elaboragdo Do Material Didatico Do ProJovem (2005 — 2006)

= Formacao de Formadores do ProJovem (2006 — 2009)

= Entidade executora do Consorcio Social da Juventude (2005)

= Ancora Do Consércio Social Da Juventude (2006)

= Programa Jovem Aprendiz (permanente)

= Economia Solidaria e Gestdo de Empreendimentos Autogestionarios

(2006 — 2007)
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= Fundo Fome Zero dos Metalirgicos da Grande Porto Alegre
(permanente).

= Programa Fome Zero de Porto Alegre (2003 - 2009)

= Certificacdo do Projeto Escola de Fabrica (2005 - 2007)

—=Elevacdo De Escolaridade (Ensino Médio) - 2008.

= Ponto de Cultura (2009-2011)

= Tramando a Justiga Social: alinhavando ideias e sonhos para costurar um
mundo melhor. (2012)

= Solda Petrobras (2012)

= Parceria com CGTEE, as Prefeituras de Candiota, Bagé e Hulha
Negra(2012 - 2014)

E importante registrar que a partir do ano de 2001, a Escola Técnica José Cezar de
Mesquita passou a ceder/locar uma parte de seu espaco fisico para que a Educacdo
Basica seja ministrada. A mantenedora deste programa é a COOPROGRAN-
Cooperativa dos Professores da Grande Porto Alegre, gestada pelo seu proprio corpo
docente, até entdo professores/as da Escola. Os aspectos sociais, enquanto publico que
utiliza o espaco da Instituicdo, possuem uma variacdo significativa. A melhor maneira
de explica-las é situar a multiplicidade de possibilidades que a Escola oferece a

sociedade de Porto Alegre e Grande Porto alegre.

Com relacdo aos perfis sociais temos a noite educandos/as trabalhadores/as
compondo a maioria. E importante registrar que nos cursos técnicos, o género feminino
raramente ultrapassa o numero de trés em cada turma num universo médio de vinte e
cinco educandos/as por sala de aula, j& com relacdo ao EJA o numero entre géneros se

equilibra.

No turno da tarde a questdo de género também é equilibrada, mas neste turno
encontramos educandos/as com perfis de jovens em conflito com a lei e situagdes de
risco social, enquanto que, pela manhd funciona majoritariamente o Ensino
Fundamental e Médio com criancas e adolescentes em idade escolar de acordo com

sistema de Educagdo com familias convencionalmente conhecidas como estruturadas.

Diante do exposto acima, circulam no espagco da Escola educandos/as de faixas

etarias distintas que vdo dos cinco anos aos sessenta anos ou mais.
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Por fim, a Escola, atualmente é frequentada em trés turnos, somando
aproximadamente 1600 educandos/as, assim distribuidos: Ensino Basico, EJA,
Programa Jovem Aprendiz, Cursos Técnicos e Cursos de Qualificacdo Profissional na

area industrial.
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2.2 ESCOLA TECNICA MESQUITAE APOLITICAPUBLICA DE EJA

Sabe-se que a histéria da EJA no Brasil € marcada por controvérsias,
desencontros, avangos e retrocessos e que estes sempre estiveram em sintonia com as
necessidades politicas e econébmicas do pais, cuja interface com a teoria do capital
humano® e do desenvolvimentismo estiveram juntos e marcam até hoje um incessante
debate.

Segundo Cunha (1999), na década de 1940 a ideia que se tinha era de que o
analfabetismo gerava pobreza e marginalizacdo. O adulto analfabeto era incapaz
politica e juridicamente; ndo podia votar ou ser votado. O fim do Estado Novo trouxe
ao pais um processo de redemocratizacdo e a necessidade de aumento da quantidade de
eleitores.

Dentro desta légica, o primeiro projeto lancado pelo governo foi a Campanha de
Educacdo de Adolescentes e Adultos, dirigida principalmente ao meio rural. Essa
campanha previa a alfabetizacdo do educando em trés meses, além da conclusdo do
curso primario num prazo bem menor que o convencional®. A educagdo era
considerada unilateral e tinha o professor como transmissor de conhecimento. O
educador/a, que era voluntario ou mal remunerado, seria 0 Unico sujeito deste processo.
A campanha, extinta em 1963, ndo rendeu bons resultados, mas contribuiu levando-se
em conta o processo, para superar a ideia preconceituosa contra o analfabeto.

Os resultados insatisfatdrios dessa campanha levaram a criticas e conclusdes de
que seria necessario a qualificacdo dos professores e a adequacdo do programa, do
material didatico e dos métodos de ensino ao publico que se destinava.

No final dos anos 50 do século passado, Paulo Freire propunha uma nova
pedagogia que levava em conta a vivéncia e a realidade do educando, que deveria ser
um participante ativo no processo de educacdo. Encarregado de desenvolver o

Programa Nacional de Alfabetiza¢do de Adultos, com o golpe militar de 1964, Freire foi

9A teoria do capital humano proposta por Theodore Schutz e defendida por Bowlles e Gintis na década de
1970 sustentou as necessidades de qualificacdo de mao de obra para o desenvolvimento industrial nas
sociedades ditas em desenvolvimento, associando a educagdo escolar ao mercado de trabalho. O professor
Gaudéncio Frigotto, reafirmou no “I Seminério Internacional e | Férum de Educa¢do do Campo da
Regido Sul do RS: campo e cidade em busca de caminhos comuns”, que a critica a este tipo de analise
continua atual. Para maiores informac@es ver www.sifedoc.com.br

'°A sistematizago sobre a EJA no Brasil nas proximas paginas sio consequéncias de mais de 15 anos de
leitura sobre o assunto, onde a tese de doutorado do professor Raimundo Helvécio Almeida Aguiar
“EDUCACAO DE ADULTOS NO BRASIL: politicas de (des)legitimagio”, teve um papel importante.
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exilado e um programa assistencialista e conservador o substituiu: Movimento
Brasileiro de Alfabetizacdo (Mobral). Seu objetivo era apenas a alfabetizacéo funcional
— sem apropriacdo da leitura e da escrita — de pessoas de 15 a 30 anos.

A LDB de 1971 reconhecia a educacdo de adultos como direito de cidadania. Em
1974, foi implantado o CES (Centro de Estudos Supletivos) que dava oportunidade de
uma certificacao rapida, mas superficial, com um ensino tecnicista e autoinstrucional.

A década de 1980 foi marcada pelo desenvolvimento de projetos e pesquisas na
area da alfabetizacdo de adultos. Em 1988, a Constitui¢cdo passou a garantir 0 Ensino
Fundamental gratuito e obrigatério para todos.

A EJA passou a ser reconhecida em varios paises devido as conferéncias
organizadas pela UNESCO nos anos 90. A partir de entdo surgiu no Brasil uma
mobilizacdo nacional no sentido de diagnosticar metas e acGes de EJA. A LDB
(BRASIL, 1996) garante igualdade de acesso e permanéncia na escola e ensino de
qualidade, além da valorizacdo da experiéncia extraescolar. Garante ainda Ensino
Fundamental obrigatdrio e gratuito, inclusive para 0s que ndo tiveram acesso a ele na
idade propria, dando um sentido mais amplo a educacao: preparar e inserir ou reinserir
o/a educando/a no mundo do trabalho.

Em 2000, o Conselho Nacional de Educacdo estabeleceu, no Parecer n° 11, (das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo de Jovens e Adultos), as funcdes e
bases legais da EJA fundamentadas na LDB, nos Parametros Curriculares Nacionais e
nas Diretrizes Curriculares Nacionais. O Decreto n° 5.478, de 24 de junho de 2005,
institui o Programa Nacional de Integracdo da Educacéo Profissional a Educacédo Basica
na Modalidade de Educagdo de Jovens e Adultos — Proeja, abrangendo a formagéo
inicial e continuada de trabalhadores e a Educacédo Profissional Técnica de nivel médio.

O Parecer n° 11/00 do CNE diz:

“a Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) representa uma divida social
ndo reparada para com o0s que ndo tiveram acesso ao dominio da
escrita e leitura como bens sociais, na escola ou fora dela, e tenham
sido a forca de trabalho empregada na constituicdo de riquezas e na
elevagdo de obras publicas”.

Sabe-se também, que ndo saber ler e escrever, ndo significa auséncia de cultura e
muito menos aprendizado com o saber feito. Nesse contexto, 0s projetos pedagdgicos
para turmas da EJA e o curriculo devem abranger temas que possibilitem compreender

0 contexto em que os educandos/as vivem, dando sentido ao mundo onde estdo
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inseridos, ou seja, o que se pretende com a EJA é formagdo humana no seu sentido lato,
com acesso ao universo de saberes e conhecimentos cientificos e tecnoldgicos
produzidos historicamente pela humanidade, integrada a uma formacdo profissional que
permita compreender o mundo e compreender-se no mundo.

Dentro da perspectiva da educagdo libertadora (FREIRE, 1987), as politicas
voltadas a implementacdo e as praticas da EJA, independente de suas nuances,
historicamente reivindicaram uma educacao que negassem o treinamento, a certificacdo
para constar em indices oficiais. Ao contrario, buscou por meio da educacdo uma
formagé&o integral.

E dentro deste contexto que se firma a parceria entre 0 GHC e a Escola Técnica
Mesquita a fim de elevar a escolaridade de seus trabalhadores/as em EJA/Ensino
Médio, com o intuito de melhorar suas condi¢des de trabalho, salarios e sua formacéo

geral.

Portanto a dissertacdo apresentada nasce de motivacdes que impulsionam o desejo
de sistematizar conceitualmente a experiéncia, que percebe a pratica social como

critério de verdade, onde o compromisso ético politico materializa-se.

Foi a insubordinagdo inconsciente a educacao tradicional, a exploracdo do mundo
do trabalho que encontrei os movimentos sociais que orientariam meu olhar noutra
direcdo. Em suma foram as contradicBes existentes entre as explicagbes historicas
abstratas descoladas da realidade social concreta que me motivaram e motivam

enquanto educador, sujeito histérico.

Neste sentido a escola elaborou uma proposta politico pedagdgica (anexo C)
voltada para o grupo GHC, que levasse em consideracdo trabalhadores/as da area da
salide e uma instituicdo que € administrada com 100% dos recursos provenientes do
SUS.

A Proposta Politico Pedagdgica da Escola Técnica Mesquita (Anexo D) orienta-se
por um paradigma de sociedade, que possui como pressupostos educativos
questionamentos, reflexdes, e, dentro de seus limites, espacos que permitam aos
educandos/as conhecerem e vivenciarem possibilidades de perceberem a possibilidade
de outras formas de convivéncias sociais e politicas. Em outras palavras, o PPP da
Escola compromete-se com uma concepg¢do de Educacdo que procura, a partir de sua
intencionalidade pedagdgica, contribuir para compreensdo critica a sociedade atual,

desvelando as contradigdes oriundas da relacdo capital/trabalho no capitalismo,
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demonstrando que as desigualdades sociais, politicas econémicas e culturais, sao
construcdes histdricas processuais e complexas; que o conhecimento humano constitui-
se dentro de contextos historicos e geograficamente marcados entre Estados/Nacoes,
onde a tecnologia encobre ideologicamente suas supostas superioridades. Procura
também desnaturalizar valores ético-morais preconceituosos e discriminatorios,

existentes nas acdes humanas (relacdes de género, etarias, étnicas, homofdbicas etc.).

Como sabemos, consolidar um PPP que aponte para relacGes sociais onimilaterais
em movimento € sempre um desafio, pois propde novas abordagens, a partir de
conceitos que implicam uma abertura e um alargamento do conceito de Educagdo, que
ndo pode ser realizado sem uma intersec¢do, com o conceito de cultura ampliado, pois
pressupoe: (1) um debate sobre a “(des) escolariza¢ao” do curriculo formal, tendo a
pratica e a realidade socio-histérica como ponto de partida; (2) fazer com que o corpo
docente da Escola Técnica Mesquita o “transcenda” o existente, permitindo assim uma
outra sociabilidade que interaja com o saber popular; (3) pensar a Escola Técnica
Mesquita como espa¢o, onde Cultura, Educacdo e Trabalho sdo indissociaveis; (4)
perceber, a partir de resultados praticos, a importancia da producdo cultural enquanto
espaco interdisciplinar de construcdo de conhecimento e aproximagdo entre visdes
diferentes de mundo - igualdade n&o significa a eliminagdo das diferengas; (5)
compreender que 0s saberes constituidos em outros espacgos sociais, bem como suas
linguagens, sdo fundamentais para humanizar as relacfes sociais, ja que sua producao
ndo separa o pensar do fazer, a consciéncia do corpo no tempo e no espago, enquanto

auto-referéncia, também ndo separam-se.

A didética preconizada pelo PPP da Escola propGe estabelecer em sala de aula
uma espécie de interseccdo entre a experiéncia vivida (espacos sociais educativos
informais) e a experiéncia percebida representada pelos conceitos (conhecimento
socialmente organizado) que possui na escola o seu habitat “natural”, procurando
quebrar com as dicotomias entre pensamento e a acdo, comando e execugéo, politica

e técnica, enfim entre o trabalho intelectual e o trabalho manual.

O PPP da escola nos orienta a problematizar pedagogicamente a realidade
social, buscar respostas educativas para determinados “maus estares sociais”, que
ndo conseguimos identificar, nos incentiva a “(des)escolarizacdo curricular”, e seu

significado histdrico eurocentrista.

39



Ele orienta os/as professores/as da escola a respeitar e ndo descartar o legado
tedrico do qual somos herdeiros, mas também nos indica a ndo abrirmos méo de
refletirmos sobre o protagonismo docente que deve ser compreendido como prética a
ser vivenciada em sala de aula, no seu cotidiano, num movimento de dentro da sala

de aula para dentro da escola e desta para a sociedade.

Por ltimo, o PPP** da Escola tem como principio o respeito as distingdes naquilo
que concerne ao ato educativo que objetiva a construcdo do conhecimento dentro da
escola, pois sdo importantes de serem entendidos dentro da perspectiva de contradicao,
que ao serem utilizados conjuntamente, complementam-se tanto pela afirmagao, quanto

por sua negacao.

"'0s dados acima foram retirados do PPP da Escola Técnica Mesquita e estdo explicitados no anexo D
nesta dissertacéo.
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2.3. EDUCANDOS E EDUCANDAS DA EJA ESCOLA TECNICA MESQUITA

(...) eu tenho boas recordacBes do pessoal que cursou comigo, do
envolvimento que a gente teve pra montar aquele trabalho ali, as
ideias, como montar, as fotos que foram escolhidas pra causar um
impacto porgue as fotos ali naquele caos do trabalho elas valem
muito mais que um texto, uma coisa bem direta, bem escolhida, bem
pensada pelo grupo. E eu tenho saudade daquele tempo que a gente
se reuniu de forma diferente pra avancar nessa questao de educacao.
Azul. [sic]

O grupo pesquisado de educandos/as € oriundo de turmas constituidas,
majoritariamente, por trabalhadores/as da area da salde, funcionérios (as) do GHC,tais
como atendentes, atendentes de portaria e seguranca, encarregados do almoxarifado,
responsaveis pela manutencdo da infraestrutura, auxiliares de nutricdo e enfermagem
que trabalhavam nos mais diversos horarios e turnos, o que justificava uma turma no
turno da manhd, uma turma no turno da tarde e duas turmas no turno da noite, que
através da turma 112 contemplava educandos/as com bolsas sociais oriundos da EJA

Ensino Fundamental®.

O levantamento feito pelo professor de matematica, Paulo Thomassim®, em
conjunto com educandos/as, quando perguntados: Ha quantos anos vocé ndo estuda?
Conforme mostrado na tabela abaixo, o tempo médio apresentado sem estudar é de
18,35 anos. As cores utilizadas nas tabelas indicam uma escala de cinco unidades de

intervalo do tempo sem estudar.

10Eram dez educandos/as que haviam terminado o EJA Fundamental por conta do Projeto de
Qualificacdo Profissional Em Gestdo De Economia Solidaria E Cooperativismo Com Elevagdo De
Escolaridade (Ensino Fundamental), convénio firmado com MEC em 2006, voltado para cooperados de
empreendimento da economia solidaria que tinha por objetivo possibilitar a capacitacdo de auto-gestores
de empreendimentos para o desenvolvimento de uma administracdo pautada nos paradigmas da economia
solidaria, articulado a um processo de Educacdo de Jovens e Adultos, com elevacao de escolaridade no
Ensino Fundamental, que foram contemplados e preencheram vagas deixadas abertas por funcionarios do
GHC previsto no convénio com a Escola Técnica Mesquita, transformando-se em bolsas sociais integrais.
Os/As dez educandos/as concluiram o EJA ensino Médio.

B0s dados acima foram coletados a partir do trabalho realizado em sala de aula pelo Professor de
matematica Paulo Thomassim no ano de 2009, com educandos/as da EJA da Escola Técnica Mesquita,
2008.
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Tabela 1 — Lista de alunos, por turmas, e numero de anos que os alunos da

EJA/Mesquita estiveram fora de escolas.

Manha Tarde Noite: 111 Noite: 112
n° n° n° n°
Alunos | Anos Alunos | Anos Alunos | Anos Alunos | Anos
1 1 1 1 3
2 2 1 2 4
3 3 2 3
4 4 4
5 5 5
6 6 6
7 7 7
8 8 8
9 9 27 9
10 NR 10 35 10
11 NR 11 40 11
12 NR 12 NR 12 30
13 NR 13 NR 13 NR
14 NR 14 NR 14 NR
15 NR 15 NR 15 NR
NR=N&o Res - 16 NR 16 NR
pondeu 17 NR
18 NR
EJA Médio 2008 - Anos sem estudar
somente os que responderam
O1ab5anos
10% @6 a 10 anos
@11 a 15 anos
0 016 a 20 anos

@21 a 25 anos
@26 a 30 anos

12%

Omais de 30 anos

Este nimero demonstra o desafio a ser encarado. Entre 16 e 25 anos (32% dos

educandos e educandas), estdo afastados da escola neste intervalo de tempo, estdo fora
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da escola, o que transforma o inicio do ano letivo, aumenta a expectativa, a ansiedade, a
angustia, por parte dos estudantes e eleva a responsabilidade e os desafios dos

educadores e educadoras, e coloca o PPP da escola em evidéncia.

Embora ndo haja dados numéricos, empiricamente € possivel afirmar pela
observacdo sistematica das turmas, um equilibrio quantitativo de género e de etnia entre
educandos/as, bem como entre a remuneragdo acima da média do mercado, em se
tratando da area de saude, independentemente do setor especifico em que pudessem

trabalhar. Permite afirmar uma idade média em torno de 40 anos.

Entre outras caracteristicas destas turmas pode-se afirmar a forte relagdo com o
trabalho enguanto referéncia de vida, a disciplina, o cumprimento de horéarios, a
estrutura organizacional do mundo do trabalho como algo inerente aos seus

comportamentos.

Na sua maioria passaram por escolas cujo PPP balizava-se pelo ensino bancario
(FREIRE, 1989). Basta olharmos para os dados e veremos que somando o0s/as
educandos/as que ficaram sem estudar de 26 a 30 anos aos outros mais os que ficaram
sem estudar mais 30 anos teremos 24%, que somados aqueles que ficaram fora dos
bancos escolares entre 21 e 25 anos e perfazem 12% teremos mais de 1/3 de
educandos/as que estudaram entre a ditadura militar e a transicdo para o0 regime

democratico.

A caracterizacdo acima mostra que as turmas que constituiram a EJA nesse ano
possuiam propositos de vida claros, com valores éticos e morais bem delineados e com
larga experiéncia no que diz respeito ao mundo do trabalho, vivéncias contraditorias que
consubstanciam a preocupacdo histérica das classes subalternas com sua propria

educacdo.

As turmas constituidas para elevacdo de escolaridade em Ensino Médio de
trabalhadores/as do GHC sdo formadas por um publico contraditado entre 0 ensino
tradicional, enquanto referéncia de vida, e o desafio de um PPP que exigiria dos
mesmos outra postura frente a sociedade, onde a densidade histérica do espaco de
realizacdo da pesquisa favoreceu determinadas discussdes, pois este espaco

didaticamente é o préprio exemplo.
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2.4 DIMENSAO AFETIVA - ACOLHIMENTO E PERSPECTIVA PEDAGOGICA

Em um ano eu aprendi muito, porque eu fiquei 37 anos sem estudar.
SO0 que eu achei pouco, eu gostaria que tivesse sido mais extenso,
gostei muito. Lilas. [sic]

A dimensdo afetiva enquanto recurso didatico pedagogico tem se mostrado
fundamental na pratica educativa da escola, pois contribui de maneira significativa para
criar um ambiente que sustenta, a partir da coordenacdo pedagogica, a potencializacéo
da relacdo ensino aprendizagem, articulando questbes comportamentais vindas de fora

para dentro da escola, com o conteldo a ser trabalhado em sala de aula.

As observacbes empiricas feitas ao longo dos ultimos sete anos trabalhando na
Escola Mesquita dao conta da afirmagdo acima, ja que passam por situacdes pessoais,
de relacGes de poder estabelecidas entre os/as educandos/as, pelas expectativas que
trazem consigo, pelas dificuldades de aprendizagem, pelas frustracdes, pelo prazer de

estar no ambiente escolar.

Assim, o acolhimento e o acompanhamento dos/das educandos/as s6 faz sentido
se forem tratados adequadamente. Para tanto, torna-se necessario envolver a todos/as
(coordenagdo pedagdgica, educadores/as e educandos/as) dentro dos limites exigidos em
cada situacdo, demonstrando que a assimilacdo de um conteddo para fazer parte de um
contexto mais amplo deve ser compreendida dentro do possivel em abrangéncia e

profundidade, buscando no ato educativo a formacéo integral.

Portanto, é necessario construir na escola outra cultura. E importante que outros
setores da escola - administrativo, secretaria, coordenacdo pedagdgica, manutencao,
limpeza - entendam que também possuem um papel pedagogico, educativo. A porta da
coordenagdo pedagogica permanentemente aberta sinaliza nesta diregdo, em outras

palavras é preciso superar a segmentacao da instituicdo escolar.

Articular momentos de formagdes mais gerais, de reflexdo com trocas de
experiéncias entre educadores/as da EJA, JAP e dos Cursos Técnicos sdo importantes,
mas é preciso ir além para poder falar de formacdo permanente. Ela permeia o

cotidiano.
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Para tanto, a escola oportuniza aos/as trabalhadores/as do setor administrativo que
entrem como educadores/as nas salas de aula, oportuniza aos/as educadores/as dos
cursos técnicos ministrarem aulas na EJA e no JAP, bem como aos educadores/as do
EJA e JAP ministrarem aulas nos cursos técnicos. Esta pratica tem possibilitado trocas
de ideias, informacdes, experiéncias e vivéncias compartilhadas a partir de situagoes
concretas e cotidianas, permitindo a construcdo coletiva de alternativas para resolucéo
de problemas identificados a partir de diferentes olhares, proporcionando a formacéo

permanente mediada pela coordenacao pedagogica.

A intencionalidade pedagdgica desta acdo tém provocado aberturas para repensar
pré-conceitos, compreender que o conceito de juventude e adultos, na sua
universalidade, ndo consegue abranger todas as juventudes adultas existentes nesta

sociedade.

O fato é que o olhar do setor administrativo deixou de ser Gnica e exclusivamente
tecnicista e os educadores/as estdo aprendendo que ao pensarem sobre o que €
necessario para dar suporte a uma atividade pedagdgica (levar os educandos/as ao
cinema, conhecer o centro histérico do centro da cidade, trazer alguém de fora para
falar, promover integracdo entre as turmas...) previsto no planejamento docente, ndo
pode ser comunicado na véspera do evento. A relacdo entre o tempo escolar, o tempo do
trabalho e o tempo vivido ao adequarem-se, articulam os planejamentos individuais de

educadores e educadoras, educandos/as, das turmas do coletivo escolar.

Outro esforgo importante é o curso oferecido para os/as educadores/as que nédo
possuiam formacdo para o trabalho no Programa Especial de Formacdo Pedagdgica de
Docente da Universidade FEEVALE, onde a Escola propds a Universidade a criagdo de
uma turma fechada com uma proposta diferenciada sob o ponto de vista teérico e
metodoldgico, além de investir em 50% do valor da mensalidade do curso. O descrédito
inicial sobre a formagdo que se expressa na fala de professores nos ambientes informais
da escola, no transcorrer da realizagdo do curso se mostra alternadamente como
surpresa. “Estou repensando meus conceitos” diz um dos professores que nao mais
separa a aula pratica da tedrica, levando para a sala de aula o computador que sera
“desmontado” e “remontado” junto com os alunos em processo de problematizacao da

situacéo real.

Este conjunto de medidas autoriza aos/as educadores/as, individual e
coletivamente, ousarem nas suas experiéncia-acdes, isto €, vivé-las no exercicio da
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relacdo ensino / aprendizagem, que n&o precisa estar confinada em sala de aula, bem

como na avaliacdo informal com seus pares no calor do resultado obtido.

Relatos sobre estas iniciativas ndo faltam, como por exemplo o caso de uma
menina negra, catadora de lixo que terminou o ensino basico na escola a partir das cotas
sociais (ver roda pé, 11), fez o JAP na area de auxiliar de nutri¢do, atualmente trabalha
no Hospital Mae de Deus e esta fazendo curso de técnico em nutricdo. Temos a situagdo
de um rapaz do JAP que decidiu mudar de sexo e encontrou na escola espaco para

discutir 0 assunto com a participacdo da mae.

E, por fim, duas producdes elaboradas por educandos do curso técnico em
automacdo industrial quando suas turmas foram solicitadas, numa avaliacdo do
componente curricular Sociologia do Trabalho, a manifestarem o que haviam
compreendido pelos conceitos de alienacdo e ideologia por meio de alguma linguagem

artistica, boas poesias e desenhos surgiram, como 0s que apresento a seguir.

INFLUENCIA

Onde o maior controla o menor

Onde existem o melhor e o pior

Onde a necessidade nos leva obediéncia

Mora ai a influéncia

Onde a realidade pode ser maldade

Onde a mentira pode parecer verdade

Onde o imoral pode parecer decéncia

Mora ai a influéncia

Onde tudo pode parecer nada e o dia repudiar a madrugada
Numa forma clara da nossa prepoténcia, mesmo que nao vejamos,
ai mora influéncia.

Diego de Juli (cursou em 2012/2 o primeiro médulo de Automacéo
Industrial da Escola Técnica Mesquita, turma 107 C).
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Matheus Camboim (cﬁrsou em 2012 o primeiro mddulo de Automacdo Industrial da Escola Técnica
Mesquita, turma 107 B).

H& muitas outras experiéncias-acdo para relatar, mas o importante é demonstrar
que estes exemplos expressam uma intencionalidade pedagdgica que repercute as agdes
do professor e percebe o espaco escolar como processo educativo e que procura
perceber o individuo/comunitério na sua integra, dentro de um contexto histérico mais

amplo.

O que podemos depreender desse espaco vivo de formagdo permanente € o

seguinte:

1) O conceito de educacdo alargado deve ser compreendido para além da
perspectiva escolar, ja que a intencionalidade de uma atividade didatica para tornar-se
pedagdgica precisa de teoria e da praxis e depende de espacos de praticas sociais que
sejam capazes de integrar, nas singularidades vivenciadas numa experiéncia particular.a
totalidade mais ampla, praticas pelas quais elas se constituem e sdo constituidas,
individuo/comunidade, individuo social, sujeito coletivo, ser humano integral,

ominilateralidade;

a/



2)  Fica explicito também, que o/a educador/a possui um papel importante neste
processo, no entanto, o ambiente educativo no qual o PPP de uma escola deva se
desenvolver ndo pode estar restrito a sala de aula,deve permear a instituicdo no seu todo,

a mesma deve assumir os desafios e as contradi¢des inerentes ao que se propde;

3) O PPP da escola ndo é uma carta de intencdes guardada na gaveta para inglés
ver, ela aponta para uma relacdo de reciprocidade entre teoria e pratica, onde a mesma
resguarda suas orientacdes filosoficas, pedagogicas e curriculares sem, no entanto, impor

uma metodologia a ser seguida;

4) O auto desenvolvimento pessoal/profissional é a maneira como cada
educador/a pratica o PPP, sdo os conflitos inerentes as pedagogias libertadoras (FREIRE,
1987), por isso devem ser vividos de forma integral, isto é, dar sentido a construcéo do
conhecimento aos/as educandos/as e (re)significa-lo entre os/as educadores/as, ou seja, é
viver a relacdo ensino aprendizagem, ndo apenas sob o ponto de vista dos conteddos
especificos a serem atingidos, mas também sob o ponto de vista da sua estética expressa

no olhar, no gesto, na solidariedade, na compreensao do outro e nas suas representacoes.

Por fim, uma questdo relativamente nova na Escola a ser trabalhada se refere a
questdo de género, que vem crescendo em numero e participacdo por parte das mulheres
nas reunides e formacOes pedagodgicas, colocando para a Instituicdo, com tracos
tradicionalmente masculinos fortes, indagacGes em siléncio, que mesmo ndo sendo

expressas formalmente ja se fazem sentir e ouvir.
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3. REFERENCIAL TEORICO E METODOLOGICO

Eu ja me judiei muito por causa disso, trabalhei muito sozinho, me
operei de duas hérnias, e dois cancer de pele e agora ta saindo outro
(...)Branco. [sic]

Considerando a metodologia uma universalidade, uma totalidade, uma concepc¢éo
de mundo, uma compreensdo de mundo bem articulada, embora nunca absoluta, o
processo de conhecimento, sem violenta-lo, deturpa-lo, ajusta-se a pesquisa sua
trajetdria de construcdo, ou seja, ndo pode ser deslocada para fora da sua concepcao de
mundo, transformando-se em procedimentos técnicos. A metodologia € inerente e esta
contido nas dimens@es sociais e historicas dos conceitos e da teoria que sustenta as

préticas.

Muitos pensadores podem contribuir para esta problematizacdo como na (re)
leitura e a atualizacdo da modernidade proposta por Boaventura de Souza Santos. Ela
consiste na defesa de uma nova gramatica social que seja consequéncia politica da
articulacdo democratica dos novos sujeitos sociais. Em outras palavras, tratar-se-ia de
superar os pilares da regulacdo e emancipacdo que animaram dialeticamente a
modernidade, que ao deslocar as decisdes politicas para o ambito da neutralidade
cientifica fez com que o pilar da emancipacdo deixasse de “ser o outro da regulacdo

para se converter no seu duplo” (SANTOS, 2000, p. 57).

Ao analisar as linhas gerais do pensamento do sociélogo portugués, percebe-se o
potencial pedagdgico do conflito enquanto possibilidade de reabilitar sentimentos de
indignagédo, inconformismo e rebeldia, pois admite a necessidade de uma nova
gramatica para compreendermos melhor as situacBes pelas quais o mundo esta
passando, livrando-nos dos dogmatismos e das ortodoxias intrinsecos aos conceitos da
modernidade, mas tendo a consciéncia de resgatar as culturas que foram silenciadas

pelo eurocentrismo na figura do Estado moderno.

Este autor pontua o trabalho como estruturante das ciéncias do conhecimento, da
cultura e da educacdo. Aprofundar o papel educativo do Estado implica percebé-lo

gramscianamente como Estado Ampliado.

Penso que a Teologia da Libertacdo, sintese latino americana, enquanto continente

que teve de escolher entre a cruz e a espada, ndo deixa de ser o inicio de uma nova
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gramatica por trazer a contribuicdo na qual o opressor ndo deve ser superado,
suprimido, eliminado, mas libertado e, sua libertacdo sera obra do oprimido (FREIRE,
1987).

Partindo desta premissa os autores escolhidos para constituir o nucleo central desta
pesquisa, classicos na influéncia j& consolidada sdo: Edward Palmer Thompson, Antonio
Gramsci e Paulo Freire. Os autores que coloco em destaque em detrimento de outros, néo
menos importantes, justificam-se por este trabalho dialogar com conceitos diretamente

ligados aos autores acima citados.

A pesquisa realizada, somada a metodologia de ensino e aprendizagem utilizada em
sala de aula da qual a mesma surgiu, foi possivel construir uma articulagdo como ponto
de juncdo de conceitos como a experiéncia de Thompson, senso comum, ideologia de
Gramsci e tema gerador, situacdo-limite e inédito-viavel de Freire, que respeitando os
elementos essenciais dos mesmos em relacdo a cada autor, se comunicam,

retroalimentam-se garantindo suas singularidades.
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3.1 CONTRIBUICAO DE FREIRE

(...) acabei prestando vestibular da UERGS e consegui uma boa
classificacdo que até depois ndo fui escolhido por uma questdo de
cotas que tiveram mais valor porque foram destinadas a pessoas de
baixa renda e tal, como a minha renda ndo é tdo alta, mas também
ndo é tdo baixa, entdo eu ndo consegui, mas eu estou batalhando.
Meu objetivo € fazer uma faculdade, ndo morro sem fazer isso. Verde.

[sic]

A contribuicdo de Paulo Freire para além da discussdo onde seu pensamento
localiza-se - na modernidade ou pds-modernidade - é fato que, independentemente de
comungar com criticas pés-modernas com relacdo & modernidade, no que concerne a
moldura eurocentrista contida no iluminismo e todo seu significado histérico para
América Latina, nunca abriu mdo da utopia que permitia vislumbrar a superacdo da

sociedade capitalista, diz Freire

Talvez nunca, mais do que hoje, as classes dominantes se sentiram tao
livres em campo para sua pratica manipuladora. A p6s-modernidade
reacionaria vem tendo certo éxito na sua propaganda ideoldgica ao
proclamar o sumico das ideologias, a emersdo de uma nova historia sem
classes sociais, portanto sem interesses antagbnicos, sem luta ao
apregoar ndo haver por que continuarmos a falar em sonhos, em utopia,
em justica social. (FREIRE, 2013, p. 137).

Neste sentido, sinteticamente € relevante enxergar a perspectiva socio-
antropoldgica contida na concepc¢do de educacdo de Freire. Compreender por meio do
dialogo as situacOes-limites que levam a constituicdo de temas-geradores, que por sua vez
possibilitam criar alternativas (inédito-vidveis) para resolver problemas sociais, sdo

conceitos fundantes de sua metodologia.

Acredito que a “Pedagogia do Oprimido”, a ‘“Pedagogia da Esperanca: um
reencontro com a Pedagogia do Oprimido” e a “Pedagogia da Indigna¢do” materializam a
assertiva acima, ja que em tese (1) levariam educandos/as a correrem riscos e
experienciarem vivéncias totalizantes; (2) tornarem-se sujeitos de sua propria formacao
na relagdo com o outro e aprenderem a perceberem-se como sujeitos de direito; (3)
humanizariam suas possibilidades de viver e atualizariam coletivamente 0 momento

presente. (ARROYO, 2003, p. 31, p. 33, e p. 36).
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Estas premissas fazem com que a educacdo seja resignificada pela pedagogia
orientando, por exemplo, para 0 rompimento com a uniformidade, para o reconhecimento
da diversidade como ponto de partida, tendo como objetivo superar a desigualdade que
iguala ao ndo reconhecer a diversidade, assim apontaria para acordos provisorios e
temporarios, utilizariam e construiriam codigos, leriam o mundo traduzindo percepgdes,
noc¢Oes, atualizando o compromisso ético com mudancas politicas, sociais, econémicas e
culturais substantivas. O acesso a educacdo mostra-se como uma possibilidade para Verde

(epigrafe acima).

A epigrafe enunciada por Rosa, que consta no inicio da introducdo desta
dissertagdo, mais do que um exemplo, produz dimensGes capazes de romper o siléncio,
assegurar o direito a palavra, e, sem eliminar a representacdo do opressor na figura do

“marido”, contribuiu para o repensar junto de ambos.

Neste sentido o tema-gera-dor-de-dor ndo deixa de ser a dor do vazio por uma
perda, ainda que ndo sentida, pois alienada historicamente ndo pode se manifestar
conscientemente, mas que ao transformar a experiéncia vivida em experiéncia percebida,
a presenca da auséncia, a dor da falta vdo se amenizando, e voltamos a ser plenamente
nés mesmos. (...) Ninguém que sofre perda substancial continua a ser o mesmo. A

reinvencdo é uma exigéncia da vida. (FREIRE, 2013, p. 124).

O inédito viavel na individualidade de Rosa demonstra na construcao coletiva de
sua constelacdo familiar, escolar e cidada a importancia teérica de Paulo Freire nas
proposicOes pedagogicas da Escola Técnica Mesquita na EJA.
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3.2 CONTRIBUICAO DE THOMPSON

E outra coisa que eu consegui desenvolver foi a escrita, que eu tinha
dificuldade de expor a minha ideia, tinha dificuldade de falar e hoje eu
ja me libertei de tudo isso. Azul. [sic]

A perspectiva de Thompson perpassa esta dissertacdo fundamentalmente pelo
conceito de experiéncia, pois esse pode ser considerado como um espaco privilegiado de
constituic&o de individuos / comunidades** ligados a0 mundo do trabalho, pois possibilita
multiplas relacbes entre passado, presente e futuro, entre cultura popular e luta de classes
sem a existéncia de classe, (WOOD, 2003, p. 94), a luta de classes precede a classe
(WOOD, 2003, p. 76).

A experiéncia percebida move-se na direcdo do que Marx denominou de
consciéncia social, portanto, sujeita a imperfeicoes, falsificacbes e corrompidas por
interferéncias ideoldgicas. Para Thompson existem regularidades no interior do ser social
que, com frequéncia, resultam de causas materiais que ocorrem de forma independente da
consciéncia ou intencionalidade. Tais causas inevitavelmente ddo ou devem dar origem a
experiéncia vivida, mas essas ndo sdo meras consequéncias da experiéncia percebida,
pois experiéncia vivida estd sempre em friccdo com a consciéncia imposta e quando
“irrompe com os intricados vocabularios e disciplinas da experiéncia percebida podemos
vislumbrar alguns momentos de abertura e oportunidades antes que se imponha mais uma
vez 0 molde da Ideologia”. (MORAES e MULLER, 2003, P. 340 e 341).

O conceito de experiéncia permite identificar as lacunas histéricas como siléncios,

sob formas “secundarizadas” da vida que s6 podem ser observadas, empiricamente, nas

“Levando em consideracdo que educandos e educandas das turmas do EJA Ensino Médio da Escola
Técnica Mesquita ndo constituem uma comunidade circundante, individuos/comunidades devem ser
entendidos como pessoas que a partir de conhecimentos acumulados, experiéncias de convivéncias
coletivas, em algum grau, tornam-se sinteses de articulacdo entre o geral, singular e particular, que podem
ser vistos como intelectuais organicos sob o ponto de vista gramsciano, para além da sua compreensdo
classica pode incorporar a ideia omnilateral marxiana.
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vivéncias, costumes, festas, comportamentos, e outras manifestacfes culturais realizadas

em outros espagos sociais.

Segundo Thompson, o siléncio se relaciona com a consciéncia afetiva e moral que
ndo pode ser deslocada do espaco onde a experiéncia vivida materializa-se em normas,
regras, costumes e supersticdes, que se expressam nas relaces familiares, no mundo do
trabalho e na comunidade. Nas palavras do autor, isso aparece na histéria como inércia
mal-articulada (THOMPSON, 1981, p 193 - 195), sendo ela o local onde a memdria

coletiva se organiza num determinado espaco de tempo historico.

Isto significa dizer que a consciéncia de classe ndo existe a priori, constitui-se no
processo a partir das mdaltiplas experiéncias (particulares), que contém tracos de

universalidade, compondo a totalidade.

A relacdo entre experiéncia vivida e experiéncia percebida transforma-se num
“termo intermediario e necessario entre o ser social e a consciéncia social, 0 meio em que
o ser social determina a consciéncia”, (WOOD, 2003, p. 90). Trata-se de compreender o
conceito de experiéncia como totalidades parciais, existencialmente dialdgicas, “pois a
totalidade nao ¢ uma “verdade” teodrica acabada (ou teoria), mas também ndo ¢ um
“modelo” ficticio, ¢ um conhecimento em desenvolvimento, embora provisorio e

aproximado, com muitos siléncios e impurezas” (THOMPSON, 1981, p. 61).

A experiéncia segundo Thompson contém muitas dimensBes enquanto categoria e
que por mais imperfeita que seja € indispensavel para compreensdo de respostas mentais
e emocionais, seja ela de um individuo ou de um grupo social em relacdo a
acontecimentos inter-relacionados (THOMPSON, 1981, p. 15). Ela surge
espontaneamente no ser social, mas nao surge sem pensamento, a experiéncia modifica e
ao modificar-se exerce pressdes sobre a consciéncia social existente, propondo novas
questdes (THOMPSON, 1981, p. 16), pois ndo espera ser chamada para comprovar e
legitimar discursos aprioristicos, na medida que entra sem bater a porta anunciando
acontecimentos que ndo estavam pré-escritos e previstos no discurso anterior
(THOMPSON, 1981, p. 17), ou seja, a experiéncia se impde ao pensamento
(THOMPSON, 1981, p. 34). A escrita como possibilidade de libertagéo esta registrada na

abertura da epigrafe a “Experiéncia: contribui¢ao de Thompson™.
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Neste sentido o conhecimento surge do dialogo entre o ser social e a consciéncia
social, dando origem a experiéncia (THOMPSON, 1981, p. 42), negando a auto definicéo
conceitual que (des)historiza (THOMPSON, 1981, p. 57) a experiéncia humana ja
realizada (THOMPSON, 1981, p. 59).

Thompson afirma que ao entrarmos em contato com a experiéncia € necessario
evitarmos o isolamento do acontecimento, procurando termos de juncéo que se situam no
ponto de juncdo entre disciplinas analiticas (THOMPSON, 1981, p. 125).

Sendo a experiéncia constituida na cultura por meio da experiéncia verifica-se um
ponto de juncao de outro tipo, pois as pessoas ndo experimentam sua propria experiéncia
apenas como ideias, no ambito do pensamento e seus procedimentos (...). Elas também
experimentam sua experiéncia como sentimento e lidam com esses sentimentos na
cultura, como normas, obrigacdes familiares e de parentesco, e reciprocidades, como
valores ou (através de formas mais elaboradas) na arte ou nas conviccdes religiosas.
(THOMPSON, 1981, p. 189).

Sabendo-se que a experiéncia produz conhecimento a partir do diadlogo entre o ser
social e a consciéncia social e este dialogo surge entre a friccdo do contato da experiéncia
vivida e a experiéncia percebida, as respostas que pesquisados e pesquisadas ofereceram
as questdes a eles colocadas, apontaram a partir ponto de juncdo tema-gera-dor-de-dor
para expressdo daquilo que até a pouco estava contido nos siléncios, em outras palavras a

consciéncia afetiva moral manifestou-se e ganhou coeréncia, Rosa ndo deixa davida,

(...) ai conversei com 0 meu marido, pedi, implorei, porque eu sempre
fui muito dependente do marido (...) ele ndo queria jantar! Fazendo
pressdo pra eu ndo vim estudar. E as minhas filhas: Ai, mae, mas eu
acho que o pai esta assim porque a senhora esta estudando. Ai eu digo
Ah! Mas ele ndo esta estudando porque ele ndo quer! Eu nédo vou
parar!(...) neste ano agora ele esta junto com os bonecos, n6s ja fomos
na Redencdo, ele usando uma vové gigante, muito linda. Na escola
também ele fez uma apresentacdo e ele esta adorando! Esta muito
diferente do que ele era.
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3.3 CONTRIBUICAO DE GRAMSCI

Como resumir o Mesquita... eu sempre digo pra mim que a gente
chegou aqui e tinha uma longa estrada escura, e essa estrada era muito
escura quando nés entramos em sala de aula e cada dia ela foi
acendendo uma lampada, cada dia. Marrom. [sic]

Estabelecer contato com nossas raizes culturais, reinventar a vida social
comunitaria para além do capital, compreender o espaco escolar, gerido
democraticamente a partir das experiéncias como principio educativo é de fundamental
importancia para o processo de humanizacdo das relacdes sociais, dando a educagdo o
que Gramsci entende como principio unitario entre 0 mundo do trabalho e 0 mundo da
cultura, em nivel de toda a vida social (GRAMSCI, 1988, p. 125).

Pode haver conhecimento sem consciéncia mais ampla do seu significado politico,
econdmico, social e cultural, mas o contréario ndo € verdadeiro. As nocbes de liberdade,
individualidade e auto-emancipacdo coletiva (GUIMARAES, 1998, p. 162) surgem
comodecorréncia de novas necessidades historicas e tém, como prioridade, a acao
politica, a pratica de uma pedagogia democréatica e a organizacdo das forcas populares
(SEMERARO, 1999, p. 251). Ac¢do politica transforma a horizontalidade democrética e
participativa da constru¢do do conhecimento num espaco de conexdo dialética entre a

producdo coletiva do conhecimento elaborado coletivamente.

Reforcar o significado do conhecimento historicamente sistematizado pelas
ciéncias, buscando mobilizar o saber existente nos individuos/comunidades, muitas vezes
secundarizados e desvalorizados, traduz-se em resgatar a memoria popular tecida pelas
lembrangas pessoais. Significa também que a escola é o espaco mediador e reorganizador
entre ensino e aprendizagem, pois € por meio da participacdo efetiva de educandos/as da
comunidade escolar que se abre a possibilidade, via conceito de experiéncia, de

materializar os siléncios e a inércia mal articulada da historia.

Né&o existe interesse por algo a ser conhecido sem que haja vontade de conhecé-lo.
Semeraro explica que, para Gramsci, “o conhecimento e a vontade, embora distintos, ndo
sdo duas esferas separadas do agir humano, mas se relacionam dialeticamente”
(SEMERARO, 2006 p. 97).

u
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A construcdo de outra hegemonia politico cultural parte da tensdo dialética entre
guerra de posicdo e revolucdo passiva, pois ela leva ao conceito de catarse — ponto de
partida da filosofia da préaxis, no dizer de Gramsci (1987, p. 53) — na medida em que
propicia a identificacdo de uma cadeia de sinteses, indicando a possibilidade da passagem
do momento meramente econdmico (ou egoistico-passional) ao momento ético-politico,
isto é, a elaboracdo da estrutura em superestrutura na consciéncia dos homens. Isto
significa também a passagem do “objetivo ao subjetivo”, da necessidade a liberdade

contida na fricgéo entre a experiéncia vivida e experiéncia percebida.

Gramsci (1988, p. 7), entende que a disputa pela hegemonia politica da sociedade
passa pela compreensdo historica, que a agdo politica, ¢ desdobramento “da vontade
coletiva e politica, que atua conscientemente como protagonista efetivo na historia”,
portanto ¢ uma construcdo coletiva que da “progressiva autoconsciéncia, na qual teoria e

pratica finalmente se unificam” (Gramsci, 1987, p. 21).

O conceito de ideologia, no marxismo, é visto e comumente utilizado como um
conjunto de ideias que tem como objetivo central inverter, adulterar, ocultar e justificar as
desigualdades sociais e econdmicas, as assimetrias politicas e culturais, existentes na

realidade, falseando a consciéncia individual e coletiva.

Para Antonio Gramsci a ideologia € tratada como articulacdo entre varias ideologias
que coexistem simultaneamente de maneira difusa e ao mesmo tempo complementar.
Para Gramsci, a dispersdo ideoldgica complementa-se exatamente por serem
contraditérias e manifestarem-se na sociedade por meio de individuos/coletivos, na

medida em que constituem a subjetividade das mesmas.

Portanto, é possivel pensar que uma mesma pessoa possa comportar-se em relagédo
a um determinado tema, de maneira diferente e contraditoria, de acordo com o espaco
que ela ocupa num determinado momento do seu cotidiano, pois, 0s espagos pelos
quais as pessoas transitam, ao longo da medida do seu tempo fracionado pelas
multiplas atividades a serem cumpridas, também possuem uma historia e sdo

constituidos de cultura e valores, onde a “totalidade” ndo se mostra por inteiro.

Com, a palavra, Branco:

(...) uma coisa é trabalhar em empresa pequena, o torneiro de firma
grande te da a ferramenta, o ferramenteiro afia a ferramenta pra ti,
tem um cara que vai la e afia a broca préa ti, o cara que trabalha em
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firma pequena ele vai 14 e tem que aprender a afiar a broca, tem que
aprender a fazer a ferramenta ir 14 soldar a ferramenta, tem varios
tipo de soldas, tu mata a peca, tu vai 14 e ha néo ser que o soldador
esteja cheio de servigo, tu vai 1a, se quiser aprender eles te ensinam,
tem muitas coisas que tu aprende melhor em firma menor que em
firma grande.[sic]

A ideologia, neste sentido, torna-se concep¢do de mundo em sua complexidade
contraditéria e movimenta-se a partir de sua estrutura interna, constituida pelo estatuto
ontoldgico, gnoseoldgico e axioldgico-normativo (SANTOS, 1987, p. 88), que se
movimenta na sociedade, a partir do tripé: valor gnoseoldgico, premissa tedrica implicita

e validade psicoldgica®.

O tripé valor gnoseoldgico, premissa teodrica implicita e a validade psicoldgica,
estrutura interna das ideologias refletidas nas subjetividades individuais / coletivas,
garantem a sua coeréncia interna, assegurando-lhe, desta forma, uma unidade com a

diversidade externa, o sujeito com a sociedade.

As ideologias, desta forma se produzem e reproduzem, na medida em que razdo e
sentimento separam-se, esvaziando seu conteudo politico, que s6 pode ser compreendida

a partir de relac@es reciprocas entre razao e sentimento contextualizados historicamente.

Caso entenda-se que o conteudo da ideologia esta nas palavras, corre-se o risco de
compreender que para ter consciéncia sobre os motivos que alicergam as contradi¢es
oriundas das contradicdes capital/trabalho, insere-se somente ao plano racional, mas caso
entenda-se que seu conteddo esta contido apenas no seu modo de ser no cotidiano, corre-

se o risco de ndo aprendermos criticamente nossas agoes.

Gramsci, ao enxergar a articulacdo do tripé™ (valor gnoseolégico, premissa teérica

implicita e a validade psicoldgica) de cada ideologia percebeu que a transposicdo da

15 Para compreender a complexidade de como este tripé se articula na teoria gramsciana ver a obra de
Jodo Almeida Santos “O Principio da Hegemonia em Gramsci”. (SANTOS, 1987 p. 83 —101).

16 Ao abordar o tripé valor gnoseoldgico, premissa tedrica implicita e a validade psicolégica parece-me
importante ter como referéncia Vygotskij cujo ndcleo mais intimo e subjetivo de cada individuo é a
consciéncia, pois este ndcleo ndo é um processo de copiar uma realidade externa e social. Ao contrério, é
um processo ativo onde o individuo constroi-se como sujeito, transformando as relagdes sociais em
funcBes psicoldgicas superiores. A estrutura desta subjetividade mostra um intercdmbio continuo entre
aspectos reciprocos e complementares, intersubjetivos, histérica e socialmente permeados
ideologicamente, neste contexto gramscianamente falando. (FICHTNER, 1997, p. 152 — 155).
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consciéncia do ser social, por meio da praxis, ndo é imediata e por isso nem suficiente
para romper com sensacao de “inércia politica” cujas agdes movimentam-Se numa

espeécie de vazio em funcéo de seus desconexos resultados.

Em outras palavras, os discursos/explicagdes produzidos pela reflexdo sobre as
acdes nao sdo suficientes para a superagdo desta “inércia politica”, que causa a sensagao
de movimento no vazio, pois ndo possuem aderéncia pessoal e nem ressonancia social, j&
que ndo consideram o valor afetivo do conhecimento construido pelo sujeito que aprende,
ndo levam em conta a premissa teorica implicita que orienta as acGes a partir de um
conjunto de ideias e valores ordenadora das relagdes sociais, e ndo compreendem a
importancia de sua validade psicoldgica na justificacdo da subjetividade, constituida pelo

valor gnoseol6gico e a premissa tedrica implicita.

Gramsci ao identificar o tripé que operacionaliza a estrutura interna da ideologia,
pretende resolver as ndo correspondéncias entre teoria e préatica, entre pensar e executar,

entre comando e obediéncia.

A concepcdo dialética da histéria em Gramsci recoloca 0s sujeitos no seu tempo
como sinteses historicas que, para tanto, necessitam reconhecer-se por meio do outro, e
de instituicBes que contribuam para isso. Pensar na desconstituicdo do outro conservador
gue, em tese, existe em cada um de nos, significa construir espacos que sirvam de
referéncia exemplo/pratica para que possamos produzir outras perspectivas, ou seja,
construirmos dentro dos limites possiveis a possibilidade de vivenciar as universalidades
contidas nas “experienci-acdes” singulares ocorridas em situagdes particulares, ja que em

nosso tempo somos sinteses historicas.

Assim a ideologia dominante de uma época ndo deixa de ser um conjunto de
ideologias que, em ultima instancia, sdo expressdes subjetivas que se materializam em
acOes coletivas, mas sendo atomizadas ndo estabelecerem relacbes entre ideologias

aparentemente dispersas, na sociedade. Com, a palavra, Branco:

(...) uma coisa é trabalhar em empresa pequena, o torneiro de firma
grande te da a ferramenta, o ferramenteiro afia a ferramenta pré ti, tem
um cara que vai la e afia a broca pra ti, o cara que trabalha em firma
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pequena ele vai |14 e tem que aprender a afiar a broca, tem que
aprender a fazer a ferramenta ir 1a soldar a ferramenta, tem varios tipo
de soldas, tu mata a peca, tu vai la e a ndo ser que o soldador esteja
cheio de servigo, tu vai la, se quiser aprender eles te ensinam, tem
muitas coisas que tu aprende melhor em firma menor que em firma
grande.[sic]

O valor gnoseoldgico, a premissa tedrica implicita e a validade psicologica
constituintes da estrutura interna da ideologia parece nao deixar divida para Gramsci, que
ndo se trata de anacronismos histéricos e sim de tempos discordantes a serem
equacionados, pois o “conceito dialético do tempo histérico, o presente do passado
responde ao presente do futuro, a memoria a espera: Nos somos esperados”. (BENSAID,

1999 p. 131) “...pois existe um futuro esquecido no passado a ser resgatado e redimido.”

(SEMERARO, 2009, p. 21).

Portanto, os desencontros temporais constitutivos da realidade presente a partir de
ideologias discordantes, materializadas nas subjetividades individuais/coletivas,

compdem o cendrio social em que os intelectuais organicos estdo inseridos.

Os individuos/comunitarios cumprem um papel politico preponderante na
sociedade, pois organizam as relacdes sociais de acordo com os interesses dos grupos
dirigentes, exercendo a mediacdo entre a estrutura econdmica e superestrutura, na medida
em que gozam de uma relativa autonomia diante da classe fundamental, distanciam-se
dela, tornando-se consciéncia critica da mesma e “autoconsciéncia” de si mesma.

(SANTOS, 1987, p. 97).

Parece-me que, entre a consciéncia critica da classe fundamental e a
“autoconsciéncia” de si mesma, existe um mundo de comunicagdo intersubjetiva a ser
disputado ideologicamente, pois “a formag¢ao de uma consciéncia de classe passa também
pela agdo sobre o inconsciente, liberando a memoria individual e coletiva”.
(MACCIOCCHI, 1980, p. 211).

Problematizar este mundo de comunicacdo intersubjetiva a partir da memoria
individual e coletiva significa a possibilidade de resgatar o futuro, esquecido no passado,
de um dever ser submerso entre o desenraizamento histérico cultural dos povos e a
cultura de massa, materializadas em grifes homogeneizadoras de comportamento e

maneiras de pensar.
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Os desafios colocados para os intelectuais organicos, comprometidos com a
construcdo de outra hegemonia politico cultural sdo importantes no que concerne a
reificacdo dos espacos ocupados pelas classes subalternas, no preenchimento de sentidos
e significados dos mesmos, onde que as pessoas debrugando-se sobre si mesmas

pudessem coletivamente reinventar-se.

Gramsci, ao se perguntar o que € o homem afirma que, mesmo em sua

singularidade ele é:

... um processo, precisamente um processo de seus atos. Observando
ainda melhor, a propria pergunta “o que ¢ o homem” ndo ¢ uma
pergunta abstrata ou objetiva. Ela nasce de termos refletido sobre nés
mesmos e sobre 0s outros; e de querermos saber, de acordo com o que
vimos e refletimos aquilo que somos, aquilo que poderemos ser, se
realmente — e dentro de que limites — somos “criadores de nos
mesmos”, da nossa vida, do nosso destino. E nds queremos saber isto
“hoje”, nas condi¢des de hoje, da vida “de hoje”, e ndo de uma vida
qualquer de um homem qualquer. (GRAMSCI, 1987, p. 38).

Neste sentido, as premissas tedricas implicitas nas ideologias, contidas na
sociedade pelas quais as pessoas optam para justificarem suas existéncias, ndo se tratam
de simples “escolhas” desta ou daquela concep¢do de mundo, mas também trata-se de
um fato psicolégico, pois interfere na acdo direta de individuos, oferece explicacéo
intrinseca ao comportamento: quando “entendo” por que estou agindo, também estou

respondendo “quem sou eu”. (RUIZ, 1998, p. 14).

A afirmacdo de que a “natureza humana ¢ o conjunto de suas relagdes sociais”
(GRAMSCI, 1987, p. 43) possibilita admitir que o alargamento do tempo presente, que
pedagogicamente precisamos para trabalhar, estd “menos” nas relagdes sociais e “mais”
na natureza humana, ou seja, construir uma explicagdo coerente que implique em
mudangas de atitude frente as relagdes sociais, de producdo capitalista, passa por “uma
espécie de processo de “autoanalise”, em que inventariamos a infinidade de tracos
recebidos de outros momentos historicos, percebendo o que ndo traz beneficios neste
inventario (RUIZ, 1198, p. 11), “[...] a propria individualidade é o conjunto destas
relages, conquistar uma personalidade significa adquirir consciéncia destas relagdes,
modificar a propria personalidade significa modificar o conjunto destas relagdes”.

(GRAMSCI, 1987, p. 40).
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Construir outra hegemonia e problematizar as ideologias que sustentam o
imaginario social, que garantem a estrutura organizacional do capital, significa

romper/superar com as validades psicologicas das ideologias dominantes.

Problematizar as ideologias, que sustentam o imaginario social e garantem a
estrutura organizacional do capital nos coloca diante do senso comum*’ como espaco de
maultiplas possibilidades de manifestacfes da cultura, diferentes leituras de mundo sobre
uma determinada situacéo, local de convivéncia de concepgdes de mundo fragmentadas
e contraditdrias, espaco onde cada pessoa deve ser protagonista e elaborar o seu
inventario com o objetivo de compreender da maneira mais ampla e profunda possivel o

mundo em que esté inserido.

Nesta perspectiva, 0 senso comum, espaco, essencialmente social, deixa de ser
algo cristalizado, naturalizado, que nao pode ser transformado, e passa a ser um espaco
vivo, dindmico de reflexdes coletivas e individuais e descobertas que até entdo
estavamos “proibidos” de ter contato. Azul demonstra a partir de sua experiéncia

pessoal ter compreendido com precisdo esta analise:

O que eu observo assim gque tem muita gente com pouco conhecimento
entrando no mercado da informética. E também eu vejo nessa area
uma disputa muito grande, entdo as pessoas deixam de perceber o seu
lado humano pra tentar se colocar melhor que o outro. Entéo eu tento
passar uma outra coisa. E uma dificuldade, porque isso ja esta
incutido na cabeca das pessoas, elas ndo tiveram um aprendizado
mostrando essas questdes. Entdo ha um pouco de dificuldade de lidar
com essa situacdo, mas eu, eu costumo usar de bastante
“diplomacia”, digo diplomacia pra superar essas questoes ai. Até
mesmo fazer com que as pessoas vejam as situagbes com outros
olhos.[sic]

Segundo Gramsci, 0s povos sao 0s responsaveis pela sua libertacdo e emancipacao
e para tanto devem transitar do senso comum para 0 bom senso e a maneira pela qual se
faz isso é localizar no senso comum aquilo que ele, Gramsci, define como sendo o seu
nucleo sadio, ou seja, 0 que as multiplas possibilidades de manifestagcdes da cultura, o

que as diferentes leituras de mundo sobre uma determinada situacéo, o que os locais de

O conceito de senso comum gramsciano possui, nesta dissertagdo, como referéncia especial a obra
“Educacion y ciudadania La busqueda Del buen sentido em el sentido comun” de Miguel A.
Etchegoyen, pelo fato de dialogar diretamente com Paulo Freire no capitulo 4, “Educacion y
cidadania, desde Gramsci a Freire”.
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convivéncia de concepcBes de mundo fragmentadas e contraditorias possuem em
comum ¢é questionar e elaborar respostas sobre os motivos que nos dificultam a

compreender as totalidades parciais nas quais os individuos/coletivos estao inseridos.

Enxergar o0 senso comum desta maneira é nos colocarmos no centro do processo
historico e das decisdes que dizem respeito ndo a mim, mas a nés. Significa rompermos
com a ideia que 0 nosso umbigo esta no centro do mundo quando ndo esta, pois nao
podemos existir fora da relacdo com o outro. O umbigo de cada um no centro do mundo
¢ afirmacdo do individualismo, da competitividade e da “meritocracia” que desconsidera

0 outro e desumaniza as relagdes sociais.

Os intelectuais organicos, ligados ao mundo do trabalho, movem-se na sociedade
a partir das reposicOes das grandes interrogacdes humanas e suas tentativas de respostas
em torno do que e do como estdo sendo, pois, como afirma e reafirma a educacao
popular, o ser humano nutre-se como problema de si mesmo, buscando sua afirmacéo

enguanto sujeito historico na sociedade.
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4. COMPREENDENDO O TEMA-GERA-DOR-DE-DOR

(...) a maneira de ensino dos vinte oito anos atras que eu estudei é
totalmente diferente de agora. Eu falei pra colegas que fizeram cursos
técnicos, pra minha irma que fez faculdade, olha Branco isso é
matéria de faculdade que deram pré vocés, a maneira de ensino, a
forma de ensino que te incentiva tu procurara, tu aprende, a tu
pesquisa, tu questiona (...) Branco. [sic]

O tema gerador historicamente foi e é constituido como uma sintese de problemas
sociais levantados a partir da reflexdo feita sobre situagdes—limites no qual uma
determinada comunidade se encontra, que nas escolas ao partirem da realidade

historicamente contextualizada tornam-se organizacdo de ensino/aprendizagem.

Os temas-geradores-de-dorpartem do pressuposto que os temas geradores causam
dor aos individuos/coletivos quando estes se deparam com as situacdes—limites, pois
muitas vezes as alternativas encontradas por meio dos inédito—viaveis para resolucao de
seus problemas sociais ndo sdo acompanhadas por outra postura ético-politica diante de
concepcdes de mundo que produzem e reproduzem valores que sdo responsaveis por
seus sofrimentos para além das necessidades basicas, em outras palavras néo

conseguem romper/superar/fazer sinteses.

Para tanto, deve-se perceber a dor do tema gerador no hiato de tempo e espaco
da desconstru¢do de raizes historicas que foram “substituidas” pelo fetiche da

mercadoria.

Ao examinar rapidamente a historia da America Latina e do Brasil ndo ha
dificuldade em encontrar fatos histéricos que quebraram elos geracionais,
desconstituindo visdes de mundo daqueles que no passado aqui viviam por valores
etno-centristas e euro-centristas. A dor do tema que gera dor significa um (re)

encontro com subjetividades silenciadas na auséncia dos elos geracionais quebrados.

O tema-gera-dor-de-dor, pedagogicamente pode na sua atualidade se constituir
em atitudes auto-referenciadas em si proprias, tendo como ponto de partida um

ideario perene e historicamente distante sem a referéncia objetiva do exemplo
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proximo, mas educativo pelos valores de pertencimento que encerram nas suas agoes

- a solidariedade, por exemplo.

O tema-gera-dor-de-dor pode pedagogicamente perceber o respeito, a
igualdade, a diversidade, singularidade e a democracia como um processo que se
materializa nas relagdes sociais pelo qual o individuo amplia a posteriori seu
repertorio de respostas, que sendo positivas incorpora e sendo negativas rejeita.
Rejeita, como resposta, porém incorpora como saber. A partir disso valoriza/legitima
determinadas representacGes. Seu carater dialético pode ser ambiguo e redutor, pois a
construcdo do conhecimento, a partir das préprias vivéncias/experiéncias, depende

do individuo a ser respeitado em suas circunstancias *.

O tema-gera-dor-de-dor faz as situagcdes—limites assumirem a linha ténue
existente entre o estranhamento/alienacédo e o sofrimento ao identificar a dor que o
tema causa como espaco de ampliacdo de respostas a serem dadas, pois
“romper/superar/ fazer sinteses” numa perspectiva libertadora pressupde mais do que
resignificar o conhecimento, significa reformular atitudes ja que o ideario perene e

historicamente distante sem a referéncia objetiva do exemplo préximo organizou:

... barricadas de disciplinamentos fechados de comportamento em funcéo
da histdria de opressdo a que os povos explorados sdo submetidos.
Neste sentido é necesséario dialogar com a voz historicamente
reprimida, pois nela existe um arquivo de conhecimentos e métodos
de empatia e cuidado, importante para a libertacdo pessoal dentro de
um processo coletivo de emancipacao social (BARON, 2004 p. 62 e
63).

O tema-gera-dor-de-dor no desvelamento da realidade, deve ser visto na sua

resposta “diretamente proporcional” a dor que o tema gera, conseguindo constituir nas

comunidades/individuos outras subjetividades cujo compartilhar pressuponha a soma e

a multiplicagdo como sendo resultado da divisao.

18 Parte importante do contetdo deste paragrafo utilizado para enriquecer o tema-gera-dor-de-dor foi
uma ideia trabalhada coletivamente nas aulas do professor Paulo Albuquerque, Leitura Dirigida, no
segundo semestre de 2012.

65



O tema-gera-dor-de-dor sugere que o desvelamento da realidade pode ter

diferentes dimensdes, tanto enquanto sua extensdo como profundidade *

ja que se
articulam na trama da historia real e que escapa das redes conceituais prefixadas

teoricamente.

O tema-gera-dor-de-dor neste sentido encerra em si lembrancas individuais que
ao se articularem organizam a memoria coletiva, pois so perde o sentido aquilo que no
presente ndo é percebido como visado pelo passado que ao se conservar prepara o
presente (BOSI, 2004, p. 18), pois a sociedade capitalista destrdi os suportes materiais
da memodria, blogueia os caminhos da lembranca, arranca seus marcos, apagando seus
rastros (BOSI, 2004, p. 19), j& que, lembrar ndo € re-viver, mas re-fazer (BOSI, 2004, p.
20).

O tema-gera-dor-de-doré o meio que cada um pode acessar suas lembrancas
pessoais, construir seus inventarios que ao serem articulados constitui memorias

coletivas.

Otema-gera-dor-de-dor surge desta necessidade de compreender a indignacgao
gerada-pela-dor-do-tema,trata-se de algo que se sente, mas ndo se compreende, algo até
entdo sem explicacdo, sdo das experienci-acOes destes conflitos que nascem reflexdes

permanente capazes de fazer pulsar a construcdo do conhecimento e dar vida a escola.

Por fim, penso que o tema-gera-dor-de-dor, enquanto articulador metodoldgico,
pode contribuir para o preenchimento das descontinuidades histéricas existentes nos
lapsos de lembrancas individuais e memoria coletiva, trata-se de alargar as fronteiras do
presente por meio de promessas ndo cumpridas do passado (BOSI, 2004, p. 18) além de
permitir uma intersec¢do entre o tema-gerador e o tema-gera-dor-de dor, ou seja,
desbloquear temas ndo abordados que perpassam as escolas e ndo sdo tratados por
serem considerados tabus ou desnecessarios. Narrativas poderiam ser acrescidas como

materiais politico-pedagogicos.

19A ideia da extensdo e da profundidade no contexto desta dissertacdo relacionam-se numa perspectiva
dialética. A extensdo significa a transformacao objetiva da realidade, sendo esta 0 ponto concéntrico de
referéncia para observar a materialidade destas transformacdes. J& a profundidade significa as mudangas
de ordem subjetivas e intersubjetivas no que refere a exteriorizacdo material de atitudes omnilaterais.
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4.1 O TEMA-GERA-DOR-DE-DOR COMO ARTICULADOR METODOLOGICO

(...) hoje eu estou com 59 anos. Eu vim do interior muito jovem,
chegando aqui eu comecei a trabalhar e estudar, s6 que como eu era
de uma familia muito grande, o que eu tinha que fazer? Eu tinha que
ajudar a mandar dinheiro para ajudar criar meus irmdos, onde eu
larguei o estudo. Lil&s. [sic]

Na conclusao do livro “Freud no “diva”, do carcere Gramsci analisa a psicanalise
de Erasmo Miessa Ruiz, formula algumas questbes, entre elas duas que ganharam
relevo, na medida em que a pesquisa de maneira indireta aponta para uma possibilidade
de elaboracdo de respostas”. Como apreender a validade psicoldgica da ideologia?
Como a hegemonia se consolida no individuo? Acrescento: como a experiéncia dos
movimentos sociais habitam as pessoas? Em que situacdo o educador torna-se sujeito

coletivo individual?

Visualizar o tema-gera-dor-de-dor como articulador metodoldgico perpassa por
tecer as questdes de carater econdmicos, sociais, politicos e culturais suscitados pelo
tema gerador que sdo importantes para problematizar a realidade social e dialogar sobre
alternativas para viabilizar suas solucdes e trazer para a reflexdo pedagdgica o tema-

gera-dor-de-dor.

O dar-se conta das contradi¢des “exteriores” oriundas entre capital e trabalho e
como estas se manifestam interiormente no individuo/coletivo oferece ao inventario
gramsciano um papel central, pois articula conceitos importantes para interpretacao
da coleta dos dados da pesquisa, (dando vida a sua densidade histérica e social), pois
0 tema-gera-dor-de-dor, “corrige” o que Thompson acusa como racionalismo
dizendo que “o mais velho erro deste foi supor que definido o ndo-racional como nao
fazendo parte do seu vocabulario havia, de alguma forma, conseguido elimina-lo da
vida” (THOMPSON, 1981, p. 196).

Portanto, o0 inventario deve ser visto em sua perspectiva metodoldgica como
um conhecer a ti mesmo dentro de um contexto histérico mais amplo que para
colocar-se em movimento deve perceber 0 senso comum como um conjunto de
concepgdes de mundo contraditorias, desarticuladas e desagregadas, que representam

momentos historicos diferentes, coexistindo no mesmo espaco/ tempo, que seria
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necessario dar-lhes um carater unitario, partindo do seu nucleo sadio para chegar-se

a0 bom senso.

O senso comum contém as experiéncias vividas. Ja o nucleo sadio do senso
comum seria a percepcao e constituicdo de elementos de resisténcias pertencentes a
varias experiéncias vividas, que ao serem articuladas tornam-se experiéncia
percebida. Sua sintese pode-se chamar de bom senso do senso comum, em outras
palavras seria a maneira pela qual se chega ao bom senso onde, por intermédio do
inventario que mobiliza a ideologia compreendida a partir de suas premissas teoricas
implicitas, valor gneseol6gico e valor psicolégico, leva educandos/as a encontrarem

nas experiéncias percebidas seus temas gera-dores-de-dor.

Desta forma o conceito de experiéncia torna-se espago vivo de vontade coletiva
e politica, pois as situagdes—limites, permeadas pela experieci-a¢cdo,”® combinam a
perspectiva objetiva da resolucdo de problemas sociais com a compreensdo
ontoldgica do ser em sua omnilateralidade, na medida em que, contextualizando
historicamente a sua insercdo no mundo, reflete sobre a realidade, sua relagdo com

ela e com os outros.

Assim, as experiéncias compartilhadas na escola, orientada por uma prética
democrética e participativa, para se tornarem “instrumentos” a fim de construir outra
hegemonia politico/cultural, ndo pode ser restringida por um paradigma de curriculo,
calcado na fragmentacdo do conhecimento. Ao contrério, neste movimento a educacao
submete a pedagogia a outras légicas de aprendizagens ocorridas em outros espagos
sociais, propicio para que as vivéncias contidas nas comunidades, por meio dos
individuos/comunidades, se manifestem no seu interior contribuindo para que as

validades psicolégicas das ideologias sejam superadas.

As “experienci-agdes” sdo vivéncias pelas quais as individuos/comunidades
materializam a articulacdo pedagdgica do conceito de experiéncia com as situagcdes—

limites, na realizagdo de inédito—viaveis, transitando da consciéncia intransitiva

20 O conceito de experienci-agdo assenta-se no texto da professora Carmen Machado, “Sentidos da
Experienci-acdo no Trabalho Docente na Universidade, apresentado no VII Seminario Redestrado —
NuevasRegulaciones em América Latina, Buenos Aires, Julio de 2008 e do texto“Formagdo/Educacdo: A
experienci-a¢do dos Sujeitos Sentir-Pensantes” de Carmen Machado, Paulo Nunes e Dirciara Souza.
Politicas Publicas, Campinas, v 2 n 2, p71 — 83, dez, 2009 — ISSN: 1982 — 3207.

68



(FREIRE, 1989, p. 39), para consciéncia ingénua e desta para a consciéncia critica,
materializando a humanizacéo do ser mais (FREIRE, 1998, p. 207).

Neste sentido, a consciéncia de classe constitui-se no trénsito contraditério da
experiéncia vivida para a experiéncia percebida. Em outras palavras, ela (consciéncia)
movimenta-se no descompasso muitas vezes existente entre o tempo privado da vida
pessoal e o tempo publico da vida coletiva, que mesmo estabelecendo relacbes de
reciprocidade e complementaridade em constante retroalimentacdo ndo séo,
necessariamente, coincidentes sob o ponto de vista da compreensdo dos periodos

historicos em questéo, nos quais os individuos/comunidades estdo inseridos.

E no terreno do conceito de experiéncia que a perspectiva dialdgica freireana

orienta a interlocugéo entre conhecimento cientifico e saber popular.

Em outras palavras, a significacdo e (re)significacdo pedagdgica do conhecimento
esta associada a compreensdo politica de suas motivagdes concretas numa sociedade de
classes e a capacidade de transformar esta compreensdo politica num outro estatuto
ontoldgico que rompa com as validades psicoldgicas existentes nas premissas teoricas
implicitas que axiologicamente normatizam as relagdes sociais, naturalizando suas
assimetrias politicas, econémicas e culturais cristalizadas e naturalizadas no senso

comum.

Permear o tema gerador, as situacdes-limites, os inédito-vidveis com os siléncios
que se relacionam com a consciéncia afetiva e moral que aparecem na histéria como
inércia mal-articulada é colocar Freire e Thompson em dialogo. Consubstanciando a
escola, a sala de aula como espacgo de experieci-acOes capazes de traduzir por dentro da
dor que o tema gera, a omnilareralidade marxiana contida no inventario que ao
possibilitar a interseccdo entre o tema gerador e o tema-gera-dor-de-dor. Neles se
conecta o tempo privado da vida pessoal e o tempo publico da vida coletiva, colocando
a disposicdo dos educandos/as e educadores/as a complementariedade contraditoria
entre estes dois tempos, que se afirmam a partir da negacdo. Neste caso, a violéncia
doméstica (vida privada) que ndo possuia relacdo com a exploragdo de classe (vida

publica), deixa de existir.
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4.2. OLHARES DOS PESQUISADOS E PESQUISADAS

Pode-se dizer que a postura critica por parte de pesquisados/as, sem excecao, foi
contundente no que se refere ao preconceito entre o centro e a periferia. Segundo
Azevedo (2007), os antropologos da maldade entendem que é a periferia que tem a
ensinar ao centro, representados por Camdes ¢ Manuel Bandeira o “novo” sistema de
valores contidos no funk e no rap, 0 mesmo artigo afirma que o programa de Regina

Casé na TV ¢ a barbérie vista como civilizacao.

Apo6s a lerem e dissertarem sobre o texto de Azevedo, foram incitados a falar
livremente sobre suas trajetdrias de vida e como essas articulavam, de maneira geral
com a educacdo. Percebi, num primeiro instante, uma certa surpresa rapidamente
dissipada pela boa relagdo existente entre os entrevistados/as e o entrevistador em
virtude do trabalho realizado durante o ano letivo de 2008.

\ejamos o que dizem os entrevistados:

Amarela: - N6s é que temos que aprender com eles, porque eles tém cultura, se

valorizam, s@o seguros de si, ndo sdo alienados e ndo se deixam rotular.

Azul: - No meu entendimento o autor quer denunciar 0 que a midia e seus
representantes pensam sobre os morros cariocas e outras favelas do Brasil. Na
realidade o que passam € que ser favelada é néo ter cultura, é néo ter inteligéncia ou

raciocinio para criar algo.

Marrom: - Esse artigo € um exemplo claro de como uma sociedade injusta, cruel e
desumana na sua formacédo, onde o estudo foi tomado por poucos para o seu bel

prazer.

Lilas: - Penso que as periferias e morros sdo civilizagdes que possam ensinar como se

organizar, mostrar uma convivéncia de igualdade e generosidade.

A intencdo nesse momento da pesquisa era perceber quanto pesquisados/as
haviam compreendido e assimilado sobre a proposta politico pedagdgica da escola
apos formarem-se em 2008. Este procedimento foi a maneira pela qual poderia
certificar-me que 0s mesmos, no decorrer do processo de pesquisa, ndo seriam

induzidos a respostas cujas conclusdes pudessem ser antecipadas.
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Os pesquisados/as ao falarem de sua trajetéria de vida deixam claro em suas
entrevistas (1) as dificuldades e dilemas que encontram na vida, (2) uma forte relacédo
com o mundo do trabalho, tanto de maneira direta ou indireta, (3) declaram sentimentos
de pesares de ndo conseguirem dar continuidade aos estudos na idade formalmente
correta, bem como suas dificuldades para voltarem, (4) e na sua maioria séo pessoas de
fora de Porto Alegre. Das sete entrevistas, cinco entrevistados explicitaram isso em suas

colocacdes.

Com relacédo as dificuldades e dilemas que encontram na vida e a forte relagédo
com o mundo do trabalho, tanto de maneira direta ou indireta, pode-se registrar na

transcrigéo:

Rosa. A minha trajetéria de vida...hum. Minha mée veio para Porto Alegre, saiu do
interior, me deixou, me deixou la, porque ela tinha quatro filhos e eu era a mais nova,
entdo ela ndo tinha como cuidar de um bebé, ai eu fiquei 14. Depois quando eu tinha
oito anos ela voltou para me buscar.(...) E como eu passei muito trabalho nas maos dos
outros eu ndo quis deixar minhas filhas. Ent&o eu ndo trabalhei fora durante esse tempo

todo e ndo estudei, ndo deixei minhas filhas para nada.[sic]

Branco: Bem, eu nasci no Parana de irmaos gémeos, uma familia relativamente grande.
Né&o foi uma criacéo, assim, saudavel, digamos assim. Varios problemas de bebida, de
doenca, de saude... até hoje trago isso ai. Fui casado por sete anos com a primeira
mulher. Tenho trés filhos. Trabalhei muitos anos de metallrgico. Estudei até os... passei
para a sétima e tive que parar porque metalirgico fazia muita hora extra. Ai tu teria
que escolher: ou tu faz hora extra ou tu sai do emprego, ai como eu ja tinha familia
tinha filhos, tinha que ajudar meus pais também. (...) Tinha que fazer ceramica, eu
gostava de fazer ceramica, gostava de trabalhar. Dai depois, eu trabalhei muitos anos
de metaldrgico, ai deu uma escassez no servico, l& por noventa e um, noventa e dois, ai
peguei de ajudante numa ...com um senhor que trabalhava com construcdo. Ai eu fui
levantar uma parede e ndo conseguia. Ai eu virava a massa e ficava ali parado s6 ... e
posso tentar fazer, eu trabalhava com microndo coisa de muito mais precisdéo como
metallrgico, essas maquinas fresa, torno, eu posso tentar lhe ajudar, ai ele me deu mais
ou menos a distancia dos tijolos e eu em questdo de horas eu havia alinhado uma
parede e dai em diante eu ndo larguei mais a obra. Ai eu aprendo a colocar azulejo,
mais um monte de coisa, se me d& uma casa eu pego e levanto desde o comeco e

termino e termino ela. Eu ja me judiei muito por causa disso, trabalhei muito sozinho,
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me operei de duas hérnias, e dois cancer de pele e agora ta saindo outro, ai depois de
17 anos me separei da minha, numa boa, tranquilo me separei, acho que fiquei um ano

e meio sozinho em casa. [sic]

Marrom: Em 1970 eu cheguei em Porto Alegre e fui trabalhar como cobrador de
onibus, depois tive comércio, meu pai tinha comércio. Em 1981 entrei na area de
motorista, fui trabalhar no Bameridos, Bameridos, sabe trabalhei no (Bambi) de 81
aonde me encontro até hoje. Mas em mil novecentos... nossa! Perdi a no¢cdo. Em 2008
me fizeram uma reciclagem e eu me vi forcado a voltar a estudar, fazia 40 anos que eu
ndo entrava em uma sala de aula. Cheguei no colégio... fui indicado por um colega,
cheguei no Mesquita e fui falar com a dona Claudete, essa € a minha histdria de

entrada no Mesquita.[sic]

Lilas: Bom, meu nome ¢é Lilas, hoje eu estou com 59 anos. Eu vim do interior muito
jovem, chegando aqui eu comecei a trabalhar e estudar, s6 que como eu era de uma
familia muito grande, o que eu tinha que fazer? Eu tinha que ajudar a mandar dinheiro

para ajudar criar meus irmaos, onde eu larguei o estudo.[sic]

Verde: O meu pai veio da Europa, de Portugal em uma situac@o absolutamente critica.
Era uma época de ditadura do Sr. Oliveira Salazar, que gracas a Deus ndo era meu
parente, apesar de ser Oliveira também. Mas era tal a situacédo onde ele morava la que
havia uma fabrica de bicicleta destinada aos homens e uma fabrica de tapetes, que
destinada as mulheres trabalhar. No mais era a cultura da enxada e eles ndo faziam
relativamente bem. L& eles estavam mais ou menos, pelo menos bem nutridos. Embora
mal vestidos, a melhor roupinha que eles tinham era pra ir na igreja aos domingos.
Essa cultura acabou que la pelas tantas ele com um filho de dois anos e outra a
caminho achou convém vir para o Brasil, isso em 1935. Estava minha mée gravida
esperando minha irma que nasceu sem a presenca dele. Veio ele para o Brasil sozinho
com 22 anos de idade e aqui chegando poderia perfeitamente ter uma vida de
malandro, ou coisa assim. SO que aquela cultura do sangue, cultura europeia fez com
que ele trabalhasse aqui durante trés anos até poder mandar vir a familia pra ca. Alias
essa histdéria provavelmente era a historia de muitos imigrantes, muitos fugidos da

guerra, temos aqui até russos.[sic]

Com relagéo aos sentimentos de pesares de ndo conseguirem dar continuidade aos

estudos na idade formalmente correta, declaram:
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Rosa: Mas eu sempre gostei de estudar, sempre gostei de ler e ndo tive oportunidade
porgue eu trabalhava, como eu ndo tinha estudo, eu trabalhava em casa de familia.(...)
Ai vim para cé fazer o curso de informatica. Uns dois meses depois eu fiquei sabendo
do EJA, ai conversei com 0 meu marido, pedi, implorei, porque eu sempre fui muito
dependente do marido. Fui criada assim, na barra da mée para ir para a barra da
calca do marido. Dai eu convenci ele e fui estudar, consegui concluir o ensino médio...
ndo, o fundamental. Fiz um ano mais ou menos, ndo chegou bem um ano. Ai no outro
ano fui para o ensino médio, ai foi outra batalha. Comecei, ndo sei se o senhor lembra,
nossa estou aqui de novo! Digo ndo, vou ir o quanto dar, né. Ai o meu marido
emagreceu, ndo queria jantar, mas eu consegui. A dificuldade maior foi quando...ele
ndo queria jantar! Fazendo pressdo pra eu ndo vim estudar. E as minhas filhas: Al,
mae, mas eu acho que o pai esta assim porque a senhora esté estudando. Ai eu digo Ah!

Mas ele ndo esta estudando porque ele ndo quer! Eu ndo vou parar! [sic]

Branco: (...) ai descobri, estava lendo jornal aqui, curso de informética na escola
Mesquita, vou 14, ndo fazia nada durante a noite, ai vim aqui, fiz o curso, estava
trabalhando com um senhor ali no shopim ali e o cara néo tinha faculdade, queria
reformar tudo, mas néo tinha pressa, olha se o senhor ndo tem tanta pressa eu vou fazer
o0 curso de tarde e de manha eu toco aqui pré ti e depois eu volto la e toco de novo, ele
disse vai mesmo, ele incentivava a pessoa a estudar, ai dito e feito acho que dois ou trés
meses corrido, foi muito corrido a informatica, porque eu nunca tinha, precisava la com
a mao cheia de calo, médo dura de picotia milho (risadas), mas fiz o curso, ai nesse
decorrer a Rosa me disse eles estdo fazendo inscricdo para fazer, entrar no primeiro
grau, para terminar o primeiro grau quem ndo terminou 6 faz pra mim ai, me da uma
forca ai, eu ja tinha falado com a Claudete, dai ela foi 14 falou, eu também fui la
conversei com a Claudete, mas tudo assim pra, ndo t6 fazendo nada, vou la terminar o

primeiro grau (...)[sic]

Lilas: Depois, agora em 2008 eu tive a oportunidade, mas eu larguei o estudo sem
nunca ter desistido dele, é que eu s6 esperava uma oportunidade, entdo em 2008 surgiu
uma oportunidade de fazer o EJA, e eu, sinceramente, até me surpreendi comigo

mesma. [sic]

Verde: Mas eu sempre continuei a estudar até quando surgiu a oportunidade do curso
para os funcionarios do GHC la dada pelo Dr. Barrichello de educacdo de jovens e

adultos que era proporcionado pela escola Mesquita, me inscrevi e conheci gente
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fabulosa aqui que me ajudaram bastante tanto que nessa jornada de 1 ano eu acabei
conseguindo nédo apenas um diploma, mas 3. De segundo grau, levei 50 anos pra isso,
mas até foi citado pelo Dr. Barrichello que nos meus 50 anos eu tive essa felicidade em
2008 de ter sido aprovado ndo sé aqui, mas em outros 2 exames que fiz, o chamado
Supletivo e o chamado ENEM. Isso até, também acabei prestando vestibular da UERGS
e consegui uma boa classificacdo que até depois ndo fui escolhido por uma questdo de
cotas que tiveram mais valor porque foram destinadas a pessoas de baixa renda e tal,
como a minha renda néo é tdo alta mas também ndo é tdo baixa, entdo eu ndo consegui,
mas eu estou batalhando. Meu objetivo é fazer uma faculdade, ndo morro sem fazer

isso.[sic]

Neste momento é importante destacar quatro questdes que aparecem com forca
entre entrevistados/as. A primeira é que todos/as pararam de estudar por necessidade de
trabalho, a segunda diz respeito as dificuldades que passaram para retornar a escola, a
terceira, € que todos/as aguardavam o momento, uma oportunidade para retomar os

estudos.

Terminado este relato sobre suas trajetérias de vida e na forte relacdo com o
mundo do trabalho, foi solicitado que lembrassem, com o maior detalhamento possivel,
como reagiram diante da proposta de trabalharmos o texto do professor Miguel Arroyo,
desde o primeiro momento até sua apresentacdo em sala de aula, ja que este texto
colocado no final do ano serviu como materializagdo dos conceitos até entdo

trabalhados.

Os entrevistados/as foram colocados individualmente diante dos proprios
trabalhos, quando foi sugerido registrarem as sensacdes que tiveram diante dos mesmos,
e a partir deste momento respondessem: (a) o trabalho realizado, em algum momento,
fez sentido para sua vidas? (b) Caso a resposta seja sim, como estes sentidos se
manifestaram? Quais seriam 0s possiveis desdobramentos praticos no seu cotidiano? (c)
Caso o trabalho realizado tenha, em algum momento feito sentido para sua vida, como
vocé percebe este “outro” jeito de enxergar a sociedade, por parte das pessoas com
guem vocé convive em casa, no trabalho, entre amigos/as etc. E importante registrar que
juntamente com estas solicitagdes surgiu com forga, as vezes fora de sequéncia, o
significado da proposta pedagdgica do EJA Ensino Médio da Escola Mesquita teve para

eles/as.
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Rosa: Olha, o que mais me chamou a atengdo foi a mudanca, porque uma vez o senhor
perguntou se a gente lembrava como era a Assis Brasil, ha uns anos atras. E eu nao
tinha me dado conta que quando eu fui morar na rua onde eu moro, era uma faixinha
preta, pequenininha, bem estreita aquilo ali, né? E eu nunca tinha me dado conta disso,
do quanto que mudou, do quanto cresceu e ndo tem mais para onde crescer. (...) outra
coisa que assim, eu achei que eu aprendi muito com o senhor foi 0 que a midia nos
mostra. (...) ai, na escola, eu fui atras, pesquisei sobre os movimentos do MST que até
entdo, até eu vim estudar, na minha cultura eles eram marginais, a minha familia toda
pensa desta forma, né? E eu estudei, sobre uns trabalhos que a gente fez, e eu vi que
ndo é assim, que eles lutam por uma reforma que néo vai acontecer nunca, eles morrem

por isso. [sic]

Branco: Eu vou contar pra ti foi uma volta aos comecos né, porque nao foi facil, pra ti
construir este trabalho teve muita dedicacdo, eu me dediquei ao maximo, eu posso fala
por mim que houve pouca dedicacao de alguns colegas, outras teve pouca, outras até
nenhuma, volta meia a gente se pegava la, porque eu chamava na responsabilidade,
mais pra mim com tudo isso foi positivo, porgue ai saiu um trabalho diferente, cada um
diferente, ninguém é igual o proprio grupo, tem as pessoas que se dedicam mais, outras
que ndo, outros que levam na brincadeira, que tao ali s6 pra bonito, mas tudo faz parte
do conjunto do grupo como eu disse.(...) O texto do Miguel Arroyo, ele engloba tudo, as
vivéncias totalizantes dele séo as nossas também, educando e reeducando a sociedade
guando mostra ali os sujeitos em formacao, nds vivemos nessa luta também, quando tu
relembra, tu bota Ia de volta aos comecos do que tu fez na tua vida, tu ta sempre
aprendendo, tem outros modos de conhecer ali, né? Isso tudo é um aprendizado. Qué
dize que este texto engloba tudo, tua vida a bagagem que tu tem na vida, nédo € s6 ali o
especificamente aos sem terra, é o dia a dia das pessoas, a nossa luta diaria. Nao sei se

eu nao falei besteira. [sic]

Marrom: Como resumir o Mesquita... eu sempre digo pra mim que a gente chegou aqui
e tinha uma longa estrada escura, e essa estrada era muito escura quando ndés
entramos em sala de aula e cada dia ela foi acendendo uma lampada, cada dia. Nés
comecamos do zero, do B- A- BA. E foi pra mim a experiéncia mais fantastica que eu
tive. Eu que pensei que tinha passado alguma coisa na minha vida, e eu vi que néo
tinha passado ndo. E eu ndo me esqueco do trabalho que a gente fez. Quando noés
terminamos, a alegria de poder fazer aquilo, de poder criar, aquilo me trouxe um
mundo novo na minha vida. Eu que estava com 52 anos e meu filho com 12, na época.
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Ele me ajudava nos trabalhos, isso é muito gratificante. Por isso eu vejo a EJA como
uma luz que me iluminou e simplesmente me abriu muitas portas, que eu achava que eu
conhecia, mas eu ndo conhecia nada. Que ndo ha conhecimento sem tu ter no¢ao da tua
cidadania, e o EJA trouxe pra mim foi cidadania e isso eu acho o mais importante. Nao
foi o aprender, o aprender é consequéncia, mas é tu aprender a ser cidad&@o. E ai eu
acho que eu me tornei mais cidadé@o, pude desenvolver, voltei... continuei trabalhando
no meu servico e onde eu pude competir em algumas coisas e discutir de alguns
assuntos que eu ndo tinha como discutir. Que foi tendo o conhecimento em sala de aula.
(...) Vendo os trabalhos de Miguel Arroyo, foi o dois, foram varios trabalhos de Miguel
Arroio, mas 0 mais bonito foi o que nos falamos sobre cultura. Ali da pra expressar bem
a palavra que eu falei: cidadania. Que cultura é o essencial da cidadania, nés somos
cultura em tudo o que fazemos e praticamos, s6 que eu ndo entendia essa palavra. E
trabalhando em Miguel Arroyo a gente conseguiu ver: o que € o indio, 0 que é 0 negro.
Eu usei como exemplo eu o integrante do grupo que participou, eu usei o exemplo na
época que estava a grande questdo nacional, que se chamava “A Reserva Raposa da
Terra do Sol”, que era de indios que eu muito que eu coloquei no texto, que nos
colocamos, eu as vezes uso muito isso ai, que nds colocamos no texto: Como poderia o
magistrado supremo tribunal federal entender e fundar uma questdo do povo milenar. O
indio estava aqui antes de Cabral. E isso ndo se discute. O que se discute? E como
preservar sua identidade. E isso que diz a identidade, a cultura e isso foi 0 que nds nos
colocamos no texto perguntando como poderia isso? NOs que tomamos o0 que era deles,
nos como brancos, como cidaddos brasileiros temos uma divida muito grande com a
nacdo indigena. Entdo € isso que eu vejo, na cultura, o que eu aprendi. A nossa divida a
resgatar, com 0s nossos semelhantes: os negros, os proprios gays. E isso s6 se melhora
a partir do momento que nos tivermos uma cultura delineada, uma cultura objetiva,
com principios de que nés podemos ter, assim, educacdo e moral. Se n6s basearmos
tudo isso em nossas vidas em educacéo e moral nds vamos ter uma cultura participante

que nos possamos evoluir para um bem social maior. Obrigado professor. [sic]

Lilas: Eu ndo tenho agora uma palavra assim pra dizer. Mas quando eu entrei, eu entrei
meio receosa, eu gostei muito, fiqguei com uma vontade muito louca de continuar
inclusive. Em um ano eu aprendi muito, porque eu fiquei 37 anos sem estudar. SO que eu
achei pouco, eu gostaria que tivesse sido mais extenso, gostei muito. (...) Esse texto me
ensinou... Eu estava muito limitada, digamos assim, ele me abriu horizontes ele me fez

olhar ao meu redor, a entender melhor as coisas que se passavam ao meu redor que
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antes, de certa forma eram ignorado. Ignorado entdo assim no meu andar eu sou bem
mais observadora. Entdo houve uma grande influencia com certeza tera para o resto da

minha vida. Maravilhoso, maravilhoso, muito bom. [sic]

Azul: Assim eu estava sem estudar desde... na verdade eu parei em 91 ai retornei em
2008 com essa oportunidade que a empresa deu para concluir o segundo grau. (...) A
minha preocupag¢do maior seria em relacdo a isso. Como é que eu ia consegui atingir o
meu objetivo sabendo que eu estava a muito tempo parado sem estudar. Mas no inicio
eu fiquei com um pouco com medo, mas foi tranquilo. Ai com o tempo a gente foi se
adaptando & mudanca de como passar a matéria, como ela foi relacionada a nossa,
com a nossa realidade pessoal, profissional, politica em que se vive, que se vivia a
época, tudo. Com a mudanca que houve em geral também na questédo politica, é uma
porta que se abriu pra muita gente eu acho que € isso ai. Agora eu estou fazendo um
curso de informética. (...) Outra quest@o que eu destaco que me ampliou bastante foi a
convivéncia politica, consegui abrir varias janelas pra poder entender muita coisa que
acontece. E outra coisa que eu consegui desenvolver foi a escrita, que eu tinha
dificuldade de expor a minha ideia, tinha dificuldade de falar e hoje eu ja me libertei de
tudo isso. E eu tenho certeza que a coisa que foi fundamental para essa mudanca foi,
justamente, esse curso que eu fiz, que se abriu essa... uma outra forma de aprender. Que
me deu outra visibilidade pra mim conseguir ampliar o meu conhecimento. Também
outra questdo que eu passei a acreditar mais em mim, tive fé mais em mim. (...) Eu tento
hoje, como eu estou interagindo numa escola técnica, eu tento mediar algumas
situagdes, tentar mostrar para algumas pessoas o valor que tem a humanizacéo, a
solidariedade, (...) Entao eu tento passar isso pras pessoas hoje, também, hoje eu tenho
uma filha que estd com 22 anos, esta entrando no mercado de trabalho, e
sistematicamente eu venho colocando isso pra ela também tentar fazer com que seja
mais diplomatica nessa questdo. Que também seja mais uma ferramenta pra tentar
humanizar um pouco mais essa area profissional e também pessoal. (...) eu tenho boas
recordagdes do pessoal que cursou comigo, do envolvimento que a gente teve pra
montar aquele trabalho ali, as ideias, como montar, as fotos que foram escolhidas pra
causar um impacto porque as fotos ali naquele caos do trabalho elas valem muito mais
que um texto, uma coisa bem direta, bem escolhida, bem pensada pelo grupo. E eu
tenho saudade daquele tempo que a gente se reuniu de forma diferente pra avancar
nessa questdo de educacédo, uma outra forma de a gente construir um conhecimento, a

gente trocou informagéo entre si, trocou informacgdo entre profissionais diferentes,
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entre, até mesmo assim, entre classes sociais um pouco diferentes e tudo, eu acho que

foi bem legal e eu tenho saudade do pessoal, tenho saudade do pessoal também.[sic]

Amarela: (...) Trabalho 14 h4 22 anos e eu comecei a ver, a mudar o meu pensamento e
mudar a minha vida também. Porque eu vi as pessoas doentes, eu comecei a acreditar
mais na vida e a mudar os meus pensamentos, sé pelo fato de poder ajudar as pessoas e
ver que eu tinha uma forca ali me movendo, comecei a acreditar mais em mim, mais na
vida e dar mais valor a vida também. Ai eu ajudando as pessoas eu comecei a ser mais
positiva, a ver a vida de outra forma, porque a gente ta... a gente tem forca, a gente tem
fé, a gente... eu comecei a mudar, enfim, mudar o meu carater, mudar meus pensamento
e até que surgiu a oportunidade de eu fazer o EJA aqui no Mesquita e 0 EJA também
abriu muito a minha cabeca mudei muito a minha posi¢do a minha... eu aprendi muito
com os professores e com os colegas, pra mim foi bom porque me abriu, foi um
aprendizado que mudou o rumo da minha vida, tanto no Concei¢do como aqui no EJA.
Pra mim foi uma valia, foi muito util, tanto no meu trabalho no Conceicéo, quanto aqui
no EJA também que me transformou muito. Que eu também comecei a ver a vida de
outra forma, a acreditar mais em mim e mais na vida também e fazer, assim, fazer a
minha vida fluir, fazer o meu mundo fluir também. E estou aqui, estou batalhando, estou
progredindo, estou crescendo e estou indo pra frente. Gracas ao Concei¢do e gracas ao
EJA, aos professores e 0s colegas que me ensinaram muita coisa, e eu aprendi muito. A
minha vida mudou muito também. (...) O, o exemplo la do Conceicdo que eu aprendi,
assim, a ter mais paciéncia e eu aprendi a ser mais firme, tanto que eu perdi a minha
mae ha oito anos atras e eu aprendi a dar a volta por cima, gracas ao Conceicdo que
me ensinou muita coisa, sim. Se eu ndo trabalhasse no Conceicéo eu ndo sei qual seria
a minha reacao, entdo |4, o hospital me ensinou a vida. (....) E aqui no EJA, no caso, eu
era muito critica, eu era muito critica e s6 atirava pedra, eu ndo pensava antes de ver
as coisas. Entdo depois que eu fiz o EJA eu aprendi a pensar mais e ndo falar, assim,
atirar pedras nos outros. Eu passei a reconhecer mais as pessoas E tratar as pessoas
como eu estaria tratando a mim mesma, que eu comecei a ter mais cultura e mais visao
da vida, assim, sabe? Comecei a ter mais visao, e eu vi que nao €é por ai, né? Que a
gente ta aqui pra ser unido, pra ser unido e pra ajudar o outro. E pra... até a cultura da
gente, comecei a ler mais, a pensar mais também, comecei a usar mais 0 meu
raciocinio.(...) Olha, esse ponto de cultura pra mim foi bom porque eu era muito
inibida, entdo pra mim foi bom porque eu me soltei mais, fiquei mais segura a ponto de
me mostrar pros outros o meu trabalho, eu fiquei mais segura de mim, fiquei mais

desinibida. Que era o meu sonho ser assim, trabalhar pra alegrar as pessoas. Ou
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trabalhar em circo, ou fazendo alguma apresentacdo, ou... Até pessoalmente, mais
como eu era muito inibida eu ndo fazia, ndo tinha coragem de me mostrar pros outros,

mas agora com esse ponto de cultura ai foi bom porque eu fiquei mais destrinchada.
[sic]

Neste momento da pesquisa constata-se a ideia de terem ficado inseguros diante
da proposta pedagdgica da escola, mas que com o decorrer do ano letivo perceberam o
qguanto a metodologia contribuiu para enxergarem o mundo de outra maneira e agirem
sobre ele a partir de outro paradigma, reconhecendo-se como participes da construcao

do seu conhecimento.

Acredito que o proximo item, a partir da materialidade das entrevistas, contribuira
para deixar claro, como o referencial teérico metodologico ganha vida nesta dissertacéo,
ja que serdo identificadas as palavras, as frases, trajetdrias de vidas que ndo podem ser
separadas do contexto histérico mais amplo onde vivenciam a dramaticidade de suas
experiéncia-cdes, bem como o0 sentimento inerente aos participantes da pesquisa,

implicito na transcricdo por meio dos inventarios.
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4.3. CRUZANDO OLHARES
O tema-gera-dor-de-dor, enquanto articulador metodologico, permite perceber
que a dor-que-o-tema-gera nos entrevistados/as demonstra que ja ndo sdo mais as

mesmas. Mudaram, enxergam o mundo ao seu redor de forma diferente.

A experiéncia vivida para se tornar experiéncia percebida deve ser vivenciada
num agir sobre si mesmo por meio da experienci-acao, pois € neste deslocamento entre

0 que foram e o que se tornaram que se encontram os nucleos sadios do senso comum.

Os “bons sensos” passam a ser sinteses provisorias de rompimentos/superagoes
com as validades psicoldgicas das ideologias. Isso significa reconhecer para além dos
pré-conceitos, que levam a discriminacdes, seis questdes importantes que se cruzaram

nas entrevistas:

1) Entrevistados/as por meio da reflexdo reagiram com indignacao frente ao artigo de
Reinaldo Azevedo “A crenga na "cultura da periferia"é coisa de gente com miolo
mole;2) entenderam que suas mudancgas ndo possuem relevancia quando ndo alteram
minimamente o meio em que estdo inseridos;3) a solidariedade com outras
culturas/minorias por compreenderem as injusticas as quais estdo submetidas, possuem
de certa maneira as mesmas causas de suas angustias, materializando o conceito de
alteridade; 4) que o conceito de trabalho foi e € marcante e determinante para eles/as
fazerem escolhas de vida 5) a proposta pedagogica da EJA e o texto do Miguel Arroyo
foram fatores fundamentais determinantes para estabelecerem relaces entre escola e
situacBes sociais; 6) a insatisfacgdo com as explicacbes colocadas pela midia,
autoridades, especialistas para justificarem o momento pelo qual a humanidade esta
passando sdo inconsistentes e causam uma espécie de “vazio”, ja que a desumanizagdo

das relacOes sociais ndo encontram respaldo na materialidade dos fatos.

r

O “vazio” nao compreendido ¢ a opressdo sem fisionomia, ¢ a auséncia das
geracOes ceifadas pela brutalidade instalada pelo velhno mundo ha 500 anos, descoberta

em pequena escala através da intencionalidade pedagdgica da EJA.

O inventario foi feito, o conhecer a ti mesmo dentro de um contexto social mais
amplo e articulado refaz a histdria por meio do redesenho de trajetorias de vidas que nédo
sdo mais passivas, indiferentes e resignadas, ndo pedem mais permissao para o marido
para poder estudar, colocam-se em pé de igualdade para exporem suas opinides, ao
reconhecer na metodologia aplicada na EJA da Escola Técnica Mesquita a importancia

para suas mudangas.
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Percebe-se também, que por intermédio do inventario mobiliza-se a ideologia
compreendida a partir de suas premissas tedricas implicitas, valores gnoseoldgicos e
valores psicoldgicos, levando educandos/as a encontrarem nas experiéncias percebidas

seus temas gera-dores-de-dor, bem como suas aprendizagens para a vida. Amarela:

(...)eu perdi a minha mée hé oito anos atrés e eu aprendi a dar a volta
por cima, gragas ao ConceiGao que me ensinou muita coisa, sim. Se
eu ndo trabalhasse no Conceicdo eu ndo sei qual seria a minha
reacao, entdo 14, o hospital me ensinou a vida. (...) o EJA também
abriu muito a minha cabeca mudei muito a minha posi¢éo a minha, eu
aprendi muito com os professores e com os colegas, pra mim foi bom
porque me abriu, foi um aprendizado que mudou o rumo da minha
vida. [sic]

Ao observar o posicionamento dos pesquisados/as diante do artigo de Reinaldo
Azevedo e o0 conteldo expresso nas entrevistas, demonstram atitudes de coeréncia entre
reflexdo e acdo, entre a préatica e teoria, fragilizando as premissas tedricas implicitas
num dos elementos constitutivos, segundo Gramsci, da estrutura interna da ideologia, ja
que os valores gnoseoldgicos do ato de aprender hoje estdo orientados a partir de uma

perspectiva critica.

A (re) significagdo do conhecimento pode ser visto como sendo a passagem da
experiéncia vivida para experiéncia percebida. A experienci-acdo, elo entre ambas, neste
momento deixa de ser apenas deslocamento do senso comum para 0 bom senso, passa a
ser também o inventario agindo sobre o nucleo sadio do senso comum
rompendo/superando as validades psicoldgicas das ideologias, pde em movimento a
dor-que-o-tema-gera na busca de outras explicacdes, alternativas, solucdes para as
mesmas situacdes/problemas encontradas até entdo, em virtude de seus préprios
preconceitos. “Como poderia 0 magistrado do supremo tribunal federal entender e
fundar uma questdo do povo milenar. O indio estava aqui antes de Cabral. E isso nédo
se discute. O que se discute? E como preservar sua identidade. Nos que tomamos o que
era deles, nds como brancos, como cidadéos brasileiros temos uma divida muito grande
com a nacao indigena. Entéo € isso que eu vejo, na cultura, o que eu aprendi. A nossa

divida a resgatar com os nossos semelhantes: os negros, os proprios gays.” [sic]

Os relatos demonstram que os tempos escondidos nas lembrangas individuais e na
memoria coletiva, sdo capazes de reconstituir, através do vivido histérico, social e

psiquico, a possibilidade de fazer pulsar no presente o que ja fomos e admitir que o

81



“universal ndo existe em abstrato, nem o particular tem sido sem sua relagdo com o
universal. E no particular, no molecular que a histdria se aninha, encolhendo-se nas
dobras do empirico” (NOSELLA, 2002, p. 79).

O tema-gera-dor-de-dor que pertence a cada individuo, cada comunidade, quando
conecta as totalidades parciais as quais estdo inseridos,traz “luz” ao tema gerador de
dentro para fora do ser humano e socialmente de baixo para cima, desvela as ideologias
que justificam os problemas sociais a serem contrapostos coletivamente através do
individuo, comunidade ao articular discriminagdes étnicas de género, orientacdo opc¢ao
sexual com a concentracdo econdmica dos meios sociais de producdo da terra e meios
de comunicacdo de massa por exemplo. Os problemas pessoais e domésticos de cada

um deixam de ser pontuais e ganham contornos sociais mais amplos.

Enquanto articulador metodoldgico, o tema-gera-dor-de-dor submete a pedagogia
a educacdo, pois ao permitir a educandos/as enxergarem-se nas relagcdes sociais tendo
nos conceitos chaves desta dissertacdo as explicaces para seus dilemas, transformam
suas experieci-a¢0es via inventario em seus proprios recursos didaticos que vdo para
além das intencionalidades pedagogicas, que mesmo tendo um paradigma orientador
ndo pode mais ser “controlada” pelo (a) educador/a, contetdo e método tornam-se

processo.

No espaco escolar ao dialogar tema-gera-dor-de-dor com o tema gerador se
alarga o conceito de educacgdo, transcende o curriculo, na medida em que a vida,

movimento real da histéria, ndo cabe dentro do mesmao.

“O texto do Miguel Arroyo, ele engloba tudo, as vivéncias totalizantes
dele sdo as nossas também, educando e reeducando a sociedade
quando mostra ali os sujeitos em formac&o, nos vivemos nessa luta
também, quando tu relembra, tu bota la de volta aos comecos do que
tu fez na tua vida, tu t& sempre aprendendo, tem outros modos de
conhecer ali, né? Isso tudo é um aprendizado este texto engloba tudo,
tua vida a bagagem que tu tem na vida, ndo é sé ali o especificamente
aos sem terra, é o dia a dia das pessoas, a nossa luta
diaria.Branco.”[sic]

Visualizar esta intersec¢édo, que afirma a educagdo como principio unitario entre o
mundo do trabalho e 0 mundo da cultura em nivel de toda a vida social, sugere que a
escola possa ser o espago fundamental de “formagao integral no sentido de completude,

de compreensdo das partes no seu todo ou da unidade no diverso, de tratar a educagéo
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como uma totalidade social, isto é, nas suas multiplas media¢BGes histéricas, que

concretizam os processos educativos” (CIAVATTA, 2005, p. 84).

A dor gerada pelo tema-gera-dor-de-dor consiste em refletir sobre os pre-
conceitos colocando-se no centro das situagdes-limites, que ndo estdo fora, mas dentro
de nds possibilita perceber por meio das angustias, sentimentos de impoténcia, dilemas
pessoais existentes no cotidiano, visualizar dentro de uma rede “invisivel” pela qual se
manifesta a opressdo de género, étnica, opcdo sexual e exploracdo de classe, bem como
perceber e compreender que o conceito de hospedeiro de Freire é algo presente em

nossas vidas, mora, dorme e acorda conosco, esta em nos.

Os (as) educandos (as), ao se distanciarem atraves da reflexdo, ao tracarem o
caminho a ser percorrido pelo inventario, permitem-se fazer o deslocamento da sujeicdo
a subjetivacdo, aqui entendida como “filosofia da praxis, uma concepgdo em que 0s
homens sdo sujeitos reais da histéria e ndo instrumentos passivos de determinacdes
materiais ou espirituais”. (SEMERARO, 2006, p. 101).

(...) eu sempre digo pra mim que a gente chegou aqui e tinha uma
longa estrada escura, e essa estrada era muito escura quando nos
entramos em sala de aula e cada dia ela foi acendendo uma lampada,
cada dia. N6s comecamos do zero do B-A-BA. E foi pra mim a
experiéncia mais fantastica que eu tive. Eu que pensei que tinha
passado alguma coisa na minha vida, e eu vi que ndo tinha passado
ndo. E eu ndo me esqueco do trabalho que a gente fez. Quando nés
terminamos, a alegria de poder fazer aquilo, de poder criar, aquilo me
trouxe um mundo novo na minha vida. Marrom. [sic]

Cruzar olhares significa compreender os conflitos pelos quais educandos/as
passam ao se depararem com as validades psicoldgicas das ideologias existentes no
status quo hegemonico e a vivéncia traduzida em conhecimento pelos movimentos
sociais, inseridos num amplo leque de experiéncias, como demonstra a professora
Conceigao Paludo em seu livro “Educagdo Popular - em Busca de Alternativas para uma
Leitura desde o Campo Democratico Popular”. Esta situagdo possibilita o educador

torna-se sujeito coletivo individual.
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CONSIDERACOES FINAIS

(...) eu tive essa oportunidade, muita gente queria aprender essa nova
forma de educacdo. Nao aquilo que o meu neto aprende, que é paga
uma escola cara para ele aprender uma coisa que para mim néo diz
nada, ndo diz nada. Que ndo é a realidade que noés precisamos. Que
temos que ter respeito com a natureza, com o indio, aquela carta do
indio, que ndo podia vender a terra que ndo é de ninguém (...). Rosa
[sic]

Caso me perguntassem o que € mais dificil entre comecar ou terminar uma
dissertacdo de mestrado, eu responderia sem duvidas que € terminar, pois no inicio tem-
se a certeza que se sabe pouco sobre o assunto. No final, ao contrario, percebe-se que
sabiamos menos do que imagindvamos saber e agora sabemos apenas o suficiente para

dizer a palavra de maneira mais consciente e responsavel.

Assim retomo aos objetivos centrais que sdo: entender como o conceito de
experiéncia de Thompson contribuiria para transformar a escola em espacos de guerra
de posicdo e como este constituiria intelectuais organicos, ja que as “experienci-agdes”
vivenciadas por educandos/as nas situagOes-limites realizam-se inédito-viaveis, nos
quais os intelectuais organicos se constituem rompendo, superando ideologias ao

transitarem da experiéncia vivida para experiéncia percebida.

Os préximos paragrafos demonstram que a escola e a sala de aula podem se
transformar em  espaco de constituicdo de intelectuais  organicos,
individuos/comunidades, pois ao transitarem da experiéncia vivida para experiéncia
percebida deixam de ser menos e passam a ser mais, enfim a unilateralidade humana
cede lugar a omnilateralidade, o diz-para-dor torna-se inédito viavel, sintese do tema-

gera-dor-de-dor.

1) Essa pesquisa demonstrou a importancia de analisar as contradi¢fes sociais da
sociedade capitalista fora dos ambitos tradicionais. Como pesquisador confirmei que a
mais valia na sociedade em que vivemos encerra em si dimensdes para além da “mera”
expropriacdo do trabalho alheio. A educacdo deve percebé-la como ordenadora de
procedimentos e comportamentos a serem seguidos, tanto de maneira restrita no

ambiente de trabalho, quanto mais ampla na sociedade;
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2) a extracdo da mais valia no ambito da relacdo capital-trabalho separa 0 mundo da
producdo da riqueza, de um pais que incorre, em média, quarenta e quatro horas
semanais de trabalho, do resto do tempo que resta para viver a vida em familia, entre

amigos, em comunidade;

3) a linha de produgdo do chdo da “fabrica” do mundo capitalista, que transforma tudo
em mercadoria, felicidade em Coca-Cola, liberdade em velocidade, acolhimento de pai
e mde em voltinha de carro para fazer o bebé dormir, é a linha espelhada da
fragmentacdo do conhecimento escolar que ndo cabe na vida, como a vida também néo

cabe na linha de producéo, dentro das cadeias produtivas;

4) o capitalismo transforma as pessoas em reféns de um tempo espaco onde se
materializam o fetichismo da mercadoria, eternizado no desejo do que ndo temos,
tornando-nos assim circunstancialmente impedidos de ser, na medida em que somos o
que temos. Dito de outro modo: existe um hiato anacronico entre o agora, que precisa

ser socialmente resolvido e as solucdes residentes no futuro;

5) a memoria coletiva a ser resgatada,no momento atual, deve tornar necessario repensar
as ideias utdpicas, que inexoravelmente encontram-se no futuro. N&o se trata de rejeitar
as utopias, mas de viver o futuro no presente, transformar a generosidade humana,
utopicamente perseguida ao longo da historia, em vivéncias no aqui, no agora, naquilo

que for possivel;

6) a afirmacdo do PPP da escola em questdo € a extensdo de uma histéria mais ampla
dos trabalhadores (as) metaltrgicos da Grande Porto Alegre;

7) os regimentos escolares desta instituicdo, desde a década de 1970, deixam claro seu
compromisso com a solidariedade, com a educacéo integral do ser humano tendo como
ponto de partida a sociedade. Essa constatacdo ganha contornos cada vez mais nitidos
com a consolidacdo do processo de redemocratizacdo do pais, a partir da década 1990;

8) os PPP’s da escola sdo continuidades de muitas reivindicacoes de trabalhadores/as
que também ganham contornos mais nitidos em relacdo a educagdo com a oposi¢éo

sindical, bases fundantes para o surgimento da CUT,;

9) os cursos que existem e existiram na escola acompanharam a logica imposta pelo
desenvolvimento tecnologico do capital, ndo s6 no que tange a empregabilidade, mas
tentando amenizar os resultados, os impactos sociais desta ldgica. Ndo é por acaso que

na década de 1990 a escola implementa os Projeto Especiais com intuito de responder
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ao desemprego estrutural trazidos pela terceira Revolugéo Industrial, coincidindo com a
discussdo da CUT, traduzida pela ADS;

10) a escola, expressdo maior da preocupacdo dos trabalhadores/as de cuidar da sua
propria educacdo, desde sua fundagcdo ha cinquenta anos, acompanha e traduz a
necessidade dos trabalhadores/as em propostas que entrelagam a historia da luta de

classes, ganhando consisténcia nos encontros anuais do CET;

11) o tema-gera-dor-de-dor, “conceito” criado para articular a analise da pesquisa, na
verdade ja se manifestava em sala de aula no decorrer do ano letivo, nas mediacGes de

conflitos subjacentes a intencionalidade pedagdgica;

12) as respostas obtidas com entrevistados/as na pesquisa permitem dizer que a sujeicao
foi superada, e para isso acontecer a perspectiva da construcdo coletiva do

conhecimento foi e é fundamental;

13) entrevistados/as, ao declararem que a “EJA mudou suas vidas” e pelos 0s exemplos
que trouxeram, desenvolveram uma postura critica ao sistema capitalista e
demonstraram que o conhecimento acumulado e depositado nas ciéncias, guardados nas
instituicdes de ensino, ao ser abordado a partir de outro paradigma societério, pode

humanizar as relagdes sociais;

14) fica claro que organizagdes de ensino aprendizagem, que pretendem questionar e
contribuir na busca de alternativas as relacbes hegeménicas da producdo da vida atual
deve mobilizar e despertar a indignacdo para ndo correr 0 risco de promover a

passividade;

15) as conquistas socio-coletivas (melhores salarios, condi¢des de trabalho e reducédo de
carga horéria, transporte coletivo com qualidade, saneamento basico, entre outras), que
reivindicam a distribuicdo justa e igualitaria da riqueza socialmente produzida, se nédo
for acompanhada pelo respeito as diferencas, a exploracdo de classes terd dificuldades
de enxergar na opresséo de género, etnias, culturas e orientacao sexual, a mais valia que

por meio do fetiche da mercadoria é responsavel pela desigualdade que iguala;

16) o tema-gera-dor-de-dor, quando contextualizado historica e socialmente possibilita
a educadores/as e educandos/as anteciparem a utopia. através da auto gestdo de seus
conflitos gerados pelo pre-conceito desvelado do qual todos séo vitimas e ao mesmo

tempo responsaveis;

17) o tema-gera-dor-de-doré o meio por onde cada um pode acessar suas lembrangas

pessoais, construir seus inventarios, que ao serem articulados constituem memorias
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coletivas. O tema-gera-dor-de-dor disponibiliza a educandos/as serem senhores das
suas decisGes com relacdo a graduacgdo daquilo que estdo dispostos a se deparar. Assim
sendo, ndo estdo expostos ao constrangimento publico que o tema gerador, em tese,
implicaria j& que se trata de decisdes coletivas em razdo da imposi¢do de problemas

sociais que precisam de solugdes imediatas;

18) o tema-gera-dor-de-dor enquanto uma reacdo a dor que o tema provoca, provem da
indignacédo,portanto trata-se de uma decisdo pessoal que transforma o individuo em
comunidade, em outras palavras, o tema-gera-dor-de-dor estd sob o controle do/da
educando/a, j& que dispara-a-dor, e diz-para-a-dor parar.

Levando em consideracdo os dezoitos pontos levantados acima, pode-se afirmar
que o tema-gera-dor-de-dor,ao articular metodologicamente os conceitos-chaves desta
dissertacdo possibilitou um conflito existencial entre a compreenséo do conceito em sua
densidade histérica e a intensidade do mesmo em movimento real diante das “novas”
escolhas a serem feitas. a partir da problematizacdo da realidade, as quais ndo estamos

imunes. Somos “vitimas” e “responsaveis” a0 mesmo tempo.

A pesquisa realizada dentro dos limites do mestrado ndo foi suficiente para
explorar o potencial que o tema-gera-dor-de-dor possui enquanto conceito, pois encerra
em si a possibilidade de coletivamente constituir subjetivacGes individuais, mediadas
pelo complexo processo de reconhecimento do outro, cuja intersubjetividade
“transforma” o eu em nods, em brancos, em indios, em negros, em homossexuais, em

mulheres, em jovens, em outras culturas, em classes subalterno-trabalhadoras.

As entrevistas demonstram que os dilemas pessoais de educandos/as estdo
permeados pelas condi¢des de vida, decorrentes do espaco social aos quais estdo
inseridos, lhes proporcionam. Ao observar mais detalhadamente  seus
discursos/percursos, percebi estar diante de pequenas e / ou inicios de narrativas, diz 0

entrevistado Verde:

O meu pai veio da Europa, de Portugal em uma situagéo
absolutamente critica. Era uma época de ditadura do Sr. Oliveira
Salazar, que gragas a Deus ndo era meu parente, apesar de ser
Oliveira também. Mas era tal a situacdo onde ele morava, 14 que
havia uma fabrica de bicicleta destinada aos homens e uma fabrica de
tapetes, que destinada as mulheres trabalhar. No mais era a cultura
da enxada e eles faziam relativamente bem. L& eles estavam mais ou
menos, pelo menos bem nutridos. Embora mal vestidos, a melhor
roupinha que eles tinham era pra ir na igreja aos domingos. Essa
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cultura acabou que 14 pelas tantas ele com um filho de dois anos e
outra a caminho achou convém vir para o Brasil, isso em 1935. [sic]

Percebi nas falas, gestos e olhares dos entrevistados a angustia, a perplexidade e a
alegria de enxergarem nas “descobertas” reveladas na passagem da experiéncia vivida
para experiéncia percebida. As contradi¢Oes recheadas de sofrimentos e sacrificios (a
tese), que protegem e preservam o0s entes queridos e servem de referéncia para
justificarem atos que a0 mesmo tempo, reproduzem os valores de desigualdades sociais,
politicas, econémicas e culturais (a antitese), sobre 0s quais ao concluirem nao serem
mais 0s mesmos por compreenderem criticamente o ambito social no qual estdo

inseridos (a sintese).

Romper, superar as validades psicologicas das ideologias, tacitamente existentes
nas falas ou inicios de narrativas, explicita a faculdade de intercambiar experiéncias, o
senso pratico que emerge da critica ao senso comum e que as raizes estdo no povo, no

seu saber.

Embora ndo seja objetivo desta dissertacdo de mestrado tratar desta situacao
surgida no decorrer da analise, penso ser importante registrar que 0s conceitos de
oprimido, conscientizacdo e libertacdo atravessam as narrativas que compde a histéria
da América Latina. Neste sentido, resgatar a memoria narrativa significa mergulhar e
buscar subsidios que sirvam de suporte para ancorar a educagdo popular, as pedagogias
progressistas para além do “etnocentrismo de classe” que se nega muitas vezes a
nomear o popular como cultura.Mas, trazé-las aqui seria iniciar outro trabalho, onde
autores como a propria Ecléa Bosi e Boaventura de Souza Santos, anteriormente
citados, assim como Jusus Martin-Barbedo e Walter Benjamin, trariam contribuicdes

importantes.

Com relagcdo a minha aprendizagem neste processo, o educador deve vivenciar a
voz historicamente reprimida, seu significado pesado sem, no entanto, abandonar
referenciais tedricos que 0 animaram até o presente, mas a0 mesmo tempo deve ter

consciéncia da necessidade de indaga-los permanentemente.

O ato de pesquisar mostrou-me, neste processo, a pesquisa como sendo algo
inerente ao ato educativo, para tanto é preciso estar aberto para enxergar os desafios
postos por uma intencionalidade pedagogica e politica da qual ndo temos,

aprioristicamente, controle sobre o0s seus resultados.
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Por fim, na EJA as politicas de formacdo cidadd prop6em, no caso da Escola
Técnica Mesquita, um saber para além da escola, pois leva em consideracdo o saber da
experiéncia feito (FREIRE, 1998), trazida por educandos/as. A pesquisa sustentada pelo
paradigma da educacdo popular possuia como ideia central, no final do ano letivo, fazer
com que educandos/as terminassem a EJA Ensino Médio em condicfes de criticar as
relacBes sociais hegemdnicas na sociedade atual, 0 que aconteceu, mas ao perguntar
como isso ocorreu, percebi por meio das primeiras reflexdes, que o educador,

paulatinamente deveria ceder espaco ao pesquisador.
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APENDICE

- Programa de Qualificagdo Profissional (2002-2004) - Parceria com a SMED -
Secretaria Municipal de Educacdo de Alvorada através do CENTRO DE FORMACAO
PROFISSIONAL PROFESSOR FLORESTAN FERNANDES. Tem como objetivo
possibilitar a qualificacdo profissional dos (as) alunos (as) do SEJA/MOVA que se
encontram desempregados. O publico alvo tem idade a partir de 16 anos e é necessario

que estejam matriculados no SEJA/MOVA do municipio de Alvorada;

- RAP - Reinsercdo na Atividade Produtiva (2002-2004) - Parceria com a FASC/SMIC-
Prefeitura Municipal de Porto Alegre. Tem como objetivo geral, proporcionar a
populacdo usuéria dos servigos da FASC alternativas de reinser¢do social na atividade

produtiva;

- PETI - Programa de Erradicacdo ao Trabalho Infantil (2002-2003) - Parceria com a
FASC - Prefeitura Municipal de Porto Alegre e Governo Federal. Tinha como objetivo
geral desenvolver a qualificacdo profissional junto as familias do programa, cuja
atividade laboral € a catacdo de lixo, bem como alternativas de geracdo de trabalho e
renda, a fim de eliminar toda e qualquer forma de trabalho infantil em Porto Alegre, a
partir do envolvimento da sociedade como um todo. Neste programa executamos 0S
cursos de Padaria e Confeitaria, Confeccdo e Costura, Pintura Predial, Servicos

Domésticos e Hotelaria;

- Incubadora da Escola Mesquita (2003 e 2004) - em parceria com a Prefeitura
Municipal de Porto Alegre, através da Secretaria Municipal de IndUstria e Comércio, foi
criada uma Incubadora para dar suporte no espaco fisico, na infraestrutura e na

formacéo dos grupos oriundos do RAP e do PETI;

- Construcdo Civil para a Cidadania (2002) - Parceiro: Prefeitura de Porto Alegre e
Goldsztein. Uma iniciativa da Prefeitura Municipal de Porto Alegre, através das
Secretarias Municipais da Educacdo - SMED e Producao, Industria e Comércio - SMIC
em parceira com a Empresa Goldztein S/A. Administradora e Incorporagfes. Tendo
como agente coordenador e executor do projeto a Escola Técnica Mesquita. O objetivo
do projeto: realizar agdes que combatessem a excluséo social de jovens em situacéo de
vulnerabilidade social, através da capacitacdo para o trabalho em construcéo civil e o

resgate da cidadania, possibilitando-lhes uma conduta emancipatéria. Propde um
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conjunto de atividades educativas com vistas a desenvolver as competéncias necessarias
para que esses jovens possam ter acesso ao trabalho e nele permanecer. Ao mesmo
tempo pretendia-se atender uma demanda do setor da construcdo civil no Municipio de

Porto Alegre, que buscasse qualificar sua méo de obra;

- Projeto Rodoviario na Escola (2001-2002) - Parceiro DAER/Governo do Estado do
RS. Objetivos do projeto: Levar educacdo basica aos funcionarios, que por falta de
oportunidade ou por necessidade do trabalho, deixaram de frequentar a escola,
prejudicando seu desenvolvimento cultural, social e intelectual; Suprir a necessidade de
qualificagdo de um numero expressivo de funcionarios, oportunizando a obtencdo da
certificacdo do Ensino Fundamental e/ou Médio; Oportunizar aos servidores condi¢des
de superar as dificuldades no que tange a acompanhar e compreender a evolugédo
tecnoldgica de maquinas e equipamentos, bem como participar da elaboracdo dos
processos de gestdo, através de uma formacdo béasica com vistas a (re) qualificagcdo
técnica do seu trabalho, ou seja, oferecer os pré-requisitos basicos para compreender o0s

fundamentos técnicos dos cursos de mecanica, laboratorista, informatica, etc.;

- Projeto de Agricultura Urbana (2004) — Hortas e Pomares Comunitarios Programa
Fome Zero de Porto Alegre. Parceiros: Governo Federal através do Ministério do
Desenvolvimento Social e Combate a Fome, Prefeitura Municipal de Porto Alegre
através da Secretaria do Governo Municipal (SGM), Secretaria Municipal da Producédo
Industria e Comércio (SMIC), Secretaria Municipal de Educacdo (SMED) e Comité
Gestor do Programa Fome Zero Porto Alegre. Objetivo do projeto: Desenvolver acdes
educativas sobre agricultura urbana, seguranca alimentar e qualidade nutricional as
familias selecionadas pelos nucleos do Fome Zero; Viabilizar a implantagdo das 24
hortas e pomares comunitarios nas 16 regides da cidade, nas areas de abrangéncia das
nucleacdes do Programa Fome Zero, atendendo familias com criangas de zero a seis
anos em situacdo de risco nutricional; Estimular acbes de geragdo de trabalho e renda
com enfoque na sustentabilidade social, econdmica e ambiental através da producéo e

comercializa¢do de alimentos saudaveis;

- Cozinha Escola da Escola Técnica José César de Mesquita (2004) — Programa Fome
Zero de Porto Alegre, Prefeitura Municipal de Porto Alegre; Sindicato dos
Trabalhadores nas Industrias MetalUrgicas, Mecanicas e de Material Elétrico da Grande
Porto - STIMMMEPA e Sindicato das Nutricionistas de Porto Alegre. Objetivo do
projeto: Promover atividades de capacitacdo para o trabalho na area de alimentos,
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visando a ocupacdo de postos no mercado de trabalho formal e criacdo de
empreendimentos associativos, comunitarios e populares; Executar acbes educativas
sobre preparo de alimentos, seguranca alimentar, qualidade nutricional, geracdo de
trabalho e renda, limpeza, higiene e gestdo para as demais 23 cozinhas comunitérias que
estédo sendo implantadas pelo Programa Fome Zero de Porto Alegre;

- Escola de Fébrica (2005 — 2006) — Convénio com o Ministério da Educacdo MEC e
parcerias com empresas para execucdo do projeto. Neste, atendemos 100 jovens e as
parcerias foram feitas com a cooperativa Geralcoop, Cooperzago e Grupo Hospitalar

Conceicéo;

- Cadeia Produtiva Do Skate (2006) — Convénio com o Ministério do Trabalho e
parceria com mais quatro entidades que vdo compor a cadeia produtiva, Escola 8 de
Marco, Instituto Leonardo Murialdo, Reviver e P&o dos Pobres. 30 jovens oriundos do
Consorcio Social da Juventude mddulo | estdo no projeto Cadeia Produtiva que prevé a

formalizacdo de uma cooperativa com os 30 jovens;

- Projeto de Qualificacdo Profissional Em Gestdo De Economia Solidaria E
Cooperativismo Com Elevagdo De Escolaridade (Ensino Fundamental) (2006) —
Convénio com o Ministério da Educacdo MEC, voltado para cooperados de
empreendimento da economia solidaria que tem por objetivo possibilitar a capacitacdo
de auto-gestores de empreendimentos para o desenvolvimento de uma administracdo
pautada nos paradigmas da economia solidaria, articulado a um processo de Educacdo
de Jovens e Adultos, com elevacao de escolaridade no Ensino Fundamental.

- Projeto De Elaboracdo Do Material Didatico Do Projovem (2005 — 2006) - Parceria
com a Coppe/UFRJ do Rio de Janeiro, que tem como objetivo a elaboracdo do material
do aluno e do educador para o Arco da Metalmecanica. O Projovem é um projeto do
Governo Federal que visa atender jovens entre 16 e 24 anos que agrega a elevacao de

escolaridade e a preparacao profissional;

- Formacéo de Formadores do ProJovem (2006 - 2009) — parceria com a Coppe/UFRJ
do Rio de Janeiro, que tem como objetivo fazer a formacao dos formadores do Arco da
Metalmecénica em todo o Brasil. Desde 2006 a Escola Mesquita j& executou a formacao

em oito capitais;

- Entidade executora do Consércio Social da Juventude (2005) — Parceria entre 0 MTE
— Ministério do Trabalho e Emprego e a Escola Mesquita, sendo que a escola foi
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executora e participou do conselho deliberativo do projeto. Realizou cursos com 100

jovens, concluindo a insercéo de 30% da meta contratada com 0 MTE;

- Ancora Do Consércio Social Da Juventude (2006) — Convénio com o MTE —
Ministério do Trabalho e Emprego. A Escola Mesquita foi entidade ancora, contratando
34 entidades na regido metropolitana de Porto Alegre para a execucdo do projeto que
atendeu 2000 jovens. A disponibilizacdo destes jovens no mundo do trabalho finalizou
com 956 empregados, 0 que resultou no segundo Consorcio que mais inseriu jovens em

todo o Brasil;

- Programa Jovem Aprendiz (permanente) — Atualmente a Escola Mesquita estd com
230 jovens aprendizes. Nesse programa a Escola atua como entidade responsavel pela
aprendizagem, conforme lei 10097/00 e decreto 5598/2005. Destes jovens, 110 estdo em
um programa especifico a se constituirem em grupos de economia solidaria. Os outros
120 jovens estdo realizando cursos em parceria com 0 SENAC — Servico Nacional de

Aprendizagem;

- Economia Solidaria e Gestdo de Empreendimentos Autogestionarios (2006 — 2007) —
Este curso é uma iniciativa da Escola Mesquita, e tem o objetivo de capacitar gestores
de empreendimentos autogestionarios para o desenvolvimento de uma administracao
pautada nos paradigmas da economia solidaria. O curso tem carga horaria de 400 horas,

é executado quinzenalmente e aos sabados, com uma turma de 25 associados;

- Fundo Fome Zero dos Metallrgicos da Grande Porto Alegre (permanente) - A
Solidariedade Ndo Tem Limite — Essa iniciativa inédita do Sindicato dos Trabalhadores
Metallrgicos e da Escola Mesquita, esta em funcionamento desde a campanha salarial
de 2003, onde parte do aumento real dos metallrgicos, obtidos através do dissidio da
categoria, € destinado a um fundo comum, para garantir apoio através de projetos aos
empreendimentos solidarios de geracdo de renda com doagdes, empréstimos e/ou
comodato de maquinas, equipamentos e formacdo dos grupos - especialmente para os
grupos que surgem a partir da organizacdo do Programa Fome Zero de Porto Alegre.
Estes grupos, apoiados pelo Sindicato, fazem um trabalho de aproximagdo com outras
entidades, como a CUT — Central Gnica dos Trabalhadores, através da Agéncia de
Desenvolvimento Solidario e a UNISOL Brasil, além de integra-los aos foruns de
Economia Solidaria;
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- Programa Fome Zero de Porto Alegre (2003 - 2009) — Desde 2003 a Escola Mesquita
e o Sindicato dos Trabalhadores Metallrgicos participam da coordenagdo executiva do
Programa em Porto Alegre, trabalhando na organizacdo popular das 3.200 familias que
estdo vinculados ao Programa, atuando na gestéo e na formacdo de grupos de alternativa
de trabalho, renda e qualificagéo profissional;

- Certificacdo do Projeto Escola de Fabrica (2005, 2006 e 2007) — Parcerias com as
prefeituras de Sdo Leopoldo/RS, de Santo Antonio da Patrulha/RS e com o Instituto
Integrar/CUT/CNM, para a certificacdo das turmas que participaram em 2005 e 2006 no
Projeto Escola de Fabrica;

- Elevacdo De Escolaridade (Ensino Médio) — Convénio com o Ministério da Saude,
voltado para os trabalhadores (as) do GHC (Grupo Hospitalar Concei¢éo), com eixo
temético em saude publica, visa a conclusdo do Ensino Médio em 2008.

- Ponto de Cultura: o Ponto de Cultura TEIA VIVA- arte trabalho e saude da escola -
em parceria com o GHC organizou oficinas de multimidia e oficina de teatro com
bonecos gigantes. Compreende a cultura como atividade importante, e tem 0s seguintes
objetivos (1) promocdo da salde enquanto ser humano integral; (2) despertar a
sociedade no que diz respeito as politicas de prevencdo; (3) resgatar, através da
memoria coletiva, a sabedoria popular em saude; (4) refletir e debater sobre o
significado das interfaces entre politicas de satde e demais politicas publicas nas mais
diferentes areas sociais. Neste sentido, apostamos no conceito de cuidado para
transversalizar esse projeto. (2009 — 2011).

- Tramando a Justica Social: alinhavando ideias e sonhos para costurar um mundo
melhor. Este projeto tem como objetivo central constituir um grupo de geragdo de
trabalho e renda, pautado no paradigma da Economia Solidaria. Para tanto, foi
organizado de maneira que consiga, na medida do possivel, responder os varios desafios
inerentes a formacdo de um grupo autogestionario de Economia Solidaria, como por
exemplo: resgatar e fortalecer a autoestima individual e coletiva das mulheres, atraves
de dancas circulares, confeccdo de mandalas e teatro; inserir mulheres na discusséo de
género e mundo do trabalho, género e saude publica, género e organiza¢do comunitaria;
proporcionar a apropriacédo e a reflexdo sobre a importancia de elaborarem seu proprio
estatuto e regimento; planejamento estratégico; planejamento fisico e financeiro;
planejamento de producdo e comercializagdo; diagnosticar e rever fundamentos basicos
da matematica, da comunicacdo e expressdo e dos conhecimentos socio histéricos,
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conforme as necessidades levantadas no cotidiano; produzir confec¢des na &rea de cama

mesa e banho e costura em geral. (2012).

- Parceria Petrobras / Escola Técnica Mesquita: Esta parceria pretende formar e
qualificar trabalhadores/as voltados/as para quatro frentes de trabalho na area da
inddstria: curso de solda TIG 120h, Arame Tubular, 120h, Eletrodo Revestido, 220h e
Caldeiraria, 300h. Esta parceria atingira, entre janeiro de 2012 e fevereiro de 2013, 300
trabalhadores/as.

- Parceria CGTEE, municipios de Bagé, Candiota e Hulha Negra: A parcerias com
CGTEE e os municipios acima citados sdo extensdo do Programa Jovem Aprendiz que
disponibiliza os seguintes cursos aos jovens da regido trabalhar nas Usinas de Produgéo
de Energia Elétrica: Auxiliar Manutencdo de Elétro/Eletronica e Auxiliar de Caldeiraria.
Este convénio ja formou 60 jovens e, atualmente, beneficia outros 60 jovens. (2012 —
2014).
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Resumo

Este artigo discute os vinculos entre trabalho e educacéo enfatizando a necessidade de
ndo s6 destacar os efeitos deformadores gerados sob as relagdes capitalistas de producéo, mas
principalmente destacar que o trabalho compreendido como principio educativo pode ter um efeito
formador. O autor pretende chamar a aten¢do para essa rica e fecunda tradi¢do que tanto tem
marcado o repensar da teoria pedagégica: encontrar os vinculos tensos entre trabalho e educacéo,
aqui pensados nas relagdes entre educagdo e movimentos sociais.

Palavras-chave: trabalho e educa¢do; educacdo e movimentos sociais

Abstract

This paper discusses the connections between labor and education, emphasizing the need
to not only stress the deforming effects of the capitalist relations of production, but also
highlighting the fact that labor, if seen as an educational principle, can have a forming
effect. The author emphasizes the rich and fruitful tradition that explores the tense
liaison between labor and education in connection with the social movements.

Key words: labor and education; education and social movements
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“E a tomada de consciéncia politica — das populag@es primitivas —
que tornou nosso século (XX) o mais revolucionario da historia”.
Eric Hobsbawm

A analise das relacGes entre educacéo, trabalho e exclusdo social nos levam a um
permanente olhar em duas dire¢cdes que terminam se encontrando. De um lado, estarmos
atentos as contraditdrias transformacdes que precarizam a vida de milhGes de seres
humanos, negando-lhes os direitos mais basicos: olhar os brutais processos de
desumanizacdo a que sao submetidos. De outro lado, estarmos atentos as maltiplas
manifestacdes de luta pelos direitos humanos, as manifestacdes de mobilizacéo coletiva
vindas dos excluidos e oprimidos: olhar os processos de humanizagdo que se ddo nos
movimentos sociais e nas experiéncias e lutas democraticas pela emancipacao.

O primeiro olhar privilegia as analises dos vinculos entre trabalho e educacao, onde
temos uma longa tradicdo. Analises que vdo desde a compreensdo das determinacdes e
restricfes postas pela organizacgdo produtiva, até a afirmacéo do trabalho como principio
educativo. Em comum o reconhecimento da categoria trabalho na compreenséo dos
processos de formacdo-deformacdo humana; o carater historico destes processos
educativos

e culturais vinculados a formas concretas de producédo da existéncia. Em comum, ainda,
uma forte carga humanista nas analises: o destaque do sentido desumano da divisdo
historica do trabalho e do carater deformador e sufocante do dominio do processo de
producéo sobre os homens e ndo destes sobre as relagdes de producao.

Em estudos diversos foi muito mais destacado o trabalho como deformador sob as
relacOes capitalistas de producédo do que o trabalho como principio educativo, formador.
Pretendo apenas chamar a atencdo para essa rica e fecunda tradicdo que tanto tem
marcado

0 repensar da teoria pedagogica: encontrar os vinculos tensos entre trabalho e educagéo.
O tema proposto agora nos traz para outros vinculos: as relacfes entre movimentos
sociais e educacdo. Uma relacdo menos explorada, menos explicitada e possivelmente
nao

menos fundamentada na historia da formacao humana e na tradi¢éo pedagdgica
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progressista.

Sistematizo neste texto algumas das notas que me orientaram nos encontros da ANPEd
e da CLACSO de que participei, refletindo sobre os possiveis vinculos entre
movimentos

sociais e educagéo.

O Aprendizado dos Direitos

Nas décadas de 70-80 vérias pesquisas, dissertacdes e teses mostraram a influéncia dos
movimentos sociais na conformacdo da consciéncia popular do direito a educacao
bésica, a

escola publica. Pesquisas tém mostrado como a ampliacdo e democratizacdo da
educacgéo

bésica e a insercao dos setores populares na escola publica teve como um dos mais
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decisivos determinantes a pressdo dos movimentos sociais. Esta é uma relacao bastante
pesquisada e reconhecida.

Neste texto, sugerimos a possibilidade de ampliar essa relacdo. Perguntar-nos pelas
virtualidades formadoras dos movimentos sociais. Em que medida podem ser vistos
como

um principio, uma matriz educativa em nossas sociedades. Que dimensdes eles formam
e

que aspectos eles trazem para a teoria pedagogica e para o fazer educativo tanto nas
propostas de educacdo formal quanto informal.

O aprendizado dos direitos pode ser destacado como uma dimensdo educativa. Os
movimentos sociais colocam a luta pela escola no campo dos direitos. Na fronteira de
uma

pluralidade de direitos: a saude, a moradia, a terra, o teto, a seguranca, a protecdo da
infancia, a cidade.

A brutal exclusdo dos setores populares urbanos dos servigos pablicos, mais basicos,
provocou, desde a década de 50, reacdes e mobilizacbes pela insercdo social. Pelo
direito a

cidade, aos bens e servicos publicos.

As camadas urbanas em toda América Latina foram crescendo e ocupando o espaco
urbano, de maneira ca6tica. Como se inserir? Como ter parte ou ter direito a cidade? A
inser¢do social passou ao debate politico, social e educativo. Passou a inquietar e
mobilizar

as proprias camadas populares urbanas. Processos diversos e dispersos de mobilizacédo
que

vao contribuir para a conformacéo dos direitos sociais entre 0s excluidos. Entre esses
direitos, com destaque o direito & educacao e a escola publica.

A escola vai deixando de ser vista como uma dadiva da politica clientelistica e vai

sendo exigida como um direito. Vai se dando um processo de reeducacdo da velha
cultura

politica, vai mudando a velha auto-imagem que 0s proprios setores populares
carregavam

como clientes agraciados pelos politicos e governantes. Nessa reeducacdo da cultura
politica tem tido um papel pedagdgico relevante 0s movimentos sociais, tdo diversos e
persistentes na America Latina.

Essa reeducacdo da cultura politica que vai pondo a educacgéo e a escola popular na
fronteira do conjunto dos direitos humanos se contrapde ao discurso oficial e por vezes
pedagdgico que reduz a escolarizacdo a mercadoria, a investimento, a capital humano, a
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nova habilitacdo para concorrer no mercado cada vez mais seletivo. As lutas coletivas
pela

escola basica explicitam essas tensoes.

De alguma forma os movimentos sociais reeducam o pensamento educacional, a teoria
pedagogica, a reconstrugdo da histdria da educacdo basica. Um pensamento que tinha
como

tradicdo pensar essa historia como apéndice da historia oficial, das articulagbes do

poder,

das concessOes das elites, das demandas do mercado... Seria de esperar que a
reconstrucao

da histéria da democratizagcdo da escola béasica popular na América Latina nédo
esquecesse

de que ela é inseparavel da historia social dos setores populares. De seus avangos na
consciéncia dos direitos.

A expansdo da escola basica popular se torna realidade nao tanto porque o mercado

tem exigido maior escolariza¢do, nem porque as elites se tornaram mais humanitarias,
mas

pela consciéncia social reeducada pelas pressdes populares. Estas podem até sonhar na
escola como porta do emprego, entretanto as grandes massas pobres que se debatem
com
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formas de sobrevivéncia elementarissimas agem por outra légica. N&do serd a
desarticulagéo

de suas vidas que as leva a pressionar pelos servigos publicos mais basicos? Por espacos
e

tempos de dignidade e cuidado para seus filhos e filhas? O espaco e o tempo de escola é
equacionado nesse horizonte de dignidade para o cuidado e protecdo da prole. E a
sensibilidade humana popular que pressiona.

Essas dispersas e diversas mobilizac6es populares se prolongam por todas as ultimas
décadas. Controladas, cooptadas ou reprimidas brotam e rebrotam tdo persistentes
quanto a

exclusdo e marginacdo a que continuam submetidos os setores populares, ao longo
destas

décadas. Ndo é temerario, portanto, supor que essas mobilizacbes agiram como
pedagogos

no aprendizado dos direitos sociais, especificamente do direito a educacao.

Essa pedagogia que pode ser encontrada nas lutas e mobilizac6es dos setores populares
das cidades e dos campos se encontra com o aprendizado dos direitos vindo da insercédo
no

trabalho. O movimento operario, o novo sindicalismo se articulam de formas diversas,
ao

menos se aproximam dessas dispersas mobilizagOes populares. Os atores ndo séo tdo
diferentes.

A consciéncia do direito ao trabalho e a cidade e a terra se alimentam e contaminam. A
consciéncia dos direitos se radicaliza na insercdo na producéo e se amplia nas lutas pela
insercdo nos servicos basicos para a reproducdo digna da existéncia.

Os sindicatos tiveram um papel pedagdgico relevante e reconhecido. Agiram como
escolas de formacao de liderancas e de formagdo politica das diversas categorias de
trabalhadores. Os movimentos sociais ndo deixaram de ter papel pedagogico, formaram
liderancas também e contribuiram para educar as camadas populares nem sempre
tocadas
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pela mobilizacdo operaria. Em frentes diversas cumpriram papéis educativos proximos.
Humanizar as Possibilidades de Viver

Como educadores ndo podemos ficar satisfeitos em reconhecer que 0s movimentos
sociais tém tido um papel pedagogico no aprendizado dos direitos, podemos ir além e
perguntar-nos por onde passa o pedagdgico.

Dificil separar esses processos formadores da consciéncia dos direitos, mas importaria
encontrar as coincidéncias quanto as dimensdes formativas que revelam. S&o
coincidentes

em mostrar-nos que a formacdo humana é inseparavel da producdo mais bésica da
existéncia, do trabalho, das lutas por condi¢cGes materiais de moradia, saude, terra,
transporte, por tempos e espacos de cuidado, de alimentacéo, de seguranca.

A ampliacdo da consciéncia do direito a escola passou nas Ultimas décadas de nossa
historia colada as necessidades e as lutas pela melhoria dessas condi¢fes basicas de
sobrevivéncia, de inser¢cdo no trabalho e na cidade, da reproducdo da existéncia
sobretudo

da infancia e da adolescéncia popular. Ndo podemos esquecer desse subsolo material
que

alimenta tanto os movimentos sociais quanto 0 movimento operario e que alimenta o

aprendizado dos direitos inclusive do direito a escola.
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E importante destacar como o aprendizado dos direitos vem das lutas por essa base
material. Por sua humanizacdo. Os movimentos sociais tém sido educativos nao tanto
através da propagacao de discursos e licdes conscientizadoras, mas pelas formas como
tem

agregado e mobilizado em torno das lutas pela sobrevivéncia, pela terra ou pela insercéo
na

cidade. Revelam a teoria e ao fazer pedagogicos a centralidade que tem as lutas pela
humanizacdo das condi¢des de vida nos processos de formacdo. Nos relembram quéo
determinantes sdo, no constituir-nos seres humanos, as condi¢des de sobrevivéncia. A
luta

pela vida educa por ser o direito mais radical da condi¢do humana.

Os movimentos sociais articulam coletivos nas lutas pelas condi¢6es de producdo da
existéncia popular mais bésica. Ai se descobrem e se aprendem como sujeitos de
direitos. E

importante constatar que enquanto 0 movimento operario e 0s movimentos sociais mais
diversos apontaram nestas décadas essa matriz pedagogica, um setor do pensamento
pedagogico progressista nos levava para relagdes mais ideoldgicas: 0 movimento civico,
a

consciéncia critica, 0s conteudos criticos como matriz formadora do cidadao
participativo.

Outra direcéo e outras énfases bastante distantes das énfases que setores, também na
fronteira do pensamento pedagdgico progressista, davam aos vinculos entre trabalho e
educacdo, e entre movimentos sociais e educacdo. Matrizes mais coladas a
materialidade da

producéo das existéncias na fabrica, no campo, no trabalho, nas lutas e mobilizagdes
sociais.

Alguém nos lembrara que estamos em outros tempos, em outro contexto. Sem duvida.
Podemos perguntar-nos como ficam no atual contexto esses vinculos entre movimentos
sociais e educacdo?. Essas matrizes pedagogicas tdo destacadas nas relagdes entre
educacéo, trabalho, movimentos sociais ndo estariam perdendo suas virtualidades
pedagogicas? A desestruturacdo da organizagdo produtiva, da organizacéo operéria, das
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lutas sociais e dos direitos conquistados ndo estariam desestruturando também suas
proclamadas virtualidades formadoras? Quais as conseqiéncias para o pensar e fazer
educativos dessa desestruturacéo e precarizacao das bases da producéo da existéncia? A
classe trabalhadora e a diversidade de lutas, tdo decisivas no aprendizado dos direitos,
estao

sendo desestruturadas. Podemos encontrar, ainda, sinais de resisténcia, de afirmacao de
direitos e de mobilizacdo? Questdes centrais para continuar a procura dos vinculos entre
educacdo e trabalho, educacdo e movimentos sociais.

Poderiamos ver nesses brutais processos de desestruturacao produtiva, de sem-terra, de
desemprego, de perda da estabilidade e dos direitos conquistados néo tanto o
distanciamento dessa matriz pedagdgica, mas a recolocacdo da centralidade, da
imediatez

da producéo reproducédo da existéncia, para a formacdo humana. Os movimentos sociais
eo

movimento operario retomam as lutas mais basicas por trabalho, terra, moradia, saude,
escola, alimentagdo, sobrevivéncia da infancia e da adolescéncia, pelo direito a escola
como

possibilidade de liberacdo do trabalho e da exploracao infantil...

Diante da opressao e exclusdo que avancam, terd de ser retomada com mais

radicalidade e ndo abandonada a producédo da existéncia enquanto matriz e principio
educativo, formador-deformador. E 0s movimentos sociais que ndo sairam de cena e
que
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situam suas lutas nessa producdo mais imediata da existéncia terdo de ser percebidos
como

educadores por exceléncia das camadas populares..

Retomar esses vinculos nestes tempos nao perdeu atualidade inclusive para o pensar e

o fazer pedagdgicos escolares, quando sabemos que a infancia e a adolescéncia que
freqlientam as escolas publicas, estdo entre aquelas que sofrem de maneira brutal a
excluséo

e as formas precarissimas de viver. Como pensar curriculos, contetdos e metodologias,
como formular politicas e planejar programas educativos sem incorporar 0s estreitos
vinculos entre as condi¢es em que os educandos reproduzem suas existéncias e seus
aprendizados humanos?

Todo processo educativo, formal ou informal tanto pode ignorar como incorporar as
formas concretas de socializacao, de aprendizado, de formacdo e deformacdo a que
estdo

submetidos os educandos. Ignorar essa realidade e fechar-nos em “nossas” questdes,
curriculares e didaticas, terminara por isolar os processos didaticos escolares dos
determinantes processos socializadores em que os setores populares se reproduzem
desde a

infancia.

Sujeitos Sociais em Formacao

Continuemos a indagar-nos sobre as matrizes pedagogicas ou sobre as dimensdes da
teoria pedagdgica em que 0s movimentos sociais se encontram ou desencontram com a
educacéo formal e informal, sobre as marcas que eles deixam na formacéo dos atores
sociais.

Interroga-los em suas dimens6es educativas, em suas virtualidades formadoras, e
indagar-nos pelos componentes que trazem para a teoria pedagodgica.

Um componente que 0s movimentos trazem para o pensar e fazer educativos é
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reeducar-nos para por o foco nos sujeitos sociais em formacgdo. Eles nos lembram
sujeitos

em movimento, em acgdo coletiva. A maioria das analises sobre eles destacam seus
sujeitos.

Falam mais deles do que das organizacdes e programas. Até a midia nomeia 0s sujeitos:
“os sem-teto ocupam as escadarias da prefeitura”. “Os Sem-Terra acampam frente a
fazenda do Presidente” (noticias de cada dia).

Sdo eles, os novos-velhos atores sociais em cena. Estavam em cena mas se mostram
como atores em puablico, com maior ou novo destaque. Seu perfil é diverso,
trabalhadores,

camponeses, mulheres, negros, povos indigenas, jovens, sem-teto, sem creche... Sujeitos
coletivos historicos se mexendo, incomodando, resistindo. Em movimento.

Essa presenca foi observada em varias analises e pesquisas. De alguma forma o foco

tdo centrado nas estruturas, nos aparelhos de Estado e suas politicas teria nos desviado
dos

sujeitos da acdo social. Nos anos 80 uma vasta literatura na area social, politica e
pedaglgica traz essa marca. Até os titulos das obras se referem a sujeitos. O que pode
significar reconhecer essa presenca de sujeitos na cena social e publica para o repensar
pedagdgico?
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As experiéncias ndo-formais de educacdo, mais proximas da dindmica popular, tiveram
grande sensibilidade para captar a presenca dos sujeitos. A literatura sobre educacéo
popular, desde seu inicio nos anos 60, destaca sua centralidade na acdo educativa.
Sujeitos

em movimento, em ac¢do. A educacdo como um processo de humanizagéo de sujeitos
coletivos diversos. Pedagogias em movimento.

Paulo Freire construiu sua reflexdo e pratica educativa, referida sempre aos

movimentos de jovens, de trabalhadores e camponeses dos anos 60-70, aos movimentos
culturais e de libertacio dos povos da Africa e da América Latina. O mais importante na
pedagogia da prética da liberdade e do oprimido nédo é que ela desvia o foco da atencdo
pedagogica deste para aquele método, mas dos objetos e métodos, dos contetidos e das
instituicGes para os sujeitos. Paulo ndo inventa metodologias para educar os adultos
camponeses ou trabalhadores nem os oprimidos ou excluidos, mas nos reeduca na
sensibilidade pedagdgica para captar os oprimidos e excluidos como sujeitos de
educacéo,

de construcdo de saberes, conhecimentos, valores e cultura. Sujeitos sociais, culturais,
pedagdgicos em aprendizados, em formacéo.

N&o nos propde como educa-los mas como se educam, nem como ensinar-lhes mas
como aprendem, nem como socializa-los mas como se socializam, como se formam
como

sujeitos sociais, culturais, cognitivos, éticos, politicos que sé@o. Onde Paulo capta ou
aprende que os jovens, os trabalhadores e 0s camponeses sao sujeitos pedagdgicos?
Estando atento a seus movimentos sociais e culturais, a suas praticas de liberdade e de
recuperacdo da humanidade roubada, como ele nos diz.

Seria interessante um estudo que destacasse 0s estreitos vinculos entre 0s movimentos
sociais e as reflexdes pedagogicas de Paulo Freire, do movimento de educacdo popular e
da

diversidade de experiéncias educativas ndo formais. Apenas na Pedagogia do Oprimido,
Paulo se refere “aos movimentos de rebelido, sobretudo de jovens no mundo atual...” e
vai

tecendo suas reflexdes referindo-se constantemente a dialogos e entrevistas com
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trabalhadores e sobretudo com os camponeses e com 0s diversos movimentos de
libertacéo,

de descolonizagdo tao presentes nas décadas de 60 e 70. Esse olhar atento de Paulo aos
sujeitos em movimento o leva ao encontro com a teoria pedagogica mais perene.

A teoria pedagoégica se revitaliza sempre que se reencontra com os sujeitos da propria
acao educativa. Quando esta atenta aos processos de sua propria formagdo humana.
Quando

a acdo educativa escolar ou extra-escolar, de formacao da infancia, adolescéncia ou de
jovens e adultos se esquece deles e de seus processos, movimentos e praticas sociais,
culturais e educativas e se fecha em discussdes sobre métodos, conteudos, tempos,
instituicdes, calendarios, avaliacdo... se perde e desvirtua. Perde suas virtualidades como
teoria e pratica educativa.

Tanto para a pedagogia escolar como extra-escolar a questdo primeira sera a
recuperacdo dos agentes da acdo educativa: infancia, adolescéncia, juventude e vida
adulta

e sobretudo a recuperacdo dos complexos e tensos processos em gue estdo imersos para
sua

sobrevivéncia e afirmacdo como humanos, como coletivos.

Para a revitalizacdo da teoria pedagogica esse € o caminho mais fecundo, refletir sobre

a condicdo humana, suas dimensdes e virtualidades formadoras e deformadoras,
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humanizadoras ou desumanizadoras presentes nos processos sociais e sobretudo nos
movimentos de humanizacdo e libertacdo. Quando nas pesquisas, congressos ou
pareceres

falamos mais dos nossos processos, conteudos e métodos do que dos sujeitos sociais e
culturais, e de suas praticas e movimentos estamos fora de foco. Ao menos nos
desviamos

do foco que a tradicdo da pedagogia popular priorizou em seus tempos mais fecundos
como

teoria educativa.

Se 0s movimentos sociais repdem a centralidade dos sujeitos, como olha-los? com um
olhar escolar? como analfabetos? Como empregaveis? Se paramos nesse estreito olhar
poderemos ficar satisfeitos com teorias de alfabetizacdo ou de capacitacdo, porém estas
néao

podem ser confundias com teorias pedagogicas. Para que 0s sujeitos e seus processos
formadores provoquem a teoria pedagogica temos de olha-los no que eles tém de mais
radicalmente humano. Voltando a Paulo Freire, como ele justifica a “pedagogia do
oprimido™?

“Mais uma vez os homens, desafiados pela dramaticidade da hora atual, se

propdem a si mesmos como problema. Descobrem que pouco sabem de si...

Estar, alids, no movimento de seu pouco saber de si uma das razGes desta

procura. Ao se instalarem na quase, sendo tragica descoberta de seu pouco saber

de si, se fazem problema a eles mesmos. Indagam. Respondem, e suas respostas

os levam a novas perguntas.

O problema de sua humanizacéo, apesar de sempre dever haver sido, de um

ponto de vista axioldgico, o seu problema central, assume, hoje, carater de

preocupacao iniludivel” (p. 29).

A pedagogia se nutre do ser humano como problema de si mesmo, ou da
problematizacdo do sermos, do fazer-nos e formar-nos humanos. Seu objeto de
teorizagdo é

a tragica descoberta de nds mesmos. A pedagogia acompanha ao longo da historia as
indagacdes do fazer-nos problema e nés mesmos, do como formar-nos. Quando
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descobriramos como educadores qudo pouco sabemos dos sujeitos da acdo educativa,
poderemos talvez repensarmos.

Para Paulo ndo se trata de uma lucubracéo académica. O objeto da pedagogia — a
humanizacdo, a descobre nos movimentos sociais. Em nota de pagina, nos diz onde que
ele

V€ 0s seres humanos se fazendo a si mesmos problema:

“Os movimentos de rebelido, sobretudo de jovens, no mundo atual...

manifestam em sua profundidade, esta preocupacdo em torno do homem e dos

homens, como seres no mundo e com 0 mundo. Em torno do que e de como

estdo sendo... buscando a afirmacdo dos homens como sujeitos de deciséo.

Todos estes movimentos refletem o sentido mais antropoldgico do que

antropocéntrico de nossa época” (p. 27).
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Para Paulo o0s sujeitos em movimento repdem as grandes interrogacdes que

alimentaram a teoria da formacdo humana. Eles trazem a escola e as diversas
experiéncias

de educacdo nao formal ao cerne do educativo: aos sujeitos sociais e seus dramaticos
processos de producdo-formacdo humana. Reeducam as teorias pedagdgicas, as
humanizam

ou as aproximam nas grandes interrogagdes que estdo em sua origem. Pedagogia como
acompanhamento das possibilidades de sermos humanos, de realizacdo do humano
possivel

que ha na infancia e em cada ser humano.

Vivéncias totalizantes

A pergunta que aflora, mas porque 0os movimentos sociais teriam essas virtualidades
educativas tdo de raiz? Uma das suas caracteristicas é seu envolvimento totalizante.
Quando em movimento, 0s sujeitos vivem em torno do que e como estdo sendo,
consequentemente, todas as dimensdes de sua condicao existencial entram em jogo.
Frequentemente suas vidas sdo postas a prova em situacdes de risco.

Nos momentos de mobilizacdo se vivenciam situacdes limite. De um lado, como ponto
de partida e motivacao as caréncias existenciais no limite e de outro lado coletivos se
articulam em processos de luta e reivindicacdo tensos, arriscando o emprego, a
seguranga, a

vida, a identidade... Muitos dos movimentos sociais carregam essa caracteristica de
serem

vivéncias existenciais totais.

Parece-me ser por ai que Paulo nos aponta quando nos diz que nesses processos 0s

seres humanos em movimento se colocam a dramaticidade de ser humanos e se afirmam
como sujeitos de decisdo. Se interrogam pelas possibilidades e limites de serem e
viverem

como gente.

A reflexdo teorica sobre as dimensfes educativas dos movimentos sociais, das praticas
de educacdo popular ou educacdo de jovens e adultos podem se encontrar ai nessa
condigéo

de permanente risco, nesse limiar-limite em que o povo tem de viver sua existéncia,
arriscar

tudo para sobreviver. Ter como objeto de pesquisa e de reflexdo as artes e saberes
aprendidos nessas situagdes totalizantes e limites da condi¢do humana seria uma grande
contribuicdo para superar as visdes tdo pontuais, didaticas, metodologicas e gerenciais
que

tanto tem distraido e esterilizado o pensamento e a pratica escolar e extra-escolar.

Os movimentos sociais nos puxam para radicalizar o pensar e fazer educativos na
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medida em que nos mostram sujeitos inseridos em processos de luta pelas condic6es
elementarissimas, por isso radicais, de viver como humanos. Nos propdem como tarefa
captar as dramaticas questdes que sdo vividas e postas nessas situacdes limite e revela-
las,

explicita-las. E ainda captar como os sujeitos se formam, entrando eles mesmos como
totalidades nos movimentos.

Repor em nossa reflexdo e acdo o carater limiar por isso totalizante dessas a¢oes
educativas seria uma das tarefas das pesquisas e andlises. Os sujeitos da acdo social
entram

com tudo como sujeitos politicos, cognitivos, éticos, sociais, culturais, emocionais, de
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memoria coletiva, de vivéncias, de indignacéo, sujeitos de presente e de futuro... Os
movimentos sociais mexem com tudo porque neles os coletivos arriscam tudo. S&o
processos educativos-formadores totais. Como aprender essas virtualidades educativas
totalizantes?

A acdo educativa junto a diversidade de coletivos inseridos nesses movimentos e na
sobrevivéncia tdo no limite terd de dar conta da totalidade de dimensdes que os
constituem

como humanos. Por ai avangariamos para uma concepcao mais alargada, menos estreita
da

educacao ndo apenas de jovens e adultos, mas também da infancia e da adolescéncia na
educacdo escolar.

Essas vivéncias totalizantes revelam a pedagogia o ser humano como totalidade
existencial. Revelam e repdem dimensdes perdidas na pesquisa, reflexdo e acao
pedaglgica, tdo centrada em formar o sujeito parcelado, instrumental, competente e
habil

nos conhecimentos Uteis, frechados. Revelam e repGem a educacdo como formacéo de
sujeitos totais, sociais, culturais, historicos.

Recuperar essa concepcao mais alargada de educagdo como formacdo e humanizacao
plena pode ser uma das contribui¢cbes mais relevantes da pedagogia dos movimentos
para a

educacdo formal e ndo-formal. Para o repensar e agir pedagdgicos. Alargar esse foco
supde

ver os educandos para além de sua condicao de aluno, de alfabetizandos, de
escolarizandos... para vé-los como sujeitos de processos sociais, culturais, educativos
mais

totalizantes, onde todos estdo imersos seja na tensa reproducdo de suas existéncias téo
precérias, seja na tensa insercdo em lutas tdo arriscadas onde tudo esta em jogo.

Uma das caracteristicas dos movimentos sociais é que o0s coletivos sdo de todas as
idades, géneros e racas. As criangas e adolescentes, as mulheres entram em movimento,
se

expdem, vivenciam o risco, a repressdo, a morte, freqientemente. Vivenciam as mesmas
situacOes limite. Ndo ficam em casa ou na escola enquanto os pais se expdem nas greves
ou

se formam no trabalho. Essas criancas e esses adolescentes, jovens ou adultos que
experimentam esse tenso limiar carregam para as experiéncias de educacgdo formal ou
informal suas vivéncias e aprendizados. O que fazer, ignora-los ou incorpora-los?

De Volta aos Comegos

H& um dado a néo ser perdido na procura das virtualidades questionadoras dos
movimentos sociais, eles nos remetem ao perene da condi¢cdo humana: a terra, o lugar, o
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trabalho, a moradia, a infancia, a sobrevivéncia, a identidade e diversidade de classe,
idade,

raca ou género. Os sujeitos coletivos que se agregam e pdem em movimento se
identificam

com essas dimensoes tdo perenes. Eles nos remetem ao enraizamento de nossa condigéo
e

formagdo como humanos: a vida, o sobre-viver, as condi¢bes materiais, o lugar, o
espaco, 0

corpo, a raga, a cor da pele, as temporalidades, o género, as relacfes mais basicas entre
coletivos. Nos remetem, sobretudo, a permanéncia e imutalibilidade histérica das
condigdes

em que como coletivos produzem sua existéncia tdo precarios. Remetem a persisténcia

da
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materialidade onde se jogam as possibilidades de liberdade, emancipacgéo, formacao
como

gente.

Destacamos a radicalidade dos movimentos sociais pelo fato de articularem coletivos
em torno das caréncias existenciais mais basicas. Convém destacar que eles se
alimentam

das velhas e tradicionais questdes humanas ndo respondidas. Retomam velhas lutas em
torno dos direitos humanos mais elementares, perenes nao garantidos nem pelas novas
tecnologias, nem pelo saber instrumental, nem pela sociedade do conhecimento, nem
pela

universalizacdo da alfabetizacdo, da escolarizagao e tantas outras promessas da
modernidade e do progresso. Neste sentido eles nos mostram como a permanéncia das
grandes questdes ndo resolvidas questiona tantas utopias inclusive o progresso pessoal e
social pela escolarizacéo e pela educacéo.

Os movimentos sociais, ao mostrarem as velhas e tradicionais perguntas ndo
respondidas, interrogam as utopias, entre elas a escolarizacdo, 0 progresso
técnicocientifico

em que a pedagogia se envolveu tdo irresponsavelmente.

Quando o sonho do progresso e do futuro ofuscam tantos pedagogismos progressistas e
tantas propostas curriculares, os coletivos em movimento nos puxam para o presente tdo
elementar de tantas existéncias e nos colocam as questdes primarissimas ainda ndo
respondidas. Sobretudo relembram que essas lutas ndo sdo de agora. Retomam uma
memoria coletiva. Eles nos acordam de tantas promessas tdo curtas quanto um sonho
bom e

nos trazem de volta para o comeco, para os primoérdios da condigéo de sobrevivéncia e
convivéncia como humanos. Ai nasce a pedagogia, na infancia das possibilidades
elementares de sermos humanos.

Esses coletivos nos lembram que ainda milhdes de pessoas ndo sairam dai, dos
comecos. Como se as promessas de futuro nao tivessem conseguido que a humanidade
ultrapassasse seus inicios. Suas necessidades primarias. Como se tudo estivesse no
presente

apesar de tantas promessas de futuro, de insercéo e de igualdade.

Um dado dramatico para o repensar das pedagogias que se tornaram tao futuristas, que
vivem prometendo o futuro para os letrados, os escolarizados, para os milhdes de jovens
e

adultos trabalhadores e camponeses que sacrificam o descanso, o0 convivio por
promessas,
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que em tdo pouco alteram seus presentes. Os movimentos sociais nos repetem que para
milhGes ainda o presente € a questdo. O presente mais elementar. Vivem sua historia, se
organizam e mobilizam para dar conta do seu precario presente sem horizontes. As
voltas

sempre com o presente. Suas vidas e sua sorte no jogo perene do presente.

A pedagogia que ndo tenha esse presente tdo premente como sua tarefa se perde ao
perder seu chdo: os préprios sujeitos se formando, humanizando ou desumanizando na
materialidade tdo presente e tdo pesada, em que reproduzem suas vidas.

Nesta direcdo, 0s movimentos sociais tdo colados as necessidades mais elementares

nos colocam como desafio a velha matriz pedagdgica: o presente reposto nas estreitas
relagOes entre a producdo-reproducdo material e social da existéncia e a formagéo como
humanos do seu tempo. Um tempo parado, suspenso na imutabilidade das relacbes
sociais?

Esses coletivos se pdem em movimento como querendo empurrar o tempo. Mostrando a
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urgéncia de alterar no presente essas circunstancias, essa materialidade e essas relacfes
sociais para que se tornem educativas, formadoras e ndo deformadoras.

Os coletivos que tanto arriscam ndo estariam a nos apontar que intuem, que sem terra,
sem teto, sem moradia, sem trabalho, sem igualdade, sem identidade, ndo had como
viverem

a condicdo humana? N&o da para se formar como humanos? E a licdo que teve de
aprender

0 ser humano nos tensos processos de sua constituicdo como sujeito de cultura, de
pensamento e de valores, de dignidade e de direitos.

Estamos sugerindo que esses coletivos se voltam para o presente e ai se atolam nas
necessidades mais primarias? Que seu olhar diante da permanéncia de promessas nunca
cumpridas se fecha no passado, na tradicdo? As lutas em que se arriscam apontam para
além dessas necessidades e promessas ndo cumpridas. Para sua superacdo. Apontam
para

vidas possiveis intuidas na memdria coletiva. Ndo se abandona um horizonte para além
do

presente e do passado. Cada movimento é uma marcha para vidas possiveis. E um
movimento, ndo um ficar nos valores e concepcdes tradicionais.

O objeto das mobilizacBes sdo necessidades localizadas no seu universo mais proximo,
na reproducdo mais imediata da existéncia, porém as reivindicacfes sdo dirigidas para
fora,

para 0s governos, para as politicas publicas, para a reforma agraria, para o0 modelo
econémico, para a igualdade... Os movimentos geram um saber e um saber-se para fora.
Um ser que alarga seu saber local e se amplia. Os sujeitos que participam nesses
movimentos vdo sendo munidos de interpretacdes e de referenciais para entender o
mundo

fora, para se entender como coletivo nessa “globalidade”. S3o munidos de saberes,
valores,

estratégias de como enfrenta-lo.

Na perspectiva educativa podemos ver que nao se da uma reproducdo de
autorepresentacdes

tradicionais, conformistas, fechadas, mas ao contrario ha uma abertura para

fora a partir de necessidades, de valores e experiéncias de luta, coladas a sua tradicao e
identidade, a sua memoria coletiva.

A permanente volta aos comecos realimenta a utopia de outras vidas possiveis. Abre a
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percepcdo de si e da realidade que os retém presos aos comegos. Como captar esses
tensos

processos de formacdo? Tarefa do pensar e fazer pedagogicos. Em anélises diversas a
educacdo popular tentou captar e equacionar essa tensdo entre tradicdo, localismo,
memoria, cultura popular e abertura e alargamento na formacdo que 0os movimentos
sociais

provocam.

Movimentos Culturais?

N&o podemos ignorar que nem todos 0s movimentos sociais se situam nessas
necessidades primarias ainda ndo resolvidas, as mais incbmodas e permanentes dado
nosso

contexto social e econémico. Outros movimentos tém como referéncia pertencimentos
especificos de género, raca, idade, opcao sexual e outras que carregam significados

culturais, afirmac6es de identidades, superacdo de preconceitos, defesa de direitos em
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outros campos ndo tdo colados a sobrevivéncia. Poderiamos falar em movimentos
culturais,

pelo fato dos atores se identificarem, resistirem ou lutarem por identidades culturais
especificas? Falar em “novos” movimentos sociais?

Outros atores novos e outras motivagdes, novas ou apenas expostas de formas
diferentes? O importante é constatar que a cultura tem sido agregadora a ponto de
motivar

organizagdes, movimentos e formas de resisténcia diversas. A cultura tem motivado
comportamentos e condutas resistentes. Analises diversas t€ém destacado que os “novos”
movimentos sociais partilham um campo cultural comum, assim tensdes sociais e
orienta¢des culturais sdo inseparaveis.

Esses movimentos nos mostram que a cultura ndo € um campo pacifico, nem de
conformismo e reproducéo do atraso, do passado, de herangas conservadoras, mas é um
campo tenso. Mostram a cultura como uma ferramenta para entender ndo tanto a
reproducdo de valores, condutas homogéneas, de velhos protétipos humanos, mas como
elemento perturbador de condutas, de velhos modelos de incluséo e integracéo social.
Mostram que a teia social e educativa é bem mais complexa do que as concepcdes
integradoras supunham. Inclusive as concepg¢Oes integradoras e universalistas de
educacédo

bésica.

Ao explicitarem as tensdes no campo da cultura, esses coletivos interrogam de um lado
0 peso da cultura nos processos formadores, nas motivacdes da acdo humana e
sobretudo

interrogam concepcoes demasiado homogeneizadoras de educacéo-
integracdoracionalizacao,

construcdo do sujeito universal, questdes que tocam fundo nos parametros

do pensar e agir pedagdgico. As pesquisas e as andalises tedricas teriam de aprofundar
esses

pontos ou revelar em que aspectos tocam na teoria e pratica pedagogica.

Os movimentos nos pressionam para reconhecer que a cultura € um componente

central da formacéo, da compreensédo dos processos sociais e educativos. Centralidade
esquecida no cientificismo e cognitivismo conteudista de nossa tradi¢cdo escolar que
invade

e contamina até as experiéncias de educacdo nao formal, por exemplo a educacéo de
jovens
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e adultos, que freqlientemente em vez de abri-se a dimensdes trazidas pelos coletivos
em

movimento, se deixam apressadamente influenciar por velhos olhares escolacentristas.
Em

vez de enfatizar a educagdo como acéo cultural e em vez de pensar na cultura vivida e
devida aderimos a visOes cientificistas e instrumentalistas de conhecimento até na
educacgéo

ndo-formal. Dai o desconforto com a cultura que as pedagogias carregam.

Estou sugerindo que 0s movimentos nos puxam para o campo da cultura, mais aberto

do que as opcOes estreitas de conhecimento instrumental e de competéncias Uteis que
tanto

limitaram nosso olhar e pensar pedagdgico. A cultura deixou de ser nosso territorio para
ser

encarada como um territorio do qual deveriamos distanciarmos e distanciar o povo, 0s
escolarizandos. A cultura do povo, dos jovens e adultos, das comunidades negras, dos
povos indigenas, ainda é vista pela cultura escolar como primitivismo, preconceito,
crencas

a serem superadas pelo saber racional instrumental moderno. Uma visdo reducionista da
cultura como emanando do agir humano mais tradicional e estatico. Uma visdo da
cultura

que contaminou a viséo do povo.
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Revisitar a cultura como territorio da pedagogia pode significar superar essa visao
preconceituosa do povo e da cultura. Reconhecer que todos o0s sistemas de pensamento e
de

acao estdo emaranhados com crengas, valores, sentimentos, praticas herdadas. A cultura
também tem sua tradi¢cdo como principio, como matriz formadora. Como a caixa de
ferramentas de que nos apropriamos e munimos para enfrentar-nos com o mundo.
Cultura

que pode nos aprisionar em identidades fechadas, mas que pode abrir identidades para
fora.

O referencial dos movimentos sociais ndo sdo valores conformados com a manutencéo
de

formas de viver, de submisséo e tutela, mas o referencial, o conjunto de simbolos
identitarios a servico da transformacdo de suas existéncias. Cultura, simbolos,
mobilizados

a servico de valores progressistas de justica e igualdade, de identidade e diversidade.

Se a cultura é um eixo da acdo coletiva como assumi-la como um eixo da a¢édo
educativa? Por exemplo dar a devida centralidade a ver a agdo educativa como relagédo
de

pessoas, de sujeitos-mestres, educandos, comunidades, coletivos culturais que ao
entrarem

na relacdo social ou na relacdo educativa formal ou informal trazem sua experiéncia de
infancia, adolescéncia, juventude ou vida adulta, sua experiéncia espacial, temporal,
corporea, seus afetos, resisténcias, sua diversidade e socializagcdo, sua memoria. Os
coletivos entram na acdo coletiva com toda essa bagagem cultural, a redefinem e
resignificam.

Mas como encarar pedagogicamente essa cultura ou esses sujeitos culturais? Nao
partindo apenas dela como mateéria prima bruta a ser integrada em esquemas escolares,
antes assumir a cultura como ela de fato nos chega através dos proprios sujeitos
coletivos,
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como inquietacdo e até resisténcia a formas de inclusdo homogeneizadoras. Ver e
assumir a

cultura como campo de embates, como uma teia de sentidos e significados nem sempre
coincidentes com os sentidos e significados que a sociedade, os curriculos, as
concepcoes

de homem, mulher, jovem, negro, indigena, camponés, trabalhador, tentam impor e
legitimar como homogéneos.

Os coletivos questionam a visdo da cultura como um todo coerente, aceito, homogéneo
que a acdo educativa tem de inculcar, transmitir e os educandos, todos aprender e
internalizar. Questionam essa homogeneidade cultural tdo incrustada no curriculo e na
escola e de formas diversas quebram a aparente homogeneidade para afirmar a
diversidade

em que é tecida a vida social, em que se constréem os coletivos sociais e os individuos.
Em

que se formam.

Questionam essa homogeneidade construindo e valorizando suas identidades coletivas.
Identidades que vdo além da reproducdo da consciéncia e do auto-entendimento
ideologico,

para repor a centralidade dos processos interativos, da solidariedade e do sentido da
acao

coletiva, das inumeras interagdes cotidianas, ativadas pelos grupos em movimento.
Quando assumidos a cultura como eixo da acdo coletiva e da acao educativa formal ou
informal a aparente sintonia entre escola-sociedade passa a ser interrogada. Se rompe ou
se

explicita que ja estava quebrada. A cultura traz um mal-estar, uma intranquilidade
quando é

assumida como constituinte dos sujeitos humanos, como componente da agédo educativa.
A

cultura é mais resistente do que o conhecimento escolar. Ela nos denuncia que os
sujeitos

humanos ndo sdo puros aprendizes de conhecimentos neutros e menos ainda que eles
séo
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copias de um todo homogéneo. A cultura é mais rica, mais multifacetada para
impregnar e

inspirar a acdo educativa. Reflete o rosto mais plural dos educandos, sujeitos culturais
de

linguagens, vivéncias, valores, concep¢bes, imaginarios multiplos. Mais resistentes.
Mais

sujeitos.

Os movimentos ao denunciar o modelo integrador e os processos de socializagdo
integradores que ignoram as diversidades culturais, a memoria coletiva, as identidades e
pertencimentos sdo um convite para reconhecer o potencial formador das tensdes
culturais.

Ha um conflito formador no campo das crencas e dos valores. Os coletivos pobres,
marginalizados experimentam a insuportavel ordem injusta, imoral das relagdes de
producdo, da apropriacdo da terra e do espaco e da riqueza, dai que um de seus tracos
mais

marcantes € a afirmacdo do ser humano e de suas necessidades e direitos, como
prioritarios
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em contraposi¢do a uma moralidade ou imoralidade das regras do mercado, da produgéo
e

da exploracdo. Apontam outra racionalidade, outros modelos societarios e outras
orientagdes culturais conflitantes com as normas e valores estabelecidos. Explicitam
uma

luta permanente, reprimida e silenciada pelo controle dos padrdes socioculturais: a ética,
0

conhecimento, a memoria, as normas e os significados...

Os “novos” atores sociais reinterpretam normas, valores, logicas, saberes, padrdes
culturais. Criam novos significados. Tensdes que estdo no cerne das sociedades
contemporaneas onde a construgéo de identidades grupos se defronta com a impositiva
identidade social global.

Neste sentido 0os movimentos sociais recuperam a centralidade da ética e das
orienta¢des culturais no convivio humano, na producéo, na politica, na formulacéo de
politicas, no trato do publico, da terra, do espaco... Eles tém trazido o confronto ao
campo

da ética, a defesa dos limites morais... eles vém agindo como repositores de velhas
dimensGes: a formacéo de sujeitos éticos, do publico, da moralidade. DimensGes tdo
presentes nos velhos ideérios pedagdgicos. Tao esquecidos nos modernos ideérios.

A maioria dos coletivos que se agregam e organizam na luta pela terra, o espaco, 0s
servicos publicos... carregam uma esperanca espontanea em um mundo de justica, de
liberdade, igualdade e dignidade. Uma esperanca de uma outra ordem no campo e na
cidade, na saude e na educacdo, nas relacdes sociais e inter-raciais... Uma ordem regida
por

outros principios, outros valores, mais generosos, mais igualitarios. Os confrontos no
campo da ética tocam em cheio a teoria pedagdgica.

Os movimentos sociais trazem para a pedagogia algo mais do que conselhos
moralizantes tdo do uso das relagdes entre mestres e alunos. Recolocam a ética na
dimensGes mais radicais da convivéncia humana, no destino da riqueza, socialmente
produzida, na funcdo social da terra, na dendncia da imoralidade das condicdes
inumanas,

na miseria, na exploracdo, nos assassinatos impunes, no desrespeito a vida, as mulheres,
aos

negros, na exploracao até da infancia, no desenraizamento, na pobreza e injustica... Ai
nessas radicalidades da experiéncia humana os movimentos sociais repdem a ética e a
moralidade tdo ausentes no pensamento politico e social. E pedagdgico também.

Eles reeducam os individuos, os grupos e a sociedade. Mostram a urgéncia do
reencontro da pedagogia com essas dimensbGes éticas tdo determinantes nas
possibilidades
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de formacdo e humanizacao inclusive da infancia popular que conduzimos como
educadores.

Atentos/as como educadores/as a essas dimensdes tdo centrais como a cultura, as
identidades grupais, a ética, os valores nos processos de formacdo, poderiamos ver a
educacéo e os aprendizados humanos como algo mais do que simples produtos da agédo
“objetiva” das forcas econOmicas, das condicdes materiais e até das nossas
metodologias

progressistas e perceber o convite que 0s movimentos sociais nos fazem a abertura para
as

dimensGes subjetivas, do irredutivel papel dos individuos, dos grupos, de suas
subjetividades e identidades, da memoria, das suas crengas, sentimentos e emocdes
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coletivas.

Os processos educativos ao um misto explosivo de condigdes objetivas, de crencas,
valores, culturas, memoria, identidades, subjetividades, emogdes, rituais, simbolos,
comemoracdes... que se ddo de maneira privilegiada nos movimentos sociais.

Outros Modos de Conhecer?

Os movimentos sociais tém seu modo de conhecer a realidade. Podemos captar neles
modos diferenciados de conhecer a questdo urbana, a questdo agraria, 0 emprego e
desemprego, e até modos de conhecer a escola, a educacgéo, a saude, o transporte, a
seguranca... Modos de conhecer a l6gica social. Mostram um modo proprio dos sujeitos
sociais se conhecerem, de lidar com sua memoria coletiva, com seus direitos.

Neste sentido nos advertem que o conhecimento socialmente construido é muito mais
diversificado do que as areas curriculares pensam. Eles nos recolocam questdes
complexas

no campo da sociologia do conhecimento. No campo da construcao e apreensao do
conhecimento.

Os movimentos nos colocam o dificil dialogo entre os conhecimentos socialmente
construidos sobre dimensdes do viver humano muito mais conflituosa do que as areas
do

conhecimento e os curriculos por vezes supdem. Nos advertem que a diversidade de
sujeitos sociais, de protagonistas da construcdo da historia, da cidade, do campo, tem
formas diversas de conhecer a cidade, o campo e a historia da qual participam.

Quando cada area do curriculo Ié a historia, a ciéncia, a tecnologia, o espaco, a vida, a
producdo literaria, a cidade ou o campo... desde seu angulo tende a deixar de fora
saberes

historica e legitimamente construidos e acumulados pela pluralidade e diversidade de
protagonistas que agem no social ou na natureza. Protagonistas que também produzem
saberes. Outros saberes, outros valores e significados. Sobretudo, outras Idgicas ndo
reconhecidas do pensar e do intervir. Logicas tidas como marginais as ldgicas do saber
escolar, do pensar cientifico e do intervir politico.

Na tradi¢do da educacdo popular e de jovens e adultos tem havido grande sensibilidade
para o reconhecimento do saber popular, da l6gica propria da construcao e apreensao do
conhecimento. Tem sido feito um esfor¢o por entender essas légicas. Mas para que?
Para
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reconhecer sua legitimidade ou apenas para supera-las como ildgicas? Por exemplo, o
ideal

de conscientizacdo esta presente, mas com que sentido? Para que o povo aprenda o
razonar

da raz&o? Como inculcacéo e internalizagdo da Unica logica da construcdo e apreensdo
do

conhecimento? Os movimentos sociais constantemente repdem essas questdes para a
sociologia e a pedagogia.

Né&o tem sido facil as ciéncias, entre elas a pedagogia, dialogar com as questdes

relativas a construcdo e apreensdo do conhecimento que 0s movimentos sociais nos
colocam. Por exemplo, qual é o lugar da consciéncia intencionada, da reflexdo racional,
do

razonar da razdo... e da ndo racionalidade nos comportamentos humanos? Qual o lugar
do

pensamento logico, ciente, mas também do pensamento ‘“ordinério”, cotidiano, nas
praticas

sociais? Podemos identificar os processos educativos com o avango da consciéncia
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intencionada, com a reflexdo racional? Podemos continuar identificando educagdo
popular

com “conscientizacdo” do povo?

A pedagogia cognitiva tem marcado tanto a educacéo popular quanto a educacao
escolar. Os diversos campos da educacdo popular coincidem na identificacdo entre
educacdo e conscientizagdo, seja a educacgdo de jovens e adultos, a educacéo sindical ou
dos

movimentos sociais. Virou um traco da chamada pedagogia progressista. Ha por traz
inferéncias sobre o funcionamento da mente humana e do comportamento social aceitas
de

maneira pouco “critica”. O olhar sobre o povo ainda vé crengas, comportamentos
irracionais e se espera da intervencao educativa que reeduque essas crengas atraves do
aprendizado da reflexdo... Ainda contrapGe 0 senso comum ao pensar critico.

Dividimos os grupos humanos entre os racionais e irracionais, reflexivos e irreflexivos,
conscientes e inconscientes. O discurso da sociedade atual do conhecimento repde essas
polaridades como a marca da sociedade dita pds-industrial. O povo sempre catalogado
entre

os perdedores da reflexibilidade. O poder dos vencedores estaria no dominio das artes
de

refletir. Polarizacdes ingénuas que tém alimentado pedagogias cognitivistas e
conscientizadoras dos perdedores, dos irreflexivos pobres.

Ha crencas nessa visdo de educacdo: que na razdo esta o parametro universalmente
aplicavel para julgar as condutas como humanas; que o como viver, crer e agir devem
estar

ditados pela razdo para serem humanos e politicamente consequentes; que critérios
cognitivos racionalmente definidos regem a acdo coletiva; que as crencas, a ignorancia,
a

paixao e o desejo levardo a analises, conclusdes e condutas irracionais; que o0 povo esta
preso a essas crencas e somente sera liberto, raciocinando, esclarecido, aprendendo o
pensar légico indutivo-dedutivo, porque sé assim reconhecera seus erros, repensara suas
crengas e redefinira suas praticas. Saira do estagio pré-politico, pré-humano para a
consciéncia e o0 consequente estagio humano e politico.

Muitas pedagogias cognitivas supdem que ha operacdes Idgicas e formas universais de
pensar e de atuar. Educar é fazer com que todos as aprendam. E a luta da raz&o contra a
sem-razdo. As pessoas ou grupos que ndo fizerem essa passagem continuardo agindo
semrazdo,

sem consciéncia, imersos na supersticdo, no erro, em visdes confusas e em préaticas
irracionais e imorais, pré-politicas.
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Muitas pedagogias cognitivas tentam ir além reconhecendo que o povo tem saberes,

tem uma racionalidade propria, porém confusa e primitiva; que o homem comum
tambeém

orienta sua vida pela razdo. Chegamos a reconhecer que 0 povo também pensa,
raciocina,

deduz, e que até suas crengas se orientam por uma racionalidade, poréem ela é confusa
“irracional”, logo deve ser superada pela conscientizagdo. O povo pensa, passa a ser um
principio universal, a ser reconhecido, mas apenas como ponto de partida. As vezes
como

pretexto para pedagogias bem diretivas. Consequentemente a arte de educar sera partir
desses saberes e dessa racionalidade primitiva para tornar o povo intencionalmente
racional, reflexivamente consciente.
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A crenca é que todos podem chegar 14 e tem direito a chegar. Onde? A racionalidade e

a logica unica, universal. Se avanca reconhecendo que 0 povo tem seu saber, sua ldgica
mas

ainda deficiente, imprecisa. O dialogo educador-educando seria o dialogo entre I6gicas
precisas e imprecisas para todos chegarem ao estagio humano e politico perfeito, a
consciéncia precisa. Muitas pedagogias progressistas partem da certeza de que esses
sabres

e légicas imprecisas podem avancar e que o didlogo poderd com o tempo e com arte
pedagogica fazer que o povo chegue a verdadeira consciéncia de como funciona o
mundo e

a sociedade. Como é e como deveria ser ou podera ser.

Os movimentos sociais instigavam estas questfes e estas posturas de tantas pedagogias
progressistas. Mas foi preciso estar com eles sintonizados. Aprender com eles.
Experiéncias

de educacdo informal tém feito esses aprendizados. Como ndo reconhecer o quanto
sabem

sobre sua condicdo de oprimidos, excluidos, sem-teto ou sem-terra? Aceitamos que tem
saberes e até logicas, racionalidades no pensar-se e pensar o real. Até ai chegamos, mas
muitas experiéncias ainda vém o povo como criangas ou adolescentes que também tem
saberes e formas de pensar, porém distantes, do saber e das formas racionais de pensar.
Séo

iniciantes que poderdo chegar 14 se conscientizados.

Diante das analises e opg¢des que os coletivos em movimento assumem o discurso
pedagdgico ja reconhece que ha uma logica do senso comum, que 0 povo busca o
conhecimento, se orienta pela evidéncia, raciocina, deduz e adapta suas condutas ao
ambiente. Defende suas crengas como consistentes, constréi explicacfes que lhe
orientam.

Alguns grupos serdo mais coerentes do que outros, mas todos acumularam esses saberes
e

essas formas de pensar. O que nos revelaria? Que ha um caminhar para a racionalidade.
Caminhar a ser respeitado, conduzido amorosamente até superar 0 Senso comum.
Educar

para superar 0 senso comum? Para purifica-10?

Essa pedagogia pressupde que a mente humana ndo apenas é racional, mas caminha
para a razdo, terminara por se submeter aos ditados da razdo e da evidéncia e suas leis e
causalidades. Todos os seres humanos ttm o mesmo ponto de partida, a mesma
inclinacdo

da mente para a racionalidade. Educar essa mente no povo seria a tarefa da educacéo
popular e também escolar.

Frequentemente ideais de igualdade orientam essas experiéncias educativas. Parte-se

do pressuposto de que os ditados da razéo, a capacidade de razonar da razdo nédo séo
dominadas igualmente por todos. Ao povo lhe é negada essa possibilidade. Dar a todos,
até

ao povo mais comum essa possibilidade seria a meta. A arte de educar seria respeitar,
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avancar, passar por estagios, até a consciéncia e o entendimento validos. A funcdo da
educacdo seria acompanhar, mediar esses avancos, propiciar processos de razonamento
racional, consciente. A racionalidade, a consciéncia intencionada so se realizara se
cultivada, educada, apropriadamente. Inumeras experiéncias educativas junto ou para 0s
movimentos sociais ndo saem desse progressista entendimento dos processos de
construgao
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e apreensdo do conhecimento e da consciéncia. Nesta visdo é facil reduzir a educacéo a
uma questdo de método.

Acertar com o método tem sido uma preocupagdo constante nessas pedagogias. Uma
decorréncia desses pressupostos racionais ou desse racionalismo progressista, evolutivo:
todo ser humano é racional, logo poderd chegar a pensar racionalmente,
conscientemente.

A énfase no método, na estratégia, no como é uma consequéncia desses pressupostos.
Para

essas pedagogias baseadas na crengca nessa possibilidade, educar os educadores
populares

supde que dominem essa racionalidade, tenham essa consciéncia intencionada, que o
povo

ainda ndo tem. Partir da crenga de que 0 povo como nos conscientes tem capacidade de
chegar la. Com este olhar a questdo passa a ser Como 0 povo se apropriara das normas
do

razonamento correto? Por imposicdo ou por didlogo? Essa pedagogia tem se contraposto
a

formas impositivas, ndo dialégicas de ir fazendo esse percurso. Apenas formas
dialdgicas,

respeitosas dos saberes ja tidos e dos processos mentais aprendidos dardo conta de que
ao

longo do tempo educativo o povo faca esse percurso das formas menos conscientes,
irreflexivas de pensar, para a consciéncia intencionada, reflexiva.

H& uma crenca de que esse processo progressivo — “progressista”, em dire¢do ao
conhecimento valido e o pensar correto, depende do método, do trato pedagdgico que
for

adotado pelo educador, conscientizador. Métodos complexos, lineares, de uma l6gica
linear, com previsao de etapas, seqlencial. Tao sofisticados que os educadores dos
movimentos sociais, do campo e das escolas publicas das periferias urbanas mal
conseguem

entender e aplicar. Freqlientemente esses complexos métodos sdo apresentados como a
pedagogia socialista e popular mais progressista e libertadora.

A historia dos movimentos populares vem questionando a vulgata “progressista” e seu
viés “racionalista” e “modernista” e a sua crenga nos processos progressivos de chegar a
uma loégica Gnica, a um modo Unico de conhecer a realidade. Um olhar mais atento,
como

sugerimos antes nos levaria a captar nos movimentos sociais ndo tanto modos
primitivos de

conhecer, mas modos diferenciados de conhecer a questdo urbana, agraria, 0
desemprego, a

exclusdo, a escola... Nos recolocam questdes complexas no proprio campo do
conhecimento. Nos advertem que é urgente repensar concepcoes de conhecimento e de
consciéncia etc. Mais uma dimenséo do papel pedagogico exercido pelos coletivos
populares.
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Uma Pedagogia dos Movimentos Sociais?

Ao longo destas reflexdes nos acompanhou uma pergunta: em que medida 0s
movimentos sociais podem ser vistos como um principio, uma matriz formadora,
educativa?

Estamos em um momento bastante fecundo do repensar o fazer pedagdgico. Tentei
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destacar que um caminho promissor para a pesquisa, a teorizacao e a intervencdo pode
ser

estarmos atentos aos coletivos em movimento, as vivéncias e aos questionamentos
existenciais e culturais que eles nos trazem.

Cada coletivo destaca dimensdes diversas; entretanto ha tragos que sdo comuns, que

sdo proprios dos processos sociais, culturais, éticos que coletivos tdo diversos pdem em
acdo, em movimento. Chamamos a atencdo para alguns desses tragos pedagdgicos
comuns.

Poderiamos falar de uma pedagogia dos movimentos sociais? Com a preocupacédo de
sintese destaco alguns desses tragcos apontados ao longo dessas reflexdes.

A teoria pedagogica crescera se se alimentar das virtualidades educativas presentes nos
movimentos sociais pelo fato deles reporem os perenes questionamentos da condicao
humana. Nossas acdes e intervengdes escolares sdo pouco radicais para alimentar e
dinamizar a teoria pedagdgica. Esta teve seus tempos mais densos quando se voltou para
as

grandes questdes existenciais da emancipacdo, libertacdo, igualdade, diversidade,
convivio,

insercéo...

Os coletivos sociais repdem essas questdes classicas. Essas perenes utopias. Nossa
tarefa como educadores ndo seria estar atentos aos classicos vinculos entre essas
questdes

humanas e a educacdo? Como profissionais da pedagogia teriamos de agradecer aos
diversos movimentos sociais a posta em cena, e de maneira tdo rigorosa das grandes
questdes humanas que sempre revigoraram o campo da teoria pedagogica. Eles nos
oferecem um prato cheio para sair dos recortes pontuais, dos olhares pobres em que se
isolou o didatismo escolar e também o metodologismo da educacdo ndo formal. Eles
nos

educam e educam os coletivos que deles participam. Educam a sociedade. Agem como
pedagogos.

Um ponto poderia ser este: esses coletivos atualizam uma longa tradi¢do, uma
permanéncia de tracos. De quem falam ou em nome de quem agem e falam os diversos
movimentos sociais? Partem de suas necessidades, do direito a terra, ao teto, a moradia,
a

sua cultura e identidade coletiva... Falam deles mas falam dos outros, dos iguais. Seu
testemunho, suas necessidades e direitos séo coletivos. S&o direitos humanos. Cada
movimento ndo € s6 ele. Cada sentimento e cada indignacdo ndo é s deles. Suas
vivéncias

tdo no limite expressam suas vivéncias e também as experiéncias limite dos outros.
Inclusive suas formas de luta. Os rituais e os simbolos de suas lutas foram aprendidos e
vividos por tantos movimentos sociais, tdo diversos mas tdo encontrados. H4 uma
pedagogia dos movimentos sociais, dos mais antigos aos mais atuais. Uma pedagogia
com

rituais, simbolos, representacdes, palavras de ordem, formas de organizacéo e
representacdo... tdo parecidas, tdo didaticas. Tdo formadoras e educativas que
poderiamos

falar em uma pedagogia dos movimentos sociais. Mais idéntica do que diversa. Com

tragos
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mantidos e repetidos ao longo dos séculos. Tragcos repostos em cada movimento como
se

fossem a marca de todo movimento.
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De onde vem essa permanéncia de tracos tdo didaticos? Do fato de cada movimento
aprender com os outros? Estdo tao distantes que nem se conhecem. Nao temos registros
dessa pedagogia dos movimentos que passem essas artes e didaticas para os novos. A
permanéncia de tracos tem sua origem nas identidades e permanéncias das grandes
questdes, sempre repostas e nunca suficientemente respondidas. A Identidade
pedagdgica

vem da mesma origem, das mesmas vivéncias existenciais e culturais. Cada movimento
tem

de repetir os mesmos rituais, simbolos, gestos... porque ele néo é so6 ele. Ele ndo comeca
essa histdria de lutas. Essa historia vem de longe. Se aprende na cultura e na memoria
coletivas.

O que os sujeitos sociais de cada movimento se colocam e vivenciam é 0 que tantos
grupos humanos vivenciaram e enfrentaram em outros tempos e espagos. Quanto falam
de

si, tantos outros distantes, até desconhecidos falaram deles mesmos. Quanto sabem e
aprendem de si, tantos outros sujeitos e coletivos souberam e aprenderam deles mesmos.
Cada movimento com suas lutas, didaticas e aprendizagens nos revelam quanto sabem
de si, e quanto sabem, sem sabé-lo, dos outros. Este traco nos coloca em contato com
permanéncias pedagdgicas que extrapolam cada movimento.

Os profissionais do educativo que pesquisam, teorizam sobre cada movimento social

em realidade estdo pesquisando e elaborando uma teoria pedagdgica que os ultrapassa
desde que se situem nesse fundo comum que cada um revela, revive em cada situacao e
momento histérico. Pesquisar e analisar a relagdo entre Educacdo e Movimentos
Sociais,

Educacéo de Jovens e Adultos, Educacdo Popular, poderia ser captar, interpretar e
explicitar essas permanéncias, de questdes, de rituais, de linguagens e didaticas
acumuladas

ao longo de uma historia tdo permanente e tao atual.

As questbes humanas, sociais e culturais, 0s processos pedagdgicos, as linguagens e
rituais que cada movimento repfe para a teoria e acdo pedagogica parecem nos dizer
que

nesse subsolo da formacdo humana o gque vivenciaram outros movimentos em torno de
direitos tdo basicos negados tem o mesmo tamanho, 0 mesmo sentido hoje do que faz
décadas e até séculos. Parece como se as questdes pedagogicas estivessem todas no
presente. Como se 0s seres humanos, 0s grupos excluidos, oprimidos repetissem a
mesma

“pedagogia do oprimido” em cada presente.

Paulo Freire ao falar-nos de “Pedagogia do Oprimido” universalizou essa pedagogia. A
tornou histérica ou sempre presente enquanto tivermos oprimidos que se mobilizam por
seus direitos. Por libertar-se da sua condi¢cdo. Uma pedagogia surpreendente em cada
presente e a0 mesmo tempo tdo repetida. Ta&o constante quanto ignorada pela
“Pedagogia”.

Um vigor pedagogico que rebrota em cada movimento social reprimido, mas vingado
algum tempo depois por outros movimentos. A volta permanente a essas antecedéncias
sempre renovadas poderia ser uma tarefa de quem buscamos os vinculos entre educacao
e

0s tensos processos de producéo e reproducdo da existéncia.
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ANEXO B
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Artigo: Reinaldo Azevedo

A crenca na "cultura
da periferia" é coisa de
gente com miolo mole

E ndo é que o pensamento social moreno resolveu inventar? Num rasgo de
criatividade, deu a luz uma jabuticaba tedrica que chamarei aqui de Antropologia da
Maldade. O seu objeto de estudo - ou de culto - sdo os indios bororos que moram
nos morros do Rio. Ou os nhambiquaras do Capao Redondo, em Sao Paulo. Ou os
caetés da periferia de Vitéria. Ou os tupiniquins de qualquer aglomerado pobre do
Brasil. A exemplo de boa parte das idéias inuteis que circulam no pais, os
antropdlogos da maldade estdo nos cursos de humanidades e ciéncias sociais das
nossas universidades, mas também se espalham pelas redagdes e chegam a
televisdo. Ocupam ainda posicoes de estado. Sua sacerdotisa midiatica é a atriz
Regina "Casebre". A cada vez que ela proclama que "a periferia é o centro" - ou o
contrario, sei 1d -, somos remetidos imediatamente aos versos do inglés Auden
(1907-1973): "Andthe crack in thetea-cup opens / A lanetothelandofthedead". A
fenda na xicara de cha abre uma vereda para a terra dos mortos.

Sei que por Auden e Regina Casé num mesmo paragrafo pode parecer certo
exagero. Comentando esses mesmos versos num texto da década de 70, o
jornalista Paulo Francis (1930-1997) observou que a xicara de cha representava a
velha ordem do Império Britanico e de suas classes dominantes. Trincada a xicara -
um mundo, entdo, que desaparecia -, abriu-se caminho para as tragédias das duas
grandes guerras. Nossa "xicara" € outra. Ndo chegamos a ter uma "aristocracia",
mas ja tivemos algumas ambigdes. O certo é que a Antropologia da Maldade
decidiu fazer da barbarie uma civilizacdo.

Um antropdlogo da maldade ndo acredita ser possivel ensinar matematica ou a
poesia de Camdes e Manuel Bandeira ao morro ou a periferia, mas esta certo de
que o morro e a periferia € que tém de ensinar funk e rap aos "imperialistas" e aos
"playboys", ja que se trataria da expressao de um novo sistema de valores. E como
se aquela "civilizagdo" ja ndo fosse a nossa. Perguntaram certa feita ao antropdlogo
francés Lévi-Strauss (na verdade, nascido em Bruxelas) se ele havia se identificado
com os indios que estudara. "De modo nenhum!", respondeu. Os nossos
antropdlogos da maldade ndo chegam exatamente a se identificar com a
"civilizacdao" do morro e da periferia, mas tém por ela um respeito basbaque e
reverencial. Lutam para preserva-la da nefasta influéncia da cultura central, esta
nossa — vocés sabem, corroida pelo materialismo, pelo capitalismo e por um
moralismo de fachada.

Que coisa formidavel! Estamos diante da defesa de uma nova forma de apartheid,
um dos refugios do "pensamento" da esquerda contemporanea. Se a tentativa de
ver a "cultura da periferia" como um sistema com valores proprios é sé coisa de
gente de miolo mole, uma banalidade, essa visao "preservacionista" da civilizagao
da miséria pode assumir uma face cruel quando o assunto €&, por exemplo,
seguranca publica. A policia, segundo os antropdlogos da maldade, estaria proibida
de subir o morro sem o prévio consentimento da "comunidade", ou isso
caracterizaria uma "invasao". A disposicdo de enfrentar o crime, que seqliestra as
areas pobres das cidades, é encarada como um ato de guerra, uma hostilidade a
um pais estrangeiro. E os mortos nos confrontos — excecdo feita aos policiais, os
"soldados invasores" - serdo sempre vitimas inocentes do pais agressor.

Lévi-Strauss poderia ensinar a essa gente que os costumes e habitos de superficie
das sociedades - e, pois, também dos morros e das periferias — sdo manifestacdes
de estruturas de poder. Parecem-me indecentes os protestos de artistas contra a
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acao da policia no Rio em contraste com o seu siléncio entdo cumplice diante do
fato de que os soldados do trafico matam livre e impunemente nas favelas. A
estupidez reacionaria desses progressistas chega ao ponto de considerar que isso é
coisa "la deles", da "outra cultura", "matéria da autodeterminacgdo dos povos". Sera
que devemos reagir ao assassinato dos nossos pobres com o mesmo
distanciamento antropoldégico com que reagimos ao infanticidio entre os
ianomamis?

E improvével que Lévi-Strauss retorne ao Brasil, repetindo a facanha de 1934,
guando veio dar aula na Universidade de Sao Paulo. Agora com 99 anos,
completados neste 28 de novembro, é compreensivel que tenha outras prioridades.
Se o fizesse, talvez aproveitasse para adensar ainda mais a sua obra-
marco,Antropologia Estrutural, ou, entdo, entre a melancolia e o escarnio,
perceberia que fez muito bem em esculhambar o pais emTristes Trdpicos, obra de
1955 com apontamentos sobre comunidades indigenas brasileiras e notas sobre a
nossa cultura urbana. Sobrou até para os universitarios, como ndo? Nos anos 30,
eles demonstravam certo desprezo pelos livros de referéncia, preferindo os
resumos. Sua curiosidade intelectual se igualava a uma inquietacdo gastronomica,
€ 0 que parecia inteligéncia era sé disputa por prestigio e vangléria...

Divulga® €0 TV Globo
B ST —

Regina Casé, em seu programa de TV: a barbarie vista
como civilizagc&o

Se voltasse, o quase centenario estudioso teria a chance de conhecer, entdo, esse
novo saber. Por enquanto, ele estd mais bem adaptado ao clima e a geografia do
Rio, mas floresce também em Sao Paulo, uma cidade mais vetusta, razdo por que
os antropodlogos da maldade, por aqui, costumam se esconder dentro de batinas -
ainda que meramente simbdlicas — e se entregam a folias fisicas e metafisicas com
seus "correrias" de estimacdo. Quando Lévi-Strauss conheceu os indios bororos e
nhambiquaras (os de verdade), sabia estar lidando com civilizacdes que estavam
em outro estagio do dominio da natureza, mesmo para os padrdes do Brasil, que ja
lhe pareceu, a sua maneira, tdo primitivo, com suas cidades que iam do nascimento
a decadéncia sem conhecer o apogeu.

Ele jamais demonstrou qualquer simpatia pelos grupos que estudou. Constituiam o
seu material de trabalho. Bastava-lhe identificar as estruturas, o conjunto de
relacbes, que fazem com que as sociedades sejam o que sdo - a sua maneira, de
fato, cada uma delas encerra um mundo completo e dinamico. Assim, é
perfeitamente possivel supor que a cultura ianomami seja eficiente para... um
ianomami. E s6 outro individuo do mesmo grupo € capaz de propor questdes
pertinentes que mudem a sua histéria. Veja como sou multiculturalista hoje em dia.
Mas, confesso, no tempo de padre Anchieta, meu negdcio era catequizar a bugrada.
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Para os antropdlogos da maldade, os morros e as periferias sdo civilizacGes
independentes, com estruturas simbdlicas definidas pelos individuos das tribos, e a
postura progressista de um estudioso implica deixa-los entregues a sua prépria
dinamica, a sua cultura, a seus valores. Mais do que isso: "eles" teriam algo a nos
ensinar, assim como se supde, ainda hoje, que os silvicolas - veja como sou antigo
- podem nos abrir as portas da percepcdo para a generosidade, a convivéncia
pacifica com a natureza, a igualdade, o associativismo... Poucos se dao conta de
que ser indio pode ser chato, dificil e cruel. O Brasil adotou o "bom selvagem" de
Rousseau (1712-1778) - o "suigo, casteldo e vagabundo", como o chamou o poeta
portugués Fernando Pessoa -, mas ndo deu a menor bola para as ironias do
livro Candido, de Voltaire (1694-1778), este, sim, um francés legitimo, que fez
pouco caso da idéia de um homem em harmonia com a natureza.

A periferia e 0 morro nao sao o centro. Continuarao a ser o morro e a periferia, e
seus "valores" particulares nao sdo sendao a manifestacdao de uma utopia regressiva
de basbaques ideoldgicos que imaginam converter um dia a linguagem da violéncia
em resisténcia politica. Aquela gente ndo é o "outro". Aquela gente somos néds, so
que "sem fé, sem lei e sem rei": sem esperanca, sem estado e sem governo.

Mas vocé sabe: eu sou muito reacionario. Progressistas sdao os antropdlogos da
maldade, desbravadores das veredas que levam a terra dos mortos
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Escola Técnica

MESQUITA

ELEVAGCAO ESCOLARIDADE ENSINO MEDIO GHC

A) Quanto a Proposta Pedagégica

A Proposta Pedagdgica a ser trabalhada pela Escola Técnica Mesquita, tera uma perspectiva
Interdisciplinar e transdisciplinar sendo transversalizada pelo eixo saude publica e serd

compreendida, a partir de quatro areas de conhecimento® assim organizadas:

1) Pensamento légico matematico (matematica e fisica);
2) Ciéncias (biologia e quimica);
3) Expressado (literatura, portugués, lingua estrangeira e educacgao artistica);

4) Ciéncias sdcio-histdrica (filosofia, sociologia, histéria e geografia).

Compreendemos que cada area do conhecimento, acima colocada, que serao transversalizadas
pelo eixo saude publica se desdobrardo a partir de questdes problemas com os seguintes

s . ~ ~ 22, 7. . ~ ’ .
propdsitos (1) as questdes problemas deverdo ““fornecer o maximo de informacGes possiveis, a

! Essa organizagdo curricular tem como referéncia a Proposta Pedagdgica contida no Caderno
Pedagdgico n° 9 da SMED, abril de 1999.

22 . . P . T . . .
Epistemologia neste contexto é entendida como possibilidade das dreas do conhecimento refletirem
sobre seus processos de génese, formagdo e de sua estruturagdo progressiva, ou seja, no seu que
fazer cotidiano.
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fim de materializar a realidade; (2) sua formula¢do deverd possibilitar reflexdes mediadas entre
a realidade social, a vivencia cotidiana de trabalho do educandos/as e o conhecimento
historicamente sistematizado. No entanto, é importante registrar, que ndo hda obrigacdo
epistemoldgica em que todas as areas do conhecimento devam elaborar questdes problemas
para cada item abaixo, elas podem inclusive serem confeccionadas de modo que atendam

todas as areas do conhecimento, bem como relacionando-as.

1) Saude publica e organizagdo do Estado e sociedade;
2) Saude publica e meio ambiente;

3) Saude publica e género

4) Saude publica e cultura popular;

5) Saude publica e globalizagao;

6) Saude publica e habitos alimentares; (aqui pode ampliar para estilo de vida, onde além dos
habitos alimentares entrariam tipo de trabalho, renda, sedentarismo, tabagismo, alcoolismo,

etc)
7) Saude publica e ser humano integral;

8) Saude publica e os desafios das redes hospitalares e seu papel na(s) comunidade(s) de sua(s)

cidade(s).

B) Quanto Avaliagdo

A concep¢do de avaliaggo em termos gerais, obedecerd, uma ldgica inclusiva, ndo
discriminatédria, onde os educandos(as) serdo parametros de si mesmo. Para tanto levara em
consideragdo seu carater diagnodstico, processual, participativo tendo o cotidiano. e suas
particularidades como pressuposto basico para avaliagdo. Seus instrumentos serdo variados

trabalhos individuais e grupos, participacdo em sala de aula, avaliagdo por escrito, auto-
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avliagdo discente e doscente. A coordenagdo pedagdgica e os educadores(as)”® do Projeto
ELEVACAO ESCOLARIDADE ENSINO MEDIO GHC se reunirdo trimestralmente a fim de
(re)planejar coletivamente suas agBes e devolver aos educandos(as), onde devem ter mais

atencao com a intenc¢do suprir eventuais dificuldades de ensino aprendizagem.

¢) Quanto a constitui¢cdo das turmas

Serdo constituidas quatro turmas com aproximadamente vinte sete educandos(as) por ordem
de inscricdo. Os turnos oferecidos para disposicao das turmas respeitardo a preferéncia dos
educando(as) de acordo com as inscricdes ocorridas em fevereiro de 2008, respeitando e

salvaguardando seus horarios de trabalho.

D) Quanto ao horario

Os dias letivos serdo compostos por quatro horas, com intervalo de quinze minutos, sendo que

as sextas feiras o cumprimento do horario ndo sera presencial.

Sob o ponto de vista pedagdgico nas sextas feiras serdo solicitados trabalhos para serem
entregues até o dia da préxima aula. Estes trabalhos deverdo, na medida do possivel, articular

a perspectiva interdisciplinar das dreas do conhecimento com o eixo transversal satde publica.

23 .. o . A . 4t . .
Definimos por notério saber toda experiéncia prdtica acumulada, sistematizada que pode ser

comprovada através de curriculum em uma determinada area do conhecimento, neste caso, para fins
de contratagdo sera exigido o ensino médio completo.
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Escola Técnica

MESQUITA

PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO

ELESCOLA TECNICA JOSE CESAR DE MESQUITA

Av. do Forte, 77 - Bairro Cristo Redentor - Porto Alegre - RS - Fone: 3340.3110 - CEP:91360-00

Mantenedora:

Sindicato dos Trabalhadores nas Industrias Metallrgicas, Mecanicas e de Material Elétrico de
Porto Alegre
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DADOS GERAIS DE IDENTIFICAGAO
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Parecer n° 932/2009 / CEED/RS - Diéario Oficial de 19/08/2003
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- Técnico em Eletronica

- Técnico em Automagcéao Industrial
- Técnico em Informética

Parecer n° 95/2004 /CEEDI/RS:

- Educacéo de Jovens e Adultos

Entidade Mantenedora - Sindicato dos Trabalhadores nas IndUstrias, Metaldrgicas, Mecanicas e de Material
Elétrico de Porto Alegre.
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BREVE HISTORICO

Em 1961, ano em que o Sindicato dos Metalurgicos completava 30 anos, foi iniciada a Escola
Mesquita, a partir da proposta dos associados de terem uma escola que possibilitasse a seus filhos e a si

mesmos aprender uma profissdo.

Em 15 de fevereiro de 1963, foram concluidos dois pavilhdes de madeira e 105 alunos iniciaram
as atividades regulares. Foi entdo denominada de “GINASIO MISTO INDUSTRIAL JOSE CESAR DE
MESQUITA”, em homenagem ao Presidente do Sindicato. Em 1967, ficou pronto o “pavilh@o industrial” da

Escola, com a contribuigdo de material € méo de obra dos metalUrgicos.

Em 1971, assumiu a denominagao de “INSTITUTO VOCACIONAL JOSE CESAR DE MESQUITA”
e, em 1973, foram introduzidos os Cursos Técnicos de Contabilidade e Administracdo. No ano de 1974,
foram implantados os Cursos de Técnico em Edificacdes (até 1986), Técnico em Agrimensura (até 1986),
Auxiliar de Nutricio e Dietética (até 1985), Auxiliar de Desenhista e Decoragdo (até 1985) e Auxiliar de

Desenhista Mecénico (até 1985).

Em 1980, a Escola iniciou a implantagao do ensino em nivel de 1°grau e o pré-escolar, buscando
acompanhar as necessidades de formagao dos trabalhadores do setor metallrgico e a atualizagdo das
exigéncias do mundo do trabalho. No ano de 1982, foi introduzido o Curso Técnico em Mecanica e, em
1989, o Técnico em Eletronica. Foi em 1995 que iniciou o Curso Técnico em Automacio Industrial,
oferecido em apenas mais uma escola no Rio Grande do Sul. No ano 2000, com a assessoria da PUCRS,

introduziu-se o Curso Técnico em Informatica.

Atualmente, 46 anos ap6s sua fundagdo, a ESCOLA TECNICA JOSE CESAR DE MESQUITA,
mantém os Cursos Técnicos de Eletronica, Mecanica , Automagao Industrial e Informatica; os Cursos de

Qualificagéo Profissional; a Educagao de Jovens e Adultos e os Projetos Especiais.

Escola de Trabalhadores focada na Educacéao Profissional

Como podemos observar, desde a origem, a escola MESQUITA esta voltada para a formagéo
profissional, sem esquecer-se que a Educagao Basica também & parte do contexto, pois a consideramos a
base da socializagdo, da comunicacéo, da escrita, das descobertas de si e do universo que cercam o

humano.
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A Escola Técnica Mesquita possui avaliagdo sistematica de sua mantenedora junto a
Equipe Diretiva, a fim de justificar sua viabilidade e seu papel enquanto Instituicdo Escolar. E
fundamental que a instituicdo contemple um projeto politico-pedagdgico direcionado a uma
concepgao educacional que invista na qualificagdo para 0 mundo do trabalho e na criagdo de
alternativas concretas de economia solidaria, proporcionando um aprendizado continuo de
técnicas para a solugdo de problemas e a possibilidade de alternancia na atividade profissional,

quando for atingido por alguma obsolecéncia tecnoldgica em seu trabalho.

Nas décadas de 1970 e 1980, periodo fértil do desenvolvimento industrial, a Zona Norte
de Porto Alegre era considerada o Eixo Industrial da Regi&o, tal polo transferiu-se, na década de
1990, para os distritos industriais da Grande Porto Alegre (Gravatai, Cachoeirinha, Guaiba, efc).
Naquele periodo, o Sindicato dos Trabalhadores, mantenedor da Escola, possuia cerca de 40.000
metalurgicos filiados, o que justificava a manuten¢do dos Cursos Técnicos de Mecanica e de
Desenhista Mecanico. Neste mesmo periodo, a mdo de obra era abundante, pois a produgao
industrial ndo detinha grandes tecnologias nem processos sistematizados. A Escola Técnica
Mesquita, como extensdo de tais trabalhadores, em muito contribuiu na formagdo desses
profissionais, pois esta situada na referida regido, e os alunos advinham basicamente dos seus
associados e filhos de associados. Mesmo com o deslocamento de grandes investimentos
industriais, a partir da década de 1990 para a grande Porto Alegre, a Escola Técnica Mesquita
continua sendo referéncia de qualidade na oferta de cursos técnicos, beneficiada pela localizagdo
geografica, que facilita o acesso e, principalmente, pela necessidade que o mundo do trabalho

exige diante das inovagdes tecnologicas e transformagdes econdmicas, politicas e educacionais.

Para atender parte desse anseio, a Escola continua oferecendo programas de estudos
pioneiros agregados a tecnologias de ponta, apresentados nos seus planos de curso e, através de

um planejamento atualizado, disponibilizando o que 0 mundo globalizado de hoje exige.
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1. DA IDENTIDADE, DOS FINS E DOS OBJETIVOS:

A Escola Técnica José César de Mesquita entende a Educa¢do como um processo de exercicio
da cidadania; o trabalho, como principio educativo, e tal conjungdo sendo fundamentada nos ideais de
igualdade, liberdade, solidariedade, democracia, justi¢ca social, felicidade, dignidade e bem-estar universal

tem por finalidade:

e 0 desenvolvimento do ser humano e seu aperfeigoamento;

e aformacéo de cidaddos capazes de compreender criticamente a realidade social e conscientes de
seus direitos e responsabilidades, desenvolvendo-lhes os valores éticos e o aprendizado da
participagao;

e aformacdo de técnicos competentes e cidad&os criticos, solidarios, democraticos e participativos;

e 0 preparo do individuo para o exercicio da cidadania; a compreenséo e o exercicio do trabalho
mediante acesso a cultura, a construcdo do conhecimento humanistico, critico, tecnoldgico,
artistico e desportivo;

e acriacdo, a producdo e a difusdo do saber e do conhecimento;

e avalorizagdo, a promogao € a qualidade de vida;

e a construcido de uma cidadania emancipativa, contraria a exploragéo, a opressdo e a dominagéo
dos homens entre si;

e aformacdo pela preservagao da natureza, pelo respeito ao meio ambiente e ao patriménio cultural
da humanidade;

e 0 desenvolvimento integral do individuo, em cooperagédo com a familia e a sociedade.

1.1. Das orientacgoes filosoficas

A Educacdo que a escola oferece tem por base os principios da democracia e da justica social, da
liberdade de expresséo, da solidariedade e do respeito aos direitos humanos e ao meio ambiente. Pauta-se
no trabalho, como fundamento da existéncia social; na dignidade e no bem-estar pessoal, como

fundamento da vida humana.

Trabalhamos numa perspectiva de exercicio da cidadania comprometida com as transformagdes
sociais livres de quaisquer preconceitos ou discriminag&o, contrarios a todas as formas de exploragéo,

opressao e desrespeito aos outros homens, a natureza e ao patriménio cultural da humanidade.

Trabalhamos no sentido de preparar o cidaddo para a reflexdo, a compreenséo e a critica da
realidade social, tendo o trabalho como principio educativo, mediante 0 acesso a cultura e aos

conhecimentos cientificos, tecnologicos e artisticos historicamente acumulados.
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Nesta perspectiva, oferecemos uma educacdo alicergada nos valores da participagdo, da
democracia, da consciéncia critica, da construgdo do conhecimento histérico socialmente situado.
Consolidamos e enfatizamos a oferta de educacdo profissional e educagdo de jovens e adultos,

competente tecnologicamente, tecnicamente historicizado e a servigo da realizagéo dos homens.

A nossa educacdo propde-se a uma formacdo técnica competente e a uma formacgéo integral,

critica, questionadora, transformadora e responsabilizadora dos processos e relagdes sociais.
1.1.1. Da concepcgao de conhecimento

O conhecimento é um processo humano, social, histérico, de busca de compreenséo, de
organizacao, de transformagédo do mundo vivido e sempre provisério, tendo origem na pratica do homem e
nos processos de transformagdes da natureza. Baseados nesta perspectiva de conhecimento, nossa agao
educativa enfatiza o fato de a pratica social ser fonte efetiva de produgao de conhecimento, em que a teoria

deve estar a servigo de e para uma agao transformadora.

O processo de conhecimento respeita a caminhada de cada um e dos grupos, vincula-se a
realidade, numa atitude interdisciplinar, numa relagdo de reciprocidade, de didlogo, de pesquisa, de

construcdo e de interagdo dos atores sociais.
1.1.2. Da concepgao da Escola

Construida pela comunidade metalurgica, esta escola propde-se a uma fungéo social em beneficio
do trabalhador, de seus filhos e da comunidade em geral. Oferece e presta servico com uma atitude
compreensiva e cooperativa e busca, por todos os meios, construir patamares de exercicio consciente de

cidadania e de solidariedade corresponsavel.

Seu processo politico-pedagogico € voltado preferenciamente a construgdo de uma educagéo de
qualidade, de criticidade, de desenvolvimento integral do ser humano, de valores éticos e profissionais, de
competéncia técnica, atualizagéo tecnolégica, tendo o trabalho como principio educativo e a formagéo para

a cidadania e democracia através de;

e gestdo e administragdo pluralista, ética e profissional;

e curriculo construido coletivamente, de forma dindmica, aberta, flexivel, contemporénea,
comprometido com a comunidade escolar;

e curriculo contextualizado social e historicamente, cientifico, técnico e culturalmente;

o relagdes e processos profissionais e éticos, bem como o respeito pelo outro na convivéncia;

o liberdade de expressao, comunicagao e construgéo de ideias e conhecimentos;

o formagéo profissional integral e competente;
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o formagao para a vida, para a construgdo de um projeto de realiza¢éo individual e coletiva;
e conhecimentos social e historicamente construidos pelos proprios sujeitos dos procesos

educativos.

1.2. Do Projeto politico-pedagégico

O Projeto Politico-Pedagdgico é construido a partir de uma concepgdo contextualizada do
processo educativo, sustentado teoricamente e fundamentando a pratica escolar. Seu referencial é produto

da construgao coletiva dos individuos e voltado para os objetivos da comunidade escolar.

Nosso projeto pedagdgico esta vinculado a totalidade do social, historicamente situado e
culturaimente denomidado. E um ato politico emancipador, um processo socializador, construtor de uma

hegemonia de saber dos cidaddos organicamente articulados.

Um projeto que insere a todos no processo educativo; incorporador, pluralista, inovador, nao
dogmatico, antiautoritario, anti-corporativo, antissegregacional, ético, profissional e viabilizador de relagdes
democraticas entre todos os envolvidos na organiza¢do da escola € na produgdo do conhecimento —

comunidade escolar e mantenedora -, estruturando uma nova ética e uma nova solidariedade humana.
1.2.1. Dos Principios Metodoldgicos

O projeto politico-pedagdgico viabiliza-se mediante principios metodologicos inspirados na
perspectiva da agao, da interagao dos sujeitos com 0 meio, da historicidade e de desenvolvimento humano

a partir da realidade da pratica social. Nosso projeto é:

e agao, porque o processo de aprendizagem é cria¢do e produgao;

o interativo, porque os sujeitos cognocentes constroem conhecimentos na sua relagdo com o meio
e com o outro;

o histérico, porque os processos realizam-se em determinado tempo, espaco e circunstancia;
Esta metodologia valoriza a socializagdo, o trabalho em equipe, o processo dialogico e a

solidariedade como fins.
1.2.1.1. Dos Principios de Convivéncia

Para o desenvolvimento das situagdes de ensino-aprendizagem, as relacdes da escola pautam-se
pelos seguintes principios:
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e regras construidas coletivamente, sem discriminagcdo de ordem fisica, politica, social, racial,
religiosa, cultural e econdmica, levando em consideracao as caracteristicas individuais e coletivas;

o liberdade de expressao e argumentacdo em igualdade de condi¢des, fundamentada no respeito as
diferencas, superando todo tipo de discriminagéo;

e disciplina como forma de organizac&do da vida escolar e ndo como controle comportamental;

o relagdes éticas, respeitosas, solidarias e democraticas;

e relagdes de convivéncia educativa, socializadora, integradora e respeitosa do individuo e do
coletivo;

e respeito as direfentes visdes de mundo, homem, sociedade, conhecimento, curriculo e escola;

e regras e responsabilidades comuns com base na liberdade de expresséo, flexibilidade, respeito ao
bem comum, compreenséo, tolerancia e honestidade, relagdes responséaveis, criticas, solidarias,
transparentes e dialégicas;

e ambiente favoravel ao desenvolvimento do estudo, da pesquisa, das aprendizagens e da
autonomia responsavel do cidad&o;

As sangles explicitadas nas regras aplicadas por reciprocidade objetivam a reflexdo e o

desenvolvimento humano.
1.2.1.2. Das Normas e Instancias

A escola como instituicio composta de diferentes individuos, grupos, faixas etarias, interesses
diversificados e objetivos educativos pluralistas, necessita de normas e instancias para encaminhar seus

processos.

O corpo estudantil mesquitano tem assegurado seus direitos constitucionais, sociais, politicos e

pedagdgicos, desde que vinculados as suas responsabilidades com o processo formativo.
Seus direitos consistem em ter:
- uma educacdo de qualidade técnica, cientifica, histdrica, cultural e politica;

- uma formagao profissional adequada as necessidades do mundo, do trabalho e de seu projeto de

vida;
- um processo de aprendizagem coletivo e individualizante, competente, socializador e critico;
- professores qualificados, profissionais, éticos e habilitados;
- espagos e laboratorios atualizados tecnologicamente;

- ambiente educativo, construtivo, saudavel e agregador;
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- infraestrutura necessaria ao processo educativo;

- um projeto politico-pedagogico compativel com suas aspiragdes e necessidades;
Suas responsabilidades consistem em:

-colaborar com seu processo de aprendizagem e o de seus colegas;

- respeitar seus colegas, educadores e demais integrantes da comunidade escolar;
- contribuir com o processo de formagao desenvolvido em todos os ambientes;

- conservar 0s espagos e equipamentos a sua disposicao;

- estabelecer relagdo de respeito, ética, profissionalismo, solidariedade, humanismo, cooperagéo e

coleguismo;

- respeitar e cumprir o presente Projeto Politico-Pedagégico, Regimento Escolar, Plano de Curso e

Estudos, bem como os Planos Pedagdgicos da Escola;
- respeitar as orientagOes e diretrizes da escola, previamente estabelecidas e divulgadas;
- sugerir e auxiliar na efetivacdo de medidas adotadas para o bem comum e individual;
- zelar pela convivéncia harménica, amigavel, respeitosa, humanista e solidéaria;

Quando ha descumprimento dos deveres e responsabilidades, a Escola pode, apds anélise dos
casos, ouvidos amplamente os envolvidos, tomar as seguintes medidas- fins pedagdgicos e em prol do

bem comum:
- exigir mudanga de postura;
- exigir a reparagao ao prejudicado;
- discutir e realizar encaminhamentos entre os envolvidos;
- exigir acompanhamento familiar, de servigos e encaminhamento a profissionais especializados;
- advertir e/ou suspender;

As solucdes obedecem a critérios dindmicos crescentes ou néo, de acordo com a extenséo e

gravidade dos fatos.

1.2.1.3. Do Corpo Funcional
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Os direitos e deveres dos profissionais da educagéo (professores e funcionarios) estdo baseados
e vinculados a construgdo da aprendizagem dos alunos, estabelecidos através de uma relagdo harménica

com o meio interno e externo da Escola, bem como na legislacdo vigente.
Dos Direitos

- Ambiente capacitador do desenvolvimento intelectual, social, humano e profissional, tanto em

nivel filoséfico, pedagdgico e administrativo;

- acesso ao conhecimento tedrico e pratico e as tecnologias atuais e inovadoras no campo

pedagogico e profissional das diversas areas do conhecimento humano;

- atendimento das necessidades basicas e assessorias para o exercicio da fungéo, assim como

recursos materiais e fisicos, além do acompanhamento e da assisténcia da fungéo diretiva;

- participacdo e opinido nas alteracdes, modificagdes, mudancgas e propostas nos processos de

ensino-aprendizagem e estruturas de organizagao, visando a sua melhoria;
- acompanhamento e informagédo sobre comportamento e atitudes dos alunos no ambiente escolar;
Dos Deveres
- Pontualidade e assiduidade nos horarios de entrada e saida e frequéncia na escola;
- eficiéncia e eficacia no desempenho das atividades e fungbes, visando ao resultado global;

- cumprimento das normas estabelecidas neste Projeto Politico-Pedagogico, do Regimento

Escolar e das regras definidas pela Diregao, e Coordenacdes;
- tratamento respeitoso com os integrantes da comunidade escolar;

- participar do planejamento coletivo e de controle e registros do programa de sua

responsabilidade;
- orientagéo e direcdo de estudos e atividades das turmas;

- preenchimento da documentagéo especifica de suas atividades, controles, relatorios, estatisticas,

documentos, formularios, contetdos e desempenhos;

- propiciar atividades curriculares e extra-classe que efetivem a melhoria do processo de ensino-

aprendizagem;

- trabalho cooperativo e integrador;
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- viséo sistémica da escola, buscando conhecer todos os lados e aspectos de cada area, para

entender a mesma como um todo;

- conhecimento dos objetivos, filosofia e diretrizes da escola.
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2. DA DIMENSAO PEDAGOGICA

2.1. Da Estrutura Curricular

O curriculo da escola € um todo articulado que tem como principio organizador a realidade e a
compreenséo de que o sujeito que aprende o faz na medida em que constréi para si as referéncias basicas
que Ihe permitem decifrar 0 mundo ao seu redor. Neste sentido, as normatizagbes e desdobramentos
curriculares séo organizados pelo Plano de Curso de cada um dos Cursos Técnicos, os Planos de Estudos
da Educagdo de Jovens e Adultos e Planos de Trabalho dos Projetos Especiais e dos Cursos de
Qualificacdo Profissional. A estrutura curricular dos Cursos esta organizada e contempla o

desenvolvimento:

e das dimensdes humanas: cognitiva, afetiva e psicomotora, fundadas em principios éticos, politicos e
estéticos que contribuam para consolidacdo de conceitos e valores indispenséveis ao exercicio da
cidadania na democracia;

e de conteudos curriculares de aplicagéo dos conhecimentos cientificos e tecnolégicos;

e dainiciacdo a pesquisa, tornando-a um elemento importante do processo de ensino-aprendizagem;

e de valores que fomentem a criatividade, a iniciativa, a liberdade de expressdo sem preconceitos de
qualquer natureza, atributos como a leveza, a multiplicidade, o respeito pela vida, a intuicdo, a
cooperacdo, a solidariedade e a preservagcdo do meio ambiente, abolindo, assim, as perspectivas
pedagogicas ancoradas no autoritarismo;

e de novos conteudos, de novas formas de organizag&o do trabalho, da incorporagdo dos conhecimentos
tacitos, que sd@o adquiridos na pratica, de metodologias que propiciem o desenvolvimento de
capacidades como resolver problemas novos, comunicar ideias, tomar decisdes, ter iniciativa, ser

criativo e ter autonomia intelectual;

2.2. Da operacionalizagao do Curriculo

Além da concepgéo de curriculo que a escola tem e das imposi¢des de ordem legal expressas, 0

curriculo escolar tem as seguintes caracteristicas:

e calendario escolar com duzentos dias letivos;
e 0s planos e atividades de carater complementar que a escola e/ou os planos que as areas de
conhecimento ou componentes curriculares propdem, estéo articulados de tal forma no calendario,

que todos os eventos ganham significagdo formativa;
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os planos de cada area de conhecimento e componente curricular contemplam sempre esta visdo
formativa que tem um planejamento formal integrado e dindmico que resulta em um plano
articulado para a formacdo mais ampla de atitudes, posturas, visdo de mundo e habilidades
técnicas;

a formagao profissional esta alicercada no dominio dos contetdos de carater técnico e humano
relacionados com as habilidades necessarias ao trabalho e uma profunda compreenséo do sentido
ético, cultural e humano que estas habilidades possibilitam na vida do cidadao;

no desenvolvimento das atividades de habilitagio profissional, ha a preocupacédo de estabelecer
relacdes entre trabalho e tecnologia, ciéncia e vida e o entendimento do que estas relagdes
implicam na construgdo de uma vida plena, que possibilite a integracdo e a preservagdo do meio
ambiente;

enfatiza-se a capacidade de intervencdo e compreensdo dos fendmenos sociais, culturais,
naturais, biolégicos e as suas relagbes complexas com as estratégias de progresso e suas
implicagdes (no mundo do trabalho) comprometidas com a transformacéo da realidade;

as atividades de carater formativo para jovens e adultos se revestem da compreensdo de
situacdes de ordem concreto-praxicas, suas possibilidades de ampliacdo de referéncias mais
generalizadas e de suas possibilidades, em termos de reversibilidade de pensamento, atitudes e
posturas;

possibilitam a expressdo por diversos meios de emogdes, sentimentos, criagdes, de modo que o
aluno possa desenvolver-se plenamente e, ao mesmo tempo, permitam-lhe entender o significado

de noticias, reportagens e outras formas de comunicag&o para exercer-se como cidadéo;

2.3. Do Estagio e da Pratica Profissional

Este item trata do Estagio e da Préatica Profissional e esta dividido em trés subitens: Do Estagio

Curricular obrigatério; Do Estagio Curricular ndo obrigatério e Da Pratica Profissional do Jovem Aprendiz.

2.3.1. Do Estagio Curricular obrigatério

O Estéagio Curricular Obrigatério é desenvolvido, conforme a legislagéo vigente e de acordo

com os Planos de Curso aprovados pelo Conselho Estadual de Educagao.

Objetivo: desenvolver atividades praticas, aplicando os conceitos adquiridos durante o curso,
agregar experiéncias e aprimorar sua técnica, bem como o de vivenciar as relacoes
interpessoais dentro das rotinas do cotidiano no mundo do trabalho;

Sobre a documentagdo: O aluno deve apresentar os seguintes documentos para validar o
seu estagio junto a Supervisdo de Estagios da Escola: comprovante de matricula; atestado

de estagio, em que conste o nimero de horas semanais, atividades desenvolvidas, periodo e
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nome/assinatura do supervisor na organizagdo onde o Estagio é realizado, bem como a
avaliagao do desempenho do estagiario em formulario fornecido pela Escola;

e Sobre o Relatério de Estagio: O aluno deve documentar e refletir sobre seu fazer pratico
durante o periodo do estagio na empresa. Ao final do Estagio, o aluno deve entregar para a
Supervisdo de Estagio da Escola o Relatério, que € um documento, em que constam todas
as atividades realizadas neste periodo. O Relatério de Estagio deve seguir as normas de
apresentacdo de trabalhos recomendadas pela ABNT (Associagdo Brasileira de Normas
Técnicas).

e Ajornada de atividades deve ser de acordo com a legislagéo. Para os alunos em fase de
conclusdo ou que concluiram os componentes curriculares desenvolvidos na escola, é
permitida uma jornada de atividades de estagio de até 08 horas diarias na modalidade de
alternancia entre a teoria e a pratica profissional. As atividades na modalidade alternancia
desenvolvidas na escola constam de: orientagao, acompanhamento, avaliagao e reflexdo da
pratica profissional e sua respectiva elaboracdo em formato de relatério. As atividades de
estdgio sdo acompanhadas pela Escola, onde é avaliado o desempenho do aluno,

considerando o parecer do Supervisor na Pratica Profissional.

2.3.2. Do Estagio Curricular nao obrigatério

A Escola oferece a seus alunos a possibilidade de realizar estagios n&o obrigatérios em
organizacgdes publicas ou privadas, mediante Termo de Compromisso de Estagio direto da Escola com a
Organizacao ou através de Termo de Compromisso de Estagio de Agentes Integradores conveniados com
a Escola, de acordo com a legislagdo vigente. Para isso, exige-se que os alunos estejam regularmente
matriculados, ndo tenham problemas de frequéncia as aulas, possuam aproveitamento escolar satisfatério,
sejam autorizados pelos pais ou responsaveis (quando menores de idade) e que as atividades do Estagio
sejam compativeis com o curso. A jornada de atividades diarias limita-se a 06 horas de estagio, no

maximo.

2.3.3. Da Pratica Profissional Supervisionada do Programa

Jovem Aprendiz
O Programa Jovem Aprendiz esta organizado dentro de uma carga horaria de 1000 (Mil Horas),
distribuidas da seguinte forma: 500 horas de parte teérica realizadas na Escola Técnica Mesquita e 500

horas realizadas na empresa contratante, ou seja, a Instituigo que contrata os jovens conforme a Lei

Federal n° 10.097 e o Decreto Federal n° 5.598/05 que regulamenta a prépria lei.
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A prética supervisionada ocorre apds o término da parte tedrica, € o momento de vivenciar o
mundo do trabalho in loco, colocando em pratica o apreendido na teoria e na vivéncia durante o periodo da
parte tedrica na Escola Mesquita, sendo assim, uma continuidade do percurso formativo dos jovens, néo se
configurando como um momento separado da parte tedrica é, portanto, um dos momentos fundamentais no

processo de formagao dos jovens.

A jornada de trabalho permitida para o aprendiz é de 6 (seis) horas diarias, no maximo, para o0s
que ainda n&o concluiram o ensino fundamental, computadas as horas destinadas as atividades teéricas e
praticas (art. 432, caput, da CLT) e, 8 (oito) horas diérias, no méximo, para 0s que concluiram o ensino
fundamental (art. 432, § 1° da CLT). Em qualquer caso o artigo 432, caput, da CLT proibe a compensacéo e
prorrogagao da jornada de trabalho. Além disso, a escola qualificadora deve observar os demais direitos
assegurados pela Lei n® 8.069/90 — ECA - Estatuto da Crianga e Adolescente (art. 21, do decreto n°
5.598/05), principalmente se 0 Jovem Aprendiz estiver na faixa etaria de 14 a 18 anos. Cabe ressaltar que é

proibido por lei atividade noturna para jovens que estdo na condi¢éo de aprendizes.

Conforme o art. 23, § 1° do decreto n°® 5.598/05, a empresa contratante deve designar
formalmente um responsavel pelo acompanhante que, juntamente com a escola responsavel pela
execucdo do curso de aprendizagem, deverdo acompanhar e coordenar 0s exercicios praticos dos jovens.
Durante a pratica supervisionada, o trabalho da equipe multidisciplinar e pedagdgica da Escola Mesquita se

desdobra nas seguintes agdes:

e Visitas periddicas no ambiente da pratica: Verificagdo in loco das atividades e da

aplicagdo pratica por parte dos jovens das teorias verificadas na escola;

e Reuni@o com equipe de preceptores (responsaveis pelo acompanhamento dos jovens
aprendizes, designados pela empresa contratante): Reunides de acompanhamento da

evolugao no processo de aprendizagem e para interveng@o em casos que necessitarem;

¢ Acompanhamentos Individuais: Verificagdo da pratica individual, relagdes entre os jovens
e equipes de trabalho; Intervencdes em situacdes de conflito; Evolugdo do processo de

aprendizagem.
2.4. Da Avaliagao

A avaliacdo do rendimento escolar é realizada em todos os momentos do processo
educativo, de forma continua e cumulativa, através de varios instrumentos de coleta de
informagdes sobre o desenvolvimento do curso e o dominio dos conhecimentos propostos. Tal

procedimento tem vistas ao perfil profissional do curso, bem como para a obtengdo de
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informagdes que possam subsidiar o aprimoramento metodoldgico e a avaliagéo dos conteudos

selecionados, embasando decisdes para agdes futuras.

2.4.1. Dos Principios da Avaliagao

e Atende aos objetivos e aos perfis de competéncia no Planejamento Didatico-Pedagogico
de cada Componente Curricular;

e E realizado de forma cooperativa pelos professores, coordenagdes e alunos visando &
participacéo ativa de todos no processo de sua realizagéo;

e Tem carater diagnostico do processo de ensino-aprendizagem especificamente e do
sistema escolar como um todo;

e E individualizante, respeitando o momento e o processo de desenvolvimento e estimula
com sua realizagdo a busca de novos conhecimentos e desafios que provoquem no aluno
a necessidade de estruturar mais recursos de aprendizagem;

e As convengdes (conceitos) tém carater indicativo, ndo expressam o resultado de uma
operagdo matematica de carater somatério e estéo referendadas por uma Orientagao do
Conselho de Classe, que expressa qualitativamente totalidade dos fatos observados sobre
0 aproveitamento e desenvolvimento dos alunos;

e As duvidas oriundas da interpretacdo da avaliagéo do aproveitamento escolar dos alunos
sao discutidas no Conselho de Classe, que € soberano, para recomendar, referendar e ou

reformular um conceito do aluno.

2.4.2. Da Avaliagao do Desempenho do Aluno

O professor realiza a avaliagdo do desempenho escolar do aluno com base nos objetivos
especificos e dos conhecimentos definidos em cada componente curricular, portanto, sdo avaliados o
desempenho e o crescimento integral dos alunos. A avaliagdo do aproveitamento do aluno é realizada ao
longo da etapa ou periodo, pelo julgamento dos dados coletados sobre o desempenho do aluno em cada
componente curricular. Os resultados da avaliagdo do aproveitamento do aluno, os niveis de promogao, a
recuperacdo paralela e a reprovagéo estdo expressos no Regimento Escolar e nos respectivos Planos de

Curso e Planos de Estudos.
2.4.3. Do Conselho de Classe e/ou das Reuni6es de Avaliagao

O Conselho de Classe elou as Reunides de Avaliagao séo as instancias que retinem professores,

alunos e servigos para em conjunto e cooperativamente estabelecerem os resultados das situagdes de

151



152

ensino-aprendizagem. O Conselho de Classe efou as Reunides de Avaliagdo sdo soberanas para

recomendar, referendar e ou reformular dados e conceitos de alunos.

Os objetivos do Conselho de Classe e/ou as Reunides de Avaliagdo sao:

avaliar o aluno nas areas cognitiva, socio-afetiva e percepto-motora, de acordo com os critérios
estabelecidos nos planos dos professores;

trocar opinibes e sugestdes para que novas estratégias de ensino-aprendizagem sejam
organizadas;

emitir parecer sobre 0 desempenho dos alunos e sugerir modos de superacao de limites;

analisar e decidir sobre o0 aluno ser aprovado ou reprovado.

2.4.4. Da Transferéncia e do Aproveitamento de Estudos e de

Competéncias

Aos alunos oriundos de outras escolas, nacionais ou de outro pais, é permitida a transferéncia,

preferencialmente no inicio de cada mddulo letivo. Esta transferéncia esta condicionada a existéncia de

vaga. A transferéncia é solicitada por escrito na secretaria da Escola pelo pai ou responsavel ou pelo

préprio aluno, se maior de idade. O aproveitamento de competéncias € oferecido, de acordo com a

legislacdo vigente, sendo realizado preferencialmente no inicio de cada médulo letivo.

O aproveitamento de competéncias é oferecido:

aos alunos que concluiram disciplinas do Ensino Médio ou equivalente, bem como Cursos de
Qualificagéo Profissional que tenham carater profissionalizante e possam ser aproveitados nos
Cursos Técnicos;

aos alunos oriundos de outras escolas de Cursos Técnicos.

aos alunos trabalhadores que demonstrem condi¢cGes de aproveitar seus conhecimentos tacitos,
ou seja, pela experiéncia adquirida no mundo do trabalho, conforme os procedimentos e critérios
de aproveitamento de competéncias estabelecidos pela Escola através da Coordenagao
Pedagogica ou Técnica em colaboragdo com o professor da respectiva disciplina, fazendo a
avaliagéo de cada caso em especifico.

A Escola faz estudo do curriculo através do Coordenacéo Pedagdgica ou Técnica em colaboragéo

com a Secretaria, para definir o aproveitamento de estudos e de competéncias e a matricula do aluno no

respectivo mddulo, com base nos contetdos desenvolvidos e carga horaria da(s) disciplina(s), constantes

no Histdrico Escolar.

2.4.5. Da Certificacao

152



153

Ao final dos graus de ensino e das habilitagbes, seguindo as determinagdes legais, a escola

expede certificados ou diplomas acompanhados de historico escolar aos alunos aprovados.

Aos alunos que concluirem os Cursos Técnicos é expedido:

e Diploma de Técnico, no caso de comprovar conclusdo do Ensino Médio, ou equivalente.

o Certificado de Qualificagdo Profissional, no caso de ndo comprovar conclusdo do Ensino Médio,
ou equivalente;

e Ao término de cada modulo, o aluno tem direito ao respectivo Certificado de Qualificagdo
Profissional, conforme o respectivo Plano de Curso.

Aos alunos que concluirem a Educacdo de Jovens e Adultos, é expedido Certificado de conclusdo do
Ensino Fundamental ou Médio.

Aos alunos que concluirem o itinerario de formagdo dos Cursos de Qualificagdo Profissional ou dos

Projetos Especiais, € expedido Certificado correspondente.
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3. DA GESTAO INSTITUCIONAL

A organizacédo administativo-politico-pedagdgica da escola € um complexo de relagdes articuladas
com o proposito de permitir a participacdo dos membros da comunidade de forma organizada e

colaborativa. A escola estabelece 0s seguintes principios organizacionais:

- ética, profissionalismo, solidariedade e acolhimento do outro s&o principios fundamentais nesta

praxis;

- a participacdo, a confianga mutua, a valorizagdo pessoal e do trabalho de cada um, permite, sem

negar o conflito, lidar com ele de maneira produtiva;

- a participagdo democratica se efetiva nos niveis de dire¢do pela valorizagdo das contribuigbes,

consulta permanente as instancias e respeito aos objetivos da instituicéo;

- a estrutura organizativa da escola supre as fungdes diretiva, pedagdgica e técnica.
3.1. Da Fungao Diretiva

A direcéo &, do ponto de vista estrutural e logistico, o lugar em que se efetivam as coordenagdes
mais amplas e se estruturam os processos macro, que dao sentido, organizagdo, funcionalidade e de
relacionamento dos diferentes segmentos que compdem a comunidade escolar. Realizam-se, neste nivel,
as politicas de carater mais amplo que necessitam estruturar-se em contato com o externo da institui¢éo.
Aqui se presta atengdo ao mais intimo contato com a mantenedora e revelam-se as aspiragbes da
comunidade metalurgica, bem como o atendimento de outras demandas da sociedade. Expressam-se 0s
desejos e anseios dessa comunidade em agdes que direcionam o processo construtivo interno das politicas

necessarias para o cumprimento dos objetivos institucionais.
3.1.1. Da Direg¢ao Geral
A Direcéo € exercida por um Diretor Geral indicado pela entidade mantenedora.
3.1.2. Dos Assistentes de Diregao

Os assistentes de diregaoséo o elo entre a diregdo, 0 pedagdgico e o administrativo. Tem a seu
cargo o funcionamento dos turnos e ddo suporte as agdes que viabilizam o andamento do cotidiano escolar
e, a0 mesmo tempo, prestam auxilio na disciplina e nos aspectos pedagogicos no processo de orienta¢do

de alunos em seu tempo na escola.
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3.1.3. Da Coordenagao Pedagégica

A coordenagédo pedagdgica propde e coordena o processo em termos de politicas e de principios
que, cotidianamente, acompanham o processo didatico-pedagégico do ensino-aprendizagem,
especificamente, no que se refere as situagdes que envolvam professores, alunos e instituicdo. A
coordenagdo desse processo cotidiano é exercida por um(a) Pedagogo(a) que trabalha em sintonia com a
direcdo, expressando em sua agéo as politicas definidas no planejamento macro institucional. O “Informe
Pedagogico” € o instrumento que disciplina as agdes internas do Setor na relagdo com a equipe docente e

discente.
3.1.4. Da Coordenagao Técnica

A Coordenagao Técnica responde pela coordenacdo de todos os cursos técnicos (curriculares e
extra-curriculares), no que se refere a sua articulagéo, a integracéo, a infraestrutura, aos equipamentos,
aos encaminhamentos de aquisicdo de materiais e as necessidades, sejam institucionais ou
administrativas, da area técnica. Participa também da coordenagédo e da implementagao dos estagios,
contribuindo para seu efetivo funcionamento e realizagao de seus objetivos. E exercida por um coordenador

designado pela diregéo.
3.1.4.1. Da Supervisao de Estagios

Os cursos técnicos,por sua natureza, necessitam de estagios em empresas. Para efetivar tais

estagios a escola tem uma Supervisdo de Estagios com a finalidade de:
- selecionar empresas para estagios;
- encaminhar, acompanhar e avaliar os estagiarios dos diferentes cursos;
- estruturar e modificar, quando necessario, os critérios para realizagéo dos estagios.

A supervisdo realiza efetivo trabalho para viabilizar as agdes junto aos alunos, empresas € a
escola. Organiza um banco de dados sobre as oportunidades de estégios, empregos, curriculos e
candidatos em parceria com a Secretaria. Estrutura um regulamento de estagio, de acordo com os

dispositivos legais, sendo referendado pela Direg&o.
3.1.5. Da Coordenagao Administrativo-Financeira

A Coordenagdo Administrativo-Financeira, designada pela Dire¢éo, responde pela coordenagao

das atividades de controle financeiro, compras, cobranga, contabilidade, registros funcionais e folha de
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pagamento. Participa, também, do processo de elaboragéo de projetos com as informagdes referentes aos
custos institucionais, bem como o de controle dos registros legais junto aos orgdos governamentais
municipal, estadual e federal. Busca colocar a disposi¢éo das demais coordenagdes e areas 0s recursos e
informagdes necessarios para o bom andamento institucional. E exercida por um coordenador, designado

pela diregéo.
3.1.6. Da Secretaria

O Servigo de Secretaria mantém atualizada a escrituragdo e os arquivos dos dados referentes a
vida escolar dos alunos e da escola. O Secretario, designado pela Diregdo, é o responsavel pelo
desenvolvimento das tarefas necessarias ao pleno funcionamento do servico. E o responsavel direto pelo
registro, expedicdo e arquivamento de todos os documentos necessarios a regularizagéo da vida escolar

dos alunos.

3.1.7. Da Biblioteca

A Biblioteca é o setor que disponibiliza & comunidade escolar os materiais de multimeios
informacionais impressos e eletrénicos, fazendo a catalogagéo, ordenamento, controle, divulgagéo e

atualizagéo do acervo.
3.1.8. Do Centro de Trabalhadores da Escola Mesquita - CTEM

E 0 6rgéo que congrega e representa professores e funcionarios da escola. Rege-se por estatuto

préprio.
4. DAS DISPOSICOES GERAIS

o Os casos omissos neste Projeto Politico-Pedagégico séo resolvidos pela Equipe Diretiva da
Escola.

e O patriménio da Escola, de propriedade da Entidade Mantenedora, esta sob a responsabilidade do
Diretor.

o As modificacbes da legislagdo que afetem as disposicOes aqui regimentadas sdo imediatamente
aplicadas.

e O presente Projeto Politico-Pedagégico &€ modificado sempre que as condi¢des técnico-

pedagdgicas assim o exigirem, ou quando as necessidades da comunidade o indicarem.
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e Esse Projeto Politico-Pedagégico é dado a conhecer a toda a comunidade escolar e entra em

vigor na data de sua aprovacao pela Mantenedora.

Porto Alegre, 19 de dezembro de 2009.
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