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RESUMO

O presente Trabalho de Conclusdo tem por objetivo pesquisar como um projeto escolar
envolvendo o uso do jornal contribui para a apropriacao da lingua escrita, a reflexdo criticade
mundo e as praticas de letramento dos alunos de uma turma de alfabetizacdo de jovens e
adultos (EJA). Essa inquietacdo teve inicio na experiéncia da autora em sua prética de estagio
do curso de Pedagogia, realizado em uma escola municipal de Porto Alegre. A pesquisa de
abordagem qualitativa concentrou-se na andlise do Diario de Classe, produzido durante o
estégio, e do Diédrio de Campo, produzido em observagdes participantes. Estes dados foram
divididos em trés categorias de estudo: a aquisi¢ao da lingua escrita, focada nas estratégias de
leitura descritas por Braggio (1992) e nos estudos de Oliveira sobre cultura e modos de
pensamento (1993, 2007); a leitura critica do mundo, fundamentada em Freire e em autores
dateoriacritica; e o letramento nos estudos de Street (2010), Soares (2009), Kleimann (2012),
Tfouni (1995). As andlises indicam que o trabalho pedagogico com o jorna pode ser um
instrumento muito significativo para aquisicdo da lingua escrita em s e para 0
empoderamento dos sujeitos, posto que une a leitura do mundo a leitura da palavra. O uso
deste recurso na EJA permite romper um ciclo de exclusdo vivenciado por sujeitos ndo
alfabetizados e encoragja-los a leitura critica da realidade e a novas préticas sociais de leiturae
escrita.

Palavras Chave: Letramento. Educacéo de Jovens e Adultos. Uso do jornal.



SUMARIO

1ALFABETIZACAO, PRATICASSOCIAISDE USO DA ESCRITAE

FUNDAMENTOSTEORICOSDO LETRAMENTO ..o, 5
LLINTRODUGAD. ..ot teteees et ess s sses s e st st sse st en et s st ens st s s s s s enssessnsnsnens 5
1.2 O LETRAMENTO: SUAS VERTENTES E POSSIBILIDADE NA ALFABETIZACAO
D] D 1O 1 I RS 7
1.2.1 Umbrevehistérico sobre o letramento.........ccoeveveienenenecieneesese s 7

1.2.2 Conceitosde letramento e alfabetizacéo: diferentes per spectivastedricasno

B ASH e b ettt bbb b ae e 9
2DESVENDANDO OSCAMINHOSDA PESQUISA ... 14
2.1 CONTEXTUALIZACAO ...ttt e aessesaes s 16
N N = oo = TP 16
N N AU | 1 4T T PP 17
2. L3 A BUVIAAUE ...t b r e 17
2.1.4 As Observagies PartiCiPanteS ..o 19
3LEITURA DA PALAVRA, LEITURA DO MUNDO E PRATICASDE

LETRAMENTO: O QUE O JORNAL TEM A VER COM ISSO? ...ccoeoirrirreirieeens 21
3.1 APROPRIACAO DA LINGUA ESCRITA: ESTRATEGIASDE LEITURA.................. 21
3.2 LEITURA DO JORNAL, LEITURA DO MUNDO.........ccooiiieieeieeseeeieeee e 32
3.3 AMPLIANDO E FORTALECENDO PRATICAS DE LETRAMENTO.......c.ccceeuvernnens 41
4 CONSIDERAGCOES FINAIS.....oiieieveieeee ettt 46

REFERENCIAS. ..ot e e e e e et e e es e e s et e e es et e es e e e e s e e es e e eseeeser e e esete s aaeananann 49


usuario
Retângulo


1ALFABETIZACAO, PRATICASSOCIAISDE USO DA ESCRITAE
FUNDAMENTOSTEORICOSDO LETRAMENTO

1.1 INTRODUCAO

Inicio a escrita deste trabalho apontando os caminhos que me fizeram chegar até ele,
sendo que a prépria experiéncia de escrevé-lo me fez perceber que a escolha tedrico/préatica
pela temética do letramento, envolvendo o uso do jornal, ndo se inicia com a experiéncia de
leitura realizada no estégio, como inicialmente suspeitava.

Sua origem esta relacionada a postura tedrica assumida enquanto educadora. Desde o inicio da
graduagdo no curso de Pedagogia da UFRGS ouvia falar no principio pedagégico Freireano (1996
p.15) “Ensinar exige respeito aos saberes dos educandos’, que em outras palavras significa valorizar a
experiéncia dos educandos e aproveitar para discutir os problemas da realidade concreta. Durante todo
0 curso esse principio foi sendo reafirmado por diversos autores, professores, nas falas das colegas e
princi pal mente daquel es envolvidos com a Educacéo de Jovens e Adultos. Porém, cada semestre novo
era uma visita a uma nova escola e cada visita era uma desilusdo, pois dificilmente conseguia
presenciar o tal principio na prética pedagégica dos professores, que atentamente observava na
tentativa de vidumbrar exempl os préticos daquilo que aprendia nateoria.

Como néo tinha experiéncia em sala de aula, isso me preocupava, pois ndo entendia porque
algo tdo trivia nas teorias da educacdo, ndo era posto em prética, 0 que me levava a pensar: Sera que
eu como educadora, vou conseguir dar conta dos meus principios?

Ja nas minhas primeiras experiéncias docentes na Educacéo Infantil, possibilitadas por préticas
do curso de Pedagogia, percebi que era possivel ainhar os meus principios tedricos & minha prética
educativa, embora ndo fosse uma tarefa facil para ser realizada em duas semanas, sendo a primeira de
observagdo e a outra de exercicio docente. Nos semestres seguintes da graduacdo, acredito que tenha
conseguido aprimorar minha prética até chegar ao sexto semestre, quando escolhi a EJA para me
experimentar como educadora. Foi quando me deparei com os desafios especificos dessa modalidade,
0S quais me posshilitaram um grande aprendizado uma vez que pude experienciar meus
conheci mentos teoricos.

Mas, foi na experiéncia de docéncia compartilhada em uma turma de alfabetizacdo de jovens e
adultos, realizada no estdgio obrigatdrio do 7° semestre da graduacdo que pude primeiramente
conhecer e posteriormente compartilhar com a professora titular o projeto de letramento envolvendo a
leitura do jornal, o qual ja vinha sendo realizado por ela antes de minha chegada. Entdo, finamente,

quase ao final do curso, pude presenciar aquele principio que amejava desde o inicio de minha

formacao.



Era tdo bonito ver aqueles jovens, adultos e principalmente os idosos, de posse daguele jornal
na méo, descobrindo coletivamente o que aquelas folhas de papel impressas traziam de informacoes,
gue logo percebi o seu potencia pedagdgico. Cada palavra lida era comemorada como uma grande
vitéria e cada reflex&o critica do que liam era uma nova visdo de mundo que se anunciava. As leituras
ndo se limitavam apenas em decifrar a escrita, mas em refletir criticamente sobre as informagtes
trazidas.

Também, com o tempo, fui percebendo os sentidos que agquela prética fazia para os educandos,
a partir das suas falas e de suas atitudes, como levar o jornal para casa paratentar fazer suas predicoes,
ou para mostrar a familia e legitimar o que haviam aprendido em aula. Os aspectos do cotidiano
apresentados pelo jornal eram fontes para boas reflexdes criticas da nossa readlidade. E os educandos,
passavam, entdo, a se fortalecer enquanto sujeitos e cidaddos ao se apropriarem de um simbolo da
cultura escrita, fazendo uso do jorna que, a priori, ndo € produzido para agueles que ndo dominam a
leitura.

Conforme j& havia mencionado inicialmente, foram os principios tedricos assumidos no inicio
da graduacdo que me motivaram a pesquisar esse projeto de letramento. Em relacdo a leitura, assumi
Ccomo pressuposto tedrico que “a leitura de mundo precede a leitura da palavra’ embasando-me nos
ensinamentos do livro “A Importancia do ato de ler” de Paulo Freire. Neste sentido, assm como o
referido autor, acredito que a partir daleitura os sujeitos devem ser capazes de interpretar o mundo em
que vivem, representado pela linguagem escrita, e que esse pode ser reescrito por aqueles gque o
interpretam, sendo o ato de ler e escrever, nesta perspectiva, uma forma de empoderamento’ dos
sujeitos.

Neste sentido, o conceito de letramento, entendido aqui como o uso socia que se faz
daleitura e da escrita, se relaciona e se aproxima dos meus pressupostos freiranos, pois ambos
s80 capazes de transcender o ensino das habilidades técnicas do ler e escrever, o que
considero de suma importancia para a formacéo dos educandos que freqientam a EJA, pois
urge a esses sujeitos participar das praticas de letramento disponibilizadas pela sociedade.

Em diversos momentos durante o estagio, pude evidenciar nos educandos essa
necessidade de utilizar a leitura e a escrita. Tanto eu quanto a professora titular éramos
procuradas para atender essas demandas cotidianas como, por exemplo, ler um
encaminhamento dado pelo posto de sallde, no caso das idosas, ler 0 nome de uma dentre uma
lista de mUsicas arquivadas no celular do educando jovem, ou simplesmente saber assinar o

! Empoderamento é a traducéo do termo empowerment trazido por Henry Giroux no livro de FREIRE e
MACEDO (1990), entendido como a forma com que os sujeitos das classes populares, representados neste
trabalho pelos educandos da EJA, se potencializam, individualmente e col etivamente, enquanto um grupo social
especifico, através da reflexao critica de sua realidade, bem como da conscientizacdo acerca dos mecanismos de
exclusdo e discriminacdo da sociedade.



nome para ndo passar vergonha na rua, conforme afirmava uma educanda que tinha ainda
muita dificuldade com a grafia de seu préprio nome.

A prética de leitura do jornal com sujeitos ndo afabetizados, analisada neste trabal ho,
tinha como pano de fundo a ampliacéo daleitura critica de mundo bem como a apropriacdo de
uma prética de letramento. A primeira pela possibilidade de refletir criticamente sobre os
assuntos do cotidiano trazidos pelo jornal, e 0 segundo pelo uso do proprio jorna engquanto
simbolo da culturaletrada por sujeitos que ndo dominavam alingua escrita.

Para melhor compreender a perspectiva de letramento inserida nessa atividade,
entendo que segja pertinente me debrugar sobre os estudos que tratam dessa temética, que
apesar de recente no Brasil vem sendo discutida por diversos autores sob 6ticas diferentes.
Desse modo, € importante salientar que conceitos de letramento contribuem tanto para a
prética que venho discutindo nesse trabalho quanto para pensar em outras propostas voltadas
para 0 tema, uma vez que, esse estudo pode contribuir no sentido de apontar experiéncias do
cotidiano escolar que utilizam o referido conceito.

Desta forma, considerando a complexidade do termo e suas diferentes interpretacoes,
passamos para um breve historico sobre 0 tema e suas perspectivas e, por fim, sua relevancia

para as praticas de sala de aula em turmas de alfabetizacdo de Jovens e Adultos.

1.2 O LETRAMENTO: SUAS VERTENTES E POSSIBILIDADE NA ALFABETIZACAO
DEADULTOS

1.2.1 Um brevehistorico sobre o letramento

Os registros da palavra letramento no Brasil surgiram em meados dos anos 80, isto €, a
quase trinta anos, desse modo esse pode ser considerado um jovem campo teorico. Segundo
Soares (2010, p.56), “Durante mais de 500 anos de existéncia deste pais, nds nos satisfizemos
com a palavra alfabetizacdo: ndo existia em nosso léxico a palavra letramento.” Desta forma,
podemos observar que o surgimento dessa palavra se referia a fata de um termo que
explicasse um fendmeno percebido naquele momento. Algo que transcendia a alfabetizacdo e
ndo se limitava ao analfabetismo, pois se tratava de uma condicdo, para aém do saber, ou

nao, ler e escrever, e compreendia aincorporacao desses saberes no viver de cada sujeito.



Neste sentido, corroboro com a constatagdo de SOARES (2009) sobre o surgimento da
palavraletramento:

A medida que o analfabetismo vai sendo superado, que um ndmero cada vez maior
de pessoas aprende a ler e a escrever, e a medida que, concomitantemente, a
sociedade vai se tornando cada vez mais centrada na escrita (cada vez mais
grafocéntrica), um novo fendmeno se evidencia: ndo basta apenas aprender aler e a
escrever. As pessoas se alfabetizam, aprendem a ler e a escrever, mas ndo
necessariamente incorporam a prética da leitura e da escrita, ndo necessariamente
adquirem competéncia para usar a leitura e a escrita, para envolver-se em préticas
sociais de escrita [...] quando uma nova palavra surge na lingua, € que um novo
fendmeno surgiu e teve de ser nomeado. (SOARES, 2009, p. 43)

Embora tenha emergido de uma demanda social, conforme se observa no excerto
acima, essa paavra ndo foi inventada por brasileiros, ela foi traduzida do termo inglés
literacy, e da mesma forma ocorreu com outros paises que precisavam explicar a ocorréncia
gue se alongava nas habilidades do ler e escrever.

No Brasil, o termo letramento chega como amparo tedrico para se compreender um
fendbmeno cultural, os modos e as condi¢des com que a sociedade brasileira lida com a escrita,
mas também como sustentacdo metodol 6gica para 0 ensino daleitura e da escrita.

Ainda sobre sua introducéo no pais, SOARES (2010, p.60) afirma que agui o termo
surgiu em estreita relacdo com o conceito de alfabetizagdo, ao contr&rio de outros paises,
como Franca e Inglaterra, onde os termos s&o independentes.

E interessante observar que a0 mesmo tempo em que a chegada do letramento
anunciava o caréter politico e ideol6gico da alfabetizacdo e das préticas sociais de leitura e
escrita, a alfabetizacéo ganhavaforga, no seu caréter linguistico, quando unida ao letramento.

Tal compreensdo vai ao encontro dos Novos Estudos sobre o Letramento (New
Literacy Studies) articulados por Brian Street, autor que influenciou a introdugdo do termo no
Brasil. No | Coléquio Internacional sobre Cultura Escrita e Letramento, organizado pela
Universidade Federal de Minas Gerais, em agosto de 2007, relata que se deu conta que as
concepcdes de letramento dicotomizavam o termo, ou Sgja, separavam os afabetizados dos
analfabetos, os letrados dos néo letrados, desconsiderando, desta forma, seus contextos, o que
denominou de modelo autbnomo de letramento. 1sso motivou Seu interesse por conceitos
tedricos aternativos que foram chamados de Novos Estudos sobre o Letramento, os quais tém
como perspectiva conceitua 0 modelo ideoldgico. Nesse modelo as préticas de leitura e
escrita sdo contextualizadas e constituidas dentro de um contexto especifico, ou sgja, “ndo se
trata apenas de um modelo cultural, mas também ideol dgico, porque ha poder nessas idéias’,
conforme afirma STREET (2010, p.37).

Segundo Marinho (2010) os Novos Estudos sobre o Letramento (NLS) tem tido



bastante influéncia no Brasil, devido a sua aproximagéo com o pensamento de Paulo Freire,
caracterizado por fundamentos politicos e sociais com relacdo a afabetizacdo, a leitura e a
escrita, 0 que corrobora com minha constatacéo inicial referente a aproximacéo da teoria de
Freire com os estudos sobre o |etramento.

Neste sentido, Marinho evidencia a aproximagao entre as duas teorias afirmando que:

N&o € gratuita a presenca da obra de Paulo Freire nos trabalhos de vérios estudiosos
do NLS e o lugar daideologia, das relaces de poder que identificam producéo.
Assim como nesses estudos, na obra de Freire o conceito de alfabetizaco (literacy)
ultrapassa o nivel das habilidades linguisticas[...] (MARINHO 2010 p. 19).

Em sintese, essa breve retomada histérica evidencia a perspectiva educacional em
relacéo aos estudos sobre o letramento no Brasil, assim como, salienta sua intima relagdo com
a alfabetizacdo e com os NLS, sendo que, essa indissociabilidade dos referidos temas, me
motiva a realizar a seguir, ndo sO um levantamento dos conceitos de letramento, conforme
havia mencionado anteriormente, mas também a analisar sua relacdo com a alfabeti zacéo.

1.2.2 Conceitos de letramento e alfabetizacdo: diferentes per spectivasteodricas no Brasil

Para melhor compreendermos o uso que temos feito e as perspectivas abordadas em
Nosso pais sobre 0 tema letramento e sua estreita relagdo com a alfabetizac&o, abordarel neste
titulo suas diferencas conceituais na 6tica de autoras que sdo referéncia nesses estudos.

As primeiras obras a introduzirem a palavra letramento no Brasil sdo respectivamente
das autoras Mary Kato, no livro publicado em 1986 intitulado de “No mundo da escrita: uma
perspectiva psicolinguistica’, Leda Verdiani Tfouni em “Adultos ndo alfabetizados. 0 avesso
do avesso” de 1988, Angela Kleiman no livro “Os significados do letramento” do ano de 1995
e Magda Soares “ L etramento: um tema em trés géneros’ 1998.

Embora tenha sido a pioneira na introducdo da palavra letramento em obras
brasileiras, Mary Kato ndo se aprofundou conceitualmente no tema. Por esse motivo fago uma
breve visitacdo as obras das trés Ultimas autoras, a fim de compreender os conceitos de
letramento e alfabetizacdo que permeiam suas pesquisas para que, posteriormente, possamos
refletir e nos posicionarmos em relacdo a prética de letramento realizada no estagio.

Inicio por Angela Kleiman que, j& na apresentacdo de seu livro define o termo: “[...]
letramento é agqui considerado um conjunto de praticas sociais, cujos modos especificos de

funcionamento tém implicacdes importantes para as formas pelas quais os sujeitos envolvidos
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nessas préticas constroem relagdes de identidade e poder.” (KLEIMAN, 2012, p.11).
Em outra obra, a autora discorre sobre préticas de letramento na escola, abordando

essas rel agdes de identidade e poder:

O letramento tem como objeto de reflexdo, de ensino, ou de aprendizagem os
aspectos sociais da lingua escrita. Assumir como objetivo o letramento no contexto
do ciclo escolar implica adotar na alfabetizacdio uma concepcéo social da escrita, em
contraste com a concepcdo tradicional que considera a aprendizagem de leitura e
producdo textual como a aprendizagem de habilidades individuais. (Kleiman, 2007,

p.1)
Assumir esse posicionamento implica, segundo a autora, proporcionar uma

aprendizagem significativa, por meio de textos que sgam dotados de sentido para os
educandos, considerando suas bagagens culturais, pois antes de chegarem a escola ja
participam de praticas sociais de leitura e escrita.

A seguir, no livro “Letramento: um tema em trés géneros’ Magda Soares trata do
letramento apresentado e ressignificado em trés géneros discursivos. Nesse a autora se propde
ndo apenas a discutir a afabetizacdo e o letramento nas suas diferentes dimensdes, mas
também possibilitar ao leitor situagdes discursivas diferenciadas sobre o letramento, aonde os
textos vao se somando de modo a ndo se repetirem. A autora busca conceituar o que entende
por letramento e alfabetizacdo, apresentando ainda uma perspectiva dos termos letrado e

iletrado. Em relacéo ao letramento a autora atribui a seguinte definicéo:

[...] letramento é muito mais que alfabetizacdo [...] € o estado ou condicdo de quem
interage com diferentes portadores de leitura e de escrita, com diferentes géneros e
tipos de leitura e de escrita, com as diferentes funges que a leitura e a escrita
desempenham em nossa vida. Enfim: letramento é o estado ou condicdo de quem se
envolve nas numerosas e variadas préticas sociais de leitura e de escrita. (SOARES,
2009, p. 44)

No intuito de refletir sobre o0 conceito desenvolvido por Soares, penso que o uso dos
termos estado e condicdo para explicar o letramento, ainda que remetam a uma situagdo, ou
sgja, a algo que possa mudar, me incomodam, pois aos meus olhos, quem se envolve nas
préticas sociais de |eitura e escrita esta vivendo, no gerdndio, portanto esta constantemente se
transformando,, Se pensarmos na rapidez com que as novas tecnologias invadem nossas vidas
e influenciam na nossa sociedade, como os aparelhos celulares, objetos que chegaram ao
alcance de grande parte da populacdo brasileira, inclusive dos sujeitos ndo afabetizados, e
gue transformaram a maneira de se comunicar. Uma pessoa que adquire um celular e passa a
interagir com esse aparel ho, que exige certo envolvimento com a escrita e a leitura, ndo muda
sua condicdo ao adquirir esse aparelho. No meu entendimento ela vai se transformando na
medida em que vai se apropriando de suas funcionalidades e possibilidades. Aproveito essa

reflexdo para me reportar aos termos letrado e iletrado que sdo utilizados pela autora,
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conforme suas palavras “para caracterizar a pessoa que, além de saber ler e escrever faz uso
freqUente e competente da leitura e da escrita’ de modo que o adjetivo iletrado serd utilizado
como anténimo de letrado.(SOARES, 2009, p.36) Para apreciar esses conceitos me reporto
novamente ao exemplo do aparelho celular, pois os afabetizandos da turma do estagio
faziam uso desse recurso com frequéncia e competéncia. Os jovens, especiamente,
empregavam diferentes estratégias para fazer uso do celular como, por exemplo, a leitura de
icones, uma vez que a lista de opcdes desses telefones é constituida por esse tipo de simbolo.
Ja as idosas se utilizavam do recurso da memoria visual, ou sgja, botdo verde para atender e
realizar ligagdes e vermelho para dedliga-las.

Diante desses exemplos, e partindo do principio de Magda Soares esses sujeitos ndo
alfabetizados, ou sgja, que ndo adquiriram atecnologia daleitura e da escrita séo considerados
iletrados. Ou sgja, além de ndo saber ler e escrever, ndo fazem uso competente da leitura e da
escrita, 0 gue vai de encontro, ndo sO aos exemplos aqui referidos, pois como estes poderia
citar muitos outros vivenciados no estégio, motivo pelo qual ndo consigo atribuir a estes
sujeitos o adjetivo iletrado.

Essa me parece uma questéo polémica, uma vez que existem teodricos que afirmam que
em uma sociedade moderna, marcada pelo avanco cientifico e tecnolégico, e onde a escrita
esta presente em todo o contexto social do individuo, é impossivel afirmar que existem
pessoas il etradas.

Essa perspectiva pode ser observada nos estudos de Leda Tfouni, cuja proposta para
compreender a questdo esta fundamentada numa visdo socio-histérica, na qual considera que
“em um mesmo momento historico ndo se pode afirmar que todas as pessoas estgjam no
mesmo nivel de desenvolvimento (qualquer que sga o aspecto de desenvolvimento que se
desgje olhar). Do ponto de vista do letramento, pode se pensar em um eixo” TFOUNI (1995,
p.56). Esse eixo, nomeado de “continuum”, € representado por uma seta dupla, sendo que
numa extremidade encontram-se 0s menos letrados e na extremidade oposta os mais letrados,
0s quais teriam também se apropriado e mesmo ultrapassado, em diferentes nivels, 0 processo
de alfabetizacdo. Essa proposta permite aternancia e transformagdes nas varias gradacoes
possive's de letramento, dependendo do ponto de partida historico e social que 0s sujeitos se
encontram, pois considera as desigual dades que permeiam a sociedade.

Para compreender de maneira mais clara essa proposi¢éo, € importante exprimir o
conceito de letramento enunciado resumidamente por TFOUNI (1995, p.55), no qual

letramento € apresentado como um fendmeno socio-historico e investigalo implica estudar as
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transformacgbes que ocorrem em uma sociedade quando suas atividades passam a ser
permeadas por um sistema de escrita cujo uso € generalizado.

A autora nos reporta a pensar que em uma sociedade grafocéntrica a maioria das
atividades necessita de habilidades de |eitura e escrita, as quais permeiam o cotidiano de todas
as pessoas, sgjam €l as afabetizadas ou ndo, mais letradas ou menos | etradas, mas o que ocorre
de fato é que todos os sujeitos estéo envolvidos em maior ou menor grau com essas tarefas.

Tal afirmativa vai ao encontro de exemplos trazidos pela autora referente a pessoas
ndo alfabetizadas, mas que em relacéo ao “ continuum” estariam muito préximas do ponto da
afabetizacdo, 0 que corrobora com sua alegacdo de que essas pessoas possuem um certo nivel
de letramento, e ainda reafirma a reflex@o anterior, realizada a partir dos exemplos do uso do
aparelho celular por educandos ndo alfabetizados. Em sintese, partimos do pressuposto de que
ndo existem iletrados numa sociedade onde a escrita permeia as praticas sociais e ainda de que
ha letramento antes da alfabetizacdo e sem afabetizacdo. Para Tfouni (1995) a ideologia
também é atrelada ao conceito de letramento, cuja discussdo se engendra na distribuicéo
socia de sentidos produzidos nos discursos escritos. A autora busca relacionar o quanto esses
discursos séo “poderosos’, uma vez que até aforma de um texto molda um leitor, engessa seu
sentido ao impedir livres interpretacbes como no exemplo do uso das notas de rodapé, que se
situam num ponto de fuga do texto e direciona ainterpretacdo para onde o autor desgja.

Temos ai discursos totalizantes, “cientificos’, “descentrados’, que implicam uma
imposicdo de quem os produz e uma submissdo de quem os recebe. S&o discursos
monol dgicos, que ndo admitem leituras mdltiplas [...] Esses discursos ndo admitem
tampouco alegacdo de inocéncia, isto € mesmo sem serem lidos, pairam sobre 0
social, determinam comportamento e prescrevem castigos. (TFOUNI, 1995 p.62)

A partir destas constatacbes, TFOUNI (1995) aprofunda a reflexdo do lugar da
ideologia nas préticas de |letramento, ao perceber o quanto esses discursos, onde esta posto o
conhecimento das sociedades letradas, sdo distribuidos socialmente de forma desigual.
Mesmo aguel es inseridos nessa sociedade e que, portanto, possuem certo grau de letramento,
ou sgja, 0s pobres sdo colocados a margem dessa distribui¢c&o de conhecimento.

V gjJamos esta declaracdo nas palavras da autora:

Em uma sociedade altamente letrada distribuicdo socia ndo-homogénea do
conhecimento e das praticas sociais organizadas pelo letramento garante, de um
lado, a participacdo eficaz dos sujeitos que dominam a escrita, e, por outro,
arginaliza aqueles que ndo tém acesso a esse conhecimento. Neste Ultimo caso,
portanto, est&o os analfabetos. (TFOUNI, 1995, p.64)

Por fim, ap0s discorrer sobre diferentes concepcgdes de letramento, percebo o quanto é
dificil encontrar uma definicéo para o termo devido a sua complexidade, isso se evidencia nos

conflitos conceituais e nas diferentes relacbes estabelecidas com as outras éreas do
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conhecimento. Uma das Unicas conclusdes que chegam todas as autoras € que o letramento
esta intimamente ligado a escrita: ndo faz sentido estuda-1o nem no ambito individual nem no
social dissociado dela. Desse modo, entendo que a discussdo apresentada neste capitulo pode
contribuir para a pratica de educadores, no sentido que eles compreendam as diversas
dimensdes que permeiam aleitura e a escritaenquanto préticas sociais e culturais.

A partir destas proposi¢es, me reporto a pratica de letramento realizada no estagio
envolvendo a leitura e a reflexdo do jornal Metro com educandos ndo afabetizados, mas que
possuiam diferentes niveis de letramento. Me parece que o jorna também representa essa
distribuicdo social ndo homogénea, referida por Tfouni, tanto do conhecimento quanto das
préticas sociais que excluem agueles que ndo dominam a leitura e a escrita Por outro lado,
penso que seu uso em sala de aula, possibilitou a inversdo desse processo de exclusdo, pois
com o tempo os educandos foram se apropriando, tanto do seu discurso, possibilitado pelas
reflexdes criticas, quanto do objeto jornal, propiciado pela possibilidade de leitura da palavra.

Essa atividade ratifica a defesa de Kleiman pelos projetos de letramento, uma vez que
nessa leitura os educandos eram capazes de se identificar com reportagens advindas de seu
cotidiano e ainda tentavam romper com as relacdes de poder, traduzidas pelo discurso e pelo
préprio uso do jornal a partir desta pratica:

[...] os projetos de letramento representam “um conjunto de atividades que se origina
de um interesse real na vida dos alunos e cuja realizagdo envolve o0 uso da escrita,
isto &, aleitura de textos que, de fato, circulam na sociedade e a producdo de textos
gue serdo lidos, em um trabalho coletivo de alunos e professor, cada um segundo sua
capacidade’. O texto e, portanto, a atividade linguistico-discursiva é central no
projeto de letramento, dai seu diferencial se comparado com outros tipos de projetos
didaticos. (KLEIMAN, 2012, p.29)

Ao me reportar a Kleiman para pensar na atividade de letramento realizada no estagio,
encontrei embasamento tedrico para questdes primordiais para a pratica em EJA, como a
origem das atividades partirem de um interesse que corresponde a realidade de vida dos
educandos, proporcionado pelas informagdes reais e atuais trazidas pelo jornal, bem como a
relevancia daleitura de textos que circulam na sociedade.

Estas reflexdes tedrico/préticas acerca do tema letramento na Educagéo de Jovens e
Adultos e suas implicagbes para 0 processo de alfabetizacdo desses educandos serdo melhor
analisadas nos proximos capitul os.
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2DESVENDANDO OSCAMINHOSDA PESQUISA

Apés a escolha do tema e a definicdo do problema de pesquisa tornou-se necessario
escolher os caminhos metodol6gicos que me auxiliariam na busca de meus objetivos,
permitindo a producdo de dados que ser&o discutidos e analisados neste trabalho. Destaforma,
a decisdo foi pela pesguisa de abordagem qualitativa, ou sga, aguela que se preocupa com
elementos da realidade, com a dindmica das relagdes sociais que ndo podem ser quantificadas.
Neste sentido, corroboro com Minayo (2001 p.14 apud GERHARDT, SILVEIRA, 2009,
p.32) ao afirmar que “a pesguisa qualitativa trabalha com o universo de significados, motivos,
aspiracOes, crengas, valores e atitudes, 0 que corresponde a um espago mais profundo das
relacBes, dos processos e dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizagdo de
variaveis’. Acredito que essa abordagem contemple a busca pela minha questdo de pesquisa,
gue procura compreender as contribuices para a leitura da palavra e para a leitura do mundo
de um projeto de letramento que faz uso do jornal, junto a um grupo de afabetizandos jovens
e adultos, bem como os significados, as atitudes, os motivos, os vaores e as crengas que
permeiam a prética desse tipo de leitura.

Para responder essa pergunta por meio da coleta de dados foi utilizada a técnica da
observacao participante, pois de acordo com Gerhardt e Silveira (2009, p.75) “essa técnica
permite captar uma variedade de situagdes ou fendbmenos que ndo séo obtidos por meio de
perguntas. Os fendbmenos sdo observados diretamente na propriarealidade [ ...] apreende o que
ha de mais imponderavel e evasivo na vida rea”. Para tanto as autoras salientam a
importancia de estabelecer um tipo de relacéo entre o observador e o observado, bem como
definir o procedimento que sera utilizado para efetuar o registro dessas observacdes e também
0 gue deve ser efetivamente reparado, motivo pelo qual, apresento a seguir como essas
consideracOes foram contempladas neste trabal ho.

Tendo em vista que a observacdo participante foi realizada numa escola municipal de
Porto Alegre, mais especificamente na turma de afabetizacdo de jovens e adultos onde
realizei meu estdgio de docéncia, as primeiras observagdes ocorreram de forma muito
“natural”, durante o periodo de estagio de 03/09/2012 a 14/12/2012, quando o material
empirico ficou registrado em meu diério de classe. Deste modo, percebo que as primeiras

consideragOes salientadas pelas autoras referentes a relagdo entre observador e observado,
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bem como ao registro das observagtes, foram contempladas devido a essa experiéncia vivida
enguanto estagiaria, ainda que, posteriormente, tenha retornado a escola durante seis manhas,
afim de realizar a observacéo participante para complementacdo do material empirico.

No que se refere ao que deve ser efetivamente observado, cabe ressaltar que as minhas
percepcdes da experiéncia de estégio aliadas as reflexdes de meu diario de classe me levaram
a outras questOes relevantes para 0 tema da pesquisa, as quas pulsavam dentro de mim
quando redlizara a pratica de letramento com os educandos da EJA. Essas proposi¢oes foram
transformadas dentro do meu projeto de pesquisa na seguinte questdo: De que modo esse
projeto de letramento com o uso do jornal contribui para a apropriacdo da lingua escrita,
para a reflexdo critica de mundo e para a ampliagdo das praticas sociais de leitura e
escrita dos educandos de uma tur ma de alfabetizacéo de jovens e adultos?

Ao retornar a escola para a observacao participante meu foco era aprofundar esses trés
€iX0s presentes em meu objetivo de pesquisa, explorando como se realizavam na prética.

Para a construcdo e andlise dos dados, primeiro foi explorado o material do diério de
classe e do diério de campo. Foi 0 momento da construcdo dos primeiros dados, em que o0s
recortes de meus diérios foram transformados em trés categorias de andlise: Aquisicao da
lingua escrita focada nas estratégias de leitura descritas por Braggio (1992) e nos estudos de
Oliveira sobre cultura e modos de pensamento (1993, 1999, 2007); aleitura critica do mundo,
fundamentada em Freire e em autores da teoria critica; e o letramento como pratico social nos
estudos de Sreet (2010), Kleimann (2012), Soares (2004) e Tfouni (1995).

Em um segundo momento, durante esse semestre, foram realizadas mais seis (06)
observagbes na mesma turma, nos dias em que a professora desenvolvia o projeto de
letramento com 0 uso do jorna. Nesse momento foram produzidos novos dados que
contribuiram para o desenvolvimento e aprofundamento das categorias de andlise
anteriormente elencadas.

Por fim, a andlise foi realizada com a interpretacdo dos dados fundamentada nos
referenciai s tedricos supracitados.

Para melhor situar o leitor, apresento a seguir uma contextualizacdo da prética que
vem sendo problematizada neste trabalho, a qual abrange o ambiente onde a pesquisa foi
realizada, ou seja, as caracteristicas do espago escolar, a turma e 0s seus sujeitos, que sdo 0s
“personagens’ principais deste trabalho, a atividade com o jorna e, por fim, como foi a
observagdo participante, tendo em vista que os dados sdo construidos pelo olhar da

observadora
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2.1 CONTEXTUALIZACAO

2.1.1 A escola

O estagio de docéncia obrigatério do 7° semestre do curso de Pedagogia, foi realizado
numa Escola da rede Municipal de Porto Alegre, a qual atende educandos adultos, idosos e
jovens a partir de 15 anos de idade, em sua maioria da classe de trabalhadores e que né&o
possuem escolarizagdo ou ndo a concluiram. A escola atende também estudantess de incluséo,
como pessoas surdas, deficientes visuais e intelectuais. Sua proposta curricular € constituida
por totalidades de ensino organizadas de forma interdisciplinar, sendo as turmas de totalidades
(T1, T2, T3) correspondentes os anos iniciais e as de totalidades (T4, T5, T6) os anos finais
do ensino fundamental.

A adequacdo da escola ao contexto da Educacdo de Jovens e Adultos pode ser
observada na organizacdo dos tempos e espacos, do curriculo, da sua filosofia, do seu Projeto
Politico Pedagdgico (PPP) e também na agdo docente dos professores,

No regimento da escola, fica explicitada sua filosofia, pautada na Educacéo Popular,
tendo como principios: A construcdo plena da cidadania, a transformacdo da reaidade, a
construcdo da autonomia moral e intelectua e a educagdo como direito de todos.

Seu curriculo, intitulado de Educacdo permanente ao longo da vida, se propde a
relacionar os contelidos escolares (lingua portuguesa, ciéncias, socio-histérica e matematica) a
educacdo permanente, onde estdo inseridas as areas do conhecimento como: artes,
corporeidade, vivéncias musicais, vivéncias sociais, trabalho de geracéo de renda e culturaem
geral, buscando, desta forma possibilitar ao aluno perceber a inter-relagdo dos véarios ramos
gue compde o conhecimento para dar conta das questdes do cotidiano, conhecendo os nexos
existentes entre as diversas areas e disciplinas, conforme o seu Regimento Escolar.

Deste modo, a experiéncia do estagio nesta escola, me fez perceber a importancia de
toda essa organizagdo institucional comprometida com a EJA, no que se refere a qualidade do
ensino nessa modalidade. A organizagdo da escola permite contemplar algumas
peculiaridades proprias dos estudantes que a frequentam, posto que estes sdo integrantes das
camadas populares e buscam na escola, além de uma educacdo adequada ao seu publico e de

excelente qualidade, condicdes dignas de vida e de igualdade dentro da sociedade.
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2.1.2 A turma

A turmana qual realizel a pratica do estégio era da Totalidade 1 (T1) do curriculo da
escola, ou sga, correspondente a primeira série do ensino fundamental., Essa possuia
dezesseis educandos freqlientes, sendo treze mulheres, a maioria senhoras ja aposentadas, e
dentre elas uma Unica jovem de dezessete anos. Ja os representantes do sexo masculino
estavam divididos entre um jovem de dezesseis anos e dois adultos, ambos de incluséo.
Nenhum dos educandos trabalhava. De forma geral, as idades variavam entre 16 e 79 anos,
assim como também variavam os niveis de conhecimento sobre a lingua escrita. Alguns mal
reconheciam as letras e seus sons, outros conseguiam juntar as silabas para ler e fazer a
correspondéncia letra/som para escrever, outros identificavam apenas 0 som de algumas
letras, outros conseguiam escrever e ndo conseguiam ler, contudo todos possuiam um grau de
letramento, ou sgja, hd que se considerar suas experiéncias de vida e a amplitude dos
conhecimentos de mundo adquiridos a partir do uso da prépria linguagem. Cabe ressaltar a
atuacdo da professora titular, uma vez que os trabalhos que vinham sendo realizado por ela
antes de minha chegada eram carregados de intencionalidade, seus principios eram alinhados
com os principios da escola e 0 seu comprometimento ideolégico com a educagdo ficava
evidente em seu fazer docente.

Antes de iniciar minha prética como estagiaria, estive na escola para conversar com a
professora e gjustar nossas acdes, objetivos e plangamento. Uma das atividades que ela me
disse ndo abdicar era a leitura do jornal, justificando que tarefa transcendia a leitura da
palavra e ainda possibilitava aos educandos fazer uso deste simbolo da cultura escrita de
grande circulagdo no meio social adulto. Assim, combinamos que a prética seria mantida com

aminha chegada e articulada com outras propostas de trabal ho que viesse a propor.

2.1.3 A atividade

A prética de leitura era realizada com o jorna METRO do proprio dia, o qual é
distribuido gratuitamente nas sinaleiras de Porto Alegre. Esse jornal é publicado pelo grupo
Bandeirantes de Comunicacdo que se aliou a empresa Metro Internacional, responsavel pela
edicao do jornal em outros paises. E distribuido em nove capitais brasileiras, dentre elas Porto
Alegre. E impresso em formato comprimido e sua apresentacio gréfica permite uma leitura
rapida, durante a ida ao trabalho, por exemplo. Sua estrutura € simples, pois contém resumos
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das principais noticias da cidade, do pais e até do mundo. S&0 acontecimentos presentes em
outros meios de comunicagdo como a televisdo, por i1sso, muitas vezes, provoca curiosidade,
além disso, as imagens que ilustram os textos chamam ainda mais a atencéo do leitor para as
matérias. Essas caracteristicas permitem que um publico amplo faga uso deste jornal. O
trabalho proposto acontece todas as segundas e quartas-feiras, no primeiro momento da aula,
tendo em vista que nestes dias parte dos educandos participam, no mesmo horario, das aulas
especializadas (Educacdo Fisica, Artes e Musica). Desta forma, aqueles que estéo presentes
num dia ndo estdo no outro, mas todos participam da atividade ao menos umavez na semana.
A turma € organizada em semicirculo com a finalidade de fomentar o didogo e a
participacdo dos estudantes. Além disso, o jornal é entregue na integra para cada educando, no
intuito de que se apoderem deste simbolo da cultura letrada, explorando-o em sua plenitude,
tanto em sala de aula quanto e, principamente, no mundo. As dinamicas de leitura variavam
de acordo com o propdsito que se pretendia atingir. Tais dindmicas poderiam ser a leitura
individual e/ou coletiva, que possibilitavam o desenvolvimento de estratégias de leitura; a
procura de palavras na capa do jornal, que permite fazer relacfes entre o texto e o contexto; a
producdo de manchetes a partir das reportagens, que evidenciava os saberes dos educandos
sobre as fungles da escrita. Ademais, a atividade era proposta sem perder de vista o objetivo
principal do trabalho, que € potencializar a reflexdo critica da realidade mediante a leitura das
noticias ofertadas pelo jorna. A fim de estimular 0 acesso as préticas sociais letradas, no
decorrer do trabalho foram vislumbradas outras possibilidades referentes a aquisicéo dalingua
escrita, motivo pelo qual propusemos aos educandos atividades que demandassem atitudes
metacognitivas, tais como explanar suas estratégias de leitura e refletir sobre elas. Cabe
sdlientar que a reflexd@o critica do que liam sempre era abordada, se ndo pela opinido dos
educandos pela problematizacdo das educadoras. Com o tempo, percebi que eles foram se
encorgjando no sentido de tentar fazer uso do jornal sozinhos, tanto dentro da sala de aula
como fora. Ao chegarem a sala ndo mais esperavam pela professora para explora-lo. Observei
que tentavam realizar suas predicOes, interpretar as imagens e ler as palavras pelo contexto.
Esse movimento de autonomia também ocorria com aqueles que levavam o jorna pra casa,
ora para mostrar aos familiares o que leram na escola, ora para reler o que haviam trabalhado
em aula. Isso foi algo evidenciado nas falas dos educandos, como exemplo suscito o
depoimento da aluna (72)? ao ser questionada em um momento de avaliacso sobre o trabalho

% Para preservar a identidade dos educandos serdo utilizados os termos aluno e aluna que informam o género e
ainda a idade entre parénteses, tendo em vista que tanto a questdo de género quanto a idade é algo que
contextualiza e perpassa a leitura de mundo, os modos de pensamento e as praticas sociais de leitura e escrita.



19

desenvolvido com o jornal:

“Eu acho bom né professora, porque antes eu achava que sO aquelas pessoas que sabiam ler bem
correto € que compravam o jornal. Eu tinha vergonha antes, porgue se alguém me perguntasse eu
ndo ia saber dizer o0 que esta escrito”.

Freglientemente os educandos ja tinham conhecimento das noticias, pois haviam
assistido no telgorna do dia anterior ou até mesmo escutavam na radio antes de vir para
escola. 1sso enriquecia muito as discussdes, pois eles ja traziam algum conhecimento ou
opinido sobre 0 assunto, muitas vezes era do senso comum, mas a partir disso a professora e
eu tentdvamos ressignificar aguela verdade de uma forma critica, contextualizando,
explorando o outro lado das histérias, tentando expor as relacbes de poder da sociedade, os
interesses etc. Assim, ndo pretendo afirmar que essas praticas transformam a vida socia e
cultural dos sujeitos, menos ainda em um ou dois semestres, no entanto, é possivel observar
pequenas mudancgas nos momentos de reflexdo, principalmente em relagdo a copa do mundo
de 2014 e a0 mensaldo, pois estes assuntos foram bastante explorados pelo jorna e

consequientemente pelas nossas reflexdes.

2.1.4 As Observagdes Participantes

As observagoes complementares, realizadas nesse semestre, ocorreram na mesma
turma onde atuel como estagidria. Novamente fui bem recebida por todos, inclusive pelos
novos educandos Este acolhimento propiciou uma maior proximidade com os estudantes
facilitando aprofundamento dos dados, que nesta pesguisa sdo advindos das atitudes e
experiéncias discentes. No primeiro dia procurel explanar o tema abordado neste trabalho e os
motivos que me fizeram retornar a escola. Os encontros ocorreram em seis manhas entre
segundas e quartas-feiras durante o més de Maio.

Nos momentos em que o trabalho de leitura com o jorna foi desenvolvido adotei uma
postura mais observadora, menos participante, me empenhando, deste modo, em avistar as
estratégias de leitura e os modos de pensamento utilizados pelos educandos. Ja nas ocasi6es
em que a professora propds outros trabalhos, procurel auxilia-los nos momentos de escrita, e
participar das discussdes, sem esguecer do meu propdsito como investigadora. Mas o0 mais

interessante foram os dados obtidos em meio a conversas informais, nos momentos de
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intervalo, ou antes de iniciar a aula, como ocorria de praxe no estagio. As idosas,
principamente, vinham conversar comigo e nestes momentos, aproveitel para fazer
guestionamentos sobre a pratica analisada neste trabal ho, até mesmo para vislumbrar se houve
extensdo do uso do jornal fora da escola ou de outros materiais escritos que circulam em
nosso meio. As respostas foram muito interessantes e serdo explicitadas nos capitulos de
andlise.

Por fim, entendo que a observacdo participante tenha sido de suma importancia para
complementacdo dos dados e afirmacdo de hipéteses que havia formulado inicialmente ao
pensar na relevancia da prética de letramento com o jornal. Com o olhar de investigadora,
vislumbrei elementos que sem uma reflexdo embasada teori camente passariam despercebidos,
como as estratégias de leitura, por exemplo, 0s quais sdo valorosos para compreender o

processo de afabetizacdo de uma turma de jovens, adultos e idosos.
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3 LEITURA DA PALAVRA, LEITURA DO MUNDO E PRATICAS DE
LETRAMENTO: O QUE O JORNAL TEM A VER COM |SSO?

Esse capitulo tratara da anadlise dos dados produzidos a partir das trés dimensdes
perseguidas pela pesquisa e que se relacionam diretamente com a aprendizagem da lingua
escrita. Em primeiro lugar, a realizacdo da leitura em si, que abarca ndo s6 a compreensao do
nosso sistema de escrita afabético, mas também do suporte material dessa escrita e sua
intencionalidade. Como veremos a seguir, as estratégias de leitura se desenvolvem com base
em todos os conhecimentos possivels de colaborar com a producdo de sentidos. Em segundo
lugar, a leitura critica que se desenvolve na reflexdo coletiva e por meio de um olhar
questionador do mundo. Por fim, observaremos a ampliacdo e a aquisicdo de praticas de

letramento a partir do encorajamento produzido pelo projeto pedagogico de leiturado jornal.

3.1 APROPRIACAO DA LINGUA ESCRITA: ESTRATEGIAS DE LEITURA

Com o proposito de investigar de que forma a pratica do letramento com o jornal pode
contribuir com avangos na apropriacdo da lingua escrita em relagdo a leitura para os
educandos da EJA, apresento brevemente o referencial tedrico utilizado para essas andlises
epor conseguinte os exemplos evidenciados a partir do exercicio docente, para tanto,
primeiramente, procuro elucidar aspectos da concepcdo sociopsicolinguistica de leitura a
partir dos estudos de Silvia Lucia B. Braggio (1992) e posteriormente tomo como ponto de
partida as semelhangas entre esse modelo e os estudos de Martha Kohl de Oliveira (1993,
2007) gue relacionam a cultura aos modos de pensamento.

Para tratar do modelo sociopsicolinguistico de leitura BRAGGIO (1992, p.69) se
reporta a Goodman (1984), pois este fornece uma versdo mais detalhada desse modelo.
Segundo a autora, nessa visdo “o leitor e texto ndo apenas se tocam, mas N0 Processo se
transformam”. Também chamado de transacional, esse modelo tem seu foco nesse processo
de transformacéo, onde o leitor e o0 texto se encontram e se modificam, sendo que, é desse
encontro que extraimos o significado. Portanto, o significado € sempre uma relagdo entre o
texto e o contexto socio histérico cultural, conforme a autora. Deste modo, podemos
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considerar que aspectos pessoais, sociais, historicos e culturais, além da experiéncia de vida e

de linguagem do leitor, sempre permeardo os eventos de leitura, contextualizando-a.
Posteriormente a autora apresenta 0s motivos que levaram Goodman a intitular esse

modelo de transacional, afirmando que o objetivo dele, era mostrar a leitura e a escrita como

um ato transacional, ou sgja, nas palavras de Goodman:

O escritor constréi um texto através de transagGes com o texto em desenvolvimento
e o significado sendo expresso. O texto é transformado no processo assim como 0s
esquemas do escritor (modos de organizar o conhecimento). O leitor também
constréi um texto durante a leitura através de transagbes com o texto publicado e os
esguemas do leitor sdo também transformados [...] (GOODMAN, 1991, p. 11 apud
BRAGGIO, 1992, p.69)

Para tornar inteligivel sua visdo, o referido autor divide os processos linguisticos em
dois grupos. Produtivos e receptivos. No primeiro estaincluidaafaa e a escrita onde o texto
€ construido para representar o significado. Ja a audicdo e a leitura estariam nos processos
receptivos, nos quais o significado € construido através de transagdes do leitor com o texto e
de uma forma indireta € edificado através de transagbes do texto com o escritor. Assim,
Goodman (apud BRAGGIO, 1992, p.70) entende que tanto a leitura como a escrita séo
processos transacionais. Deste modo, as caracteristicas do escritor, do texto e do leitor
influenciam no significado resultante.

Esse processo transacional exige que o leitor utilize trés sistemas linguisticos: o
grafofbnico, ou sga, a ortografia e suas relagbes com o sistema fonologico e com o
significado, bem como as relagdes entre a linguagem ora e a escrita. O sintético, que € 0
sistema pelo qual as unidades simbdlicas podem representar o significado e o semantico, que
pode ser considerado a maneira como o significado do texto € construido e compreendido
pelo leitor, que é compartilhada pelo escritor. “Aprender a ler, afirma Goodman (apud
BRAGGIO, 1992, p.70) é parciamente, no minimo, obter controle sobre estes sistemas e suas
interacbes no contexto”. Para dar conta desse processo, cita exemplos de estratégias
cognitivas que os leitores evocam na tentativa de entender o texto e seus significados. A
primeira estratégia seria a decisdo de ler com determinada intencdo. J& a segunda se refere ao
mapeamento do input gréfico, ou segja, a selecdo do que se quer ler do material escrito. A
terceira estratégia cognitiva é a inferéncia, isto €, a capacidade de compreender algo que néo
esta explicito. A quarta € a Predicdo, isto &, habilidade de antecipar o que esta vindo em
seguida. Confirmar ou ndo confirmar € a quinta estratégia, onde o leitor verificaa consisténcia
da nova informagdo com suas inferéncias e predi¢fes. A sexta se refere a correcéo, ou seja, €
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usada para reconstruir o texto e reaver o significado quando este n&o for confirmado. Por fim,
aterminagdo, umaintencdo de findar o ato de ler.

Segundo o0 autor as estratégias operam dinamicamente na procura do significado,
direcionadas para entender o texto. Embora elas estejam continuamente disponive's, algumas
ocorrem malis comumente do que outras em certos pontos da leitura. Essa procura do
significado € o que mobiliza o leitor a utilizar essas estratégias, sendo este um dos aspectos
mais salientes desse model o tedrico.

E possivel relacionar estes estudos a proposta pedagdgica de leitura do jornal
desenvolvida no periodo de estagio, pois esta permitiu aos educandos utilizar  vérias
estratégias de leitura. As primeiras observadas se referem a intenco e selegdo da leitura,
facilitadas pela diversidade de informagdes exibidas através da forma grafica oferecida pelo
jornal, que se utiliza de uma disposicdo de imagens e linguagem propria. A seguir, a
inferéncia é oportunizada pelo modo como as informagfes sdo trazidas, ou sga, com figuras
de linguagem caracteristica das manchetes. E a predicdo é facilitada muitas vezes por fazer
parte de algo ja apresentado nos telgjornais e ser conhecido, 0 que favorece essa estratégia de
leitura, ou sgja, as informagdes contidas no jornal fazem parte do cotidiano desses educandos,
mesmo que experienciadas indiretamente. A confirmagdo e a ndo confirmagdo sdo
consequéncia da capacidade de realizar predicdes, inferéncias e interpretagdes, assim como a
correcdo. Logo, entendo que todas essas possibilidades, sO sdo possivels porque a prética de
letramento com o jornal considera os educandos e os eventos de linguagem numa dimensao
socia historica e cultural, tendo em vista que estes sdo fatores presentes no momento de
apropriacdo da lingua escrita.

Para Braggio (1992), o ato de ler deve ser considerado um processo onde a lingua
escrita deve ser abordada pela busca de significado, pois a compreensdo deste precede a
identificacéo de letras e palavras. Isto €, 0 objetivo do leitor € sempre compreender o sentido
do texto e ndo se concentrar nas palavras e nos seus significados isoladamente. Esta afirmagéo
corrobora com as analises realizadas mais adiante, que parte do pressuposto que a leitura de
mundo precede aleitura da palavra, aluz dateoria de Paulo Freire.

Outra caracteristica desse modelo se refere ao ato de ler como parciamente visual,
uma vez que o leitor traz para este momento o seu conhecimento anterior da lingua e sua
experiéncia de vida, ou melhor, o leitor se reporta mais aos seus conhecimentos prévios do
que a escrita. Nas palavras de BRAGGIO (1992 p.75), “[...] o significado esta na mente do

escritor e na mente do leitor. O texto tem potencial para evocar significado, mas ndo tem
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significado em si mesmo. O significado € o resultado do contato do leitor com o texto, num
contexto especifico”.

Essa afirmacdo encontra fundamentos no que os autores aqui citados chamam de
transacional, quando o contexto da linguagem modifica ou opera sobre os esguemas
cognitivos e de linguagem, os quais direcionam a utilizac8o das estratégias de leitura que, por
sua vez, mapeiam 0 contexto da linguagem como se fosse um ciclo que resulta no
desempenho tanto do leitor como do escritor. Dai porque de se considerar cada evento de
leitura e escrita numa dimensdo socio histérica cultural, pois tem em conta tanto o contexto da
situacdo quanto os aspectos linguisticos do texto, uma vez que o processo de interpretacdo e a
performance do leitor serdo afetados pela dimensdo desses contextos.

Ao me reportar aos estudos de Oliveira (1993) sobre a mente humana e suas relagdes
com acultura, percebi que algo semelhante ocorre nestas investigacoes, as quais apontam para
competéncias cognitivas diferentes em praticas culturais distintas ou desiguais. Ou sgja, nesta
analise sujeitos menos letrados tém, muitas vezes, modos de pensamento distinto dos mais
letrados, voltando-se a um saber concreto ou prético, o que pode também ser um impeditivo
para a plena insercéo social. Dai também a apropriacéo de determinados dominios culturais
se mostrar fundamental para a inser¢do ampla e plena de pessoas e grupos sociais numa
sociedade em que a leitura e a escrita séo onipresentes. Vegamos nas palavras da autora a
concepcao desses sujeitos chamados pouco letrado, com aqual corroboro:

A denominacgdo “pouco letrado” ndo diz respeito, portanto, a nenhuma classificacdo
técnica do grau de afabetizacdo dos individuos em questdo, mas sim a condicéo
decorrente da falta de oportunidade de interacdo intensa e sistemdtica com
determinadas conquistas culturais fundamentais nesse tipo de sociedade.
(OLIVEIRA, 1993 p.1)

Cabe ainda, salientar que esta distingdo nos modos de pensamento ndo indica uma
natureza diferente do mesmo, tampouco que a capacidade cognitiva dos membros deste grupo
cultural sgja diferente ou inferior. Dai porque evidenciar uma relagdo entre a extensdo socio
histérica e cultural presente no modelo sociopsi colinguistico e no centro dos estudos da mente
humana, haja vista que ambos atribuem a essa dinamica cultural e a seus aspectos histéricos e
sociais as diferencgas entre comportamentos cognitivos.

Além disso, € a partir dessa disparidade que a autora atribui caracteristicas aos modos
de funcionamento intelectual dos sujeitos com maior e menor grau de letramento. Quanto aos
primeiros, as pesquisas apontam para uma maior facilidade em operar com categorias
abstratas, bem como apresentam um modo de pensamento descontextualizado, sendo este

independente de vivéncias pessoais concretas. O contrario ocorre com os individuos membros
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de grupos menos letrados, pois sua elaboragdo cognitiva deriva de um comportamento
dirigido pela percepcéo, pelo contexto concreto e pela experiéncia pessoal.

Encontrei nestas constatacbes embasamento tedrico para compreender o
comportamento cognitivo observado nos educandos em diversos momentos de minha
experiéncia docente. Pois € bastante coerente que 0os mesmos, estudantes da EJA, sgam
membros de grupos culturais menos letrados e que eu tenha percebido no funcionamento
intelectual destes, caracteristicas congéneres as elencadas nos estudos de Oliveira.

Retomando o objetivo do presente capitulo, passo a analisar de que forma um projeto
de letramento com jornal pode contribuir com avangos na apropriacéo da lingua escrita pelos
educandos aluz dos referenciais tedricos agui apresentados.

Deste modo, retomo a relevancia do contexto da linguagem e da dimensdo socio
histérica cultural nos momentos de leitura, explicitadas pelo modelo sociopsicolinguistico, e
dos estudos sobre a relagdo entre cultura e formas de pensamento, para refletir sobre a
experiéncia pedagogica com o uso do jornal. Pois para além da bagagem de vida que constitui
esse sujeito, sdo as restricbes ou possibilidades do contexto atual que vao operar sobre o
aparato cognitivo e modificar as estratégias que os sujeitos utilizam para se aproximar da
lingua escrita.

E buscando elucidar estas circunstancias que avalio o ambiente estabelecido nessa
prética de letramento e percebo algumas possibilidades, que unidas, favorecem avancos nos
processos cognitivos e na aquisicao da lingua escrita. Posto que, o cenario que se consolida
com essa atividade € o do respeito a cultura, a linguagem e ao meio social dos educandos, ao
estabelecer um espaco de didogo suscitado pelas informagtes trazidas pelo jornal. Além
disso, a linguagem é oferecida de uma forma integrada, incorporando aspectos grafofdnicos,
sintaticos e semanticos através do contexto das manchetes e reportagens, o que favorece a
busca de sentido no texto. O afabetizando ou afabetizanda tem a possibilidade de utilizar
seus conhecimentos prévios sobre o mundo e sobre linguagem, redlizando predigdes e
inferéncias num momento de leitura e discutindo criticamente sua realidade.

Conforme, o modelo sociopsicolinguistico sdo essas possibilidades, presentes no
contexto da pratica de letramento que véo influenciar nos esguemas mentais em
processamento pelos educandos e direcionar as estratégias de leitura, as quaisirei identificar e
analisar com exemplos de meu diério de campo:
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clama por
manutencio

Rua da Praia
lama por
manutencao

Figura 1l — Capado Jorna Metro do dia 27/05/13
Fonte: Site Jornal Metro. Disponivel em: http: www.readmetro.com/en/brazil/portoalegre. Acesso em:
27/05/2013

Quadro 1 — Recorte do meu Di&rio de Campo do dia 27 de maio de 2013
Hoje ao chegar na sda, os jornais ja estavam disponiveis a turma, ainda ndo era 8 horas e

poucos haviam chegado. Observei que a duna (76) ja estava de posse do jornal, quando me
aproximo, ela ponta para a imagem da manchete principal e diz: - Olha aqui o gremista, ta de
boca aberta. Tomara que tenha ganhado. Em seguida volta o seu olhar para as palavras que
acompanham aguela imagem e questiona: Largada? Respondo que tem a letra S no final, por
isso é Largadas. A professora chega e dainicio aleitura a partir das constatagoes da aluna (76).
Em seguida elas 1éem o inicio da proxima palavra e a aduna (79) a deduz: Distintas. A
professora repete “Largadas distintas’ e solicita que fagam a leitura coletivamente da
informacdo relacionada a manchete principal: Grémio vence e Inter sd empata na estreia. Elas
[éem com dificuldade, ndo relacionam a situacdo da imagem a0 que esta escrito, entdo a
professora retoma a manchete principal no intuito que elas relacionem a explicagdo que
acabaram de ler. Pergunta as educandas se elas sabem o que quer dizer largadas distintas
naquele contexto. A auna (79) responde que largada é quando comega e distinta € quando
comega junto. Os demais ndo se manifestam entéo a professora tenta fazer uma relacéo causal
para que compreendam: - Se o Grémio venceu e o Inter empatou largadas distintas quer dizer
que os resultados foram diferentes.
Fonte: Registro meu Diario de Campo produzido na observagdo participante (2013)

Neste excerto de meu didrio de campo, mais especificamente na primeira manchete, se
observa duas estratégias de leitura sendo utilizadas pela aluna (76). A primeira é a selegdo do
input grafico, ou sgja, a auna (76) selecionou 0 que mais lhe chamou atencéo na capa do
jornal ao apontar para a imagem do gremista e se interessar pela informagéo trazida junto a
ela. A ndo confirmagdo é a segunda estratégia utilizada, tendo em vista que ao interpretar a
imagem ela se reporta ao que esta escrito para confirmé-la, porém ao ler a palavralargada ela
ndo confirma a interpretacdo que fez da imagem, mesmo que eu tenha certificado sua leitura.
Dai a necessidade de empregar uma terceira estratégia que € ainferéncia, da qual nem aauna

(76) nem seus colegas se aproveitaram. Neste caso, a inferéncia era necesséria para


www.readmetro.com/en/brazil/portoalegre

27

compreender que a manchete principal se tratava dos resultados diferentes obtidos pel os times
rivais. E interessante observar a grande dificuldade apresentada pelos educandos, tendo em
vista as tentativas da educadora em fazer com que €eles fizessem a inferéncia relacionando-a

ao contexto de toda a reportagem.

Quadro 2 - Recorte do meu Diario de Campo do dia 27 de maio de 2013
Posteriormente, ao realizarem aleitura da reportagem “Rua da praia clama por manutencdo”, as
educandas empacam na palavra praia, para auxiliar a professora solicita que se reportem aimagem
anexa a manchete e contextualiza-a informando que se trata de uma rua bem famosa de nossa
cidade, entdo percebo que a aluna (79), acompanhando a leitura com o dedo, tentando ler a palavra
e faz sua predicio: E Praia né? Correto, reponde a professora. Enquanto isso percebo que a aluna
(76) se remete & palavra no jornal para confirmar a predicéo da colega e diz: - E praia porque tem
0P oA eaaduna(79) comenta que estava achando que era essa palavra, mas teve certeza quando a
professora deu a dica. Elas continuam a leitura e a0 terminarem a professora questiona o
significado da manchete e a aluna (76) responde: - A manutencdo deve ser os fios de luz que ta
tudo ruim |4 na rua, e reclama é porque ta tudo ruim mesmo. Novamente a professora intervém: -
Mas a manutencdo so se refere aos fios de luz? E a aluna (79) responde: N&o as cal cadas também.
A aluna (76) justifica sua resposta dizendo que na sua rua os fios de luz estdo sempre danificados.
A professora esclarece tanto o sentido mais amplo da palavra manutencdo quanto a diferenca entre
clama e reclama questionando-as: Quem é que clama? E a rua que pede manutenczo? As educandas
respondem que n&o, que é o responsavel que cuida dessas ruas e calcadas. “ Eu vejo quando venho
para o colégio, essas calgcadas tudo estragada, disse a aluna (79) e a aluna (76) corrobora com 0s
colegas, mas da outra explicacdo: - Nao € arua. Tem o0 orcamento participativo ai agente vai e fala
para o delegado (representante eleito pela populacdo, para organizar as demandas e intermedia-las
com poder publico.
Fonte: Registro meu Diério de Campo produzido na observagéo participante (2013)

Quanto ao segundo exemplo, também se verifica a utilizagéo de duas estratégias de
leitura pelas educandas. A primeira é a Predicao, isto €, a habilidade de antecipar o que esta
vindo em seguida, percebida no momento em que a auna (79) prediz a palavra Praia, a qua
ela suspeitava desde a tentativa inicial de leitura.a confirmacéo foi a estratégia utilizada pela
auna (76) ao direcionar sua atencdo a paavra e confirmar a predicdo da colega pela
correspondéncia letra/lsom. Outra evidencia, € a dificuldade dos educandos em utilizar a
inferéncia necessaria para compreender a manchete, pois sabemos que uma rua ndo pode
pedir socorro, que isso é uma figura de linguagem, o que precisavam inferir € que a rua
necessita de manutencdo. Além disso, nota-se nas explicagfes um pensamento relacionado ao
contexto concreto das estudantes, uma vez que a aluna (76) atribui a palavra manutencéo aos
fios de luz de sua rua, bem como associa a pessoa encarregada de solicitar a manutencéo ao
delegado do orgcamento participativo. A auna (79) também demonstra esse modo de pensar,

quando relaciona a manutengdo as cal cadas do caminho da escola.
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Para fazer um contraponto com as dificuldades apresentadas pelas educandas na
situacdo de aula explanada, suscito outro exemplo descrito no meu diério de campo:

! §“ﬂ ANOITE DA ‘
5 L b 9

erovel da zona sul
transportaria 51 mil/dia

Tornado de
322 km/h
mata nos EUA

Figura2 — Capajornal Metro dia 22/05/13
Fonte: Site Jornal Metro. Disponivel em: http:www.readmetro.com/en/brazil/portoal egre.Acesso em: 22/05/2013

Quadro 3 — Recorte do meu Diario de Campo do dia 22 de maio de 2013
Tendo em vista que a professora tem encontrado dificuldades em conseguir os jornais

para cada um dos educandos, fomos até o ponto de entrega mais proximo da escola para que cada
estudante pegasse seu jorna. No caminho de volta, aguns ja vinham explorando-o interpretando
as imagens e fazendo predigdes sobre os escritos. Um exemplo disso é a discussdo em torno da
interpretacdo que a auna (65) fez da imagem do tornado gue devastou uma cidade nos Estados
Unidos, pois perguntou se a foto se tratava de um lix&o. Outro colega, disse que pela quantidade
de lixo devia ser um entulho. A aluna (70) intervém dizendo que ndo se trata de lixo, mas sim do
tornado que atingiu os Estados Unidos e questiona-os se eles ndo viram na televisdo. Em seguida
ela se aproxima, apontando para a palavra EUA e me pergunta se ali ndo esté escrito Estados
Unidos. Respondo que € uma abreviacdo da palavra e que por isso ela ndo conseguia ler por
extenso, mas que sua predicao estava correta.

Ao retornar para sala, o aluno (52) se interessa em saber do que se trata aquela foto da
casa velha e do homem de azul em frente, questionando a professora. Ela solicita que aturma se
volte para 0 nimero que esta em frente aimagem descrita pelo colega. Eles 1éem o nimero e a
explicagdo que vem logo abaixo. Em seguida a professora questiona que significado tem aquele
numero e para que el e chama a nossa atencéo, questionando-os sobre o0 que ele significa naquele
contexto. Prontamente a aluna (77) responde que se trata do nimero do prédio. A professora
guestiona-0s: - Sera gente, que se trata do nimero do prédio? O auno (52) responde que € a data
do prédio, em que ele foi construido, porque eles querem recuperar. A professora confirma que a
inferénciado aluno (52) esta correta pelo contexto da reportagem.

Fonte: Registro meu Diario de Campo produzido na observagdo participante (2013)

Neste recorte de meu diario de campo, novamente observamos as estratégias da
selecdo do input grafico e da predicdo sendo utilizadas pelos educandos. A primeira se refere
a0 momento em que a aluna (65) atenta a imagem do tornado no intuito de saber do que se
trata. O mesmo ocorre com o aluno (52) ao se interessar pela foto do prédio antigo. Ambos
selecionam entre todas as reportagens dispostas na capa do jorna as que lhe despertam o

interesse, fazendo uma selecdo do input grafico. Quanto a predicdo, a estratégia se evidencia
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guando a auna (70) explica aos colegas que a imagem néo se trata de um lix&o, mas sim de
um tornado que ocorreu nos Estados Unidos. Ela faz sua predi¢do com base no contexto da
reportagem, inclusive pelo reconhecimento da sigla EUA, assim se utiliza de seus
conhecimentos prévios sobre o assunto.

N&o obstante, esse exemplo também pode ser um contraponto as dificuldades
apresentadas pelas educandas na andise anterior. Este contraponto se refere a estratégia da
inferéncia, pois nos recortes anteriores as educandas apresentaram grande dificuldade em
realizé-la, mesmo com a gjuda da professora. Ja neste recorte se percebe que o aluno (52) sem
nenhum embarago consegue inferir que o nimero 1874 se referia a0 ano de construcdo do
prédio, que este era um prédio muito antigo e que por isso ele precisava de reforma. Assim
como para compreender a manchete anterior. “Largada distintas’, os educandos precisavam
inferir informacfes que ndo estavam explicitas, no caso do nimero na parede do prédio
também era necessério inferir que se tratava de sua data de construcgdo, tanto que a aluna (77)
o relacionou ao enderego do prédio. Sendo assim, se observa que para utilizar essa estratégia é
preciso compreender algo mais, algo que se encontra de forma sutil no texto, o que chamamos
de escrita nas entrelinhas.

Ainda, podemos relacionar esse contraponto aos estudos de Oliveira (1993),
corroborando que ha modos de pensamento diferentes, mas isso ndo indica uma natureza
diferente desses pensamentos. A auna (77) associou 0 numero ao enderego do prédio,
conhecimento mais comum da experiéncia vivida. Mas isso ndo significa que ela ou suas
colegas ndo tenha capacidade de abstrair ou realizar inferéncias que necessariamente se
utilizam do pensamento abstrato. Provavel mente nos campos de sua experiéncia elas realizem
abstracOes espontaneas. Desse modo a questéo do pensamento voltado para a concretude, ou
sgja, vinculado as experiéncia de vida, além de ndo poder ser totalmente generalizado, pois
nunca cobre todo o pensamento, também ndo significa que o pensamento abstrato seja algo de
uma mente diferente. O fato de o auno (52) ter realizado uma inferéncia se deve,
provavelmente, a uma experiéncia cultural propria, bastante vinculada ao conhecimento
escolar, se considerarmos sua idade e sua vivéncia escolar muito mais longa, especialmente
em relacdo as colegas idosas que ndo conseguiram inferir com sucesso aquel ainformacéo.

Outro fator considerado neste trabalho como indicador de avango na apropriacéo da
lingua escrita, e que ainda ndo foi diretamente analisado com exempl os préticos, se refere aos
aspectos do pensamento cognitivo desses educandos. Conforme ja havia mencionado
anteriormente é bastante comum que os sujeitos da EJA, sendo membros de grupos culturais

menos letrados, tenham um pensamento relacionado ao contexto e a concretude.
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Tambem é caracteristica desse modo de pensamento uma maior dificuldade em operar com
categorias abstratas, conforme ja apresentado em exemplos anteriores. Sendo assim, vejamos
um exemplo, retirado de meu diario de classe, desses aspectos cognitivos revelados na prética
de letramento com o jornal, pois esses implicariam também na possibilidade de apropriacéo
da lingua escrita. Segundo Moura (1999 p.110) “[...] um dos papéis da escola é favorecer um
tipo de pensamento que opera com categorias abstratas, estando liberto das experiéncias
vivenciadas e concretas, ou sga, propiciar um pensamento descontextualizado”,

imprescindivel paraumaleitura efetiva da palavra e do mundo.

Quadro 4 — Recorte do meu Diério de Classe do dia 17/10/12

Iniciamos a aula com a leitura e a reflex8o das principais manchetes do jorna Metro.O
assunto gue se alongou na discussdo se referia a separacdo do lixo, devido a um comentério da
aluna (72), enquanto a professora e eu faldvamos sobre a importancia dessa separacdo, a aluna
(72) disse que elando separa o lixo, pois ndo tem tempo paraficar lavando caixade leite, garrafa
de refrigerante e demais recipientes como faz a suairma. Alguns colegas ficaram bravos com ela
por causa dessa declarac&o e disseram que para separar o lixo ndo precisavaficar lavando-o.

Isto posto, tentamos explicar que ndo se faz necessario lavar todos os recipientes, apenas
separéa-los, 0 que ndo demandaria tempo algum, ja& que considerava isso perda de tempo, também
explicamos que a atitude de suairma é importante mas ndo € algo imprescindivel que ja seria de
grande valia para 0 ambiente se ela apenas separa-se 0 lixo seco do organico, as pilhas, baterias,
entre outros materiais. Porém, ela ndo conseguia se desprender do exemplo de sua irméa, pois €
esse 0 conceito que tem de separacéo do lixo. Em virtude dessa pratica ser realizada por alguém
muito proximo a ela, fez com que ela concluisse a discussdo afirmando que ndo ia perder tempo
separando lixo, pois elatem que vir para o colégio, cuidar de sualoja e de sua casa.

Fonte: Registro do meu Diério de Classe produzido no periodo de estagio (2012)

Neste exemplo retirado de meu diario de classe, a professora e eu tentamos
proporcionar a auna (72) uma reflexdo que exigia um pensamento descontextualizado,
desconectado da experiéncia vivenciada por ela com sua irma. BuscAvamos mostrar a ela
formas de separar o lixo sem “perder” tempo, que néo fosse a praticada pela suairma,mas que
seria importante para a coleta seletiva e consequentemente para 0 ambiente. Neste episodio
subsidio teoricamente minha pratica com a reflexdo de MOURA (1999) ao afirmar que “é
papel da escola exigir dos aunos uma atitude de reflexdo constante, pois participam
ativamente de uma negociacdo de sentidos e uma elaboracdo coletiva de significados”. Ou
sgja, tentamos ressignificar o conceito de separacdo de lixo compreendido pela aluna (72)
negociando outros sentidos coletivamente, porém ela, naguele momento, foi inflexivel

negociacao ou N&o conseguiu se desvincular do contexto da experiéncia.
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A referida autora ainda destaca outro papel da escola relevante para essa analise que é
promover atividades que demandem atitudes de metacognicdo por parte dos educandos.
Neste sentido, os exemplos relativos a prética com o jornal se referem aos momentos em que
solicitava aos mesmos que me explicassem as estratégias de leitura por eles empregadas,

conforme exemplo:

Quadro 5 — Recorte do meu Diério de Campo do dia 29/05/2013
A auna(76) aponta para umafoto na capado jorna e diz: - Aqui deve ser um acidente porque tem
um doente sendo carregado. Logo ela se reporta aos escritos da manchete dizendo: - Aqui deve
estar escrito 0 negécio do acidente, entdo ela |& Protesto! e me questiona onde esti escrita a
informagéo do acidente? eu pergunto a ela: 0 que acabaste de ler? o que isso tem haver com aguela
imagem? Ela me responde: - E que quando eu to lendo eu n&o to pegando o nome da pessoa, se
referindo aleiturafora do contexto da manchete.
Fonte: Registro do meu Diério de Campo produzido na observacdo participante (2013)

Neste exemplo, a auna (76) elucida algo que faz com bastante frequéncia em sua
leitura, ou sgja, se concentra em decifrar as letras e palavras e esquece todas as predicoes e
interpretacbes de imagens ja realizadas. O fato dela explicitar sua estratégia de leitura foi
fundamental para que ela perceber o quanto € importante ndo esquecer o contexto da
informac&o.0Ou seja, a0 me responder, pensou sobre o proprio pensamento, realizando uma
atitude metacognitiva em relacdo a0 seu proprio processo de leitura. Essa prética de reflexdo
metacognitiva pode produzir avancos no desenvolvimento de sua aprendizagem e melhorar o
desempenho daleitura. Segundo MOURA (1999 p.109), “[...] a0 tomar consciéncia de seus
processos de pensamento, o individuo ultrapassa o limite imposto pela contextualizacéo e
avanca no sentido da descontextualizacgo do seu funcionamento intelectual”.

Em sintese, no decorrer deste capitulo observamos que algumas estratégias de leitura
como a selecdo do input gréfico, a predicdo e a confirmacdo foram as mais utilizadas em
detrimento dainferéncia e da correcdo, que também sdo estratégias imprescindivels para uma
leitura efetiva. Observa-se que a inferéncia e a correcdo sdo estratégias freqlentemente
utilizadas por leitores mais letrados, 0 que pode estar relacionado ao modo de pensamento
desses sujeitos, pois esses tém mais facilidade em operar com categorias abstratas e
descontextualizadas. Porém, isso ndo significa que os sujeitos menos letrados ndo sgjam
capazes de utiliza-las e muito menos que ndo devam desenvolvé-las. O fato de empregarem
outras estratégias contribui com avangos no processo de leitura e de aguisicdo da lingua
escrita, 0 que pode leva-los a apropriacdo destas estratégias mais elaboradas. Por fim, as
analises indicam gue € nesse ambiente de troca, de respeito a cultura, a linguagem e ao meio
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socia dos educandos, estabelecido nessa pratica, que promovemos oportunidades de avanco
na aguisi¢do da lingua escrita. Exemplo disso sdo as estratégias de |eitura que também podem
interferir positivamente no modo de pensamento dos educandos, posto que sdo capazes de
ampliar os comportamentos cognitivos dos educandos e resultar em melhorias no desempenho
do leitor.Cabe ainda ressaltar que, apesar de utilizar-me de diversos aspectos tedricos do
modelo sociopsicolinguistico de leitura, o processo de afabetizagdo e de leitura postulado
aqui ndo se refere apenas a um bom leitor da palavra, mas também e, principamente para o

leitor critico, conforme afirma Braggio:

N&o basta que o leitor construa um significado para o texto, que se transforme
psiquicamente através da linguagem escrita. E necessério que o leitor também entre
em confronto com o texto, com as ideias do autor, com as suas intencdes e possa
avaliar em que medida os dados disponiveis através do material escrito entram em
contradicéio com a suaredidade. E preciso, através da linguagem escrita (mas ndo o
através dela), construir a consciéncia critica do individuo, possibilitando-lhe uma
reflex&o sobre suarealidade, umaleiturado mundo [...] (BRAGGIO, 1992, p. 91)

Essa prética proporcionou momento de intensa atividade intelectual por parte dos
educandos que, motivados pelos debates coletivos, gerou um espaco de verdadeira troca de
sentidos e de construgdo coletiva de significados, oportunizando um espaco aberto de
constante reflexdo. Além disso, neste projeto de letramento com o uso do jornal podemos
afirmar com BRAGGIO (1992) que se apresenta aos estudantes uma noc¢ao de linguagem
essencialmente funcional, e que os educandos, ao se apoderarem dela criticamente, tém ao

alcance uma ferramenta que em nossa soci edade atua como instrumento de poder.

3.2 LEITURA DO JORNAL, LEITURA DO MUNDO

Nesta sessdo procuro analisar como uma pratica de letramento envolvendo aleitura do
jorna vai interferir na reflexdo critica de mundo dos educandos de uma turma de
afabetizacdo de jovens, adultos e idosos na qual atuei como professora estagidria. No intuito
de esclarecer ao leitor os conceitos que permeiam essa andlise, irei me debrucar em estudos de
Freire (2006) sobre arelevancia daleitura na alfabetizacdo de jovens e adultos. Para o autor, a
leitura da palavra é perpassada pelos conceitos de leitura de mundo e pela reflexdo critica, os
guais sdo objeto deste estudo. Para as analises, foram utilizados recortes do diario de classe e

registros de conversas com os estudantes, entrelagados aos estudos de Freire e de autores
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como Henry Giroux (2011), no que se refere a perspectiva do empoderamento, e Regina Hara
(1992), sobre os desafios e possibilidades na alfabetizacéo de adultos.

Em Freire (2006 p.08) “a leitura da palavra € sempre precedida da leitura de mundo. E
aprender a ler, a escrever, afabetizar-se €, antes de mais nada, aprender a ler 0 mundo,
compreender 0 seu contexto, ndo numa manipulacdo mecanica de palavras mas numa relacéo
dinamica que vinculalinguagem e realidade”.

Inicio essa reflexdo com a citacéo de Freire, pois percebo nela, varios e ementos que
se relacionam a pratica de letramento com o jornal, posto que, neste cenario, jovens, adultos e
idosos em processo de afabetizagdo empenham-se em ler o mundo em contato com a palavra
oferecida pelo jornal, numa linguagem contextualizada e vinculada com a realidade. Ou sgja,
nesta situacéo, o jornal € o objeto que permite ler o0 mundo de forma contextualizada e que
emoldura sentidos a palavra escrita.

Mas o que é ler 0 mundo? Para o autor, a leitura de mundo vem da experiéncia
existencia dos sujeitos, que se inicia na mais tenra infancia e se alonga na leitura da palavra.
N&o da palavra pura, mas da palavramundo, ou seja, palavra contextualizada, idealizada e
problematizada no mundo. Deste modo, julgar, indagar e refletir acerca da realidade séo
exercicios necessarios para l1é-lo. “Neste processo o homem é o sujeito de sua aprendizagem,
constroi seus conhecimentos nos diferentes momentos da vida e nas diferentes situagdes que
vivencia, e aescrita € um desses conhecimentos’ (HARA, 1992, p. 25).

Nesta perspectiva, Freire (2006) entende a afabetizacdo como um ato politico e de
conhecimento, no qual aprender a ler e a escrever ndo pode ser um ato mecanico de
memorizacdo de silabas ou palavras, mas de reflexdo critica do proprio processo de ler e
escrever, ja que o ser humano é sujeito da construcéo do seu conhecimento. Neste sentido, o

autor afirma:

Dai que ndo pudesse reduzir a alfabetizagdo ao ensino puro da palavra, das silabas
ou das letras. Ensino em cujo processo o alfabetizador fosse “enchendo” com suas
palavras as cabecas supostamente “vazias’ dos afabetizandos. Pelo contrério,
enquanto ato de conhecimento e ato criador, 0 processo de alfabetizacdo tem, no
alfabetizando, o seu sujeito. (FREIRE, 2006, p. 19)

Para FREIRE (2006) € neste movimento, no qual a palavra dita flui do mundo, mesmo
através daleitura que dele fazemos, que se pode ir mais longe, ndo apenas fazendo essa leitura
de mundo, mas reescrevendo-o através da prética consciente. O autor discorre que € esse
processo dindmico na afabetizacdo que fundamenta a pesquisa que chamava de universo
vocabular. Essa consiste em identificar palavras carregadas de significacéo da experiéncia

existencia dos educandos, que vem daleitura de mundo dos mesmos, e retorna a eles inserida
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no que Freire chamava de representactes da realidade. Ve amos um exemplo enunciado pelo
autor que bem ilustra essa dinamica:

A paavra tijolo, por exemplo, se inseriria numa representacdo pictérica, a de um
grupo de pedreiros, por exemplo, construindo uma casa. Mas, antes da devolucéo,
em forma escrita, da palavra oral dos grupos populares, a eles, para o processo de
Sua apreensdo e ndo de sua memorizagdo mecanica, costumavamos desafiar 0s
alfabetizandos com um conjunto de situacBes codificadas de cuja decodificacdo ou
“leitura’ resultava a percepgdo critica do que é cultura, pela compreensdo da prética
ou do trabalho humano, transformador do mundo. (FREIRE, 2006, p.21)

Neste exemplo, o processo de reflexdo critica, quando na decodificacdo da palavra
tijolo, resulta da percepcéo critica do trabalho humano como transformador do mundo. Cabe
esclarecer 0 que significa essa reflexdo mencionada por Freire e da qual me utilizo neste
trabalho. No Dicionrio Paulo Freire’, encontramos uma definicéo para a palavra criticidade,
na qual podemos inferir um significado para reflexéo critica. Vejamos a descricdo exibida no
dicioné&rio:

A criticidade, para Freire, € a capacidade do educando e do educador refletirem
criticamente a realidade na qual estdo inseridos, possibilitando a constatacdo, o
conhecimento e a intervencdo para transformé-la. Essa capacidade exige um rigor

metodol6gico, que combine o “saber da pura experiéncia’ com o “conhecimento
organizado”, mais sistematizado. (MOREIRA, 2008 p. 105)

Entendo que a capacidade de combinacdo entre o saber da experiéncia e o
conhecimento organizado, conforme se observa na citagdo, € a propria reflexdo critica da
realidade. Ou sga, é habilidade de redlizar uma leitura de mundo que permita
compreender e denunciar a realidade opressora e anunciar a sua superacdo, Com a construcao

de um novo projeto de sociedade e de mundo a ser efetivado pela agcdo politica.
E neste sentido que a leitura critica da realidade, dando-se num processo de
alfabetizacdo ou ndo e associada sobretudo a certas préticas claramente politicas de
mobilizagdo e de organizacdo, pode congtituir-se num instrumento para o que
Gramsci chamaria de ac8o contra-hegeménica. (FREIRE, 2006, p. 21)

Henry Giroux (2011) também se reporta a Gramsci para afirmar que essa acao contra
hegemoni ca depende da alfabetizacéo critica, pela qual devemos lutar. Para Giroux (2011), a
afabetizacdo criticadeve ser direcionada em favor do empoderamento individual e social dos
grupos sociais oprimidos, ao dar-lhes voz e ao promover o conhecimento engagjado nas
necessidades sociais. Sendo que o empoderamento individual e social desses grupos deve
servir tanto para dar forma a sociedade, ampliando as possibilidades de vida e de liberdade

humanas, quanto para governala.

% O Dicionéario Paulo Freire é um livro que retine cerca de 200 verbetes sobre a obra de Paulo Freire. Produzido
por 75 estudiosos, o projeto tinha a preocupacdo de apresentar uma visdo do conjunto da obra freiriana através
dos conceitos utilizados por ele. STRECK, Danilo R., REDIM, Euclides, ZITKOSKI, Jame J. (orgs).
Dicionério Paulo Freire. Belo Horizonte: Auténtica, 2008.
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O autor defende a alfabetizagdo critica como uma precondi¢cdo para 0 empoderamento

individual e social, posto que,

[...] a afabetizacdo ndo é o equivalente da emancipacdo; de modo limitado, mas
fundamental, é a precondicdo para 0 enggjamento em lutas, tanto de relacBes de
significado quanto em relac6es de poder. Ser alfabetizado ndo € ser livre; € estar
presente e ativo naluta pela reivindicagéo do proprio futuro.(GIROUX, 2011, p.50)

Isto &, a alfabetizacdo por si SO ndo garante a libertagdo social, politica e econémica,
mas ela oferece uma precondicdo para a compreensdo e para a avaliagdo de como o
conhecimento, o poder, e a pratica social podem estar a servico de uma sociedade mais
democrética e ndo meramente privilegiando os ricos e 0s poderosos.
Assim, convém explicitar do que se trata 0 empoderamento suscitado por Giroux e explorado
neste trabalho. No Dicionério Paulo Freire:

Empoderamento é assim para Freire, um processo que emerge das interacfes sociais
em que nés, seres humanos, somos construidos, e a medida que, criticamente
problematizamos a realidade, vamos nos “conscientizando”, descobrindo brechas e
ideologias; tal conscientizagdo nos da “poder” para transformar as relagdes sociais
de dominagéo, poder esse que leva aliberdade. (GUARESCHI, 2008, pag. 165)

Nesta definicdo reafirma-se a ideia de que empoderamento ndo leva & emancipacéo
como um estado, mas € um processo que potencializa a capacidade de conscientizagdo das
pessoas, ampliando a possibilidade de produzir transformacfes. Ou segja, a medida que os
grupos populares tomam consciéncia da realidade de opresséo e das relacfes de poder da
sociedade, também vao se empoderando, aumentando a capacidade de intervencdo socia na
luta por liberdade. Deste modo, as agdes transformadoras sdo resultado do processo de
empoderamento quando os sujeitos das classes populares, representados neste trabalho pelos
educandos da EJA, ampliam sua conscientizacdo, através da reflexdo critica de sua realidade
ou sgja, acerca dos mecanismos de exclusdo e discriminagéo que de algum modo os oprimem.

E a partir desta perspectiva critica e seus conceitos tedricos que passo a analisar a
prética de letramento com o jornal Metro e sua relevancia para o processo de alfabetizacéo
dos estudantes da EJA. Inicio este exame mais detalhado com falas de alfabetizandas. Essas

foram registradas durante as observagdes participantes:

“Eu gosto da leitura do jornal porque a gente vai lendo e vai entendendo um pouco as coisas que
acontecem, quando ndo da pra ver natelevisio [...] porque a gente aprende a ler e ainda aprende
mais umas coisinhas... Pergunto a educanda: - O gque seriam essas coisinhas? Ela me diz que sdo as
noticias, as coisas que ela ndo sabe, mas que a professora ensina.” Aluna (76)

“Eu adoro a leitura do jornal porque a gente fica a par de todas as noticias né, as coisas que
acontecem [...] € como eu fae para professora, a gente cria aquele habito de ler, dai a gente
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acostuma, vai melhorando a leitura da gente, eu acho que isso abre mais a mentalidade da
gente...[...] eu senti falta quando agente voltou esse ano. Pergunto a educanda o que ela quis dizer
com a expressio abre a mentalidade da gente. Ela me respondeu o seguinte: - E que a gente
conver sando com o0s colegas, com a professora, a gente aprende mais, a gente tem aquela ideia,
mais ai conversando aquilo vai abrindo a mentalidade da gente.” Aluna(77)

“O que eu posso te dizer do jorna € que eu gosto de ler o jorna, é gque agente aprende, a
aprendizagem muito boa, que gjuda agente. O jornal é muito bom porque tu vai aprendendo, vai
abrindo a cabeca e a pessoa aprende. Pergunto a educanda o que ela aprende com o jornal, o que
significa abrir a cabeca? Elaresponde o seguinte: - A gente aprende a soletrar, a soletrar as letras que
eu ndo sal... € que as vezestem letra que eu ndo compreendo ainda, a gente vai lendo o jornal vai
compreendendo, vai aprendendo. [...] quanto mais a gente puxar, melhor, € porque dai a gente t4
aprendendo a ler [...] Pergunto a educanda sua opinido em relagdo as noticias que haviamos lido
hoje. Ela responde: - E por que dai a gente fica sabendo o que t& acontecendo. [...] Eu veo
muito esse negdcio de reportagem e ndo gosto destas coisas que acontece. [...]” Aluna(65)

Nas falas das educandas é possivel observar semelhancas. A primeira € que todas
relacionam a praticade leiturado jorna a possibilidade de avanco na aprendizagem daleitura.
Isso pode ser percebido na fala da aluna (76) ao dizer que gosta do trabalho com jornal
porqgue aprende a ler e mais umas coisinhas, porque ela vai lendo e vai entendendo. A
aluna (77) reforca essa idéia ao mencionar que o habito de ler vai melhorando aspectos de sua
leitura, o que corrobora com a fala da aluna (65) ao narrar sua aprendizagem em relagdo ao
jornal: “Agente aprende a soletrar, a soletrar as letras que eu ndo sei... € que as vezestem
letra que eu ndo compreendo ainda, a gente vai lendo o jornal vai compreendendo, vai
aprendendo”. Todas se reportam a atividade como desencadeadora de avangos na leitura, o
gue vai ao encontro da andlise da sessdo anterior, posto que é a pratica, 0 seu exercicio, gque
permite a promogdo desses avangos. Dai a leitura da palavra poder ser um importante
colaborador da leitura da realidade. Consideramos que perceber o que ha por tras das palavras
escritas € um ganho nas relagdes com o mundo, mesmo que a descoberta das relagdes ndo se
faca apenas lendo, mas também lendo, tal como analisaHARA (1992 p. 26).

Outros elementos da leitura de mundo e da reflex8o critica sdo observados nas
entrelinhas das declaragdes das educandas, ou sgja, ndo estéo explicitos, mas estdo presentes.
Como podemos verificar, todas citam em algum momento que a leitura do jornal |hes
informam sobre 0 que esta acontecendo no mundo. Vejamos alguns exemplos: A auna (76)
“[...] a gente vai lendo e vai entendendo um pouco as coisas que acontecem”. A aluna
(77): “Eu adoro a leitura do jornal porque a gente fica a par de todas as noticias né, as
coisas que acontecem”. A auna (65) “E por que dai a gente fica sabendo o que ta

acontecendo[...]".



37

Ao mencionarem que vao entendendo, que ficam a par ou que ficam sabendo as coisas
gue acontecem, penso que estejam se referindo as ocorréncias do cotidiano, da cidade, do pais
e do mundo, as quais se inscrevem na linguagem das naticias do jornal. Deste modo, esse
contexto encontra fundamentos nas ideias de Freire (2006, p.29) a0 mencionar que “na prética
democrética e critica, leitura do mundo e a leitura da palavra estdo dinamicamente juntas. O
comando da leitura e da escrita se da a partir de paavras e de temas significativos a
experiéncia comum dos afabetizandos e ndo apenas ligados a experiéncia do educador”.
Assim, percebo nas falas das estudantes ndo s uma referéncia da prética a leitura da palavra
ou daleitura de mundo, mas também a uma relacéo dinédmica entre linguagem e realidade.

Outro elemento relevante que aparece subentendido nas pronuncias é areflexdo critica
promovida a partir daleiturado jornal, que pode ser notada nos seguintes exemplos. Pergunto
aauna (76): - O que seriam essas coisinhas? Ela me diz que sdo as noticias, as coisas que
ela ndo sabe, mas que a professora ensina. Questiono aauna (77) sobre o que elaquis dizer
com a expressio “abre a mentalidade da gente”, ela me responde o seguinte: “E que agente
conver sando com os colegas, com a professora, a gente aprende mais, a gente tem aquela
ideia, mais ai conversando aquilo vai abrindo a mentalidade da gente’. Pergunto a
opinido da auna (65) sobre as noticias lidas naquele dia, €la dizz “Eu vejo muito esse
negdcio de reportagem e ndo gosto destas coisas que acontece € como a gente conver sou
naaulane".

Analisando estas falas, percebo o processo de reflexdo critica por tras de cada uma
delas. A aluna (76) por exemplo chama de coisas que ela ndo sabe mas que a professora
ensing, isto &, as noticias em si muitas vezes ela sabe porque assiste na televisdo, porém toda
reflexdo mobilizada pela professora acerca daquela noticia é o seu aprendizado, é o que ela
ndo sabe. Jaa aluna (77) se refere a esta reflexdo critica como ago que “abre a mente”. Para
ela as discussdes tanto com os colegas, quanto com a professora permite desenvolver outro
olhar, outra “ideid’, nas palavras dela, sobre determinados temas suscitados pelo jornal. Isto,
num olhar freiriano, seria desenvolver a criticidade. A aluna (65) também se reporta a essa
reflexdo como resultado das conversas desencadeadas em aula sobre 0s assuntos trazidos pelo
jornal. Ao mencionar que ndo gosta destas “ coisas que acontecem” € interessante salientar que
“essas coisas’ sdo arealidade do mundo que nem sempre é agradavel de ver. Algumas dessas
“coisas’ sdo a discussdo da maioridade pena e o projeto do aeromével mantido em segredo
pela Prefeitura, teméticas resultantes da reflexéo que fizemos em aula naquele dia, a partir das

reportagens do jornal Metro.
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Enxergo nestes exemplos 0 processo de reflexdo critica, cujas temaéticas sdo extraidas
do cotidiano, da realidade dos educandos e educadores, pois de interesse de toda a sociedade.
Ao realizar esse processo de reflexdo coletivamente, os educandos produzem uma tomada de
consciéncia desta mesma realidade analisada.

Assim como é plausivel perceber aspectos da leitura de mundo e da reflexéo critica
explicitados nas conversas com as educandas, mais interessante ainda é percebé-los nos
momentos de aula, onde realizdvamos a leitura com jornal. Deste modo, passo a analisar
exemplos retirados do diario classe que bem ilustram a leitura de mundo e a reflex&o critica

realizadas a partir da pratica de letramento com o jornal. Vejamos:

Quadro 6 — Recorte do meu Diério de Classe do dia 03/10/2012

Iniciamos a aula lendo a manchete principal do jornal Metro e, por conseguinte, sua
reportagem, que tratava da paraisac@o dos planos de salde, assunto que despertou o interesse na
turma. Discutimos sobre o valor das consultas nos planos de salde e a relagdo disso com salde
publica. Analisamos gue se tivéssemos salde publica de qualidade, ndo precisariamos pagar planos
particulares. Esses, além de cobrarem altos valores, também ndo garantem tal qualidade, hgja vista a
manifestacao relatada no jornal, sendo que a fiscalizacgo da qualidade também é dever do estado.

A auna (77) comenta que sua filha paga caro o plano de salida para a mée, e quando ela
precisa consultar com emergéncia, tem que pagar particular, porque no plano so tem vaga para um
més depois, entdo 0 que adianta pagar plano, disse ela.

Comentei com o grupo que a auna (77), ao apelar por uma consulta particular, esta pagando
trés vezes por essa consulta. A sala ficou um siléncio, ninguém havia entendido. Logo a aluna (72)
perguntou: - Como assim trés vezes, professora, paga uma consulta s e consulta uma vez so!
Expliquei: - Quando fazemos qualquer compra, pagamos impostos ao governo, os quais devem ser
revertidos para sallde, seguranca, educacao, etc, porém vocés acham que esse dinheiro arrecadado é
revertido para essas areas? Caso fossem convertidos em servicos publicos, ndo precisariamos pagar
planos de salide, escolas particulares, seguranca privada, ndo acham? Assim, compreenderam que 0s
impostos sdo a primeira forma de pagamento. A segunda é o pagamento do plano de salde que
sequer garante uma consulta quando o usu&rio precisa. A aluna (77) comenta: “Agora, se pagar
uma consulta particular, ligeirinho eles atendem, arrumam horario, quarto, tudo”. A auna(72)
se surpreende: “Que horror professora, trés vezes a gente paga e nem se da conta”.

Fonte: Registro do meu Di&rio de Classe (2012)

Neste recorte de meu di&rio de classe, observa-se um momento de intensa reflex&o
critica sobre a tematica da salde publica e privada que vem enfrentando grandes problemas
em nosso pais, conforme noticiado pelo jornal. Essa € uma problematica de bastante interesse
da turma, tendo em vista que a maioria dos educandos sdo idosos e vivenciam essas
dificuldades cotidianamente. Dai, a relevancia de uma reflex&o critica do assunto para uma

tomada de consciéncia por parte dos mesmos.



39

Neste sentido, FREIRE e MACEDO (2011 p.184) afirmam que “ os educadores devem
desenvolver estruturas pedagoégicas radicais que propiciem aos educandos a oportunidade de
utilizar sua propria realidade como base para afabetizacdo” . Segundo 0s autores, essa postura
permite aos sujeitos expressarem seus anseios, suas necessidades, medos e aspiragdes e isso
os instrumentaliza para a luta por melhorias sociais, € o processo de empoderamento, o qual,
segundo os autores, deve possibilitar que os educandos examinem e, seletivamente,
apropriem-se dagueles aspectos da cultura dominante que lhes oferecerdo base para
transformé-la e ndo simplesmente servir a ela. Esse empoderamento € percebido no momento
em que os educandos examinam a situacdo da salide publica e privada de nosso pais e, através
da mediacdo da professora na promoc¢do da reflexdo critica, tomam consciéncia do quanto
estdo sendo oprimidos pelos sistemas de salde que eles pagam e que o estado ndo oferece
gratuitamente, como alguns acreditavam.  Veamos outro exemplo registrado em meu diério

de classe:

Quadro 7 — Recorte do Diério de Classe do dia 07/11/ 2012

Iniciamos a aula com a leitura das principais manchetes da capa do jornal Metro. O tema
mais discutido se referia aos gastos realizados nas campanhas politicas pelos candidatos a prefeitura
de Porto Alegre, onde busquei fazer uma reflexdo muito cuidadosa. Digo isso, pois em outros
momentos de discussdo, as educandos foram irredutiveis em desenvolver andlises criticas em relacéo
a postura e a integridade do prefeito eleito José Fortunati, como no questionamento acerca de onde
vem o dinheiro das campanhas. No caso, solicitando que refletissem se é mera coincidéncia os
candidatos mais votados gastarem mais dinheiro em suas campanhas. Conforme bem ilustrava o
jornal, a relacdo entre gastos com o empreendimento eleitoral e niUmero de votos era diretamente
proporciona. Também questionei-os sobre a origem do dinheiro destas campanhas, A auna (72)
respondeu que o dinheiro da campanha era do proprio prefeito. Respondi que na maioria das
vezes a verba é arrecadada pelo partido, por meio de jantares e campanhas, mas que tinha minhas
duvidas quanto ao recolhimento de tantos milhfes por este meio. Afinal, quantas vezes a midia
denunciou casos de politicos que roubam dinheiro publico para promoverem suas candidaturas? Em
relagdo aisso a aluna (77)faz um comentario: Se eles colocam dinheiro até nas meias... Também
refletimos o quanto esses gastos elevados desequilibram a competicdo entre os candidatos, o que
acaba distorcendo e influenciando o processo democratico. Pois o candidato que tem maior poder
econdmico obtém a vitdria em detrimento dagueles que ndo tem dinheiro, mesmo tendo melhores
propostas. Acaba sendo uma disputa dedeal, de quem tem mais dinheiro e ndo de quemte melhores
propostas. Em relacéo a essa discussdo o auno (52) se pronunciou afirmando que os politicos sdo
tudo ladr &o, roubam o dinheiro da prefeitura.

Fonte: Registro do meu Di&rio de Classe (2012)

O didogo estabelecido sobre 0 que esta por traz das campanhas politicas, creio que
sga uma forma de questionar a propria redidade, onde educador e educando a
problematizam, criam a capacidade de criticala e, por consequéncia, transforméla. Nesta

reflexdo especificamente, a transformacéo pode ser mais efetiva, tendo em vista que
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conscientizagcdo acerca dos gastos com as campanhas eleitorais em relaco as propostas dos
candidatos promove o voto consciente, astuto. Esse sO é possivel pelainteiragdo e reflexdo do
eleitor com as propostas de todos os partidos politicos e ndo apenas daqueles que
hi storicamente monopolizam as elei¢bes e que consequentemente tem maior poder aquisitivo
parainvestir em marketing. Acredito que “[...] haum lugar social, uma leitura corporal desde
a janela do olhar datado e sofrido, que permite uma visdo menos falsa que a versdo
dominante. Ler a palavra € |é-la como corpo consciente, molhado por uma histéria vivida de
um mundo experimentado como rea”. (PASSOS, 2008, p.241) Isto &, creio que a experiéncia
destes educandos, enquanto sujeitos das classes menos favorecidas, autorize-os avislumbrar o
mundo em sua realidade mais dura no qual eles sdo oprimidos pela cultura dominante. E que
Visdo critica permita-os desenvolver a conscientizacdo acerca da realidade em que vivem
e colaborar paratransforméa-la. No exemplo acima, é notério que 0s sujeitos se colocam nesse
lugar da experiéncia de uma histéria onde aqueles que estdo no poder roubam para se manter
no poder e manter aldgica dominante, naqual eles sdo as vitimas.

Por fim, apresento outro recorte do diario de classe que se diferencia dos anteriores,
pois revela os educandos utilizando de forma bem mais autbnoma processos de reflexéo

critica, o0 que demonstra uma ampliacéo da criticidade ao final do semestre. Veamos:

Quadro 8 — Recorte do Diério de Classe do dia 19/11/ 2012

Iniciamos a aula com a leitura e reflexdo da manchete que tratava das tentativas da
Organizacdo das NagBes Unidas (ONU) em cessar fogo na guerra entre Israglenses e Palestinos.
Questionei a turma sobre 0 que sabiam sobre a ONU e sobre os motivos desse conflito entre o Iraque
e a Palestina e ainda qual a fungdo da ONU nessa guerra. Os educandos se mostraram alheios ao
tema. Entdo explicamos cada uma das questdes para situa-los nesse conflito que se estende a tantos
anos e se relaciona com outras questdes que configuram uma guerra. Apos, a aluna (72) relacionou a
noticia aos ataques criminosos aos énibus que vem ocorrendo nos estados de Séo Paulo e Santa
Catarina, nos questionando porque a presidente Dilma, ndo pede gjuda ao exército.

Explicamos que quem deve pedir ajuda sdo 0s governadores destes estados, e logo
questionei: Porque sera que eles ndo pedem ajuda? Em que situagdes que agente pede gjuda? A aluna
(68) respondeu: - Quando a gente ndo da conta de alguma coisa. Pergunto entdo, porque eles
acham que os governadores ainda ndo solicitaram gjuda? A duna (68) diz que € porque eles ndo
querem assumir que ndo déo conta do recado. A aduna (72) complementou: - Eles ndo tdo nem ai
pro povo, porque ndo andam de 6nibus. Disse que 0s governos ndo querem mostrar sua fragilidade
em relagdo a seguranca publica, pois diante de uma onda de violéncia o correto seria solicitar gjuda
Federal, mas como tem a questdo politica no meio, quem sofre as consequéncias € o povo. A aluna
(72) comenta que as pessoas vao ter que procurar formas de se proteger através da seguranca
privada o que nos levou a retomar a discussdo que fizemos em outra aula, referente aos planos de
salde, quando o estado ndo cumpre seus deveres em relacdo a salde, seguranca, etc, 0 povo € guem
paga a conta.

Fonte: Registro do meu Di&rio de Classe (2012)
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Neste exemplo, as educandas demonstram criticidade em suas falas sem a intervencao
direta da educadora nesse processo. A0 mencionarem gue 0s governantes ndo estdo nem ai
para 0 povo € por iSso ndo assumem suas incompeténcias, as educandas por s, de forma
autbnoma e coletiva, refletem criticamente sobre uma situacéo politica. Afirmam que os
governantes ndo assumem suas fragilidades ou falta de capacidade, mesmo diante de um
estado de calamidade, isso em virtude de interesses proprios, individuais e politicos. A partir
do “saber da pura experiéncia’, ou sga da vivéncia nesse contexto politico aliado ao
“conhecimento sistematizado” isto €, conhecimento tedrico/critico construido no decorrer do
processo de afabetizacdo no qual se encontram as alfabetizandas, essas foram capazes de
realizar uma leitura critica de mundo, a qual as permitiu compreender e como um instrumento
muito significativo para o empoderamento dos sujeitos. Ao unir a leitura da palavra a leitura
do mundo o uso do jorna permitiu a reflexéo critica sobre os fatos e problemas cotidianos, a
ampliacéo da compreensdo do mundo e da realidade social e 0 empoderamento individua e
social dos sujeitos envolvidos. Sendo que o empoderamento esta intimamente ligado a
conscientizacéo, nas palavras de Guaresch denunciar a realidade opressora. Por fim, de forma

geral as andlisesindicam o trabalho pedagogico com o jornal

[...] empoderamento € o eixo que une consciéncia e liberdade. [...] a medida em que
as pessoas tomam consciéncia, vao também se libertando. Mesmo se o simples fato de
tomar consciéncia ndo leve automaticamente a liberdade, é inegavel que sb poder ser
livre quem tem consciéncia. (GUARESCH, 2008, p.165)

Para concluir, reafirmo que a promogado de atitudes criticas e conscientes nos sujeitos
da EJA ndo vai transformar sozinha o status quo desses educandos, contudo esse é um ato
politico e pedagdgico que conduz a cidadania. Pois a cidadania se manifesta por meio das
relacbes sociais de respeito, por meio do exercicio de produzir coletividades e de
relacionamentos continuados em favor da vivencia dos direitos e deveres de sujeitos e grupos
na luta por maior equidade social.

3.3 AMPLIANDO E FORTALECENDO PRATICAS DE LETRAMENTO

Partindo dos pressupostos que todos possuem um certo grau de letramento e que o
resgate da cidadania, no caso dos grupos pouco escolarizados, passa necessariamente pela
transformac&o de préticas sociais que os excluem, é que busco analisar como um projeto de

letramento envolvendo o uso do jorna interfere e/ou contribui para ampliacéo das préticas
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sociais de |eitura e escrita dos afabetizandos da turma de EJA onde atuel como estagi&ria. No
decorrer do estdgio e também na observacdo participante foi possivel perceber o
conhecimento dos educandos em relacdo a escrita, assim como, também ficou evidente
singelas mudancas de postura em relacdo a leitura do jornal. No primeiro caso, durante a
producdo de manchetes, evidencia-se a utilizagdo de recursos do sistema de representacéo
escrita e suas fungdes, conforme se observa nas produgdes dos estudantes explanadas em meu
diario de campo:
Quadro 9 — Recorte do Diério de Campo do dia 20/05/2013

ApOs realizarmos uma leitura da reportagem que mais interessou a turma, a qual se referia a uma
bactéria muito resistente encontrada em hospitais de Porto Alegre, a professora solicitou que cada
educando produzisse uma manchete referente aguela reportagem, as quais foram registradas no
guadro, vejamos alguns exempl os:

- A bactériaNDM est4 somente em Porto Alegre. Aluno (52)

- A bactériaNDM surge no hospital e ataca as pessoas. Aluna (65) anga na capltal ¢
chegn i Santa Casa  d0

- Somente em Porto Alegre a bactéria apareceu. Aluna (70) B s
- A bacté&riaNDM nem com antibiético € combatida. Aluna (77) ' '

- A bactéria causa infeccdo. Aluna (40)

Fonte: Registro do meu Di&rio de Campo (2013)

Considerando que uma manchete tem a funcdo de atrair a atencdo do leitor,
apresentando sucintamente o assunto de forma objetiva e chamativa, percebemos o quanto os
afabetizandos tentaram exprimir caracteristicas desse tipo de texto em suas produgdes. 1sso
demonstra um conhecimento acerca da funcdo da linguagem utilizada nas manchetes e
também um certo grau de letramento que vai ao encontro das constatactes de HARA (1992,
p.27) ao afirmar que “[...] é surpreendente a variedade de informagdes que os adultos n&o
alfabetizados podem tirar de um texto escrito”. Neste sentido corroboro com suas reflexdes

acercado uso do o jorna com adultos em processo de alfabetizacao:

Uma manchete de jornal pode ser lida mesmo que a pessoa ndo decodifique todas as
palavras;, pelo contexto e pelas palavras que consegue ler ela pode tirar o
significado. E esse € um momento importante porque do significado ela pode ou ndo
confirmar as palavras que intuiu observando as letras. Ao ser estimulado pelo
desafio, muitas informagdes vao sendo mobilizadas e ndo dizem respeito apenas ao
gréfico, mas tém muito a ver com o significado, com o captado nas relagdes com o
mundo. (HARA, 1992, p.26)

Essas proposicdes também podem ser observadas nas falas das educandas ao se
reportarem as tentativas de leitura que realizam fora da escola, as quais irel apresentar no
intuito de evidenciar pequenas mudancas de comportamento em relagdo ao uso do jornal para

além da escola
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Foi conversando com as educandas que vislumbrel mudangas de postura.Algumas
delas me disseram que levavam o jorna para “ler” em casa e mostrar aos familiares o que
aprenderam em aula. A aluna (77) diz que quando o leva para casa, sua filha pergunta o que
esta escrito, e como ela ja viu em aula, consegue ler algumas coisas. Assim, afilhaficafeliz
a0 vé-la lendo e, segundo a educanda, o habito de ler em aula a gjuda bastante. Da mesma
maneira a aluna (79) relata que em casa seus filhos compram o jornal Diario Galicho, durante
asemana, e o jornal Zero Hora no final de semana. Entdo, de vez em quando ela tenta ler ou
reconhecer algumeas letras, e os filhos brincam com ela dizendo “Méae, o que a senhora ta
vendo ai?”. E eladiz: “Uéto lendo o jornal”. Quando quer confirmar algo que leu, pede gjuda
para 0s netos. JA a aluna (76) conta que quando vai tomar chimarrdo com a dona da

churrascaria onde trabal ha, a patroa eventualmente a gjuda com aleitura. Em suas palavras.

“Por exemplo, assim, eu vou |4 na churrascaria, ai eu tomo um chimarréo com ela (patroa), ai jatem
um monte de jornal em cima da mesa, ai eu tento pegar alguma letra, eu comego a olhar e comego a
pensar como € que é que se forma a palavra, entdo eu vou indo, vou indo, a prépria patroa me diz
assim: Aname leiaisso aqui.Dai eu vou pensando até que eu formo uma palavra, dai elaficafaceira
[...]. Dai guando elatem um tempinho ela corre pratomar um chimarrdo, dai ela comeca a me dizer:
que palavra é essa? Dai eu vou indo, se eu ndo consigo pegar, lame diz: E tal palavra. Mas em casa
ndo tem como, eu olho, tento me esforcar, mas € que ndo tem ninguém que possa me orientar. Dai
assim, eu tento vir na segunda porque tem o jornal, porque eu gosto de ler e saber as noticias. Eu
gostaria de saber muito mais do que isso, mas a cabeca ndo funciona direito.” Aluna (76)

Os exemplos ilustram um certo encorgamento das alunas em relacdo a leitura do
jornal. Em casa e com o incentivo dos familiares (ou da patroa) elas demonstram interesse na
busca de compreender as noticias trazidas pelo jornal, o que corrobora com a definicdo de

Kleiman (2012) sobre os projetos de letramento:

Os projetos de letramento representam “um conjunto de atividades que se origina de
um interesse real na vida dos alunos e cuja realizag@o envolve o uso da escrita, isto &,
a leitura de textos que, de fato, circulam na sociedade e a producéo de textos que
serdo lidos, em um trabalho coletivo de alunos e professor, cada um segundo sua
capacidade’. (KLEIMAN, 2000 apud KLEIMAN, 2012 p.29)

Assim como menciona Kleiman, as noticias do jornal se originam de um interesse real
na vida dos alunos e o jornal € um portador de texto que circula amplamente em nossa
sociedade. Logo, sua leitura em aula se configura como um projeto de letramento, tal como
definido pela autora. Deste modo, vejo esse projeto como uma tentativa de insercéo social nas

préticas letradas dos suj eitos pouco escolarizados.
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Deste modo, esta sesséo pretende analisar como um projeto de letramento envolvendo
0 uso do jornal interfere e/ou contribui para ampliacdo das préticas sociais de leitura e escrita
dos alfabetizandos da EJA. Entendo que houve pequenas contribuicdes para ampliacdo das
préticas sociais, especiamente no sentido de encorgjar os alunos a fazer uso do jornal. Ler
jornal também pode ser considerado um simbolo da cultura letrada, e o jornal a priori, ndo é
produzido para o publico da EJA, o que também pode inibir essa aproximagdo. Contudo,
também entendo que a insercéo do sujeito em uma nova pratica social € um processo mais
amplo, mais demorado, que ndo depende apenas das préticas escolares, pois deve ocorrer e ser
promovido também em outros ambientes, como vimos nos exemplos familiares acima.

O importante € gue esse tipo de atividade tém o potencial de subsidiar multiplos
letramentos, em contextos escolares e ndo escolares, ao favorecer a apropriagcdo da lingua
escrita inserida na leitura do mundo. Como ja analisamos em sessdes anteriores deste
trabalho, a pratica de letramento com o jorna esta intimamente articul ada aos demais aspectos
j& examinados, ou sgja, com 0s avangos na aquisicdo da lingua e na leitura critica de mundo,
visto que ambos empoderam os sujeitos em processo de alfabetizacdo e contribuem com a
insercdo dos mesmos no mundo letrado. O encorgjamento anteriormente mencionado, ainda
pode ser percebido na fala de uma aluna em um momento de avaliacéo deste projeto, no final
do semestre passado:

“Eu acho bom, né professora, porque antes eu achava que s aquelas pessoas que sabiam ler bem
correto é que compravam o jorna. Eu tinha vergonha antes, porque se alguém me perguntasse eu
ndo ia saber dizer o que estd escrito”. Aluna(72)

Neste sentido, corroboro com KLEIMAN (2012) ao afirmar que o projeto mostrara
aos educandos, sem que eles percebam gue estdo aprendendo, a gramatica, a textualidade os
géneros, enfim, elementos que os possibilitem agir por meio da leitura e da produgdo textual.
Esta proposta permite aproximar a linguagem escrita do mundo social, e, ainda, encurtar o a
distancia entre lingua falada e lingua escrita, uma vez que as préticas letradas incluem as
orais. A autora se reporta a SANTOS (apud Kleimann, 2012, p.31 ), que redlizou sua tese
sobre os projetos de letramento na EJA, para afirmar que ndo basta dar voz e vez aos
educandos. Eles precisam ir além da sua propria lingua. Para Kleimann (2012) avoz do aluno
torna-se 0 meio para se fazer ouvir e intervir, com vistas a participagdo socia. Mas 0s
educandos também precisam ter acesso a lingua padrdo, pois com o dominio desta estaréo
mais fortalecidos para o didlogo com a sociedade, o que também se vincula ao processo de

empoderamento dos sujeitos que aprendem uma nova variante.
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Por fim, hgja vista que uma das fung¢Bes da linguagem é distinguir os diferentes grupos
sociais e seus produtos simbdlicos, entendo que o projeto de letramento com o jornal buscou
romper com esse processo de exclusdo sustentado pelas funcgbes da linguagem. Como
observamos nessa andlise, 0 projeto de letramento apresentado foi capaz de produzir
aproximagoes entre os afabetizando com o jornal, um dos simbolos da cultura letrada,

fortalecendo-os e encorgjando-os para uma inser¢ao social mais plena no mundo da escrita.
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4 CONSIDERACOESFINAIS

Ao final deste trabalho me proponho a tecer algumas consideraces acerca do uso do
jornal na afabetizacdo de jovens e adultos retomando os apontamentos obtidos a partir das
andlises. Estes revelam o potencia pedagdgico deste recurso para apropriagdo da lingua
escrita por educandos da EJA em um projeto de letramento. Ainda, procuro observar o0 que a
pesquisa trouxe de contribuicdo sobre o tema estudado na expectativa de que este possa
auxiliar nas praticas pedagdgicas dos professores da EJA.

Inicio, retomando a quest&o gque persegui no decorrer da pesquisa “De que modo esse
projeto de letramento com o uso do jornal contribui para a apropriacdo da lingua
escrita, para a reflexéo critica de mundo e para a ampliacdo das praticas sociais de
leitura e escrita dos educandos de uma turma de alfabetizacéo de jovens e adultos? por
conseguinte, retomo a sintese das andlises que auxiliaram na resposta a essa questao.

Para a apropriacdo da lingua escrita, 0 projeto contribuiu inserindo plenamente a
alfabetizacdo no processo de letramento. Para a reflex&o critica de mundo, o projeto ofertou
momentos de construcdo coletiva de sentidos e significados, conduzindo os sujeitos a
cidadania. Esta se manifesta por meio das relagcBes sociais de respeito, do exercicio de
produzir coletividades e em favor da luta por maior equidade social. Por fim, quanto a
ampliacBo das préticas sociais de leitura e escrita, 0 projeto colaborou promovendo o
letramento socia a partir do letramento escolar.

Em suma, as andlises apontaram para o projeto pedagdgico com o jornal como um
instrumento muito significativo para aquisicdo da lingua escrita em s e para 0
empoderamento dos educandos. Também indicaram que a prética permite romper um ciclo de
exclusdo vivenciado por sujeitos ndo alfabetizados, encorgjando-os a leitura critica da
realidade e a novas préticas sociais de leitura e escrita. O trabalho de Maria Alice Faria (2008)
sobre 0 uso do jornal na sala de aula também traz elementos muito semelhantes ao
desenvolvido por mim, ao analisar as contribui¢des na aquisi¢céo da linguagem, na ampliacéo
do vocabulério, na capacidade de analisar discursos e na propriainsercao do educando, como
cidad@o, na sociedade, além de predispb-lo favoravelmente a leitura de livros, o que fortalece
0s resultados dessa investigaco.

Conforme referi na introducéo deste trabalho, durante a graduacéo, nos momentos de

observagdo nas escolas, me incomodava a disténcia entre as praticas pedagogicas e 0s
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acontecimentos do mundo. Ent&o, ab me deparar com a atividade de leitura do jornal durante
0 estagio, percebi que este atravessava 0s muros da escola, unindo aleitura do mundo aleitura
dapalavra. Segundo FARIA (2008 p. 11) “Jornais so janelas de papel, através dessas janel as,
0 aluno pode atravessar as paredes da escola e entrar em contato com o0 mundo e com a
atualidade”.

O importante aqui € salientar as potencialidade deste recurso e refletir sobre o seu
papel e sua relevancia no projeto de letramento. Ou sgja, se houve avancos na aquisicéo da
lingua escrita, é porque a linguagem completa, funcional e contextualizada oferecida pelo
jorna permitiu. Se houve momentos de reflex&o critica da realidade, isso foi possibilitado
pel os aspectos do cotidiano e do mundo apresentados nas paginas do jornal. Se houve, ainda
alguma ampliac&o da insercdo dos alunos nas préticas sociais de leitura e escrita para dém da
escola, é também porque o material oferecido € proprio destas préaticas, € real e completo. Nao
€ uma copia ou xérox de um texto ou parte de uma reportagem reproduzido numa folha solta,
desligada do seu portador original. Portanto, todas essas possibilidades que auxiliam o
processo de afabetizacdo, tornaram-se possiveis pelo uso do jornal.

Mesmo assim, poder-se-ia argumentar que o projeto de letramento com o uso do jornal
realizado na escola, transforme a situagdo em um letramento artificial ou escolar. No entanto,
mesmo que o objeto jornal sgja aqui escolarizado, porgque usado numa proposta pedagdgica
escolar, ele ainda € capaz de auxiliar os afabetizandos na apropriacdo de préticas sociais
letradas. Conforme Soares (2003):

A hipotese aqui é, entdo que letramento escolar e letramento social,
embora situados em diferentes espacos e em diferentes tempos, sdo
parte dos mesmos processos sociais mais amplos, o que explicaria, por
que experiéncias sociais e culturais de uso da leitura e da escrita
proporcionadas pelo processo de escolarizagdo acabam por habilitar os
individuos a participacdo em experiéncias sociais e culturais de uso da
leitura e da escrita no contexto social extra-escolar. (SOARES, 2003
p.111)

Neste sentido, acredito que essa “imitacdo” da realidade promovida por meio da
leitura do jornal na escola, € um exercicio de letramento que sd tem a contribuir com o
desenvolvimento de novas praticas sociais de uso da leitura e da escrita. Esta seria a
compreensdo de Tfouni (1995) em relagcdo ao letramento enquanto um continuum. Apesar do
processo de letramento ter inicio desde 0 nascimento de um sujeito, quando imerso em um
meio letrado, esse sO alcanga os niveis mais complexos de letramento apos a alfabetizaco.
Em suma, tanto o processo de escolarizacdo, quanto o de alfabetizacdo quando descolados da

realidade ndo habilitam os sujeitos a fazerem uso das praticas sociais de uso da leitura e
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escrita, no entanto, as préaticas pedagdgicas que aproximam a leitura do mundo e da palavra
podem trazer muito mais contribuigdes para insercdo dos sujeitos em suas demandas
cotidianas.

Por fim, percebo o potencial pedagogico desse projeto que faz uso do jornal tanto
numa turma de alfabetizacdo de jovens e adultos quanto em qualquer outra modalidade de
ensino. Reconheco sua relevancia, tanto para as préticas pedagégicas em sala de aula,
conforme se observa nas constatagoes aqui apresentadas sobre suas implicacdes no processo
de afabetizacdo dos educandos, quanto para a confirmagdo de outros estudos, como por
exemplo, os estudos sobre o letramento, 0 uso do jornal e a afabetizacdo critica. De forma
geral, considerando os aspectos analisados, ou sgja, 0s avancos na aquisi¢ao da lingua escrita,
aampliacdo da leitura critica de mundo e das praticas de letramento, estes indicam o potencial
do projeto para 0 empoderamento dos sujeitos perante a sociedade, entendido como um
fortalecimento, uma potencializacdo dos sujeitos, tanto para atuar como cidaddos criticos
como para participar das praticas sociais letradas.
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