De Roraima, onde se situa o Caburai, até o Chui, no Rio Grande do Sul, uma

gigantesca distancia separa e ao mesmo tempo une o0 ponto mais setentrional ao
mais meridional do Brasil. O encontro desses extremos mediados pela “educacao” é

0 gque enriquece, enobrece e aproxima 0s muitos “povos” do Brasil. (A autora).
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RESUMO

Minha reflexdo se situa no campo das Licenciaturas, tendo por objetivo
problematizar sua presenca nos Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia vinculada a sua implantacdo, resultados e desafios. Para essa
compreensao, realizei minha producdo de dados através de uma abordagem
metodoldgica que acredito ser interativa, autoformativa e integradora — as Rodas de
Conversa, tendo como locus o campus Bento Gongalves e o campus Porto Alegre
do Instituto Federal de Educacao Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul. Para
me ajudar nessa compreensdo, contei com o0s escritos de Lucilia Machado, no
entendimento da formacdo de professores no ambito da Educacéo Profissional,
Cecilia Warschauer, no entendimento das concepc¢des acerca do que se constitui a
Roda de Conversa, Maurice Tardif, com o conceito de interagdo humana no contexto
da escola, e Michel Foucault, na compreensdao da importancia da interacao para
reflexdo e reconstrucdo do conhecimento no processo ensino aprendizagem; o
contexto histérico, bem como o conceito de territorialidade cuja compreensdo me foi
possivel a partir da Lei 11.892/2008 e do documento Institutos Federal: Concepc¢des
e Diretrizes e a Carta de Natal em busca da identidade. Neste estudo, a finalidade
de se compreender a implantacdo das Licenciaturas na Rede Federal de Educacao
Profissional, Cientifica e Tecnoldgica traz uma reflexdo de que, sobretudo, devemos
repensar as Licenciaturas ndo s6 no contexto da Educacdo Profissional, mas
também nas instituicbes que tradicionalmente fazem a construcao desses saberes.
Foi possivel concluir que as politicas de formacéo de professores ainda necessitam
de qualificada infraestrutura e que as relacdes com concepc¢les de interacdo e
interdisciplinares, a desfragmentacdo da organizacdo curricular, ainda com o

privilégio das disciplinas, comp&em dificuldades na formacéo de professores.

Palavras-chaves: Licenciatura para Educacdo Basica. Institutos Federais.



ABSTRACT

My reflection on this analysis lies in the field of Bachelor’s teaching degrees, aiming
to discuss the BA’s in Federal Institutes of Education, Science and Technology with
relation to their implementation, results and challenges. For a better understanding,
two approaches for data collection were chosen: a methodological approach that |
believe to be interactive, self-reflective, and integrating - the Circles of Conversation
and interviews with school directors and pedagogical coordinators, in two different
schools: Campus Bento Gongalves and Campus Porto Alegre of the Federal Institute
of Education Science and Technology of Rio Grande do Sul. In order to help me
understand the context | have relied on the writings of Lucilia Machado about teacher
training within. Vocational Education, Cecilia Warschauer and her conceptions about
the methodology of Conversation Circles, Maurice Tardif with the concept of human
interaction within the school context and on the importance of interaction for the
reflection and reconstruction of knowledge in the teaching learning process by Michel
Foucault; the historical context as well as the concept of territoriality in the Law
11.892/2008 and in the document Federal Institutes: Concepts and Guidelines. In
this study, the objective of understanding the implementation of Bachelor’s teaching
degree programs in the Federal Network of Professional, Scientific and
Technological Education poses a reflection, especially that these programs should be
revised not only in the context of professional education, but also in institutions that
traditionally offer them. An important document should be mentioned here, the Letter
of Natal, written during the National Forum on Bachelor’s teaching degree programs
in Federal Institutes, which contains the recommendations of the participants with
regard to management, infrastructure, teacher training and pedagogical issues
required for offering such BA courses at the Federal Institutes, a still recurrent and
guiding theme for the construction of the their identity.

Keywords: Teaching degree programs. Basic Education e Federal Institutes.
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1 INTRODUCAO

A presente dissertacdo se situa no campo das Licenciaturas, tendo por
objetivo problematizar sua implantacéo nos Institutos Federais de Educacdo Ciéncia
e Tecnologia, considerando também seus resultados e desafios. O texto traz uma
reflexdo cujo foco € a formacdo de professores na Rede Federal de Educacéo
Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, 0os quais atuam nos cursos superiores de
licenciaturas, instituidos pela Lei 11.892, de 29 de dezembro de 2008, que em seu
Art.7° estabelece como objetivos dos Institutos Federais: ministrar cursos em nivel
de Educacéo Superior através de licenciaturas, bem como programas especiais de
formacdo pedagdgica, com vistas a formacdo de professores para a educacéo
basica, sobretudo nas areas de Ciéncias e Matematica, e para a Educacéo
Profissional (BRASIL, 2008a).

O primeiro capitulo, intitulado Histérico da Implantagéo dos Institutos Federais
de Educacao, Ciéncia e Tecnologia, segue numa linha do tempo a qual conta um
pouco a histéria da formacdo profissional no Brasil, comecando quando do
surgimento das primeiras escolas de Aprendizes e Artifices, cujo objetivo principal
era qualificar mado de obra e atender ao que estabelecia o Decreto Federal
7.566/1909, numa concepcdo assistencialista que objetivava atender aos
desprovidos da sorte. Evoluindo para a Lei 11.892/2008, que Institui a Rede Federal
de Educacao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica e cria os Institutos Federais de
Educacédo, Ciéncia e Tecnologia, que traz nas execucfes dessas politicas o papel
substancial de colaboradoras no desenvolvimento econdmico, social e cultural do
Brasil. Desse modo, essas concepcdes seguem dentro dessas instituicbes e
colocam em pratica uma politica que contribui de forma significativa com o
desenvolvimento do espaco onde seus alunos vivem.

No capitulo dois, o encontro com a pesquisa acontece através da producao
de dados materializada a partir da realizacdo da Roda de Conversa, metodologia
utilizada que analisa essa implantagao a partir do texto “A Carta de Natal” de 2010
(ANEXO A), documento elaborado no | Forum das Licenciaturas dos Institutos
Federais, que tem como conteudo recomendacfes que servem de referéncias na
construcdo da identidade dessas licenciaturas. Mas, € preciso que se compreenda a

presenca das Licenciaturas nos Institutos Federais, tema apresentado no terceiro
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capitulo, a partir do entendimento da constituicdo e dos propdsitos das novas
demandas para Educacao Superior nos IFs.

No capitulo trés, que se refere mais especificamente as licenciaturas, destaco
a busca do entendimento de peculiaridades como a compreensao na formacéo de
professores, no que diz respeito a integracdo curricular e a concepcdo de
territorialidade, presentes nas novas concepcgoes e diretrizes dessas instituicdes de
ensino. Outro aspecto ainda a ser discutido e percebido de forma mais aprofundada
dentro dessas instituicdes trata-se da concepcdo de curriculo pluricurricular que,
sem sombra de duvida, oferece uma concepcao diferenciada de curriculo. Finalizo o
texto com o capitulo que mapeia as licenciaturas ofertadas pela rede em que se nota
a maior oferta da licenciatura em Matematica, informacao legitimada em nossas
Rodas de Conversa.

No capitulo quatro, o entrelagamento das analises acerca do que fora
construido sobre o tema da dissertacdo a partir das Rodas de Conversa com 0s
autores gue nos ajudaram na compreensao dessa pesquisa. A opinidao de quem faz
esta historia, a andlise de todo um processo desde sua implantacéo nas instituicoes
visitadas, conflitos, confluéncias, sabores e dissabores em um pioneirismo para
profissionais que, em sua grande maioria, vem de uma tradicdo de ensino técnico e
tecnologico, gerando, nesse contexto, momentos de acdo, de reflexdo, numa
preparacao para a reconstrucao.

Toda analise foi motivada pelo texto “A Carta de Natal (2010) Construcdo de
uma Ildentidade” (ANEXO A), privilegiando os aspectos da gestdo e do pedagogico
e, sobretudo, do entendimento de como se da a integracdo dos conteudos da

formacdo especifica com a formacédo pedagdgica.
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2 HISTORICO DA IMPLANTACAO DOS INSTITUTOS FEDERAIS DE
EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA

Recordar os acontecimentos € como entrar em um tinel do tempo. Escrevo
com a intencéo de reconduzi-los a uma viagem no tempo. Deixo-0s, entéo,

assim como eu: entregues a construgcdo de imagens que retratem esse
tempo. (A autora).

2.1 Das Escolas Técnicas aos Institutos Federais

As Escolas Técnicas brasileiras tiveram em seu nascimento a missao de
participar de momentos de saida de grandes crises econdmicas para momentos de
desenvolvimento do Brasil ou, ainda, atuar como instrumento de controle social. Foi
assim quando surgiram as primeiras escolas de Aprendizes e Artifices?, cujo objetivo
principal foi qualificar m&o de obra e atender ao que estabelecia o Decreto Federal
7.566/1909, assinado pelo entdo presidente Nilo Pecanha, o qual objetivava prover
os desfavorecidos de fortuna que se encontrasse em situacdo de risco social,
pessoas mais sensiveis a aquisicdo de vicios e habitos nocivos a sociedade e a

construcdo da nacéo.

Na origem dessas instituicbes, fica claramente identificado o atributo a
essas escolas de importante instrumento de governo no exercicio de politica
de carater moral e assistencialista. No que pese o enfoque e os limites
impostos diante da hegemonia dos aspectos econd6micos, a educagdo
profissional e tecnolégica, por meio dessas escolas, desempenha papel
relevante no enfrentamento dos desafios surgidos ao longo do processo de
desenvolvimento econdmico do pais. (BRASIL, 2008b, p. 10).

% No contexto do Brasil republicano, a rede de Escolas de Aprendizes Artifices (1909-1942) foi
a primeira tentativa de padronizagdo do ensino profissional técnico federal no Brasil. Criadas
em 23 de setembro de 1909, duas décadas ap6s a Proclamacdo da Republica, as EAAs
resultaram de uma acao distinta do Presidente Nilo Pecanha, no ambito politico-educacional,
difundindo os valores republicanos, por meio da modernidade pedagogica. As EAAs (1910-
1940) podem ser caracterizadas pela transicdo do ensino de oficios a consolidagcao do ensino
profissional técnico federal, na sociedade que principiava no Brasil em que o trabalho livre
comeca a se estruturar como trabalho assalariado. As 19 (dezenove) Escolas de Aprendizes
Artifices foram instaladas simultaneamente nas capitais dos estados brasileiros até o final de
1910. (PEREIRA, 2008).
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Nos anos que vado de 1930 a 1945, essa modalidade de ensino vai ao
encontro dos interesses de desenvolvimento econdmico pelo qual passa o Brasil.
Saindo de uma economia agricola para o inicio da industrializacdo, se fazia
necessaria uma formacéo que preparasse trabalhadores com perfis de profissionais
que atendessem a industria. O Ensino industrial em 1942 é formalmente vinculado a
estrutura do ensino do pais como um todo, uma vez que 0S egressos desses cursos
técnicos adquirem o direito de ingressar no ensino superior desde que em area
equivalente a sua formacdo. Entre 1956 e 1961, as escolas de ensino industrial
ganham autonomia didatica e de gestdo e sdo denominadas Escolas Técnicas,
tendo como objetivo profissionalizar para o desenvolvimento do pais, sendo esta a
época em que a industria automobilistica surge. Com relagcdo aos anos 70, o
destaque em relacdo a Educacao Profissional aparece na Lei de Diretrizes e Bases

da Educacéo Brasileira do ano de 1971:

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Brasileira - LDB, n°. 5.692, de 11
de agosto de1971, torna, de maneira compulséria, técnico-profissional todo
curriculo do segundo grau. Um novo paradigma se estabelece: formar
técnicos sob o regime da urgéncia. Nesse tempo, as Escolas Técnicas
Federais aumentam expressivamente o ndmero de matriculas. (BRASIL,
2008b, p. 13).

No ano recorrente em que fora publicada essa lei, 0 pais vivia a Ditadura
Militar, época em que ndo se podia contestar ou reivindicar direitos, de forma livre,
principalmente pelo sufocamento dos movimentos sociais. A lei 5.692/71 chega as
instituicbes de ensino, durante a ditadura militar, com um processo de tramitacao
muito breve, havendo com isso pouca negociacdo no Congresso Nacional. De forma
compulsoéria e determinando que o ensino de 2° grau seja transformado em ensino
profissionalizante, sem preparo para implantar a lei, as unidades escolares, apesar
de possuirem um quadro de docentes qualificados para ministrar aula no chamado
ndcleo comum, ndo tinham profissionais qualificados para a Formacdo Especial e
faltavam condicOes fisicas e materiais para a implementacdo de seus programas e
Cursos.

O cenario dos anos 80 e 90 imprime novas mudangas na economia mundial.

Conhecida como globalizacdo, a insercdo dos paises neste contexto, incluindo o
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Brasil, nos chama mais uma vez a atengéo para o entendimento de se conciliar um
complexo conjunto de interesses em que esses paises atendam a novas demandas
no que diz respeito a profissionalizacdo no sentido de ampliar e gerar riquezas e, ao

mesmo tempo, proteger o desenvolvimento econémico do pais.

Os anos de 1980 caracterizam-se por uma nova configuracdo da economia
mundial, reconhecida como globalizacdo. Processo que vem acoplado a
intensificacdo da aplicacdo das telecomunicacdes, da microeletrdnica e da
informéatica. O cenario é de profundas e polémicas mudancas: a
intensificacdo da aplicacdo da tecnologia associa-se a uma nova
configuracdo dos processos de producéo. (BRASIL, 2008b, p. 14).

Na segunda metade dos anos 90, as concepcOes e diretrizes da Educacédo
Profissional trazem pela primeira vez como tema de debate a importancia de se
pensar a educacdo profissional com um atendimento a concepgbOes de
territorialidade. O principal objetivo era centrar o atendimento dessas instituicdes nas

demandas sociais locais e regionais.

Na segunda metade da década de 1990, o movimento das instituicdes
federais de educacéo profissional e tecnoldgica também sinalizava para
mudancas. Esse processo desencadeou-se, a principio, em algumas
instituicbes. O objetivo era promover uma reforma curricular que néo se
limitasse a elaboracdo apenas de novos curriculos técnicos, mas que se
construisse uma nova pedagogia institucional. O principal objetivo era
alinhar as politicas e ac¢des das instituicdes ao cenério, com destaque para
aquele que demarcava as demandas sociais locais e regionais. (BRASIL,
2008b, p. 14).

As instituicdes federais de formacao profissional e tecnoldgica revelam um
ineditismo na preocupacdo de incluir, em suas concepc¢les e perspectivas, debates
que lhes trouxessem conhecimento acerca das necessidades e aspiracbes do
territdrio em que estavam inseridas. Com foco na promocao da justica social, da
equidade e do desenvolvimento sustentavel, objetiva, sobretudo, a inclusédo social, a
busca de solucdes técnicas e geragdo de novas tecnologias. Isso traz, contudo, a
essas instituicoes, a necessidade de atuar com diferentes niveis e modalidades de
ensino.

Essa concepcao de territorialidade é efetivamente reforcada pelo decreto

5.154/04, que acaba com as restricbes na organizacao curricular e pedagoégica e nas
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ofertas dos cursos técnicos e estabelece que as escolas passem a ter autonomia
para a implantacdo de cursos em todos os niveis. O ensino profissional traz um novo
elemento com o objetivo de fazer com que a comunidade integre sua estruturacao
com liberdade de opinar e participar efetivamente dos destinos da instituicdo. Trata-
se das audiéncias publicas nas escolhas de cursos a serem ofertados, entre outras
questdes relevantes. Isso, sem duavida, marca um momento diferenciado na historia
da Educacdo Profissional brasileira, que quebra com o individualismo e a
competitividade que marcam a sociedade contemporanea. Desse modo, essas
concepgOes seguem dentro dessas instituicdbes que deverdo estar voltadas para a
responsabilidade social, colocando em pratica uma politica de ensino focada
principalmente na questdo social, na busca de melhorar a qualidade de vida dos
seus discentes, sem ter como foco a empregabilidade, mas o desenvolvimento
integral do ser humano, contribuindo de forma significativa com o aprimoramento do
espaco onde seus alunos vivem.

A abordagem do trabalho como recurso de inclusdo remete a Frigotto que, em
seu texto Fundamentos Cientificos e Técnicos da Relacdo Trabalho e Educacdo no
Brasil, reflete justamente sobre essa nova relagédo que se estabelece entre escola,
trabalho e cidadania.

[...] a ciéncia, a técnica e a tecnologia, como produ¢8es humanas e praticas
sociais, ndo sdo neutras e se constituem em forcas de dominacgéo e
alienacdo, mas também podem se constituir em elementos da emancipagéo
humana e sédo cruciais e necessarios a ela. (FRIGOTTO, 2007, p. 242).

Nos anos que se seguem, as escolas de educacéo profissional no Brasil
sofrem significativas mudancas de institucionalizacdo. As escolas técnicas federais
passam a se constituir como Centros Federais de Educacéo Tecnoldgica, a partir da
publicacdo do decreto 5.154, de 23 de julho de 2004, publicado no Diario Oficial da
Unido, em 26 de julho de 2004, regulamento § 2° do art. 36 e os arts. 39 a 41, da Lei
n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da
educacgdo nacional e d& outras providéncias. O decreto 5.154, de 23 de julho de
2004, segundo analistas, traz para o contexto da educacao profissional, sobretudo, a
flexibilidade, dando liberdade a estas instituicdes de organizar sua formacéao desde
que respeitando as diretrizes do Conselho Nacional de Educag&o. Desenvolvimento

este que se dara, sobretudo, através de cursos e programas em trés eixos: formacao
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inicial e continuada de trabalhadores - inclusive integrada com a educacgao de jovens
e adultos (PROEJA Decreto N° 5.840, de 13 de julho de 2006); educagéo
profissional de nivel médio; e educacéao profissional tecnolégica de graduacéo e pos-
graduacéo.

O decreto n® 5.840 visa a implantacdo de uma nova institucionalidade no
campo educacional, sobretudo, a partir da aprovacdo da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional, em 1996, e de sua posterior regulamentacdo via leis
complementares, decretos, portarias ministeriais, pareceres, resolucdes e medidas
provisodrias. No entanto, as modifica¢cdes na educacao profissional no Brasil tornam-
se bastante expressivas no ano de 2008, caracterizando-se este como um ano de
extrema relevancia e significativas mudancas nos Centros Federais de Educacéo
Tecnologica, instituidas pela lei 11.892/2008, que cria a Rede Federal de Educacéo
Profissional, Cientifica e Tecnoldgica e institui os Institutos Federais de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia.

Essa mudanca disposta na lei em seu artigo 1°, paragrafo Unico, da a essas
instituicbes natureza juridica de autarquias, detentoras de autonomia administrativa,
patrimonial, financeira, didatico-pedagogica e disciplinar, com concepc¢des dentre as
quais aqui destaco as questdes de territorialidade.

Segundo a Lei 11.892/2008 (BRASIL, 2008a), a territorialidade perpassa a
concepcao geogréafica e se aprofunda no entendimento de territorialidade como um
momento de constru¢cdo de saberes socioculturais que ocorre em determinado
espaco e tempo. Saberes socioculturais estabelecidos por grupos sociais numa
percepcao de constante movimento que se modifica, sem esquecer-se dos aspectos
de sustentabilidade, tendo sempre como foco melhorar a qualidade de vida.

Essas mudancas ocorrem em um momento em que a sociedade discute a
necessidade de impedir que as forcas homogeneizantes da globalizacdo varram do
nosso cotidiano as caracteristicas que evidenciam as diferentes culturas que
constituem nosso pais. O diferencial € que ndo mais buscamos uma formacgéo
puramente tecnicista, mas a busca por um cidaddo que se compreenda nesse
contexto de evolucdo e rupturas diarias que exige de si ndo s6 conhecimentos
especificos, mas, contudo um conhecimento de mundo dinédmico e globalizado. Mas,
ao mesmo tempo respeitando suas diferencas constituidas nos diversos aspectos

culturais sociais e econdmicos de ser brasileiro.
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A missdo de compreender o brasileiro como um povo constituido de
diferentes cenarios culturais, diferentes falas, diferentes formas de desenvolvimento,
um cidaddo humanizado constituido de conhecimentos que lhe déem formacao para
além da busca por vaga de emprego e que lhe empodere como individuo critico de
sua cidadania e do desenvolvimento do seu pais. “As identidades culturais nao sao
rigidas nem, muito menos, imutaveis”. Santos (1997) nos traz interessante reflexao
no entendimento de que num pais multicultural se faz necessario um olhar sob a
perspectiva da diversidade e de que este sim, nos parece, o melhor caminho tomado
pelas instituicdes de ensino na valorizagdo do individuo, sobretudo, do trabalhador
brasileiro.

E como atender a essa demanda marcada pelo século XX que traz a
explosdo de conhecimentos, mudando usos e costumes, uma globalizacdo nao so
da economia, mas do conhecimento como um todo? Fazendo-nos perceber,
sobretudo, uma profunda modificacdo no trabalho, sem perdemos de vista a
diversidade de ser e de se fazer presente na sociedade brasileira.

Frigotto (2007) diz que, segundo Marx e Engels, podemos sim enxergar o
trabalho como principio educativo. Na compreensédo dos dois filésofos, a ideia do
direito e do dever do trabalho deva ser socializada. Diante de tudo isso, surge a
necessidade de politicas publicas, sobretudo as educacionais, na
contemporaneidade, caminho primeiro da grande maioria dos sujeitos que buscam
uma formacéao profissional. Para atender a essa necessidade que corta um Brasil de
norte a sul, ficam instituidos sob as normas da lei os Institutos Federais de
Educacéo, Ciéncia e Tecnologia.

Nasce, portanto, nesse Brasil dos anos 2000, uma politica de expansdo da
Educacao Profissional. Iniciada no contexto politico do governo do Presidente Lula,
ganha forca e se consolida com a decisao da presidente Dilma Rousseff de avancar
dando continuidade ao processo da 32 etapa de expansdo da Rede Federal de
Educacdo Profissional contextualizada por um Brasil que reafirma o seu
compromisso com o crescimento do pais, com o combate a pobreza, a ma
distribuicdo de renda e a incluséo social através do viés da educacéo.

Ainda sobre a Lei 11.892/2008, que cria os Institutos Federais de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia (IFs) e institui a Rede Federal de Educacgdo Profissional,

Cientifica e Tecnoldgica, ficando assim denominada por ser entendida como um
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conjunto de Instituicbes Federais vinculadas ao Ministério da Educacédo e Cultura
(MEC), que estdo voltadas para a Educacdo Profissional e Tecnolégica em nivel
Médio e Superior, gostaria de comentar sobre a semantica dos termos que
compdem essa rede.

Farei primeiramente um pequeno destaque para o termo estabelecido “rede”,
gue etimologicamente refere-se ao entrelagamento de fios que estabelece uma
trama, malha ou tecido. Na acepcdo da lei, o termo rede se aplica a estas
instituicbes por possuirem objetivos similares de forma que sua integracdo devera
ocorrer de forma “colaborativa”, tendo como fio condutor desse entrelagamento o
compromisso das politicas educacionais assumidas com o “desenvolvimento
socioeconémico” e o combate as desigualdades sociais. Com relacdo ao termo
“federal”’, 0 uso deste esta ligado principalmente a uma identidade estabelecida por
estas instituicbes atuarem com oferta de educacéo profissional e tecnoldgica numa
visdo sistémica, de educacado, subordinadas a um mesmo érgao do Ministério da
Educacao e Cultura — MEC e, sobretudo, vinculam-se por estarem sob as mesmas
normas de supervisdo e mesma fonte de financiamento.

O termo “educagéo” nomeia os processos formativos, enquanto a adjetivagao
desse termo através das palavras “profissional, cientifica e tecnoldgica” traz o foco
de uma profissionalizagdao numa concepc¢ao de “indissociabilidade” da pratica com a
teoria. Com relacdo ao termo tecnologia aqui, nos cabe uma compreensdo desse
conceito no contexto educacional nas concepcdoes do fazer pedagdgico e na

organizacao de propostas curriculares.

A definicdo desse espaco chamado escola, a sua arquitetura, a sua divisdo
em salas de aula, em anos de escolaridade, em um determinado curriculo,
remetem as escolhas tecnol6gicas. Podemos dizer, portanto que o trabalho
escola é um trabalho permeado pela tecnologia, ou se quisermos pela
técnica. Mas essas tecnologias ndo estdo ligadas exclusivamente aos
instrumentos, sdo por esséncias tecnologias sociais, pois expressam uma
determinada cultura. Ao optarmos por usar uma ou outra tecnologia,
realizamos escolhas e estas sdo historicas e culturais. (QUARTIERO;
LUNARDI; BIACHETTI, 2010, p. 292).

O trabalho desenvolvido no ambito dos Institutos Federais, instituicbes com
mais de cem anos de tradicdo na formacéo técnica e tecnoldgica, traz esse conceito

de tecnologia como uma ciéncia aplicada sob a oOtica da pratica do fazer na
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concepcao da producgdo. E na educacéo, ciéncia e tecnologia que essas instituicdes
revelam seu espaco de atuacdo, sendo que as singularidades apresentadas por
essas instituicbes podem conferir a elas um papel importante na politica de inclusado
desse pais, sobretudo, quando definitivamente e na pratica das construcdes de seus
curriculos possam contemplar a concepc¢ao de territorialidade.

O entendimento sobre territorialidade nessas instituicdes fica evidenciado na
lei 11.982/2008, em seu no inciso | do art. 6° como finalidade dos institutos
colaborarem para o desenvolvimento local, regional e nacional, e o paragrafo 3° do
art. 2° coloca a area de atuacdo territorial dessa instituicdo como limite de
abrangéncia de sua autonomia para criagdo e extingdo de cursos. O termo
territorialidade deve ser entendido como uma concepcdo de autonomia para o
enfrentamento de forma estrutural a partir de um plano educacional que se articule
com oportunidades educacionais objetivando a reducéo das desigualdades sociais e

regionais dentro de uma realidade de um pais social e culturalmente diversificado.

O enlace entre educacéo e ordenacgdo territorial é essencial na medida em
gue é no territdrio que as clivagens culturais e sociais, dadas pela geografia
e pela histéria, se estabelecem e se reproduzem. Toda discrepancia de
oportunidades educacionais pode ser territorialmente demarcada: centro e
periferia, cidade e campo, capital e interior Clivagens essas reproduzidas
entre bairros deum mesmo municipio, entre municipios, entre estados e
entre regides do Pais. (HADDAD, 2008, p. 5).

Pensar o enlace entre educacdo e territorialidade como finalidade e
oportunidade educacional nos traz a compreensdo da necessidade da Politica
Publica que envolveu e envolve o Programa de Expansdo da Educacao Profissional
Tecnologica (EPT), no que se refere ao acesso e acolhimento a novos publicos, e
aqui destaco como exemplo o atendimento aos cidaddos em distor¢cao idade-série,
que possa elevar sua escolaridade através da Educacdo Profissional Técnica
Integrada ao Ensino Médio na modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos
(PROEJA).

O objetivo é fazer com que a educacao profissional, além de atender aos
arranjos produtivos locais, cumpra com uma de suas mais interessantes finalidades:
a sua oferta em todos os niveis com verticalizagdo que da ao sujeito a possibilidade

de se qualificar, se profissionalizar e se especializar, ja que essas instituices atuam
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da educacao bésica passando pelo curso superior até a pods-graduacgdo. Serd, no
entanto, de extrema importancia que estas instituicdes atendam as suas demandas
locais, sem, no entanto esquecerem-se da garantia de qualidade e funcionalidade

necessarias a regiao onde tais instituicbes estejam inseridas.
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3 ENCONTRO COM A PESQUISA

Busco, na minha incerteza, um caminho que suponho certo. Na minha
autenticidade, o entendimento de que aqui ndo conseguirei certamente
desvendar os todos os caminhos da pesquisa. (A autora).

3.1 As questdes e 0s problemas de pesquisa

O primeiro grande desafio do pesquisador é saber qual € o seu problema de
pesquisa. O que pesquisar? Que objetivos alcancar com a pesquisa? O apoio a
esses questionamentos de que precisamos de um problema para os caminhos da
pesquisa vem de Minayo (2010, p. 9) que, em suas concepc¢des, nos coloca que o
desafio da pesquisa social sempre foi uma preocupacao do homo sapiens para obter
conhecimento da realidade. Segundo a mesma autora, é a ciéncia quem define
esses conhecimentos, sobretudo, nas sociedades ocidentais. Essa perspectiva da
pesquisa enquanto encontro de um problema a ser pesquisado, mesmo que
sofrendo criticas, continua dentro de nossos contextos académicos.

Com o desafio de analisar a implantagdo das Licenciaturas nos Institutos
Federais, resultados e desafios, comecei buscando a fundamentacdo para o
entendimento dessa institucionalizacéo a partir da lei que a instituiu, a 11892/2008, e
nas reflexdes presentes no documento elaborado no primeiro Forum de
Licenciaturas dos Institutos Federais ocorrido na cidade de Natal, Rio Grande do
Norte, intitulado “Carta de Natal: em busca da identidade” (ANEXO A), documento
de 2010 que em sua constituicdo propde a implantacdo de acbBes que visem a
construcdo dessa identidade no ambito da gestdo, da infraestrutura, da formacéo de
professores e, sobretudo, nas questdes pedagdgicas.

A proposta € realizar um estudo sobre a formacdo do licenciado para a
formacdo pedagdgica com vistas a formacdo do professor para o Ensino Basico, a
partir da concepcao de como essa formacao se implanta e se desafia dentro de uma
instituicdo em sua origem constituida pela formacéo técnica. Nessa perspectiva,
parti para as seguintes reflexdes: Como ocorreu o processo de implantacdo das
licenciaturas nos Institutos Federais de Educacgdo, Ciéncia e Tecnologia? Que

motivagdo ou contexto politico levaram a criacdo das licenciaturas nos Institutos
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Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia? Como reagiram o0s atores da
Instituicdo (professores, coordenadores, diretores de ensino)? Compreender essa
nova institucionalizacdo se constitui um novo olhar ou a descoberta de uma nova
maneira de olhar o tema compreendendo os elementos que nos favorecem pensar a
Educacdo Técnica e Tecnoldgica como importante fomento a equidade social do
pais.

A necessidade de compreender essas questdes esta intrinsecamente ligada
as novas concepcbes de se fazer educacdo no ambito dos Institutos Federais,
conduzidas por propostas pedagoégicas transformadas em instrumentos sintonizados
com as demandas sociais, econdmicas e culturais atuais permeadas pela disposicao
da Lei 11.892/2008, que cria um novo modelo de instituicdo de educacédo
profissional e tecnoldgica, propondo-se ndo s6 a atender as novas configuracdes do
mundo do trabalho, mas, principalmente, contribuir para a elevagéo da escolaridade
dos trabalhadores.

Com relacéo a essas politicas, Machado (2008, p. 3) destaca que:

A falta de concepcdes tedricas consistentes e de politicas publicas amplas e
continuas tem caracterizado, historicamente, as iniciativas de formacao de
docentes especificamente para a educagéo profissional, no Brasil.

Nesse contexto de discussdo, percebe-se uma nitida preocupagcdo com o
perfil deste professor que trabalha nas instituicbes que ofertam Educacgao
Profissional e aqui, em especifico, a preocupacdo com o professor que atua nas

licenciaturas ofertadas pelos Institutos Federais.

E pressuposto basico que o docente da educacdo profissional seja,
essencialmente, um sujeito da reflexdo e da pesquisa, aberto ao trabalho
coletivo e a agéo critica e cooperativa, comprometido com sua atualizagdo
permanente na area de formacao especifica e pedagdgica, que tem plena
compreensédo do mundo do trabalho e das redes de relagdes que envolvem
as modalidades, niveis e instancias educacionais, conhecimento da sua
profissdo, de suas técnicas, bases tecnolédgicas e valores do trabalho, bem
como dos limites e possibilidades do trabalho docente que realiza e precisa
realizar. (MACHADO, 2008, p. 14).

Dentro dessa prerrogativa na area de formacgéo de professores, as licenciaturas,

bem como os programas especiais de formacdo pedagodgica para professores da
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educacdo basica e profissional, deverdo ser constituidas também pelo tripé ensino,
pesquisa e extensdo. Os IFs tém como grande desafio, assim como nas demais
instituicbes de Ensino superior, desenvolver a pesquisa cientifica. A lei 11.892/2008,
art. 6°, inciso VIl determina “realizar e estimular a pesquisa aplicada”. O inciso Il traz a
concepgao do desenvolvimento da pesquisa como “principio educativo”, em que o
aluno é estimulado a buscar respostas as “questdes postas pelo mundo”, e aqui
também, sem deixar de levar em consideracao as singularidades regionais.

Com foco na justica social, na equidade, na competitividade econémica e na
geracdo de novas tecnologias e, ainda, com o compromisso de respeitar 0s arranjos
produtivos locais, essas instituicbes deverdo ter como compromisso contemplar em seu
plano de formacdo pedagodgica propostas que garantam a formacdo de formadores
com estreito compromisso com o desenvolvimento integral do cidaddo. Dai a
necessidade de que novas pesquisas possam contemplar o entendimento dessa nova
dindmica de ensino no Brasil. As licenciaturas nos Institutos Federais trazem, em si, 0
compromisso de serem preferencialmente ofertadas nas areas das ciéncias,
matematica e educacéo profissional com vistas a atender as demandas do pais.

Era preciso se pensar no como fazer chegar as respostas a essas indagacfes
com a misséo de pesquisar o tema com diferentes atores. Apoio-me aqui primeiro nas
minhas experiéncias de professora formadora de formadores e depois na literatura
produzida que me traria o entendimento de como reunir diferentes sujeitos de pesquisa
gue se pronunciariam dentro de uma contextualizacdo do todo, com olhares coletivos e,
ao mesmo tempo, olhares individualizados. Seria o0 ouvir os diferentes sujeitos
envolvidos nessa politica motivados por uma situacdo de compartiihamento, de
pensamentos, estando esses sujeitos da pesquisa em posicionamentos diferenciados
na implantacdo, execucdo e desafios propostos das licenciaturas nos Institutos
Federais — IFs.

Para o entendimento do tema, dos problemas e das questdes da pesquisa, a
metodologia denominada Roda de Conversa foi constituida, executada e motivada a
partir do documento construido no | Férum Nacional das Licenciaturas dos Institutos
Federais, Carta de Natal (2010): Em Busca da Identidade. O titulo desse Férum “Em
busca de uma identidade” caracteriza o momento de busca por que passam os
envolvidos na execucdo dessa modalidade de ensino nos Institutos Federais: sua

implantagéo, resultados obtidos e desafios colocados. A palavra identidade tem como
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um dos significados conjunto de caracteristicas pelas quais algo é definitivamente
reconhecivel ou reconhecido coletivamente.

Entender a implantacdo das licenciaturas nos Institutos Federais passa, antes de
tudo, a ser uma necessidade emergente para uma politica que se constitui nessas
instituicdes e que coloca ao professor, integrante desse quadro de docentes, uma nova
perspectiva no seu fazer pedagdgico, sobretudo, para aqueles que tradicionalmente
tém se dedicado, nessas instituicdes, a formacéo especifica. A compreenséao a respeito
da politica de formacédo do professor para a educacao basica nos leva as reflexées de
Arroyo (2011), que nos fala sobre essa capacitacdo com o objetivo de trabalhar os
limites da producéo do viver.

Como garantir o direito dos professores a conhecer essa vivéncia extrema para
serem competentes em tratos pedagdgicos? Como cultivar sua sensibilidade
na pedagogia, na licenciatura, na formagdo permanente para entender o
processo de producgéo de vidas nos limites? (ARROYO, 2011, p. 169).

A escolha de um tema para a pesquisa académica nos coloca sempre na
perspectiva do “como” fazer, que tipo de pesquisa, que metodologia, que instrumentos
usar para coleta dos dados. Nas inquietudes de um pesquisador iniciante, penso nao
em inovacdo, mas em algo que fuja as coletas que se restringem a uma resposta fria
de questionarios, a respostas automatizadas ou previamente pensadas sem as
emocBes de uma pratica sob a Otica da dialogicidade ou, ainda, as entrevistas
respondidas a luz das formalidades da convivéncia institucional e dos padrdes
linguisticos requeridos nestes contextos.

A minha inquietude com relacdo a maneira de como realizar a pesquisa me dava
uma certeza, a de que essa abordagem deveria partir da vontade de sentir no olhar e
na expressividade a satisfacdo e os incobmodos daqueles que cumprem hoje as
determinacdes da oferta de licenciaturas nos Institutos Federais. Com convic¢do e a
certeza de que a metodologia desta pesquisa pudesse ter como fonte principal os
sujeitos envolvidos no tema pesquisado, impulsionada por uma curiosidade cientifica,
mas muito mais, de um encantamento, buscando compreender melhor o que pensam
0s atores que fazem o dia a dia das licenciaturas nos IFs, escolho como metodologia

de pesquisa o que venho chamando nessa minha busca de Roda de Conversa.
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3.2 Metodologias da Pesquisa A Roda de Conversa

3.2.1 O QUE E A RODA DE CONVERSA

A palavra “roda”, segundo sua definicdo semantica, é definida como: “qualquer
objeto de forma circular” [...]; “um agrupamento de pessoas em circulo e, por extensao,
agrupamento heterogéneo de pessoas; grupo de pessoas com guem se mantém
relacbes; circulo de amizade”. No contexto escola um espaco de reflexdo
interdisciplinar que convida a busca da totalidade, para Warschauer (2001), a roda é
como um simbolo em si mesmo é um movimento que induz e conduz a producédo do
conhecimento, sobretudo aquele que se reconstroi.

Metodologicamente podemos dizer que a Roda de Conversa se constitui
como um processo colaborativo, em que 0s pesquisados ou sujeitos da pesquisa
podem interagir com seus pares. Nessa perspectiva, 0s conceitos desta metodologia
nos trazem a concepcdo de que o conhecimento se torna mais significativo e
funcional quando compartilhado, ajudando também no combate ao individualismo
imposto pelas nossas rotinas de trabalho.

O objetivo do pesquisador € sempre considerar concepcdes e recursos que
Ihe tragam significativo resultado e, sobretudo, respondam a questdo pesquisada.
Neste momento da dissertacao, trilhamos o caminho a ser percorrido para atender
ao objetivo desta pesquisa, partindo da ideia de que a pesquisa acontece através de
uma metodologia que contemple como elemento principal as interacbes entre 0s
atores pesquisados.

Para a formacédo do profissional da educacdo, podemos dizer que a Roda é
elemento essencial para momentos de partilha para que o conhecimento possa ser
construido a partir de uma rede de relacbes. E neste processo aqui proposto, a
Roda coloca a possibilidade da tomada de consciéncia de como é fazer parte de
uma politica que se constitui a partir de uma realidade pouco vivida por esses
profissionais que integram o quadro de professores dos Institutos Federais. Veja o

gue Albuquerque e Galiazzi (2011, p. 388) nos dizem a respeito:

Acreditamos que as Rodas de Formacdo sejam espacgos que retiram o
professor do isolamento e impulsionam o desenvolvimento de sujeitos
pesquisadores da sua prética, contribuindo para a sua formacao e para a
formacao dos seus pares. Nessas Rodas sdo dadas oportunidades para a
partiilha de experiéncias e, consequentemente, para o surgimento de
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guestionamentos que incentivam a busca de novos argumentos que
possam ser divulgados na prépria Roda. Nela tém-se questionamentos,
constroem-se coletivamente novos argumentos e se discutem o0s
argumentos construidos para serem divulgados na Roda e fora dela.

Enquanto constituicdo, Warschauer (2001, p. 10) nos fundamenta dizendo

que

A Roda se constitui a partir de um continuo ciclo de encontros, com
dinamica especifica, aliando os objetivos do grupo com o potencial de
participacdo, motivacdo e aprendizagem de cada participante. Algumas
atividades psicopedagodgicas sdo integradas aos temas e objetivos do
grupo. E nesse ciclo de encontros que se constroem os vinculos de
confianga e se estabelece uma rotina de trabalho que estrutura as trocas.

Segundo Ghiggi (2007), a Roda de Conversa se coloca como fomento ao

coletivo e a negacao do individualismo.

Quando nos referimos as rodas como forma de enfrentar o individualismo e
auxiliar na aprendizagem, falamos nas rodas que respeitam as
individualidades, isto é, as potencialidades e particularidades ou
personalidade de cada um dos seus componentes, e que sdo pautadas na
ética e na solidariedade. E quando nos referimos a sua importancia para um
mundo mais justo, nos referimos a capacidade gregaria que os seres
apresentam e cujas forgas, quando somadas, podem provocar mudangas
sociais significativas. (GHIGGI, 2007, p. 36).

Enquanto espaco de ampliacdo de debate, a Roda de Conversa nos traz uma
fundamentacédo que nos diz que dentro do que chamamos de troca de saberes a
partir das Rodas de Conversa esta a concep¢do de uma formacdo que amplia a
construgdo de conhecimentos no sentido de nos auxiliar na construgdo de
alternativas para a solugédo de dificuldades enfrentadas como, por exemplo, a
producdo de material didatico. Dentro da dimensao politico-pedagdgica, segundo as
autoras, a Roda de Conversa evidencia seu carater “dialégico” e “integrador”,
tornando essa experiéncia extremamente valida, ja que favorece acima de tudo um
“carater” de intervencao formativo e analitico.

A Roda de Conversa, sobretudo, € um instrumento de democratizagdo da

fala, o exercicio da escuta, o respeito ao outro, quando respeita a individualidade, o
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coletivo, 0 momento de proporcionar aos participantes um exercicio da escuta, o
entendimento de que todas as vozes podem ser ouvidas. Com a Roda, se tem a
pratica do respeito e a colaboracdo mutua, se promove o entendimento do processo
ensino-aprendizagem de uma forma verdadeiramente significativa e contextualizada
através de um elemento motivador. Acima de tudo, as Rodas de Conversas podem
ser instituidas no momento em que determinadas situacdes aparecem e precisam
ser resolvidas.

No contexto das Rodas de Conversa segue também uma analise ainda feita
do ponto de vista da horizontalidade da fala no contexto escola. Elas alcangcam seus
objetivos no sentido que como elas se constituem num caminho para o aprendizado
da convivéncia, a0 mesmo tempo em que propiciam a construgcdo dos
conhecimentos de forma integrada e interdisciplinar. O que mais atualmente aparece
em Warschauer (2001) é que as Rodas se constituem sob uma perspectiva da
trandisciplinariedade.

3.2.2 A RODA DE CONVERSA COMO METODOLOGIA

Na concepcdo metodoldégica, a Roda de Conversa pode proporcionar aos
atores da pesquisa ndo s6 uma interacdo mais direta com o pesquisador, mas refletir
sobre as potencialidades em relacdo ao que se faz ao mesmo tempo em que se
consolida o conhecimento profissional, nas partilhas e na reflexdo coletiva, encoraja
e incentiva o enfrentamento dos problemas encontrados na sala de aula, além de
oportunizar a tomada de consciéncia do seu papel como individuo formador. A
circulacdo dos saberes de forma coletiva e produtora de conhecimento é uma
metodologia que pode ser usada em diferentes contextos. Fundamento no que nos

dizem Afonso e Abade (2008, p. 18):

Roda de Conversa é uma forma de se trabalhar incentivando a participagao
e a reflexdo. Para tal, buscamos construir condigées para um dialogo entre
0s participantes através de uma postura de escuta e circulagdo da palavra
bem como com o uso de técnicas de dinamizagéo de grupo. E um tipo de
metodologia participativa que pode ser utilizada em diversos contextos para
promover uma cultura de reflexdo sobre os direitos humanos.
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Ainda no entendimento do que seria a roda como metodologia de pesquisa,
qguero acrescentar o que nos diz Esteban (2010) na perspectiva de uma pesquisa
qualitativa que se faz pesquisa-acdo e que se conceitualiza como uma modalidade
numa perspectiva de modelo subjetivista. A escolha da abordagem metodolégica
funda-se no entendimento da visdo de pesquisa qualitativa que implica, segundo
Chizzotti (2003, p. 221-222), “uma partilha densa com pessoas, fatos e locais que
constituem objetos de pesquisa, para extrair desse convivio os significados visiveis e
latentes que somente s&o perceptiveis a uma atencao sensivel.”.

A Roda de Conversa enquanto metodologia de pesquisa pressupfe dialogos,
gue nos remetem ao aprendizado a partir da dialogicidade. Sobre o tema, Freire
sugere que uma pedagogia dialégica é “Uma pedagogia que elimina pela raiz as
relacGes autoritarias, onde ndo ha 'escola’ nem ’professor’, mas circulos de cultura e
um coordenador cuja tarefa essencial € o dialogo”. (FREIRE, 1967, p. 33).

Com os designios de compreender as licenciaturas nos IFs e na constante
busca por uma metodologia que me possibilitasse a construcdo do meu texto de
dissertacdo a partir da voz do sujeito, fundamento minhas concepc¢des a partir de
Esteban (2010), que diz que na pesquisa qualitativa, apesar de termos uma grande
dificuldade na sua definicdo, ela traz como afirmativa que a op¢ao por este tipo de
pesquisa pressupde como foco principal do pesquisador a descricdo detalhada de
situacdes, incorporadas a voz dos participantes, suas experiéncias, atitudes, crencas
pensamentos e reflexées, conforme expressos por eles mesmos.

Com relacdo aos objetivos dos estudos qualitativos, Esteban (2010, p. 132)

acrescenta:

Temos afirmado que cada método de pesquisa qualitativa em particular
imprime uma marca prépria ao projeto do estudo e, além disso, encontra-se
influenciado pela perspectiva tedrica e pelos fundamentos disciplinares que
o informam. Os objetivos subjacentes aos diversos estudos qualitativos
estdo também intimamente relacionados as diversas metodologias de
pesquisa existentes.

Dentro dessa perspectiva de pesquisa qualitativa, relacionamos a nossa

metodologia a classificacdo da pesquisa qualitativa como pesquisa acdo, que

segundo Esteban, esta, sobretudo e fundamentalmente, ligada as praticas
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educacionais que contribuem com informacdes que orientem tomadas de decisbes e
processos de mudancas com objetivos de melhorias. Nesse sentido, a pesquisa-
acao colabora com o0 nosso pensamento no sentido de que estamos pensando huma
metodologia que contemple o coletivo e a interatividade.

Segundo Dionne (2007, p. 76),

Como metodologia de acdo a pesquisa—acdo tem um duplo objetivo:
reforcar a eficacia da pesquisa acdo para adquirir novos conhecimentos.
Com isso, vé-se como a pesquisa acdo se insere em uma abordagem
coletiva que integra a0 mesmo tempo uma estratégia de pesquisa e uma
estratégia de acao.

O trabalho, o exercicio durante todo o percurso da pesquisa foi, de certa
forma, o olhar na perspectiva de ndo utilizar ou restringir o conhecimento do
problema apenas através da aplicacdo de questionarios e entrevistas, contextos
estes que colocam o pesquisador em dimensdes diferentes do objeto de pesquisa e

do pesquisado.

Todo pesquisador precisa ser um curioso, um perguntador. E essa
gualidade deve ser exercida o tempo todo no trabalho de campo, pois este
sera tanto melhor e mais frutuoso quanto mais o pesquisador for capaz de
confrontar suas teorias com a realidade empirica. Assim, o pesquisador ndo
deve ser um formalista que se apegue a letra do seu projeto e nem um
empirista para quem a realidade é o que ele vé&, "a olho nu”, ou seja, sem o
auxilio da contextualizacdo e de conceitos. “Nem um nem outro, sozinho
contem a verdade”. (MINAYO, 2010, p. 62).

Trago a Roda de Conversa como metodologia de pesquisa, que nasce da
ousadia e do meu desejo de problematizar, analisar de forma coletiva a construcao
de uma identidade do que seria ofertar licenciatura em instituicbes de ensino que ha
bem pouco tempo se constituiam em instituicdes de oferta de Educacéo Profissional.
Edgar Morin (2010) nos fala de “reformar do pensamento ao mesmo tempo em que
se repensa a reforma”; Warschauer (2001), a respeito das rodas, nos diz: “Uma
revolucdo que deve atuar nos preconceitos e proporcionar uma mais plena aceitacao

das diferencas individuais e a convivéncia com a diversidade.”.
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Afirma a mesma autora:

Reformar o pensamento e a visdo de mundo dos educadores néo é tarefa
facil, visto que fomos educados numa concepcgéo estreita, que privilegiava
0s interesses e necessidades de uma maioria, dentro de padrbes que se
convencionava ser de “normalidade”. Além disso, essa concepcdo é
também enraizada nas vivéncias pessoais dos educadores, como alunos
gue foram desde a educacdo basica a superior. As experiéncias de suas
histérias de vida permanecem, frequentemente, como referenciais para sua
atuacao profissional, pois elas forjaram suas vis6es de mundo, de escola,
de “certo” e “errado”. (WARSCHAUER, 2001, p. 8).

Sobre as vivéncias pessoais do educador na escola, costumo dizer que o
professor é aquele individuo que nunca saiu da escola e que, portanto, mesmo
inconscientemente, como nos diz Warschauer (2001), suas experiéncias de vida
passam a ser elementos de decisdo em suas escolhas. Como metodologia de
pesquisa, a Roda de Conversa possui ou proporciona aos envolvidos ressonancia
coletiva, pois esta se constitui enquanto didlogo de espaco em que o educador se
expressa e exercita a escuta dos outros e de si.

Mas afinal, o que define a Roda de Conversa como uma metodologia possivel
de analise de implantacdo e execucdo de politicas publicas? Dentro dessas
perspectivas, podemos considerar que os elementos envolvidos nessa concepcao
de trabalho ficam inseridos em um contexto de partilha de uma rede de construcéo
de conhecimento, oportunizando ndo s6 a autoformacdo, mas também que os
envolvidos exponham suas dificuldades, desafios e conquistas, além de oportunizar
a busca em conjunto de estratégias de superacao.

Esse desafio de partilhar para construir estratégias de superacdo nos faz
pensar que é mesmo uma metodologia como a Roda de Conversa que nos tira da
individualizacdo ou mesmo da soliddo do pensar pedagodgico legitimado pelo
mecanismo das reunibes pedagodgicas, que se localizam como uma rotina muito
mais focada para a transmissao de definicbes administrativas do que momentos
para a reflexdo ou mesmo discussao do processo ensino aprendizagem. No entanto,
temos que reconhecer que, em nossas Instituicdes, uma metodologia como a Roda
de Conversa tem sido muito pouco fomentada por ser uma metodologia pouco
conhecida e pela prépria homogeneizacdo e padronizacdo da organizacdo, dos

espacos, do tempo e do curriculo, deixando poucas oportunidades para a incluséo
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de uma efetiva agédo de reflexdo sobre o fazer. Portanto, a Roda se mostra como
excelente alternativa de concretizacdo de saida do individualismo. Ideia essa aqui
fundamentada por Albuquerque e Galiazzi (2011), que nos aponta que a Roda pode

ser a metodologia de superacao do individualismo:

Essa configuracdo em roda facilita a comunicacdo. Os sujeitos conseguem
se olhar, e, com isso, as interacdes acontecem com mais facilidade.
Ocorrem trocas de olhares, trocas de argumentos, trocas de criticas, trocas
de experiéncias. Quando se esta em roda, as trocas acabam sendo
inevitaveis; conseguimos por meio de ela conhecer um pouco do outro,
observando seu comportamento, suas reacbes e manifestacdes.
(ALBUQUERQUE; GALIAZZI, 2011, p. 338).

E como seria executar as Rodas de Conversa no nosso contexto escolar
formal, enquanto metodologia de compartiihamento, formacdo e autoformacéo,
entrelacadas pelo conceito de interatividade, interdisciplinaridade? Seria como uma
superacdo da fragmentacdo do saber e do préprio individuo, nos levando a uma
reflexdo mais profunda sobre a formacdo do homem, da crianca e aqui mais
especificamente gostaria de pensar sobre a formacao do professor.

Os constantes indices de fracasso escolar no sistema de ensino brasileiro tém
nos colocado a frente de uma necessidade de mudanca e de atitude na formacéo
desse professor que pouco interage recluso em uma soliddo pedagogica e
transforma-la com a perspectiva de um individuo que prioriza e protagoniza a
coletividade. Essa pratica da Roda de Conversa valoriza tais processos em
contraste com o mundo contemporaneo do individualismo e sugere como
contraponto a partilha. E necessaria uma metodologia que produza em nossas
instituicbes de ensino mecanismos para se sair do trabalho solitario ou mesmo da
soliddo pedagdgica concretizando-se em trabalhos efetivamente coletivos que néo
passem apenas pelo mecanismo das reunides pedagogicas, presenca forte no
cotidiano de nossas escolas.

Quando pensamos na Roda de Conversa como metodologia de pesquisa,
esta implicita a dialogicidade, proporcionando aos participantes da Roda um
momento de partilha. E aqui abrimos um paréntese para definir, segundo

Warschauer (2001, p. 8), o que seria a partilha nesse contexto:
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[...] partilha ndo tem a mesma perspectiva quantificavel que a troca. Na
partiliha € necessario dar sem receber imediatamente. O sujeito aprende
mais quando ensina aos outros os que ele sabe. E entendido, portanto, que
as Rodas de Formacéao trazem a ideia de retorno a pessoa, na qual o que
importa séo os significados e os aprendizados que elas fazem.

Para fechar esse ciclo de pensamento sobre o que seria a Roda como
metodologia, trago como definicdo e contextualizagdo a informacdo de que a Roda
de Conversa é pratica permanente nas tomadas de decisdes dos povos da floresta
Amazénica. A declaracéo do lider indigena da Rede Povos da Floresta (RPF)? frente
ao encontro Roda de Conversa em Rio Branco: via de mao dupla entre indios,
realidade ambiental e comunidade global, permite-nos perceber quéo funcional e
significante nos parece essa metodologia:

Hoje foi um dia abencoado e muito interessante que proporcionou a
percepcdo do estagio de compreensdo dos parentes frente a linguagem
tecnolégica. Nossa equipe conseguiu estabelecer um didlogo muito criativo
de apresentacdo do conceito de ponto de Cultura indigena, sem pressa.
(UNIAO — CAMPO, CIDADE E FLORESTA, 2010).

Pensar na Roda de Conversa a partir das concep¢fes de formacao indigena
tem um significado pertinente com as ideias defendidas neste capitulo pela forma
como eles se interagem e se integram através da Roda de Conversa para qualquer
decisdo que tenham que tomar com relacdo as suas vivéncias, seja no ambito
educacional, cultural politico, econdmico ou religioso. Considero essa forma como
uma experiéncia que efetivamente nos auxilia e nos serve como exemplo quando se

pense em formacao com a metodologia de Roda de Conversa.

® RPF — Rede Povos da Floresta: A Rede Povos da Floresta € um movimento social que retne
comunidades tradicionais e indigenas, unidas por um mesmo ideal de preservacao do ambiente e
suas culturas tradicionais e de seus territorios originais. Desde agosto de 2003, a Rede Povos da
Floresta conecta a internet indigenas quilombolas, ribeirinhos e populagdes extrativistas.
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4 A PRESENCA DAS LICENCIATURAS NOS INSTITUTOS FEDERAIS

As determinacdes legais para a execucao de Politicas Publicas dificilmente
nos preparam para recebé-las. No entanto, facamo-las n6és. De preferéncia
na concepcao de uma metodologia interativa e dialdgica. (A autora).

4.1 Constituicdo e propdsitos

As novas demandas para a Educacdo Superior nos Institutos Federais de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia, que nascem a partir da publicacdo da lei
11.892/2008, que institui a Rede Federal de Educagédo Profissional Cientifica e
Tecnolbégica e cria tais Institutos, tém levado as instituicdes de ensino a um
reordenamento. Esse reordenamento tem demonstrado a necessidade de redefinir
sua oferta de cursos. Nesse contexto da lei de criacdo dos institutos federais,
aparece a prerrogativa na area de formagao de professores, as “licenciaturas”, bem
como em programas especiais de formacdo pedagdgica para professores da
Educacédo Basica e Profissional e énfase no tripé ensino, pesquisa e extensao.

O texto legal também destaca a oferta de cursos na area de formacédo de
professores (licenciaturas), sobretudo nas areas de Quimica, Fisica e Matematica. A
oferta dessas licenciaturas é sugerida no documento legal como uma possibilidade
de superar a defasagem de profissionais dessas areas sem que isso possa significar
um engessamento na oferta dessa modalidade de ensino. Os Institutos Federais
tiveram suas atribuicbes ampliadas no contexto interno e externo das instituicdes
publicas federais de ensino superior (IFES), visando atender as determinacfes
emanadas pelo Ministério da Educacdo. As escolas que had bem pouco tempo
abrigavam as concepc¢des do Ensino Técnico e Tecnoldgico no Brasil hoje fazem
parte também da Politica de Formacao de Professores.

Observadas as finalidades e caracteristicas definidas da lei 11.892/2008, em
seu art. 79, inciso VI, alinea b, com relacéo a formacéo de professores, temos que 0s

IFs deverdo ministrar em nivel de educacao superior:

Cursos de licenciatura, bem como programas especiais de formacéo
pedagodgica, com vistas na formagdo de professores para a educacgdo
béasica, sobretudo nas areas de ciéncias e matematica, e para a educagao
profissional. (BRASIL, 2008a, p. 40).
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A respeito da formacédo de professores, Rui Canério (2000, p. 4) nos diz:

A transformacdo de um ensino superior orientado para a formacao de elites
num ensino superior de massas modificou, de forma radical, a relagéo entre
0 ensino superior, 0 mundo do trabalho e a problematica da formacéo
profissional. Esta €, hoje, uma questdo chave para pensar as politicas
relativas ao ensino superior. Nao faz sentido pensar em cursos ou
formacdes de nivel superior, a margem de qualquer preocupacao
profissionalizante.

7

Nos IFs, essa discussdo ocorre no sentido de que ndo €& sO pensar em
percentuais de atendimento, mas também, junto a esta discusséo, os conceitos de
humanizacdo e territorialidade presentes nas concepcfes e diretrizes dessas
instituicdes de ensino.

Nos fundamentos tedricos, pensados por Machado (2008), dentro desse

contexto da educacéo profissional, se faz necesséario:

Superar o histdrico de fragmentacéo, improviso e insuficiéncia de formacéo
pedagdgica que caracteriza a pratica de muitos docentes da educacao
profissional de hoje implica reconhecer que a docéncia é muito mais que
mera transmissdo de conhecimentos empiricos ou processo de ensino de
conteudos fragmentados e esvaziados teoricamente. Para formar a for¢a de
trabalho requerida pela dindmica tecnoldgica que se dissemina
mundialmente, é preciso outro perfil de docente capaz de desenvolver
pedagogias do trabalho independente e criativo, construir a autonomia
progressiva dos alunos e participar de projetos interdisciplinares.
(MACHADO, 2008, p. 11).

Outro aspecto ainda a ser discutido e percebido de forma mais aprofundada
dentro dessas instituices trata da concepcéo pluricurricular®, fator esse que, sem
sombra de duvida, oferece uma concepcéo diferenciada. A concepgéo pluricurricular
esta naturalmente condicionada a vivéncia dos que frequentam essas instituicdes de
ensino com um aprendizado que extrapola a teoria e acontece na interagdo com 0s
demais ambientes de aprendizagem, cursos e componentes curriculares desse

espaco de formacgéo.

* Concepcao pluricurricular: o que deve distinguir essas instituicdes é um projeto pedagégico que na
expressdo de sua proposta curricular configure uma arquitetura que, embora destinada a diferentes
formagBes (cursos e niveis), contemple os nexos possiveis entre diferentes campos do saber.
(BRASIL, 2008a).
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A organizacdo pedagdgica verticalizada, da educacgdo basica a superior, é
um dos fundamentos dos Institutos Federais. Ela permite que os docentes
atuem em diferentes niveis de ensino e que os discentes compartilhem
espacos de aprendizagem, incluindo-os laboratérios, possibilitando o
delineamento de trajetérias de formacédo que podem ir do curso técnico ao
doutorado. (PACHECO, 2011, p. 16).

Organizar-se numa perspectiva de uma pedagogia verticalizada passa pela
compreensao do conceito de singularidade e transversalidade de uma forma que o
docente, a partir dessa concepgéo, se compreenda em um universo que diversifica,
mas que ao mesmo tempo se integra. Essa abrangéncia traz a Rede de Educacao
Técnica e Tecnoldgica uma singularidade em seu desenho curricular que se faz a
partir da flexibilidade para instituir itinerarios de formacéo, que é transpassado pelo
seu interior pela dialogicidade e a integracao, no intuito de permitir o atendimento a
essa diversidade.

Com esse proposito de atender as mudancas constituidas a partir da lei
11.892/2008, gestores e professores dos Institutos Federais organizam o Primeiro
Forum Nacional das Licenciaturas dos Institutos Federais, ocorrido na cidade de
Natal de 24 a 26 de novembro de 2010, como primeira necessidade inerente ao
entendimento da construcdo dessas licenciaturas.

Buscando o entendimento desses primeiros momentos das Licenciaturas nos
Institutos Federais, as discussdes tiveram o intuito primeiro de buscar uma
identidade, bem como propor sugestfes para superar as dificuldades ja existentes
no cotidiano desses cursos. Intitulado “Carta de Natal: Em busca da Identidade”
(ANEXO A), o documento, cujo objetivo era pensar e propor alguns aspectos
apontados como necessarios a construgcdo dessa identidade e superacdo de
dificuldades, propds essas discussdoes divididas em quatro eixos: Gestao,
Infraestrutura, Formacéo dos Formadores e Questdes Pedagogicas.

Nos aspectos de gestdo, segundo o documento, estas requerem dos seus
executores preocupacdoes que vao desde a necessidade de compreensdo das
concepcOes e diretrizes que permeiam o campo da formagdo humana integral, da
consideracéo do trabalho como principio educativo e dos principios pedagogicos até
0os cumprimentos e determinagdes da lei. Destacaremos a seguir, dentro do
documento, algumas das recomendacdes pensadas para a construcdo dessa
identidade.
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4.1.1 GESTAO

a)

b)

f)

9)

Estabelecimento de normas frente a criacdo de novos cursos associados
a contratacao efetiva de professores em cada area, espacos e acervo;
Garantia de concurso para todas as areas do conhecimento, de forma a
n&o iniciar um curso sem o quadro docente necessario;

Criacdo de cursos com garantia de acervo bibliografico e o espaco fisico
adequado;

Inclusdo no Projeto Pedagogico Institucional (PPI) de politica para as
licenciaturas fundamentadas nas politicas educacionais e no contexto de
todos os IFs;

Articulacdo entre a rede federal e as redes de ensino da Educacédo Basica
publica de forma a incrementar as atividades de ensino, pesquisa e
extensdo das licenciaturas;

Estabelecimento de uma politica nacional de formagéo continuada para
os professores da rede, preferencialmente na forma de stricto sensu, com
normatizacao definida localmente para a liberacdo do docente;

Fomento a discusséo coletiva dos integrantes dos IFs de forma a garantir
o0 protagonismo de todos dentro das licenciaturas, num processo de forum

permanente.

Quando da realizacdo da coleta de dados pude perceber que mesmo

passados dois anos da elaboracdo do documento final do | Seminario de

Licenciaturas da Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica,

além de suas recomendacdes ainda restritas a poucos profissionais, em sua maioria

apenas pelos que foram destinados a participar do evento, nao foi possivel constatar

dentro do contexto desta pesquisa que nenhuma das recomendacdes relacionadas

dentro dos aspectos de gestdo tenha sido, no seu todo, oportunizada na execucao

dessa politica.

4.1.2 INFRAESTRUTURA

Nas recomendacfes da Carta de Natal (ANEXO A), no que se refere a

infraestrutura, temos o seguinte texto:
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Fomento ao estabelecimento da infraestrutura necessaria ao funcionamento
dos cursos de licenciatura, abrangendo laboratdrios pedagogicos, acervo
bibliografico, sala de professores, auditério, sala de reunides, etc.

Conforme um dos participantes da Roda de Conversa, essa infraestrutura tem

sido um fator que contribui para a escolha da licenciatura a ser ofertada:

Chegamos ao consenso da Matematica por conta da estrutura que nos ja
tinhamos, fiz uma pesquisa sobre a oferta de Licenciatura no Brasil, se da
em Matematica por conta da infraestrutura minima necessaria. Para montar
uma licenciatura em Matematica, basta meia ddzia de professores, e duas
estantes de livros e vocé monta uma licenciatura em Mateméatica. No
entanto nds estamos no geral com a infraestrutura com déficit de espagos e
moveis. (Reflexdo da Roda de Conversa com docentes).

Os critérios de escolha apontados pelo participante da Roda de Conversa
sobre o0 tema em questdo ndo sdo de todo um privilégio da implantacdo das
licenciaturas. Estas situacdes sao vivenciadas pelas nossas instituicbes em outros
momentos, destague aqui para a politica de expansdo da Rede Federal de
Educacdo Técnica e Tecnolégica. Mesmo diante de outras reivindicagcbes, temos
sempre que adequar a oferta as condicionantes existentes. O que difere diretamente
dos objetivos de promover a formacdo de profissionais qualificados, fomentando o
desenvolvimento regional e estimulando a permanéncia desses profissionais em
seus lugares de origem. Deixando como exemplo municipios com Arranjos
Produtivos Locais (APLs)® identificados. No caso das licenciaturas, estes critérios
podem ser observados nas tabelas apresentadas neste mesmo capitulo, no item 3.3,
que traz o quantitativo de oferta de cursos de licenciatura na Rede, apontando a
Licenciatura em Mateméatica como a de maior oferta.

Com relacdo a formacdo dos formadores, destacamos do documento as
seguintes reivindicacgoes:

a) Construcdo de um processo continuo de formacdo dos formadores

abrangendo ensino, pesquisa e extensao, na perspectiva das politicas de

inclusdo social.

® Os APLs — Arranjos Produtivos Locais — sdo aglomeracdes de empresas com a mesma

especializacao produtiva e que se localizam em um mesmo espa¢o geografico. As empresas dos
APLs mantém vinculos de articulacdo, interacdo, cooperacdo e aprendizagem entre si, contando
também com apoio de instituicdes locais como Governo, associagdes empresariais, instituicdes de
crédito, ensino e pesquisa. (BRASIL, c2010).
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Formacdo de grupos de pesquisa e redes de pesquisadores das
licenciaturas com a finalidade de subsidiar a producdo de conhecimentos
que contribua para a construcdo das identidades dos cursos de
licenciaturas dos IFs.

Fortalecimento e incentivo a formagcédo e a consolidacdo dos grupos de

pesquisa em ensino na rede.

E por fim destacamos algumas reivindicacdes pedagodgicas:

a)

b)

c)

d)

Compreensédo da formacao pedagogica como componente indispensavel
a formacao dos alunos dos cursos de licenciatura dos IFs.

Adequacédo dos Projetos Pedagogicos dos cursos de licenciatura a partir
da vocacgéao de cada campi dos Institutos Federais.

Formar professores que tenham em mente a triade ensino, pesquisa e
extensdo na prética docente.

Redefinicdo do estagio como processo continuo de reflexdo e diagnéstico
da realidade onde o licenciado ir4 atuar, confrontando com as teorias

produzidas no curso e produzindo novos conhecimentos.

O documento apresenta ainda alguns aspectos quando da construgcdo do

Projeto Pedagdgico dos cursos de licenciatura, que devam ser considerado (a)s:

a)

b)

formacdo de professores que privilegie a praxis e a autonomia, a
criticidade e a criatividade, através da pesquisa como principio politico
educativo;

dominio de conhecimentos especificos de cada curso e sua articulacéo
com as demais éareas do conhecimento e do processo ensino-
aprendizagem,;

percepcado da pesquisa cientifica como principio orientador na formacao
do professor;

articulacdo de conhecimentos especificos com os conhecimentos e as
praticas pedagogicas desde o inicio dos cursos;

conhecimentos especificos trabalhados de maneira mais abrangente;
inclusdo de componente curricular de producdo de imagem, pensando na

redacdo em video necesséaria aos surdos. Inclusdo nos componentes
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curriculares das orientagbes étnico-raciais e as minorias sociais (EJA,
EAD, Libras);
g) atendimento a relacdo professor/aluno de acordo com as especificidades

dos cursos.

Algumas dessas recomendagdes do documento “Carta de Natal: Em busca de
uma Identidade”, de 2010, serdo retomadas ao longo do capitulo fundamentadas

pelas falas dos participantes da Roda de Conversa.

4.2 Peculiaridades na formacédo de professores nos Institutos Federais: a

integracdo curricular, didlogos com o territério

Neste trabalho, estamos discutindo a formacéo dos docentes das instituicées
de educacéo profissional e tecnoldgica — EPT. Inicialmente, € preciso esclarecer que
dentro da construcdo de identidade das licenciaturas nos institutos federais ha uma
preocupacao de que esses cursos possam ter um diferencial, entrelacando cultura,
trabalho, ciéncia e tecnologia, numa instituicdo que traz uma estrutura e um modelo
de ensino singular articulando educacao superior, basica e profissional com uma
proposta que traz uma dimenséao pluricurricular.

Veja o que nos diz Pereira (2008, p. 2):

O cenario atual aponta para uma estruturagdo curricular da Educagédo
Basica (profissionalizante ou ndo) que articule teoria e pratica, o cientifico e
o tecnolégico, com conhecimentos que possibilitem ao aluno atuar no
mundo em constante mudanca, buscando a autonomia e desenvolvendo o
espirito critico e investigativo, ou seja, € imprescindivel que o curriculo,
mesmo diante de aspectos que justifiquem especificidades de qualquer
natureza estejam estruturados com base na garantia de conteddos que
configurem e integrem a dimens&o cientifica e tecnoldgica, a dimenséo
cultural e a dimenséo do trabalho.

Mesmo sendo ofertadas como licenciaturas voltadas para a formacdo de
professores para a educacdo basica, ndo se pode ignorar que as pessoas que
buscam os institutos federais nesse processo de formacdo passem efetivamente por
uma vivéncia com as concepc¢des voltadas para a Educacdo Profissional. Portanto,

nao deixam de vivenciar os parametros que permeiam essa modalidade de ensino,
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construindo nessa seara um didlogo que contempla diferentes niveis e concepc¢des
de aprendizagem. A repercusséo da globalizac&o no processo educacional, em que
a facilidade de acesso a informacdo provoca extraordinario desenvolvimento
tecnoldgico e acelera o processo de transformacfes sociais, exige a formacéo de
novos profissionais para atender a um mercado extremamente competitivo. Tais
prerrogativas levaram a educacao superior nos ultimos anos a passar por profundas
e necessarias mudancas no intuito de atender a novas demandas decorrentes, no
caso das licenciaturas, da falta de profissionais nas areas de Ciéncias e da
Matematica e da falta de formacgéo de professores para a educacéo profissional.

Com relagéo a um programa de formagdo para a EPT, o que se verifica nas
legislacdes, na verdade, sdo adequacdes que tém como base a legislacdo que trata
do Ensino Bésico. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional — LDB oferece
a base legal ampla e minima. As normas sobre licenciatura, inclusive sobre
programas especiais de formacdo pedagdgica, que, em linhas gerais destinam-se a
educacao basica, permitem adequacdes pertinentes a educacao profissional.

Outro dado que vale aqui ressaltar dentro desse contexto de construcédo de
identidade das licenciaturas oferecidas nos IFs diz respeito a regulamentacao dos
Cursos de Licenciatura. O que temos € uma legislacdo que trata das licenciaturas
nos Institutos Federais de forma generalizada, sem as especificidades da Educacgéao
Profissional e Tecnolégica. O Conselho Nacional de Educacdo (CNE), em seu
parecer 37/2002 sobre o tema formacdo de professores para a educacéo
profissional de nivel técnico, em resposta a consulta do Servico Nacional de
Aprendizagem Industrial (SENAI) em suas consideragdes preliminares, nos coloca a

seguinte afirmativa:

A rigor, a docéncia para a educacéo profissional ndo esta completamente
regulamentada. Os dispositivos legais e normativos em vigor constituem
respaldo suficiente para um entendimento relativamente flexivel e adequado
as miltiplas e cambiantes necessidades da Educagdo Profissional.
(BRASIL, 2002, p. 1).

Com a instituicdo e a expansao da Rede Federal de Educacgao Profissional
Cientifica e Tecnologica, ndo se pode mais pensar em adequa¢des nos programas
de formacdo de professores para a educacdo profissional. E preciso que se
estabeleca uma politica de formacao que atenda as peculiaridades inerentes a essa



43

modalidade de ensino. No Parecer do CNE acima citado, em suas consideragdes

preliminares, consta a afirmativa que:

O Decreto 2.208/97, anterior a essa Resolucao, dispondo também de forma
genérica sobre a docéncia no ensino técnico (artigo 9°), ja fazia referéncia
expressa a “programas especiais de formagao pedagodgica” sdo os ajustes
de percurso que a realidade nacional acabou impondo aos trabalhos do
CNE. A portaria n® 432/71 e o Decreto 2.208/97 foram pretexto e inspiracao
para uma Resolucdo destinada a oferecer, primordialmente, alternativa para
a formacéao de professores para a educacéo basica. (BRASIL, 2002, p. 2).

Essa dificuldade em pensar ou mesmo decidir a oferta de Licenciaturas nos
Institutos Federais pode ser um pouco mais direcionada, a partir das

recomendacdes do documento Diretrizes e Concepcoes:

[...] ndo se pode pensar no crescimento e desenvolvimento da educacéo
profissional e tecnoldgica sem a implementacdo de politicas permanentes
para os cursos de licenciaturas. Enfim, vislumbra-se com os Institutos
Federais, a possibilidade de repensar a educagdo superior de forma
consistente, na perspectiva de superacdo de distor¢cdes historicas.
(BRASIL, 2008b, p. 16).

Outra realidade ja vivenciada, mas que a partir da institucionalizacéo fica mais
evidente € a pratica da consolidacdo de espacos de participacdo da sociedade
organizada na construcdo de propostas e diretrizes a serem desenvolvidas por
essas instituicdes. Estas colaboracfes chegam através de audiéncias publicas, onde
sdo ouvidas e registradas reivindicacbes que podem contribuir na constru¢do e na
aplicacéo de politicas publicas que atendam ou possam atender aos anseios dessas
comunidades.

Na politica de formacdo de professores para a educacdo basica nos IFs, ha
uma situacéo peculiar com professores que compartilham essa vivéncia de trabalhar
com as concepcoes e diretrizes do ensino profissionalizante. Mesmo diante dessas
afirmativas de que devemos conceber o que determina a legislacédo de criacdo dos
IFs, hA& momentos em que 0 que se determina Sd0 0s parametros que temos no
cotidiano, e acaba-se por ofertar 0 que permite o grupo de professores existentes

nessas instituicdes. Cito aqui como exemplo o Plano de Desenvolvimento
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Institucional (PDI) do Instituto Federal de Roraima o qual, com relagdo a formacéo

de professores, nos coloca a seguinte afirmativa.

O fator determinante para a atuacdo do IFRR em uma determinada area
profissional é a perspectiva de bom atendimento que o mesmo podera
garantir no desenvolvimento da acéo pretendida. Assim, para a oferta de um
determinado curso, além dos procedimentos rotineiros de levantamento da
demanda, da perspectiva de mercado e das condigBes estruturais
(ambientes especificos), um ponto que é considerado, e em algumas
situacfes tem imposto limitacbes a expansdo das acdes académicas,
refere-se ao quadro de pessoal docente e técnico administrativo limitado
quantitativamente. (INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E
TECNOLOGIA DE RORAIMA, 2009).

A preocupacdo em garantir que 0s pressupostos tedricos desses cursos
contemplem caracteristicas diferenciadas das outras instituicbes superiores ou
atendam a demandas especificas das regides nas quais estas instituicdes estejam

localizadas fundamenta-se em:

Que as mudancas ocorridas no mundo do trabalho e das relagbes sociais
neste final de século puseram em curso novas demandas de educacéo,
estabelecendo os contornos de uma nova pedagogia, ja& é afirmacao
corrente entre pesquisadores e profissionais da educacdo. A tarefa que
resta a ser feita por esses profissionais € traduzir o novo processo
pedagégico em curso, elucidar a quem ele serve, explicitar suas
contradicbes e, com base nas condi¢cdes concretas dadas, promover as
necessarias articulagdes para construir coletivamente alternativas que
ponham a educagdo a servico do desenvolvimento de relacbes
verdadeiramente democraticas. (KUENZER, 1999, p. 4).

A fundamentacdo de Kuenzer (1999) fortalece a ideia de que precisamos sim,
apos determinacdes governamentais, pensar nessa constituicdo das licenciaturas
nos contextos da Educacao Profissional, como um contexto diferenciado. Analisando
as estruturas, fisicas e humanas, tendo-as em ambientes favoraveis, mais faceis ou
mais complicados, aqui neste texto, ressaltaremos dois aspectos importantes na
construcdo de identidade das licenciaturas, considerando tais aspectos como
peculiaridades que deverdo fazer parte na constituicdo dos projetos destinados a
formacdo de professores na Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e

Tecnologica. Remeto-me, portanto, ao titulo deste capitulo: Peculiaridades na
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Formacao de Professores nos Institutos Federais: a integragdo curricular e didlogos
com o territério.

Passo entdo a definir o que seriam propriamente esses dois aspectos no que
tange as questdes em pauta. O significado literal de peculiaridade os remete ao que
€ proprio. Ver a integracdo curricular como um desses aspectos proprios a EPT é
nos referenciar através do que nos coloca Ciavatta (2005, p. 84):

Remetemos o termo [integrar] ao seu sentido de completude, de
compreenséo das partes no seu todo ou da unidade no diverso, de tratar a
educacdo como uma totalidade social, isto é, nas mdultiplas mediacBes
histéricas que concretizam os processos educativos [...]. Significa que
buscamos enfocar o trabalho como principio educativo, no sentido de
superar a dicotomia trabalho manual/trabalho intelectual, de incorporar a
dimensdo intelectual ao trabalho produtivo, de formar trabalhadores
capazes de atuar como dirigentes e cidadaos.

Trabalhar de forma integrada e articulada dentro das peculiaridades das
licenciaturas na EPT constitui fundamentacbes de Pereira (2008), as quais,
obrigatoriamente, exigiam a relagdo entre teoria e pratica, entre o saber-fazer, ou
seja, uma integracdo entre saberes da mesma disciplina e interdisciplinar com
relacdo a esses aspectos. Nas Rodas de Conversa, encontramos as seguintes

opinides:

Qual foi a grande briga do grupo que implantou o curso? Foi colocar as
disciplinas da é&rea pedagdgica com as disciplinas da é&rea dura da
Matematica. E em conversa com os alunos tive um depoimento de uma
aluna que “achava um saco aquelas disciplinas do comeco porque eu nao
entendia porque eu tinha que pensar aquilo, s6 que eu depois de ir a sala
de aula que eu percebi o0 que aquelas disciplinas estavam dizendo uma pra
outra.” Tentamos colocar sempre as disciplinas pedagégicas desde a
primeira construcdo. Entdo eu perguntei pra ela, “tu achas que essas
disciplinas sdo mais importantes que o conteddo? “Nao, o contelido é
importante, mas ele sozinho n&o faz nada.” Entdo acho que foi um aspecto
positivo apesar que a integragdo como a gente sonhasse, acho que nunca
vai existir. (Reflexdo da Roda de Conversa).

Constatamos em nossa coleta de dados que este foi um dos fatores de maior
preocupacao dos alunos e professores com relagdo a essa constituicdo de
interdisciplinaridade como aspecto ou concepc¢do peculiar a licenciatura na EPT.

Trago aqui a fundamentagdo nos escritos de Pereira (2008, p. 3).
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Este € um dos aspectos do qual as Instituicbes de Educagéo Profissional e
Tecnolégica sempre careceram ou, pelo menos, evidenciavam com maior
forca, por trazerem em seu curriculo disciplinas técnicas que
obrigatoriamente exigiam a relacdo entre teoria-pratica, entre saber/fazer,
ou seja, uma integracdo entre saberes da mesma disciplina e
interdisciplinar. Dado o mosaico da formacdo dos profissionais que atuam
nas escolas de formacdo profissional, que vai além dos professores
formados nas escolas de educacdo a técnicos recém-saidos dos cursos
técnicos, tecndlogos e engenheiros de diferentes areas, a mestres e
doutores especializados em diversos campos do conhecimento, atingir esta
aglutinacédo de saberes certamente é mais complexa.

Essa integracdo numa perspectiva interdisciplinar das disciplinas especificas
com as disciplinas do nucleo comum passa a ser uma das mais importantes

preocupacdes daqueles que fazem as licenciaturas nos IFs.

As vezes me parece seria interessante que a gente tivesse néo so estagio
em si, mas algumas experiéncias na sala de aula depois ver a parte
pedagogica tedrica para poder conseguir fazer uma relacdo. Porque antes
das disciplinas pedagégicas a gente ndo tem ideia de como é uma sala de
aula e quando a gente chega a sala de aula completamente diferente do
gue é dito tu fica meio perdido tu ndo consegue fazer uma relagdo porque ja
faz um bom tempo que tu ja viste a parte pedagdégica. (Reflexdo da Roda de
Conversa com alunos).

E importante observar que, nesse sentido de pensar a integracdo entre as
disciplinas curriculares como peculiaridades nas licenciaturas nos IFs, supfe-se que

se supere a questao da sobreposicao entre os campos de conhecimentos.

Registra-se um forte apelo para que se que trabalhe de forma integrada e
articulada sem, contudo, banalizar a importancia do dominio adequado dos
conteddos que deverdo ser trabalhados para efetuar uma transposicéo
didatica contextualizada e integrada as atividades praticas e de pesquisa.
(PEREIRA, 2008, p. 3).

Ressaltamos agora outro contexto de fala para fundamentacdo da

necessidade de um curriculo com concepgdes de integracao.

Metodologia, experiéncia, tudo conta, gestéo de sala de aula digamos assim
gue é uma formacéo continuada conforme tu vais atuando, tu vais aprender.
N&o tem uma receita de bolo pra vocé chegar l& ou um tedrico que diga
assim tu faz assim e da certo. E experiéncia, experiéncia mesmo (Reflexao
da Roda de Conversa com alunos).
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Novamente uma reflexdo baseada no cotidiano de quem vive esse contexto.

O que eu vi que aqui é que, quando vimos a disciplina pedagogica e unem a
Matemética, se fazem algumas atividades dentro dessa disciplina aplicando
0 conteldo da Matemética que a gente esta vendo. Agora, quem participa
dos programas de pesquisa ai sim vivencia no conteddo e aplica em
oficinas. Ai vivencia isso mais plenamente. (Reflexdo da Roda de Conversa
com alunos).

A dificuldade de ordem cognitiva que envolve o dominio do conhecimento
preocupa, sobretudo, o aluno-professor. A fala nesse contexto nos faz pensar na
necessidade que isso nos implica em construirmos um novo modelo de gestédo
baseado na esséncia, no respeito, no dialogo e na construcdo de consensos
possiveis, tendo sempre como horizonte o bem da comunidade e ndo a

centralizacdo das a¢gbes com fins em si mesmas.

Diante desse universo, ndo se poderia prescindir do tracado de um
paradigma para a formacao pedagdgica que ultrapassasse as propostas de
licenciaturas até entdo ofertadas. A necessidade é a construcdo de uma
proposta que ultrapasse o rigido limite tracado pelas disciplinas
convencionais e que se construa na perspectiva da integracao disciplinar e
interdisciplinar; um curriculo que articule projetos transdisciplinares e acfes
disciplinares, considerando ainda o modelo rizomético de rede de saberes,
como horizonte. Além disto, é necessério fortalecer o sentimento critico a
respeito do lugar e da historia que se constréi, e que projeto de sociedade
se pretende. (BRASIL, 2008b, p. 27).

Institucionalmente, os IFs nascem com um conceito de base educacional-
humanistica-técnico-cientifica, articulando nessa institucionalizacdo a educacao
basica, profissional e superior. Com uma proposta de dimensdo pluricurricular e
multicampi, tendo visceralmente o objetivo de se tornar e representar no contexto
nacional uma instituicdo que prima pelo bem social, ou seja, como uma instituicao
gue fomenta, sobretudo, a incluséo social.

Dentro dessa linha de pensamento, os profissionais que fazem essas
instituicbes buscam para ela a construgdo de uma politica que contemple e respeite
as concepcoes e diretrizes, dentro das quais destacaremos agora com um pouco

mais de atencao a questéo da territorialidade nos IFs.
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4.2.1 TERRITORIALIDADE

Contemplar a territorialidade é entender essas instituicbes em um processo
de atuacdo visando o desenvolvimento local e regional, mas ao mesmo tempo
nacional e universal. E o que seria territorialidade? O termo nos chamou atengéo
durante as leituras das producfes documentais acerca da institucionalizagao dos IFs
e como um diferencial ou uma peculiaridade apontada pela professora Lucilia
Machado quando da nossa qualificacdo. Segundo o documento Concepcbes e
Diretrizes dos Institutos Federais, a relacado entre desenvolvimento local e regional

pensada nesses institutos deve nos orientar da seguinte forma.

Atuar no sentido do desenvolvimento local e regional na perspectiva da
construcdo da cidadania, sem perder a dimensdo do universal, constitui um
preceito que fundamenta a ag¢do do Instituto Federal. O dialogo vivo e
préoximo dos Institutos Federais com a realidade local e regional objetiva
provocar um olhar mais criterioso em busca de solugfes para a realidade de
exclusdo que ainda neste século castiga a sociedade brasileira no que se
refere ao direito aos bens sociais e, em especial, & educacdo. (BRASIL,
2008b, p. 27).

O conceito de territorialidade perpassa o significado geografico e ganha

outras dimensdes.

No local e no regional, concentra-se o universal, pois nada ho mundo seria
em esséncia puramente local ou global. A interferéncia no local propicia
alteracdo na esfera maior. Eis porque o desenvolvimento local e regional
deve vir no bojo do conjunto de politicas publicas que transpassam
determinada regido e ndo como Unica agéncia desse processo de
desenvolvimento. (BRASIL, 2008b, p. 27).

O documento aborda a territorialidade humana numa dimensao geossocial.

Pensar o local, ou seja, pensar 0 uso do espaco geossocial, conduz a
reflexdo sobre a territorialidade humana. O territério, na perspectiva da
andlise social, s6 se torna um conceito a partir de seu uso, isto é, a partir do
momento em que € pensado juntamente com atores que dele fazem uso.
Sao esses atores que exercem permanentemente um didlogo com o
territério usado, didlogo esse que inclui as coisas naturais e socioculturais, a
heranca social e a sociedade em seu movimento atual. (BRASIL, 2008b, p.
22).
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Dentro dessa oOtica, podemos pensar a Rede Federal de Educacao
Profissional, Cientifica e Tecnoldgica como uma rede que dissemina uma educac¢ao
capaz de interagir com os conhecimentos e as necessidades locais, fazendo desse
instrumento um potencializador de formacdo, um elemento de transformacao
humanistica, social e econdmica. A territorialidade presente nas concepc¢des dos IFs

combate, sobretudo, 0 “ensimesmismo” dessas institui¢oes.

[..] torna-se imprescindivel situar as novas instituicdes como
potencializadoras de uma educacdo capaz de gerar conhecimento a partir
de préticas interativas, com a realidade de modo a propiciar a construgdo de
projetos locais. (PACHECO; MORIGI, 2012, p. 24).

O art. 6° da lei 11.892/2008 dos Institutos Federais apresenta suas finalidades

e caracteristicas:

Ofertar educacdo profissional e tecnolégica, em todos os seus niveis e
modalidades, formando e qualificando cidaddos com vistas na atuagéo
profissional nos diversos setores da economia, com énfase no
desenvolvimento socioecondmico local, regional e nacional. (BRASIL,
2008a, p. 37).

Instrumentos de uma profunda transformacao, os Institutos Federais chegam
com objetivos de mudancas de qualidade de vida em diferentes culturas e

economias desse pais.

Assim, cada Instituto Federal deve ter a agilidade para conhecer a regido
em que esta inserido e responder mais efetivamente aos anseios dessa
sociedade, com a temperanca necessaria quando da definicdo de suas
politicas para que seja verdadeiramente instituicdo alavancadora de
desenvolvimento com inclusdo social e distribuicdo de renda. (BRASIL,
2008b, p. 23).

Trago aqui a reflexdo de quem trabalha dentro dessa perspectiva:

Essa discussdo engloba ndo s6 a implantacdo de licenciatura, mas de
cursos tecnoldgicos que foi o caso do Técnico em Logistica que se
propunha atender o setor moveleiro, [este] também tem rejeicdo por conta
dos profissionais das instituicbes. No entanto essa implantagdo ocorreu
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com solicitacdo de profissionais tanto na parte técnica como da parte
docente, mas ainda hoje em decorréncia da necessidade de solicitacdo de
professores para atender outra area, ainda ouvimos reclamacdes com
relacdo as defasagens em algumas areas. (Reflexdo de um gestor).

E imprescindivel reconhecer que saem do pressuposto da globalizacdo para o
da integracao entre o que é local e o que € global, constroem conhecimentos que ao
mesmo tempo sdo peculiares a cada local ou territorializados enquanto também se
descobrem globais. Ainda sobre o pressuposto da relacdo dos IFs com o
desenvolvimento local, acreditamos que os Institutos Federais tornam-se espacos
privilegiados da democratizacdo do conhecimento. No sentido de que ultrapassadas
estas barreiras, o que € local torna-se global quando pensadas e construidas a partir
de uma concepcédo sob o ponto de vista de projetos locais. E o que é global passar a
ser local. Isso sob a otica da concepcdo que, ao se disseminar a cultura de um

territorio, se altera a partir do processo interativo instaurado.

4.3 Dados quantitativos das licenciaturas na Rede Federal de Educacéao

Profissional, Cientifica e Tecnolégica

Mais do que dados quantitativos, a proposta € que o leitor dos graficos possa
perceber o compromisso da Rede Federal de Ensino Profissional com o
compromisso de expandir, ampliar, interiorizar e consolidar a rede de Institutos
federais no que confere a necessidade de politicas publicas que democratizem e
ampliem o acesso a Educacéo Profissional, Tecnoldgica e Superior, mas mais ainda
promover a formacéo profissional no fomento ao desenvolvimento regional,
estimulando a permanéncia de profissionais qualificados no interior do Brasil. E aqui,
em destaque, a politica de formacdo de Professor nos IFs. Os graficos trazem
informacgdes sistematizadas a partir de dados coletados no Sistema Nacional de
Informacédo da Educacéo Profissional e Tecnologica — SISTEC/MEC.

O primeiro gréfico demonstra dados que comprovam a presenca da oferta de
formacao de professores em licenciaturas nos Institutos Federais, em todas as

regides do Brasil, com destaque de maior oferta com 35% para a regido Nordeste.
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Grafico 1 — Oferta de licenciaturas por regido

Oferta de licenciaturas por Regiao

H Norte

B Nordeste

m Centro-Oeste
B Sudeste

m Sul

Fonte: Dados coletados de tabela de 2011, fornecida pela Secretaria do Ministério da
Educacgédo (MEC).

No entanto, essa oferta citada em lei com a obrigacdo de 20% do total de
matriculas nessa modalidade de ensino dentro das unidades da rede vai além da
preocupacao da oferta pela oferta, na verdade, os dados do segundo gréafico nos
mostram que houve uma preocupacao em nao s6 cumprir determinacgdes legislativas
mas viabilizar através da oferta de formacéo de professores dentro dessas unidades
0 que a lei 11892/2008, em seu artigo 7°, inciso VI, alinea b. traz como prerrogativa,
de que essa oferta seja preferencialmente nas areas de Ciéncias Naturais e

Matematica.
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Grafico 2 — Oferta de licenciaturas nos Institutos Federais

Oferta de licenciaturas nos Institutos Federais
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Fonte: Dados coletados de tabela de 2011, fornecida pela Secretaria do Ministério da Educacao
(MEC).

Esta preferéncia de oferta pode ser citada aqui, ndo como resolucdo de
causa, mas como outra preocupacao dos IFs em corroborar com as politicas de
formacao de professores, no sentido de superar a caréncia dessa formacao nessas
areas do conhecimento. No entanto, ndo s isso, mas a pesquisa aponta que a
escolha da oferta desses cursos se da também em funcdo das condi¢cdes de
infraestrutura, bem como a demanda de profissionais com possibilidades mais
favoraveis de atuar nessas areas dada a tradicdo das Instituicbes, que possuem no
seu quadro de docentes uma quantidade bastante significativa de profissionais
formados na area das ciéncias exatas. Percebe-se essa afirmativa ndo s6 nos dados
guantitativos, mas também qualitativos quando da leitura das falas nas Rodas de
Conversa citadas ao longo do capitulo cinco, item 5.3, A opinido de quem faz essa
historia: analise de dados.

Com o grafico acima sao fundamentadas as afirmativas acima citadas quando
ele nos apresenta dados que nos falam de que dentre as ofertas de licenciaturas na
Rede dos Institutos Federais destaca-se a maior oferta nas areas das ciéncias
exatas com 70 cursos de licenciatura em Matematica, 57 em Quimica, 44 em Fisica

e 40 em Biologia.
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O que reafirmo com o grafico a seguir o qual demonstra a quantidade de

matriculas ja ofertadas pela rede com destaque pra 45% das matriculas nos cursos

de Matematica e Fisica seguida de 19% para Quimica.

Gréafico 3 — Total de matriculas por cursos na Rede

Total de matriculas por cursos na Rede

Dados apresentados, somando-se
as licenciaturas em Fisica e
Matematica, estas totalizam 45%
do total da oferta
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Fonte: Dados coletados de tabela de 2011, fornecida pela Secretaria do Ministério da Educacao

(MEC).
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5 AS RODAS DE CONVERSA

A construcéo do fazer pedagogico nos torna mais integrados se for pensado
a partir das concepcfes da acéo, reflexdo, reconstrugédo. Agdo possiveis se
forem pensadas em Rodas de Conversas. (A autora).

5.1 As Rodas de Conversa: execugao

A Roda de Conversa, metodologia utilizada na produgcdo dos dados da
pesquisa, foi realizada entre outubro de 2012 e janeiro de 2013 com um grupo de
participantes que se totalizaram em 70 pessoas, sendo: sete gestores, 23 docentes
e 40 discentes. Estes alunos, gestores e professores sdo das licenciaturas em
Matemética e Pedagogia.

O locus da pesquisa se deu no Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia do Rio Grande do Sul, nos campi de Porto Alegre e Bento Gongalves.
Com seu tempo decorrido na producao dos dados em quatro meses, a execuc¢ao da
pesquisa se deu em trés momentos: o primeiro com as formalidades burocréticas de
apresentacdo da pesquisadora as instituicdes pesquisadas; o segundo jA com a
execucdo da Roda de Conversa junto ao grupo de gestores e professores e, por
altimo, a transcricdo da pesquisa.

Falando mais especificamente do momento da execugédo das rodas, estas
foram previamente agendadas com o0s gestores, alunos e professores pela
Coordenacdo Pedagdgica, nas quais 0s sujeitos da pesquisa faziam parte. A
orientacdo da pesquisadora foi de que na formalizagcdo do convite aos trés grupos
pesquisados fosse enviado para uma leitura prévia o Texto motivador para
discusséo das Rodas a Carta de Natal, 2010 (ANEXO A).

O didlogo comeca com apresentacdo formal do grupo e depois com a
colocacdo dos questionamentos que serviram como provocacdo para o inicio da
conversa (ANEXO B). Como ocorreu 0 processo de implantacdo das licenciaturas
nos Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia? Que motivacdo ou
contexto politico levaram a criagdo das licenciaturas nos Institutos Federais de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia? Como reagiram o0s atores da Instituicdo

(professores, coordenadores e diretores de ensino). Qual a relacdo das licenciaturas
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com os demais cursos da instituicdo, especialmente os cursos técnicos? Processo
de implantacdo de tua vivéncia, a motivacdo para essa implantagcdo no contexto
politico e a reacdo das pessoas que fazem 0 ensino técnico de acordo com o0 que
receberam dessa transformacéo no contexto dos Institutos federais.

O tempo decorrido na execuc¢ao dos cursos foi um dos fatores que contribuiu
para a escolha do campus, nos dando a possibilidade de compreendé-lo num
contexto de maior tempo de execucdo, bem como a compreensdo no que diz
respeito a implantacao pela escolha da licenciatura em Matematica ja que esta, em
levantamento prévio, aparece com o maior numero de oferta pelos IFs. O segundo
campus escolhido como integrante da rede.

As instituicdes pesquisadas sdo vinculadas ao Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul. A primeira € o campus Bento
Gongalves, uma instituicdo federal de ensino publico e gratuito que estd instalada
em uma area no Municipio de Bento Goncgalves e comeca suas atividades como
formadora dos cursos de Viticultura e Enologia, Zootecnia, Agricultura, e agora mais
recentemente com a institucionalizacdo em IFs com as licenciaturas e formacao
especial de professores.

O segundo campus é o de Porto Alegre, que teve seu inicio com a Escola de
Comeércio de Porto Alegre, criada anexa a Faculdade Livre de Direito, sendo mantida
e custeada por ela durante o periodo de 35 anos. Nesse periodo, a Escola manteve
dois cursos: o Curso Geral, que habilitava aos cargos da Fazenda, sem concurso, e
as funcbes de guarda-livros e perito judicial, com dois anos de duracdo, que entrou
em funcionamento em 1910; e o Curso Superior, que habilitava o acesso, sem
concursos, aos cargos do Ministério das RelacBes Exteriores, Corpo Consular,
Atuario de Companhias, chefe de Contabilidade de Empresas Bancarias e Grandes
Casas comerciais.

Atualmente, o campus Porto Alegre do IFRS oferece 17 cursos técnicos e
cinco cursos superiores, entre presenciais e a distancia, além do PROEJA, pos-
graduacédo e cursos de extensao e capacitacdo profissional. Com isso, o atual
campus Porto Alegre do IFRS deu inicio a uma nova fase de expansdo, em que
ofertard todas as modalidades de ensino regular, ou seja, do PROEJA ao Ensino

Superior.



56

Os resultados oriundos das respostas as perguntas da pesquisa foram
sistematizados e analisados em termos qualitativos, ja que a andlise indicava a
necessidade de um tratamento qualitativo por se tratar de uma producao de dados
que se fez a partir da voz do sujeito embasada pela concepcdo de um trabalho

integrado, interativo e dialdgico.

5.2 As Rodas de Conversa: um momento de acéao, reflexado

Fazer licenciatura nos contextos educacionais dos Institutos Federais e,
sobretudo, pensar fazer tudo de uma forma interativa e integrada ja que
estamos numa perspectiva singular de instituicdo pluricurricular. (A autora).

Pensar nas concepcdes implicitas no contexto da Roda me faz lembrar de
que cabe aqui discutirmos um pouco do conceito de interacao, interdisciplinaridade e
autoformacao no ambito do ambiente escolar. Essa coletividade presente na Roda
se constitui através da criacdo de espacos de dialogo, onde os participantes podem
se expressar e, sobretudo, escutar os outros e a si mesmos. Tradicionalmente, a
formacdo do profissional em educagdo, mesmo acontecendo em programas de
espacos coletivos, tem muito mais presente em suas concepcdes discussdes
tedrico-centradas em si mesmo, ou seja, apenas no entendimento, leitura e
interpretacdo, sem correlacdo do que € lido com os problemas estabelecidos no
cotidiano da escola.

Podemos aqui citar como exemplo as inUmeras reunides pedagdgicas a que
sdo submetidos os profissionais da educacdo, onde sdo conduzidos a leituras de
texto selecionadas de forma aleatdrias pelo coordenador do grupo ou da escola que
nao se relacionam com os problemas vividos por esses profissionais. Ou seja, houve
interacdo, mas ndo como sendo uma possibilidade de reflexdo do seu processo de
formacdo. Com relacdo a interagdo humana, sobretudo no trabalho docente, Tardif
e Lessard (2008, p. 126) nos falam:
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[...] esta deva ser constituida de elementos para uma teorizacdo da
docéncia visando as interagbes humanas. Que compreende nado s6 esse
processo de ensinar e aprender, mas que se faz necessario que se leve
além desse processo, a ritualizacdo, a coletividade, a concepcdo de que
conhecimentos ndo sdo repassados, mas compartiihados, os diferentes
tempos do ensinar e do aprender [...].

Reportando-me a esse pensamento, digo que essas interagcfes devem
acontecer ndo s6 na intimidade da escola, e aqui me refiro ao espaco fisico, mas
deveriamos nos reportar a um contexto maior, no qual todas essas ideias
institucionalizadas pelos sistemas escolares fossem sem sombra de duavida fazer
sentido na funcionalidade da vivéncia do conjunto de uma comunidade existente
interna e externa a esses contextos. O que se teoriza a respeito da vivéncia de uma
comunidade permanentemente necessitada nem sempre € levado como principio de
uma teorizacao que lhe oportunize a resolucéo de problemas.

Em sua obra “A Educacdo na Cidade” (2001), Freire, referindo-se a
construcdo de um curriculo, nos diz que precisamos recusar “pacotes” com receitas
prontas a serem seguidas, sobretudo e principalmente, por educadores que estdo na
base. Faz-se necessario sim que estes tenham a possibilidade de reinventar a
estrutura da escola, sem que esta seja banalizada pela execugcdo demasiadamente
baseada em decretos, que chegam as escolas com promessas de mudancas e de
transformacdes, que na pratica se constituem em elementos que apenas contribuem
para a desestruturacdo do que ja esta sendo feito ou para a producdo de discursos
desacreditados.

Canario (2006), a respeito do pensar pedagdgico, nos diz que: “sendo o
homem resultado da educacédo esta atividade consiste em construir uma visao de
mundo e que nele intervir se faz tdo necessario tanto quanto respirar’. No
pensamento de Larraia (2009), deve existir um minimo de participagédo do individuo
na pauta de constru¢do de conhecimento, a fim de permitir sua interagcdo com o que
se pretende construir.

Segundo Ferreiro (1994), o processo de capacitacdo deve comecar por algo
gque chamaria de experiéncias que ajudem a por em crise feitos e concepc¢des
anteriores. Desse modo € que se prop0e analisar a capacidade da interacao

dialégica como elemento que constitui as Rodas de Conversa numa perspectiva de
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uma formacgado capaz de transformar para a autonomia, saindo do individualismo
para a coletividade.

Tardif e Lessard (2008) nos dizem que ligados a postulados, a missao
primeira do professor € preparar os filhos do trabalhador para o mercado de
trabalho. No entanto, mais do que preparar para o trabalho ainda nos diz o autor que
o trabalho docente junto a qualquer comunidade deve ser concebido a partir de
interacbes humanas. Contudo, para isso precisa submeter a sua propria formacao
com oportunidades que Ihe permitam interagir com seus pares.

Segundo Costa (1998), antes da invengdo da escrita, 0 pensamento e a
linguagem humana teve forma apenas por significados orais. Sem a escrita, a
educacao das pessoas fazia-se pela pratica, e 0os conhecimentos eram transmitidos
as geracdes futuras pela fala.

Lancarei aqui um olhar sobre as minhas experiéncias enquanto educadora,
oportunizando relacionar a minha praxis com o pensamento que envolveu tanto
discussbes a respeito do texto de Kant quanto do Governo de Si e dos Outros, de
Foucault. N&o podemos transpor de forma literal o que fora pensado no século
XVIII, mas quando Kant se refere ao esclarecimento enquanto o ato de pensar e que
esse pensar seria justamente essa capacidade de se valer desse conhecimento para
se constituir enquanto ser por si s6, me reportei ao cotidiano em que estou inserida e
a minha propria histéria, parecida com tantas outras dos pares que estdo em nosso
convivio, e pensar no que fazer enquanto executora de politicas publicas.

O que seria 0 esclarecimento dentro de um contexto contemporaneo escolar?
Tardif e Lessard (2008) nos dizem que o professor ndo pensa as informacdes, nao
constréi uma representacdo de seu proprio trabalho antes e a fim de executa-lo.
Todavia 0 que ocorre é que esta politica educacional se instituiu e acaba por ser
utilizada pelo sujeito envolvido, tornando-se processo, matéria e resultado sem que
ocorra o tempo do pensar o pensar, executada apenas em cumprimento das funcdes
no trabalho.

O sujeito pertencente a uma instituicdo, mediante acordo ou contrato de
trabalho, pode fazer uso privado da razdo, encontrando neste instrumento para
criticar ou refletir a instituicdo onde trabalha desde que seja com seus pares.
Foucault (2010) nos fala que h4 uma idealizacdo de que aquele que pensa ndo

executa. Somos sujeitos que separam a pratica do pensamento, quando se pensa
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nao se pratica e quando se pratica ndo se pensa. Essa seria o contexto idealizado
por muitos profissionais que estdo em busca de formacgéo, no entanto ndo é o que
permite 0 nosso Sistema Educacional, pois somos obrigados a pensar e executar,
nao significando isso que tudo que esta sendo pensado € executado ou vice versa.
Nesse contexto, surgem como necessarias e imprescindiveis a mudanca e a
inovacdo das préaticas escolares, ndo mais como no principio da racionalidade
técnica, que estabelece, geralmente, a tarefa a alguns que pensam e a outros que
executam a pratica docente.

Foucault (2010) em seu curso “O governo de Si e do Outro”, na aula de cinco
de janeiro de 1983, nos fala dessa necessidade de pensar o pensar quando se
refere angustiado a forma como seus cursos tem que ser administrados sem que
estes Ihes proporcionem a possibilidade de um retorno, discussées daqueles que o
ouvem ou mesmo se o que é dito proporciona a estes reflexdes. A necessidade que
sentiu Foucault de saber do aproveitamento junto aos seus alunos a respeito dos
seus ensinamentos me remete aos NOSS0S momentos em sala de aula e também
aos momentos de formacao em que fui ouvinte e naqueles em que fui formadora.

Nos relatos deste participante na Roda de Conversa fica evidenciada a falta
do retorno na tarefa do pensar e do executar pedagégico:

As vezes me parece seria interessante que a gente tivesse ndo s estagio
em si, mas algumas experiéncias na sala de aula depois ver a parte
pedagogica tedrica para poder conseguir fazer uma relacdo. Porque antes
das disciplinas pedagégicas a gente ndo tem ideia de como é uma sala de
aula e quando a gente chega a sala de aula completamente diferente do
gue é dito ai tu fica meio perdido tu ndo consegue fazer uma relagdo porque
ja faz um bom tempo que tu ja viste a parte pedagdgica. (Reflexdo da Roda
de Conversa com docentes).

O objetivo primeiro de qualguer momento de formagéo para professores se
deposita, pelo menos teoricamente, na reflexdo do que se tem feito com o propésito
de reconstrucdo do fazer. Tardif e Lessard (2008) nos dizem que o trabalho de
profissdo de mulheres e homens que falam dos seus objetos e suas condi¢cdes de
trabalho devem ser pensados em relagdo direta com seus espacos de acéo de
utilizacao e de validacao, ou seja, no mundo do trabalho, no mundo vivido da escola,

nas relagdes com 0s NOSSOs pares.
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No entanto, na pratica o que ocorre sdo momentos de formagdo tao
aligeirados e de uma forma totalmente desvinculada do nosso fazer cotidiano,
ocorrendo muito mais uma valorizagdo a burocratizacdo constituida por estes
sistemas do que com a qualidade que os momentos de formacédo deveriam ser
apresentados.

Segundo Tardif e Lessard (2008), a carga de trabalho dos professores, por
ser analisada de um ponto de vista administrativo e definida em funcdo de
regimentos, normas, decretos, leis e pelas cargas que ultrapassam a normatizacao
ou a burocratizacao da carga cotidiana, impede uma reflexdo sobre a relacdo entre o
que é dito e 0 que é vivido. Nao se pode pensar essa relacdo como algo realizado
horizontalmente. Na verdade, estas estruturas executadas dessa forma demonstram
o papel do estado como controlador na construcdo de uma formulacao curricular.
Mas como lidar com essa subjetividade das relac6es de poder nas praxis cotidianas
das escolas? Transpondo para a docéncia o cuidado de si. Nao se pode pensar
essa relacdo como algo realizado horizontalmente.

Outra situacdo de reflexdo a partir da teoria de Foucault (2010) no Governo
de Si e do Outro esta no dizer a verdade, com ética em relagdo a nés e aos outros
sobre a nossa forma de ser. No entanto, 0 exercicio de pensar o pensar tem sido
relegado em favor de uma execucdo de fazeres didaticos pedagdgicos concebidos
pelo determinismo de politicas publicas institucionalizadas que nao constroem a
partir de suas necessidades, ndo compreendem uma identidade propria e sdo
constituidas a partir de modelos teéricos aproveitados por outras esferas.

As inquietagcdes de Foucault transcritas de forma tdo contemporanea em

nossas Rodas de Conversa

Bom ai veio legislagdo trazendo a possibilidade de se fazer os cursos em
Licenciatura. O que a gente fez? A gente foi ver a demanda de matemética
e Fisica. Porque Matemética e Fisica porque era o grupo de professores
gue estavam na escola e podiam atuar nessas Licenciaturas se pensou em
Biologia e Quimica, mas exigia uma estrutura muito maior que a gente nao
tem e um grupo de professores muito maior do que a gente tinha. (Reflex&do
da Roda de Conversa com docentes).

Tardif e Lessard (2008) nos falam que essas esferas referem-se as esferas do

trabalho: o industrial e o técnico. Construindo uma docéncia linear que nao se
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questiona incapaz de se constituir a partir de concepc¢des proprias. Em Foucault
(2010), ndo podemos pensar essas construcdes de praticas pedagogicas como uma
pratica construida sem reflexdo. O autor, a esse respeito, nos fala do governo de si,
sendo essa uma acédo de reflexdo do seu proprio pensamento que ndo se sujeita a
ser mero repetidor das ideias de outrem.

Nessas concepcdes, a docéncia fica subordinada a esfera da producéo. Pois
mesmo que a esses profissionais sejam oportunizados programas de formacéo,
estes também |Ihes parecem como trabalhos de producéo instituidos por sistemas
que mais cumprem situacdes burocraticas do que o exercicio da reflexdo sendo
construida por estes docentes.

No entanto, ha de se pensar que o docente deva ser capaz de construir uma
formacdo também de responsabilidade dele. Novoa (CRE, 2004) nos diz que o
contrario € o que leva o professor a ser um mero repetidor de discursos. Os
discursos presentes nos livros didaticos, os repassados em formacdes aligeiradas,
mas numa forma mais concreta, os que foram ao longo da vida herdados pela sua
prépria vivéncia na escola, considerando que o0 sujeito que se constitui professor
nunca saiu da escola. Para que ndo nos tornemos repetidores de discursos, com
ideias que nos parecem tdo Obvias e que, por ndo termos presente em nosso fazer
pedagdgico o exercicio da reflexdo, devemos antes de tudo refletir nosso préprio
pensamento (governo de si) para ndo reproduzirmos o que é dito sem reflexao,
assujeitado a elas ideias, repetindo, passando de uma geragcado a outra sem que se
pare para pensar como e porque o que nos é dito, pois nos parece 6ébvio e simples.

A Roda traz a concepcao interativa no sentido de que néo se pode pensar a
formacdo e a autoformacdo sem se pensar em que condi¢des relacionais estas se
estabelecem. Diante de uma condi¢do de trabalho que nos pede reflexdo, mas que
essa reflexdo dificilmente ocorre, como podemos pensar, por exemplo, a
subjetividade das relacdes existentes neste contexto: professor-aluno, professor-
gestor, gestor-professor. O senso comum analisa esse tipo de relagcdo a partir de
concepcdes antagbnicas sem que ha o sujeito subordinado, asujeitado e o que
subordina, adotando o primeiro uma postura passiva e de obediéncia.

Para Foucault (2010), é preciso que nessa relacdo sejam dadas
oportunidades para que exista o contraponto do que foi pensado ou dito. Na

verdade, nessas relagbes existe a arte da persuasao, por exemplo, entre aluno e



62

professor, em que este tem uma funcao técnica do convencimento. Transpondo para
a docéncia, o cuidado de si deveria compreender o uso publico da razdo. Na
interpretacdo de Foucault (2010), a partir da sua leitura em Kant no que diz respeito
ao uso publico e privado da razéo, condicionado as leis das instituicbes, de uma
forma produtiva, ajudando o ser humano a manifestar sua liberdade com
responsabilidade, este pode sim conseguir modificagdes.

Sera possivel reinventar a estrutura da escola? Sem que esta fosse
banalizada, por uma execucédo, baseada em decretos, vindo para as escolas com
promessas de mudancas e de transformacgfes, que na pratica se constituem em
elementos que apenas contribuem para a desestruturacdo do que ja € feito ou para
a producdo de discursos desacreditados, na efetivacdo dessas politicas. O
autorevidencia o carater peculiar as formas de exercicio do poder quando se
apresenta como elemento produtivo nestas vivéncias, dentro de qualquer ambito

seja ele educacional ou dentro de uma convivéncia social.

5.3 A opinido de quem faz essa histéria: analise de dados

A partir deste momento, passamos a entrelacar as analises acerca do que foi
construido sobre o tema da dissertacdo a partir das entrevistas e Rodas de
Conversa, realizadas em duas unidades da Rede Federal de Educacédo Profissional,
Cientifica e Tecnoldgica aqui do Rio Grande do Sul e entrevista realizada com o
gestor de uma das unidades do Instituto Federal de Roraima, juntamente com o0s
conceitos pesquisados e analisados acerca do tema pelos nossos autores aqui
presentes. Sobretudo, sob a ética dos atores que vivenciam essa rotina do fazer as
licenciaturas nos IFs. Nossa Roda de Conversa e nossas entrevistas foram
motivadas pelo texto Carta de Natal, documento referéncia do encontro de docentes
que fazem as Licenciaturas nos Institutos Federais no ano de 2010, que tem como
prerrogativa a construcdo de uma identidade desta concepcdo de ensino nos
Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia.

Esse documento traz como destaque a necessidade de se pensar, a
implantacdo das licenciaturas nos Institutos Federais sob os aspectos da gestao,
infraestrutura, formacgéo dos formadores e questdes pedagodgicas. Além disso, ha a

motivacdo para essa implantagdo por parte das pessoas, sobretudo, 0s que atuam
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como docentes, no sentido de como elas receberam essas politicas publicas no
contexto dos Institutos Federais.

Retomo aqui a concepcao de Tardif e Lessard (2008) no que se refere ao
papel do estado como controlador na construcdo de uma formacdo curricular.
Afirmacdo esta que pode ser percebida na forma pratica quando da execucédo da
politica aqui fundamentada pelas falas de nossos gestores na ocasido de suas

colocacdes a respeito das implantacdes das licenciaturas nos Institutos Federais.

Na minha percepcdo a questdo das licenciaturas foi em fungdo do
cumprimento da legislacdo. A implantacdo de um curso de licenciatura tanto
em matematica quanto um curso de Licenciatura em Fisica, deu-se em
decorréncia de cumprir metas dos Institutos federais com um percentual de
20% com ocupacdao de licenciaturas. (Gestor).

As politicas impostas as nossas instituicbes sempre nos causam impactos de
aceitacdo, em um dado momento, de forma positiva, outros, de forma negativa. A
positividade ou a negatividade vai ser mais ou menos intensificada em fungcdo da
expectativa de cada um em relagdo ao seu trabalho executado na instituicao,
criando acordos e conflitos ou ainda fazendo inovagdo. Como nos diz a reflexao

abaixo.

Dois aspectos a ser destacados como bem importantes com a chegada das
licenciaturas: Um é a questao da pesquisa para o professor licenciado. Com
a possibilidade de interagir com a regido destaque para os projetos PIBID,
PARFOR, PET foram elementos que trouxeram uma nova vigor para
pesquisa dentro da instituicdo. Porque quem eram os pesquisadores? Eram
os profissionais das especificas. NO6s das licenciaturas éramos o0s

professores. (Gestor).

Ainda no contexto da gestéo, destaco aqui a seguinte reflexao:

Ontem conversava com o professor que era da época aqui do campus e a

gente conversava exatamente sobre esse processo de quando foi para a
discusséo das vagas para abertura de novos cursos de onde emanou tanto
a licenciatura em Matematica quanto o Tecndlogo em Logistica, e o0 grande
impacto foi que isso acabou digamos assim, respigando nos docentes que
estavam no momento no campus. Quando chega a reestruturacdo que
comeca a passar pela implementacdo das licenciaturas a discussdo do
grupo de professores passa também, pela questdo de componentes
curriculares, mas também pela questdo de vaga, quantas vagas para 0s
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cursos? Qual habilitacdo a gente vai necessitar? Pelo que tenho
conhecimento pelos colegas da época foi um debate bem fervoroso em
virtude de nao querer se perder a identidade de Instituicdo de ensino técnico
agricola. Essa discussédo engloba ndo sé a implantacéo de licenciatura, mas
de cursos tecnolégicos que foi o caso do Tecnélogo em Logistica que se
propunha atender o setor moveleiro também tem rejeicdo por conta dos
profissionais das instituicbes. No entanto essa implantacdo ocorreu com
solicitacdo de profissionais tanto na parte técnica como da parte docente,
mas ainda hoje em decorréncia da necessidade de solicitacdo para
professores para atender outra &area ainda ouvimos reclamagfes com
relacéo a defasagens em algumas éreas [...]. (Gestor).

Vale nesse contexto destacar uma observacdo feita por um dos gestores
entrevistados, com relacdo a contratacdo de professores nos Institutos Federais a
partir da implantagdo das licenciaturas alterando o perfil de professor contratado
para atuar na Educacdo profissional, o que dentro do atual contexto requer uma

nova maneira de lidar com uma nova abordagem de contratacao.

A nova contratacdo hoje via edital j& prevé que dentro de 36 meses 0 hovo
docente que for bacharel tera um curso de formacgéo de professores onde
ele vai trabalhar aspectos didaticos e pedagdgicos e é uma capacitacdo pra
ele poder atuar como docente tendo ele bacharelado. Isso esta previsto no
edital que nds lancamos esse ano. Até o ano passado nés ndo tinhamos
isso previsto em edital. Entdo o servidor docente admitido com bacharelado
ele acabava fazendo um curso de Formacéo de Professores que era o CFP
esse curso era disponibilizado no campus em determinados horarios.
Docentes que tinham licenciaturas tinham um vinculo maior com a area
pedagédgica, pessoal formado da Pedagogia, Filosofia, Sociologia era o
pessoal que ministrava 0 curso e os docentes acabavam recebendo uma
certificacdo no final do curso que entdo digamos assim fosse uma formacao
complementar para o Bacharelado [...]. (Gestor).

Atualmente o campus que constitui a Rede Federal de Educacgéo Profissional,
Cientifica e Tecnolégica propfe a estes profissionais uma formacao prevista pela lei
11.892/2008, em seu artigo 7°,8VI alinea b, que trata dos objetivos dos IFs de ofertar
programas especiais de formacdo pedagogica, com vistas a formacédo de
professores para a educacéao profissional. Outra pratica constatada em novos editais
trata-se de contratacdo de professores que ja tenham a formacédo pedagogica.
Destaco ainda sob os aspectos da gestdo na implantacédo das licenciaturas nos IFs
dois momentos da reflexdo advindas das Rodas de Conversa sob a 6tica do docente

que esta construindo essa reestruturacao.
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Foi aceito como uma imposi¢do né, mas eu nao quero falar de uma forma
agressiva. Tinha que se fazer. Um grupo de professores tinha vontade de
gue fosse feito, ai se gestou isso agora por parte dos colegas de outras
areas da instituicdo eu ndo diria que foi um processo doloroso ainda é um
processo doloroso porque ainda tem bastante resisténcia. Eu gosto de
expressar isso da seguinte forma, a forca da Bancada Ruralista € intensa a
esse tipo de rejeicdo com relacdo a esta questdo. (Reflexdo da Roda de
Conversa com docentes).

Passado o momento do impacto das novas perspectivas postuladas em lei,
passa-se entdo para o contexto das praticas nas quais a politica é implementada e
interpretada, ocorrendo uma ressignificacdo desta a partir dos diversos atores
envolvidos nesse contexto. Chega o momento de se pensar “no como” cumprir as
determinacdes da lei. Pensar na infraestrutura, passo seguinte, que pode, segundo
os participantes das Rodas, influenciar até mesmo na escolha da demanda a ser
atendida.

Chegamos ao consenso da Matemética por conta da estrutura que nés ja
tinhamos, fiz uma pesquisa sobre a oferta de Licenciatura no Brasil. Se da
em Matematica por conta da infraestrutura minima necessaria para montar
uma licenciatura em Matematica, basta meia duzia de professores, e duas
estantes de livro e vocé monta uma licenciatura em Matematica. No entanto
ndés estamos no geral com a infraestrutura com déficit de espacos, moveis.
(Reflexdo da Roda de Conversa com docentes).

Dentro dessa reflexdo, percebo que ndo necessariamente as concepcdes de
territorialidade, conceituadas de forma ampla nos documentos oficiais que instituem
a Rede de Educacdo Técnica e Tecnolodgica, trazendo a discussao de que essas
instituicbes devam colaborar no desenvolvimento local e regional, ndo no
entendimento dessa territorialidade como espaco geografico, mas como uma
construcdo sociocultural numa relacdo social que discute politicas a partir das
demandas encontradas. E estdo presentes na fala desses participantes. Seria 0
caso, por exemplo, de se consultar a comunidade através de uma audiéncia publica.

Com os depoimentos dos professores nas Rodas de Conversa, busco
compreender de que modo, e aqui em referéncias a implantacdo de licenciaturas
nos Institutos Federais, o ambiente de trabalho se constitui e se constroi. O que
surge entre o tempo do pensar e o tempo do executar no contexto das praticas nas

quais a politica é implementada.
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5.4 Aspectos pedagdgicos

Dentro dos aspectos pedagogicos, cito as reflexdes de nossas Rodas de
Conversa entrelacadas as concepc¢des de alguns autores, entre eles, Foucault, Kant,
Tardif e Lessard (2008), no intuito de relacionarmos 0 que pensamos teoricamente a
partir dessas leituras e 0 que nos € dito quando do conhecimento da vivéncia.
Tomaremos, portanto, essa fundamentacédo. Nas cartas de Platdo, Foucault, em O
Governo de Si e dos Outros (2010), nos fala do papel do filésofo na formacéo da
alma do principe, o que, em nossa contemporaneidade e no contexto escola, nos
remete ao papel do professor junto as massas como orientador, num pensamento de
como formar a alma do principe, referindo-se a Grécia antiga e como formar o aluno

em nossa contemporaneidade.

[...] eu tenho uma coisa que eu gosto de falar pros meus alunos que eu nao
estou preocupado apenas com uma formacgdo profissional que uma
formag8o superior vai muito mais do que essa ciéncia erudita que vocé se
torna especialista vai muito mais, se torna uma bagagem cultural com
efetiva formacéo de nivel superior de uma forma abrangente e menos
especifica. Eu ndo estou preocupado se vocé vai ser um professor,
sobretudo professor nem é vitima nem coitado, nem vitima, nem herdi, ele é
um profissional como qualquer outro, vai sobreviver na sua profissao.
Quando vocé nessa sua profissdo nédo Ihe der mais sobrevivéncia, vocé vai
trabalhar num banco, no comércio, mas vocé nao vai perder essa bagagem
cultural de nivel superior que vocé tem. Isso eu acho mais importante e o
Instituto com a verticalizagdo do ensino, € muito potencial pra isso.
(Reflexdo da Roda de Conversa com docentes).

Para Canéario (2006, p. 68), “o professor é colocado em uma dimenséo de
analista simbdlico significando vé-lo como alguém que soluciona problemas”. No
entanto, partindo da concepcdo de orientacdo ou mediador de conhecimento,
conceito tao difundido nesses ultimos tempos, podemos considerar que o papel de
conselheiro do principe reflete em nossos tempos como aquele que ajuda na
formacao para o exercicio do trabalho e da cidadania.

Outro aspecto destacado nas leituras de Foucault (2010), em “O governo de
si e dos outros”, esta relacionado a questéo da linearidade, ou ndo, ao pensamento
evolutivo, mas o que poderiamos relacionar com o que se desenvolve, por exemplo,
na construgdo de um curriculo escolar ou mesmo com a relagdo que ocorre entre 0s

atores envolvidos na dimensdo do contexto escola. O professor, no mesmo



67

momento em que ensina, aprende. Quando Foucault coloca, por exemplo, que um
aluno interpelou, na verdade, ele fala da necessidade de que ocorram encontros de
ideias no sentido de que se tenha sobre elas a possibilidade de diferentes
interpretacdes. E ai ocorre o retorno a questao da formacao do professor: Para qué?
Para quem? E para que concepcdes curriculares estardo sendo formados os

formadores?

Terdo esses, na concepcédo de Kant, compreensao e coragem para 0 uso
publico da razdo? Onde o sujeito deva ser sempre livre e s ele possa realizar o
esclarecimento entre os homens? Ou sera esse sujeito um sujeito assujeitado que
tem como concepcédo de obediéncia presente nas civilizacfes ocidentais que define
obediéncia como privacdo autoritaria de direito, e que apenas executa? Esses
movimentos tém exigido das escolas mudancas e inovacgdes quanto ao seu papel.
Demandam que estas sejam transformadas em organizacdes que se transformem
em espaco interativo de aprendizagem para aqueles que nelas estudam e para
aqueles que nelas ensinam. A necessidade se ter um trabalho pautado pelas
concepgdes de interatividade mesmas que ndo estejam sistematizadas dentro de
nossas instituicbes, podem, no entanto ser entendidas como necessaria 0 que
transparece claramente nessa reflexdo que se segue abaixo, quando aponta a
interatividade como oportunidade de se colocar no lugar do outro e ter a
oportunidade de reconhecer a importancia do papel na troca de saberes e fazeres.

Agora eu acho que podemos destacar um ponto interessante, junto com a
Licenciatura em Matematica e a Licenciatura em Fisica nasceu a
Licenciatura para Formacéo de Professores da area profissional e isso foi
bem legal porque os nossos colegas professores das area dura que nao
eram licenciados tiveram a possibilidade de fazer esse curso e ai muitos,
acho que a grande maioria conseguiu ver o outro lado da moeda da questdo
do processo de ensino aprendizagem que € real nas nossas salas de aulas
e que ndo basta tu ter o contetdo técnico. (Reflexdo da Roda de Conversa).

Se, em uma perspectiva, a Roda de Conversa nos oferece a possibilidade de
um ambiente interativo possibilitando, como disseram nossos docentes, Nessa
concepcao de trabalho além da aprendizagem com o outro, pode esse mesmo
contexto de formacao nos proporcionar a autoformacdo, quando visto a partir da

concepcao de auséncia de individualismo.
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A autoformagcdo é um "trabalho sobre si mesmo" para desenvolver a
implicagdo pessoal e social. Portanto, ndo significa o individualismo no
ensino. E, pelo contréario, uma construcdo permanente de seu poder de agir,
emancipando-se da dependéncia dos outros, mas na relacdo com eles, pois
ndo se trata de autossuficiéncia. Portanto, falar em autoformacéo, nao
significa aprender sozinho, nem muito menos prescindir do formado
(WARSCHAUER, 2001, p. 4).

Sobre autoformacéo, segundo a definicdo em Warschauer (2001), tenho aqui
uma reflexdo a partir da Roda de Conversa no contexto da vivéncia dos que fazem

as licenciaturas nos Institutos Federais.

Uma formagdo para o formador do formador ou mesmo encontro de
professores que vocés possam pensar 0 curso penso que o préprio dia-a-
dia jA da isso. Em recente encontro de professores houve um
questionamento como dar conta de toda uma demanda de temas que se
precisa abordar num curso de formacédo de professor. O que mais gera
potencialidade para se aproximar dos objetivos é que o grupo de professor
tenha um pensamento de grupo sem muita departamentalizacéo. Porque
ndo temos uma formacgéo, ninguém tem essa resposta de uma identidade
de como tem que ser as licenciaturas nos Institutos. Aqui quando nos
fizemos o primeiro repensar do curso, nds fizemos em cima da convivéncia
de cada um. (Reflexdo da Roda de Conversa com docentes).

Segundo Warschauer (2001, p. 2), “a autoformacdo significa que o
aprendente € o ator principal da construcdo dos conhecimentos e dos sentidos
produzidos durante o processo permanente de sua formacao”. Ela ainda nos fala da
percepcdo dessa formacdo diferente do autodidatismo e nos diz que: “os
conhecimentos devem ser incorporados nos atos, nos valores e articulados num
sentido para a pessoa.”. Mas recentemente chega as rodas de discussédo de
formacao de professores a concepcado de perceber esse profissional como alguém
que esteve permanentemente no ambiente da escola, em diferentes papéis e
perspectivas durante todo o processo de formacéo a que fora submetido.

O professor sujeito integrante e integrado a um contexto — a escola — que
nunca saiu da sua vida e que se construiu, se constréi e se reconstréi em um
processo hoje entendido como um processo de formacéo interativa e de
autoformacgédo. Warschauer (2001) discorre sobre o exercicio docente de rever suas

memorias.
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Ao resgatar as suas lembrancgas de infancia e adolescéncia, os educadores
encontram as marcas formadoras ou deformadoras de suas vivéncias na
escola: no trato com seus mestres, nas autoimagens positivas ou negativas
construidas ali, nos valores, emocfes, posturas e convicgdes, que
demonstram ser os responsaveis pelos sentimentos de nés, dos outros e do
mundo. (WARSCHAUER, 2001, p. 4).

Para legitimar a necessidade de metodologia de trabalho que proporcione um
encontro dialogico, reflexivo, reconstrutivo, na implantacdo e construcao de politicas
publicas, voltadas para a formacdo e autoformacédo do professor, deixamos aqui a
colocacao feita por um dos gestores entrevistado sobre os momentos de encontro
entre os docentes das licenciaturas, entre ele, e com os demais colegas que atuam

em outras modalidades de ensino oferecidas por estas instituicoes.

NOs fazemos a integracdo dos professores das licenciaturas entre eles e
entre os demais cursos até porque nos temos pela plataforma Freire o curso
da Pedagogia. Entdo sao trés cursos que estdo sempre em contato e como
sdo cursos, Matematica e a Fisica séo disciplinas que estdo presentes no
ensino médio, como os professores que trabalham nas licenciaturas
também trabalham no ensino médio nas tecnologias, ele consegue fazer
esse viés da verticalizag@o e consegue se integrar com 0S CUrsos nos quais
ele trabalha. Principalmente os professores da &rea basica transitam em
todos o0s cursos e areas. Atualmente a resisténcia com relagdo as
licenciaturas esta bem melhor, ndo percebemos uma evidéncia que essa
resisténcia exista como foi quando da implantacdo até porque todos os
cursos se encontram estabilizados. No sentido de que ja se formaram
turmas e temos um corpo docente mais ou menos estabilizado. (Reflexao
Roda de Conversa).

Sob o ponto de vista dos educandos, os aspectos pedagdgicos ganham
destaque em relacdo a como ocorre a integracdo da formacdo especifica da
licenciatura e a parte que trata da formagédo do professor, da preocupacdo com a
pesquisa e de como esses conhecimentos adquiridos aqui nas aulas das
licenciaturas constituem-se de recursos como base para a construgcao e execugao
das suas proprias aulas. O que se aprende com o que se ensina.

Cito aqui a impressdes deixadas pelas Rodas de Conversa para ilustrar. O
primeiro aspecto versa sobre a integracdo da formagéo especifica com a formagéo

de professor.
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[...] o que mais gera potencialidade para se aproximar dos objetivos é que o
grupo de professor tenha um pensamento de grupo sem muita
departamentalizacdo. Porque ndo temos uma formacdo ninguém tem essa
resposta de uma identidade de como tem que ser as licenciaturas nos
Institutos. Aqui quando nos fizemos o primeiro repensar do curso nés
fizemos em cima da convivéncia de cada um. (Reflexdo Roda de Conversa).

A reflexdo pedagogica sobre a pratica vivenciada pelos discentes em sala de

aula constroi o fortalecimento das relacGes de trabalho e aprendizagem.

[...] além das reflexdes a gente acaba tendo mais experiéncias como
professoras e vocé refletindo depois é melhor do que vocé ter s6 a teoria e
ndo saber como acontece na prética. Tem a questdo que esta atrelada ao
conhecimento entdo a gente vem da prética e refletindo acho que o ganho é
maior do que tu sé teres a teoria e ndo ter aquela vivéncia de como
acontece realmente. (Reflexdo da Roda de Conversa).

Nas aulas de estagios a gente traz os problemas que todos estdo vivendo
nas outras escolas e dai as vezes nos sao colocada algumas solucfes e as
vezes ninguém tem uma solu¢@o naquele momento. Ai a gente vai trabalhar
no que vai resultar, tem coisa que a gente ndo tem uma resposta na hora.
(Reflexdo da Roda de Conversa).

N&o existe uma receita € como as nossas professoras falam ndo existem
receitas. (Reflexdo da Roda de Conversa).

Com relacdo as expectativas da formacao para pesquisa, tal questao passa
pela necessidade de compreensdo de toda essa complexidade do que € ser o
professor pesquisador, e aqui nesses depoimentos, percebi que se trata de uma
guestdo ainda muito complexa na realidade vivenciada pelo grupo de estudantes

participantes da Roda de Conversa que fazem licenciatura nos IFs.

Com relacdo as pesquisas dentro da instituicdo ndés ndo encontramos
alunos com tempo disponivel para pesquisar ou se trabalha com o bolsista
voluntério porque ndo tem como trabalhar que ele ndo vai largar o emprego
para pesquisar. Outro questionamento com relagdo ao aluno da licenciatura
gue vem pro curso noturno e, no entanto as instituicbes de ensino néo
admitiram que, por ser trabalhador, ele possa receber para pesquisar, acho
contraditorio. (Reflexdo da Roda de Conversa).

Vivenciar a pesquisa no Instituto é dificil porque como somos trabalhadores
estudantes, fica complicado para vivenciar qualquer programa de pesquisa,
portanto dificil de aplicar determinados principios. (Reflexdo da Roda de
Conversa).

Tivemos nesse sentido da pesquisa uma formagdo que nos conduziu a
pesquisa académica, aprendemos, por exemplo, a fazer um artigo.
(Reflexdo da Roda de Conversa).
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A gente ndo pode perder o foco que a licenciatura forma para a educacéo
basica e dificilmente se desenvolve pesquisa e extensdes na educacao
basica sdo poucos os lugares onde o professor que faz isso. (Reflexdo da
Roda de Conversa).

A pesquisa tem um impacto importante na vida do aluno e do professor. E
ainda construiu uma crise desse profissionalismo de quem forma e de quem esta
sendo formado. No sentido de que ainda ndo asseguramos o equilibrio do tripé
ensino, pesquisa e extensdo, dando o mesmo nivel de importancia académico, de
tempo e recurso. Todo aluno deve obrigatoriamente ter um curriculo que Ihe
possibilite a participacdo em atividades de pesquisa, ensino e extensédo, e toda
instituicdo deveria estar preparada em seus diversos aspectos: gestao,

Infraestrutura, formacao de formadores e questdes pedagdgicas.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Retomando a questdo desta pesquisa, a anadlise da implantacdo das
licenciaturas nos Institutos Federais, com a coleta de dados realizada nos campi
Bento Gongalves e Porto Alegre, do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e
Tecnologia do Rio Grande do Sul, tecerei a seguir algumas consideracdes. Comeco
destacando a tradicdo de ensino técnico e tecnolégico que permeia esse fazer
pedagogico nessas instituicbes, o que de certa forma, como pode ser visto nos
depoimentos, causou resisténcia na aceitacdo da implantacdo de cursos superiores
em licenciaturas, os quais, em alguns depoimentos, foram considerados uma
imposicao.

A adesdao a politica, em sua grande maioria, pela licenciatura em Matematica,
segundo dados dos depoimentos obtidos nas Rodas de Conversas deram-se
fundamentalmente em funcdo da infraestrutura, pois esta requer o minimo de
recursos na implantacdo e execuc¢do, bem como o numero de profissionais mais
afins com a area presentes nessas instituicbes. No que se refere aos aspectos
pedagdgicos, destaco primeiro as reflexdes que apontaram fortemente a
preocupacdo dos discentes com a integracdo entre o conteudo especifico da
licenciatura e as disciplinas pedagdégicas. No que se refere ao tripé ensino, pesquisa
e extensdo, me chamou atencdo o que foi dito a respeito da participacdo nos
programas de pesquisa ofertados pela instituicdo, os estudantes foram enfaticos em
suas declaracdes ao dizerem que, por se tratarem de alunos trabalhadores, ha
inviabilidade da participacdo nesses programas.

A necessidade e a importancia do momento do estagio € outra preocupacao
dos alunos, avaliado por eles como um importante momento de aprendizado, tanto
no contexto da execucéo deste como no retorno as salas de aula de formacgéo. Para
a grande maioria, s&o momentos de um aprendizado contextualizado e vinculado a
realidade vivenciada nas salas de aula onde realizam seus estagios.

Voltando as reflexdes feitas nas Rodas de Conversa com os docentes que
executam a politica, destaco preocupacao na compreensdo da oferta de cursos de
licenciaturas na Rede Federal de Educacao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica,

instituicdes historicamente com tradigcdo da formacao para Educacao Técnica.
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Retomo a forma como foi realizada a coleta de dados desta pesquisa, as
Rodas de Conversa, sobre as quais faco os seguintes comentarios: considero-as
como um ponto forte no entendimento desse contexto das licenciaturas nos IFs.
Trazem em sua realizacdo um diferencial intimamente ligado ao principio da
interacdo, em um processo colaborativo através do didlogo, e proporcionam aos
seus participantes, quer seja 0 pesquisador ou o sujeito da pesquisa, interagir com
seus pares, construindo uma percepcdo do conhecimentos significativo e funcional
ajudando também no combate ao individualismo imposto pelas nossas rotinas de
trabalho.

A “fala” dos participantes desta pesquisa nessa concepc¢do metodologica
torna-se importante instrumento reflexivo de como é fazer parte de um grupo que
toma decisdes e direcionamentos para a execucao de politicas publicas através de
uma pratica que amplia a constru¢do de conhecimentos para a busca da resolucdo
de dificuldades enfrentadas, tornando essa experiéncia extremamente valida, j& que
a Roda de Conversa quando da sua execucdo é entendida por seus participantes
como uma metodologia que ao mesmo tempo que valoriza a individualidade
proporciona momentos de discussbes e resolugbes coletivas. Os autores
pesquisados consideram-na um instrumento extremamente democratico.

Minhas consideragdes ficam pautadas pela expectativa de compreender que
os resultados dessa recente politica ainda estdo sob as expectativas de superacao
de antigos e novos desafios que se representam na necessidade de cumprir com as
novas concepcoes e diretrizes que legalmente se instituem Rede na construcéo e na
consolidacdo desse novo modelo de instituicAho de Educacdo Profissional e
Tecnologica.

Diante de um novo arranjo educacional, a perspectiva € de compreender, em
um ambito geral, os seguintes desafios primeiro no que se refere a uma construcao
indenitaria dos IFs, e aqui destaco também a da formacdo de professores, a
compreensao da razdo e motivacdes politicas para esse processo de implantacéo
de formacdo de professores nos IFs. Compreender porque, como e de que modo
nasceu a ideia de que os Institutos Federais precisem oferecer uma Licenciatura ja
gue as Universidades ja ofereciam pensar a dimensao politico-historico-institucional
mais ampla, em que o0 cendrio € a criagdo dos IFs e a prerrogativa de oferta de

Cursos de Licenciaturas, algo até entdo inédito do ponto de vista da reflexdo
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académica. O entendimento dessas politicas por parte dos seus atores no sentido
de aceitacao e desenvolvimento com qualidade.

Dentro dos desafios mais especificamente pedagogicos, os Institutos Federais
com uma proposta singular de organizacao e gestdo tém o desafio da construcéo de
uma pratica pedagodgica que atenda as concepc¢les e diretrizes pensadas para a
rede: a organizacdo pedagdgica verticalizada, pluricurricular e as concepcdes de
territorialidade que, com a autonomia que Ihes € conferida, dialoga com o que é
regional, local, sintonizado com o que € global numa perspectiva ampla de
compreendé-la ndo como ou apenas uma dimensdo geogréfica, mas como um
espaco de Rede definida como relacdes sociais que se movimentam e se modificam.

Devo ressaltar que, mesmo diante de uma situacdo distante de uma
consolidacédo, alguns aspectos apontam no sentido de que fazer formacdo de
professores na Rede Federal de Educacéo Profissional, Cientifica e Tecnologica tem
uma peculiaridade no sentido de que se permite um trabalho pautado na integragcao
curricular, na dialogicidade e na territorialidade, na consolidacdo de uma politica que
permita uma interlocucdo, interacdo e integracdo com a Educacdo Basica.
Viabilizada numa perspectiva das concepc¢des que norteiam a Roda de conversa
como uma metodologia na formacgéo de professores pautada pelas concepcdes de
reflexdo, interacdo e reconstrucao.

Minhas consideracdes ficam pautadas por compreender que os resultados
dessa recente politica ainda estdo sob as expectativas de superacdo de antigos e
novos desafios que se representam na necessidade de cumprir com as novas
concepgOes e diretrizes que legalmente se instituem em Rede na construcdo e na
consolidacdo desse novo modelo de instituicho de Educacdo Profissional e

Tecnologica.
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ANEXO A - | FORUM NACIONAL DE LICENCIATURAS NOS INSTITUTOS
FEDERAIS: “EM BUSCA DE UMA IDENTIDADE”

CARTA DE NATAL

Os participantes do | Férum Nacional das Licenciaturas dos Institutos
Federais “Em busca de uma identidade”, realizado no periodo de 24 a 26 de
novembro de 2010, na cidade de Natal, Estado do Rio Grande do Norte, Brasil, vém
a publico manifestar as proposicfes a seguir, consolidadas a partir dos debates
realizados no evento ao longo desses dias. As discussfes tiveram o intuito de
buscar uma identidade para os cursos de licenciatura, bem como propor sugestoes
para superar as dificuldades existentes no cotidiano desses cursos. Neste sentido,
0s participantes recomendam as autoridades responsaveis pela Rede Federal de
Educacao Profissional e Tecnoldgica a implementacdo das seguintes agdes, como
forma de construir a identidade dos cursos de licenciatura que vém sendo realizados
pelos Institutos. Vale salientar que este documento teve como ponto de partida as
deliberacdes do | SENALIF, realizado em Ouro Preto, Minas Gerais, em maio de
2010.

I. GESTAO

a) Estabelecimento de normas frente a criacdo de novos cursos associados a

contratacao efetiva de professores em cada area, espacos e acervo.
b) Efetivacdo do processo de inclusao social nos cursos de licenciaturas dos IFs.

c) Utilizacdo da estrutura privilegiada dos IFs para pesquisas dos arranjos produtivos

numa perspectiva de curriculos integrados.

d) Estabelecimento de politica de gestdo de curso que assegure a integracdo das

areas de conhecimento e sua implementacao na pratica cotidiana escolar.

e) Integracdo das dimensdes teoria e pratica que fazem parte do PPC em
atendimento as politicas educacionais, atraves de intervengdes nas instancias

instituidas.



80

f) Garantia de concurso para todas as areas do conhecimento, de forma a nao iniciar

um curso sem o quadro docente necessario.

g) Contratacdo de docentes e técnico-administrativos para atender as demandas das

licenciaturas.

h) Garantir concurso para as disciplinas das humanidades (filosofia, sociologia,
antropologia, fundamentos da educacéo, etc.) de forma a nao iniciar um curso sem o

guadro docente necessario.

i) Criacdo de cursos com garantia de acervo bibliografico e o espaco fisico

adequado.

j) Inclusdo no Projeto Pedagodgico Institucional - PPl — de politica para as

licenciaturas fundamentadas nas politicas educacionais e no contexto de cada IF.

k) Melhoria do dialogo entre as Universidades e os Institutos Federais acerca dos

cursos de licenciatura.

l) Articulagcdo entre a rede federal e as redes de ensino da Educacéo Basica publica
de forma a incrementar as atividades de ensino, pesquisa e extensdo das

licenciaturas.

m) Criagdo de condicbes para que o0s estagios curriculares tenham

acompanhamento efetivo.

n) Estabelecimento de critérios para distribuicdo de carga horéria para as funcdes do

professor que contemple atividades de ensino, pesquisa e extensao.

o) Criacdo de uma Infraestrutura fisica, pedagodgica e administrativa para as

licenciaturas.

p) Estabelecimento de uma politica nacional de formac&o continuada para os
professores da rede, preferencialmente na forma de stricto sensu, com normatizacéo

definida localmente para liberacdo do docente.

g) Rediscusséo do processo de ingresso nas Licenciaturas.
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r) Fomento a discussdo coletiva dos integrantes dos IFs, de forma a garantir o
protagonismo de todos dentro das licenciaturas, num processo de foérum

permanente.
[I. INFRAESTRUTURA

a) Fomento ao estabelecimento da infraestrutura necessaria ao funcionamento dos
cursos de licenciatura, abrangendo laboratérios pedagodgicos, acervo bibliografico,

sala de professores, auditorio, sala de reunides, etc.
ll. FORMACAO DOS FORMADORES

a) Construcdo de um processo continuo de formacédo dos formadores abrangendo

ensino, pesquisa e extensao, na perspectiva das politicas de inclusédo social.

b) Formacéao de grupos de pesquisa e redes de pesquisadores das licenciaturas com
a finalidade de subsidiar a producdo de conhecimentos que contribua para a
construcéo das identidades dos cursos de licenciaturas dos IFs.

c) Fortalecimento e incentivo a formacéo e consolidacdo dos grupos de pesquisa em

ensino na rede.
IV. QUESTOES PEDAGOGICAS

a) Concepcdao do processo de formacdo pedagogica que fortaleca a

indissociabilidade das acfes tedrico - praticas nas licenciaturas.

b) Compreensdo da formacdo pedagodgica como componente indispensavel a

formacéo dos alunos dos cursos de licenciatura dos IFs.

c) Adequacdo dos Projetos Pedagdgicos dos cursos de licenciatura a partir da

vocacao de todos os IF.

d) Definicdo da esséncia das licenciaturas (ndo constituir licenciaturas que estejam

mascarando bacharelado).

e) Formar professores que tenham em mente a triade ensino, pesquisa e extensao

na pratica docente.
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f) Cursos de licenciaturas que fomentem a critica aos arranjos produtivos locais, que
respondam as demandas da educacédo profissional e que se vinculem efetivamente

as ciéncias.

g) Redefinicdo do estagio como processo continuo de reflexdo e diagnostico da
realidade onde o licenciado ira atuar, confrontando com as teorias produzidas no

curso e produzindo novos conhecimentos.

h) Superacéo da visao tradicional de formacdo docente, através da valorizacdo da
pratica, do estadgio e dos demais referenciais necesséarios para o exercicio da
docéncia na perspectiva da transformacéo social.

i) Fomento ao desenvolvimento de projetos que articulem a participagcdo dos

discentes nos espacos educativos formais e ndo formais.

i) No Projeto Pedagogico dos cursos de licenciatura, devem ser considerado (a)s:
formacdo de professores que privilegie a praxis e a autonomia, a criticidade e a
criatividade, através da pesquisa como principio politico educativo; dominio de
conhecimentos especificos de cada curso e sua articulagdo com as demais areas do
conhecimento e do processo ensino-aprendizagem. Percepcdo da pesquisa
cientifica como principio orientador na formacdo do professor; articulacdo de
conhecimentos especificos com os conhecimentos e as praticas pedagdgicas desde
o inicio dos cursos; conhecimentos especificos trabalhados de maneira mais
abrangente; inclusdo de componente curricular de producéo de imagem, pensando
na redacdo em video necesséria aos surdos. Inclusdo nos componentes curriculares
das orienta¢cBes étnico-raciais e as minorias sociais (EJA, EAD, Libras); atendimento

a relacao professor/aluno de acordo com as especificidades dos cursos.
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ANEXO B — ROTEIRO ABERTO PARA RODAS DE CONVERSA COM
GESTORES, DOCENTES E DISCENTE

Universidade Federal do Rio grande do Sul
Programa de Pos Graduacédo em Educacao
Linha de Pesquisa: Politicas e Gestdo de Processos Educacionais

Dissertacdo de Mestrado: Licenciaturas nos Institutos Federais de Educacéo

Profissional e Tecnoldgica: sua implantacdo, resultados e desafios.
Professora Orientadora: Doutora Simone Valdete dos Santos

Mestranda: Professora Maria Celina de Assis

O propésito desse momento em que se executa a Roda de conversa é
compreender a implantacdo das Licenciaturas nos Institutos Federais. No entando
como toda proposta que se proporem interativa e dialogica, esse é apenas um dos

pontos de partida.
Roteiro Aberto para rodas de conversa com gestores, docentes e discente.

1 Como ocorreu o processo de implantagéo das licenciaturas nos Institutos Federais

de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia?

2 Que motivacdo ou contexto politico levaram a criacdo das licenciaturas nos

Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia?

3 Como reagiram os atores da Instituicdo (Professores, coordenadores diretores de

Ensino) ?

4. Qual a relacdo das licenciaturas com os demais cursos da instituicao,

especialmente o0s cursos técnicos?

5 Como estédo sendo recebidos os alunos das licenciaturas ofertadas pelo institutos

federais ,nas redes publicas de ensino quando da execuc¢ao do estagio?
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6 H& interacdo e integracdo no sentido de uma reflexdo e reconstrugdo na relacédo
teoria e pratica, quando da execucéo do estagio, hdo no sentido dicotbmico ,mas no
sentido de se manter atualizado com metodologias que ajude no desenvolvimento

de praticas pedagdgicas eficientes.

7 Como esta sendo desenvolvida nessas licenciaturas as perspectivas com relacao

ao tripé ensino, pesquisa e extensao.



