UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL
FACULDADE DE EDUCACAO _
PROPRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

JULIANA ZIRGER

FORMACAO POLITICA NA UNIVERSIDADE:

possibilidades a partir de (con)vivéncias na extensao/UFRGS

Porto Alegre — RS

2013



JULIANA ZIRGER

FORMACAO POLITICA NA UNIVERSIDADE:

possibilidades a partir de (con)vivéncias na extensdo/UFRGS

Dissertacdo apresentada ao Programa de
Pés-Graduacdo em  Educacdo da
Universidade Federal do Rio Grande do
Sul, como requisito parcial para a
obtencdo do titulo de Mestre em
Educacao.

Orientadora: Prof2 Dr2. Maria Elly Herz
Genro

Linha de Pesquisa: Universidade: Teoria e
Pratica

Porto Alegre - RS

2013



Z81 ZIRGER, Juliana
Formacg&o politica na universidade: possibilidades a partir
de (con)vivéncias na extensao/UFRGS / Juliana Zirger. —
2013.
147 f. : Il. color. ; 27 cm.
Dissertacédo (Mestrado) —Universidade Federal do Rio
Grande do Sul, 2013

1. Formacao politica 2. Universidade 3. Extenséo
4, Universidade Federal do Rio Grande do Sul. I. Genro, Maria
Elly Herz (Orientadora) Il.Titulo.

Responsavel: Michelle Claudino Pires CRB-10/2204.




JULIANA ZIRGER

FORMACAO POLITICA NA UNIVERSIDADE:

possibilidades a partir de (con)vivéncias na extensdo/UFRGS

Dissertacdo apresentada ao Programa de
Pés-Graduagcdo em  Educacdo da
Universidade Federal do Rio Grande do
Sul, como requisito parcial para a
obtencdo do titulo de Mestre em
Educacao.

Comissao Examinadora

Profa. Dra. Maria Elly Herz Genro (Orientadora)

Profa. Dra Clarice Escott (IFRGS)

Profa. Dra. Denise Balarine Cavalheiro Leite (UFRGS)

Prof. Dr. Ricardo Rossato (FAPAS)

Porto Alegre, 27 de fevereiro de 2013.



Com todo o meu amor,
dedico esse trabalho ao
Felipe, meu marido, e a
Elvira, minha mée, pelo
incondicional apoio.



AGRADECIMENTOS

Durante toda a caminhada percorrida tanto na academia quanto fora dela, conheci
diversas pessoas que enriqgueceram minha experiéncia pessoal e profissional. De
acordo com Jean Pierre Vernant, as relacbes que construimos marcam de forma
decisiva 0 nosso percurso. Um ser humano ndo se encontra separado daquilo que
realizou ao longo da vida: suas obras, suas facanhas, sua familia e seus amigos

fazem parte dele mesmo.

Nem todas as pessoas que fazem parte de mim poderei aqui citar, entretanto algumas
tornaram-se imprescindiveis na realizacdo dos meus objetivos e ideais. Dessa forma,

agradeco carinhosamente:

A minha queridissima orientadora e amiga Professora Maria Elly Herz Genro, a quem
devo muito durante a minha trajetoria da graduacgédo a pés-graduacéo, mas sobretudo,

com quem aprendi uma vida mais solidaria e intensamente mais alegre e sorridente.

Aos professores que qualificaram minha proposta de pesquisa e que, gentilmente,
aceitaram o meu convite para a conclusao de mais essa etapa: Doutora Clarice Escott,

Doutora Denise Leite e Doutor Ricardo Rossato.

Ao DEDS/UFRGS, por ter me recebido de portas abertas para a realizagdo deste

trabalho, principalmente a Sandra de Deus, ao Rafael Derois e ao Chico.

A minha amiga do peito Bianca Costa pelo imensuravel apoio intelectual e emocional,
muito antes de ingressar no Mestrado e imprescindivel na realizacdo deste e de

muitos outros empenhos.

As colegas e amigas que conheci enquanto mestranda do PPGEdu e que agora levo

no coracédo: queridas Berenice, Gilvania, Pamela e Renata.

A minha mae Elvira a quem tudo devo, pelo apoio incondicional a cada nova etapa da
vida, aquela que segurou minha m&o em todos os momentos, mostrando-me que a

capacidade de realizar esta na vontade e na dedicagdo em fazer.



A minha querida Tia Doris pelo seus ouvidos atentos, por suas palavras gentis e
cheias de forca, pela sopa de ervilha e por todos os abragos apertados e gestos de
amor e consideracao.

Aos meus amados pai Ferdinando e vo6 Celita (in memoriam) por existirem em mim.

Aos meus irmaos Jonathas e Fernanda com quem compartilhei uma infancia cheia de
sonhos e brincadeiras. E ao meu querido sobrinho Gustavo por enriquecer meus dias

com Sua presenca encantadora.

Ao meu adorado esposo Felipe por participar com tanto amor e dedicacdo dos meus
projetos, angustias, incertezas e vitorias. Por estar junto comigo no inicio da minha
caminhada rumo a UFRGS e por estar presente agora, em um momento de conclusao

de mais uma fase. Mas, principalmente, por sua vontade de participar sempre.



"A area de extensdo vai ter no futuro préoximo
um significado muito especial. No momento em
gue o capitalismo global pretende funcionalizar
a universidade e, de facto, transforma-la numa
vasta agéncia de extensdo ao seu servico, a
reforma da universidade deve conferir uma
nova centralidade as actividades de extenséo
(com implicacdes no curriculum e nas carreiras
dos docentes) e concebé-las de modo
alternativo ao capitalismo global, atribuindo as
universidades uma participagcdo activa na
construcao da coesao social, no
aprofundamento da democracia, na luta contra
a excluséo social e a degradagao ambiental, na
defesa da diversidade cultural.”

BOAVENTURA DE SOUSA SANTOS



RESUMO

Essa pesquisa busca refletir e analisar as possiveis contribuices da extensao
para a formacgéo politica na universidade. Em um contexto marcado pelo
esquecimento da politica devido a debilidade dos valores coletivos e
exacerbacdo dos principios de mercado, faz-se necessario revigorar a
credibilidade e a esperanca em relacdo ao politico. Para tanto, é imprescindivel
constituir um espago publico mais vibrante, onde ecoem valores e interesses
coletivos advindos de multiplas vozes que tecem o social. A universidade esta
sendo pensada a partir da perspectiva de instituicdo social e, portanto, como
espaco no qual circulam demandas e tensdes de toda a ordem, constituindo
exigéncias plurais. A partir do recorte da extensdo universitaria, busca-se
compreender de que forma a referida atividade pode contribuir para uma
formacdo mais humana e politica no espaco académico, fortalecendo a
universidade enquanto um espaco publico mais latente. Em caréater qualitativo,
langca-se méao de um estudo de caso sobre o Programa Convivéncias/UFRGS,
edicdo 2011. A partir da realizacdo de entrevistas semi-estruturadas com
estudantes participantes do Convivéncias, objetiva-se conhecer as
experiéncias vividas, bem como as concepcdes e significados construidos
pelos estudantes sobre extensdo e as relagcbes desta com a formacao
académica, politica e contribuicdes a sociedade. O suporte tedrico-conceitual
encontra-se em Hannah Arendt (para pensar a politica e 0 espaco publico),
José Dias Sobrinho (para refletir sobre a formacgéo) e Boaventura Santos (para
conjecturar sobre a universidade). Os resultados elucidam tensionamentos em
relacdo as concepcdes de extensdo e sobre as suas contribuicées sociais. Mas
os dados também trazem indicios que permitem pensar uma aproximacdo da
extensdo com a formacéao politica na universidade, bem como a qualificacdo da
formacao académica a partir das relagbes entre teoria e pratica e do contato
com realidades diversas. Dessa forma, a extenséo - apesar dos desencontros
de definicbes e dos tensionamentos em relacéo a sua atuacao social, constitui
uma experiéncia potencializadora da formacdo na universidade a partir do
reconhecimento dos saberes plurais. Entretanto, h4 muito para se avancar na
discusséo sobre 0s saberes em extensdo e esta pesquisa constitui apenas um
passo entre muitos ainda necessarios nessa complexa caminhada.

Palavras-chave: Formacao Politica. Universidade. Extensao.



ABSTRACT

This research aims to analyse and envisage the possible contributions of the
extension program for the political education into the university. In a context
marked by the obliteration of political understanding due to the feebleness of
collective values and exacerbation of the free-market principles, it becomes
necessary to renew the credibility and hope for the future. For this, it is
indispensable to constitute a more vibrant public space, where common values
and interests reverberate in multiple voices who weaves the social. The
university has been thought from the perspective of social institution, and
therefore as a space where tensions and demands of all magnitude flow,
becoming collective appeals. From this patchwork of university extension, one
aims to understand how the referred activity can contribute to a more human
and political development in the academic universe, strengthening the university
as public space. In a qualitative manner, the 2011 edition of the
“Convivéncias/lUFRGS” program is used. From semi-structured interviews
conducted with students who participate of the “Convivéncias” program, the
intent was to understand the acquired experiences, as well as concepts and
context built by the students about the extension and its relationship with the
political and academic development, as well as social contribution. The
theoretical-conceptual support is based on Hannah Arendt (to perceive politics
and the public space), José Dias Sobrinho (understanding development) and
Boaventura Santos (to speculate about the university). The results clarify the
exertion in relation to the concept of extension and its social contributions. The
data also brings clues that indicate proximity of extension and political
development in the university, as well as the capability of the academic
development from the relationship between theory and practice and the contact
with different realities. In this matter, the extension — regardless its
misalignment in definitions and exertion in relation to its social presence —
constitute a possibility for achievement in the development of the university from
the recollection of the collective knowledge. However, there is much to improve
in the analysis about the knowledge in extension and this research
encompasses just as a step amongst many still required in this complex path.

Keywords: Political Education. University. Extension.
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1. INTRODUCAO

Na vertente de responsabilidade social da universidade, busquei
pesquisar as concepcdes dos estudantes sobre a extensdo universitaria,
embasada nas suas experiéncias vividas, sendo a extensdo regida pelas
politicas publicas que amparam os programas na universidade. O universo da
pesquisa, l6cus da investigacdo, é o Programa Convivéncias, do Departamento
de Educacao e Desenvolvimento Social/DEDS, da Pro-Reitoria de Extensdo da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul/PROREXT/UFRGS.

Cabe repensar a educagdo como possibilidade de revigorar uma
formacéo politica, em que a universidade possa se fortalecer como uma esfera
publica, onde ecoem vozes plurais. A universidade enquanto instituicdo social
(CHAUI, 2003) é tecida nesse cenario e permeada pelas diversas demandas e
conflitos, atravessada por interesses de toda a ordem. Desafios postos a
universidade e que lhe acabam por ressignificar missdes, atuacfes e
identidade. A universidade respondeu as demandas de cada época
(SOBRINHO, 2009) e como tal, a extensao universitaria foi resultado de uma
das reivindicagdes sociais. A Extenséo, acerca da concepgédo de Darcy Ribeiro,
é voltada aos problemas sociais e a universidade concebida como a
“consciéncia das comunidades”, sendo portadora de consciéncia social para
se poder fazer avancar o pais na renovacao social e luta politica. (LEITE,
2009). A extensédo surgiu a partir da necessidade de revisdo das funcdes da
universidade e teve seu sentido discutido desde uma perspectiva de atuacao
assistencialista a uma perspectiva de aproximacao das relacdes universidade

sociedade, pautada pela responsabilidade social da instituicdo.

Nesse aspecto, criticas ndo foram poupadas as atribuicbes delegadas
a extensdo como responsavel pela aproximacdo universidade e sociedade e
pela formacdo politica. Conforme as criticas de Botomé (1996), o que é
atribuido a extensdo é também papel do ensino e da pesquisa. Ensino,
pesquisa e extensdo sdo considerados pelo autor como meios pelos quais se
realiza a finalidade da instituicdo universitaria, a saber: produzir e socializar

conhecimentos.



O interesse em investigar a extensdo universitaria constituiu-se
gradativamente e, por isso, gostaria de fazer um retrospecto de uma
experiéncia vivida na graduacdo. Uma das bolsas que tive nos primeiros
semestres do curso de Ciéncias Sociais/ UFRGS, foi no Laboratério de
Observagdo Social/LABORS, do Instituto de Filosofia e Ciéncias
Humanas/IFCH. As atividades das quais participei no LABORS, em 2003, nao
se caracterizaram como extensdo, mas retomo essa experiéncia porque me

senti provocada e tensionada em minha formacao inicial.

A tarefa realizada consistia em cadastrar familias em situacdo de
vulnerabilidade social para o recebimento dos beneficios do Governo Federal,
o chamado Cadastro Unico. Durante aproximadamente quatro meses, circulei
pelas vilas e morros da cidade de Porto Alegre e deparei-me com uma
realidade dificil. No final da manh&, quando concluia o meu trabalho e seguia
para a universidade, tinha a impressao de estar atravessando fronteiras entre
mundos completamente diferentes, mas que, ao mesmo tempo, estavam tao
proximos. Lado a lado um dos outros e, no entanto, invisiveis a milhares de

olhares.

Durante as aulas pensava nas situacfes que observava durante a
experiéncia no LABORS. Perguntava-me o que poderia ser feito, como se
poderia contribuir para construgdo de outra realidade, para outra condicdo de
existéncia, no minimo, digna. Uma pergunta audaciosa, mas que nao deve
deixar de incomodar. A inquietacdo em relacdo a formacao na universidade se
intensificou. Qual a funcdo desta instituicdo frente aos diversos problemas

sociais?

Em seguida, atuei como monitora de uma disciplina de Antropologia
Social, a partir da qual tive a possibilidade de trabalhar em um Curso de
Extensdo, promovido pela UFRGS, denominado “Antropologia e Direitos
Humanos: Dialogos interdisciplinares”, do qual resultou uma publicagdo em
livro, em 2004. O objetivo do curso foi “inspirar reflexdes sobre a definicao de
politicas publicas, o planejamento de programas e estratégias de formacao da

opinido publica voltadas para a promogao da justi¢ca social” (p. 9).
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Conforme foi reconhecido pelos proprios organizadores do evento, um
objetivo audacioso, mas pertinente e necessario. Essa oportunidade me
permitiu perceber algumas articulagbes entre teorias e praticas, entre
universidade e grupos como ONGs, integrantes de partidos politicos,
movimentos sociais, professores e estudantes universitarios envolvidos nas

guestdes académicas e sociais.

Mas ao longo da graduacao, o incentivo académico, tanto em sala de
aula como pelos cartazes de eventos e bolsas dispostos pelos corredores da
universidade, era mais voltado a iniciagdo cientifica. A extensdo era mais
referida como a promocédo de atividades culturais e como cursos, como foi o
caso do que participei. Obviamente o meu conhecimento raso ndo é o que
justifica a invisibilidade das atividades de extens&o universitaria. Por traz dessa
superficialidade e/ou desconhecimento sobre a extensdo ha uma politica
institucional e uma pratica académica no que diz respeito a valorizacao dessas

atividades.

Conclui o Bacharelado em 2007 no Campus do Vale e em 2008 iniciei
a Licenciatura em Ciéncias Sociais, cujo locus é a FACED. Ao trocar de
campus, percebi também uma proximidade maior com a divulgacdo dos
programas de extensdo. Circulando pelo campus central, cartazes de
convocavam estudantes para participarem de diferentes programas, atividades

e saldo de extensao.

Em novembro de 2009, em uma reportagem intitulada “Dos pordes da
Histéria” publicada no Jornal da Universidade (UFRGS), a Professora Merion
Campos Bordas da Faculdade de Educacao/FACED/UFRGS destacou que “a
extensdo sempre foi o primo pobre da universidade”. Acrescentou a esta
posicao que, no inicio, essas atividades eram levadas na base do “olha como
nds somos sabios e vocés nao”. Entretanto, com o passar do tempo, nas

palavras de Bordas, “mudou a maneira de se pensar a extensao”.

Sem desconsiderar a conflituosa trajetéria no desenvolvimento do
conceito de extensdo universitaria, conforme o que esta disposto no portal
eletrdnico da Pro-Reitoria de Extensdo/PROREXT da UFRGS, temos a
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extensdo como atividades que somadas a difusdo e producdo de acbes
culturais — se constituem como atividades educativas, sociais e inclusivas
desenvolvidas por programas que tenham o compromisso de “atuar junto aos
movimentos sociais, comunidades tradicionais, educacdo do campo e das
relacdes étnico-raciais e a formacdo permanente de professores da rede

publica™.

Esta é a proposta da UFRGS, que tem como base documentos
nacionais — como o Plano Nacional de Extensao/PNE, por exemplo, e a
legislacdo local — como o Estatuto e Regimento Geral da Universidade — sobre
o tema. No entanto, esta € uma dentro de um conjunto ndo consensual de

concepcOes e atuacoes efetivas da extensao.

Antes de ingressar no Mestrado em Educacdo/PPGEdu, cursei duas
disciplinas, no primeiro e no segundo semestre de 2010, como aluna do
Programa de Educacéo Continuada/PEC, da linha de pesquisa “Universidade:
Teoria e Pratica”. O tema central em ambas foi a formagéo politica na
universidade no contexto de reflexdo sobre a relacdo universidade e sociedade.
Discutindo nas disciplinas sobre a formacdo humana na perspectiva politica e
ética na universidade e da relacdo desta com a sociedade que |lhe ampara,
voltei a pensar na questao da extensdo, mas se configurando, desta vez, como

0 interesse para a efetivacao da pesquisa de Mestrado.

A partir do interesse de investigacdo, entrei em contato com o
Departamento de Educacdo e Desenvolvimento Social/lDEDS da UFRGS,
responsavel por alguns dos programas de extensdo desenvolvidos na
universidade. Um desses Programas € o Convivéncias, cuja proposta € uma
pratica de extensdo que enfatiza as atividades o conviver dos universitarios
com as comunidades rurais e urbanas. O objetivo principal é promover uma

participacdo mais ativa da universidade no contexto social no qual se insere.

Essa primeira aproximagdo com as atividades de extenséo

desenvolvidas pela universidade, principalmente no que diz respeito ao

1 Conforme informagdo disponivel em http://www.prorext.ufrgs.br/prorext-1, acesso em
12/09/2011.
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Programa Convivéncias, permitiu pensar a relacdo universidade e sociedade e
a triade, considerada — em tese — como a sustentacdo da universidade publica,
a saber: ensino, pesquisa e extensdo. Esta ultima é sugerida, entdo, como um
articulador entre o ensino e a pesquisa, pensando de forma integrada teoria e
pratica, na perspectiva de acgéo transformadora das relagbes universidade e
sociedade.

Refletir, analisar e questionar a logica de producédo do conhecimento e
de pesquisas até entdo aceita significa, também, pensar sobre uma perspectiva
alternativa de conhecimento, ou seja, de um conhecimento interdisciplinar
composto por didlogos entre os diferentes saberes que circulam no cotidiano
social, indo ao encontro da ecologia de saberes, proposta por Santos (2004).
Dessa forma, a universidade € pensada como um espaco de formacao
profissional, técnica e cientifica, mas também de formacéo humana, ética e

politica.
Nessa perspectiva, formulei as seguintes questoes:

- Como as experiéncias percebidas pelos estudantes, no contexto das
acOes de extensdo direcionadas pelo Plano Nacional de Extensao Universitaria
(PNE), no Programa Convivéncias, contribuem na formacéo do sujeito politico
na universidade? Quais 0s conceitos presentes no PNE sobre extensao,
responsabilidade social da universidade e formacao politica se evidenciam nas

percepc¢des dos estudantes?
Os objetivos da pesquisa consistiram em:

Geral: analisar as experiéncias vivenciadas pelos estudantes no contexto do
Programa Convivéncias — em relacdo ao PNE e suas contribuicbes na

formacdo politica na universidade.
Especificos:

- Identificar e analisar as concepc¢des desenvolvidas pelos estudantes
a partir da experiéncia vivida na extenséo, que se relacionam com os conceitos

presentes no PNE;

19



- Analisar os significados construidos pelos estudantes sobre extensao
e suas relacdbes com a ideia de responsabilidade social e politica da

universidade e suas relacbes com as definicdes do PNE;

- Compreender as dificuldades e as contribuicbes do Programa
Convivéncias para a formacao politica na universidade, segundo a percepc¢éo

dos estudantes;

- Identificar as atividades desenvolvidas pelos sujeitos participantes da

extensdo que podem ser entendidas como acgéao politica.

Na sequéncia deste trabalho, o 2° capitulo elucida as perspectivas
metodoldgicas sobre as quais a pesquisa foi desenvolvida, justificando o

caminho e as técnicas de coletas de dados empreendidos.

O 3° capitulo aborda a formacao politica tecida na universidade como
elemento potencializador da relagdo universidade e sociedade na perspectiva
da responsabilidade social, abordando o conhecimento como socialmente

produzido.

O capitulo 4° apresenta as politicas publicas de extensdo em nivel
nacional, como a lei da Reforma Universitaria de 1968, o Forum de Pro-
Reitores das Universidades Publicas Federais e o Plano Nacional de Extenséo.
Em nivel local, refere-se a Universidade Federal do Rio Grande do Sul, bem
como apresenta as definicdes de extensdo que constam nos documentos que
regem a extensao na instituicdo, como o Regimento Interno e o Estatuto desta

universidade.

Em seguida, no 5° capitulo, o caso é apresentado, a saber: o
Programa Conivéncias. Sado levantados aspectos da sua proposta e uma
sintese da sua trajetéria a partir dos documentos coletados no DEDS/UFRGS,
assim como as percepcdes de extensao a partir do depoimento de um dos
funcionarios do Departamento e igualmente proponente de projetos no referido
Programa. Nesse momento também, o0s sujeitos de pesquisa sao

apresentados.
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O 6° capitulo € 0 momento de escuta uma vez que corresponde a
elucidacdo dos dados coletados. Sao apresentadas as motivacbes e
expectativas dos estudantes em relacdo as experiéncias vividas no Programa
Convivéncias 2011, bem como as concepc¢des por eles desenvolvidas sobre
extensdo e a relagdo desta com a formagdo na universidade e as suas

contribuicbes a sociedade. S&o abordas, ainda, as suas percep¢cdes sobre

acao politica.

No 7 © capitulo, é tecida a relacdo entre os dados coletados e o
referencial tedrico-conceitual sobre o qual esta investigacdo sustenta-se.
Articulacdes e tensionamento emergentes entre material empirico e referencial

tedrico sdo abordados.
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2. PERSPECTIVAS METODOLOGICAS

A realizacdo de uma pesquisa cientifica pressupde, em um primeiro
momento, uma inquietagédo inicial, a identificagdo de um problema na vida
pratica e a formulacdo de uma pergunta de partida que servira de base para a
construcdo de um problema teorico frente a realidade a ser investigada
(MINAYO, 2007). Definido o problema e os principais conceitos que o compde,
é tempo de pensar qual o caminho metodol6gico mais adequado para a
consecucdo dos objetivos pretendidos na investigagdo. Em outras palavras,

esclarecer “como” pesquisar.

A presente pesquisa segue a abordagem qualitativa, que — de acordo
com André (1983) — traz a vantagem de se poder trabalhar com dados que sao
de dificil quantificacdo, o que acontece quando se busca captar os significados
que compde a experiéncia vivida pelos sujeitos envolvidos na pesquisa,
visando compreender as “relagbes entre os individuos, seu contexto e suas
agdes” (p.66). Para Minayo (2007), a abordagem qualitativa responde a
questdes que envolvem “o universo dos significados, dos motivos, das
aspiracoes, das crencgas, dos valores e das atitudes” (p.21). Nesse sentido,
pela caracteristica do problema proposto, a pesquisa qualitativa se coloca

como o caminho investigativo que lhe corresponde.

A opcédo por um determinado método, assinala Salles Oliveira (1998),
€ um dos percursos possiveis do pensamento e da pratica na abordagem da
realidade e na busca da construcdo do conhecimento, pelo qual se opta de
acordo com as caracteristicas do objeto em investigacao, dos fins pretendidos

pelo investigador e ainda relacionado aos seus pressupostos epistemolégicos.

Na perspectiva da abordagem qualitativa, o método escolhido é o

estudo de caso, sobre o qual esclarece Meksenas (2002) que:

o estudo de caso é definido como um método de pesquisa
empirica que conduz a uma analise compreensiva de uma
unidade social significativa. Andlise compreensiva, pois o
significado que os sujeitos pesquisados atribuem a suas vidas,
aos fendbmenos e as relagbes sociais sdo um dos centros de
atencdo do pesquisador. Que a pesquisa incide sobre uma



unidade social significativa significa concentrar a pesquisa em
um objeto circunscrito: estudar determinada escola e ndo o
sistema escolar; estudar determinado grupo de jovens, néo a
juventude em geral [...] (2002, p. 118 e 119).

O objetivo do pesquisador é entender o seu caso especifico por meio
de uma pesquisa empirica — tendo um olhar analitico composto por conceitos e
teorias construido antes e durante a pesquisa. Ainda, de acordo com o autor, 0
estudo de caso implica uma pesquisa intensiva, porque aborda relacbes de
modo abrangente, e uma investigacdo em profundidade, por utilizar varios

recursos na obtencéo de dados.

André (2008) ao fazer um levantamento sobre as diferentes definicbes
de estudo de caso, cita a conclusdo de Merriam (MERRIAN, 1988 apud
ANDRE, 2008) sobre as caracteristicas de um caso qualitativo: particularidade
(focaliza uma situacdo, um fenémeno um programa particular), descricdo
(produto final do estudo como uma descricdo densa do fendmeno enfocado),
heuristica (estudo ajuda a iluminar a compreenséo do fenémeno investigado e
revela novos significados) e inducdo (mais do que verificar de hipéteses, o
estudo de caso é um processo de compreensao e de descoberta de novas

relacdes e conceitos).

Para Yin (2001), o pesquisador que opta por trabalhar com o estudo de
caso busca desvendar acontecimentos contemporaneos que podem ser
encontrados na vida real. Assim, a contribuicdo deste tipo de estudo esta em
compreender os fendmenos de cunho individual, organizacional, social e

politico (p.19).

De acordo com o autor (2001), para desenvolver um bom estudo de
caso é recomendavel a utilizacdo de varias fontes de evidéncias, ou seja,
documentos, entrevistas, dentre outros. As fontes escolhidas devem ser
consideradas igualmente, uma vez que € fundamental que ndo ocorra a
hierarquizacdo das mesmas, pois estas possuem um valor indiscutivel e séo

complementares (p.107).
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Ao trabalhar com documentos € necessario compreender o seu
contexto, além de levar em consideracdo quem o produziu e para que o fez.
Deve-se buscar conhecer a intencionalidade do documento, para entéao realizar

a reflexdo e interpretacéo do seu evidente a partir do seu contetdo (p.110).

Yin (2001) ressalta ainda a relevancia da “aplicacéo” de entrevistas ja
que estas representam fontes fundamentais para a constru¢cdo do estudo de
caso, pois tratam de questdes humanas. Para o autor, “respondentes bem-
informados podem dar interpretacdes importantes para uma determinada
situagao” (p.112-114).

Estudo de caso, portanto, focaliza uma unidade em estudo que, nesse
caso, € o Programa Convivéncias. Busquei resgatar a histéria de atuacdo do
Programa através de documentos e fotos disponiveis no DEDS/UFRGS;
conhecer as concepcdes de extensao universitaria desenvolvidas no Programa;
conhecer quais o0s significados atribuidos pelos estudantes as suas
participacbes nos projetos de extensdo; compreender quais 0s impactos da
participacdo na extensdo na formacdao politica dos estudantes que participaram

do Convivéncias 2011.

A especificidade do caso justifica-se por ser um dos programas mais
antigos e ainda em vigéncia no DEDS/PROREXT/UFRGS, apesar de
apresentar alguns periodos de interrupcdo em algumas gestdes do
Departamento, e pela sua proposta de saidas de campo com o objetivo de
vivenciar, durante o periodo de uma semana, uma experiéncia em

comunidades rurais ou urbanas, no estado do Rio Grande do Sul.

Para conhecer a trajetéria do Convivéncias e suas concepcfes de
extensdo, os procedimentos metodoldgicos para a obtencdo dos dados
compreenderam: a realizacdo de entrevista semi-estruturada com um
funcionario da equipe do DEDS/UFRGS que acompanhou diferentes edi¢fes
do Programa e também é proponente de projetos; e levantamento dos
documentos disponiveis no DEDS/UFRGS referente a trajetéria do Programa.
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Para conhecer as experiéncias vivenciadas pelos estudantes no
contexto do Programa Convivéncias e analisar as contribuicbes deste na
formacdo politica na universidade, a técnica de coleta de dado correspondeu a
realizacdo de entrevistas semi-estruturadas com quatro estudantes que

participaram da edicao verdo 2011 do Programa.

Para averiguar 0os conceitos presentes nas politicas publicas sobre
extensdo, recorri ao seguintes documentos: pressupostos de extensdo
assumidos pelo FORPROEXT e pelo PNE; Regimento Geral da
Universidade/UFRGS; Estatuto da UFRGS; bem como analisar as concepg¢des
de extensdo presentes na PROREXT e do DEDS, disponiveis no site da

universidade.

Os procedimentos analiticos para tratamento dos dados obtidos, na
dimensdo da abordagem da pesquisa qualitativa, dizem respeito a andlise de
conteudo a partir da elaboracdo de categorias, proposta por Roque Moraes
(1998) com a categorizacdo, descricao, interpretacdo dos dados nas etapas

que compdem a andlise.

Meksenas (2002) acrescenta que o método é indissociavel da pratica
do investigador e que, portanto, a escolha em relagdo a um determinado
método € também uma opcdo politica e ética, uma vez que envolve as
conviccbes do pesquisador, gestadas em seu contexto historico e social.
Gamboa (2008) salienta que as escolhas tedricas, metodoldgicas e
epistemoldgicas tém implicacbes éticas, uma vez que expressam Seus
pressupostos filosoficos e suas visdes de mundo no processo de constru¢ao do

conhecimento na pratica cientifica.

Em relacdo as opc¢les tedrico-metodoldgicas do investigador, Wright
Mills (1975) enfoca a consonancia enriqguecedora entre a pesquisa e a biografia
do sujeito pesquisador imerso no “artesanato intelectual” que € o processo de
investigagdo. Dessa forma, quando falamos em método estamos falando de
uma forma de construir conhecimento, mas este nédo deve ser reduzido a um

conjunto de procedimentos aplicaveis, pois, de acordo com Gatti (2007, p. 54),
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0os meétodos nascem do embate de ideias, perspectivas,

teorias, com a prética. Eles ndo sdo somente um conjunto de

passos que ditam um caminho. Sdo também um conjunto de

crencas, valores e atitudes. Ha que se considerar o aspecto

interiorizado do método, seu lado intersubjetivo [..] sao

vivéncias do préprio pesquisador com o que é pesquisado [...].

A busca pela compreensao de um dado fendbmeno, através do trabalho
investigativo, leva em conta uma gama de procedimentos a serem seguidos
para dar uma margem de segurangca ao tipo de conhecimento gerado.
Entretanto, ndo deve ser compreendido como uma pratica fechada de
reproducao de regras e etapas, desconsiderando a mediacédo do pesquisador e
sua capacidade criativa e imaginativa, que segundo Salles Oliveira (1998, p.
19) citando Wright Mills, “é o cultivo da capacidade imaginadora que separa o

técnico do pesquisador [...]".

N&o descuidar dos caminhos tedrico-metodologicos assumidos é
fundamental para garantir consisténcia, qualidade e objetividade a pesquisa,
mas néo se pode descuidar da necessidade de “aprimorar a percepcao, refinar
sensibilidade, ampliar horizontes de compreenséao [...]" (SALLES OLIVEIRA,
1998, p.19) frente aos desafios colocados pela pratica investigativa, justamente

pela riqueza que 0 campo proporciona.
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3. UNIVERSIDADE E SOCIEDADE: TECENDO A
FORMACAO POLITICA COMO RESPONSABILIDADE SOCIAL

3.1 Arelagdo universidade e sociedade

Este capitulo tem como obijetivo refletir sobre a universidade a partir da
relacdo com a sociedade na qual é tecida. A universidade enquanto instituicdo
fundamentada pela tessitura social que a contextualiza €, por sua vez,
atravessada pelas relacbes que constituem a propria sociedade. Dessa forma,
cada tempo e cada época social inferiram sobre demandas especificas a
educacdo superior e a universidade, cujas missfes foram influenciadas pelas
transformacdes econémicas, sociais e politicas que Ihes sdo contemporaneas
(SOBRINHO, 2009).

Por essa perspectiva, a universidade esta sendo pensada como
instituicdo social tendo como aporte tedrico os estudos de Chaui que apresenta

a universidade como

uma instituigdo social e como tal exprime de maneira
determinada a estrutura € o modo de funcionamento da
sociedade como um todo. Tanto é assim que vemos no interior
da instituicdo universitaria a presenca de opinides, atitudes e
projetos conflitantes que exprimem divisdes e contradicbes da
sociedade. Essa relagdo interna ou expressiva entre
universidade e sociedade é o que explica, alias, o fato de que,
desde seu surgimento, a universidade publica sempre foi uma
instituicdo social, isto €, uma a¢éo social, uma pratica social
fundada no reconhecimento publico de sua legitimidade e de
suas atribuicdes, num principio de diferenciacdo, que lhe
confere autonomia perante outras instituicbes sociais, e
estruturada por ordenamentos, regras, normas e valores de
reconhecimento e legitimidade internos a ela (2003, p. 5).

Para a autora, a universidade como instituicAo social aspira a
universalidade, o que significa que a instituicdo tem a sociedade como seu
principio e sua referéncia normativa e valorativa — imaginaria ou desejavel —

que |he permite responder as contradicbes impostas pela divisdo social
(CHAUI, 2003).



Para Sobrinho (2009), tais necessidades e contradicbes ndo sao
precisas, fato que dificulta a definicAo de quais sdo demandas cabiveis a
educacao e, portanto, quais seriam as respostas adequadas da universidade
as exigéncias que lhe sdo apresentadas. De acordo com Santos (2004), se a
universidade deve levar em conta as demandas e necessidades sociais, é
preciso promover um sistema estruturado que a permita tal atuacédo e isso
depende — entre outros fatores — de investimento publico. Além disso, diante
das demandas difusas remetidas a responsabilidade da universidade, esta
instituicdo ndo pode deixar de lado sua autonomia e legitimidade para tomar
decisdes que Ihe dizem respeito.

Muitas discussdes pertinentes as necessidades que a universidade
deve ou ndo abarcar sdo travadas em eventos da area, artigos, livros, enfim.
Questbes que englobam tanto aspectos relacionados as necessidades
econbmicas da sociedade, buscando uma aproximacdo com a industria, tanto
como aspectos que dizem respeito a uma relacao mais direta e articulada com
as comunidades locais, reivindicadas por forcas sociais organizadas e que
pressionam pela socializagdo do conhecimento desenvolvido no ensino

superior.

Em tempos de globalizacdo e de politica econdmica neoliberal, a
sociedade enfrenta desafios de toda ordem, desde o0s beneficios
proporcionados pela globalizacdo aos avancos do conhecimento, bem como a
producdo de desigualdades na distribuicdo dos mesmos, enfraquecimento do
estado nacional, estando a educacdo superior e suas instituicbes inseridas
nessas contradi¢cdes. A partir da definicdo de Chaui (2003), de universidade
enquanto instituicdo social, as atividades de pesquisa, ensino e extensao
obviamente estdo permeadas pelas contradi¢des, tensfes, conflitos, valores

gue constituem a sociedade.

A necessidade do resgate do sentido do politico nas relagdes humanas
evidencia-se em um contexto marcado pelos principios neoliberais,
enfraquecimento dos lagos de cidadania e do sentimento de coletividade, bem
como pela exacerbacao do individualismo, pautado pela busca de interesses

particulares. A fragilidade do debate publico devido a debilidade dos valores
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coletivos esta imbricada na falta de credibilidade e de esperanga com a politica.
Nesse contexto, urge repensar estratégias e vislumbrar possibilidades de
fortalecimento das relacdes politicas e sociais que ndo sejam orientadas

apenas pela dimenséo econbmica, por valores mercadoldgicos e individuais.

Bignoto (2007) ao refletir sobre o esquecimento da politica no contexto
contemporaneo, referiu-se a situacdo de isolamento dos homens, na qual o
individuo ndo tem defesa e torna-se fragilizado na sua condicdo de sujeito
coletivo, levando ao empobrecimento do espago publico e a destruicdo da
politica, conforme a perspectiva arendtiana. Porém, no contexto do
individualismo moderno, qual a possibilidade de existéncia da vida politica? A
énfase excessiva nos interesses individuais, segue Bignotto, prejudica a
politica e esta passa a ser compreendida como exercicio da liberdade
individual. Para o Bignotto (2007), a fragmentacgdo do individuo no mundo atual
dificulta o reconhecimento da sua identidade social e, por conseguinte, dificulta

sua atuacdo como sujeito politico.

Segundo Dibie (2007), edificamo-nos em nossos proprios tempos
individuais e acabamos por nos encerrar em um mundo hermético. Acabamos
por somar uma série de atividades desempenhadas, porém sem ligacao entre
si, entre pessoas. Nao partilham seus tempos, constituindo vidas cumulativas e
desprendidas da comunidade. E de acordo com Bignotto (2007), a combinacédo
de uma sociedade de consumidores passivos com o sentimento de solidao que
os individuos enfrentam, implica numa alteracdo na relacéo entre vida publica e

privada.

A excessiva énfase na esfera privada anula a esfera dos valores
coletivos. E 0 homem contemporaneo erige-se justamente na sensacado de
soliddo e na auséncia de espaco publico. Nesse sentido, para Bignotto (2007),
houve uma cisdo entre publico e privado e as virtudes continuam a ser
referéncia pela esfera privada. E, dessa forma, a politica passou a ser um
espaco do nosso desencantamento. Para Dibie (2007), o esquecimento da
politica mina a possibilidade de formulacdo de um projeto politico comum, em
que a politica ndo seja apenas a atividade desempenhada por técnicos e
gestores que se dizem certos sobre os rumo da historia. Bignotto (2007)
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adverte que ndo podemos aceitar a apatia e a corrupgdo como fenémenos
naturais. H4 brechas que nos possibilitam pensar uma pratica politica mais
significativa e, portanto, de reinvencédo das arenas politicas assim, como das

condicOes de atuacao na vida publica.

A apatia dos individuos pela politica, de acordo com Bignotto (2007)
pode ser interpretada ou como um sinal de que os “cidadaos estdo contentes
com o rumo que a vida politica tomou” (BIGNOTTO, 2007, p.89), ou com sinal
de que os cidaddos nao possuem instrucdo suficiente para participar dos
debates politicos, pois na base da democracia estaria um cidaddo-consumidor
lutando por seus interesses individuais, acarretando 0 esvaziamento da cena
publica. E segundo Dibie (2007), submetida a uma cultura comercial e de
comportamento consumista, a educacdo desvaloriza-se, consolidando uma
politica do esquecimento. Nesse sentido, cabe repensar a importancia da
educacdo como uma forma de revitalizar a esperanca na politica, em que se

construam e fortalecam valores coletivos.

A logica de producdo do conhecimento e de pesquisas até entdo
aceita orientada pelos valores da ciéncia moderna — como a neutralidade,
fragmentacdo, racionalidade instrumental vem sendo tensionanda pela
perspectiva de um conhecimento interdisciplinar, por didlogos entre o0s
diferentes saberes que circulam no cotidiano social, o que pode permitir a
passagem de um conhecimento unilateral para um interativo, valorizando a
diversidade humana (SANTOS, 2004) e enriquecendo a formacédo politica na

universidade.

hY

Santos (2007) faz uma critica a racionalidade que sustenta o
paradigma da modernidade, chamando-a de razao indolente, uma vez que esta
se sobrep6e a qualquer outra forma de conhecer, produzindo a légica da néo
existéncia, fortalecendo uma monocultura do saber, que leva o desperdicio das
experiéncias sociais. O autor (2007) argumenta que a experiéncia social em
todo mundo é mais ampla e variada do que a tradicdo cientifica e filosofica
ocidental reconhece e que, portanto, dentro dessa ldgica experiéncias séo
desperdicadas. O desperdicio da experiéncia nutre a ideia de que nao ha
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alternativas aos modelos hegeménicos. E, portanto, necessario tornar visiveis

tais experiéncias, dando-lhe credibilidade.

A razao proposta por Santos (2007) é a razdo cosmopolita que permita
- a partir de uma sociologia das auséncias - expandir o presente; de uma
sociologia das emergéncias - contrair o futuro e assim evitar o desperdicio da
experiéncia. Bem como o trabalho de traducéo - para criar inteligibilidade entre

experiéncias possiveis e disponiveis.

A sociologia das auséncias consiste no reconhecimento de que ndo ha
saber geral nem ignorancia total. E o reconhecimento das incompletudes de
saberes, gerando a possibilidade de didlogos entre saberes diversos. Dessa
forma, a monocultura do saber cientifico é substituida pela ecologia de
saberes. E, por sua vez, a sociologia das emergéncias consiste na
“investigacdo das alternativas que cabem no horizonte das possibilidades
concretas” (SANTOS, 2007, p. 20), pois alargando o presente, contrai-se 0
futuro e, dessa forma a determinacdo do futuro € substituida pelo cuidado. A
axiologia do cuidado € exercida em relacdo as alternativas disponiveis e
possiveis no campo das experiéncias sociais. Dessa forma, a sociologia das

emergéncias atua sobre as possibilidades e as potencialidades.

Mas Santos (2007) ndo deixa de destacar as dificuldades ao propor
uma sociologia das auséncias, das emergéncias e do trabalho de traducéo
como procedimentos sustentados pela razdo cosmopolita que viabiliza uma
nova epistemologia social, como uma alternativa ao projeto a globalizacdo
neoliberal. O autor reconhece que esse € um dificil empenho, uma vez que a
extrema fragmentacédo ou atomizacdo das experiéncias e seus curtos alcances
dificulta conferir sentido a transformacdo social. E por isso que se faz
necessaria tanto a utopia e quanto esperanca nos projetos coletivos. E nas
poéticas palavras de Eduardo Galeano? sobre a importancia da utopia, o direito

de sonhar é o pai e a mée de todos os outros direitos.

Ainda que pesquisas sobre o tema da extensdo demonstrem a

fragilidade de algumas experiéncias e o desencontro de definicbes e praticas

2 Disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=kcWucAUWQOA, acesso em 25/01/1013.
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(SILVA, 2003; CABRAL, 2012), as atividades relativas a extensdo estdo sendo
ponderadas no presente trabalho como uma possibilidade de potencializar a
construcdo de um conhecimento que deve estar em didlogo com os multiplos
saberes e racionalidades que compde a diversidade humana. Ou seja, como
uma experiéncia que nao deve ser desperdicada e que, apesar fragmentacoes,

deve ser valorizada.

Dessa forma, para refletirmos sobre as relacdes que se estabelecem
entre a universidade e a sociedade, devemos também ponderar sobre o proprio
tipo de conhecimento desenvolvido pela instituicdo, bem como que modelo de
universidade esta em pauta. E necessario indagar quais sdo 0s pressupostos
gue sustentam os conhecimentos desenvolvidos na universidade e a forma de
relacdo entre a universidade e a sociedade mais ampla, assim como 0s

modelos de universidade que se desenvolveram historicamente.

3.2 A universidade e o conhecimento socialmente produzido

Para debater a relacao universidade e sociedade, as contribuicbes de
Rossato (2005) nos auxiliam a compor um breve panorama da trajetoria da
universidade moderna, contemplando seus distintos modelos em diferentes
contextos sociais. No marco de valorizacdo da ciéncia e da abertura de
caminhos para a formagao das universidades modernas, o autor explicita duas

importantes revolugdes que marcaram a historia da instituigéo.

A partir da Revolucdo Industrial, destaca-se o modelo Humboldtiano
como modelo da pesquisa, baseado no contexto de desenvolvimento do capital
na era industrial e pés-industrial. Concomitantemente, a Revolugéo Francesa é
assinalada como a tentativa de supressdo das universidades medievais
europeias, consideradas obsoletas ao desenvolvimento da sociedade moderna

nascente.

Embora tenham sido citados mais especificamente os modelos e as
influéncias da universidade da pesquisa (modelo alemao) e da universidade

centrada no ensino (modelo francés), ndo podemos esquecer 0S
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tensionamentos proporcionados pela insurgéncia das universidades populares
e socialistas. Estas, no final do século XIX e inicio do século XX na Europa,
requereram uma educacdo social estendida ao povo, o intercambio de ideias
em beneficio de todos e a valorizacdo da cultura popular através de educacéao

operéria e de adultos.

Entretanto, cabe ressaltar que o objetivo nesse momento nao é
elencar e discutir os modelos trazidos pelo autor, mas apenas pensarmos
sobre como o0s aspectos econdmicos, politicos e culturais que pautam as
relacbes que se constroem entre a sociedade e a universidade. E, também,
tensionar a logica da razéo instrumental que sustenta o paradigma da ciéncia
moderna que referencia o conhecimento desenvolvido nos diferentes modelos
da universidade moderna, tendo em comum 0s pressupostos e principios da
racionalidade instrumental, defendida pela filosofia iluminista, como

preeminente e como unico instrumento capaz de aperfeicoar a vida humana.

Os critérios de objetividade e de neutralidade da ciéncia moderna
iromperam na fragmentacdo e na validacdo do conhecimento cientifico como
veredicto de verdade. Paira uma ideia de que o conhecimento esta acima dos
interesses de quem o produziu, fruto de pesquisas objetivas e submetidas aos
critérios rigorosos de validagédo da ciéncia, levando a um distanciamento dos
valores humanos que estdo em jogo. Ha consequéncias politicas dessa forma
de relacdo construida entre o conhecimento e a sociedade, uma vez que a
naturalizacdo dos processos sociais pode inviabilizar ou dificultar a percepcao
da acdo humana como participante na elaboracdo e na manutencdo desse
padrao de relagéo.

A emergéncia do pensamento cientifico moderno, fundamentado do
uso da razdo como fonte de seguranca em oposicdo as explicacdes
dogméticas da idade média, esta entre as marcantes transformacgdes na
sociedade dos séculos XVIII e XIX. A partir deste momento configura-se, mais
intensamente, um pensar e um agir marcado pelo uso da razao instrumental
gue ndo esta desvinculado da ascensédo econdmica e politica da burguesia,
refletindo ideias, interesses e necessidades dessa classe (GENRO, RUBIN,
ZIRGER, 2009).
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Para Goergen (2003), o conceito de razdo instrumental exerce
marcada influéncia no pensamento contemporaneo, por meio da pesquisa e do
ensino. Para esse autor, com base em Adorno e Horkheimer (1985, apud
GOERGEN, 2003), o paradigma instrumental €& um conhecimento
marcadamente operacional e técnico. Instrumental no sentido de uma razéo
calculista e utilitaria, pois o conhecimento € reduzido aos critérios matematicos,

conduzido pelo imperativo da previsibilidade e reduzida ao formalismo logico.

Esse paradigma, segundo Goergen (2003), ndo esta desvinculado de
um projeto de nagdo, que busca um progresso social através de uma férmula
cientifica. O conhecimento torna-se util e necessario ao um determinado plano
gue, nesse caso, é a sociedade capitalista. A valorizacdo de uma gama de
conhecimentos considerados como U(teis passam a ser concebidos como
socialmente relevante, encobrindo as relacbes de poder, dominagéo,

exploracdo e exclusdo do projeto socioecondmico capitalista.

Nessa perspectiva, “a razdo torna-se um instrumento cuja eficiéncia
deve ser otimizada pela eliminagdo de quaisquer fatores subjetivos,
emocionais, éticos e sociais” (GOERGEN, 2003, p. 107). Adorno e Horkheimer
(1985, apud GOERGEN, 2003) argumentam que essa légica de valorizacdo
unilateral de apenas uma das faces do humano — a saber, a face material e
econdmica — deixa em segundo plano os temas fundamentais, tais como
solidariedade e direitos humanos, provocando um distanciamento do

conhecimento dos valores de um mundo ético.

Mas, se em principio foram citados modelos europeus de universidade,
devemos também refletir brevemente sobre a constituicdo da universidade

latino-americana.

A universidade na America Latina constituiu-se historicamente
referenciada pelo acervo cultural imposto pelos colonizadores portugueses e
espanhodis aos paises conquistados. Por longo periodo, a instituicdo nao
interagiu com a cultura e com a sociedade local, fazendo prevalecer os

interesses politicos das elites da época. Entretanto, argumenta Aguilar (2006)
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isso ndo a impediu a universidade de construir paulatinamente sua propria

trajetoria.

Se a universidade foi considerada como um reduto das elites
econdmicas e religiosas e como uma instituicdo pouco conectada a sociedade,
essa caracteristica passou a ser tensionada por intelectuais de diferentes

épocas e por movimentos sociais ao longo da historia.

Um movimento significativo no século XX, no contexto latino-
americano, foi o dos estudantes da Universidade de Cdrdoba, em 1918, sobre
o qual Tunnermann (apud AGUILAR, 2006) argumenta que “depois de 1918 a
universidade n&o se tornou o que deveria ser, mas deixou de ser o que vinha
sendo” (p. 1200). Assim, o movimento marcou a luta por uma nova identidade
da universidade na América Latina, até entdo balizada pelas influéncias do
modelo francés de universidade voltada para a formacdo para ocupacédo de
guadros administrativos e burocraticos do Estado (ROSSATO, 2005).

Nesse sentido, o Movimento Universitario de Cérdoba foi um grande
momento de contestacdo e, segundo Rossato (2005), constituiu-se como uma
tentativa de mudar a universidade para mudar a sociedade. Um movimento
forte, mas que segundo o autor, teve seus efeitos circunscritos ao momento
imediato. Mesmo assim, foi a semente da universidade contestada. A
universidade na América Latina passou por momentos de contestagcdo com
tradicdo de lutas de carater popular, como também por momentos de repressao

e submisséo, a exemplo dos regimes militares.

A triade ensino, pesquisa e extensdo na universidade, muito discutida
no contexto global, é também um projeto gestado no contexto latino-americano,
influenciado pelo Movimento de Cérdoba. O questionamento dos parametros e
valores que embasavam a universidade significa inquirir em que sentido as
relacbes tragcadas entre o0 ensino, a pesquisa e a extensdo podem ser
mobilizadas para atender as demandas da sociedade, na perspectiva de
construir alternativas as desigualdades e as exclusées sociais. (GENRO,
RUBIM e ZIRGER, 2009).

35



Urge, entdo, a necessidade de pensar e de buscar o sentido da
producdo e apropriagdo do conhecimento no horizonte de uma pratica
sociopolitica, orientada pelo interesse publico e resgatando sua dimenséao
ética. Devemos apostar na politizacdo das relacdes sociais, para refletirmos
sobre as articulagcdes de poder e de hierarquias imbricadas na dinamica do
desenvolvimento do conhecimento, articulado ao interesse de grupos sociais
que legitimam seus interesses particulares como se fossem a aspiracao
unanime da sociedade. Refletir sobre as praticas produzidas e legitimadas no
cotidiano, reforcadores da ideologia hegemobnica, € fundamental para se

construir alternativas ao projeto socioecondmico vigente.

A demasiada confianca na razdo — valorizada como uma Unica
dimensdo humana — limita a compreenséo das diversas facetas que compdem
a condicdo humana, pensada enquanto subjetividades compostas por
contradicdes, sensibilidades, enfim, aspectos que podem ser potencializados
com a valorizacdo de multiplas racionalidades possiveis. A razdo unicamente
técnico-cientifica ndo abarca, dessa forma, a riqueza de sentidos que compde
as diferentes experiéncias humanas (GENRO, RUBIM e ZIRGER, 2009).

Nesse sentido, a universidade — tensionada pela extensdo — esta
sendo pensada como um espaco de contraposicdes e de alternativas a légica e
dos valores de producdo do conhecimento, bem como um espaco que €
permeado pelas possibilidades de articulacdo do fazer académico e cientifico
com os demais saberes gque circulam na sociedade, na perspectiva da ecologia
de saberes de Santos (2004). Elementos de uma educagédo superior
considerada conservadora podem estar mesclados com movimentos de
inovacado e de articulacdo da universidade com setores populares da sociedade

perpassando as experiéncias extensionistas.

Assumir a perspectiva de que o conhecimento € socialmente produzido
implica trazer a tona os aspectos da dimensao econbmica, politica e cultural
que tecem essas relagcdes que sustentam a produgdo do conhecimento. A
valorizacdo em um determinado campo do saber como o Unico possivel e/ou
verdadeiro, encobre as correlagcdes de forcas sociais que estdo imbricadas

nessa dinamica (APPLE, 1989). Deixar emergir os conflitos e os dissensos
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latentes, através de uma educacao critica, possibilita dar visibilidade as acdes
sociais de sujeitos capazes, nao apenas de reproducdo da realidade, mas

também de resisténcia, atuacao e transformacéo daquilo que esta posto.

3.3 A formacéao politica tecida como responsabilidade social da

universidade

Na perspectiva de refletir sobre a formacédo politica como
responsabilidade social da universidade, com vistas a potencializacado dos seus
processos de ensino, pesquisa e extensao na interlocucdo com a sociedade,
guestionamos anteriormente a racionalidade instrumental, valorizada como
uma dimensdo do conhecimento e da educacédo, sustentada dessa forma por

uma légica quantitativa e produtivista.

O desafio, portanto, € desenvolver na universidade as funcbes de
formacdo académica e humanistica, com parametros sociais mais amplos de
formacdo ética, politica e estética (Santos, 2004), articulada no processo de
ensino e aprendizagem, na pesquisa e na extensdo. Para tanto, a educagéo
estd sendo pensada, com referéncia em Sobrinho (2008) como um bem
publico, juntamente ao lado do conhecimento, da formacao e da ética, uma vez
gue estes sdo insubstituiveis e primordiais para a convivéncia humana. Por
definicdo, argumenta o autor, o bem publico deve estar disponivel a todos,
pertencendo a esfera dos direitos sociais no ambito da democracia.

Porém, enquanto 0 ensino e a pesquisa possuem uma identidade
propria, a extensdo é uma dimensdo mais nova na universidade e ainda esta
constituindo seu espaco académico, pensada em principio como uma
possibilidade de resposta e/ou estratégias aos desafios que sédo colocados a

universidade e como uma abertura ao mundo social.

Quando se trata de discutir as fungdes da universidade, Goergen
(2003) chama a atencado para a limitagdo que é relacionar seu compromisso
social apenas a triade ensino, pesquisa e extensdo. Segundo o autor, a

extensdo € um elemento acrescido a universidade, posteriormente aos
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modelos da pesquisa e do ensino, como uma tentativa de reaproximacao entre
essas duas funcdes iniciais, visando a busca de um compromisso social para a

instituicao.

A tese defendida por Goergen (2003) € que a responsabilidade social
da universidade deve estar centrada na formacao dos estudantes e esta tem de
estar presente nas trés dimensdes da instituicdo: na pesquisa, no ensino e na
extensdo. A obrigacdo da universidade, sendo assim, € o dever formativo. Ao
mencionar o conceito de formagdo, 0 autor argumenta que este €
compreendido “no seu sentido mais amplo e profundo de conscientizagcéo e
familiarizacdo com grandes temas e problemas que envolvem e preocupam 0
ser humano na atualidade” (GOERGEN, 2003, p. 102).

O dever formativo como responsabilidade da universidade dentro
dessa perspectiva, defende o autor, requer um conceito ampliado de
racionalidade, para além da educacdo instrumental, técnica e operacional.
Torna-se necessario um novo projeto social de universidade em face de uma
educacao superior com vistas a uma formacao que néo esteja focada apenas
em habilidades e competéncias curriculares e profissionais. Mas, além das
habilidades e competéncias, reconhecer a incompletude de saberes que
permeia as experiéncias humanas, vislumbrando a extensdao como um fazer
gue néo esteja deslocado do pensar, da pesquisa e do ensino, reconhecendo-a
como uma pratica que produz sentidos capazes de enriquecer a formacéo na

universidade.

Severino (2001), em seus escritos sobre a finalidade da educacao,

vislumbra que

como pratica social, a educagdo se envolve de um triplice
modo com a sociedade: prepara os educandos para a
insercdo na vida social; realiza-se em si mesma como
exercicio de sociabilidade; esse exercicio também é contelido
formativo. A educacdo depende da contribuicdo do
conhecimento, sua atividade especifica, também na critica e
superacao das impregnacdes ideoldgicas. Sem essa vigilancia
critica, a intervencao educacional se torna forte instrumento de
dominacdo e de reproducdo de relagbes sociais
desumanizadas (SEVERINO, 2001, p. 89).
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A formagéo, enquanto formagéo humana e politica e como constituicao
dos sujeitos singulares e coletivos ocorre, dessa maneira, no conjunto das
relacbes que se dao historicamente na sociedade. E, ainda, requer uma
educacdo que esteja pautada pela capacidade de desvelar elementos
favoraveis a reprodugéo social, assumindo assim um caréater prospectivo da

educacéao.

Apple (1989), em Educacdo e Poder, esforca-se por “reintegrar o
cultural e o politico com o econémico ao analisar a educacao. [...] colocando a
acdo humana ao lado da estrutura em sua analise da presente situagdo na
educacado e na arena social mais ampla” (p. 08). Pensar a educacdo como
acdo humana e politica e a sua importancia no desenvolvimento de
experiéncias mais democraticas se constitui como a tdo valiosa esperanca

muitas vezes desacreditada pela naturalizagéo dos processos sociais.

O sociélogo em guestdo pondera sobre a necessidade de se cultivar
tendéncias democréticas dentro e fora da educacdo e, para tanto, a
necessidade de repensar 0 seu compromisso social da educacao para que
possa se configurar como uma pratica transformadora, ou seja, como a acao
politica. Nessa perspectiva, podemos retomar os estudos de Hannah Arendt

(2010), sobre a acdo como a atividade politica por exceléncia.

Na obra A Condicdo Humana, Arendt (2010) diferenciou as atividades
do labor, do trabalho e da acdo humana. Nesta Ultima é colocada a
potencialidade de se criar algo realmente novo no mundo, constituindo o
conceito de natalidade. Se o labor e a obra sédo atividades humanas
necessarias a existéncia e a reproducéo biolégica dos seres humanos, a acao
eleva os homens acima da luta diaria pela sobrevivéncia. A acdo acontece
entre os homens, sem a mediacdo do mundo das coisas, e € uma atividade
que se constitui apenas em relacdo ao outro e, dessa forma, diz respeito a

construgdo de um mundo compartilhado, sendo, portanto, um mundo politico.

Arendt (2010) defende a liberdade como o sentido da politica. Politica
como liberdade refere-se justamente a faculdade da ac¢do, uma vez que esta

nos permite sair do nivel da reproducéo e adentrar um nivel de criagéo, seja de
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ideias, valores ou possibilidades, ou seja, de outras formas de existéncia e de

comunidade.

A perspectiva arendtiana de politica enfrenta um desafio, pois a
politica tal como est& sendo encarada hoje, identifica-se mais com os principios
do liberalismo econdmico, do individualismo e da democracia representativa,
compreendida no senso comum como atividade profissional, técnica e
vinculada a interesses de grupos determinados (Chaui, 2007). Para avancar
sobre essa definicdo limitada, podemos apostar na educacdo enquanto acéo
politica com compromisso com o mundo coletivo. Devemos, portanto, assumir

a educacdo como um bem publico.

Para tanto, precisamos repensar a educacdo, seus objetivos e
finalidades. Refletir sobre os multiplos aspectos econémicos e culturais que
perpassam o0 contexto social que a referencia, a fim de que o compromisso
politico, no sentido arendtiano, tenha possibilidade de se concretizar. 1sso
significa tensionar a educacdo como processo formativo com sentido ético-
politico em dire¢do de experiéncias mais democraticas, tanto nas escolas e

universidades, como em outros contextos da vida plural.

A educacao como possibilidade de formacdo do sujeito politico, que
assume sua responsabilidade enquanto agente também responsavel pela
construcdo da realidade ganha forca no espaco da universidade. Refletimos,
portanto, sobre a formacdo para além do ensino técnico e profissionalizante,
comprometido também com a formacdo ética e politica na vertente da

responsabilidade social da universidade.
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4. POLITICAS DE EXTENSAO UNIVERSITARIA: DO
GLOBAL AO LOCAL

4.1 Um olhar sobre o percurso histérico da extensdo na

Universidade

Para compreender o processo de construgdo e reconstrucdo do
conceito de extensdo universitaria, optei pelo caminho que leva em conta a

historicidade do conceito.

Para Rocha (2001), a extensdo universitaria remonta as universidades
medievais europeias, ainda que as praticas desenvolvidas ndo fizessem
referéncia direta ao nome “extensado”. As atividades eram, de modo geral, de
cunho religioso, caracterizando-se como missdo ou acao filantropica, com
experiéncias em campanhas de salde, assisténcias as popula¢cfes carentes,
realizacdo de teatro em pracga publica. J& no contexto da América Latina, no
periodo colonial, os Colégios Jesuitas desempenhavam acfes educativas

estendidas a comunidade.

No século do lluminismo, na Europa, em contraposi¢cao ao dogmatismo
da Idade Média, houve uma acentuada valorizacdo da racionalidade, da ciéncia
como critério de verdade. Obviamente, essa mudanca de pensamento foi
acompanhada de grandes transformagfes materiais, alterando os padrbes e
estruturas da sociedade. Mudancas que também se reflete no espaco da
universidade e a extensdo aparece como acao revolucionaria e ligada a

libertacdo das nacdes latino-americanas.

Na ultima metade do século XIX, na Inglaterra, com forte influéncia do
ideario positivista, das ideias libertarias, dos questionamentos referentes as
estruturas sociais vigentes, as chamadas Universidades Populares ganham
destaque. Estas séo ligadas a ideia de extensdo das praticas universitarias,
relacionadas ao movimento do operariado, realizando criticas a Universidade

de entao.



Por volta da mesma época, na Espanha, a Universidade de Oviedo
estabeleceu aliancas com setores populares, oferecendo cursos livres em
diferentes turnos de estudos, envolveu-se com as questdes sociais dos
trabalhadores e preocupou-se com a difusédo cultural. A referida universidade
exerceu grande influéncia na extensdo, pois suas ideias espalharam-se pela

Europa e chegaram aos Estados Unidos.

Naquele pais, porém, a experiéncia de extensdo universitaria ganhou
forca sob forma de prestacdo de servicos, realizagdo de cursos
profissionalizantes, entre outros. J& nas universidades latino-americanas, a
experiéncia de extensdo surge associada a programas de desenvolvimento das

nacoes.

Essa concepcéo exerceu influéncia no Brasil, em que a Escola Nova,
foi considerada uma das precursoras da extensédo na década de 30 do século
XX no pais, com sua proposta de desenvolvimento progressista do pais via
educacdo popular. Muito embora, anteriormente — por volta de 1911 — a
Universidade Popular ligada a antiga Universidade S&o Paulo, realizou
algumas atividades como cursos e conferéncia, que podem ser compreendidas

como uma concepcao restrita de extensdo (NOGUEIRA, 2001).

Mas retornando as contribuicdes da Universidade de Oviedo para a
extensdo universitaria na Latino-América, esta instituicdo constituiu-se como
um “nucleo de apoio a articulagdo de experiéncias [...] de extensionismo na
Argentina, iniciando fortemente a construcdo do conceito de Extens&o do
Movimento de Coérdoba” (ROCHA, 2001, p. 18). Este é considerado o mais
simbdlico movimento estudantil do século XX, no ano de 1918, reivindicando a
independéncia da universidade frente as amarras da “dominagdo monarquica
e eclesiastica” da sociedade argentina da época, conforme o Manifesto de
Coérdoba®.

De acordo com Leher, em relacdo ao Manifesto, este é

um texto vigoroso, ousado na defesa da insurreicdo estudantil
e da luta herdica, dotado de pinceladas anti-imperialistas,

8 Disponivel em http://manifiestodecordobal918.blogspot.com/, acesso em 20/08/2012.
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by

contundente na critica a imobilidade e ao autoritarismo da
hierarquia fossilizada da universidade, acido na critica ao
espirito de rotina e de submissdo da grande maioria dos
professores que concebia a ousadia intelectual como um
anatema. E um texto enfatico no anticlericalismo e luminoso
na concepcao latino-americanista (2008, p. 52).

No contexto latino-americano, influenciado principalmente pelo
Manifesto de Cordoba, foi gestada a triade ensino, pesquisa e extensdo. Esta
altima é colocada em evidéncia, buscando maior amplitude da articulacdo da
universidade com a sociedade numa perspectiva de transformacdo da ordem
social opressora. Esse Movimento teve expressiva contribuicdo na construcéo
do conceito de extensdo na América Latina, em que a extensao se intensifica

num movimento politico de luta por justica social.

O movimento estudantil no Brasil também representou um aporte
significativo para a extensdo. Na década de 60, a Unido Nacional dos
Estudantes/lUNE, agilizou um centro popular de cultura, desenvolveram
atividades extensionistas nas chamadas universidades populares. Rocha
(2001) destaca que esse modelo de universidade ja existia no pais desde final
de 30 e inicio de 40, mas se fortaleceu apenas com movimento estudantil com
seu viés de luta cultural e politica, mesmo sem conceito de extensdo

formalmente definido.

No periodo intermediario entre os anos 60 e 70, houve significativa
discussdo sobre o carater da extensdo universitaria na América Latina e o
conceito de extensdo surge como “componente de um processo de mudanga
social e de difusao cultural”, encarada como “missao social” (ROCHA, 2001, p.
21).

Especificamente no contexto brasileiro, a construcdo/reconstrucdo do
conceito de extensdo ganha forca com as contribuicbes de Paulo Freire.
Extensdo ou comunicacéo, indaga Freire (2001), na época, exilado no Chile,
em 1968. Seu esforco é de compreensdo de uma educacdo com carater
progressista, critica e politica, com vistas a transformacdo da ordem social

injusta.
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O autor analisa criticamente o termo “extens&o”, assinalando as
limitagBes do conceito. Este é concebido como ato de estender conhecimentos
e caracterizado pela insuficiéncia de didlogo entre os sujeitos, pela imposicéo
cultural, pela transmissdo de conhecimento marcando uma relacdo de

dominagéo.

Em contraposicdo a essa concepcgao, Freire (2001) assume a
expressao “comunicagao” para defender uma educacgéo nado bancaria, em que
haja intercambio entre o saber sistematizado, ou seja, académico e o saber
popular. E uma perspectiva de incorporacdo da comunicacdo na chamada

pratica extensionista universitaria.

Porém, os anos 60 e 70 corresponderam ao periodo dos regimes
politicos ditatoriais na América Latina e nesse contexto, 0 movimento estudantil
de significativa expressao politica na universidade foi combatido. Com a
repressdo do o movimento, houve também uma reconfiguracdo da concepcao
de extensdo. Esta teve seu carater politico enfraquecido e ganhou ares de
prestacdo de servicos a sociedade. Entretanto, as experiéncias extensionistas
focadas nos estudantes, como o Projeto Rondon* e o Centro Rural
Universitario de Treinamento e Acdo Comunitaria/CRUTAC, foram mantidas
(ROCHA, 2001, p. 21).

Apesar da repressao, o Governo Militar no Brasil foi o responsavel pela
institucionalizagdo da extensédo na universidade, criando as estruturas da sua
organizacdo e administracdo, construindo cargo de Pré-Reitor de Extensédo e
instituindo departamentos especificos. No periodo ditatorial brasileiro iniciado a
partir do golpe de 1964, com o intuito de manter a ordem, os militares
buscaram alinhar a educacéo aos seus interesses. Neste contexto ocorreu a
reestruturacdo do sistema de educacdo do pais evidente por meio das
Reformas de Ensino, no qual se destacava a criagdo da Lei 5.540 que

implantava a Reforma Universitaria de 1968°.

4 Maiores informacdes sobre o0 Projeto Rondon estdo disponiveis em
http://www.projetorondon.org.br. Acesso em 15/01/2012.
5 Para maiores informag6es sobre a Reforma Universitaria de 1969, ver: (COSTA, 2009).
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A partir da leitura desta lei nota-se que o destaque da Educagao
Superior estava na indissociabilidade do ensino com a pesquisa, que deveria
ser desenvolvida no pais, pois de acordo com 0s interesses governamentais,
fazia-se necessario formar profissionais de nivel universitario® (Cap I, Art.1° e
2°).

A Lei deixa claro que as universidades e os estabelecimentos isolados
de educacédo superior poderiam ter as seguintes modalidades de cursos: de
graduacdo, pés-graduacéo, especializacdo e extensdo (Cap I, Art. 11°, a,b,c,d).
A extensdo estaria aberta aos candidatos que satisfizessem o0s requisitos
exigidos pela IES. No artigo 252 esta questado € reforcada quando afirma que os
cursos de especializacdo, aperfeicoamento, extensdo e outros ocorrerao
quando os seus planos forem tracados e aprovados pelas proprias instituicées.
(Cap |, Art. 259). E importante observar que na escrita da lei nenhum dos

requisitos necessarios foram citados ou explorados.

Um dos itens desta Reforma que chama atencéo, é o que afirma que as
IES, sendo estas universidades ou estabelecimentos isolados, “estenderdo a
comunidade, sob forma de cursos e servicos especiais, as atividades de ensino
e os resultados da pesquisa que Ihes sao inerentes” (Cap |, Art. 20°). No trecho
acima observa-se que apesar de ndo haver referéncia direta as atividade de

extensdo, 0 ensino e a pesquisa devem estar vinculados com a sociedade.

No capitulo Il da Lei, referente ao corpo discente, observa-se que as
IES, “por meio de suas atividades de extensdo, proporcionardo aos corpos
discentes oportunidades de participacdo em programas de melhoria das
condi¢cbes de vida da comunidade e no processo geral do desenvolvimento”
(Cap lll, Art. 40°, a). Nota-se que a visdo de extensdo explicita vincula a ideia
de que a atividade de extensdo beneficia os grupos da sociedade. Ndo ha
referéncia aos “ganhos” que uma experiéncia deste tipo traria para os sujeitos

vinculados as IES.

6 N&o se pode esquecer que durante o governo militar houve um forte investimento e interesse
pelo desenvolvimento do ensino de nivel técnico, pois era necessario formar mao de obra para
0 pais.
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Nos anos 80, os movimentos sociais ressurgem com mais vigor.
Lutava-se pela redemocratizacdo do pais e na universidade buscava-se a
autonomia da instituicdo. Os responsaveis por programas e projetos de
extensdo em nivel nacional reclamam poder para cria-los, planeja-los e
executa-los. Os resultados desse posicionamento, de acordo com Rocha
(2001), foram a diferenciacdo das praticas de extensdo em todo o pais.

Nesse processo, retomou-se a critica da extensdo como acgdo
assistencialista, buscando-se uma reconfiguracdo da extensdo que realmente
estivesse articulada ao ensino e a pesquisa, conforme o Plano Nacional de
Extensdo/PNE’,

esse tipo de extensdo, que vai além de sua compreensao
tradicional de disseminagcdo de conhecimentos (cursos,
conferéncias, seminarios), prestacao de servi¢os (assisténcias,
assessorias e consultorias) e difusdo cultural (realizacdo de
eventos ou produtos artisticos e culturais) ja apontava para
uma concepcdo de universidade em que a relagdo com a
populagcdo passava a ser encarada como a oxigenacao
necesséria a vida académica.

Por sua vez, o final de 1980 e os anos 90 foram palco de uma intensa
movimentagdo das universidades na América Latina, representando um
fortalecimento da discusséo sobre a extensao universitaria. Houve atuacdo em
rede das universidades da América Latina com a realizacdo sistematica de
encontros e debates. Foram expostas as experiéncias de extensao vividas e foi
assumida a necessidade de um projeto participativo entre universidade e
comunidades. Defendeu-se um programa latino-americano integrado de
extensdo, sendo esta concebida como uma atividade de projecdo social dos

diferentes paises.

Em nivel nacional, em 1987, foi criado o F6rum Nacional de Pro6-
Reitores de Extensdo das Universidades Publicas Brasileiras/FORPROEX, o
objetivo producdo e socializacdo do conhecimento, intervencdo e acles

coletivas entre universidade e sociedade, de realizagdo de encontros,

7 Disponivel em
http://www.extensao.ufba.br/arquivos/inextensao/plano_nacional_de_extens%E3o_universitaria
.pdf. Acesso em 05/01/2013.
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seminéarios, publicacdo de estudos e de normatizacdo das préticas

extensionistas. Constitui-se como um marco legitimador da extensao no Brasil.

Com o intuito de conhecer o panorama dos caminhos percorridos pela
extensdo na universidade em diferentes momentos historicos, € possivel
perceber as tensdes que perpassam a construcao do conceito. Temos desde a
concepcgao associada a pratica assistencialista, passando pela compreensao
de uma acdo de comunicacdo focada no didlogo entre o0s sujeitos que
aprendem-ensinam / ensinam-aprendem (FREIRE, 2001) em uma dimensé&o

mais politica da extenséo.

Cabe ressaltar que na base dessa questdo esta calcada outra
discussdo de fundamental importéancia, a saber: que concepcdo de
universidade esta em jogo. Falar sobre o lugar que a extensdo ocupa na
universidade é sem duvida questionar os projetos de universidade e de
sociedade que se esta buscando. E, a partir dessas concepcoes,
procedimentos e medidas irdo direcionar as politicas publicas que estao no
bojo das préaticas desenvolvidas pela instituicdo universitaria e, por sua vez,

irdo incidir na sua relagcdo com a sociedade na qual é tecida.

4.2 O lugar da extensdo universitaria nas politicas publicas

brasileiras

A extensdo é considerada como uma das trés funcBes essenciais da
universidade, junto do ensino e a pesquisa, mais ainda assim, foi
institucionalizada tardiamente na Educacdo Superior brasileira, que teve sua

origem e seu desenvolvimento marcado pela fungédo do ensino (SILVA, 2006).

As fungbes sociais da extensdo universitaria desenvolvida no Brasil ao
longo da histéria, como foi visto anteriormente, sofreram influéncia do modelo
oriundo nas praticas extensionistas das universidades dos Estados Unidos e
das universidades populares europeias. Mas 0 movimento mais emblematico
que marca a discusséo sobre a fungéo da universidade na América Latina e o

papel da extensao junto ao ensino e a pesquisa € Movimento de Cordoba, nos
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primérdios do século XX. Isso em relacdo as experiéncias e discussdes sobre a

tematica.

Em termo de legislacdo em nivel nacional, a primeira referéncia legal,
de acordo com Nogueira (2001), é feita pelo Estatuto das Universidades
Brasileiras, Decreto n° 19.851/31, correspondente a Reforma Francisco de

Campos, definindo que

a extensdo universitaria se destina a dilatar os beneficios da
atmosfera universitaria aqueles que nao se encontram
diretamente associados a vida da universidade, dando maior
amplitude e mais larga ressonancia as atividades
universitarias, que concorrerdo, de modo eficaz, para elevar o

nivel de cultura geral do povo (NOGUEIRA, 2001, p. 58).
Dessa maneira, a extensao constitui-se como uma maneira de expor
suas atividades para a sociedade, e ndao como interlocucdo entre elas. A
promocao de cursos surge como a sua primeira manifestacdo, divulgando o
que para a Educacao Superior era considerada importante, sem preocupacao
com os interesses da sociedade (TAVARES, 2006). Para Nogueira (2001),
embora o decreto faca referéncia a extensdo como acao que beneficia tanto a
comunidade universitaria quanto o povo de modo geral, efetivamente o que
ocorre é que esse Ultimo continua afastado das instituicdes de ensino superior.

Fato que marca o distanciamento entre concepc¢ao e pratica efetivada.

A extensdo universitaria foi também referida rapidamente na Lei n°
4.024 de Diretrizes e Bases da Educacdo/LDB de 1961. Nela a pratica
extensionista aparece como cursos ministrados por docentes a um publico ja
frequentador da universidade, com énfase na elevagcdo do nivel cultural do
povo. Posteriormente, a LDB/61 foi modificada pela Reforma Universitaria de
68.

A extensao como acao institucional associada ao ensino e a pesquisa,
no contexto das universidades publicas brasileiras, como foi visto do capitulo
anterior, esta prevista na Lei 5.540 da Reforma Universitaria de 1968. No artigo
20 da lei, consta que as universidades e as instituiches de ensino superior

devem estender a comunidade suas atividades de ensino assim como 0S
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resultados das pesquisas realizadas, na forma de promocdo de cursos e

Servigos especiais.

Na analise de Nogueira (2001), a lei transparece justamente as
concepcdes de extensdo originaria das universidades europeias com a
promogéo de cursos, e das universidades americanas com a prestagdo de
servicos a sociedade, o que acaba por enfatizar a ideologia desenvolvimentista

do Governo Militar brasileiro®.

Posteriormente, veio a promulgacdo da primeira politica de extensao
universitaria do Brasil, em 1975, pelo Ministério da Educacdo/MEC, a saber:
Plano de Trabalho de Extensao Universitaria. No plano, que resultou de tensas
relagBes ideologicas entre o MEC e as universidades brasileiras, consta no

Plano que

a extensdo é a forma através da qual a Instituicdo de Ensino
Superior estende sua area de atendimento as organizagoes,
outras instituicbes e populacbes de um modo geral, delas
recebendo influxo no sentido de retroalimentacdo dos demais
componentes, ou seja, 0 ensino e a pesquisa (MEC/DAU,
1975 apud NOGUEIRA, 2001, p. 66).

Nesse sentido, a extensdo aparece como a relacdo da universidade
com organizagdes sociais de modo geral, como um elemento articulador entre
ensino e pesquisa e como conhecimentos académicos que séo estendidos aos

segmentos populares.

Mas € na década de 80 que o conceito e as concepcdes de extensao
nas universidades brasileiras tomam novos rumos. O Forum de Pro-Reitores de
Universidades Publicas Brasileiras/FORPROEX, instituido em reunido na
Universidade de Brasilia em 1987, marca um novo paradigma da extensao em
carater nacional, visando coordenacdo das estratégias de acdo e de propostas.
Ele é resultado de uma acéo articulada entre universidades publicas de todo o

pais que vinham discutindo a relacdo da instituicdo com a sociedade.

8 Nogueira (2001), referindo-se ao Projeto Rondon e ao CRUTAC como iniciativas do Regime
Militar, esclarece que “apds o golpe militar, o Governo utilizou varias das propostas estudantis
em sua orientagdo de institucionalizacdo da Extensao Universitaria, em uma atuacgao
assistencialista junto as comunidades mais carentes — uma proposta claramente incorporada
ao ideal de desenvolvimento e seguranga, em que os alunos eram apenas executores” (p.60).
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Uma das conquistas do FORPROEX foi o Plano Nacional de
Extensdo/PNE, em 1998, consagrando um conceito de extensdo ampliado
(OLIVEIRA, 2004) e que vai orientar as praticas extensionistas nas
universidades publicas brasileiras. O PNE é uma iniciativa com vistas a
articular com mais precisdo o conceito de extensdo universitaria e vai se
constituir como o documento legal que referencia as acdes de cunho

extensionista no pais. Nele, a extensdo universitaria € definida como

0 processo educativo, cultural e cientifico que articula o Ensino
e a Pesquisa de forma indissociavel e viabiliza a relacéo
transformadora entre universidade e sociedade. A extensao é
uma via de méo dupla com transito assegurado a comunidade
académica que encontrara na sociedade a oportunidade de
elaboragéo da praxis do conhecimento cientifico. No retorno a
universidade, docentes e discentes trardo um aprendizado que
submetido a reflexdo tedrica, serd acrescido aquele
conhecimento. (FORPROEX, 2001, p. 29-30)°
Segundo o PNE, a extensdo passou a ser considerada para além da
compreensdo de disseminagdo de conhecimentos, tails como cursos,
conferéncias, seminarios. Ou como prestacdo de servicos, como assisténcias,
assessorias e consultorias. E ainda, para além da ideia de extensdo como

difusao cultural, com a realizacdo de eventos artisticos e culturais.

Dessa forma, as politicas publicas de Educacao Superior, na dimensao
da Extensdo Universitaria como funcdo da Universidade, referem-se a
dimensado social desta instituicdo, que tem por funcao a tarefa de realizar a
socializagdo do conhecimento visando a atender as necessidades da
sociedade (SILVA, 2006).

A intencdo € que a producéo do conhecimento, por meio da extensao,
fosse feita com base na “troca” de saberes académicos e populares,
objetivando a democratizacdo do conhecimento resultante do encontro de
multiplos saberes e possibilitando a participacdo da comunidade na atuacdo da

universidade, em tese.

9 Disponivel em http://www.renex.org.br/documentos/Encontro-Nacional/1987-I-Encontro-
Nacional-do-FORPROEX.pdf. Acesso em 05/01/2013.
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Ainda que a identidade da extensao universitaria, suas concepcgdes e
praticas estejam sendo discutidas e avaliadas institucionalmente, tanto em
nivel de execucdo quanto em nivel de abrangéncia coletiva, o conceito de
extensdo remete a uma iniciativa de intensificacdo da relacdo universidade e
sociedade e de responsabilidade social e cidadd da universidade. Cabe
ressaltar que, nem sempre, estd explicito o que esta sendo compreendido por
responsabilidade social e por cidadania, fragilizando a base tedrica que

sustenta o debate sobre a tematica.

4.3 Extensao na Universidade Federal do Rio Grande do Sul

A construcdo da extensao na Universidade Federal do Rio Grande do
Sul/UFRGS é marcada por um longo caminho, de acordo com Silva (2003), em
sua tese de doutorado sobre concepc¢les e praticas de extensdo no Estado.
Mas especificamente no que tange a determinacdo legal, o marco é a Lei
5540/68 e a implementacéo efetiva da extensdo ocorre, em 1971, a partir da

instituicdo do Regimento Geral da Universidade/RGU.

Para Dalla Zen (1980), a institucionalizacdo da extensdo na UFRGS é
caracterizada por um esforgco em garantir para a extensdo um espacgo dentro
das funcbes da universidade, em uma articulacdo entre docentes, discentes e
toda a estrutura universitaria. Porém, de acordo com a autora, isso ndo foi o
suficiente para garantir a motivacdo da comunidade académica na participacéo
nas praticas extensionistas e nem as condi¢cdes administrativas necessarias

para garantir a execucao dos projetos.

Em 1976 foi criada a Pré-Reitoria de Extensdo/PROREXT, dentre as
demais mudancas resultantes da Reforma Universitaria de 68. A PROREXT
tornou-se a responsavel pela execugéo da politica de extensdo, nas formas de
difusdo artistico-cultural, extensdo na area de ensino e prestacao de servicos,
conforme consta no Projeto de Politicas de Extensdo da UFRGS. Ou seja, uma
perspectiva de extensdo que foi doravante revista, tanto internamente pela
UFRGS quanto nacionalmente pelo FORPROEX.
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Atualmente a ConstituicAo Federal de 1988, a LDB/1996, o Plano
Nacional de Extenséo, os principios contidos nas orientagdes do FORPROEX,
o Estatuto e Regimento Geral da UFRGS, regem as acdes de extensado nesta

universidade, dentro da instancia administrativa da PROREXT.

De acordo com esses documentos, sao apresentadas, sucintamente,

as seguintes definicdes e regulamentacdes da extensdo na UFRGS.

No Estatuto da UFRGS', em seu 3° artigo, estd prevista a
“‘indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao”. E no artigo 68 conta “a
Extensao, realizada pela interacdo entre a Universidade e a sociedade, visa 0
desenvolvimento muatuo, através de atividades de cunho cientifico, tecnologico,

social, educacional e cultural”.

No Regimento Geral'l, temos no artigo 160, §1°, que “as atividades de
extensdo deverdo estabelecer interacdo da Universidade com setores
diversificados da comunidade e, ao mesmo tempo, ampliar, desenvolver e
realimentar o ensino e a pesquisa”. No §2° consta que “as atividades de
Extensdo serdo avaliadas quanto ao mérito pelas Comissdes de Extenséo e

seguirdo as normas gerais estabelecidas pelo CEPE”.

As normas gerais para o desenvolvimento das atividades de extenséo
universitaria, conforme Resolucdo n°® 26/2003 do Conselho de Ensino,

Pesquisa e Extensdo/CEPE, define, no artigo 1°,

a extensédo, como atividade fim da Universidade, é o processo
educativo, cultural e cientifico que articula, amplia, desenvolve
e realimenta o ensino e a pesquisa e viabiliza a relagéo
transformadora entre Universidade e sociedade. Este contato
com a sociedade, que visa o0 desenvolvimento mutuo,
estabelece a troca de saberes e tem como conseqiiéncia a
producdo do conhecimento resultante do confronto com a
realidade nacional e regional, a democratizacdo do
conhecimento académico e a participacdo efetiva da
comunidade na atuacdo da Universidade. Além de
instrumentalizadora deste processo dialético de teoria e

10 Podendo ser consultado em http://www.ufrgs.br/consun/estatuto.pdf. Acesso em 19/12/2012.
11 Podendo ser consultado em http://www.ufrgs.br/consun/regimento.pdf. Acesso em
19/12/2012.

52



pratica, a extensdo é um trabalho interdisciplinar que favorece
a viséo integrada do social'?.

De modo geral, a extensdo aparece nesses documentos como
indissociavel do ensino e da pesquisa, como um tripé que sustenta a
universidade, como relacdo de méo dupla entre universidade e sociedade,
como elemento articulador entre universidade e sociedade, enfim. Entretanto,
essas perspectivas acabaram se tornando “senso comum” no mundo
académico e alvo de criticas devido a dificuldade de efetivagéo tal qual como
foi prevista legalmente.

Da busca por dissertacfes e teses, no Portal da Capes, redigidas
sobre a tematica da extensdo universitaria, resultou o trabalho de doutorado de
Silva abordando as concepcdes e praticas de extensdao em universidades do
Rio Grande do Sul. E, de acordo com Silva (2003), as investigacfes e 0s
estudos desenvolvidos sobre a atuacdo efetiva da extensdo no mundo
académico e social, apontam uma auséncia de consonancia entre 0s
pressupostos da extensdo presentes nas politicas publicas que Ihe dizem

respeito e as acdes extensionistas colocadas em pratica.

Entretanto, o debate em relacdo ao lugar da extensdo nas
universidades, desde a realizacdo de Salbes de Extensdo, Forum, Encontros
gue vao do local, passando pelo nivel nacional e estendendo-se para o espaco
da América Latina, constitui-se tanto como uma busca pelo avanco da
extensdo na universidade quanto uma iniciativa de superacédo das limitacbes

das concepcdes e praticas extensionistas.

4.3.1 A Pr6-Reitoria de Extensao da UFRGS

A PROREXT/UFRGS é a responsavel pela execucdo da politica de
extensao desta universidade. Cabe a ela instituir as “relagdes sociais e
culturais com diferentes segmentos da sociedade, compondo uma parte da

grande tarefa educativa confiada a Universidade, a partir do processo formativo

12 Disponivel em http://www.ufrgs.br/cepe/legislacao/Res26-03.htm. Acesso em 019/12/2012.
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integral dos estudantes”, conforme o site. E, a partir da proposta de efetivacao
do didlogo entre comunidade e universidade, busca conhecer as demandas
sociais e a busca de resposta a esses anseios, visando a garantia dos valores

democraticos de igualdade, desenvolvimento social e incluséo.
A extensao, conforme é apresentada pela PROREXT , é uma

possibilidade de propor e executar projetos interdisciplinares,
inspirados na solidariedade e na inclusdo dos setores
marginalizados, de modo que a tarefa politica profunda da
Universidade consista em seu aporte no crescimento de
diferentes setores sociais®® .

As competéncias da Pro-Reitoria em questao consistem na elaboracao
do diagnéstico das questdes relativas a Extensdo na Universidade; elaboragéo
das propostas de politica de atuacdo em Extensdo e coordenacdo das
atividades dos Orgaos responsaveis pela sua execucdo; a coordenacdo dos
programas de fomento, bolsas, intercambios e divulgacdo da Extensdo; e por
fim a articulacdo das unidades académicas para o desenvolvimento de

atividades multi e interdisciplinares.

A PROREXT esta organizada da seguinte maneira, conforme o quadro
a baixo:

Quadro 1: Estrutura da PROREXT

Assessoria Técnica
Secretaria Administrativa
Departamentos

Setores Especiais

ESTRUTURA PROREXT

Quadro 2: Departamentos da PROREXT

Departamento de Difuséo Cultural (DDC)

DEPARTAMENTOS DA Departamento de Educacéo e
PROREXT Desenvolvimento Social (DEDS)

13 Disponivel em http://www.prorext.ufrgs.br/prorext-1/copy_of_a-pro-reitoria-de-extensao-
prorext. Acesso em 05/08/2012.
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Quadro 3: Setores Especiais da PROREXT

Museu
SETORES ESPECIAIS PROREXT Planetario

Salao de Atos
Fonte: SITE UFRGS

A PROREXT/UFRGS para desenvolver acfes de extensdo na area de
cultura, de educacao e de inclusdo, conta — em sua estrutura administrativa —
com assessoria, secretaria, departamentos e setores especiais. Um desses
departamentos chama-se Departamento de Educacdo e Desenvolvimento
Social, sendo este o responsavel pelo planejamento e execu¢do do Programa

Convivéncias, l6cus da presente proposta de investigacao.

4.3.2 DEDS: programas e propostas

O Departamento de Educacédo e Desenvolvimento Social/DEDS foi
criado em 1992, responsavel por programas e cursos de extensdo marcados
pela interdisciplinaridade. Suas atividades sdo pautadas pelo “compromisso da
universidade publica em promover e garantir os valores democraticos de
igualdade de direitos, de educagdo na cidadania e na diversidade soécio-

cultural” 14,

De acordo com o quadro abaixo, a organizacdo do Departamento
corresponde as seguintes linhas tematicas, programas e acoes:

14 Disponivel em http://paginas.ufrgs.br/deds/o-deds. Acesso em 05/08/2012.
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Quadro 4: Linhas Tematicas que compdem o DEDS

Tempos e Territdrios
Educagéo na Diversidade

DEDS: LINHAS Fronteiras no Desenvolvimento
TEMATICAS Social

Memoéria e Patrimoénio Cultural

Quadro 5: Programas do DEDS

Programa Conexdes de Saberes
Programas Convivéncia

DEDS: PROGRAMAS Programa Educac&o Antirracista no
Cotidiano Escolar e Académico

Quadro 6: Acbes desempenhadas pelo DEDS

Arquivo e Banco de Imagens DEDS
Conversacdes Afirmativas

- Cursinho Pré-vestibular Popular Restinga
DEDS: AGOES Curso Procedimentos didatico-pedagégicos aplicaveis em
Historia e Cultura Afro-Brasileira

Linha Editorial: Etnicidade, Identidade, Territoriedade
Fonte: SITE UFRGS

Através da institucionalizacdo administrativa e académica das suas
atividades, o DEDS busca desenvolver medidas e procedimentos que possam
integrar docentes, estudantes e técnico-administrativos da Universidade com
as organizacdes comunitarias, movimentos sociais e instituicdes
governamentais. Por intermédio dos seus programas e projetos, O
departamento visa por intermédio da extensao, atualizar a pesquisa e fortalecer
0 ensino no horizonte da intensificagdo da articulagdo da instituicdo com a

sociedade.
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5. PROGRAMA CONVIVENCIAS: O CASO

“A arte de viver é simplesmente a
arte de conviver... Simplesmente,
disse eu? Mas como é dificil!”
Mario Quintana

5.1 Explorando o significado de “convivéncia”

Para Vygotsky (1987), o significado € um componente essencial da
palavra, mas também € um ato de pensamento. Ao longo do tempo, 0s grupos
humanos vao construindo os significados com base nas suas relagbes entre si
e entre estas e o mundo fisico e social. Por resultar e mediar as interacdes
humanas, os significados estdo em constante transformacdo. Através dos
significados construidos, o individuo € capaz de compreender o mundo e agir
sobre ele (VYGOTSKY, 1987).

Buscando um primeiro significado para o termo convivéncia que da
nome ao Programa de Extensdo em foco, encontra-se em um dicionério da
Lingua Portuguesa a seguinte definicdo: “s.f. Ato ou efeito de conviver,
convivio”. Conviver “v.t. Viver em comum com outrem em intimidade, em
familiaridade” (Aurélio, 1988).

Embora as palavras tenham um significado formal estabelecido, como
o presente no dicionario, justamente por ser socialmente alcancado, um
significado pode ser ressignificado com o passar do tempo e/ou com as
variacbes das interacdes humanas. Dessa forma, portanto, o pensamento, a
palavra e a acdo encontram-se em estreita relacdo, assim como convivio
humano, mundo partilhado e construcdo de significados. A gquestédo, entao, €
compreender quais os sentidos que a experiéncia no “Convivéncias” permite

construir e/ou reconstruir sobre o agir politico do estudante universitario.

Arendt (2008) destaca que a politica estd embasada na pluralidade
humana e, quando nos referimos a politica, ndo devemos falar em homem no
sentido singular, mas nos referirmos a homens, uma vez que nos constituimos
como tal em uma existéncia plural. Assim como a politica refere-se de maneira

imprescindivel a pluralidade humana na perspectiva arendtiana, Severino



(2001) argumenta que a educagéo acontece no convivio com/entre pessoas, e,
portanto, a educacdo € resultado da interacdo subjetiva e tem por finalidade
tornar o0 homem capaz de intervir no mundo e transforma-lo. Dessa forma, a
educacdo como experiéncia tecida entre sujeitos concomitantemente

singulares e plurais adquire um sentido de ac&o politica.

Porém, prossegue Severino (2001), se um dos compromissos da
educacao € a insercao dos individuos na vida social, 0 que estd em pauta é a
relagdo intersubjetiva e surge a dificuldade de objetivar mdltiplas
subjetividades.

A convivéncia humana, deste modo, permite a constituicdo enquanto
pessoas singulares e coletivas, assim como a construcao de significados que

orientam nossas ac¢fes, possibilitando nossa existéncia do mundo politico.

Certa vez, Rachel de Queiroz afirmou que nascemos e morremos sés
e, talvez seja por isso mesmo, escolhemos e precisamos viver acompanhados.

Mas, nas poéticas palavras de Quintana, conviver ndo é tdo simples assim.

5.2 A proposta do Programa

O Programa Convivéncias, de acordo com as informacdes obtidas no
site da UFRGS e com base em documentos coletados, € um dos mais antigos
programas desenvolvidos pelo DEDS e consiste em permitir ao estudante
universitario a convivéncia em uma comunidade, urbana ou rural, durante o
periodo de uma semana. Em principio, sdo realizadas duas edi¢cdes por ano,
uma durante as férias de inverno e a outra nas férias de verdo. A cada edicao
sdo executados trés projetos submetidos a selecédo a partir de um edital. S&o
propostos e coordenados por professores e/ou técnico-administrativos da

UFRGS, recebendo apoio da PROREXT para a execuc¢ao das atividades.

Cada projeto é desenvolvido com a participacdo de dez estudantes
provenientes de diferentes cursos, uma vez que o Convivéncias caracteriza-se

pela interdisciplinaridade. Os estudantes interessados inscrevem-se em uma
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das trés propostas, apresentando por escrito uma justificativa para o seu
interesse. Cada coordenador seleciona os alunos que participardo da execucao

do projeto.

Selecionada a equipe, antes de ir a campo, h4& um momento chamado
de pré-vivéncia, no qual todos os integrantes se conhecem pessoalmente e
discutem a proposta e os objetivos de trabalho. O pré-vivéncias consiste na
realizacdo de dois encontros: o primeiro € coletivo, ou seja, as equipes dos trés
projetos sdo colocadas em contato; no segundo momento, reunem-se
separadamente. Embora as propostas de projetos ja tenham sido aprovadas e
estejam sendo apresentadas as suas equipes, ha possibilidade de colaboracao
de ideias, de contribuicBes as atividades que serdo desenvolvidas em campo,

revisando coletivamente a metodologia prevista.

Conforme o documento elaborado pelo DEDS/UFRGS e enviado por e-
mail aos coordenadores de projetos (anexo 02), o pré-vivéncia tem por

principais objetivos:

- reunir todos os estudantes e membros da equipe coordenadora num
mesmo tempo-espago, possibilitando, assim, o primeiro contato entre o0s

participantes;
- apresentar os principios que regem o Programa Convivéncias;

- apresentar os territérios, metodologias e principais objetivos

especificos de cada Projeto;

- proceder a formalizagédo das atividades a serem realizadas durante o

periodo do Convivéncias.

A prerrogativa € que todos os participantes do Programa possam
interagir e desenvolver suas aprendizagens a partir das multiplas perspectivas
que se nesse primeiro encontro, valorizando a interlocu¢cdo de saberes,
colocada como uma das premissas do Programa Convivéncias. Outro aspecto
elencado no citado documento é a "crescente preocupacdo, no ambito do
DEDS/PROREXT, referente a discussdo do arcabouco teorico-conceitual do
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Programa, no intuito de valorizagdo do mesmo enquanto proposta afinada com

a politica extensionista da UFRGS" (p. 01).

A perspectiva metodolégica do Programa consiste em considerar as
diversas contribuicbes que os participantes vao desenvolver ao longo da
realizagdo das acgOes de extensdo. Tentando, dessa forma, evitar uma
metodologia fechada e para que se possa viabilizar um trabalho coletivo, outra
diretrizes do Programa. De acordo com o documento elaborado de
DEDS/UFRGS, "ser& a partir da negociacao subjetiva entre o sentido individual
e 0 coletivamente construido que emergira o protagonismo do sujeito

convivente" (p. 02).

Como ja foi dito, o pré-vivéncia é estruturado em dois momentos. O
primeiro encontro visa a apresentacdo dos membros de cada projeto,
coordenadores e alunos; a apresentacdo formal do Programa buscando
articular um dialogo entre os principios orientadores do Programa e as
expectativas anunciadas pelos participantes. E, para finalizar uma reunido

fechada com o grupo de trabalho de cada projeto.

Ap6s um més de intervalo, € realizado o segundo encontro, entre as
equipes referentes aos trés projetos para entrega de material de campo
(camisetas, blocos de notas, etc) e avisos gerais. Em seguida, é realizada
uma reunido fechada com o grupo de trabalho de cada projeto para os

preparativos finais.

Em alguns projetos ainda pode acontecer um terceiro encontro: uma
visita ao campo, antes da efetivacdo do projeto em si. Esse foi o caso da acéo
desenvolvida na Comunidade Quilombola Limoeiro do Bacupari, em Palmares
do Sul-RS, em 2011.

A saida de campo de cada equipe pode ter organizacdes diferentes.
Em alguns casos, os coordenadores e estudantes ficam uma semana
convivendo na comunidade de destino, residindo na casa dos proprios
moradores. Em outras situac¢des, quando a comunidade é mais perto de Porto

Alegre/lUFRGS, e/ou a comunidade n&o tem condi¢cdes de receber muitos
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estudantes, a UFRGS disponibiliza o 6nibus que faz o translado diario, durante
uma semana, das equipes. Este Ultimo caso ndo € frequente, pois a ideia

principal é que os estudantes permanecam em campo.

Em relacdo a verba para manutencao dos estudantes em campo, cada
um recebe uma bolsa no valor equivalente a uma bolsa trabalho ou de
pesquisa. O valor recebido destina-se a contribuir com despesas de
alimentacdo e, nos casos que a equipe permanece em campo por sete dias,
metade da quantia € oferecida a familia que recebe o estudante para ajudar
nos custos da estadia.

Em relacédo a proposta do Programa Convivéncias, esta caracteriza-se
por uma metodologia participativa na constituicdo de conhecimentos,

objetivando:

promover a mediacdo do conhecimento nas diferentes
realidades, provocar a troca entre o saber académico e o
popular permitindo, como preceito da extensao universitaria, a
formacao dos estudantes e dos que vivem nas comunidades
envolvidas, possibilitando que todos participem da construgéo
e das transformagfes tanto da Universidade, como da nossa

sociedade.®
O Programa, dessa forma, busca envolver estudantes, professores e
técnicos no “viver’ e “conviver” com comunidades em uma pratica que
intenciona a mediacdo do conhecimento nas diferentes realidades,
possibilitando o encontro entre os saberes mudltiplos e diferentes saberes,
sendo este o principio da extensao universitaria, segundo as politicas publicas

gue a embasam.

De acordo com as concepcdes do proprio Programa, o Convivéncias
vem ao encontro da concepgado de parceria entre a academia e os demais
segmentos que compde o todo social, constando entre as suas finalidades, a

contribuicdo do Programa para a formacdo académica, profissional e cidada,

15 Essas informagGes podem ser consultadas em: http://paginas.ufrgs.br/deds/teste/programas-
e-acoes/programas-convivencia-2011. Acesso em 11/08/2012.

61



através das experiéncias vivenciadas pelos alunos junto a comunidade interna

e externa a universidade?®,

Concluidas as acles previstas nos projetos, é realizado um encontro
de avaliagdo das atividades. No caso do Convivéncias 2011 o campo foi
realizado no més de janeiro. Em marco do mesmo ano, houve um encontro
com todos os participantes dos projetos, coordenadores e estudantes, que
compuseram o0 Programa Convivéncias daquela edicdo. Esse encontro €
denominado pdés-vivéncia e tem a finalidade de avaliar o Programa a partir das

experiéncias realizadas.

Cada estudante participante das atividades deve elaborar um relatério
individual e alguns séo lidos no pos-vivéncia. O somatoério dos relatorios séo
entregues aos coordenadores para que, juntamente com o0s elementos
discutidos na reunido, seja elaborado um relatério final de cada projeto. Os
estudantes devem enfocar alguns pontos na elaboracdo dos seus relatoérios,

tais como:

- descrever a experiéncia ao estilo diario de campo com uma reflexédo

daquilo que mais marcou individualmente;

- apontar quais eram as expectativas ao iniciar as acdes e relaciona-las

com o que de fato aconteceu;

- considerar quais foram as contribuicdes do Programa para a
formacdo académica e individual, bem como na relacdo universidade e

sociedade;

- criticas e sugestbes para melhorar a continuidades das edicbes

futuras.

Dessa forma, o processo de avaliacdo compreende diferentes fases e
procedimentos, de reunides a elaboracdo de relatérios individuais e coletivos.

As trés equipes encontram-se na UFRGS e compartilham suas experiéncias e

16 Essas informagGes podem ser consultadas em: http:/paginas.ufrgs.br/deds/teste/programas-
e-acoes/programas-convivencia-2011. Acesso em 11/08/2012.
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suas fotos, discorrem sobre as potencialidades e as dificuldades sentidas
durante o desenvolvimento das atividades. Embora as atividades em uma
comunidade sejam pontuais, quer dizer, a intervencdo é planejada por um
periodo especifico de tempo, as sugestdes sdo bem recebidas em relacédo a

possibilidades de realizacdo de futuras acgdes, ainda que em outra comunidade.

5.3 Convivéncias: implementacao e caminhos percorridos

Para conhecer os primeiros passos do Programa Convivéncias, fui ao
DEDS/PROREXT/UFRGS, consultar as fontes disponiveis. Tive acesso ao
Arquivo Histérico do Departamento e coletei as informacdes disponiveis. Por
ser um das ac¢des mais antigas do DEDS/UFRGS imaginei que encontraria
algum material ja organizado ou compilado sobre a sua trajetéria. Mas nao foi o
gue aconteceu. Entre pastas, arquivos de imagens e documentos, coletei os
dados disponiveis, desde fotografias a propostas de acao para implementacéo,
assim como alguns relatérios das atividades realizadas. Para obter mais
informacBes sobre a proposta, trajetéria e a concepcdo de extensdo do
Programa Convivéncias, um técnico-administrativo que atua do Departamento
foi entrevistado. Este mesmo funcionério foi proponente de projetos no referido

programa.

O Programa Convivéncias € definido como uma acéo de extensdo de
cunho permanente. Mas antes de se consolidar como tal, era um projeto
inserido em outro programa do DEDS, o Programa UNIACAO. Este por sua vez
articulava trés projetos: “Trabalhadores Rurais”, “Trabalhadores Urbanos” e
“Extra-Muros”, envolvendo comunidades urbanas e rurais em situagdo de
vulnerabilidades social na cidade de Porto Alegre, regido Metropolitana e
interior do Estado. Por volta de 1995 e meados de 1996, o UNIACAO é

reformulado e passa a dispor de mais um projeto, o Convivéncias.

De acordo com o documento consultado, “Memodria, Relatos e
Imagens/periodo 2002-2004”, disponivel do arquivo do DEDS/UFRGS, a

17 As duas datas, 1995 e 1996, foram encontradas nos documentos pesquisados no
DEDS/UFRGS.
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reformulacdo do UNIACAO corresponde a um novo periodo marcante na
extensdo das universidades publicas brasileiras, a saber, a tentativa de
superacdo da concepcdo assistencialista que marcava a extensdo e a
revitalizacdo da proposta de relacdo da extensdo com 0 ensino e com a

pesquisa enquanto producéo de conhecimentos.

E, segundo o documento, uma perspectiva de articulacdo dos
diferentes saberes — a académico e popular — na expectativa de promover a
sua democratizagdo e socializagcdo dos conhecimentos. Caracteriza-se como
uma tentativa de estabelecer uma dinamica de participacdo entre as
comunidades e a vida universitaria, contribuindo para “repensar a formagao dos
estudantes considerando as especificidades das diferentes éareas do

conhecimento” (p. 04).

De acordo com o funcionario do DEDS/UFRGS, a origem do Programa
Convivéncias mistura-se com a propria origem do Departamento. O
entrevistado relatou que havia uma mobilizacdo politica muito mais forte
naquele periodo histérico, o que julgou como uma caracteristica distinta da
época atual. Isso por que era inicio dos anos noventa, poucos anos depois da
década de 80. Esclareceu ainda que "havia uma demanda dos movimentos
sociais via universidade muito mais intensa." Mas nesse periodo, 0
Convivéncias ndo era um projeto formalizado. Em 2002, ocorreu a sua

institucionalizacdo como Programa em carater permanente.

Com o objetivo de apoiar e fomentar projetos e atividades de extenséo,
o Programa caracterizou-se por atender demandas de comunidades em
contexto de areas urbano, rural e promocdo de acdes de saude. De acordo
com o relato do técnico-administrativo, a peculiaridade do Programa
Convivéncias é que este possibilita um deslocamento ndo apenas fisico, mas,
principalmente, cognitivo. Esse deslocamento cognitivo se estabelece a partir

do encontro com o outro, com a alteridade.

O entrevistado esclareceu que a proposta de extensdao do Programa

Convivéncias é:
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"(...) colocar a universidade para além de seus muros. As
vezes tu tem eventos de extensdo que fazem a sociedade mais
ampla entrar na universidade, transpor 0S muros, e esses
muros muitas vezes sao extremamente altos, se for parar pra
pensar no ponto de vista simbdlico, de acesso, dependendo de
gual é a comunidade, ou 0 grupo que em questdo. Entdo é o
movimento contrario de colocar a universidade dentro de

comunidades especificas".
Explicou, também, que para a atuagdo do corpo discente universitario
h& um recorte conceitual, caracterizando-se como postura protagonista do
estudante. O objetivo é possibilitar uma relacédo a partir de didlogo e de troca
entre estudantes e comunidade. Durante um periodo breve de convivéncia o
Programa visa uma experiéncia que possa permitir que a universidade
estabeleca uma relacdo de maior proximidade com as comunidades muitas
vezes afastadas da universidade. Assim como, acrescentar algo na vida dos

estudantes, em seu pensamento e em sua forma(;éo.

De acordo com o entrevistado, o objetivo do Convivéncias em relacéo a

formacéo do estudante é:

"formar alunos que de alguma forma tenham um
comprometimento social mais amplo. N&o a partir de conceitos
colocados na cabeca desse aluno, mas a partir de uma
experiéncia vivida. Entdo tem uma questdo processual no
sentido de se viver uma experiéncia para se produzir
conhecimento, permitir uma convivéncia, um dialogo. (...) O
Convivéncias ele visa pela coletividade, uma forma de
estabelecer a producdo do conhecimento que se faz na
horizontal entre os alunos, dialogando com uma outra
possibilidade de vida, uma outra experiéncia social".

Em relacdo aos estudantes, acontece algumas vezes que eles acabam
levando a experiéncia de extensdo vivida no Convivéncias para as suas
trajetérias académicas: "a pessoa ndo necessariamente vai fazer sua
dissertacdo de mestrado em cima daquela comunidade, mas as vezes aquela é
uma semana que pode ser determinante para as escolhas que vai ter no

futuro".

E em relacdo as contribuicbes das acdes extensionistas do

Convivéncias a sociedade, esclareceu:
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"de alguma forma a universidade se torna material e
simbolicamente presente na vida das pessoas, ou seja, se
aproxima. Porque quando tu vai numa comunidade quilombola
por exemplo, se quebra o distanciamento. Se humaniza muito
essa questdo que é distanciada”.

Porém, ressalta o entrevistado, o Programa tem como caracteristica
ser pontual, ou seja, dura o periodo de uma semana. Volta-se & comunidade
para dar um retorno das atividades elaboradas em campo, entregar fotografias
que foram feitas a comunidade. H4& um compromisso com a comunidade, mas
0 programa nao é continuo e ndo tem uma contribuicdo, necessariamente,
direta. O entrevistado observa que apesar de se ter objetivos tracados nas
acOes de extensdo, ndo necessariamente eles serdo atingidos tais como foram
planejados, para ndo se perder a experiéncia. E que, inclusive, dependendo
das dinamicas, podem ocorrer algumas vantagens para a universidade frente

as comunidades.

Entretanto, prossegue o técnico-administrativo, as a¢6es possibilitam

um convivio extra-cotidiano na vida das pessoas da comunidade:

"a prépria estima dos membros da comunidade acaba sendo
afetada, porque muitas vezes elas sdo abandonadas
totalmente. N6s ndo vamos la fazer um culto da estética da
pobreza ou algo assim, mas muitas vezes as pessoas estdo
distanciadas dessa vida da universidade. (...) As pessoas
mostram interesse, se apegam afetivamente, e dai se comeca
a tracar redes, um leva o colega para visitar o outro, e as
pessoas gostam muito disso."

Em relacdo ao perfil do estudante que procura o Programa
Convivéncias, o0 entrevistado relatou que ha uma variedade muito grande,
desde estudantes em semestres iniciais até formandos. Assim como
estudantes das ciéncias exatas e das ciéncias humanas, de cursos que
aparentemente no seu dia a dia ndo convivem. Dessa forma, a extensao, a
partir da proposta convivente, possibilita o encontro e o diadlogo entre distintas

areas de formacéao e de atuacao.

O entrevistado esclareceu que ha um elemento de carater até politico
na postura dos estudantes ao procurarem as atividades do Convivéncias, uma

vez que ele abre mao de uma parcela de suas férias para participar de um
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projeto, buscando conviver, atuar, aprender. Nao h& obrigacdo na vivéncia,

esclareceu:

"esse cara esta querendo mudar a si e ao mundo. Existe algo
instigando ele. Eu acho bonito pensar que o programa permite
gque pessoas dividam uma aspiracdo ou uma inspiracao
semelhante, caracterizado pela diversidade de opinides, num
espaco de troca. E de alguma forma, tu esta mudando a vida
das pessoas, tu estda mudando a ti mesmo. Tu esta criando
NoOvoS pressupostos para pensar 0 mundo, uma outra
realidade".

O técnico-administrativo disse considerar a participacdo no Programa
uma atuacao politica, "porque tem a ver um pouco com a atuagdo do homem
no mundo". Esclareceu ainda que nem toda politica necessariamente tem que
estar sob um corpus ideoldégico doutrinario. E que um comportamento apatico
em relacdo a politica ndo deixa de ser politico, uma vez que ja denuncia uma
forma de atuacdo. E no momento em que o0 estudante tensiona o0s
pressupostos de reflexdo sobre o mundo, ele tem a possibilidade de atuar de

outra forma.

Em relacdo a trajetéria de execucdo de projetos e acdes, desde o
periodo da primeira execucao da acao de extensdo vinculado ao entdo Projeto
Convivéncias inserido no Programa UNIACAO/DEDS, até o ano 2012 — periodo
da dltima acao realizada no periodo que compreende esta pesquisa, temos as
seguintes informacédo organizadas na forma de um quadro, lembrando que sé&o
previstas duas edicbes por ano — verdo e inverno — e podendo ser em

comunidades rurais e/ou urbanas:
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Quadro 7: Trajetoria do Projeto/Programa Convivéncias

ANO CONTEXTO EDICAO LOCAL
1996 rural verao Encruzilhada do Sul
1996 rural inverno Capela de Santana
1996 urbano verao / inverno I\nformagézo TEE eNncontrade} i) R
a execucdo ou ndo das acoes.
1997 rural verao Encruzilhada do Sul
1997 urbano verao Cachoeirinha
1997 urbano inverno Cachoeirinha e Guaiba
~ Encruzilhada do Sul, Hulha Negra e
1998 rural verao Veran6polis
1998 urbano verao Porto Alegre, Cachoeirinha, Guaiba
1998 rural / urbano invermno I‘nformagélo nao e~ncontrade~1 em relagcéo
a execugado ou ndo das agoes.
1ok Informacéo ndo encontrada em relagéo
2000 rural / urbano  verdo/ inverno . ~ ~ ~
2001 a execugao ou ndo das agoes.
Projetos executados, mas informagéo
2002 urbano inverno nao encontrada sobre a localidade das
acoes.
Projetos executados, mas informacgéo
2002 rural inverno nao encontrada sobre a localidade das
acoes.
~ Informacéo ndo encontrada em relacao
2002 rural / urbano verao A execucio ou ndo das acoes.
Projetos executados, mas informacgéo
2003 Sem informacao verao ndo encontrada sobre a localidade das
acoes.
2003 rural / urbano inverno Nao realizado.
2004 Sem informacao verao Tramandai
2004 Sem informacéo inverno N&o realizado.
200 Informagéo n&o encontrada em relagéo
2006 rural / urbano  verdo/ inverno . ~ ~ ~
2007 a execucgdo ou ndo das acoes
2008 rural verao Tavares
2009 urbano inverno Porto Alegre
2010 rural e urbano inverno Porto Alegre e Casca-RS
2011 rural verao Palmares do Sul.
2011 urbano verso galrto Alegre, Gravatai e Palmares do
2012 urbano e rural inverno Porto Alegre e Municipio de Gravatai.

Fonte: ACERVO DEDS
Organizador: ZIRGER/2013

A partir das informacbes arroladas, podemos perceber que a
continuidade das ac¢des do Convivéncias nao foi ininterrupta. H& periodo que
apesar de previstas duas edi¢cdes, apenas uma foi realizada. Em outros casos,

o Programa néo foi executado em nenhuma das duas edi¢cdes. O caso mais
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significativo é o periodo que compreende 2005 a 2007, pois ndo foram
encontrados registros sobre a realizacdo ou nao das atividades de extensao.

Referindo-nos as tematicas e atuacfes relacionadas ao Convivéncias,
temos o chamado “Convivéncias Saude”, que em 2002, estabeleceu uma
relacéo de parceria com o Grupo Hospitalar Conceicdo de Porto Alegre/RS, no
qual participaram estudantes e professores das Unidades de Saude (Medicina,

Farmacia, Enfermagem, Psicologia, Nutricdo, Biociéncia).

No mesmo periodo, o chamado “Convivéncias Rural’ articulou agbes
de extensdo com comunidades de agricultores, pescadores e quilombolas. Em
2009, houve uma edicdo especial denominado “Convivéncias MST”, no

assentamento Santa Rira de Cassia.

Em relacdo a modalidade do “Convivéncias Urbano”, este por sua vez,
articulou propostas interdisciplinares em que as atividades desenvolvidas
envolveram diferentes Unidades e Departamentos da UFRGS. Em 2002, foi
colocado em prética um projeto envolvendo moradores de ruas frequentadores

do Restaurante Popular de Porto Alegre.

Dentro das areas teméticas dos projetos propostos e executados temos
a énfase na saulde, educacdo, direitos humanos, justica. Em diferentes
momentos, o Programa contou com parcerias com Institutos, Unidades,
Programas de Pés-Graduacdo da UFRGS, bem como com ONGs (Fundacao
Solidariedade) e também com organizacbes governamentais, como o Comité
Gaucho de Acao pela Cidadania do Rio Grande do Sul. Parcerias com outras

instituic6es de ensino superior também foram articuladas.

Em relacdo ao numero de estudantes participantes nos projetos, temos
a informacédo de que a primeira edicdo, em 1995, contou com a presenca de

oitenta e seis estudantes, conforme um dos relatérios disponiveis no Programa.

A edicdo de 2011 contou com a atuacdo de aproximadamente trinta
estudantes, sendo dez para cada um dos trés projetos. Naquele ano, a procura
foi de mais de cento e cinquenta alunos inscritos para as trinta vagas, conforme

relato do funcionario do DEDS/UFRGS. A divulgacdo compreendeu o envio de
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convites com a proposta do Programa para via mala direta para as
COMGRADSs, o uso de cartazes pela universidade, flyers distribuidos na fila no
restaurante universitario. Na ultima edicdo, em 2012/02 a procura néao foi tdo
intensa. De acordo com o entrevistado, isso depende da amplitude da

divulgacéo.

5.4 Aproximag&do com o campo de pesquisa

Concomitante ao meu interesse de investigacao sobre as experiéncias
dos estudantes participantes do Programa Convivéncias, fui convidada a
participar, como colaboradora pedagdgica, em um dos trés projetos!® propostos
na edicdo de janeiro de 2011. O convite partiu de um antigo colega da
graduacéo e atualmente técnico-administrativo, funcionario no
DEDS/PROREXT.

Neste periodo, entado, fui a campo no projeto intitulado “Limoeiro: agdes
interdisciplinares em comunidade remanescente de quilombo”. A acdo em
questdao foi coordenada pelo DEDS/PROREXT e constituiu-se como uma
iniciativa interdisciplinar através da articulacéo de diferentes eixos, como a area

da saude, da etnobiologia, da educacéo fisica e da cultura.

O projeto objetivou o fortalecimento das relagées entre universidade e
comunidade local, o estimulo ao protagonismo dos sujeitos quilombolas por
intermédio das aclGes desenvolvidas em parceria e despertar no publico
universitario a consciéncia em relacdo as questdbes de politicas de
reconhecimento e de regularizacdo fundidria dos povos remanescentes de

quilombos, conforme informac&es disponiveis do site do DEDS.

A saida de campo ocorreu durante os dias 17 e 23 de janeiro de 2011,
na Comunidade Quilombola de Limoeiro do Bacupari, municipio de Palmares

do Sul/RS. Junto a uma equipe formada por estudantes extensionistas de

18 Os outros dois projetos intitulam-se “Quem sujou a minha agua — percebendo o ambiente ao
meu redor, transformando meu ambiente interior” e “Promoc¢éo de salide: vivéncias e sentidos
no trabalho com a comunidade”.
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diferentes cursos, coordenadores proponentes do projeto e demais
colaboradores, passamos uma semana em campo. Ficamos hospedados entre

as residéncias de familiares que se dispuseram nos receber.

A Comunidade conta com uma associagao que serviu como ponto de
encontro para os moradores e a equipe universitaria, onde foram organizadas e
realizadas algumas das atividades. Mas as familias também dispunham

atenciosamente suas residéncias para encontros de confraternizacao.

5.5 O convite aos estudantes

Os trés projetos de extensédo executados no més de janeiro de 2011,
no Programa Convivéncias, envolveram a participacédo de trinta estudantes da
UFRGS de variadas graduacdes. Dez estudantes para cada projeto. A
pretenséo inicial era entrevistar trés estudantes de cada projeto, 0 que néo se
efetivou nesta investigacdo, por questdes de tempo e de manifestacdo de

interesse e/ou disponibilidade dos participantes.

Ao dar inicio essa investigacao todos os integrantes das acles de
extensdo foram, via e-mail, convidados a participar, contribuindo com o seu
relato sobre a experiéncia vivida. Entretanto, o retorno foi de apenas sete
voluntarios, representativo apenas de dois projetos entre os trés realizados. O
retorno de quatro, entre 0s sete voluntarios, foi imediato ao convite e
representavam distintas areas de formacao. A variedade de graduacdes era um
critério de selecdo. Esses estudantes, foram portanto, os selecionados como
sujeitos colaboradores desta pesquisa. Os demais estudantes manifestaram-se
alguns meses posteriormente ao convite e representavam repetidas areas de

formacéo.

O retorno maior veio daqueles estudantes que integraram o projeto que
esta pesquisadora participou enquanto observadora, a saber: "Limoeiro: acdes
interdisciplinares em comunidade remanescente de quilombo", em Palmares do
Sul, confome mostra a figura 01. Contamos, nesta investigagdo, com a

representacdo de trés participantes do referido projeto. Na acdo intitulada
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"Promocdo de Saude: vivéncias e sentidos no trabalho com a comunidade”,
realizada no bairro Parque dos Anjos na cidade de Gravatai, conforme figura
02, contamos com a participagdo de uma estudante, a Unica que se
voluntariou. Os participantes da terceira acdo, "Quem sujou a minha agua -
percebendo o ambiente ao meu redor, transformando meu ambiente inteiro",
realizada no Bairro Arquipélago no Delta do Jacui, em Porto Alegre, conforme

figura 03, ndo se manifestaram.

As entrevistas semi-estruturadas foram presenciais, individuais e
efetuadas nos espacos da universidade. A coleta de dados ocorreu um ano e
quatro meses findada a experiéncia no Programa Convivéncias - edicdo verao
2011. Entretanto, um dos estudantes, ao ser entrevistado, havia recentemente

participado da edicdo inverno 2012, no mesmo Programa.

Os participantes responderam a seis questbes que organizaram 0
roteiro. Porém, quando necessario, outras questdes foram sendo levantadas

aos estudantes ao longo das entrevistas.

Figura 01: Localizagcdo da Comunidade Quilombola do Limoeiro do Bacupari,
Palmares do Sul - RS.

.....

Pofo A: Porto Alegre
Ponto B: Comunidade Quilombola, Palmares do Sul.

72



Figura 02: Localizacdo do Bairro Parque dos Anjos, Gravatai- RS.

(5 mi | S PAberta'd . ~ e R s
isiem ;

Ponto A: Porto Alegre
Ponto B: Bairro Parque dos Anjos, Gravatai.

Figura 03: Localizacdo do Bairro Arquipélago, no Delta do jacui, Porto
Alegre - RS.

Canoas’
A

Ponto A: Bairro Arquipélago, Delta do Jacui, Porto Alegre.
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5.6 Apresentando os sujeitos de pesquisa

Limoeiro € o nome da comunidade remanescente de quilombos,
localizada no municipio de Palmares do Sul, no Estado do Rio Grande do Sul.
E preciso esclarecer que esta pesquisa néo trata da questio quilombola e ndo
envolve a cultura dos descendentes de africanos. Mas como o projeto realizado
na comunidade Limoeiro contou com a maior representatividade dos sujeitos
nesta investigacdo, as denominacdes ficticias atribuidas aos estudantes sao

nomes africanos. Passamos a apresentacgao.

Ayana, graduanda de Enfermagem, tem vinte quatro anos.
Anteriormente frequentou, sem concluir, a Faculdade de Biomedicina, na
UFRGS. Seu primeiro contato com a extensdo deu-se quando participou da
acado "Promocdo de Saude", do Programa Convivéncias 2011, em Gravatai.
Estava, entdo, no término do segundo semestre da graduacdo atual. Como
aluna na universidade, teve bolsa do Laboratério de Micologia e, na época da
entrevista, estava trabalhando na COMGRAD da Odontologia.

Husani tem 24 anos de idade, graduando da Faculdade de Letras com
énfase em Licenciatura em Portugués-Espanhol. Sua primeira participacdo em
atividades de extensdo deu-se no sexto semestre do curso, na acao realizada
no Limoeiro, pelo Programa Convivéncias 2011. A segunda participacao,
naquele mesmo programa, aconteceu durante o nono semestre da faculdade.
Como aluno da UFRGS, teve bolsa de iniciagcao cientifica em um projeto sobre
narrativa medieval, trabalhou no Departamento de Letras Classicas e
Vernaculos/ DECLAVE e foi monitor no Programa de Apoio a Graduacdo/PAG.
Quando foi entrevistado, tinha uma bolsa no Programa de Iniciacdo a
Docéncia/PIBID e, recentemente, havia participado de mais uma edicao do

Programa Convivéncias 2012.

7

Bahati, vinte e seis anos, € aluna de Teatro. Ao participar como
extensionista no Programa Convivéncias 2011, na acdo Limoeiro, estava no
quarto semestre da graduacdo. Seu primeiro contato com a extensao foi
anterior ao Convivéncias e deu-se no Programa Conexdes de Saberes. Na
universidade, teve bolsa-trabalho em trés bibliotecas da instituicdo e atuou,

também, no Diretério Central dos Estudantes/DCE. Na época da entrevista,
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estava estagiando na Secretaria de Cultura da Prefeitura de Porto
Alegre/PMPA.

Tedros € aluno de Psicologia e tem vinte quatro anos de idade. Estava
no nono semestre da graduagao quando participou pela primeira vez de uma
atividade de extens&o. Seu contato inicial foi no Programa Convivéncia, projeto
Limoeiro. Em seguida, participou como extensionista no Programa de
Educacéo pelo Trabalho, na tematica "Satde Mental - Alcool e outras Drogas".
No momento da concesséo da entrevista, tinha uma bolsa de extensédo no

Projeto Desencadeia.
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6. O MOMENTO DA ESCUTA: CONTRIBUICOES DOS
SUJEITOS DE PESQUISA

A partir das seis principais questdes abordadas no desenvolvimento
das entrevistas, foram constituidas as categorias a priori, e respostas foram
sendo agrupadas conforme critérios de aproximacgdo e de diferenciacdo entre
0s elementos apontados pelos sujeitos, constituindo dessa forma os

desdobramentos dos dados.

6.1 Motivagbes dos estudantes

A primeira categoria trata das motivagdes que levaram os estudantes a
se inscreverem em uma atividade de extensdo e mais, especificamente, uma
acdo do Programa Convivéncias. Os sujeitos relataram que as motivacdes
foram: a necessidade de um vinculo maior com sua area de formagdo, bem
como a busca de uma experiéncia diversa do seu contexto corriqueiro e de
contato com outras realidades e, também, a busca de um entendimento social

gue o curso de graduacédo por si s6 nao proporciona.

Ayana interessou-se em participar de uma acao de extensao a partir de
um convite feito pela sua professora no departamento onde trabalhava, na
Odontologia. Como motivacdes que a levaram a inscrever-se no Programa
Convivéncias, ela relatou que precisava "tomar novos rumos, (...) porque

precisava ter um vinculo, mais com a area, e pelo dinheiro".

Os estudantes que foram selecionados para efetivar sua participagéo
em alguns dos projetos executados pelo Programa Convivéncias, ganha uma
bolsa integral para realizar a convivéncia durante uma semana. Mas, além da
necessidade de um vinculo mais estreito com sua formacdo e da necessidade

financeira, Ayana acrescentou que:



"um ano la no curso de Enfermagem tu ndo vé muita coisa, tu
fica basicamente na parte tedrica. SO que a gente fica ansiando
para uma coisa mais pratica, a campo. E € uma coisa que tu
possa viver, até que possa ver se é iSso mesmo que tu quer,
gue tu espera. Entéo, foi isso que eu esperei encontrar la. E eu
encontrei algumas respostas. E algumas coisas me foram Uteis
até para outras disciplinas que eu fiz depois em outros
semestres”. (Ayana)

O relato da estudante demonstra que na extensdo ela buscou
satisfazer o seu anseio pelo desenvolvimento da pratica, uma vez que na sua
percepcao o curso de graduacao enfatiza a teoria. E a efetivacdo da pratica em
campo seria, entdo, uma maneira de ter mais seguranca em relacdo aos
caminhos profissionais seguidos. A experiéncia na extensao contribuiu também

para o desempenho em outras disciplinas, como ressaltou a estudante.

Husani, por sua vez, contou néo ter ideia do que seria a extensao, até
comegar a receber e-mails do seu departamento convidando para o Programa
Convivéncias. A proposta lhe chamou a atencao, pois

"foi essa ideia de conviver com pessoas de uma realidade
diferente da minha, com perspectivas diferentes. Me
interessou. Até porque eu procurei sempre, desde o inicio da
graduacéo, participar de todos os projetos que a universidade
tinha e que eu pudesse me adequar. Entdo, eu procurei viver
intensamente esse periodo da UFRGS. J4 na minha segunda
participacdo, o que me motivou foi a participacdo no primeiro
projeto. Foi essa sensacdo de encantamento, de perceber que
0 conhecimento ndo vai em uma linha s6, em apenas uma
direcdo, ele ocorre sempre em duas. Entrar em conflito é
pensar sobre a vida, pensar sobre o que a gente esta fazendo.
Serd que o que eu estou aprendendo realmente vai ser (Util
para a sociedade? Realmente vocé € um agente
transformador? Como sempre é imposto quando a gente vai
estudar educacdo, principalmente eu que quero ser professor.
Entdo, todas essas questdes parecem que se misturam. E o
fato, também, de conviver com pessoas de outros cursos sO
abre esse leque de expectativas que o Convivéncias
apresentam e que eu considero tao rico." (Husani)

Husani buscou desfrutar, enquanto graduando, das multiplas atividades
proporcionadas pela universidade. Participou duas vezes de projetos de
extensdo desenvolvidos pelo Programa Convivéncias, suas Unicas
experiéncias extensionistas. A proposta de conhecer realidades diferentes da

sua e, portanto, proporcionando o aprendizado de diferentes perspectivas, foi o
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gue lhe motivou. A possibilidade da experiéncia foi percebido pelo estudante

como um potencializador das suas expectativas.

A segunda participacao foi motivada pela sensacdo de encantamento
provocada pela primeira experiéncia. O encantamento por perceber que o
processo de construcdo do conhecimento é algo que se d& no coletivo. As
participacfes, conforme o seu relato, fizeram-no entrar em conflito, mas sentido
como algo positivo, uma vez que o fizeram questionar-se sobre sua vida e sua
formacao académica, sobre suas finalidades enquanto educador e sujeito que
se pretende transformador.

Ja4 Bahati, demonstrou ter uma participacdo mais efetiva com a
extensdo universitaria. Contou que passou por diversos vestibulares antes de
ingressar na universidade e que morava na periferia da cidade. A extensao
teria sido, segundo a estudante, as primeiras possibilidades de aproximacéo
com o universo académico. Ao ingressar no Teatro, no primeiro semestre de
2009, inscreveu-se no eixo "AcOes Afirmativas: oficinas em escolas sobre
acOes e permanéncia”, do Programa Conexdes de Saberes, onde visitava as
escolas da periferia contando sobre sua experiéncia na universidade. Relatou

gue a vivéncia extensionista lhe provocou um certo conflito:

"entrei em choque com o meu discurso nas escolas e com o
gue eu passava dentro da universidade, porque eu era destes
dois mundos. Eu era aluna da periferia que entrou na
universidade e eu era aluna da universidade que ia na periferia
falar da UFRGS, dizendo 'bom, se vocés passarem, vai ter
Como permanecer, porque tem bolsa e assim, assado'. Mas eu,
aluna aqui (na universidade), tinha todas as dificuldades do
mundo. (...) E até que ponto a gente tem que dizer que é dificil?
Mas, (eu dizia): 'gente ndo desista, tente". Porque se a periferia
nao tiver dentro da universidade, as coisas ndo vao mudar para
a periferia." (Bahati)

Nessa fala, a estudante além de relatar o tensionamento de seu proprio
discurso a partir da extenséo, trouxe uma concepcao de universidade que €

capaz de transformar a realidade social na qual se insere.

Em relacdo a proposta do Programa Convivéncias, Bahati leu os
cartazes afixados pelos arredores do campus central da universidade. E lhe

pareceu interessante:
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"a ideia de estar num outro contexto que, as vezes, nem é tao
outro, e estar 4 com o0 meu conhecimento especifico (...). E, foi
por isso, foi para conviver que eu, sem uma grande
expectativa, fui com a pretensdo de estar. E, também com o
Convivéncias no Limoeiro, era uma questdo dos quilombolas,
de me procurar. Procurar a minha &rvore, a minha histéria
mesmo." (Bahati)

A estudante demonstrou a vontade de realizar atividades que
mobilizassem seus conhecimentos especificos em um contexto diverso
daquele proporcionado pelo dia-a-dia na universidade. Assim como foi
motivada por uma busca de sua trajetoria pessoal, uma vez que relatou que

suas origens familiares remontam aos quilombos.

Mas além da experiéncia na extensdo, a Bahati contou que teve
interesse em participar das atividades de pesquisa na universidade, entretanto
nao foi selecionada. Quando tem algum assunto que lhe interessa e a provoca

duvidas, ela busca por si seus caminhos:

"eu nunca tive bolsa de pesquisa, mas eu me sinto uma
pesquisadora (...). (Buscar investigar os assuntos de meu
interesse) me faz pesquisadora e quando eu vou para a
extensdo eu levo esse conhecimento que eu fui atras, mas
oficialmente eu nunca tive um professor me orientando. E eu
tenho necessidade disso, mas ao mesmo tempo, eu nunca fui
aceita. (...) Tem muita coisa que eu me interessei e néao fui
selecionada e, entdo, paciéncia. Mas eu ndo me sinto menos
pesquisante." (Bahati)

E como ja tinha contato com as propostas do DEDS, isso agucou a sua
vontade de participar do Programa Convivéncias: "tinha me despertado algum
entendimento que as minhas disciplinas, que o meu curso, nédo oferecia, que
era um entendimento social, que o0 meu curso nao oferecia”. Por isso continuou

seguindo o caminho da extenséao.

Tedro teve, primeiramente, bolsa de iniciacao cientifica. Depois de sua
primeira participacdo no Convivéncias, envolveu-se em mais dois programas
de extensdo. O que Ihe motivou a inserir-se na extensao, pela primeira vez, foi

a proposta do Convivéncias recebida por e-mail:

"guando eu li a respeito do programa, gostei muito da proposta
dele, de pegar e se aproximar de fato de outra realidade, de
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outra comunidade. Conseguir tentar, entdo, se integrar a ela e
vivenciar alguma coisa com elas (pessoas da comunidade
quilombola). Eu nédo sei, eu acredito que sempre este tipo de
coisa traz um crescimento muito importante para se colocar em
lugares diferentes e aprender com outras pessoas.”" (Tedros)

As motivacdes do estudante remetem a busca de uma vivéncia exterior
ao contexto diretamente académico, aproximando-se de outras comunidades
com vivéncias diferentes das suas, fato que, segundo seu relato, proporcionam

crescimento ao sujeito ao integrar-se a experiéncias multiplas.

6.2 Expectativas dos estudantes

A segunda categoria trata das expectativas dos sujeitos em relacao a
participagdo nas acgOes de extensdo, especificamente no Programa
Convivéncias. Dentre as expectativas, trés estudantes disseram ter tido uma
experiéncia que supriu o esperado, em contraposicdo a opinido de uma das
participantes. As respostas indicaram: a busca de um conviver que perpasse 0S
muros académicos, um conviver com o diferente, a descoberta de estar como

aluna.

Ayana contou que tinha a expectativa de conviver, tal qual a proposta
do Programa, mas ressaltou que a acéo da qual participou foi diferenciada dos
demais projetos. As atividades da "Promocdo de Saude" nao incluiam a
estadia dos estudantes na comunidade local. As tarefas planejadas foram

realizadas em apenas um turno, durante trés dias da semana.

"Nao foi por falta de vontade que o projeto ndo deu muito certo.
Mas a gente tinha toda uma programacao (...) e eu achei muito
interessante, englobava varias areas, a das gestantes, dos
pacientes acamados e mesmo da parte da Odonto, que néao
entra muito a minha parte, mas era um dos focos do nosso
projeto. (...) Mas eu posso dizer que néo foi atingido tudo que
eu esperava. Acho que em funcdo do tempo ndo foi um
Convivéncias que nem o0s dos outros projetos, que nem o
Limoeiro que tu fica uma semana convivendo dorme no local e
tu vive com aquelas pessoas, com as mesmas familias. Esse
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projeto a gente foi segunda, quarta e sexta e a gente
participava um turno s6.” (Ayana)

Husani, por sua vez, destacou efetivacao das suas expectativas:

"0 meu (primeiro) contato com extensdo foi através de salbes
ou do que me chegava através de e-mails. Me mostrava que
extensao era aquilo que eu produziria dentro da universidade,
mas que perpassa 0 muro académico e contribui para o
crescimento da nossa sociedade. E em relagdo ao
Convivéncias, as expectativas do Convivéncia, eu posso dizer
gue nado sO6 que elas superam o esperado, com também
parece que o feito dela é sempre assim." (Husani)

Bahati, demonstrou satisfagdo em relacdo ao que esperava, mas a

partir de uma justificativa que envolve mais a sua trajetoria pessoal:

"como eu j& participava de outras atividades antes de ser
aluna, era a minha expectativa de estar como aluna, como
componente das coisas. E para mim, assim, foi super supridas
(as expectativas). (...) Entdo, o Limoeiro também foi o meu
processo, que ao descobrir minha histéria eu descobri uma
histéria de Bahati, de quilombola, de negra, de mulher, de
artista, de varias coisas. Entdo, neste sentido a minha
expectativa foi suprida. Nao sei se as pessoas que conviveram
comigo supriram as suas expectativas." (Bahati)

Tedros, por sua vez, deu énfase a busca de experiéncias diversas

daquelas até entdo vividas na universidade, mas assim como Bahati, a

justificativa de Tedros envolveu uma busca pessoal:

"eu queria colocar em questdo 0 meu quadro referencial de
valores participando de uma coisa e viver uma coisa que
realmente ndo tinha conhecimento algum. Por mais que eu
estivesse ouvido falar alguma coisa, por mais que eu tivesse
lido os textos a respeito da comunidade, mas eu sabia que eu
iria me surpreender em simplesmente ter uma vivéncia que
simplesmente nao fazia parte das experiéncias que eu tinha. E,
nesse sentido, eu acho que se efetivou e muito." (Tedros)

Nesse depoimento, o estudante ressaltou a busca por rever seus
valores a partir de experiéncias desconhecidas por ele, como o contato com
comunidades onde nunca havia estado. Uma necessidade de tensionamento
das suas referéncias ja instituidas. E, conforme Tedros, a tarefa empreendida

surtiu os efeitos imaginados.
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Ainda em relacdo as expectativas, das respostas emergiram as
seguintes concepcdes: de uma universidade como responsavel pelo
crescimento do individuo e de uma extensdo como um caminho para se

entender o humano.

De acordo com Husani, a vivéncia na extensao durante a graduacéo o
fez considerar a universidade como uma instituicdo para além do ensino e da

pesquisa, segundo ele, os pontos mais incentivados na faculdade.

"(...) E pensar, talvez, a universidade como o crescimento do
individuo, com uma emancipacao. (...) Entdo, o Convivéncias
supriu minhas expectativas." (Husani)

Sobre a sua conceituacdo de emancipacdo, o estudante esclareceu

que:

“(...) acho que a emancipac¢éo do individuo ela se da de vérias
maneiras, tanto na instancia de tu te transformar em uma
pessoa questionadora frente a algumas questbfes que tu
enfrenta cotidianamente. Mas, no caso do Convivéncias, é
saber que as pessoas sao diferentes, mas essa diferenca n&o
€ negativa. Tu pode viver com o diferente ou com o que pensa
diferente tranquilamente desde que haja respeito e que tu
entenda por que aquela pessoa pensa daquela maneira."
(Husani)

Dessa forma, Husani destaca uma concepcao de universidade como
instituicdo que deve visar a emancipac¢do, mas entendida por ele como
individual no sentido de transformar-se em um sujeito questionador. O relato

demonstrou, também, a valorizacdo da diferenca que leva a compreensao e ao

respeito pela diversidade humana.

Tedros, por sua vez, também destacou que a extensao, através da

7z

proposta do Convivéncias, € uma possibilidade de estar junto a diversidade

humana, e dessa forma, um meio de se compreender o outro:

"eu acho que o que eu pensava era...Tem uma fala do Young,
bom, sou aluno da psicologia, que eu acho muito bacana que
diz que a nossa funcdo no caso enquanto psicélogos, é lancar
luz as trevas do humano. E outra fala dele diz que uma coisa
meio semelhante: 'a forma mesmo de se entender o humano
guanto de se lidar com ele é se aproximando dele'. N&o é
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fazendo estudos tedricos ou qualquer coisa, mas € estando
junto." (Tedros)
O estudante reforcou que embora admire muito esse pensamento, até
0 momento do curso no qual se encontrava, nono semestre, ainda nao tinha
tido a possibilidade de efetiva-la, apenas no momento que dedicou-se a

extensao universitaria.

6.3 Experiéncias vividas e contribuicdes para a formacao dos

estudantes

A terceira categoria trata das experiéncias vividas na extensao e suas
contribuicdes para a formacdo académica. Relativo a esse topico os estudantes
ressaltaram algumas dificuldades sentidas ao longo do desenvolvimento das
atividades. As dificuldades referem-se a: diferenca entre o planejamento e a
demanda social local, juntamente a impossibilidade de execucdo plena do
planejamento, assim como a pontualidade e auséncia de continuidade das

acOes realizadas.

Ayana ressaltou, também, um outro ponto: dispersao e a falta de
comprometimento por parte de alguns estudantes que compuseram a acao de

extensao intitulada "Promocéo de Saude".

"Seria interessante se o0 grupo fosse mais unido, mais
responsavel. Porque ali, 0 que eu percebi, é que ficou disperso
e como eram s0 trés dias e as pessoas ja tinham recebido seu
respectivo dinheiro, ai cabia a consciéncia de cada um ir la e
participar." (Ayana)

Sobre a pontualidade das ac¢6es, sublinhou que:

"a gente vai (a comunidade), a gente faz o nosso trabalho, a
gente passa 0 que tem que ser passado, a gente aprende
também com eles...s6 que a gente vai embora sem poder
contribuir com algo a mais. Sempre no final do dia a gente fazia
uma discussdo, uma reunido comentando sobre o dia, 0 que a
gente tinha visto, o que a gente podia contribuir (...) E, nesse
sentido, eu vejo que ficou faltando e que eu fiquei com essa
sensagao de ter ido la... foi importante, eu ver de perto uma
realidade que, de repente, a gente ndo vé tdo cedo na
universidade, s6 que pouco a gente pode fazer depois por
aguelas pessoas." (Ayana)

Tedros também enfocou a incapacidade de dar continuidade as acoes:
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"eu acho que a gente chegou com algumas ideias de uma
continuidade maior, de um registro maior e, talvez, a gente
tenha perdido. Mas eu acho que os efeitos dessa construcao,
talvez de uma forma mais individualizada, elas fossem muito
marcantes, s6 que elas se perderam em grande parte, pois
elas tinham muito mais potencial do que aquilo que foi
aproveitado (...) a gente poderia ter levado muito adiante."
(Tedros)

Sobre a questdo da pontualidade das atividades de extensdo, cabe
ressaltar que o Programa Convivéncias, conforme a entrevista dada por um
dos coordenadores de projeto de extensdo e também funcionario do DEDS,
ndo tem por principio agdes de continuidade estendida a longo prazo. E, antes
da saida de campo, é realizado o chamado "pré-vivéncias", momento esse de
encontro entre todos o0s estudantes selecionados e os coordenadores de
projetos. Nessa etapa séo esclarecidos sobre a proposta e sobre os objetivos
das acles, e também, se da inicio ao planejamento das atividades construido
coletivamente. Entretanto, o0s depoimentos dos sujeitos de pesquisa,
demonstram uma angustia em relagcdo ao curto alcance das atividades

direcionadas a comunidade.

Ao mesmo tempo, um dos sujeitos, Ayana, assinalou que as acbes
desenvolvidas na extensao resultaram em trabalhos apresentados nas
disciplinas do seu curso, bem como na elaboracdo de artigos levados a
congressos e seminarios. O que, segundo a estudante, € importante para se
continuar discutindo as questdes pertinentes as comunidades e a extensao,

embora considere insuficiente como retorno social.

Recorrente na fala dos sujeitos, como pontos positivos da experiéncia
para a formacdo universitaria, destacou-se: o0 exercicio da préatica, a
importéancia do contato fora da universidade e com outras realidades, um
momento de reflexdes sobre o desenvolvimento pessoal e profissional e a
contribuicdo da interdisciplinaridade proporcionada pela extensdo. A
experiéncia vivida pelos estudantes também trouxe outro elemento que se
destacou: como sendo esta uma atividade que modifica tanto o estudante

quanto a sua pesquisa.

84



Bahati contou que ficou alojada em uma das casas na comunidade que
tinha o maior nimero de criancas e, por ser estudante de Teatro, isso
enrigueceu a sua experiéncia no Limoeiro:

"(...) a gente ia conversando e criando narrativas das histérias
gue as criangas contavam. Dai elas me contavam das lendas
e corporalmente elas iam criando aquelas imagens. Entéo,
neste sentido, € o que eu digo, ndo gerei um produto, mas eu

sei que 0 meu conhecimento estava posto em prética, ali, ao
abrir aguele espaco para ouvir aquelas histérias." (Bahati)

Quando a estudante salientou que n&o gerou um produto de sua
experiéncia, apesar de ter colocado seus conhecimentos em pratica, estava se
referindo ao produto como a elaboracdo de uma peca de teatro propriamente
dita. E, além de sentir que o trabalho artistico foi efetuado durante as atividades
de extensdo, Bahati acrescentou que:

"(...) chegando la (em campo), e com a familia que eu estava,
eu me dei conta de que para que serve - que é bem como tem
nos painéis - de para que serve meu conhecimento nesse
contexto? Ali tanto fazia eu conhecer os grandes tedricos do
teatro, isso ndo era importante de uma forma académica. Mas
0s meus conhecimentos de teatro foram postos em pratica."
(Bahati)

A experiéncia extensionista além de possibilitar a vivéncia pratica dos
conhecimentos desenvolvidos na universidade, também provocou um momento
de tensionamento do conhecimento propriamente académico, como
demonstrou o relato acima. Isso ndo significa preterir os conhecimentos
formais, uma vez que Bahati acrescentou que ansiava por viver seus

conhecimentos especificos em um contexto ndo académico.

A fala de Bahati, em diferentes momentos da entrevista, demonstrou
uma preocupacao com a finalidade social de sua formag&o. Na sequéncia da
explanacéo sobre suas motivagdes, falou sobre suas necessidades, emergindo

mais uma vez a questao social, buscada e encontrada na extensao:

“(...) senti necessidade de sair da toca, ndo s6 da toca da
universidade, mas da toca Arte. Mas arte para que? Eu estou
com esta inquietacéo (...) eu estou entendendo cada vez mais
gue eu ndo quero fazer arte para artista, eu ndo quero fazer
arte no sistema protegido das artes, em um sistema hierarquico
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e conceitual onde as pessoas ja te véem com um manual de
'isto €, isto ndo é (arte)'. Eu quero fazer arte para as pessoas. E
estas outras atividades, estas outras extensdes, me facilitam
em ter este contato, como eu disse, ndo necessariamente um
produto finalizado que eu apresente como 'olha, este momento
€ arte', mas como um conviver que é artistico, um modo de
conviver que é arte." (Bahati)

Dessa forma, a busca pela experiéncia de extensao, foi motivada pela

necessidade de expandir seus horizontes e a extensdo |he proporcionou

algumas compreensdes em relacéo a sua atuacao enquanto profissional.

Nesse sentido, em relacdo a pratica dos conhecimentos aprendidos na

universidade e a atuacédo profissional, a fala de Ayana pode corroborar:

"é importante ver la no inicio (do curso)... tu ter um contato fora
da universidade. E eu estou indo para o 4° semestre, mas a
gente ndo teve muito contato... acho que o meu contato maior
mesmo com comunidade foi essa semana no Convivéncias
(...). E para mim o que ficou, eu acho que foi importante, é ter
esse contato com a comunidade logo no inicio da faculdade,
pois ndo adiante tu estar I& na metade do teu curso e dai tu te
depara com uma coisa que, de repente, ndo € nada do que tu
espera." (Ayana)

A colocacdo de Ayana traz mais uma vez a necessidade de uma
vivéncia préatica, mas agora com uma preocupacdo de encontro profissional:

'serd que é isso que quero fazer?". Nesse ponto, o depoimento de Husani

também elucidam uma preocupacéo com o futuro profissional:

"parece que a minha tarefa enquanto graduando ela foi
cumprida participando do Convivéncias. Eu estou me formando
agora e parece que um circulo estd se fechando e o
Convivéncia contribuiu nesse sentido também de refletir um
pouco sobre o que eu quero para o meu futuro, o que eu posso
levar desse contato para mim enquanto pessoa, enguanto
profissional." (Husani)
Nesse aspecto, a experiéncia na extensdo também foi o caminho
escolhido pelos estudantes para a busca e para o encontro de respostas sobre

sua formacao académica, pessoal e profissional.

De modo geral, a experiéncia vivida na extensao apareceu, com certa

frequéncia, como um momento de encontro com o outro, referindo-se aquele
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gue vive num contexto sociocultural diverso daquele até entdo experienciado

pelos estudantes, a exemplo de Bahati:

s

"a extensdo € a coisa mais importante para mim dentro da
universidade, € o momento que eu entendo o porque de tudo o
gue eu faco, porque é a pratica em relacdo ao outro, em
relacéo aos que nao estao inseridos nesse contexto." (Bahati)

Seu posicionamento elucidou a experiéncia no programa como um
momento de compreensao da sua pratica e vislumbrou a extensdo como o
contato com o outro que ndo é académico. Mas outros dois sujeitos indicaram
que a vivéncia das acdes de extensdo constituiram uma oportunidade de
encontro com um outro que é académico, ou seja, com estudantes das demais

areas de conhecimento que compde a universidade.

Husani destacou que a experiéncia foi um momento de reflexdo sobre
0 conhecimento desenvolvido no seu curso ao encontrar "o outro” por meio da

interdisciplinaridade:

"acho que (a extensdo) é refletir sobre todo o conhecimento
gue se construiu ao longo da graduacédo. N&o através de um
resultado de prova ou um trabalho, mas através de gestos, do
pensar e do escutar o outro. Tu pensar alguma coisa ou
construir determinadas questdes com uma pessoa que € de
uma éarea totalmente distinta, em uma etapa diferente da tua.
(...) Acho importante e acho fantastico em tu poder pensar e
refletir sobre um determinado ponto com pessoas com
perspectivas totalmente diferente, porque a gente ndo pode
pensar que as coisas séo disseminadas da mesma maneira. O
ponto de vista cria o objeto, jA dizia Saussure, que € um
pensador da Letras. Eu acho que isso faz totalmente sentido
guando a gente pensa em uma problematica vista por
diferentes estudiosos. E tu confronta isso com uma pessoa da
area da saude, uma da humanas, outro da exatas, € repensar
tudo. E pegar um pouquinho do que cada um traz e criar um
outro conceito, uma nova maneira de se refletir, pensar."
(Husani)

O posicionamento de Husani foi reforcado por Tedros, quando este

altimo explicitou que:

"esse tipo de programa de extensdo, e como foram alguns os
projetos que eu participei até agora, me trouxeram uma coisa
muito forte: (a extensdo) € o pé da universidade que mais
pauta a seriedade. E pauta mesmo, ndo s6 em palavras, mas
pelo carater interdisciplinar das praticas. Esse é um outro
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potencial muito importante. No projeto (Limoeiro) isso foi muito
visivel, porque eram areas muito diferentes. No primeiro
momento, a gente pensou muito de uma maneira disciplinar,
até que a gente comegou a construir um espaco que em um
momento foi mais transdiciplinar mesmo, de conseguir abarcar
um espaco novo, construindo na interface dessas outras areas.
(...) E, infelizmente, a extensdo ndo é tdo estimulada quanto
poderia. De todas as areas da universidade € a mais prima
pobre mesmo. E aquilo que é mais deixado de lado." (Tedros)

Husani esbocgou a experiéncia extensionista como um momento de se
refletir sobre os conhecimentos construidos na universidade. E, nesse ponto,
tal posicionamento nos remete aos depoimentos anteriores de Bahati e Ayana,
de uma extensdo como tensionamento dos conhecimentos construidos ao
longo da graduagdo e confrontados em contextos n&o académicos,
enriquecendo, assim, as reflexdes sobre sua formacdo académica e também

para o pensar e o fazer profissional.

Mas Husani enfocou também a experiéncia vivida na extensdo como
um momento de pensar e de escutar, um momento de encontro com 0 outro,
mas um outro académico. O seu depoimento trouxe a interdisciplinaridade
proporcionada pela extensdo como uma possibilidade de criagdo do novo, tanto
de um novo conceito como de uma nova forma de pensar diferentes objetos

e/ou situacgoes.

Nesse sentido, Tedros realcou em sua fala a seriedade da extensdo
entendida como préticas interdisciplinares, embora em um primeiro momento
os planejamentos das ac¢des foram forjados de uma forma mais disciplinar, ao
seu ver. Mas, vencida a dificuldade inicial, a interdisciplinaridade constitui-se
também como um espaco de criacéo, de constituicdo do novo na interface com
outras pessoas. Ou seja, 0 estudante ressaltou o carater coletivo na construcao
do conhecimento e da novidade posta ao mundo. Porém, lamentou o pouco

incentivo dado a extensao no interior da universidade.

Sobre a importancia da experiéncia vivida na extensao e o incentivo
destinado a ela no universo académico, Bahati observou que:

“(...) para mim € bem estranho entender porque - embora néao

se queira dizer isso oficialmente - a gente sabe que tem uma

hierarquia entre a extensdo e a pesquisa. S0 que para que
essa pesquisa?" (Bahati)
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As palavras da estudante demonstram uma inquietacdo em relacdo a
hierarquia, que em sua concepcdo é velada, entre pesquisa e extensao e
tensiona essa diferengca de patamares quando questiona a finalidade das
pesquisas desenvolvidas na universidade. Essa inquietacdo pode ser pensada
justamente pela sua trajetéria na universidade, marcada unicamente pela
insercdo na extensdo, uma vez que nao foi aceita nos projetos de iniciacao

cientifica nos quais concorreu.

Em relacdo a experiéncia na extensdo como algo que modifica tanto o
estudante quanto a sua pesquisa, Bahati elucidou que "(...) a extensdo também
nos tira certas prote¢des num sentido bom, porque quem vai e descobre outras coisas

gue dai vao modificar sua pesquisa".

Tedros, por sua vez colocou a experiéncia na extensdo como a
modificacdo do proprio estudante:

"nao da para fazer esse experimento e sair disso de uma boa.
Isso mobiliza muito e modifica. Tu passa por aquilo, a gente
volta diferente. Eu n&o consigo agora ver com tanta
naturalidade as coisas que eu via antes. O que é uma coisa
gue na minha &rea faz todo o sentido, mas que ndao é muito
facil de se repassar pelas pratica de ensino da universidade. E,
em algumas partes, € até meio barrado isso, por mais que seja
tri importante para gente enquanto metodologia como enquanto
proposta. A gente tem uma ideia de fazer uma clinica meio
asséptica (na universidade) e ndo da. A experiéncia mostra
muito, embora eu ja acreditasse nisso, mas agora isso € muito
mais enfatizado, de que ndo s6 ndo da, mas como é
extremante contraproducente se propor a isso". (Tedros)

A extensdo é sentida como uma experiéncia que modifica o estudante
e se reflete na sua pesquisa. De acordo com Tedros, ela desconstr6i um olhar
naturalizado sobre as situacdes. E essa modificacdo é concebida como
importante para a sua area de formacédo, a Psicologia, e que nas praticas de
ensino na universidade é uma questdo mais dificil de ser trabalhada. O
estudante argumenta que a experiéncia demonstrou a contraproducéncia de
determinadas praticas na universidade, como por exemplo, o que ele chama de
clinica asséptica, ou seja, uma teoria que se constréi um tanto desconectada

da experiéncia, do contato diretamente humano.
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6.4 Concepcdes e objetivos da extensdo universitéria

A quarta categoria diz respeito as concepc¢ao e objetivos da extensao.
Das respostas em relacdo a concepcdo de extensdo construida pelos
estudantes ao longo de suas experiéncias universitarias, emergiram

desdobramentos que serédo apresentados a seguir.

O primeiro € a concepcgdo de extensdo como humanizacdo da pratica
académica, como conhecimentos produzidos na interface com pessoas, como

configuram as seguintes falas dos sujeitos:

7

"Principalmente para a éarea da saude é importante esse
aspecto da humanizacdo. E se tu esta s6 em um ambiente
fechado, tu ndo consegue, muitas vezes, enxergar isso. Tu até
aprende |a na teoria o que tu tem que fazer, s6 que quando tu
sai, tu tem que saber lidar com isso. Por isso eu acho
importante a extensao, "(...) A gente vé coisas que, as vezes,
sdo omitidas na faculdade. A questédo do sistema de saude, por
exemplo, a gente aprende muito a parte tedrica, como
funciona. Ali (em campo) a gente vé gue muitas vezes a
realidade é mais dura do que se aprende." (Ayana)

"Seria muito importante que todos os cursos das universidades
se engajassem em alguma proposta de extensdo. A UFRGS,
gue sempre se coloca como uma universidade com esse teor
humanizante, enfim, com esse conhecimento diferenciado, mas
gue ela realmente fosse o que ela se diz ser. E hoje eu digo
gue ndo é, que se vende algo que nao é verdade, na minha
opinido." (Husani)

Os depoimentos acima configuram uma concepc¢ao de extensdo como
sendo uma contribuicdo as praticas universitarias, proporcionando um carater
humanizante das relagdes estabelecidas no mundo académico. A extensao
mais uma vez é evocada, assim como nas categorias anteriores, como 0
estabelecimento de um vinculo necessario entre as teorias estudadas no
espaco académico e as praticas relativas ao presente universitario,
proporcionando uma relacédo de proximidade também entre as pessoas em si.
Nesse aspecto, a concepcao de Tedros sobre os objetivos da extenséo veio a

corroborar:

"objetivo (da Extensdo) é construir coisas diferentes, construir
conhecimento nessa interface entre pessoas, situagbes e
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tempos que sdo muito diferentes, sem nenhuma ordem
hierarquica, mas que podemos construir saberes, propostas,
ideias no encontro. Para mim, essa € minha idéia de extensao."
(Tedros)

Nesse aspecto, a extensdo tem seu carater reforcado como a
possibilidade de estabelecimento de relacdes de proximidade. E aparece, ndo
pela primeira vez, como uma construcdo coletiva de conhecimentos, de

saberes construidos no encontro.

Outro desdobramento que emergiu foi a extensdo como
questionamento dos conhecimentos construidos na universidade. De acordo

com a fala de Husani:

"extensdo para mim é tu pegar e questionar o que tu construiu
de conhecimento até um determinado momento e confrontar
com as demandas da sociedade. Ndo no sentido de oficinas
levando cidadania ou oficinas para acrescentar conhecimento,
mas no sentido de despertar questbes de acdo politica e
reflexdes sobre a vida, sobre futuro, enfim. Eu vejo isso como
definicdo de extensdo." (Husani)

O fragmento acima demonstrou a extensao definida como um momento
de tensionamento dos conhecimentos desenvolvidos ao longo da graduacéao,
algo que ja4 havia aparecido anteriormente, na categoria experiéncia
vivenciadas. Entretanto, nesse momento o questionamento € feito a partir do
“confronto” de tais conhecimentos com as demandas sociais. Husani
esclareceu que a contribuicdo social da extensdo ndo se constitui como um
retribuir com oficinas ou atividades do género, mas como a construgdo de um
conhecimento provocativo, compreendido como o despertar de acdes politicas,
definido pelo estudante como uma reflexdo sobre a vida e o futuro. Tanto as
contribuicbes da extensdo a sociedade quanto as concepcfes de politica
explicitadas pelos estudantes, seréo retomadas nas categorias que |lhes sao
proprias.

Outro desdobramento relativo as concepc¢des de extenséo, foi que esta
emergiu mais uma vez como um contato exterior a universidade e como uma

contribuicdo a pratica, conforme demonstram os relatos abaixo:
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7

"o objetivo € complementar o0 que a gente vive aqui ha
universidade, complementar principalmente a pratica. Tu poder
aprender aqui e aplicar 14 fora, mas ndo de uma forma assim
'eu aprendo aqui, chega la e imponho meu conhecimento'. E
como se fosse uma troca com 0 meio. A extensao serve para
isso. Eu acho importante porque o aluno ndo pode ficar sé
dentro da universidade, com aquela mentalidade, porque se tu
sai daqui muito fechado, tu vai trabalhar de uma forma
fechada." (Ayana)

"E um convite para 0 entorno entrar na universidade, mas
depende das extensdes. As extensdes dessas areas de
humanas e das artes esta claro que é para um publico externo.
Tanto no Teatro, 0s projetos de extensdo sao os espetaculos.
E € o momento que tu mostra uma producao, a tua pesquisa
artistica para o publico. Entdo eu acho que estas duas coisas
aliadas, a pesquisa e a extensao, sao fantasticas. (...) Eu creio
gue na formacéo do individuo, do sujeito como profissional de
qualquer area, a extensao € essencial. Eu ndo consigo
imaginar a minha formacdo sem algum contato externo.”
(Bahati)

"Eu acho que é proporcionar ao aluno a experiéncia de poder
entrar em contato com uma realidade que, as vezes, parece
tdo distante, que parece que esquecemos quando saimos do
Onibus ou do carro e entramos na sala de aula. (...) H& mais
coisas fora do que dentro da sala de aula (...). (A extensao) é
um espaco além da sala, é (um espaco) de vida. E de tu
escutar alguma coisa e parar para pensar." (Husani)

Os trés depoimentos denotam repetidamente a extensdo como
qualificagcdo da formacdo académica, como um contato necessario com a
realidade com a qual se vai trabalhar em um futuro profissional. Ayana destaca
um processo de aprendizagem que leva em conta uma "troca com o0 meio",
concebendo a extensdo como um complemento da pratica e como uma

possibilidade de ampliar seus conhecimentos a partir desse contato.

Por sua vez, Bahati coloca a extensdo como um contato externo a
universidade que é essencial a formagéo académica e profissional em qualquer
area de conhecimento, e ndo apenas como um complemento conforme Ayana
havia dito. Porem, o depoimento de Bahati agrega um outro aspecto a
concepcdo de extensdo em relacdo aquelas desenvolvidas por Ayana e
Husani: extensdo emerge na voz de Bahati como um convite ao entorno. Na

fala dessa ultima estudante emerge, de maneira muito timida, a concepc¢ao de
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gue a universidade deve ser acessivel a um publico que ndo seja apenas de

estudantes.

Ou seja, a extensao primeiro aparece nos depoimentos de Ayana e de
Husani como um contato do estudante universitario com realidades externas
aos muros académicos (um movimento de ida dos estudantes a campo) e,
posteriormente, no depoimento de Bahati, como uma abertura da universidade
a realidades distintas (movimento de vinda de pessoas externas a
universidade). Tais concepcdes elucidadas pelos trés estudantes citados
podem denotar uma relacdo de troca de saberes, frequentemente evocada nas
propostas de extensao e nos diferentes documentos que Ihe dao suporte legal.
Entretanto, esse termo sofre criticas devido ao sentido de verticalidade que

pode remeter as relacdes estabelecidas entre universidade e sociedade.

Porém, Tedros traz uma concepcao de extensdo que abarca esses
dois sentidos do movimento, o movimentos de ida e de vinda ao mundo

académico, embora expresse ligeiramente esse aspecto.

"Bom, quando a gente estava la (na Comunidade do Limoeiro),
a gente fez uma vez um comentério de que a extensao era
guando a universidade se cocava. O que eu acho mesmo é
gue a extensao é quando a universidade de desencastela e vai
ao mundo. Ou, pelo menos, que ela vai ao mundo de uma
forma diferente, quando ela vai ao mundo sem salto alto. N&o
gue aconteca sempre em todos 0s projetos (de extensdo), mas
eu acho que o Convivéncias, nesse sentido, ele é notério. (...)
E o que eu acredito, assim, por funcédo da extensao mesmo é
cumprir um papel que, para mim eu acho que a Universidade
deveria ter em outros espacos e ndo sé na extensao - mas que
ela cerceia para acontecer quase que sO na extensao - que é
estar aberta aos lados de fora dos muros dela. E, nesse
sentido, eu acho que foi isso mesmo. Foi conseguir escapar um
pouco desses prédios, desses muros e trazer um pouco
daquilo para ca. O que eu acho que funcionou muito bem."
(Tedros)

O estudante esbo¢ou uma concepcgao de extensao como uma atividade
que desacomoda a universidade, refletida na ideia de que a faz "se cocgar".
Uma extensdo que tem uma pratica modificada pelo contato extramuro, mas
que também traz para dentro de seus espacos académicos aquela realidade

vivida na extensdo. Tedros faz uma critica a universidade, colocando que essa
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€ uma postura que deveria ser incentivada ndo sO na extensdo, mas

igualmente no ensino e na pesquisa.

O ultimo desdobramento trouxe outra concepc¢ao: extensdo como uma
pratica deslocada do universo académico, como uma atividade ndo téo

cientifica como a pesquisa, como refletem os depoimentos a seguir.

"Entdo, na realidade, eu ndo tinha dimensdo do que era
extensao universitaria (até participar do primeiro projeto). O
projeto ao qual eu participei (anteriormente), que era o PIBID,
um Programa de Iniciagdo a Docéncia, ele (PIBID) ndo é
considerado extensao, porque a producdo, digamos assim, ha
producao cientifica dentro dele. N6s produzimos metodologia e

depois se aplica em oficinas." (Husani)

Husani expressou uma concepcdo de extensdo que nao se configura
como uma atividade cientifica, pois esclareceu que o cientifico tem uma relacao
direta com uma metodologia aplicada. E, ainda, em relacdo a extenséo

desenvolvida no Programa Convivéncias, 0 mesmo sujeito acrescentou que:

"ao mesmo tempo em que (o Projeto Convivéncias) parece um
projeto totalmente deslocado do universo académico, ele
parece tdo préximo (...). Na realidade, quando a gente vai
pensar um projeto de bolsa ou alguma coisa assim, a primeira
coisa que a gente pensa € no CNPQ, numa iniciacao cientifica.
Eu acho que aqui dentro da universidade, aqui dentro da
UFRGS, h& uma énfase muito grande em produgéo académica,
tipo artigo e apresentacdes, enfim, de pesquisas. (...) E aquele
tipo de conhecimento académico, por mais que, as vezes, a
gente questione se ele realmente é importante para a
sociedade ou para quem vai receber. Enfim, eu acho que ele
(Programa Convivéncias) se encontra deslocado nesse
sentido. Se a gente pensa em universidade isolada, talvez ele
seja totalmente deslocado. Mas agora, se tu pensa que a
universidade serve como emancipacdo, como transformacéo,
como acréscimo de quando o individuo pensar também a tua
profissdo e pensar sobre si, eu acho que ele (Convivéncias) se
torna totalmente presente na proposta da universidade."
(Husani)

Husani, ao fazer uma critica a énfase dada a pesquisa, colocou-a mais
uma vez como sendo a producdo académica e cientifica realizada na
universidade. E nesse sentido, a proposta de extensdo do Programa
Convivéncias lhe parece deslocada, ou seja, ndo se configura como algo

académico. Entretanto, esclareceu que se a universidade for pensada a partir
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de um referencial de emancipacéo pessoal e profissional, entdo dessa forma a
proposta extensionista de conviver estaria bem alocada, ou seja, proxima a

universidade e sua proposta académica.

Por sua vez, Bahati também colocou sua percepcdo em relacdo a

hierarquia sentida na universidade entre pesquisa e extensao:

"sinto como se a extensdo ndo fosse tdo cientifica quanto a
pesquisa (ha universidade). Quanto ao método, as vezes, néo
se tem como se fazer uma extensdo com certos parametros."
(Bahati)

A estudante, ao referir-se ao carater ndo tdo cientifico da extenséo,
primeiramente esta fazendo uma critica a hierarquia entre extenséo e pesquisa.
Sua percepcdo € de que a extensdo, no mundo académico, ndo é sentida
como cientifica. Entretanto, acaba reforcando em seu depoimento esse carater
ndo cientifico da extensdo quando, no térmico na frase, referiu-se a

metodologia como a "fragilidade cientifica" da extensao universitaria.

6.5 Contribuicdes da extensdo a sociedade

A quinta categoria trata das contribuicdes da extensdo a sociedade.
Das respostas emergiram dois desdobramentos. Um deles diz respeito a
elementos trazidos pelos estudantes que indicam as contribuicdes sociais da
extensdo como “acalourar” a universidade, proporcionar humanizacdo e
cuidado e proporcionar a escuta, construindo uma brecha para trabalhar a
problematica social. Um segundo desdobramento, trouxe as contribuicdes

sociais da extensao como a prépria formacdo do estudante na universidade.

Para compreender o primeiro desdobramento, passamos as falas dos

sujeitos.

"Me parece, de certa forma, que a extensédo tem essa forca de
colocar coisas em perspectiva, € 0 que a universidade tem
bastante dificuldade em fazer. Entdo, em geral, a gente tem
uma postura meio de uma pesquisa fria com a sociedade ou de
uma intervencéo fria. E a extensdo traz uma proximidade de
novo que faz, pelo menos, a gente ver o qudo nocivo muitas
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das nossas praticas sdo. E ndo so6 praticas, mas mesmo como
a cultura universitaria pode ser. O que eu vejo € que a
extensdo da uma acalourada na universidade, ela pode trazer
(a universidade) para préximo, para mais perto, perceber que
a maior parte das intervengbes € feita muito
unilateralmente ou com um pensamento  muito
parcializado (...). E produzir conhecimento de uma outra forma
(diferente) do que aquela que a gente faz, pois a universidade
ela esta, atualmente e infelizmente, muito desvinculada do
mundo. Ela é uma instancia muito esquizofrénica, muito fora da
realidade. E a extensdo, acho que é um pouco da parcela
saudavel dela. (A Extenséo) traz essa proximidade a sociedade
gue é extremamente (til para a gente enxergar... eu penso um
pouco como uma metafora, que é aquela do médico em que tu
entra na sala para falar os problemas e ele nem olha para tua
cara e usa um calhamaco de conhecimento para prescrever
uma coisa genérica e ele ndo vai saber de uma continuidade
do que estd acontecendo contigo a partir dai. Eu acho que a
extensdo te 1impede de ter essa postura, impede
institucionalmente a universidade. (...) Eu vejo mais como ela
(extensdo) da um freio ético, em parte. Ndo s6 no parar, mas
também em estabelecer um ritmo de acdo que ndo seja tdo
descuidado.”" (Tedros)

Na fala de Tedros, mais uma vez a extensdo aparece como uma
aproximacdo entre universidade e sociedade, porém essa relacdo de
proximidade € esclarecida como um “acalourar” a frieza da pesquisa e da
universidade. Na percepc¢éo de Tedros, a extensao tensiona o distanciamento
da cultura e das praticas universitarias relativas as relacbes humanas. A
contribuicdo da extensdo para a sociedade, dessa forma, residiria no "freio
ético" que é dado as acdes descuidadas da universidade em direcdo as
relacdes sociais.

Ainda nesse aspecto de extensao e cuidado, o estudante argumentou:

"Eu acho que ela (a extensdo) tem um papel extremamente
importante na sociedade enquanto um lugar mesmo que as
coisas podem ser paradas para serem pensadas. Pode se
pensar de varias formas e quando o pensamento esta muito
distante da realidade (0 que acontece na Universidade muitas
vezes) se tem uma tendéncia a ndo pensar processos, mas so
em modelos ideais, onde as pessoas nao sofrem, onde as
coisas vao do ponto A para o ponto B sem passar pelo trajeto
total. E eu acho que na extensdo a gente enxerga muito esse
percurso. Entdo, ela (Extensédo) faz a gente ter um cuidado. E
um cuidado ndo no sentido de uma preocupacdo, mas um
cuidado de um carinho mesmo. (...) E eu acho que a extensao
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faz isso um pouco, lembra que a universidade tem que ter esse
carater humano também, lembra que a universidade esta
encravada nessa sociedade também." (Tedros)

Esse cuidado € agora explicitado com um carinho, no sentido de a
extensdo proporcionar uma formacdo na qual os estudantes consigam pensar
nos processos de desenvolvimento académico mais proximo a realidade,
levando em conta os sofrimentos humanos. A extensdo, segundo Tedros, ndo
deixa a universidade esquecer-se de seu carater humano e de que ela esta

incrustada na sociedade, reforcando uma relacdo de proximidade.
Nesse aspecto, a percep¢ao de Husani veio a corroborar:

"acho que (a extensdo) pode contribuir a partir do momento
gue ela escuta o que a sociedade esta precisando realmente e
gue ela se da conta de que ndo é uma politica assistencialista,
e ela ndo é um remédio para a melhoria pontual de alguma
guestdo, mas que ela é a brecha da universidade entrar e
trabalhar, enfim, em cima de alguma problematica que a
sociedade desenvolve." (Husani)

Y

O estudante destacou a contribuicdo da extensdo a sociedade por
constituir-se como uma abertura para a escuta das questdes sociais, ndo em
termos assistencialista ou de melhoria imediata, mas como uma possibilidade

de trabalhar as problematicas postas na sociedade, num trabalhar em conjunto.

O segundo desdobramento refere-se a formar pessoas mais
capacitadas e com uma militAncia com mais argumentos, como configuram as

falas abaixo:

"acho que formam pessoas mais capacitadas no sentido de
pessoas que nao tem s6 a teoria. A gente vé muito disso, uma
pessoa que depois ndo sabe aplicar a pratica no dia-a-dia, na
sua profissao de forma adequada. E a extensdo traz um pouco
disso. (...) Por mais que tenha sido poucos dia (0 projeto de
extensdo) , e muita coisa ndo tenha dado certo, ndo foi
exatamente o que se esperava, eu acho que contribuiu sim
para eu pensar diferente. E eu quero sim poder fazer outros
projetos." (Ayana)

O posicionamento de Ayana traz uma concepcao de capacitacdo no
sentido de relacionar teoria e pratica como aprimoramento da profissdo e

contribuindo para que ela constituisse um outro pensar. Mas a estudante nao
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menciona explicitamente quais seriam as contribuicbes sociais, uma vez que

sua argumentagdo denota mais um beneficio para a formacéo.

Para Bahati, as contribuicbes da extensdo para o desenvolvimento da
sociedade, configuraram, na verdade, mais uma colaboracdo para a formagéo
na universidade, como a constru¢cdo de uma militAncia com mais argumentos
apos a vivéncia na extensdo. Esse também foi o caminho apontado

anteriormente por Ayana.

"(Extensdo) é quando a pesquisa pode ser efetivada. Até para,
se quem sabe, repensar. Que foi 0 que aconteceu quando eu
estava na Conexao de Saberes. O Conexdes foi uma bolsa que
mexeu muito comigo, foi fantastica, me trouxe um
entendimento de quem eu era, do meu papel na universidade,
me trouxe uma militancia com mais argumentos.” (Bahati)

Um outro ponto que se destacou no fragmento acima é novamente a
relacdo pesquisa e extensdo. O que se pode compreender, a partir da fala de
Bahati, é que a contribuicdo social da extensdo se configura na efetivacdo da
pesquisa. Relembrando que a estudante colocou anteriormente, na categoria
concepgao de extensdo, a extensdo como um convite ao entorno, pelo menos
na sua area - o Teatro, ou seja, como a apresentacdo de pecas ao publico em
geral. Nesse sentido, podemos compreender melhor o que a estudante quer
dizer com a efetivacdo da pesquisa como a contribuicdo social, pois é o
momento em que a universidade mostra para um publico externo o que é

realizado “intramuros” académicos.

6.6 Extensdo como acdao politica

A sexta e Ultima categoria trata da atividade de extensdao como acédo
politica. As respostas elaboradas pelos sujeitos para a sexta questdo de
pesquisa - a saber: se as atividades de extensao se configuravam como uma
acdo politica - indicaram dois desdobramentos. O primeiro deles aponta para
uma concepg¢do mais ampla, ou seja, diz respeito a uma politica relativa as
relacbes humanas, enquanto que o segundo desdobramento indica uma

politica em sentido institucional.
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Em um primeiro momento a politica apareceu como uma atividade de

intervencao e de transformacdo, em um sentido de estar com pessoas, politica

como o0 que acontece no campo das relacdes publicas, como demonstra os

fragmentos a sequir.

"Acredito que sim (que a extensdo é uma acao politica), porque
de alguma forma tu esta querendo interferir para mudar alguma
coisa, ndo sO na comunidade, no que eles precisem, mas
alguma coisa em ti também. Entéo, é uma forma de politica. No
caso de estar contribuindo para comunidade, tu esta I4, indo
oferecer teu conhecimento e estar propondo coisas novas,
mudancas para melhoria das condi¢cdes daquelas pessoas. E
pela questdo pessoal, toda essa parte académica de que é
importante se ter essa vivéncia fora da universidade. E que
bom que existem esses projetos, que existem essas
oportunidades." (Ayana)

O depoimento de Ayana indica uma concepcao de politica como acéo

de intervencdo social, como a proposicdo do novo, mas também de

Y

transformacdo pessoal. Mas, em relagdo a extensao em si, emergiu uma

percepcao de "oferecer" conhecimentos a comunidade. Essa é uma concepcao

que desencontra, pelo menos formalmente, as propostas de extensdo do

Programa Convivéncias.

A concep¢do de politica como acdo transformadora também foi

evidenciada por Husani:

"sim, eu considerava como uma atividade politica, mas nao
politica partidaria, mas politica enquanto agente social
transformador e participante de uma engrenagem muito maior.
(...) A extensao da essa possibilidade de atuagéo politica se tu
for consciente ao mesmo tempo, porque ndo adianta tu estar
inserido em um projeto de extensdao, mas néo refletir sobre o
gue tu estas fazendo. Ai eu acho que a partir do momento em
gue tu pega e pensa e te confronta com o diferente, com o
novo e tu comecga a pensar sobre isso, dai a extensdo esta
fazendo efeito em ti, ela esta entrando em ti." (Husani)

O estudante destacou que a extensdo nado se efetiva por si so

enquanto acdo politica, ou seja, transformadora. Mas apenas quando o

participante da extensao se coloca como sujeito consciente de suas acoes, isto

é, reflexivo sobre sua atuacdo. Assim, reforcou Husani, a extensao tera efeito
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sobre os participantes. A extensao para ser politica precisa estar vinculada com
0 pensar. Nesse aspecto, a percepcdo do estudante vem ao encontro da fala
anterior de Ayana, quando coloca a extensdo como transformacéo social e

pessoal.

Bahati também desenvolveu uma concepcado de politica que leva em

conta um posicionamento pessoal e social:

"eu acho que a politica estd em tudo, entdo ndo tem como
desvincular (...). Eu acho que (politica) é uma reflexado sobre a
sociedade, € como a gente se posiciona nas situacdes, sdo as
escolhas que a gente faz. (...) E desde sair do prédio e dar bom
dia para o porteiro, ndo dar bom dia para o porteiro, dar bom
dia para o porteiro olhando para o porteiro ou dar bom dia sem
olhar para o porteiro. A extensdo € 0 momento em que tu te
coloca. (Mas) depende da extensdo. (O Convivéncias) era
politica no sentido de estar com as pessoas (...) de se ouvir e
ser ouvido, de olhar." (Bahati)

A estudante expressou uma percepcdo de politica que perpassa uma
reflexdo sobre a sociedade, mas reforcou a politica em um sentido de estar
com as pessoas, de um posicionamento pessoal, mas sempre em relacdo ao
outro. Entretanto, observou que nem toda a extensédo tem necessariamente
esse efeito, mas o Programa Convivéncias, em sua concepgéo, se configurou
como politico, uma vez que coloca o estudante em uma posicéo de escuta e de
olhar, na perspectiva de estabelecer uma relacdo de sensibilidade e de

respeito.

Tedros, por sua vez, colocou que a atividade de extensdo se
configurou como acao politica em varios sentidos, desde uma politica mais

formal até o que ele chamou de micropolitica:

"primeiro que a minha concepgdo de politico € bem ampla,
porgue no meu entender politica é aquilo que se faz no campo
das relacbes publicas. Entdo, qualquer coisa dos efeitos no
publico sé@o politico. (...) Eu acho que foi uma atuacgéo politica
desde umas coisas extremamente simples como, por exemplo,
a universidade chegar em um lugar de uma maneira diferente e
sustentar que essa € uma maneira importante de se fazer uma
pratica universitaria académica. Acho que a gente poder dizer
gue a gente fez uma coisa extremamente fluida, extremamente
fora de uma super estrutura, mas alguma coisa que estava
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mais pautada numa experienciagdo daquilo que a gente estava
vivendo, de um estabelecer proximidade. (...) Eu acredito que
sim, muito por isso também, por apresentar uma universidade
ndo é que aguela que existe para muitas pessoas. Nao é
aguele lugar dos doutores e dos pesquisadores. (...) Eu acho
gue teve um cardter politico em vérias vertentes e em varias
frentes. Tem vérias formas de se fazer politica, desde as mais
organizadas, desde as mais gerais, as mais abertas, até coisas
de um nivel de uma micropolitica ou de trabalhar mesmo com
uma estrutura politica mais formalizada." (Tedros)

O estudante refor¢cou que politica sdo as ac¢fes relativas ao coletivo. A
extensdo foi politica pela sua postura, pela sua atuacdo no momento que se
apresentou em campo com uma pratica académica diferenciada, ou seja,
estabelecendo uma relacdo de proximidade, tendo efeitos no publico e,
portanto, politica. O estudante trouxe uma outra concep¢do de universidade

que se desenvolve a partir extensao: que a instituicdo nao € s6 de doutores.

Mas a extensdo também se configurou como politica em um outro
sentido, segundo Tedros, por ter envolvido o trabalho com estruturas politicas

formais. Nesse aspecto, passamos ao segundo desdobramento.

Dois estudantes, Ayana e Tedros, desenvolveram uma outra

concepcao de politica, que a coloca com um significado de cunho institucional:

"(em relacdo a politica) tinha desde questdes bem pontuais (...)
até questdes do funcionamento, das falhas que tem e que
poderiam ser melhoradas (...) em relacdo ao sistema de saude.
Por exemplo, a questdo de marcacao de consultas, de pessoas
gue precisavam ha muito tempo e ndo tinham como marcar, e
também por ndo ter um hospital préximo a comunidade. E
varias outras coisas que vao além do sistema de saude e das
condicbes de vida precaria e que envolve diretamente a
politica, tem a questédo de saneamento e moradia." (Ayana)

"chegando la (na Comunidade Quilombola), tem uma questao
gue envolve conhecimentos que séo especificos no campo da
salde, entdo, a gente tem um grande conhecimento de como
funciona a questé@o das estruturas formais da politica da saude
ou de como reivindicar algumas coisas. E |4 (na comunidade)
era um lugar em que havia algumas caréncias. E a gente podia
discutir como poderia se fazer organizacdes diferentes, tendo
um conhecimento especifico de como algumas coisas
funcionam. Um conhecimento que é especifico e de como
aquilo se traduzia na aquela regido, no municipio de Palmares
do Sul. E como se consegue utilizar os recursos da
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comunidade para ativar esses dispositivos. Acho que isso
também é uma coisa de um fazer politico como o que eu tive
la." (Tedros)

Nesse ultimo desdobramento, os depoimentos dos estudantes denotam
uma politica em um sentido mais especifico, de conhecimento do
funcionamento de sistemas de saude, saneamento e moradia. Os sujeitos
sentiram colocar em préatica os conhecimentos especificos de sua suas areas
de formac&o, respectivamente Enfermagem e Psicologia. E uma concepgéo de
politica que envolve desde reivindicacéo e ativacdo de recursos a marcacao de
consultas, enfim, uma politca que envolve estruturas formais de

funcionamento.
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7. TECENDO RELACOES ENTRE OS DADOS
COLETADOS E O REFERENCIAL TEORICO

Tendo como base os depoimentos dos estudantes, quais elementos
poderiam ser percebidos como uma possivel aproximacdo com a formacao

politica na universidade?

Para compor a teia de conceitos que institui a formacéo politica, a
partir das experiéncias de extensao vividas pelos estudantes, foi concebida a
valorizagdo da diversidade cultural e de saberes, o reconhecimento da
importancia da intersubjetividade no processo de constru¢cdo do conhecimento,
a abertura do espaco académico enquanto esfera publica, valorizacédo da fala e

da escuta no processo formativo.
Passamos aos dados que se sobressairam nos relatos.
7.1 ArticulacBes possiveis

As expectativas em relacdo a experiéncia na extensao foram supridas
para trés dos quatro sujeitos, mas - mesmo aquela estudante, Ayana, que se
disse insatisfeita com a proposta de conviver - ainda assim reforcou a
importancia da experiéncia para a sua formacdo. Entretanto, especificamente
na categoria "experiéncias vividas e contribuicdes para a formacao", os quatro
sujeitos expressaram uma insatisfacdo com a impossibilidade de execucéo
completa do planejamento. Mas ao mesmo tempo que assinalaram esse
desencontro como uma dificuldade, emergiu, na categoria "extensdo como
acao politica", a percepcdo de um dos sujeitos, Tedros, de que a experiéncia
em campo proporcionou fluidez as acbes. Cabe observar que, seja ha extensao

OU na pesquisa, 0 campo proporciona surpresas que precisam ser enfrentadas.

As categorias "motivagfes”, “"expectativas" e “experiéncias",
demonstraram que a extensao foi buscada, também com o intuito de aprimorar
espacos que os estudantes julgaram que a graduacdo deixava em aberto,
como: a relagdo entre teoria e pratica, a necessidade de um contato mais

estreito com a area de formacao e um entendimento social.



Importante destacar que o0 anseio pela pratica nao significa um desdém
com a teoria ou com a técnica, mas, pelo contrario, um aperfeicoamento desta
por meio da pratica, uma vez que os estudantes ressaltaram que esta levaria
ao aprimoramento da formacdo. O termo "técnica" deriva do grego e
etimologicamente significa ferramenta para pensar (ABBAGNANO, 2007). A
formacdo académica, portanto, ndo prescinde a formacdo técnica, pelo
contrario, deve a ter como base, mas deve estar intimamente relacionada com

formacdo politica, social e filosofica.

Sobrinho (2005) argumenta que a finalidade da educacao € a formacao
dos sujeitos sociais, devendo articular conhecimento e acédo, reflexdo e atitude,

saberes e valores, assim como teorias e praticas:

"A formacgdo, além de capacitacdo profissional e preparacao
para 0s aspectos praticos da vida, significa também a
promocdo de valores, desenvolvimento moral e intelectual,
autonomizacdo do sujeito, participagdo na vida social,
cidadania. A formacgéo, razdo essencial da educacao, constitui-
se pela relagdo que os individuos mantém entre si, mediados
pelo conhecimento e orientados por valores, que sao
patriménios publicos" (SOBRINHO, 2005, p. 91-92).

Portanto, formacao para o autor estd imbuida de um significado tanto
publico quanto politico. E nesse aspecto, os estudantes destacaram, em
diferentes categorias, uma preocupacao com a formacdo pessoal e académica
por meio da atividade de extensdo. Bem como destacaram o aprimoramento

profissional a partir do contato multicultural e a partir de uma relagdo mais

intima entre teoria e pratica.

De acordo com a Resolugdo n.26/2003, sobre as normas gerais para
as atividades de extensdo, em sua definicdo € prevista como um instrumento

dialético entre teoria e pratica:

"Art. 1° - A extensdo, como atividade fim da Universidade, é o
processo educativo, cultural e cientifico que articula, amplia,
desenvolve e realimenta o ensino e a pesquisa e viabiliza a
relacdo transformadora entre Universidade e sociedade. Este
contato com a sociedade, que visa o desenvolvimento mutuo,
estabelece a troca de saberes e tem como conseqiéncia a
producdo do conhecimento resultante do confronto com a
realidade nacional e regional, a democratizacdo do
conhecimento académico e a participacdo efetiva da
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comunidade na atuacdo da Universidade. Além de
instrumentalizadora deste processo dialético de teoria e pratica,
a extensao é um trabalho interdisciplinar que favorece a viséo
integrada do social".

E a separacdo ocorrida entre o conhecimento técnico e o raciocinio
discursivo enfraquece a acao politica, na concepcédo arendtiana, citada por
Rocha (ano 11, p. 42), no Dossié Hannah Arendt da Revista Cult, levando a
humanidade a tornar-se escrava do seu proprio know-how. Considerar o
conhecimento como socialmente produzido € considerar a relacdo dindmica
estabelecida da teoria com a pratica, uma vez que a pratica ndo existe por Si

s6, mas é referenciada por uma base tedrica que a sustenta.

Fernandes (2001) ao discutir a relacdo teoria e pratica como uma
relacdo em que uma esta imbuida na outra, argumenta que a pratica resulta de

conhecimentos que nascem do processo reflexivo do saber:

"neste outro espaco/tempo em que estamos vivendo, ha
necessidade de revisitar a formacdo pedagdgica para
configurd-la como um construto tedrico-pratico marcado pela
intencionalidade de um projeto de agdo transformador e
emancipatorio, que tem na sua dimensdo coletiva, a
possibilidade de concretude” (FERNANDES, 2001, p. 180).

As contribuicbes da extensdo para a formacdo na universidade, para
além da relacdo teoria e prética, indicaram a importancia do contato com
realidades sociais diversas e externas aos muros académicos. De modo geral,
os relatos e seus desdobramentos nas diferentes categorias, deixaram explicito
o desejo acentuado por um contato com realidades diversas através de uma
experiéncia que proporcione o encontro com os diferentes modos de existir no
mundo social. Dois estudantes, Husani e Bahati, relataram que esse contato
resultou em conflito, uma vez que os fizeram repensar seus discursos e

guestionar suas finalidades enquanto académicos e futuros profissionais.

Embora os estudantes referiram-se constantemente a extensdo como a
possibilidade de um contato com outras realidades, podemos pensar essas
"outras realidades” ndo como algo marcado por uma distancia geografica. Se

retomarmos as figuras 01, 02 e 03, respectivamente nas paginas 72 e 73, que
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correspondem a localizagcdo da comunidade onde as a¢les de extensao foram
desenvolvidas no Convivéncias 2011 - podemos perceber que o deslocamento
existente entre Porto Alegre, onde localiza-se a UFRGS, e as areas de
realizacdo das acles, ndo € uma distancia fisica significativa, mas percebida

como uma distancia social relevante.

Inclusive, as falas de dois sujeitos de pesquisa nos remetem a essa
observacdo. Husani, na categoria sobre concepcdes de extensdo diz que
muitas vezes, ao entrarmos na sala de aula, esquecemos a realidade
imediatamente exterior a universidade. E, dessa forma, acaba parecendo uma
realidade distante, embora concomitantemente seja tdo proxima. Bahati também
desenvolve uma percepgcdo semelhante. Na categoria sobre as motivacdes em
participar de acOes de extensdo do Programa Convivéncias, a estudante relatou que

foi a ideia de estar num outro contexto que, as vezes, nem € tdo outro assim.

A valorizacdo do contato com o "outro", seja 0 académico - por meio da
interdisciplinaridade - ou o outro - vivente da comunidade quilombola - foi um
elemento predominante na fala dos sujeitos e permearam as diferentes etapas
das entrevistas. As imagens a seguir figuram o encontro dos estudantes em
campo tanto com seus colegas como com o pessoal de uma das comunidades

l6cus das acbes de extensao do Convivéncias 2011.

Figura 04: estudantes em campo
Créditos: Rafael Derois
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Figura 06: encontro entre estudantes e os moradores da Comunidade do Limoeiro
Créditos: Rafael Derois
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Figura 07: imagens diversas da Comunidade do Limoeiro
Créditos: Rafael Derois

Especificamente na categoria "concepcoes e objetivos da extensao" foi
elucidado uma perspectiva de humanizagdo da formacdo académica
justamente a partir desse contato com a diversidade humana. Os estudantes
Tedros e Husani indicaram, respectivamente, que uma contribuicdo social da
extensdo € o acalorar das relagfes sociais e a constituicdo de uma relacdo de
humanizagdo desenvolvida a partir da extensdo. A humanizagdo foi referida
pelos dois estudantes e esclarecida por eles como o estabelecimento de um
momento de escuta do outro. E para Tedros, a humanizacdo das relacfes
sociais estabelecidas na universidade constitui um freio ético as acfes

descuidadas.

Em diferentes categorias o0s estudantes indicaram a experiéncia
extensionista como um momento de parar para pensar, aprender a pensar
diferente, como uma oportunidade de escutar o outro e as demandas sociais.
Tedros, especificamente, indicou a extensdo como uma possibilidade de
encontro, onde os saberes se constroem e como um caminho para se entender
o humano. Dessa forma, as falas dos sujeitos expressaram o enriquecimento

das suas trajetorias académicas a partir do contato com a existéncia plural.

Na categoria "extensdo como acdo politica”, os estudantes

classificaram suas atividades como politica justificando-as como tal por se
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constituirem como acao de interacéo e transformacdo, como uma atividade de
estar com pessoas, estabelecendo um momento de fala e de olhar em um
sentido de cuidado com o outro. E, também, por ser uma atividade que
acontece no campo das rela¢gdes publicas. Husani, na categoria "concepcoes e
objetivos da extensdo”, ja havia destacado a sua percepcao de acao politica
como reflexdo necesséria a vida e ao futuro. Esse mesmo estudante, na
categoria especifica sobre extenséo e politica, acrescentou que a extensao so
€ capaz de ter um efeito politico, desde que o sujeito extensionista reflita sobre
suas acoes, pense sobre 0 que esta a fazer. Nesse sentido, mais uma vez 0s
estudantes evocam a importancia do pensar sobre e do pensar diferente como

um elemento de ac¢éao politica.

Alguns dos elementos explicitados pelos sujeitos podem trazer pistas
para se pensar as experiéncias vividas na extensao com uma possibilidade de
aproximacdo da formacdo politica na universidade a partir do pressuposto

arendtiano.

Quando a extensdo é apontada como um agir em relacdo ao outro, na
qual se estabelece uma relacdo de aproximacao entre sujeitos diversos,
podemos nos remeter ao pensamento de Arendt (2010). Na abordagem da
autora, politica ndo pode ser pensada senao for intimamente relacionada com a
capacidade de acdo humana, uma vez que a agao constitui-se com a mais
politica das atividades humanas. Isso porque a acdo acontece entre 0s

homens, sendo uma atividade que se constitui sempre em relacdo ao outro.

Arendt (2010) diferencia a ac¢édo do labor e do trabalho, pois estes dois
altimos referem-se as necessidades da existéncia e mantém-se no nivel da
reproducdo. A acdo, por sua vez, eleva os homens acima da luta diaria pela
sobrevivéncia, pois a sua potencialidade reside na possibilidade de criacdo do
novo no mundo. Ou seja, a acao permite sair do nivel da reproducédo e adentrar

um nivel de criacéo.

Mas para isso, a atividade do pensar, do refletir, do questionar as
motivacgdes e finalidades de suas ac¢des é imprescindivel para sair da dimenséo

da reproducdo. O pensamento é capaz de mudar o curso das agbes na
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concepgao arendtiana, de acordo com Aguiar, no Dossié Hannah Arendt, da
Revista Cult. E, conforme Demo (2010, p. 53), "guem n&o sabe pensar,
acredita no que pensa e quem sabe pensar, questiona o que pensa.” Para
Demo (2001) saber pensar € antes de tudo intervir, mas néo se resume a fazer
por fazer, mas buscar compreender o motivo do que se faz. E nesse sentido,
0s estudantes apontaram a experiéncia extencionista como uma oportunidade
de questionar os seus conhecimentos, de repensar discursos, refletir sobre as
finalidades de suas acbes e como uma possibilidade de pensar diferente a

partir do contato com outras pessoas.

Para Arendt (2010), o agir, assim como 0 pensar e a capacidade de
julgar, é a possibilidade de constituir a novidade, de criar novas ideias e valores
que por sua vez irdo referenciar outras e novas a¢des. Dessa forma, a acdo €
politica porque acontece na interacdo humana e posta a novidade ao mundo.
Nesse aspecto, os estudantes em diferentes categorias, apontaram suas
experiéncias como um novo pensar, como um colocar em “xeque” seu quadro
referencial de valores (Tedros) e como a busca por transformar e sair
transformado a partir da revisdo de suas praticas, posturas e aprendizados.
Arendt (2010), em seus estudos sobre a politica, busca resgatar o que ela
chama de vita activa, compreendida como a capacidade dos homens de
modificar a si e ao meio, a partir do pensamento e da acao, revigorando o
sentido da politica. Dessa forma, podemos pensar a reabilitacdo do sujeito
pensante a partir da experiéncia extensionista como uma possibilidade de

revigorar o sujeito politico no espaco académico.

Quando os estudantes explicitaram a importancia da interacdo humana
para o aprimoramento se sua formacdo académica, pessoal e profissional e
para a construgcdo coletiva do conhecimento, pode-se mais uma vez
estabelecer a relacdo com o pensamento arendtiano. Para Arendt (2010), é na
interacdo entre os homens que a singularidade humana se constroi, mas €&
também na existéncia coletiva que as identidades plurais se constituem e

viabiliza o estabelecimento de uma relacao respeitosa com a alteridade.

Para Sobrinho (2008) a construcdo da subjetividade do sujeito

acontece nas dinamicas sociais, ou seja, a construcao individual se da na
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producdo jamais acabada da vida social, em seus mdultiplos espacos. E a
extensdo universitaria, a partir do relato dos estudantes, pode ser pensada
também como um desses processos formativos. Formacao e socializacdo séo
processos interdependentes, constituem-se mutuamente, pois ndo ha formacao
fora da vida social. O processo de formacgéo da subjetividade é inseparavel da
construcdo da sociedade. Tornar-se ser humano é participar dos processos

sociais compartilhados onde emergem conflitos e significados.

De acordo com Leopoldo e Silva (2007) é preciso reconhecer-se no
geral a partir de sua singularidade, estabelecendo, assim, uma relacao entre
universalidade e singularidade. A universalidade do juizo politico realiza-se
pela dialogicidade entre juizos singulares - intersubjetividade - que d&o sentido
a vida publica. Para Arendt (2010) se a agdo é politica sempre que esta em
relacdo aos outros, ou seja, se da no convivio entre os homens e, portanto, é
um fendmeno da vida publica. Nesse sentido, a autora destaca que a esfera
publica torna-se a unidade de convivéncia plural, constituindo-se como o

espaco da politica por exceléncia.

Nascimento (2008) ao propor uma reflexdo arendtiana sobre a esfera
publica, ressalta que para Arendt a esfera publica constitui-se como espaco da
palavra viva, da acéo vivida, da deliberacdo, ou seja, o lugar de confluéncias
das falas, da escuta e do agir humano. Estes elementos foram remetidos pelos
estudantes como uma experiéncia proporcionada pela extensdo e relatadas
como um aprimoramento da formacédo académica e como a qualificacdo das

relacdes estabelecidas na universidade.

O estudante Tedros, na categoria "contribuicbes da extensdo a
sociedade", referiu-se a extensdo como um freio ético as a¢bes descuidadas,
como um “acalorar” das relagbes sociais a partir do encontro. Husani, por sua
vez, referiu-se a humanizacdo e a escuta proporcionadas pela extensao -
respectivamente nas categorias "concepcdes e objetivos da extensédo" e
"experiéncias vividas e contribuicbes para a formacéo" - colocando a extensao
como a humanizacéao dessas relagcdes a partir de um processo de escuta. Na
perspectiva arendtiana (2010), para a acdo se configurar politica deve ser

ensejada por um sentido de responsabilidade com o destino publico, como o
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compromisso dos homens com a vida partilhada, ou seja, constituindo o

cuidado com o mundo.

A esfera publica de Arendt (2010) tem como suporte a pluralidade,
sustentada por uma realidade dialégica, resultando no reconhecimento dos
homens enquanto seres coletivos e ndo como individuos isolados. Nesse
aspecto, a universidade através das atividades extensionistas, pode ser
pensada como um espaco publico, no qual as relacdes plurais tem a
oportunidade de se estabelecer, em que a multiplicidade de valores estao
postos e interagindo na constru¢cdo de um novo pensar, de renovacao do agir,
em que diversidade humana tem a oportunidade de garantir a natureza plural

do discursos.

Para Sobrinho (2009) ética diz respeito as praticas humanas na sua
dimensao publica. As a¢cdes humanas quando dizem respeito ao coletivo e por
isso publica, sdo fundamentalmente politicas. Etica e politica, portanto estdo
interligadas. Segundo Arendt (2010) a acdo € a mais politica das atividades
humanas justamente por nascer da pluralidade entre os homens que atuam na
construcdo de uma base comum para sua vivéncia. E para Sobrinho (2009),
nossas acdes ndo estdo deslocadas do conhecimento que detemos. Dessa
forma, tais conhecimentos referenciam nossas praticas ampliando ou limitando,

estabelecendo uma intima relacdo entre teoria e pratica.

Desse modo, articulando os dados as teorias e seus conceitos, as
experiéncias extensionistas trouxeram algumas sinalizagdes que permitem
algumas aproximacbes com a formacdo politica na universidade. Os
estudantes, através da extensdo, mostraram-se comprometidos com um
processo de mudanca social e pessoal. Assumiram novos caminhos para
repensar a sua formacao pessoal e profissional, buscando estabelecer novas
maneiras de pensar e de agir enquanto sujeitos em formacdo académica.
Buscaram adquirir novos conhecimentos, novas ideias, tensionar
conhecimentos e valores ja constituidos. Ou seja, demonstraram empenho em
estabelecer um didlogo com saberes diversos, voltados a construcdo de um

conhecimento pautado pela ética da diversidade.

112



7.2 Tensionamentos emergentes

Muito embora nas falas dos estudantes tenham se destacado aspectos
gue os aproximem de uma formacé&o politica, os seus depoimentos trouxeram

contradi¢des, fragilidades a até alguns silenciamentos.

E imprescindivel destacar os contrapontos em relacdo as concepGao
de extensdo que emergiram ao longo das falas dos sujeitos. Um deles é a
extensdo como uma atividade "néo téo cientifica" quanto a pesquisa. Essa foi
uma percepcao explicita por dois dos sujeitos, Husnai colocou que o estudante
universitario € muito cobrado ao envolvimento com a producdo cientifica e
destaca que esta é o resultado de pesquisas. Da mesma forma, Bahati, disse
sentir que a extensdo ndo parece tao cientifica quanto a pesquisa, devido ao
incentivo desnivelado entre uma e outra no interior da universidade.

Percepcdes que destoam das definicbes presentes no Estatuto da UFRGS:

Art. 68 - A Extensdo, realizada pela interacdo entre a
Universidade e a sociedade, visa o desenvolvimento mutuo,
através de atividades de cunho cientifico, tecnolégico, social,
educacional e cultural.

Ambos estudantes justificaram seu ponto de vista a partir da questao
metodolégica e acabam reafirmando o que eles mesmo primeiramente
criticaram: o desnivel da extensdo frente as demais atividades universitarias.
Cabe indagar o que os estudantes entendem por método e qual a concepcéao
de cientifico que eles projetam. Mas para essas questdes a presente pesquisa

nao tem uma resposta.

O Programa Convivéncias, conforme consta no portal eletronico da
UFRGS, propfe-se como uma metodologia participativa de construcdo de
conhecimentos. Durante a realizacdo dos projetos, o chamado "periodo de
vivéncia", os estudantes, professores e técnicos participam, no sentido de
“viver” e “conviver” com a comunidade, tendo como ponto de partida os
saberes que cada um possui. As atividades visam possibilitar o intercambio de
experiéncias e a construcdo de saberes, conforme a proposta do programa.

Além disso, sao feitas reunides anteriores, durante e posteriormente as agdes
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de extensao visando o planejamento coletivo das atividades e a avaliagdo das
acoOes e seus resultados.

Nesse aspecto do conviver entre comunidade académica e
comunidade popular, a proposta de extensdo evidenciada remete-nos a
perspectiva de ecologia de saberes de Santos (2005), que consiste na
promocado dos dialogos entre os diferentes saberes, cientificos e leigos. Para
tanto, reforca o autor, € necessario constituir e valorizar praticas que promovem
a convivéncia de saberes, enriquecendo o dialogo. Dessa forma, a valorizagédo
do conhecimento cientifico e demais saberes praticos pode permitir a criacdo
de comunidades epistémicas mais ampla, permitindo que a universidade se

constitua como espaco publico de interconhecimentos.

Para as atividades extensionistas do Programa Convivéncias € feito um
planejamento, se constréi uma metodologia com a participacdo dos estudantes,
dos professores, quando é possivel com a presenca dos moradores da
comunidade que sera o l6cus do conviver. Coletivamente se pensa os objetivos
e as finalidades e se constr6i uma problematica para a qual se busca

respostas.

Cabe observar que a Resolucéo n.26/2003 a extensao esta posta como
"processo educativo, cultural e cientifico que articula, amplia, desenvolve e
realimenta o ensino e a pesquisa”. Mas por que a extenséo é percebida pelos
estudantes como uma "auséncia metodolégica", tendo seu carater cientifico
questionado? As percepcdes dos sujeitos em relacdo ao método e ao carater
cientifico da extensdo demonstra um desencontro com os documentos legais
gque embasam a extensdo universitaria e com a proposta do Programa

Convivéncias.

Outro contraponto é gue a extensao emergiu nas categorias como uma
possibilidade proporcionada aos estudantes de deslocar-se para contextos
diferentes, do contato do universitario com o “extramuro” académico. Na
integra das entrevistas, apenas duas vezes a extensdo apareceu claramente

como um movimento também da comunidade em direcdo a universidade,

especificamente na categoria "concepcoes e objetivos da extensao", na fala de
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Husani e Tedros. Fato que distancia-se da definicdo de extenséo prevista no
PNE, que destaca a extensdo como "a participagao efetiva da comunidade na
atuacao da Universidade". Assim como das prerrogativas dispostas na Decisao
n.266/2012, do CONSUN, em que a extensdo deve "assegurar a relacdo
bidirecional entre a Universidade e a Sociedade." Embora seja apontado esse
desencontro entre as percepcdes dos estudantes e as definicbes que
sustentam o0s documentos legais da extensdo universitaria, € relevante

ressaltar que tais concepcdes ndo estdo isentas de criticas™®.

Em relacdo as concepcdes de extensdo desenvolvidas pelos
estudantes a partir das suas vivéncias extensionistas, Bahati, mencionou a
extensdo como "um convite ao entorno”. Ayana, por sua vez, colocou a
extensdo como "um passar conhecimentos”. Essas percep¢des destoam dos
pressupostos de extensdo presentes no PNE e da proposta do Programa
Convivéncias, em que extensdo é concebida como uma realidade dialogica e

nao como "passar” o que ja se sabe. O PNE indica a extensdo como:

"fluxo que estabelece a troca de saberes sistematizados,
académico e popular, tera como consequéncias a producao do
conhecimento resultante do confronto com a realidade
brasileira e regional, a democratizagdo do conhecimento
académico e a participacdo efetiva da comunidade na atuacéo
da Universidade" (p. 22) .
As concepcdes de extensao desenvolvidas pelos estudantes Husani e
Tedros, como ja foi discutido na secdo anterior, trouxeram a ideia de que o
conhecimento € uma construcdo em relacdo ao "outro", seja o0 outro académico

ou nao.

Os resultados obtidos por Silva (2003) em sua tese de doutorado sobre
as concepcoes e praticas de extensao entre trés universidades no Rio Grande
do Sul, incluindo a UFRGS, indicaram um desencontro entre concepcfes e
praticas e um idealismo da extensdo a partir do que foi tracado nos
documentos legais que a referenciam. Nesse sentido, Cabral (2012), em sua

tese de doutorado na qual investigou dois programas de extensédo - sendo um

19 A seguir neste capitulo, serd retomada a tese de doutorado de Silva (2003), que discute o
idealismo das definicdes e fungbes da extensao, levando a um desencontro entre concepgdes
e praticas.
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deles realizado na UFRGS - destacou a extensdao como um espaco plural de
concepcdes e préaticas devido as multiplicidades de proposi¢cées pertinentes ao
tema. Botomé (1996), entretanto, ao fazer uma critica a extensao, indicou -
entre outras questdes - a polissemia de significados como um dos motivos que

levam a extensdo a equivocos no campo universitario.

Botomé (1996) argumenta que para superar 0 equivoco da extensao,
provocado por diversos motivos??, é preciso superar também as limitacGes
conceituais e praticas atuais da extensdo universitaria. Para tanto é preciso o
conhecimento técnico aliado ao compromisso politico no sentido de apontar
"proposicdes que avancem ou melhorem as concepcdes sobre extensao
universitaria" (1996, p.43). O autor sustenta que a reelaboragédo do conceito de
extensdo a partir da sistematizacdo do conhecimento disponivel sobre o tema,
pode trazer mais clareza e precisdo as praticas em outro nivel de referéncias e

reflexdo, para que se possa orientar melhores formas de agir.

Dessa forma, os desencontros e desacordos em relacdo a extensao
entre os planos, politicas, programas que orientam e embasam a extensao,
bem como nas atividades desenvolvidas pelos estudantes, refletem-se nas
concepcles que estes desenvolvem enquanto participantes dos programas de

extensao na universidade.

Dalla Zen (1981) indicou que as diferentes concep¢des daqueles que
atuam na extensao, professores, técnicos-administrativos e estudantes, e entre
as diferentes instituicdes, resulta de uma falta de dialogo esclarecido entre os
diferentes sujeitos em relacdo a extensdo e sua prerrogativa de integracao
universidade e sociedade. De acordo com Faria (2001), desde a década de 90,
muito se avancou nas discussdes sobre extensdo e sua institucionalizagéo e,
também, em relacdo aos seus objetivos e finalidades, desde a elaboracao de

planos e politicas nacionais, como na realizacdo de férum e seminarios?, E

20 para acompanhar na integra a critica de Botomé a extensao, consultar a obra intitulada
"Pesquisa Alienada e Ensino Alienante: o equivoco da extensdo universitaria”.

21 Conforme a pesquisadora demonstrou em um levantamento feito sobre os conceitos de
extensdo em um livio organizado por ela intitulado "Construgdo conceitual da extensdo
universitéria na América Latina."
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necessario, portanto, reconhecer 0os avangos nas prerrogativas da extensao,

sem deixar de assumir as suas limitacdes e insuficiéncias.

Outros tensionamentos emergiram ao longo das entrevistas realizadas
com os estudantes da UFRGS, pertinente ao retorno da extensao para a
sociedade, apesar das contribuicbes que 0s sujeitos indicaram na categoria

especifica sobre as contribuicdes sociais da extensao.

Ayana, na categoria "experiéncias vividas e contribuicbes para a
formacdo”, destacou como, uma das dificuldades sentidas na realizacdo da
extensdo, a sensacdo de ir na comunidade desenvolver as atividades
propostas, mas nao poder contribuir muito mais do que isso. Tedros também
ressaltou, na mesma categoria, que acreditava no inicio da experiéncia que
poderia se fazer mais do que realmente foi feito, acrescentando que talvez a

contribuicdo maior da extensao tenha sido em ambito individual.

Na categoria especifica as contribuicbes da extensdo a sociedade,
duas estudantes, Ayana e Bahati, referiram-se as contribuicbes sociais da
extensdo em um sentido mais voltado a sua formacao na universidade do que
a relacdo direta com a sociedade. Apenas Ayana acrescentou que as questdes
levantadas na extensdo foram discutidas em seminarios da area, o que poderia
configurar uma timida possibilidade de retorno social, mas que ndo a deixou

satisfeita.

Husani, por sua vez, definiu a contribuicdo da universidade como
sendo a abertura pela qual a instituicdo possa trabalhar as problematicas
sociais - e esta € umas das questdes presentes na definicdo de extensao no
PNE - mas o depoimento do estudante nessa categoria especificamente nao foi
além disso, demonstrando algumas limitacdes. Muito embora, na categoria
"concepcdes e objetivos da extensdo”, o mesmo estudante tenha destacado
gue a extensao contribui socialmente quando permite o desenvolvimento de um
conhecimento provocativo e reflexdes sobre a vida e o futuro, o que foi
chamado pelo sujeito como despertar de questdes politicas, discutidas na

secdo anterior. Dessa forma, a contribuicdo social da extenséo foi percebida
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mais uma vez como uma formagédo universitaria mais critica, voltada ao pensar

e ao futuro.

Mesmo que a proposicdo legal de extensdao como a atividade
académica que promove a intensificacdo da relacdo universidade e sociedade
seja questionavel, bem como é criticada por autores como Botomé (1996) e
Faria (2001), ainda assim constitui uma das principais premissas da extensao,
conforme os instrumentos legais que referenciam a extensdo na UFRGS
(Estatuto e Regimento) e nas orientagOes e preceitos do FORPROEX. Apesar
disso, os depoimentos dos estudantes evidenciaram algumas limitacbes e
silenciamentos, demonstrando que esta relacéo néo ficou clara a partir de suas
experiéncias extensionistas. Ou o programa nao apresentou suficientemente
suas propostas, ou 0s estudantes, a partir de suas vivéncias, ndo conseguiram

mesmo estabelecer relagdes consistentes.

Botomé (1996) salienta a sua critica a proposicdo de extensado feita
pelos discursos oficiais e pelos discursos e praticas exercidas no cotidiano
académico que vislumbram o problema da relagcdo entre universidade e a
sociedade no ambito da extensao universitaria. E acrescenta que "isso, porém,
pode ser um profundo equivoco. Talvez a pesquisa possa, tanto quanto a
extensdo, estabelecer a relagéo entre a sociedade e a universidade" (p. 76). O
autor argumenta que "o compromisso?? social da universidade precisa ser
realizado em todas as atividades da instituicdo e ndo apenas considerar uma
delas como sendo aquela que o realiza" (p. 77). Dessa forma, para Botomé
(1996) a extensao deveria ser concebida como "uma" atividade e ndo como "a"
atividade que contribui para o compromisso da universidade com a sociedade

(p. 77).

Mas nesse aspecto, podemos retomar mais algumas falas dos
estudantes. De maneira geral, 0os sujeitos manifestaram a sensacéo de que a
universidade prioriza mais a pesquisa do que a extensdo. E Tedros, colocou,

na categoria "concepcoes e objetivos da extenséo"”, que esta acaba cumprindo

22 Nesta pesquisa optei pelo termo responsabilidade social e ndo por compromisso social, mas
a palavra foi mantida por ser a integra da citacdo de Botomé. A escolha por "responsabilidade
social" deu-se devido o referencial tedrico de Goergen (2003) utilizado neste trabalho.
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um papel que na verdade deveria ser da instituicdo como um todo, a saber: que
é estar aberta aos muros dela. Ou seja, de estabelecer uma relagdo de maior
proximidade entre universidade e sociedade. O estudante acrescentou, ainda,
que a universidade acaba, em sua opinido, deixando essa responsabilidade a

cargo da extensao.

Husani manifestou algo semelhante. Na categoria "concepcdes e
objetivos da extensao”, o estudante colocou que a proposta de extensdo do
Programa Convivéncias parece algo deslocado da universidade, muito embora
seja uma atividade académica. Isso porque, em sua concepcao, a extensdo
estabelece uma relacdo de proximidade entre as pessoas e entre a
universidade e a sociedade, embora o mesmo estudante tenha tido algumas
dificuldades para responder a categoria "contribuicbes da extensdo a
sociedade"”. Essa relacdo de proximidade, Husani disse né&o ter sentido nas

demais atuacdes da instituicao.

Porém, esse mesmo sujeito acrescentou que a extensdo parece
deslocada se a universidade for pensada enquanto instituicdo isolada. Husani
prosseguiu dizendo que se a universidade for pensada como uma instituicao
que tem como foco a emancipacdo - entendida por ele como o0 assumir a
responsabilidade pelo crescimento do individuo e pelo desenvolvimento
profissional - entdo a proposta extensionista tem uma relacdo direta com a
universidade. Nesse ponto de perceber a universidade como instituicdo isolada
do contexto social, a fala de Tedros veio a corroborar. O estudante destacou,
na categoria "extensdo como acdo politica" a universidade como uma
“instituicdo esquizofrénica” por estar distanciada do mundo social e que a
extensdo parece cumprir essa funcdo de aproximacdo, lembrando que a

universidade esta "encravada na sociedade".

Quando o sujeito coloca que a extensdo esta “"encravada na
sociedade"”, podemos nos remeter a concepc¢do de Chaui (2003), quando
define a universidade como uma instituicdo social e, portanto, atravessada
pelos conflitos e contradicbes da sociedade. E dessa forma, a universidade
sofre multiplas pressdes, desde o apelo por intensificagdo com as relagdes de

mercado, quanto a reivindicacdo de uma formacdo ética e humana e mais
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plena. Para Sobrinho (2009), a agenda colocada a educacgdo superior
corresponde as necessidades de democratizacdo e aos novos desafios postos
pela globalizacdo, producao e trabalho. A universidade, enquanto instituicdo de
ensino superior, € chamada a responder tanto a fragmentacdo e a aceleracao
dos conhecimentos, quanto as demandas externas ligadas as transformacoes

do capitalismo.

Santos (2004), analisou as trés crises enfrentadas pela universidade do
século XXI. A Crise de Hegemonia que consiste na descaracterizacdo da
universidade devido as contradicbes entre as suas func¢des tradicionais e as
que lhe foram atribuidas ao longo do século XX. A segunda, é a Crise de
Legitimidade e ocorre quando a universidade deixa de ser consensual devido a
hierarquizacdo de conhecimentos especializados e da restricdo de acesso, por
um lado. E, por outro, pela exigéncia social e politica pela democratizacdo da
universidade. A terceira consiste na Crise Institucional que resulta da
contradicdo entre reivindicacdo de autonomia, de seus valores e objetivos e a

presséo externa por produtividade e eficiéncia.

Em relacdo aos multiplos desafios colocados a universidade, Sobrinho
(2009) ressalta que ndo ha consensos estabelecidos nas discussdes travadas
pertinente as suas finalidades e a sua identidade frente as diversas demandas.
A relacdo universidade e sociedade € complexa e, segundo o autor, esquemas
simples de compreensao da realidade, a partir de uma Unica ideia, ndo déo

conta de explicar a pluralidade de fenbmenos que constroem essa relagao.

Mas que concepcBes de universidade foram apontadas pelos
estudantes, sujeitos da pesquisa? Husani, na categoria "concepcdes e
objetivos da extensdo”, trouxe uma perspectiva de universidade para
emancipacao pessoal e profissional. Bahati, na categoria "expectativas"”,
colocou que se a periferia ndo estiver na universidade a situagdo da periferia
nao vai mudar, evidenciando uma perspectiva de universidade capaz de
transformacdo social. Tedros, "na categoria extensdo como agdo politica"
ressaltou que a extensao apresenta uma universidade diferente a comunidade:
um lugar ndo s6 de doutores e uma instituicdo "sem salto alto”, ou seja, capaz

de estabelecer uma relagcdo de horizontalidade. Nessa mesma categoria,
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Tedros referiu-se a universidade como uma “instituicdo esquizofrénica" por
sentir que a instituicdo esta alijada da realidade social, mas apontou a extensao

como um caminho possivel para diminuir esse distanciamento.

Nesse sentido, os depoimentos dos estudantes trouxeram alguns
indicios que apontaram uma universidade que esteja pautada pela
responsabilidade social da emancipacéo no sentido de desenvolvimento ndo s6
profissional, mas como de crescimento humano, de transformacao social e de
um espaco possivel de estabelecer relacdes coletivas menos hierarquizadas e,
quisd, mais solidarias, tendo como ponto de partida o saber em sua
pluralidade. Para Freire (2011), a finalidade da educacdo n&o pode estar
aguém da funcdo de humanizar os homens voltados a uma acéo consciente

necessaria para transformar o mundo.

Por sua vez, Severino (2001) argumentou que a educacédo, enguanto
um processo formativo deve ser orientado, principalmente, para a formacao
humana, ou seja, aquela que se da no convivio da pluralidade social e é
interpelada pelas dimensdes ética, politica e estética. A educacdo para o autor,
acontece no convivio com e entre pessoas, sendo o0 resultado da interacdo
subjetiva. Dessa forma, a educacéo visa tornar o homem capaz de intervir no
mundo e transforma-lo (SEVERINO, 2001).

Mas assim como os depoimentos dos estudantes trouxeram pistas para
pensar possiveis aproximac¢des com a formacdo politica na universidade,
trouxeram também indicios de tensionamentos, fragilidades e silenciamentos,
como foi visto ao longo desse capitulo. Embora alguns sujeitos tenham
apresentado dificuldades para responder com clara articulacdo quais seriam as
contribuicbes da extensdo a sociedade, ndo significa que ao longo das
entrevistas ndo tenham levantado elementos pertinentes para pensar essa
relacdo. Em muitos momentos, inclusive, os estudantes referiram-se as
contribuigcbes sociais da extensdo como sendo um momento de qualificacado
pessoal e profissional, 0 que pode nos remeter a uma dimensao futura, em que
as relacdes entre universidade e sociedade se tornem mais articuladas a partir

da qualificacdo da formacdo académica. Essa qualificacdo foi referida pelos
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sujeitos como relacbes e conhecimentos construidos junto a pluralidade

humana.

Nesse sentido, podemos nos remeter a Santos (2008), quando o autor
discute sobre a possibilidade de seguir outros rumos que levem ao
desenvolvimento de um novo modo de conhecer e de pensar, ou seja, rumo a
construcdo de um outro paradigma de sustentacdo da organizacao social que
esteja pautado pela ansia de emancipacao social. Entretanto, adverte Santos
(2008), o desenvolvimento de um novo paradigma € como um barco, que ora
se afasta em relacdo a margem ora se aproxima e, dessa forma, ora reproduz
0 que esta dado, ora avanca rumo ao novo. Avancos no desenvolvimento rumo
a uma outra forma de pensar e conceber a realidade convive,

concomitantemente, com elementos de reproducéo da ordem social.

Nesse sentido, podemos retomar a concepcdo arendtiana de que o
sentido da politica € a liberdade, uma vez que acdo constitui a liberdade de
criar outras formas de existéncia e de comunidade a partir do agir no espaco
coletivo da existéncia, permitindo trocas e interagcdes humanas plurais. Ou seja,
para Arendt (2010) politica como liberdade para criar, mesmo que 0s

resultados da ac&o sejam imprevisiveis. E um risco a se correr.
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8. CONSIDERACOES FINAIS

Busquei nessa pesquisa, verificar e refletir sobre as possiveis
contribuicdbes da extensdo - como uma dentre as demais atividades
académicas - para a formacdo politica na universidade. Cabe ressaltar que,
nesta pesquisa, a extensdo nao foi pensada como 0 Unico percurso que pode
levar a uma aproximag¢do com a formacado politica, mas apenas como um dos
trajetos possiveis. A formacdo € um processo complexo que se constréi na
totalidade da vida social, assim como a educacdo. E um caminho prolongado e
inacabado, justamente porque resulta da multiplicidade de experiéncias
vivenciadas pelos sujeitos no continuo da vida. As diversas concepgao
desenvolvidas pelos estudantes ao longo da pesquisa sobre politica, extensao
e universidade € marcado por suas trajetérias pessoais, pelos cursos de
graduacédo, enfim, pelos mdultiplos espacos e vivéncias que influenciam na

formacao mais ampla.

Seria, portanto, reducionista indicar apenas uma experiéncia como
elemento de formacdo politica. Mas por necessidade de um recorte de
pesquisa, optei pela extensao universitaria, pois esta se constitui como uma
atividade cuja a identidade e a funcdo esta4 permeada por contradi¢cdes, apesar
dos avancos institucionais, elaboracao de planos e politicas. A escolha também
pautou-se pela trajetéria pessoal, como foi elucidada na introducdo desta

pesquisa.

Parti da perspectiva de compreender a universidade, a partir da
extensdo, como a possibilidade de fortalecimento do espaco publico, pautado
pela necessidade de uma realidade dialdgica, onde a partir da diversidade de
saberes e conhecimentos, potencializem-se as interagdes humanas em um
sentido politico. A politica foi compreendida a partir do referencial arendtiano,
em que a acao politica, que se constroi no coletivo visando finalidades comuns.
O sentido da politica para Arendt (2004), como ja foi mencionado, é a
liberdade. A liberdade da criacdo de possibilidades, valores e, nesse sentido,

porque que ndo a recriacdo da esperanca. Esperanca ndo no sentido da



espera, mas no sentido de recriar horizontes comuns, pautados pelo repeito e

pela valorizagdo da alteridade.

Dessa forma, a extensdo foi pensada como uma possibilidade de
potencializar a construcao de outras racionalidades que néo sé a razao técnica
e instrumental, tendo como ponto de partida a construgdao de conhecimentos
em didlogo com diferentes saberes e valorizacdo de outras racionalidades
possiveis. A razao instrumental deve ser tensionada por outras racionalidades
pautadas pelo reconhecimento da intersubjetividade e pela valorizacdo da
sensibilidade, ou seja, marcada pelo reconhecimento da diversidade das
experiéncias sociais, pelo reconhecimento da complexidade da condicao

humana.

Nesse sentido, os dados emergentes das entrevistas semi-
estruturadas, inseridas no método de estudo de caso, trouxeram pistas, ainda
que singelas, de aproximacfes possiveis com uma formacdo politica na

universidade.

Os estudantes evidenciaram, a partir das experiéncias de extenséo
realizadas no Programa Convivéncias, a valorizacdo da diferenca, a busca por
um entendimento social que qualifique o curso de graduag&o. Assim como, a
possibilidade de humanizacédo das relagdes sociais a partir do contato com a
diversidade cultural, conhecer diferentes formas de ser e estar no mundo,
valorizacéo dos processos de fala e escuta. Ou seja, elementos que podem ser
percebidos como potencializadores da formacédo académica, primando pela
valorizac&do do humano, do coletivo, do pensar diferente, do repensar praticas a
partir da capacidade de revisdo de conhecimentos, valores e praticas ja
instituidas por meio de questionamento e de indagacdes, demonstrando

disposicao para a busca continua pela renovacao.

Entretanto, reconhecer as potencialidades politicas da extensao, nao
significa ignorar as suas limitagbes e dificuldades. Alguns dos estudantes
demonstraram concepc¢des mais fragilizadas em relagcdo as contribuicbes da

extensdo a sociedade. Assim como, apesar de criticar a hierarquia sentida

entre pesquisa e extensdo, acabaram por reforca-las, ao atribuir a extensdo um
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carater "menos cientifico" que a pesquisa. Alguns sujeitos apontaram a
extensdo como um encontro de saberes, enquanto outros referiram-se a ela
com expressbes que remetem a uma verticalizagdo entre saberes e
conhecimentos. Tais desencontros nao estdo presentes apenas nas
concepcdes dos estudantes, mas também nas definicbes e finalidades da

extensdo nos planos, politicas e documentos legais que a embasam.

Dessa forma, os dados evidenciados nas entrevistas com 0s sujeitos
de pesquisa, transitam entre possibilidades, tensionamentos e limitacbes da
extensdo para a formacdo politica na universidade e a sobre a
responsabilidade social desta. Os indicios apontaram ora para uma renovacao
do pensar rumo a experiéncias académicas que se intensificam a partir da
vivéncia na extensdo, ora reproduzem ou reforcaram discursos minados de

desencontros e contradicdes em relacéo a extensao.

Mesmo que a extensdo universitaria enfrente tensbes em suas
definigbes, funcbes e préticas, e ainda que os resultados evidenciados nesta
pesquisa sejam singelos, podemos pensar a extensdo como uma experiéncia
que ndo deve ser desperdicada, nos termos de Santos. Cabe pensar a
universidade, a partir extensdo, como espaco de contradicdes, mas também de

alternativas: um espaco também de ecologia de saberes (SANTOS, 2005).

Assim, dando credibilidade as experiéncias disponiveis e possiveis,
ainda que fragmentadas, é reconhecer a possibilidade de construcbes que
possam viabilizar alternativas, mesmo que em pequenas escalas. A extensao
acaba por mesclar elementos conservadores com elementos de transformacéao,
em que 0s sujeitos ndo apenas reproduzem pensamentos, praticas e valores
instituidos, mas que sdo capazes de resisténcia e atuacdo. Dessa forma,
mesmo que o0s resultados tenham sido singelos, apontaram experiéncias

necessarias e esperancas desejadas.
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APENDICE |

FICHA DE IDENTIFICAGAO

Data da entrevista: Entrevista n.:
a) Nome completo:

b) Idade:

c) Curso e énfase:

d) Ano e Semestre de Ingresso:

e) Semestre(s) que estava cursando quando participou do Convivéncias:

f) Ensino Fundamental: ( ) escola publica ( ) escola privada

g) Ensino Médio: ( ) escola publica ( ) escola privada

h) Realizou outro curso de graduagao?

( ) Sim. Qual? Concluiu? ( ) Sim ( ) Nao

( ) Nao.

i) Atualmente tem bolsa na UFRGS?

() Sim.Qual?

( ) Nao.

j) Onde ja estagiou ou em quais departamentos ja teve bolsa?
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PARTICIPACAO NO PROGRAMA DE EXTENSAO/UFGRS

1) Ano e semestre de participagdao no Convivéncias:

2) Nome do Projeto:

3) Numero de participagGes em outros projetos, agées ou programas de Extensdo:

4) Titulo e ano das demais projetos, a¢oes ou programas de Extensao:

a) Titulo: Ano:
b) Titulo: Ano:
¢) Titulo: Ano:
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APENDICE Il
TERMO DE CONSENTIMENTO INFORMADO

Vocé estd sendo convidado (a) como voluntério (a) a participar da pesquisa “EXTENSAO
UNIVERSITARIA COMO EXPERIENCIA DE FORMACAO POLITICA: um estudo do Programa
Convivéncias/UFRGS”, elaborada por Juliana Zirger, aluna de Mestrado no ambito do
Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo — PPGEdu/UFRGS. A pesquisa em questdo é
requisito parcial para a obtencgdo do titulo de mestre.

JUSTIFICATIVA E OBJETIVOS:

A relevancia da tematica esta relacionada com a perspectiva de intensificacdo do trabalho
académico a partir das atividades de extensdo, buscando uma articulacdo de saberes e
experiéncias vivenciadas em diferentes contextos; criar espacos institucionais de didlogo
articulando saber cientifico, humanidades e os saberes que circulam na sociedade. Os
objetivos desse projeto sdo:

- analisar as experiéncias vivenciadas pelos estudantes no contexto do Programa Convivéncias
— em relagdo as politicas publicas que regem a extensdo — e suas possiveis contribuicGes na
formacao politica na universidade;

- analisar os significados construidos pelos estudantes sobre extensao e suas relacbes com a
idéia de responsabilidade social e politica da universidade.

GARANTIA DE ESCLARECIMENTO, LIBERDADE DE RECUSA E GARANTIA DESIGILO:

Vocé sera esclarecido(a) sobre a pesquisa em qualquer aspecto que desejar. Vocé é livre para
recusar-se a participar, retirar seu consentimento ou interromper a participacdo a qualquer
momento. A sua participagdo é voluntaria e a recusa em participar nao ira acarretar qualquer
penalidade. A pesquisadora ira tratar a sua identidade com padrdes profissionais de sigilo. Seu
nome ou o material que indique a sua participagdo ndo serd liberado sem a sua permissao.
Vocé ndo sera identificado(a) em nenhuma publicagdo que possa resultar deste estudo. Uma
copia deste consentimento informado serd fornecida a vocé.

DECLARAGAO DA PARTICIPANTE OU DO RESPONSAVEL PELA PARTICIPANTE: para individuos
vulnerdveis como criangas,

Eu, fui informado (a) dos objetivos da pesquisa

acima de maneira clara e detalhada e esclareci minhas duvidas. Sei que em qualquer momento
poderei solicitar novas informagGes e motivar minha decisdo se assim o desejar. Declaro que
concordo em participar desse estudo. Recebi uma cdpia deste termo de consentimento
informado e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas duvidas.

Porto Alegre, de de20 .

Nome e Assinatura do Participante

Nome e Assinatura do Pesquisador
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APENDICE 1lI
PPGEdu/UFRGS - ROTEIRO DE ENTREVISTA - ESTUDANTE

- O que motivou o teu interesse em realizar uma atividade de extensdo no Programa

Convivéncias?

- Quais eram as tuas expectativas em relacdo a extensdo ao participar do

Convivéncias? Elas se efetivaram?

- Como foi a tua experiéncia no Convivéncias e quais as contribuicbes para a tua

formacdo na universidade?
- O que significa extenséo e quais s&o 0s objetivos dessa atividade na tua concepgéo?

- Quais sado as contribuicbes da extensdo universitaria para o desenvolvimento da

sociedade?

- Tu consideras a tua insercdo no programa Convivéncias como uma atividade

politica? Por qué?
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PPGEdu/UFRGS — ROTEIRO DE ENTREVISTA - FUNCIONARIO DEDS

Identificacdo

1) Qual a sua formacgdo académica? (graduac¢do, mestrado, doutorado,...)
2) Ha quanto tempo trabalha na UFRGS?

3) Atualmente, qual é o seu vinculo com a UFRGS e com a Extensdo?

4) Ha quanto tempo estd envolvido/a com extensdo universitaria?

5) Brevemente, qual é a sua trajetdria na extensao?

6) Ha quanto tempo vocé participa de atividades envolvendo o Programa
Convivéncias?
7) Durante o seu percurso no Programa, quais foram as suas atuagbes, as suas

atividades?

QUESTOES

8) Conte-me sobre a histdria/trajetéria do Programa Convivéncias (Origem, projetos,
concepgoes...)

9) Qual é a concepgdo de extensdo que embasa as a¢des promovidas pelo Programa
Convivéncias?

10) Quais foram e quais sdo os objetivos do Convivéncias?

11) Quais foram as dificuldades para instituir o Programa e quais sdo as dificuldades
para manté-lo?

12) Quais as contribuicbes esperadas pelo Programa para a formagdo do estudante
universitario?

13) Quais as contribui¢des esperadas pelo Programa para a sociedade?

14) Os projetos e atividades do Convivéncias podem ser consideradas como atividade

uma agao politica? Por qué?
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E DESENVOLVIMENTO SOCIAL

PROGRAMA CONVIVENCIAS
INSTRU(;E)ES PARA ESTUDANTES

O Programa Convivéncias informa a abertura de prazo para as inscricdes de alunos paraa
edicdo de 2011 - recesso escolar de verdo.

1. Caracteriza¢do do Programa

1.1. Apresentacdo

Ao promover a media¢do do conhecimento nas diferentes realidades, desenvolvendo ati-
vidades interdisciplinares, o Programa Convivéncias provoca a troca entre o saber académicoe o
popular permitindo, como preceito da extens&o universitaria, a formacao dos estudantes e dos
que vivem nas comunidades envolvidas, possibilitando que todos participem da construcao e
das transformagdes tanto da Universidade, como da nossa sociedade.
O Programa Convivéncias caracteriza-se por uma metodologia participativa de construcao de co-
nhecimentos. Durante o periodoe de vivéncia, os estudantes, professores e técnicos participam,
no sentido de “viver” e “conviver” com a comunidade sob as condigdes que os cercam tendo
como ponto de partida os saberes que cada um possui. Esta dinamica possibilita além da troca
das experiéncias, os momentos do ensinar e o do aprender.

1.2. Objetivos

O Programa Convivéncias tem como objetivo promover e desenvolver a¢des educativas,
culturais e cientificas articulando de forma indissociavel o ensino, a pesquisa e a extensio. Parti-
cipam estudantes de graduacdo, professores e técnico-administrativos das diversas areas do co-
nhecimento da Universidade, que tém a oportunidade de conviver junto as comunidades rurais
e urbanas da regido da Grande Porto Alegre e do interior do Estado, durante o recesso escolar.

1.3. Metodologia

O Departamento de Educacdo e Desenvolvimento Social, coordenador do Programa, re-
aliza a chamada dos projetos que serdo coordenados pelos proponentes. Os projetos seleciona-
dos serdo desenvolvidos simultaneamente no periodo do recesso escolar.

Apds a selecao dos estudantes, havera momentos de encontro entre as aces do Progra-
ma. Antes da saida de campo que ocorrerd do dia 17 a 23 de janeiro de 2011 nas comunidades es-
colhidas por cada projeto, as equipes dos trés projetos selecionados participarao conjuntamente
de até dois momentos preparatorios nos dias 15 e 16/12/2010 e 13 e 14/01/201, organizados pela
coordenacdo do Programa. Apds o periodo de Convivéncia em campo, as equipes voltam a se

DEPARTAMENTO DE EDUCA(;ﬁO E DESENVOLVIMENTO SOCIAL - DEDS/PROREXT/UFRGS
Av. Paulo Gama, 110 — 5° andar — Prédio da Reitoria da UFRGS - PORTO ALEGRE/RS - goog4o-030
Telefone: (51) 3308.3455 e 3308. 3044 - Correio eletrénico: deds(@prorext.ufrgs.br
http://www.prorext.ufrgs.br/deds
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encontrar em um momento dedicado a avaliacao do Programa em marco de 2011, no reinicio das
aulas.

2. Participacdo no Programa Convivéncias

Serao realizados, simultaneamente, trés projetos com coordenacao geral do proponente
(ou equipe proponente). O aluno devera escolher em qual ira participar. Uma agenda de ativi-
dades sera construida durante os periodos de preparacao, denominados “pré-vivéncias”. Neste
periodo as equipes coordenadoras contextualizardo os universos nos quais as a¢des serdo de-
senvolvidas, a tempo que consiste ocasido ideal a manifestacdo do aluno, no intuito de valori-
zar seus conhecimentos e experiéncias pessoais. Percebe-se que, de maneira geral, os projetos
possuem uma linha de extensdo central, o que ndo significa que a ela ficara restrita. Sendo a
interdisciplinariedade um dos fundamentos do Programa Convivéncias, espera-se a participacao
de todos na elaboracdo e execucdo das atividades.

0s alunos de graduacao selecionados para participar dos projetos previstos receberdo,
além da preparacdo, ajuda de custo durante a realizacdo do Convivéncias e serdo certificados
pela Pré-Reitoria de Extensdo da UFRGS, conforme a carga hordria indicada. Para além do perio-
do restrito a realizacdo das atividades, o Departamento de Educagdo e Desenvolvimento Social
da Prd-Reitoria de Extensdo estimulara trabalhos relacionados ao Programa Convivéncias em
eventos de Extensdo Universitaria, como o Saldo de Extensdo da UFRGS.

2.1. Caracterizacdo dos projetos para o Verdo 20n

2.1.1. Projeto “QUEM SUJOU A MINHA AGUA - PERCEBENDO O AMBIENTE AC MEU REDOR,
TRANSFORMANDO MEU AMBIENTE INTERIOR”

Coordenado pelo Professor Doutor Cldvis Souza Buje (PPG em Biologia Animal do Ins-
tituto de Biociéncias da UFRGS), tem por objetivo geral relatar/avaliar a percepcdo dos ilhéus
do Bairro Arquipélago, no Delta do Jacui - Porto Alegre (RS), sobre o seu ambiente natural e
correlaciona-la aos seus conhecimentos considerando a complexidade das questdes sociais e
ambientais que os circundam e oo constituem.

O projeto sera realizado a partir de visitas diarias na comunidade, durante o periodo de 17
e 23 de janeiro.

2.1.2. Projeto “PROMO(.ﬁO DE SAUDE: VIVENCIAS E SENTIDOS NO TRABALHO COM A COMU-
NIDADE”

Com a coordenacao geral da Professora Doutora Ramona Fernanda Ceriotti Toassi (Facul-
dade de Odontologia da UFRGS), busca-se, por meio da aproximacdo dos alunos com a comu-
nidade, complementar a formacdo de futuros profissionais junto a realidade social, a partir das
atividades a serem realizadas na comunidade atendida pela Unidade de Satide (UBS) Parque dos
Anjos, no bairro Parque dos Anjos, municipio de Gravatai (RS). Sob o ponto de vista da popula-

DEPARTAMENTO DE EDUCA(;ﬁO E DESENVOLVIMENTO SOCIAL - DEDS/PROREXT/UFRGS
Av. Paulo Gama, 110 — 5° andar — Prédio da Reitoria da UFRGS — PORTO ALEGRE/RS - 9oo40-030
Telefone: (51) 3308.3455 e 3308. 3044 — Correio eletrdnico: deds(@prorext.ufrgs.br
http:ffwww.prorext.ufrgs.br/deds
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cdo local, sensibiliza-la com relacdo ao auto-cuidado com a propria sadde, estimular a comunida-
de escolar a desenvolver os principios da escola promotora da salde e orientar para possiveis
alteracbes, em particular no desenvolvimento infantil.

O projeto sera realizado a partir de visitas didrias na comunidade, durante o periodo de 17
e 23 de janeiro de 2011.

2.1.3. Projeto “LIMOEIRO: A(;ﬁES INTERDISCIPLINARES EM COMUNIDADE REMANESCENTE DE
QUILOMBO”

Projeto coordenado pelo Departamento de Educacdo e Desenvolvimento Social da PRO-
REXT, constitui iniciativa interdisciplinar através de diferentes eixos, como salide, etnobiologia,
educacao fisica e cultura. Objetiva-se promover o fortalecimento das rela¢Ges entre a Universi-
dade e a comunidade, estimulando o protagonismo dos agentes quilombolas através do desen-
volvimentos das acdes, a tempo que desperta, no publico académico, a consciéncia frente as
questdes de politicas de reconhecimento e de regularizacdo fundiaria dos povos remanescentes
de quilombos.

O projeto sera realizado a partir de saida de campo durante os dias 17 e 23 de janeiro de
2011, na Comunidade Quilombola de Limoeiro do Bacupari, municipio de Palmares do Sul (RS). Os
membros da equipe ficarao hospedados em residéncias familiares.

Para este projeto esta previsto, aos alunos de graduacdo selecionados, uma visita a co-
munidade no dia 04 de dezembro de 2010, quando acompanhdo o “Multirdo de Saude”, coor-
denado pelas Professoras Doutoras Katia Valenca Correia Leandro da Silva e Marcia Cancado
Figueiredo, e participardo de reunido com a comunidade, tendo como pauta as demandas e a
organizacdo do cronograma de atividades do Convivéncias-2011.

2.2. Equipes

As equipes de cada projeto serdo formadas por docentes, técnico-administrativos e estu-
dantes, sendo estes dltimos de diferentes cursos de graduacdo com limite de até 10 (dez) estu-
dantes por projeto.

3. Selec¢do de Estudantes

Os estudantes interessados em participar do Programa deverdo preencher formuldrio
eletronico que sera disponibilizado no seguinte endereco www.prorext.ufrgs.br no periodo de
08 a 21 de novembro de 2010. A relacdo dos estudantes selecionados sera publicada no mesmo
endereco no dia 25 de novembro. O processo de selecdo dos estudantes serd feito em conjunto
pela coordenacdo do Programa e coordenadores dos projetos.

No momento da inscricde € indispensavel que o aluno esteja consciente da sua disponibi-
lidade para a participa¢do no projeto pretendido.

DEPARTAMENTO DE EDUCACAO E DESENVOLVIMENTO SOCIAL - DEDS/PROREXT/UFRGS
Av. Paulo Gama, 110 — 5° andar - Prédio da Reitoria da UFRGS — PORTO ALEGRE/RS - goo40-030
Telefone: (51) 3308.3455 e 3308. 3044 - Correio eletrénico: deds(@ prorext.ufrgs.br
http:/fwww.prorext.ufrgs.br/deds
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Cronograma - Alunos de Graduagdo

Inscrigdes de estudantes no Programa 08 a 21/11/2010
Divulga¢do da lista de estudantes selecionados 25/11/2010
Entrega de documentacdo dos estudantes selecionados 26/11 a 03/12f2010
Visita a Campo (apenas para o projeto “LIMOEIRO: ACOES IN-
TERDISCIPLINARES EM COMUNIDADE REMANESCENTE DE QUI- o4/12/2010
LOMBO")
Pré-vivéncia 15 € 16/12/2010
e

13 e 14/01/2011
Convivéncia 17 a 23/01/201
Avaliacdo Marco/201
Relatorio Marcoj2011

Porto Alegre, 08 de novembro de 2010.

Rita de Céssia dos Santos Camisolado
Diretora do Departamento de Educacao
e Desenvolvimento Social.

DEPARTAMENTO DE EDUCAI‘;KO E DESENVOLVIMENTO SOCIAL - DEDS/PROREXT/UFRGS
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Telefone: (51) 3308.3455 e 3308. 3044 — Correio eletronico: deds(@prorext.ufrgs.br
http:fjwww.prorext.ufrgs.br/deds
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PREPARACAO ETAPA PRE-VIVENCIAS

SENHORES COORDENADORES

Dentro do plano de trabalho do Programa Convivéncias — 2011, estamos no momento de
proceder a preparacdo dos alunos selecionados, denominada “Pré-vivéncias”. Esta etapa, reali-
zada no espaco da Universidade, tem por principais objetivos:

- Reunir todos os alunos e membros da equipe coordenadora num mesmo tem-
po-espaco, possibilitando, assim, o primeiro contato entre os participantes;

- Apresentar os principios que regem o Programa Convivéncias;

- Apresentar os territdrios, metodologias e principais objetivos especificos de
cada Projeto; e

- Proceder a formalizacdo das atividades a serem realizadas durante o periodo
do Convivéncias.

Percebe-se que a Pré-vivéncia, ao reunir todos os participantes do Programa, permite que
os membros de um projeto possam interagir com os demais e desenvolver suas aprendizagens a
partir das diferentes perspectivas que se cruzam, valorizando a interlocugdo de saberes, premis-
sa do Programa Convivéncias.

Destacamos o fato de, atualmente, haver no ambito do DEDS/PROREXT uma crescente
preocupacao referente a discussao do arcabougo tedrico-conceitual do Programa, no intuito de
valorizagdo do mesmo enquanto proposta afinada com a politica extensionista da UFRGS. Es-
capando a tendéncia de uma metodologia fechada, repercute a necessidade de considerar as
diversas contribui¢Ses que os participantes (equipe coordenadora e alunos) trardo ao longo da
execug¢do do Convivéncias. Acreditamos, dessa maneira, que poderemos efetivar as diretrizes do
Programa a partir de um trabalho coletivo.

Neste tom, propomos que o periodo de Pré-vivéncias busque exteriorizar, sempre que for
pertinente, a motiva¢ao individual de cada participante. Refletir sobre as motiva¢des e expecta-
tivas pessoais de cada membro, que optou em participar de um evento que relaciona seu papel
de académico com outras dimensdes da sociedade em pleno periodo de férias, € ponto crucial
para se construir o sentido coletivo do programa. Sera a partir da negociacao subjetiva entre o
sentido individual e o coletivamente construido que emergira o protagonismo do sujeito convi-
vente.

Para formalizar esta proposta, lancamos a seguinte sugestdo de estrutura de Pré-vivéncias
(nunca é demais lembrar que trata-se de uma sugestao, aberta a contribuicdes)

PRIMEIRO PERIODO DE PRE-VIVENCIAS
1. Dia 15 de dezembro de 2010, das 09:00 as 12:00

- Apresentacao dos participantes (equipe e alunos)

Avan¢ando a tradicional apresentacdo (anunciacdo do nome e curso), havera o incentivo para que se exponha
aidéia pré-concebida do Programa e a motivacdo que levou participagdo. Objetiva-se construir um pré-concei-
to do Programa Convivéncias a partir das idéias pessoais para, num segundo momento, associar ao conceito

DEPARTAMENTO DE EDUCACAO E DESENVOLVIMENTO SOCIAL - DEDS/PROREXT/UFRGS
Av. Paulo Gama, 110 — 5° andar - Prédio da Reitoria da UFRGS — PORTO ALEGRE/RS - 90040-030
Telefone: (51) 3308.3455 e 3308. 3044 — Correio eletrénico: deds@prorext.ufrgs.br
http://www.prorext.ufrgs.br/deds
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de Convivéncias trabalhado no ambito da PROREXT. Uma didatica a atentar as aproximacdes e distanciamen-
tos.

- Apresentacdo do Programa

A partir das diferentes perspectivas expostas, serd realizada uma apresentacdo formal do Programa. O exerci-
cio sera efetivar um didlogo entre os principios norteadores do Programa e as expectativas anunciadas.

2. Dia 15 de dezembro de 2010, das 14:00 as 17:00

- Participacdo dos Projetos “Quem sujou a minha dgua?” e “Promocdo da Satde”.

Havendo para cada projeto th3omin, sugerimos que cada equipe coordenadora traga elementos para con-
textualizar o grupo de alunos, como informacdes sobre o territorio, comunidade a ser visitada, metodologia
e objetivos gerais. E importante que se destaque as motivacdes da equipe coordenadora, bem como a res-
ponsabilidade da equipe de trabalho (coerdena¢do e alunos) durante a vivéncia de campo. Lembrar que o
Programa Convivencias ndo € apenas uma prestacao de servicos, mas uma oportunidade de troca de saberes,
onde o respeito a cultura local e a capacidade de escuta sdo fundamentais.

3. Dia 16 de dezembro de 2010, das 09:00 as 12:00

- Apresentacdo administrativa do Programa
Informacdes gerais sobre a ajuda de custo, freqiiéncia, certificacdo e etc. Ficara a cargo da Equipe Coordena-
dora do Programa Convivéncias.

- Participacdo do Projeto “Limoeiro”.

Este projeto sera apresentado neste dia devido a participacio de representante da Comunidade Quilombola
de Limoeiro. Quanto ao contetdo, sugerimos os pontos anteriormente anunciados aos Projetos, com a cer-
teza que cada equipe, devido as especificidades do projeto proposto, trara contribui¢ées que enriquererdo a
totalidade do grupo.

4. Dia 16 de dezembro de 2010, das 14:00 as 17:00

- Reunido fechada com o grupo de trabalho do projeto.

Neste turno as equipes se separam e, sob a mediacio dos coordenadores, debaterdo sobre as pontualidades
de cada projeto (grade de horarios do periodo do Convivéncias, atividades a serem propostas e etc). A equipe
coordenadora do projeto devera informar ao DEDS/PROREXT os recursos necessarios para esta atividade (re-
serva de sala, equipamentos e etc).

SEGUNDO PERIODO DE PRE-VIVENCIAS

Como entre a primeira Pré-vivéncias e o Convivéncias ha um espago de um més, esta segun-
da etapa tem por objetivo reagregar os grupos.

5. Dia 13 de janeiro de 2011, das 09:00 as 12:00

- Encontro geral

Didlogo entre os diferentes projetos sobre as expectativas de realizacdes em campo. Entrega das camisas do
programa (cada participante receberd duas camisetas). Realiza¢do da “foto oficial”, com todos os participan-
tes.
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6. Dia 13 de janeiro de 2011, das 14:00 as 17:00

- Reunido fechada com o grupo de trabalho do projeto.
Encontro separado entre os projetos, para os preparativos finais. Existe a possibilidade de se realizar uma
visita a campo (se for o caso, importante estar pré-combinado).

7. Dia 14 de janeiro de 2011
- Esta data estd reservada para eventuais atividades, caso seja necessario.

Por fim, informamos que todos os encontros serdo divididos em turnos, para efeito de cer-
tificacdo (a principio, o procedimento Pré-vivéncias no sistema de Extensdo constara até 18 ho-
ras). Para validar, prepararemos as listas de presenca, conforme o projeto em questdo. Como
ja dispomos da lista dos alunos, solicitamos aos coordenadores os demais membros da Equipe
Coordenadora.

Gratos pela dedicacdo de cada um, ficamos a disposicdo.

Equipe Coordenadora PROGRAMA CONVIVENCIAS 2010.
Porto alegre, 07 de dezembro de 2010.
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