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prendéncia

Fazer-se um ser aprendente é estar vivo e aberto ao
mundo, nele intervindo a vontade pela qual confianca exuberante
de conhecer o que se oculta e aguarda revelacao.

Fazer-se um aprendente é, pelos desafios, reconquistar
valores, 0s bens expropriados de muitos pela voracidade de
poucos.

Fazer-se um ser aprendente é transviver do que se aprende,
sustentar-se de seus frutos, nomear-se como identidade
pessoal na construcdo do préprio sonho, e universal em suas
comparticbes com o sonho de outros.

Fazer-se um ser aprendente € unir a cigarra e a formiga
dentro do homem, cantar enquanto se constroi a casa do
conhecimento, cimentar-se a realidade com a argila do sonho.

Fazer-se um ser aprendente é aprender a ndo se excluir dos
frutos da arvore da vida, ruminando a prépria culpa.

Fazer-se um ser aprendente € ensinar-se a aprender a alegria
gue salta, brinca e danca da vontade.

Fazer-se um ser aprendente é encher a hora de vida, a vida de
sentido, o sentido de palavras e as palavras de alegria, a
alegria que é a matéria-prima do sonho.

Fazer-se um ser aprendente é conhecer os limites e transgredi-los.

Fazer-se um ser aprendente é ndo esconder o sol dentro da alma, nem
a palavra calada. (Paulo R. do Carmo e Vilmar F. de Souza, 2000).



SUMARIO

LISTA DE FIGURAS ..ottt sss s sssssssssnsssssssnnnnnes 08
LISTA DE QUADROS ... .o et e e e e e eaa e ees 09
1 11 10
F = IS Y I 9 G L PP 11
INTRODUGAO ...ttt ettt nn s 12
1 CONSTRUINDO O OBJETO DE PESQUISA ... .o 15
1.1 Leitura da realidade: implicacdo da autora no campo da investigacao.............. 15
1.2 Tecnologias digitais na sociedade € Na eSCola ..........ccooeeeeeeiiviiiiiiiiiiee e, 16
1.3 Laboratorio de informatica: que eSpaco € eSte7.......covviiiiiiiiiieie e 19
1.4 Leitura dO ProbIEMa .........ovveiiii i 21
2 REFERENCIAL TEORICO.......cocoiiieeeieeeececeeee ettt sae e sae e 24
2.1Teorias de APrendiZAgEIM ......coooiieiiii e 24
2.2 Abstracao RefleXionante ...........ccooeiiiiiiiiiiii i 27

P20 N o g g =To F= Mo [ o o KT ox = o = TR 35

2.2.2 FAZEr € COMPIEENUET ....vvveiiie e e e et e e e e e e et e e e e e e e e e e e e e e e eeeeanens 39
2.3 FOrmacao de poSSIVeIS COGNILIVOS ........eiiiiiiiiiiiiiiiiiieee e e 40
2.4 Formacao de professores para o0 uso das tecnologias digitais na educacéo .....44
2.5 Ambiente virtual de aprendizagem: algumas consideragoes...............ccceeerinnnnns 47

2.5.1 Ambientes virtuais de aprendizagem na formacao de professores........... 49

2.5.2 Ambiente virtual de aprendizagem — ROODA .........ccoooiiiiiiiiiiins 51
3 METODOLOGIA ... e e e e e e e e et e e et eeean e eeaas 56
3.1 Perspectiva MetodolOgICa ..........ccuuuiiiiiieeiieeeeie e 56
3.2 SUJEITOS A PESGUISA ... 57
3.3 Contexto da pesquisa e apresentacao do plano de agao..............ccceevevvvvvvnnnnnnn. 58
3.4 Processo da coleta de dados ........coooeeeeiieeeeeeeeeeeeee 62
3.5 Processo de CategOriZAGAO ...........uuuuuiieeeeeeeeeeiiiiie e e e e e e e e e e e e e e e e e e 63
4 ANALISE E INTERPRETACAO DOS DADOS......cooveeeeeeeeeeceeeeeeee e 66
4.1 Categorias € SUD-CategOrIas..........cuuviiiiiiiiiiiiiiiiiiiiee et 66
A e 4 10 o = Lo 01 67

4.2.1 Conhecimento teOrCO PrAtiCO .......ceiiiiiiiiiiiieee e 68

4.2.2 Trocas interiNdiVIAUAIS ...........cevviiiiiiiiiiiiiiiiiiiieeeeeeeeeeeeeeeeeeee e 75

4.2.3 Interesse / desinteresse dos aluUNOS ..........cevvvvvvviiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieeeeeeeeeeeeeeee 78
4.3 NOVOS POSSIVEIS ...ciieeiiiiiiiii e e e ee ettt e e e e e e et e e e e e e e e e e et e e e e e e e e eeaaa e eeeaes 80

4.3.1 ProcesS0 de rECONSIIUGAOD .......ccvvviiiiiiiiiiiiiiiiiieeeeeeeee ettt 81

4.3.2 NOVas POSSIDIlIAAAES........cooeeeiiie e 89

CONSIDERAGCOES FINAIS ..ottt 95



REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS ...ttt e, 08
AN EXO S oo 102
ANnexo 1: QUESHIONANO INICIAL.............iiiiiie e 103

Anexo 2: Memorial de idéias e conceitos construido por um sujeito da pesquisa..104

Anexo 3: Modelo do termo de CONSENTIMENTO ... c.neeneeeee e 105



Fig.
Fig.
Fig.
Fig.
Fig.
Fig.
Fig.

~N o o B WON P

LISTA DE FIGURAS

: Representacéo do ciclo na préatica pedagogica do professor........................ 27
SINterface dO FINGEN ... 52
> Interface d0OS A0S PESSO@US.......uuuuuuuuiuiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiabebbbbee e eeeeaeeee 53
: Lista dos foruns de discusséao criados durante a Oficina.............ccoeveeeiiennnnns 53
: Organizacdo do Chat do ROODA ... 54
. Interface do DIArio de BOrdO..........uuuuuurumrmeiiiiiiiiiiiiiiiiiiinneennnnsnnnnennneneeeeeee.. 54
: Webfolio construido por um professor participante da pesquisa.................... 55



LISTA DE QUADROS

Quadro 1: Teorias de aprendizagem

Quadro 2: Estrutura da Oficina telrica-pratiCa ..........cooeeeeeeeeeiiiiieieeeeeeeseeeeeseeeeeeeaes

Quadro 3: Objetivos, questdes de investigacao e categorias analise ......................



RESUMO

A presente dissertacdo problematiza as praticas pedagdgicas desenvolvidas nos
laboratérios de informatica, abordando a utilizacdo das tecnologias digitais no Ensino
Fundamental a partir da visdo de um grupo de professores. Este estudo faz parte da
linha de pesquisa Informatica na Educacdo do Programa de Pds-Graduacdo em
Educacdo da Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Esta investigacéo teve
como objetivo oportunizar momentos de analise, reflexdo e reconstru¢cdo de novas
possibilidades nas préaticas pedagdgicas, através de um processo coletivo e
individual, de discussdes, intervencdes e reflexdo sobre a acéo. Os pressupostos
tedricos, que deram sustentacdo a este estudo, encontram seus fundamentos na
Epistemologia Genética de Jean Piaget e nas pesquisas desenvolvidas sobre a
formacao de professores e uso de AVA na educacdo. O estudo desenvolveu-se a
partir de uma formacdo de professores mediada pelo ambiente virtual de
aprendizagem ROODA, (Rede cOOperativa de Aprendizagem). Os dados foram
coletados de junho a agosto de 2004, a partir das produgcbes publicadas nos
recursos do ambiente virtual de aprendizagem e de um questiondario. A analise dos
dados teve seu foco em duas categorias, as quais enfatizaram as perturbacdes
(ocorridas durante o processo de questionamento das acdes desenvolvidas) e a
abertura de novos possiveis (possibilidades construidas a partir do processo de
acao-reflexdo-acado). Os resultados gerais da pesquisa mostram a importancia de um
processo de formacdo voltado para a compreensao e o desenvolvimento de novas
possibilidades cognitivas e pedagodgicas no uso das tecnologias digitais na

educacao.

Palavras-chaves: Formacdo de professores, praticas pedagogicas, tecnologias

digitais.



ABSTRACT

The present dissertation discusses the pedagogical practices developed in computer
labs, approaching the utilization of digital technologies in Elementary School
according to the view of a group of teachers. This study is part of the research of
Digital Computing in the Schools from the Post-graduation Program in Education at
the Universidade Federal do Rio Grande do Sul. This research has, as its aim, to
analyze, reflect and recreate new possibilities within the pedagogical practices
through individual and group processes of discussions, interventions and pondering
over actions taken. The theoretical bases that support this study are centered on the
theoretical framework of Genetic Epistemology developed by Jean Piaget and on the
researches done regarding teachers’ formation and the use of Virtual environments
for learning (AVA) in schools. This study has as its corpus the teachers’ formation
through ROODA, a virtual environment for learning (Rede cOOperativa de
Aprendizagem) — Cooperative Network for Learning. The data were gathered from
June to August 2004, starting with surveys and publications done in the virtual
environment. The analyses of the data focused in two categories, which emphasized
problems and (that occurred during the discussion process of the actions developed
throughout the research) and new possibilities that have been brought about
(possibilities created from a action-reflection-action process). The general results of
this study show the importance of a formation process geared up for understanding
and developing new cognitive and pedagogical possibilities when employing digital

technologies in the field of education.

Keywords: teachers’ formation, pedagogical practices, digital technologies.



INTRODUCAO

O presente estudo trata da insercéo das tecnologias digitais®, em destaque o
uso dos laboratérios de informatica, em algumas escolas publicas do municipio de
Canoas, e tem como objetivo criar um espaco para reflexbes em torno das
concepcles teodrico-metodoldgicas das praticas pedagodgicas desenvolvidas nos

espacos informatizados.

A expressdo “Do real ao virtual” apresentada no titulo tem como objetivo
apresentar dois poélos dos processos de construcdo do conhecimento: o que é
conhecido e o que é possivel de se aprender. Neste estudo, o real refere-se a um
estado inicial, as constru¢des e certezas ja adquiridas pelos sujeitos. J& o termo
virtual, refere-se a um “campo virtual de possibilidades”, que segundo a teoria de
Piaget, € entendido como possibilidade de descoberta ou de diferenciacdo de novos
possiveis. Piaget (1985) refere-se aos possiveis como criacdo e invencdo; tudo

aquilo que escapa ao real, ao ja dado, ao conhecido.

O interesse pela escolha do tema de pesquisa surgiu a partir das inimeras
inquietacdes e conflitos vividos e presenciados junto aos laboratorios de informética,
durante minha trajetéria como académica e como profissional da area. Com o intuito
de proporcionar uma ressignificacdo® no uso da tecnologia da educacdo e de
construir novos possiveis nas praticas pedagogicas, buscou-se através da pesquisa
e de um quadro tedrico, um novo olhar sobre este contexto, potencializando o uso
das tecnologias digitais em prol da aprendizagem escolar. Destaca-se que, neste
estudo, a aprendizagem escolar € compreendida como um processo de construcao
que se da na interacao do sujeito com o objeto, entendido este como meio fisico ou

social, sob o ponto de vista da teoria piagetiana.

! Neste estudo a expressao “tecnologias digitais” refere-se aos computadores e a rede Internet.
A ressignificacdo refere-se a uma ruptura na visdo do computador como maquina de ensinar
transcendendo para um uso critico da tecnologia.
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Este estudo entende o laboratério de informatica como um espaco propulsor
de novos caminhos na educac¢éo. Longe de ser um ambiente de reproducéo €, nesta
perspectiva, um espaco de novas aplicacées, que apontam para um processo de
construcdo. Neste contexto, as préaticas pedagdgicas desenvolvidas nos ambientes

informatizados foram o objeto de estudo da presente pesquisa.

A investigacdo foi desenvolvida dentro de uma perspectiva didatico-
pedagdgica construtivista, considerando que o sujeito tem participacao ativa em todo
0 seu processo de aprendizagem. Dessa forma, buscou-se estabelecer novas
referéncias para pensar as transformacdes das praticas, articulando propostas e

recriando contextos pedagogicos, dentro de um espaco de reflexdo-agao-reflexao.

O processo de construcéao da dissertacao foi organizado em quatro capitulos.
O primeiro capitulo, definido como Construindo o objeto de pesquisa, apresenta
alguns marcos que perpassaram a construcdo do objeto de pesquisa, a
contextualizacdo da realidade, do problema e do espaco do laboratério de

informatica.

No segundo capitulo, apresentam-se 0s Pressupostos Tedricos. Esse capitulo
apresenta a fundamentacdo tedrica que encaminha e sustenta a pesquisa em
questdo. Neste capitulo, sdo apresentadas as teorias de Jean Piaget e de seus
colaboradores. Também foram enfatizados outros aspectos teoricos relacionados a

formacgao de professores e ambientes virtuais de aprendizagem.

Na sequéncia, o terceiro capitulo, Metodologia, descreve o caminho
investigativo tracado para o desenvolvimento da pesquisa. Nesse, abordam-se
aspectos como: 0s sujeitos da pesquisa, 0 contexto, a coleta de dados e 0 processo

de categorizacao dos dados.

O quarto capitulo, intitulado Analise e interpretacdo dos dados, apresenta
uma relagéo entre os dados coletados na pesquisa e a reflexdo sobre eles a partir

dos pressupostos tedricos.
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No final, encontram-se as consideracdes e reflexdes realizadas a partir das

observacdes e construcdes da autora.



1- CONSTRUINDO O OBJETO DE PESQUISA

A fim de situar o leitor quanto as perspectivas em relacdo ao tema proposto,
apresenta-se neste capitulo, uma breve explanacdo da pratica profissional da
autora, as definicées de conceitos importantes para construcéo do presente estudo e

o problema de pesquisa.

1.1- Leituradarealidade: insercdo da autora no campo da investigacao

O caminho que percorri®, até o estudo atual sobre as praticas pedagdgicas
nos laboratorios de informética, esteve sempre sustentado pela criacdo e pelo
envolvimento em diferentes situacdes ligadas a aplicagcdo das tecnologias na

educacao.

O meu interesse por essa area surgiu em 1999, quando comecei a utilizar as
tecnologias digitais com os alunos. No ano de 2001, ingressei em um curso de
especializacdo em Informatica na Educacéo, na Universidade Federal de Lavras —
MG. Neste mesmo ano, comecei a trabalhar com softwares educacionais e
desenvolvimento de capacitacdes pedagdgicas em Informatica na Educacdo, para
professores de diversos municipios e estados brasileiros. Esta foi uma experiéncia
desafiadora, pois a cada curso de formacdo ministrado, as certezas eram
desconstruidas e novas davidas surgiam, fazendo com que eu pudesse reconstruir e
ampliar meus conhecimentos na éarea. No inicio foi dificil, pois mesmo

compreendendo que os professores precisavam de tempo para refletir sobre o uso

® Nesta sec¢do, optou-se pela escrita em primeira pessoa, visto que a mesma trata da formacao
académica e pratica profissional, da autora. No decorrer do trabalho, a escrita sera produzida, na
terceira pessoa.
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dos computadores na educacdo, percebia que o0s professores nao sabiam
exatamente o que fazer com os computadores que chegavam as suas escolas e que
de nada adiantavam os discursos de insercao das tecnologias digitais na educacéao,
se, muitas vezes, as tecnologias digitais pareciam nao fazer sentido para o

professor.

No ano de 2003, ingressei no Mestrado em Educacdo no Programa de Pos-
Graduacao na Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Ainda neste mesmo ano,
iniciei um trabalho de assessoria pedagdgica, na area da Informatica na Educacéo,

aos professores do municipio de Canoas.

A partir de minhas experiéncias, enquanto aluna do Mestrado e profissional da
area, passei a questionar, com maior profundidade e freqiéncia as questbes
referentes ao uso das tecnologias digitais na educacédo. Assim, foram construidas

algumas questdes presentes nesta pesquisa.

Diante deste cenario, em que se configura minha trajetéria académica e
profissional, trago, neste trabalho, minhas duavidas, inquietacfes, construcdes e
reconstrugdes, na busca de outros caminhos, antes desconhecidos. Enfim, almejo
maximizar as elaboracdes tedricas, com vistas a construcdo de novos sentidos para

o desenvolvimento de minha pratica profissional.

1.2- Tecnologias digitais na sociedade e na escola

Segundo Moran (2000, p.8) “[...] a tecnologia nos atingiu como uma avalanche
e envolve a todos”. Os computadores, as maquinas, as tecnologias, de modo geral,

estdo presentes no nosso dia-a-dia.



17

As questdes referentes a insercdo das tecnologias digitais na sociedade
provocam muitas indagacoes e reflexdes em torno do seu uso, exigindo um repensar

da nossa atualidade, forcando a producdo de conhecimento critico sobre o assunto.

Ao abordar a insercdo das tecnologias na sociedade, destaca-se a existéncia
daqueles que véem nas tecnologias varias possibilidades para a promocéo do ser

humano e daqueles que operam a tecnologia, ao invés de criar a partir dela.

Refletindo sobre as colocacfes apresentadas e compreendendo que a escola
tem responsabilidade frente as transformacdes da sociedade, questiona-se: como
utilizar as tecnologias, em destaque, o computador, para o alcance de uma pratica

voltada para construcdo do conhecimento na escola?

Para construir uma resposta a essa pergunta, é preciso refletir, dentre varios
aspectos, sobre o que o professor entende por aprendizagem, qual é o papel do
professor e do aluno nesse processo, como deve ser sua intervencdo para
possibilitar a aprendizagem. Essa construcdo estad relacionada, também, ao
entendimento de como as tecnologias podem estar aliadas a esse processo, pois, 0
crescente avanco do uso das tecnologias digitais no contexto educacional pode levar
ao falso entendimento de que a simples insercdo desses recursos garante a

aprendizagem.

A exploragdo dos recursos da informatica poderd, ou n&o, ocasionar
transformacdes na aprendizagem, pois muitas vezes a reproducdo do tradicional
contexto de sala de aula é transferida para o ambiente informatizado. Desta forma,
as possibilidades da tecnologia sédo reduzidas a fixacdo de conteudos o que,
segundo Moraes (2002, p.4), € caracterizado como “...praticas pedagogicas
tecnologicamente mais sofisticadas, mas politica e pedagogicamente vazias e

empobrecidas”.

Ressalta-se que ndo basta saber manipular os recursos computacionais, €
preciso saber integra-los a pratica de forma comprometida com a construcdo do

conhecimento, conforme se verifica na transcricdo abaixo:
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[,,,] sdo necessarios que novos esquemas de acdo e de representacdo
sejam construidos e reorganizados. Com isso novos patamares de
abstracdo sdo atingidos e novos processos de aprender e produzir
conhecimento sédo experimentados. (COSTA E MAGDALENA, 2003, p.99)

A qualidade da aprendizagem esta relacionada ao encaminhamento das
acOes pedagdgicas, da compreensdo que temos da tecnologia, de seu uso, de seus
objetivos. E necessario, portanto, pensar sobre estas acdes. Trata-se da ac&o
questionadora, que leva a tomada de decisdes, a tracar plano, a alcancar novas

construcoes.

Deve-se promover uma reflexdo critica sobre a pratica pedagdgica, a fim de
conceber o processo de aprendizagem e o papel do professor num novo enfoque,
baseado na construcdo do conhecimento. Também €& necessario conceber a
tecnologia nesse processo, como ferramenta que amplia as possibilidades de

interac&o entre os aprendizes e professores.

Em outras palavras, o melhoramento significativo da préatica educacional so
pode ser conquistado por meio do melhoramento sistemético da atuacdo do
professor. Esse melhoramento acontece a partir de uma constante reflexdo sobre o
seu fazer pedagdgico, uma reflexdo que necessita de interlocutores, possibilitando

ao professor explicitar e tomar consciéncia de seu fazer.



19

1.3 - Laboratério de Informéatica: que espaco € este?

O laboratorio de informética, assim como a sala de aula, a biblioteca, o
laboratorio de ciéncias e outros espacos das escolas, deve ser, antes e acima de
qualquer coisa, um espaco de aprendizagens. O ambiente informatizado pode dispor
de inumeras possibilidades de interatividade e de simulacéo, além da organizacao

de informacdes proporcionada através de textos, videos, gréaficos, entre outros.

N&o serdo descritos 0s recursos das tecnologias, pois o objetivo ndo é
realizar uma discussédo aprofundada dos aspectos mais técnicos do computador nem
fazer uma descricdo exaustiva de tudo o que existe ligado a educacédo. Acredita-se
que o fundamental € proporcionar uma perspectiva geral do que sdo as novas
tecnologias e de como elas desafiam a escola a assumir novos papéis, novos

objetivos e novas formas de trabalho para professores e alunos.

Entender o potencial dos aspectos computacionais como tecnologia capaz de
potencializar o desenvolvimento dos sujeitos, pode ser o inicio de uma possivel
mudanca no processo educacional, isto ndo quer dizer que estes espacos

impliguem, necessariamente novas praticas pedagadgicas.

A leitura, que se faz deste espagco compreende desde o espaco fisico, de sua
organizacdo até os conceitos, que segundo a visdo do presente estudo,

fundamentam a constituicdo do mesmo.

A organizacgdo do espaco fisico do laboratério, ja sofrera algumas mudancgas.
As classicas fileiras que caracterizam a disposicdo das classes nas salas de aula
convencionais ndo foram reproduzidas no ambiente informatizado. Este layout sofreu
alteracbes a partir da necessidade de maior interacdo e comunicacdo entre 0s

sujeitos que ali estavam. A opc¢ao, por exemplo, pela disposi¢cao dos computadores
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em ilhas*, favoreceu a construcdo de um espaco convidativo a trocas e elaboracéo

de trabalhos coletivos.

De outro lado, temos as paredes dos laboratorios como sendo intransponiveis
para muitos dos professores que fazem parte da comunidade escolar. Isto, porque,
em sua maioria, este espaco comporta uma pessoa responsavel pelo seu uso,
causando, muitas vezes, desconforto para seus colegas docentes, que tanto pode
referir-se a sensacao de estar sendo vigiado permanentemente, como a de mostrar

suas caréncias técnicas na utilizacdo das maquinas.

Em certos momentos, encontram-se o0s professores respondendo ao dificil
desafio de ultrapassar as barreiras da inseguranca diante das tecnologias digitais.
Em outra instancia temos os alunos sedentos de tecnologia, forcando, de alguma
forma, a adaptacdo de todos os sujeitos envolvidos nestes espacos. Diante deste
processo de adaptacéo, vé-se professores e alunos constituindo um novo momento
da educacao. Depois dos primeiros desafios superados, outros tantos permeiam a
inclusdo da tecnologia no ambiente educacional. InUmeras sdo as tentativas como

também os sucessos alcancados por estes sujeitos.

Depois de ultrapassar as paredes dos laboratérios e apropriar-se deste
espaco, faz-se agora necessario repensar a utilizacdo do computador. Num primeiro
momento, viu-se transferida a funcdo do videogame, com aplicacdo de jogos ditos
educativos, para as maquinas. Também com a revelacado da Internet, quando muitas
possibilidades apontavam para uma mudanca a favor da construgcdo, vemos

reproduzidas as escritas contidas na rede, sendo chamadas de “pesquisas”.

Diante desse cenéario, define-se que o laboratério de informatica vai muito
além das situacdes descritas. Sendo neste contexto a alavanca para novas formas
de pensar a educacéo, de construir e reconstruir a partir de situacoes significativas
para o sujeito. Nesse sentido, € entendido como espaco interativo, favoravel a troca,

aberto para participacéo, comunicacao, possibilitador de crescentes interacdes, tanto

* llhas s3o grupos de computadores que formam um circulo, em cuja periferia ficam os sujeitos e no
seu centro a parte de tras dos computadores.
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entre 0s usuarios e as tecnologias como nas relacdes (presenciais ou virtuais) entre

0S sujeitos.

1.4 - Leitura do problema

O problema abordado, na sequéncia, constituiu-se da percepcdo de
problemas relativos ao uso das tecnologias na educacdo e da busca de uma
intervencdo pedagdgica mais adequada, que atendesse 0 objetivo das mudancas

necessarias nos espacos informatizados.

Inicialmente, descreve-se 0 que se compreende por pratica pedagdgica neste
estudo. Assim, define-se o conceito de pratica como ac&o que comporta a técnica’, o
método® e a concepcéo epistemoldgica, a qual se refere ao subsidio teérico da acédo
realizada. Além desta, € necessario definir a pratica reflexiva que, segundo Valente,
(2002) propicia a ocorréncia de dois tipos de reflexdo: a reflexdo na acdo e a
reflexdo sobre a acdo, que ocorrem com base na pratica do professor. Neste
sentido, a pratica reflexiva como acdo na reflexdo versa sobre o processo de
pensamento que ocorre durante a acao presente do professor. J4, para que ocorra a
reflexdo sobre a acgdo, € imprescindivel que o professor distancie-se da acéo
presente para reconstrui-la a partir da observacdo, da descricdo e da andlise dos
fatos. Desta forma, compreende-se que a pratica reflexiva é consciente, dialégica e

transformadora.

De acordo com estes conceitos, aborda-se a pratica reflexiva, dentro de um
processo continuo de reconstrucdo, que se desenvolve a medida que o professor
toma consciéncia de sua atuacdo, de seus proprios processos de pensamento. A
partir disto, ele vai redimensionando sua atuacao, construindo sua autonomia na

tomada de decisfes e nas interven¢des pedagogicas.

® A técnica abordada refere-se ao COMO fazer.
® O conceito de método é compreendido como PROPOSTA.
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Estes conceitos da pratica reflexiva demandam uma formacao
contextualizada, contemplando a analise da atuacdo do professor. Esta se refere ao
processo de pensar sobre a propria pratica na busca de novas perspectivas para

exploragéo da tecnologia, conforme afirma Axt (2002, p.37):

Pensar nas tecnologias para educagdo supde um exercicio de reflexdo
de um coletivo, um coletivo que possa cooperativamente potencializar a
tomada de decisfes, assumir posicfes, criar iniciativas, tracar planos,
estabelecer politicas, definir pedagogias, definir pontos de partida,
inventar Novos percursos, novos trajetos.

De acordo com a afirmacdo acima, o presente estudo visou a criacdo de
espacos para a analise do uso da tecnologia, construindo e reconstruindo as
praticas pedagogicas nos laboratorios de informatica. Buscou-se o alcance de

praticas possibilitadoras da construcdo de conhecimento.

Para enfatizar a importancia da pratica reflexiva, nesse processo de

construcdo, Almeida (2002, p.76) afirma que:

Observar e registrar a prépria atuacao permite ao professor analisar tanto
suas a¢fes como seus sentimentos, pensamentos e reacdes. Implica
repensar sobre a mesma e formaliza-la, o que provoca uma tomada de
consciéncia sobre o processo.

Por isso se formula, como questédo central da pesquisa, 0 seguinte problema:

As tecnologias digitais, introduzidas nas escolas, através dos
laboratérios de informética, criam novas e significativas possibilidades para as
praticas pedagoégicas escolares?

Pensar e compreender os processos descritos, a partir dessa questédo central,

leva-nos aos seguintes questionamentos:

+ Em relacdo a pratica:
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-Quais praticas pedagdgicas sdo desenvolvidas nos Laboratérios escolares de

Informatica?

-Que novas praticas os professores julgam interessante propor?

+ Em relacdo aos professores:

- Na visdo dos professores, que mudangas trazem estas novas possibilidades,

abertas pela préatica pedagogica?

-Para os professores, o que diferencia a pratica pedagégica convencional das
praticas mediadas pelas tecnologias digitais?

-Que tipo de base tedrica os professores demonstram possuir ao tentar inovar as

praticas pedagodgicas nos Laboratérios de Informatica?

-Que dificuldades enfrentam o0s professores para modificar as praticas

pedagogicas?

Definidas como questdes norteadoras deste estudo, elas enfatizam como
fundamental o processo de formacédo docente, o qual, segundo pensamos, deve
contemplar a criagcdo de novas construgcbes, “mediante acOes-reflexbes, de
experiéncias que facilitem a compreensdo e o pensamento critico” (Nevado 2001
p.49).

Com a intengdo de integrar novos conhecimentos e originar a existéncia de
um processo gradual de mudancas nas concepcdes e praticas pedagodgicas para
uso do laboratorio de informéatica, expde-se, a seguir, 0 suporte tedrico, que norteia a

realizacdo da dissertacao.



2- REFERENCIAL TEORICO

A pesquisa investiga o processo de evolucdo dos conhecimentos, buscando
na teoria piagetiana subsidios tedricos para a reflexdo aprofundada e critica do

problema em pauta.

Com esse propésito, o referencial tedrico tem como marco os estudos da
Epistemologia Genética, pois, mesmo considerando as diferentes abordagens de
investigacdo dos processos cognitivos, pretende-se configurar, aqui, 0 processo de

construgéo do conhecimento tal como explicado por Piaget.

Na busca de analisar e de fundamentar as questdes abordadas neste estudo,
elege-se como eixos conceituais: a abstracdo reflexionante, a tomada de
consciéncia, o fazer e compreender e a formacdo de possiveis, segundo a
epistemologia genética. Ainda na sequéncia das perspectivas teoricas, enfatiza-se

0os ambientes virtuais de aprendizagem e a formacéo de professores.

2.1- Teorias de Aprendizagem

A andlise das acdes pedagogicas nos laboratérios de informatica, parte da
relacdo entre a teoria e a pratica, pois o professor pode produzir teoria na propria
pratica e é, a partir da reflexdo desta, que reconstréi seus fundamentos tedricos e,

por consequéncia, suas agoes.

As concepcdes expressam-se nas acles pedagodgicas, interferindo
diretamente nas préticas desenvolvidas. A concepcao de conhecimento do professor
leva-o a realizar uma pratica pedagogica que tanto pode ampliar, como adiar, ou até
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mesmo, impedir o processo de construcdo de conhecimento. Isso justifica a
necessidade de uma fundamentacéo tedrica consistente que, nao privilegie nem o

professor, nem o aluno, mas as interagcdes entre ambos.

A fim de aprofundar as diferentes teorias e suas principais caracteristicas
apresenta-se, a seguir, um quadro com a origem do conhecimento segundo 0s
pressupostos do Apriorismo, Empirismo e Construtivismo. Ressalta-se que néo ha,
na explanacdo que segue, um estudo aprofundado do Apriorismo e do Empirismo,
sendo os mesmos apresentados de forma sucinta. Ja o construtivismo € trabalhado

com maior profundidade no decorrer da presente Dissertacao.

Apriorismo Empirismo Construtivismo
O conhecimento se | O conhecimento el 0 processo de
origina das estruturas pré- | proveniente da | conhecimento e
formadas do organismo | experiéncia gue o | construido pelo sujeito,

do sujeito, pois o sujeito | individuo vai adquirindo | através de sua acao
ao nascer ja traz as|no contato com o0 meio |sobre o0 meio e da

possibilidades do | fisico e social, através | abstracéo das
conhecimento que | dos sentidos. O ponto de | coordenacdes das acdes
poderao manifestar-se | partida ndo é o sujeito e | originadas dessas acoes.
imediatamente (inatismo) | sim as informacfes que | Entende-se que o]
ou progressivamente de | vém do meio exterior e | mesmo, ndo pode ser
acordo com a maturacdo | que agem sobre ele. concebido como produto
biolégica. exclusivo das estruturas

internas do sujeito e nem

nas caracteristicas

prévias do objeto, mas na
interacdo entre ambos.

S" — O°8 S<= 0O S0

Quadro 1 Teorias de aprendizagem

Analisando tais concepcdes, propde-se, neste estudo, uma acédo educativa,
gue contribua para a incorporacdo das tecnologias digitais, dentro de um contexto de
praticas possibilitadoras da construcdo de conhecimento. Diante disso, abordam-se
questdes em torno da relacdo teoria e pratica e do ciclo da pratica pedagdgica.

’ Sujeito
® Objeto
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O ciclo da prética pedagdgica, segundo Valente (2002, p.28) é: “ciclo da
descricdo-reflexdo-depuracdo-(nova) descricdo constituida pela interagdo do
professor com os alunos interagindo com o computador”. O processo de descricao
trazido pelo ciclo da pratica € o processo inicial, o qual configura ndo sé a descricdo
dos processos iniciais, mas do desenvolvimento das praticas construidas nos
espacos informatizados, sendo este o ponto de partida para a reflexdo, pois traz o
conhecimento que os pesquisados tém sobre o problema em questdo. A reflexao
aponta caminhos para a reconstituicdo e a reconstrucao da experiéncia, dentro de
um processo de tomada de consciéncia. Nesse contexto, 0 sujeito torna-se capaz de
explicar o que houve e, ainda, extrair desse conhecimento uma generalizacdo. Ele
podera formaliza-lo e até teorizar buscando suas raz6es ou ainda ultrapassando o

plano real e projetando novas possibilidades e combinacdes.

A reflexao sobre a acdo causa questionamentos, davidas e conflitos, gerando
um estado de perturbacdo cognitiva. A superacdo deste estado é que leva o
professor a refletir na agdo, oportunizando de certa forma, a depuracdo da sua agao
pedagogica. Deste jeito, sdo instituidas novas compreensdes, que resultardo na
abertura de possiveis fazendo com que o ciclo se complete reiniciando o processo a
partir de uma (nova) descri¢cdo. Essa reflexdo é definida por Piaget (1995) como: “ato
mental de reconstrucdo ou reorganizacdo sobre o patamar superior daquilo que é

retirado e projetado do patamar inferior”.

Podem acontecer situaces em que ndo ocorrem a perturbacdo cognitiva,
impossibilitando, assim, que o ciclo se complete. Essa impossibilidade da-se quando
o feedback® & compreendido como algo externo, independente de sua a¢&o. Quando
os resultados da reflexdo ndo desencadeiam os feedbacks, é necessario intervir no
processo, atraveés de questionamentos das certezas e redefinicbes de objetivos,

desafiando o professor a formula¢des de novos conceitos.

Na busca de melhor compreensao desse ciclo, expde-se uma representacao

realizada por Valente (2002, p. 41).

°® O feedback é constituido neste estudo, a partir das relacbes estabelecidas nos processos de
reflexdes sobre as praticas pedagoégicas.
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Depuracao

(Nova) Acao Pedagdgica

(Y

Reflexdo na agéo
Formador

4\

Professor Aluno interagindo com

\ 0 computador
feedback A/

Acao pedagdgica

Figura 1 Representagédo do ciclo na pratica pedagdgica do professor

Para efetivacdo do ciclo, € preciso assessorar 0 professor em seu trabalho
cotidiano, valorizar o saber procedente de suas experiéncias profissionais,
promovendo a articulacdo desse saber e de sua préatica com as tecnologias e com
teorias que ajudem a refletir e transcender as experiéncias consolidadas na

epistemologia de reproducéo.

2.2 Abstracado Reflexionante

Ao iniciar a descricdo dos estudos que fizemos sobre a abstracao reflexionante
€ preciso destacar que, tanto a abstracdo empirica quanto a abstracdo reflexionante
encontram-se em todos o0s niveis de desenvolvimento, dos patamares sensorio-

motores até as formas mais elevadas do pensamento cientifico.
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A abstracdo empirica permite que o sujeito retire informacfes dos objetos ou
das caracteristicas materiais das acfes sobre os objetos. Aquelas se referem aos
aspectos inerentes (cor, peso textura...) de um determinado objeto; sédo informagdes
extraidas diretamente dos observaveis. Piaget (1976, p. 46) define os observaveis
como “aquilo que a experiéncia permite constatar por uma leitura imediata dos fatos
por si mesmos evidentes”. J4& a abstracdo reflexionante apdia-se sobre as
coordenacdes das acdes do sujeito e se desdobra em abstracao pseudo-empirica e
refletida. A abstracdo pseudo-empirica comporta o processo em que 0 objeto é
modificado pelas acfes do sujeito e ampliado por propriedades tiradas de suas
coordenacdes, ou seja, quando o0 sujeito projeta sobre determinado objeto
caracteristicas que nao pertencem a este. Enquanto a abstracdo “refletida”
sustenta-se sobre as formas e nas atividades cognitivas do sujeito, sendo o
resultado de uma abstracdo reflexionante, assim que se torna consciente. Dito de
outra forma, a abstracao refletida resulta da tomada de consciéncia dos resultados

de uma abstracao reflexionante.

Constata-se, portanto, que as abstracdes empiricas se exercem sobre o0s
observaveis e as reflexionantes sobre as coordenacdes. Os reflexionamentos
consistem na transferéncia de um contetdo para um novo patamar, possibilitando o
trabalho da reflexdo ou processo de reconstrucdo e de reorganizacdo cognitiva do
que foi transferido. Para enriquecimento dessa fundamentacéo, destaca-se a citacao

abaixo:

O desenvolvimento da abstracdo reflexionante é o de uma depuragdo
progressiva em direcdo da conquista das formas, ao contrario, o da
abstracdo empirica assinala uma subordinagdo crescente ao primeiro
destes dois tipos, devido & insercdo gradual dos conteddos nas formas, pois
que quanto mais esta se enriquece, melhor servem a apreensao daqueles,
isto €, a apreensao de observaveis até entdo ndo-assimilaveis, mesmo a
titulo de simples constatacdes. (PIAGET, 1995, p. 289)

Lendo esta citagdo, verifica-se que todo o ato de abstragcéo reflexionante
comporta o deslocamento e a utilizacdo de coordenacdes ja em ac¢do no ponto de
partida, mas com o acréscimo de novas caracteristicas resultantes de uma

construcdo criadora. As abstracdes reflexionantes desdobram-se em abstracdes
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refletidas, nas quais o proprio produto das precedentes se torna um objeto de
reflexdo e de formulacdo consciente. Dessa forma, desenvolvemos 0 nosso
pensamento através de progressivas reorganizacfes mentais que nos permitem
conhecer mais e melhor. A abstracao reflexionante é o que permite a passagem de
um plano inferior a um plano superior de conhecimento, ampliando as

potencialidades das estruturas anteriores.

Refletindo sobre o processo criativo de acordo com esta concepcao
epistemoldgica, € possivel afirmar que a criacdo de novidades ocorre devido a um

processo de abstracdo reflexionante, tendo origem nas proprias acdes do sujeito.

A abstracdo reflexionante possui dois aspectos inseparaveis: o0
reflexionamento, que projeta, num patamar superior, aquilo que foi tirado do patamar
inferior e a reflexdo, a qual compreendemos como ato mental de reconstrucéo e
reorganizagao sobre o patamar superior daquilo que foi trazido do patamar inferior;
portanto, a complementaridade desses processos (reflexionamento e reflexdo) é
parte integrante da abstracdo reflexionante, criadora dos sucessivos patamares. E
mister destacar que cada patamar novo comporta uma diferenca qualitativa, além de
uma diferenca de grau (Piaget, 1995) e que a formacdo de cada um desses

patamares exige novas reflexdes.

Os graus de reflexionamento, que comportam o0s processos de abstracao,
revelam-se em quatro patamares. O primeiro conduz as agfes sucessivas a sua
representacdo atual. O segundo consiste na reconstituicdo (com ou sem narrativa)
da série das acbes, formando as representacdes de um todo coordenado. Em
seguida, o terceiro consiste nas comparacées da acdo total reconstituida, sendo
comparada a outras semelhantes ou diferentes. No quarto patamar, ocorrem
reflexdes sobre as reflexdes precedentes, que se ampliam em varios graus de
pensamento reflexivo, o que torna possivel a constituicdo de sistemas logicos-
matematicos-cientificos. Como finalizacdo deste quadro, temos a formalizacdo em

gue a forma consegue libertar-se dos conteudos.



30

Os patamares sucessivos sdo formados pela reflexdo, em articulagdo com o
reflexionamento. A cada novo patamar formado podem acontecer novas reflexdes,
ou seja, 0 sujeito reconstréi num novo plano o que foi abstraido ou projetado de um

plano inferior.

O desenvolvimento da abstracdo reflexionante acarreta, sempre mais, a
construcdo de formas em relagdo aos conteudos, ampliando nossos conhecimentos,
em novos patamares, conduzindo a construcdo de estruturas mentais e
possibilitando assim o aparecimento e a movimentacdo das representacoes,

fundamentais para o processo criativo, como destaca Piaget:

Cada coordenacdo, uma vez realizada, abre, portanto, caminho a novas
assimilagdes reciprocas, com acomodacfes mutuas que diferenciardo os
esguemas a coordenar; e essas diferenciacbes, assim como as integracdes
exigidas em ftroca, constituem, pois possibilidades abertas pelas
coordenacdes precedentes, antes de poder por sua vez atualizar-se
(PIAGET, 1977, p. 284).

O conhecimento e o ato criativo sdo, essencialmente, construcdo. A estrutura
do pensamento posterior € sempre abstraida de uma anterior, isto €, sempre 0 hovo
esquema vem da diferenciacdo e coordenagdao de esquemas anteriores, uma vez
que as estruturas envolvem diferenciagdo por reorganizagdo, que implicam
equilibracédo, provocada por desequilibrios e busca de equilibrio, compreendendo o
processo de um ato criativo como a¢ao construtora e ndo como organizacao inata ou

como copia.

A criacdo de novidades apdia-se no processo de equilibrio cognitivo™ que tem
como componentes fundamentais os processos de assimilacdo e acomodacdo. A
assimilacdo é a incorporacdo de um novo objeto ou idéia ao que j4 € conhecido;
esquema que o sujeito ja possui. Ela pode ser entendida como incorporacdo de algo
Novo as estruturas mentais prévias ao mesmo tempo em que essas sdo construidas.
Esse processo ocorre em fungcdo dos esquemas que o sujeito dispde, portanto um

objeto qualquer nunca é assimilado em sua totalidade, sendo “assimiladas apenas

Y PIAGET (1977, p.282) define equilibrio cognitivo como a estabilidade de um organismo vivo.
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caracteristicas dos objetos, das acfes ou da coordenacado das acdes por abstracdes

empiricas ou reflexionantes”. (Becker, 2003, p. 52).

A assimilagdo marca o papel ativo do sujeito no processo de construgao do
conhecimento, em que conhecer significa agir sobre o objeto, conferindo-lhe uma
significacdo ao incorpora-lo as estruturas mentais. Conforme Vasconcellos (2001 p.
80):

[..] o conhecimento da dinamica que reorganiza todas as fases do
desenvolvimento humano tornou-se possivel apés o esclarecimento dos
mecanismos adaptativos de assimilacdo e acomodacgdo, complementares e
interdependentes. Assimilacéo significa a incorporacéo de novos elementos
as estruturas psicologicas existentes (biolégicas no inicio do
desenvolvimento) e acomodacéo refere-se a transformacéo das estruturas
em func¢éo da interagdo com elementos do meio.

A acomodacéo, por sua vez, implica na transformacédo que o organismo sofre
para poder lidar com o ambiente; este processo da conta da a¢édo do sujeito sobre o
objeto, possibilitando que este se submeta as exigéncias do meio. Assim, diante de
um objeto novo ou de uma idéia, o sujeito modifica seus esquemas, adquiridos
anteriormente e adapta-se, assim, a nova situacdo. Acomodacao e assimilacdo sao,
portanto, processos complementares. E necesséario acomodar para assimilar e vice-

versa.

Segundo a teoria da equilibracdo de Piaget (1976) ha trés formas de
equilibrio, procedentes da interacdo que o0 sujeito estabelece com o mundo:
interacdo fundamental entre o sujeito e 0s objetos; interacdes entre os subsistemas
e equilibracdo progressiva da indiferenciacdo e da integracédo. A primeira forma de
equilibracéo implica a assimilacdo dos objetos aos esquemas de acédo do sujeito e,
conseguentemente, a acomodacado deste aos objetos, ja nas interacdes entre o0s
subsistemas, o desafio é a assimilacdo reciproca que permite a conservacdo mutua
dos sistemas, implicando em trocas no plano horizontal. A dUltima forma de
equilibracdo entre os subsistemas e a totalidade permite a intervencdo nas

interacGes das partes com o todo.
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No processo de equilibracdo, os desequilibrios sdo fontes de evolucdo do
conhecimento, pois forcam o sujeito a ultrapassar o estado atual a procura de novas
direcbes. De acordo com a conceituacdo da Epistemologia Genética, € possivel
assinalar as fontes dos desequilibrios como: conflitos entre o sujeito e o objeto,
decorrentes de insuficiéncia de acomodacdo ou mesmo as lacunas nos esquemas
assimiladores; conflitos entre subsistemas, por falta de coordenacdo atual,
normalmente ligados a defasagens temporais entre suas respectivas elaboractes e
desequilibrios entre a diferenciacdo e a integracao, pois diferenciar uma totalidade
qualquer significa ndo soO afirmar suas propriedades, mas também negar as

propriedades que ela ndo comporta.

A transformacdo e a construcdo das estruturas da-se por um processo

continuo de adaptacéo, ou seja, de desequilibrio e de busca de novos equilibrios.

A equilibragéo pode ser definida como um processo de auto-regulagao interna
do organismo, sendo um ponto de equilibrio entre a assimilacdo e a acomodacao,
que se da na busca sucessiva de reequilibrio apds cada desequilibrio sofrido. Ou
seja, quando o sujeito se depara com algo novo e isso o perturba, ocorre um
processo de desequilibrio nos esquemas ja constituidos pelo sujeito e, quando
ocorre este desequilibrio, o sujeito tende a reformular seus esquemas em busca de
um estado novo de equilibrio. O processo de equilibragdo ocorre como uma
sucessao de estados de equilibrio cognitivo em que um determinado estado serve
de ponte para chegar a outros, qualitativamente distintos, passando por uma série

de desequilibrios e reequilibragdes.

As reequilibracbes consistem geralmente na formacdo de um melhor
equilibrio, dai a expressao equilibracbes majorantes (cada vez maiores e melhores);

ISSO remete aos processos de auto-regulagcédo ou auto-organizacao.

A auto-regulacdo é a propria natureza da equilibracdo. Esta em todos os
niveis do processo cognitivo, inclusive no processo perceptivo, podendo ser

interpretada como uma manifestagéo natural de novas estruturas e de novas formas
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de comportamento em sistemas abertos, afastados do equilibrio e caracterizados por

lacos de realimentacdo internos e externos.

As acdes individuais, que compdem as regulacdes, sdo denominadas
compensacles, e estas, por sua vez, sdo ac¢bes que ocorrem contrarias a
determinados efeitos, tendendo a neutraliza-los ou anula-los. Esses processos
reguladores e compensatorios, aos quais se recorre para explicar o mecanismo da
equilibracédo, constituem-se em processos formadores, pois s&o a0 mesmo tempo
construtivos e conservadores. Torna-se, portanto, impossivel distinguir os aspectos
relativos as compensacdes, ou seja, da equilibracdo como tal, e os referentes as
construcdes propriamente ditas, sejam esses manifestos pelas composi¢des novas,
seja pelo alargamento da extensdo do campo do sistema através de iniciativas

espontaneas do sujeito ou mesmo de um encontro aleatério com os objetos do meio.

Neste contexto, é possivel definir a equilibragdo cognitiva como ampliadora,
isto é, os desequilibrios ndo conduzem a um retorno, a forma anterior de equilibrio,
mas a uma forma melhor assinalada pelo aumento das dependéncias reciprocas ou

implicacdes necessarias.

A criacdo de novidades €, portanto, fundamentada no equilibrio das
diferenciag0es e das integracdes, pois a abstracao consiste numa diferenciacdo que
separa uma caracteristica para transferi-la € uma nova diferenciacdo, acarretando a
necessidade de integracdo em novas totalidades, dai o principio comum da
formacdo das novidades. A abstracdo reflexionante conduz a generalizacdes, por
iISso mesmo construtivas, e ndo simplesmente indutivas ou extensivas como a

abstracao empirica.

E possivel afirmar que todas as acées, todos os atos de criatividade s&o
processos da abstracdo reflexionante, pois ela se efetiva sobre o processo
coordenador da atividade do sujeito, consistindo em destacar das ag¢bfes ou
operacdes anteriores um dos seus aspectos, para fazer dele o elemento de uma
construcdo nova, conferindo-lhes uma auto-organizacado, como afirma Piaget (1995,
p. 282).
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Cada ato de abstracdo reflexionante comporta o deslocamento e a
utilizacdo de coordenacgbes ja em acdo no ponto de partida, mas com
acréscimo de novas caracteristicas resultantes de uma construcao, sob este
aspecto, criadora.

Ao compreender que a criagdo das novidades € propria da abstracédo
reflexionante, € de suma importancia abordar os seus dez patamares, pois, eles
“traduzem o0s enriquecimentos progressivos que ocorrem por conta da abstracéo

reflexionante, enquanto processo de criacdo de novidades” (Piaget, 1995, p.278).

1. Diferenciacdo de um esquema de coordenacdes; processo este que se
constitui pela acdo complementar da assimilacdo e da acomodacéo, sendo
gue uma estrutura de pensamento posterior € sempre abstraida de uma
anterior;

2. Construcdo de uma nova forma ou correspondéncia entre a coordenacao
conceptualizada e as situacfes praticas, que possibilitam uma constante
producdo de reflexdes, através das coordenacgfes inferenciais do sujeito
sobre 0s observaveis dos objetos e sobre os observaveis de sua propria
acao;

Estabelecimento de implicacdes significantes entre dois esquemas;

4. Diz respeito as comparacdes e trata da conceituacdo consciente que provoca
comparacdes com coordenacbes semelhantes, sendo que a primeira
comparacao insiste nas diferencas de conteludos, depois estabelece
correspondéncia entre as acdes e, sO tardiamente, centra-se nas
semelhancas de estruturas;

5. Comporta a abstracdo de estruturas qualitativas comuns, que se
desenvolvem a partir das comparacdes entre as coordenacoes de acoes;

6. Generalizacdo das negacfes ou inversdes. A negacao exige primeiro uma
construgcdo nova, extraida por abstracdo reflexionante das relacdes
gualitativas das diferencas;

7. Construcdo das quantificacbes e da reversibilidade, essa construcao por
abstracdes da negacédo, conduz a construtividade, que é a quantificacdo das

extensoes;
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8. No nivel posterior, a abstracdo refletida passa a ser conteddo para a
abstracdo reflexionante, servindo assim de ponto de partida para novas
construcoes;

9. Reflexdes sobre reflexdes; operacdes estas que se tornam regra ao nivel das
operacdes hipotético-dedutivas ou formais, em que comeca a meta-reflexao;

10.Elaboracdo de um pensamento reflexivo que procede por hipoteses e as
formalizacdes até a busca de razbes (criacdo de teoria), que constitui a

diferenca mais profunda que opde a abstracdo reflexionante a abstracao

empirica.

2.2.1- Tomada de consciéncia

De acordo com a teoria piagetiana, o processo de tomada de consciéncia
ocorre quando a resisténcia, proporcionada pelos objetos, ndo pode mais ser
superada atraves das regulacées automaticas, passando a depender de regulacdes

mais ativas que, supde, 0 uso da consciéncia.

Ressalta-se que, embora as inadaptacfes tenham uma funcédo importante no
processo de tomada de consciéncia, por implicarem na necessidade de escolhas,
ndo sdo a sua Unica forma de constituicdo, pois pode haver tomada de consciéncia
sem que haja inadaptacbes nas acbes. Nesse caso, enfatiza-se 0 processo

regulador para explicar seu funcionamento.

A tomada de consciéncia parte da periferia para o centro das acdes. A
periferia traduz-se nos resultados alcancados e nos objetivos de uma acéo realizada
pelo sujeito. Ja o centro se refere a consciéncia dos fatores internos seja do sujeito
(coordenacéo de agOes), seja do objeto. Esse movimento da periferia para o centro
pode ser definido como um movimento que parte dos objetos, alvos das ac¢des, para

0S mecanismos internos que levam ao éxito.
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[...] a tomada de consciéncia, orienta-se para 0s mecanismos centrais C da
acdo do sujeito, ao passo que o conhecimento do objeto orienta-se para as
suas propriedades intrinsecas (e nesse sentido, igualmente centrais C), e
nao mais superficiais como ainda relativas as acdes do sujeito. Ora, as
iniciativas cognitivas orientadas para C' e para C [..] sdo sempre
correlativas, essa solidariedade constituindo a lei essencial da
compreensdo dos objetos como da conceituagdo das ac¢bes. (PIAGET,
1978, p.199)

Apresenta-se, também, um esquema proposto por Piaget (1977, p. 199).

7

No esquema acima, o ponto “P” € um ponto periférico em relacdo ao sujeito
(S) e ao objeto (O) com relacdo a sua interacdo. Assim, o movimento de
interiorizacdo pode ser compreendido como de P para C e de exteriorizacdo como
de P para C'. Dessa forma, a tomada de consciéncia é entendida como uma
reconstrugcdo das agbes em um plano de representagcdo, ou seja, realiza
progressivamente conceituacdes. A reconstrucdo € um processo afetado por
diversos fatores, por exemplo, os esquemas anteriores do sujeito, sobre a retirada
de dados do objeto. Nesse processo também podem ocorrer algumas situacées
deformantes. Isso se deve as estruturas prévias que 0 Sujeito possui sobre
determinada acdo e que entram em conflito com os dados obtidos pela agcéo atual.
Essas inferéncias anteriores ndo possibilitam que se possua o éxito total na retirada
de dado via abstracdo empirica, pois, embora obtenha dados que lhe indiquem
conclusdes diferentes das que possui previamente, ele acaba por deformar essa
informacdo para acomoda-la aos seus esquemas de assimilacdo. Nesse caso, a
consciéncia do sujeito recusa-se a aceitar ou perceber o dado da observacao que se
opde ao que ele ja conhece. Superam-se as deformacfes na medida em que o
sujeito realiza as correcdes decorrentes da resisténcia imposta pelo objeto em suas
relacbes posteriores com o0 mesmo. Destaca-se que a situagao de deformar um dado
observado, ndo esta localizada apenas em uma acao inconsciente, mas, no proprio

processo de conceituacdo, o0 que permite chegar a conclusdo da existéncia de
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diferentes graus de tomada de consciéncia, pois até a conquista do éxito da acao,
existem processos intermediarios.

A afirmacdo relativa a existéncia de diferentes graus de tomada de
consciéncia, também se deve ao fato de que dificilmente ocorre uma acdo bem
sucedida com regula¢des puramente automaticas, sem qualquer uso de escolhas ou
consciéncia. A conceituagdo é resultado de um processo e ndo algo que surge de
forma acabada, portanto, os graus de consciéncia, “dependem de diferentes graus
de integracdo” (Piaget, 1977, p. 203). O mecanismo da tomada de consciéncia
“consiste numa passagem da assimilacdo pratica (assimilacdo do objeto a um

esquema) a uma assimilagao por meio de conceitos”. (Piaget, 1978, p. 201).

De acordo com as explanacdes realizadas até 0 momento, € possivel afirmar
que a construcdo das tomadas de consciéncia baseia-se numa solidariedade, do
ponto de vista epistémico, entre movimentos de interiorizagdo e movimentos de
exteriorizacdo. As coordenacfes da acdo, de carater causal e material, buscam
coordenar movimentos. Ja as coordenacbes do pensamento, de natureza
implicativa, podem reunir sucessivos dados em quadros simultdneos de conjunto, o
que amplia seus poderes de extensdo espaco-temporal em velocidade e em
deducao sobre o possivel. Ressalta-se que, tanto no plano da agdo, como no nivel
da conceituacéo, encontram-se mecanismos comuns: 0s que levam da periferia para
0 centro, embora ocorram na acao, diferente do que ocorre na conceituacdo pelas

tomadas de consciéncia. Diz Piaget (1977, p. 208).

O elemento visivelmente comum é o ponto de partida periférico que a
atividade do sujeito, sob sua forma mais exterior ou acomodadora,
encontra-se as voltas com a superficie do objeto. Um outro elemento
comum é que dai essa atividade orienta-se para mecanismos
coordenadores, mas em relacdo a natureza destes é que as divergéncias
parecem surgir: no caso da conceituagdo, esses mecanismos pelo
menos em parte surgem antecipadamente em plena acéo e atividade da
tomada de consciéncia parece limitar-se exclusivamente a apossar-se
deles; no caso da prépria agdo, ao contrario, parece que as
coordenacdes se elaboram, passo a passo, por meio de construcdes
inteiramente novas e formadoras [...] Nos dois casos, da a¢cdo como de
sua conceitua¢do, 0 mecanismo é a0 mesmo tempo retrospectivo, como
tirando seus elementos de fontes anteriores, e construtivo, como criador
de novas ligacdes.
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Aprofundando os estudos do processo de tomada de consciéncia,
apresentam-se trés niveis de conhecimento: o das acdes materiais, o das
conceituacdes e o das abstracdes refletidas. O primeiro nivel ocorre em termos
praticos, sem conceituacao; o segundo nivel, o da conceituacéo, tira seus elementos
das tomadas de consciéncia das acfes; o terceiro nivel consiste em operacdes na
segunda poténcia, ou seja, em operacdes novas, mas realizadas sobre as
operacodes anteriores. Em cada um dos trés niveis aparecem 0s movimentos
opostos e solidarios de interiorizacéo e de exteriorizacdo. No nivel da agdo material,
0S processos de exteriorizagcdo sdo acomodacdes dos esquemas de assimilacdo aos
objetos, j& em sentido contrario, o processo de interiorizacdo leva a assimilacao de
coordenacdes, no plano mental, cada vez mais centrais. No nivel das conceituacgdes,
0 processo de interiorizacdo, “é marcado primeiramente por um processo geral de
tomada de consciéncia da acdo propria, portanto de interiorizacdo das acdes
materiais”. (Piaget, 1977, p. 210). Nesse nivel, a tomada de consciéncia se
concentra nas abstracdes empiricas, as quais fornecem uma representacdo da acao
e dos observaveis e nas abstracdes reflexionantes que retira das “coordenacdes da
acdo 0 necessario para construir as coordenacgdes inferenciais que, no nivel do
conceito, permitem ligar e interpretar estes dados de observacao”. (Piaget, 1977, p.
210). No nivel da abstragéo refletida, a tomada de consciéncia “comeca a tornar-se
também uma reflexdo do pensamento sobre si mesmo” (Piaget, 1977, 210). O sujeito
torna-se capaz de utilizar diversos modelos possiveis e coordena-los na explicacédo

gue procura dar a suas experiéncias.

Diante de tais consideracdes, confirma-se que a tomada de consciéncia leva
a uma relacdo circular entre o sujeito e os objetos, “o0 primeiro s6 aprendendo a
conhecer-se mediante a acdo sobre estes, e 0s segundos sO6 se tornando
cognosciveis em funcdo do progresso das acfes exercidas sobe eles”. (Piaget,
1977, p. 211).
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2.2.2- Fazer e compreender

Nos estudos referentes ao fazer e compreender, Piaget traz experiéncias,
investigacbes e conclusbes que procuram desvendar as relacdes entre acdo e
conceituacdo, pois ao contrario do que se pensa, h& diferenca entre o fazer com
sucesso e o compreender o que foi feito.

De acordo com as pesquisas desenvolvidas, ha um constante atraso da
conceituagcdo em relacéo a acdo. No entanto, a partir de determinados niveis pode-

se perceber uma influéncia da conceituacéo sobre a agao.

Em determinados casos, a acao se vale de certos mecanismos transitivos, de
forma rapida e sistematica, fornecidos pela conceituacdo, a fim de aumentar seu
desempenho. Por outro lado, essa transitividade ndo € conquistada de qualquer
forma, mas devido as proprias acdes. Ela se deve a dois fatores: o uso de
mediadores como instrumentos e ferramentas em substituicdo ao corpo do sujeito e
a presenca de uma constante sucessdo e sistematizagcdo de conjunto. Essa
transitividade permite que a acéo se valha de um maior poder de antecipacéo e de
regulacfes mais ativas, pois a medida que ha uma maior presenca de regulacdes

ocorre um incremento nas agf)es.

Compreende-se, portanto, que a conceituacdo proporciona a acao um
aumento em sua capacidade de antecipacdo e previsdo assim como uma
compensacgao imediata e ativa da acao a fim de um sucesso mais eficaz. No entanto,
em um determinado momento, ocorre uma inversdo dessa situacdo, ou seja, a
conceituacao ultrapassa a acao e deixa de proporcionar apenas uma possibilidade
de antecipacdo e correcdo ativa, passando a proporcionar uma antecipacao de
conjunto a acgdo, organizando hipéteses e deducbes que sdo fonte de inlmeros
dados para a acdo do sujeito. A partir dessa relagcdo entre conceituacdo e acao,
pode-se ver que, enquanto a acdo no plano material trabalha com dados

individualizados, ja no plano das operacbes esses dados sdo trabalhados em
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conjuntos, com possibilidade de expandir incrivelmente seus poderes de velocidade
e deducdo. Inserida nesse contexto a conceituacdo se configura em um plano

superior ao da acao, porque € capaz de se tornar fonte de novas operacoes.

[...] a compreensédo ou a procura da razdo s6 pode ultrapassar 0S sucessos
praticos e enriquecer o pensamento na medida em que, pelos dois motivos
precedentes e conjuntos, 0 mundo das razdes se amplia sobre os possiveis
e transborda, assim, o real. (PIAGET, 1978. p.179)

A conquista da ultrapassagem da acao pela conceituacdo, em nada modifica
a questdo em relacdo ao movimento da periferia aos centros, uma vez que a
abstracao por reflexdo, que surge da conceituacéo, procura retirar seus dados dos
mecanismos formadores e dos processos da acdo, o que implica em aproximacao

de regibes mais centrais do sujeito.

Portanto, conforme afirma Piaget (1978, p. 176):

[...] fazer é compreender em acdo uma dada situacdo em grau suficiente
para atingir os fins propostos e compreender é conseguir dominar em
pensamento, as mesmas situacdes, até poder resolver os problemas por
elas levantadas, em relacdo ao porqué e ao como das ligacdes
constatadas e por outro lado, utilizadas na acéo.

2.3- Formacdao de possiveis cognitivos

A construgdo de possiveis ocorre a partir das escolhas que o sujeito faz
durante sua atividade que, por sua vez, abre ou restringe outras possibilidades,
levando o sujeito a novas escolhas. Essas novas escolhas decorrem sempre de um
equilibrio atingido (instavel ou estavel) e cada resultado permanece sempre pleno de
novas aberturas, portanto, o sistema cognitivo ndo constitui um acabamento
absoluto dos processos de equilibracdo. Nesta perspectiva, buscam-se subsidios

para compreender as possibilidades de que, mesmo aquilo que ndo produz um
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sentido imediato a evolucdo do sistema, pode constituir subsistemas que, ao longo
do tempo, poderdo produzir ressonancias entre si, permitindo o surgimento de novas

estruturas.

De acordo com Piaget, (1985, p.8) “o possivel cognitivo é essencialmente
invencado e criacdo...”. E entendido como algo ndo observavel, sendo produto das
atividades do sujeito na interagdo com os objetos, enquanto o real € formado por
objetos e por acontecimentos conhecidos ou ainda desconhecidos, independentes
do sujeito. O possivel cognitivo envolve escolhas pelo sujeito com tomadas de

consciéncia. Como afirma Piaget (1985, p.102).

[...] o que produz os possiveis ndo é a escolha percebida pelo observador,
[...] mas sim, a tomada de consciéncia gradual de que ha escolha; em
outras palavras, o nascimento dessa escolha no espirito do sujeito é que
engendra os possiveis [...].

Assim, pensar uma transformacéo nas praticas pedagdgicas, requer pensar
as escolhas que se dao na perspectiva do sujeito que, orientado por uma
metodologia ativa, reencontra-se com suas préoprias acdes, com as producdes
realizadas e a partir de seus conhecimentos, de suas buscas e reflexdes, muda,

transforma-se.

Toda a atualizacdo de um possivel conduz a um esquema representativo™* e
gera abertura de novos esquemas de procedimentos®?. Dessa forma o nascimento
de um possivel engendra, ao mesmo tempo, uma conquista atualizavel e um novo

poder que, tendendo a exercer-se, torna-se fonte de novos desequilibrios.

Cada possivel é pois o resultado de um acontecimento que produziu uma
“abertura” sobre si mesmo enquanto “novo possivel” e sua atualizacdo da
lugar, em seguida, a novas “aberturas” para outras possibilidades, e assim
sucessivamente. (PIAGET, 1992, p. 53)

Toda novidade apresentada por um sujeito, ao atualizar-se, transforma-se

num esquema de procedimentos, que tendera a enriquecer-se, aplicando-se a

' “Esquemas representativos dizem respeito aos caracteres simultaneos dos objetos e que se
conservam em caso de composicdo”. (PIAGET, 1985, p. 8).

12 «Esquemas de procedimentos, ao contrario, consistem em meios orientados para um fim e em caso
de sucessdo ou de encadeamento de meios, 0s que serviram no inicio ndo se conservando
necessariamente”. (PIAGET, 1985, p.9).
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situacBes analogas. Essa generalizacdo possivel, do esquema de procedimento,
atribui ao sujeito um novo poder, que, ao exercé-lo, levantard novos problemas
(sejam esses impostos pelo meio ou resultado da prépria necessidade interna da
atividade desencadeada pelos éxitos anteriores).

Diante do exposto, afirma-se de acordo com os estudos de Piaget, que 0s
processos de atualizacdo dos possiveis sdo 0os que mantém a complementaridade
entre os dois movimentos (de fechamento e de mobilidade continua), ou seja, uma
unidade funcional. O fechamento encerra os “esquemas e estruturas estaveis, que
servem essencialmente para compreender o real’. Esses estdo ligados as
propriedades permanentes e simultaneas de objetos comparaveis, configurando,
assim, um sistema representativo fechado (sistema |) que pode ser facilmente
generalizado e abstraido de seu contexto, além de se conservarem. Enquanto que a
abertura, formada por esquemas de procedimentos, configura um segundo sistema,
“sistema de procedimentos” (sistema Il). Esse se encontra em mobilidade continua,
capaz de invencao, criacdo e transferéncias de processos. A fim de complementar

essa teoria, apresenta-se um referencial de Piaget (1992, p. 58).

O sistema | é formado de esquemas representativos e de esquemas
operatérios enquanto estruturas [...] O sistema Il (éxitos) relne, ao
contrario, o conjunto de esquemas procedurais, inclusive 0os esquemas
operatérios enquanto operagfes transformantes que visam um objetivo
gualquer (solucdo de um problema).

O sistema Il caracteriza-se por estados de transicdo; nunca esta, pois, em
equilibrio, e nisso constitui sua originalidade. E esse carater de continua novidade
que Ihe confere o papel de instrumento de re-equilibracdo. A formacdo de novos
possiveis esta subordinada a constituicdo de livres combinag8es entre o contexto de
um problema néo resolvido e os procedimentos empregados ou experimentados
para resolvé-lo, com liberdade de tentativas e possibilidades de erros. Dentre estas
livres combinacdes, ha uma selecdo que visa a corrigir 0os erros, podendo ser
efetuada por dois critérios: um exégeno, em funcdo dos resultados obtidos pelos
procedimentos tentados, e outro enddgeno, caracteristico do sistema Il, através dos
esquemas procedurais ja experimentados e transferiveis, como também, através dos

esquemas representativos e operatorios ja organizados (sistema 1). Enquanto no



43

sistema | o erro deve ser afastado, no sistema Il este ocupa um papel essencial, pois
€ um possivel entre outros.

Outra questdo importante, no estudo dos possiveis, é a que trata das
limitacbes das quais o sujeito deve libertar-se, ou seja, das imposi¢cdes que o real
exerce sobre o sujeito, a medida que se encontra indiferenciado em relacdo a
possivel e ao necessario, tornando o0 objeto ndo apenas como sendo o0 que &, mas
como devendo necessariamente ser o que €. Na teoria de Piaget, este tipo de
limitacéio é definida por “pseudo-necessidades” ou “pseudo-possibilidades” *3. Estas
pseudo-possibilidades requerem, além da liberacdo das limitacbes em diversos

niveis, superar a indiferenciacdo que prende o real, o possivel e o necessario.

A formacdo dos possiveis ndo € consequéncia de simples ou livres
associacfes, mas consiste em reais “aberturas” que exigem uma liberacdo das

limitacdes resistentes em graus diversos.

[...] a dificuldade das novas aberturas ndo consiste apenas em imaginar o
novo, mas em abolir as limitacdes que o real atual opBe aos possiveis em
devenir: desta maneira, 0 aumento dos possiveis se apresenta também
como uma vitéria progressiva, mas laboriosa, sobre as limitacdes.
(PIAGET, 1992, p. 64)

As limitagdes ocorrem em fungdo de uma indiferenciacao inicial, onde o real,
0 possivel e o0 necessario bloqueiam-se uns aos outros. As situacfes de
indiferenciacao resultam essencialmente de insuficiéncia das atividades do sujeito
quanto aos possiveis e quanto a necessidade, comportando em compensacao o que
ele considera como real. Diante disso, a formacdo dos possiveis permanece
indissociada e complementar das leis gerais da equilibracdo, uma vez que as auto-
regulacdes constituem o enriquecimento de uma estrutura e a auto-organizacédo do

todo. Assim, os possiveis renovam o modelo da equilibracao.

¥ PIAGET (1986 P. 9) refere-se as pseudonecessidades ou pseudo-impossibilidades como: “Todo o
objeto ou matéria de esquema representativo aparecendo inicialmente ao sujeito, ndo apenas como
sendo o que sdo, mas ainda como devendo necessariamente ser, o que exclui a possibilidade de
variagfes ou mudancas .
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[...] explicando o mecanismo das reequilibragcbes por um dinamismo
interno, especifico do possivel, de modo que cada novo possivel constitui
ao mesmo tempo uma construgcdo e uma abertura, pelo fato de engendrar
simultaneamente uma novidade positiva € uma nova lacuna a preencher,
portanto uma limitacdo perturbadora a compensar [...] (PIAGET, 1985, p.
135).

Conclui-se, portanto, que as reestruturacoes realizadas pelo sujeito, em
funcdo das coordenacdes e ampliacdes dos dominios do possivel e do necessario,

séo responséveis pelas edificagdes do conhecimento.

2.4- Formacao de professores para o uso das tecnologias digitais na

educacao

Pensar no tema proposto nesse titulo implica refletir sobre a seguinte
indagacdo: Como os cursos de formacgdo tém preparado os professores para

utilizacao das tecnologias na educacéo?

Essa é, sem duavida, uma problematizagdo que exige reflexdo em torno das
acOes desenvolvidas pelos professores em todos os espac¢os da escola, e ndo s6 no
laboratorio de informatica, pois a postura adotada na pratica esta fortemente

relacionada com o processo pedagdgico vivenciado durante a formacao.

A formacdo dos professores, no que se refere a utilizacdo das tecnologias
digitais na escola, € um desafio, pois o professor necessita desenvolver
simultaneamente habilidades técnicas e pedagodgicas. As formacdes de professores
devem ultrapassar o uso da tecnologia, devem proporcionar uma reflexdo das
concepcdes de aprendizagem, levantando questdes tedricas e praticas do trabalho
do professor. Enfatiza-se que o conhecimento dos recursos técnicos € uma etapa
necessaria, mas nao a Unica. A fim de embasar a presente escrita, cita-se Prado e
Valente (2002, p.32).
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A formacdo do professor envolve muito mais do que prové-lo com
conhecimento técnico sobre computadores. Ela deve criar condi¢des
para que ele possa construir conhecimento sobre os aspectos
computacionais, compreender as perspectivas educacionais subjacentes
as diferentes aplicagcdes do computador, e entender por que e como
integrar 0 computador na sua pratica pedagdgica [...] deve criar
condigBes para que o professor saiba recontextualizar o aprendizado e a
experiéncia vivida durante a sua formagdo para a sua realidade da sala
de aula[...].

A utilizacdo das tecnologias como simples recurso técnico (utilizacdo de
editores de texto como substituicio da maquina de escrever, de softwares de
apresentacdo como um moderno quadro-negro), ndo atende aos objetivos da

informética na educacéo, fundamentada na constru¢do do conhecimento.

Valente, em seu livro: Computadores e Conhecimento — repensando a
educacao (1998), diferencia, no uso do computador na educacdo, ensino de
computacdo de ensino através do computador. Na primeira op¢éo, segundo ele, sdo
ensinados 0s aspectos técnicos do computador, atendendo a uma abordagem
instrucionista. O computador como maquina de ensinar € vista como uma “versao
computadorizada dos métodos tradicionais de ensino”. Ja, a segunda tem como
pressuposto a utilizagdo do computador, como ferramenta educacional, que contribui
para O pensar; para 0 criar, atendendo aos pressupostos da construcdo do
conhecimento. Sem reconstruir os fundamentos epistemologicos do processo de
aprendizagem, o computador pode se tornar uma maquina de ensinar, reproduzindo,
assim, o método da transmissao, talvez diferenciado por possuir recursos de som,
imagem, movimentos, porém reduzido ao mesmo principio epistemolégico do

empirismo ou em alguns casos ao apriorismo.

A partir das argumentacdes desenvolvidas, afirma-se que as formacgdes na
area das tecnologias digitais na educacdo devem ultrapassar a aprendizagem da
informatica em si, e se voltar para o estudo do processo de conhecimento, focando
seu desenvolvimento. A fim de complementar essa visdo, destaca-se uma citacdo de
Ramal (2002, p. 236).

[...] nos cursos de formacao de professores, muitas vezes a aproximacao a
informatica na educacdo se da apenas na capacitacdo para 0 uso, quando
deveria privilegiar a construcdo de sentido sobre esse uso e sobre suas



46

implicagc6es nos processos educativos, conferindo uma experiéncia cultural,
e ndo so instrumental.

A fim de complementar o estudo sobre a formacéo dos professores na area
das tecnologias digitais, enfatiza-se, a seguir, uma contribuicdo de Valente (2003,
p.02) na qual o mesmo destaca que para “integrar a informatica nas atividades
pedagdgicas, a formacdo do professor necessita atingir quatro pontos

fundamentais”.

-propiciar ao professor condi¢cdes para entender o computador como uma
nova maneira de representar o conhecimento [...]

-propiciar ao professor a vivéncia de uma experiéncia que contextualiza o
conhecimento que ele constrdi [...]

-prover condi¢cbes para o professor construir conhecimento sobre as
técnicas computacionais [...]

-criar condicBes para que o professor saiba recontextualizar o que foi
aprendido e a experiéncia vivida durante a formagéo para a sua realidade
de sala de aula, compatibilizando as necessidades de seus alunos e o0s
objetivos pedagdgicos que se dispde a atingir.

Ressalta-se que o0 uso de tecnologias digitais no processo pedagdgico nao
instaura, por si s6, mudancas na aprendizagem. E preciso relacionar propostas
pedagogicas inovadoras com vistas a construcdo de um novo referencial pedagogico
para uma nova pratica, e esse é o desafio maior. Portanto, a formacgéo continuada
deve se constituir num espaco de confronto de idéias, onde o professor possa
repensar 0 seu papel. E importante que o repensar seja um processo de
reconstrucdo, em que todos busquem redimensionar a pratica a partir de reflexdes e

de referenciais tedricos.
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2.5- Ambientes virtuais de aprendizagem: algumas consideracdes

Com a disseminacao da Internet, no contexto escolar, tém-se hoje mudancas
na maneira como interagimos, pois o0 espaco cibernético'® trouxe outras
possibilidades ao contexto social e educacional. Conforme destaca Levy (2000, p.
13).

Com o espaco cibernético, temos uma ferramenta de comunicagao muito
diferente da midia classica, porque é nesse espaco que todas as
mensagens se tornam interativas, ganham uma plasticidade e tém uma
possibilidade de metamorfose imediata. E ai, a partir do momento que se
tem o acesso a isso, cada pessoa pode se tornar uma emissora, 0 que
obviamente ndo é o caso de uma midia como a imprensa ou a televisao.

Para definir AVA aproveita-se a afirmacao de Behar (2004): “entende-se por
ambientes virtuais de aprendizagem, a estrutura tecnoldgica (plataforma) e todas as

relacdes entre 0s sujeitos participantes que se constroem em cima desta”.

O desenho e os recursos disponiveis nos ambientes virtuais se configuram de
acordo com a concepgao que embasa sua construcdo. No entanto, deve-se salientar
que a utilizacdo de alguns ambientes pode ser ressignificada de acordo com os
pressupostos que embasam o trabalho de quem orienta o seu uso. Conforme
destaca Franco e Costa (2005, p. 2) [...] “sera necessario relacionar os principios
tedricos que norteiam os objetivos de utilizacdo de cada ferramenta”.

Ressalta-se que, mesmo reconhecendo que sdo os fundamentos adotados
pelo professor que definem a estratégia de uso das ferramentas disponiveis no
ambiente, considera-se de suma importancia a abordagem epistemoldgica que
subsidia a construcdo do mesmo, poiS Seus pressupostos assumem-se como

definidores “disponibilizando um conjunto de ferramentas que propiciam em maior ou

%A definicdo de espaco cibernético encontra-se em Levy, (1994) “E um novo espaco de interagéo
humana [...] O espaco cibernético € a instaurac@o de uma rede de todas as memorias informatizadas
e de todos os computadores”.
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menor grau o desenvolvimento de metodologias especificas para o fim a que se

propdem”. (Schlemmer, 2005, p. 35)

Os AVA'’s tanto podem comportar espacos de interacéo, de colaboracédo, de
producdo, como também podem configurar-se num espaco restrito, servindo para
disponibilizar os contetados de forma organizada e estruturada pelo professor. Isso
porque a construgcdo e organizagdo dos mesmos, tanto podem seguir 0s

pressupostos da teoria empirista como da teoria construtivista.

As ferramentas, que compdem os AVA'’s, ndo possuem uniformidade nem na
apresentacao nem na nomenclatura eleita para as mesmas. Cada ambiente cria sua
propria identidade para apresentar as ferramentas e suas funcionalidades. De forma
geral os AVA’'s compdem-se de ferramentas que disponibilizam a comunicacéo, que
tanto podem ser sincronas como assincronas (foruns, Chat, lista de discusséo, entre
outros), as producbes e publicacdes (Webfdlio) e ainda servicos e informacdes
(biblioteca virtual, agenda, glossério, entre outros).

Como dito anteriormente, um dos destaques atribuidos a esses espacos é
dado pelas novas relacdes estabelecidas, a partir de suas ferramentas, conforme,
destacam Fagundes e Valentini (2001, p.110).

No ambiente virtual de aprendizagem, o aprendiz pode interagir e cooperar
com diferentes sujeitos, contextos e objetos de conhecimento podendo
operar a conectividade de forma particular e mltipla.

Enfatiza-se que os AVA'’s subsidiados por uma proposta construtivista, trazem
uma mudanca de paradigma, visto que as possibilidades, dos recursos disponiveis
nos ambientes, pressupdem uma metodologia diferenciada, tanto por parte dos
professores como dos alunos. Esses espacgos oferecem recursos que propiciam a
interacéo, colaboracao e cooperacao.

Finalizando, ressalta-se que a compreensdo dos ambientes virtuais de

aprendizagem, no presente estudo, abrange:
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[...] um contexto de interacdo onde o aluno interage com: i) interlocutores
variados, (colegas, professores, profissionais, interessados), ii) teorias e
casos, iii) tecnologias da comunicacédo e informacdo, iv) consigo mesmo
(através de movimento de reflexao e tomada de consciéncia), v) hipertextos
(escrita). (FAGUNDES E VALENTINI, 2001, P.110)

2.5.1 Ambientes virtuais de aprendizagem na formagéo de professores

No contexto atual, os desafios no que diz respeito a educagdo sdao
crescentes, pois se vive hoje um momento de transformacéo no processo educativo.
Os velhos paradigmas educacionais ndo atendem as demandas da sociedade atual,
surgindo assim, a necessidade de mudancas. Destaca-se que 0 avango e a insercao
das tecnologias digitais na sociedade tem uma parcela significativa na necessidade

de transformacgao. Conforme destaca Behar (2004, p. 5).

Atualmente, pode-se dizer que ha uma crise paradigmética na educagéo,
no que se refere, principalmente, ao advento das tecnologias digitais e,
especificamente, dos ambientes virtuais de aprendizagem. Estas
mudancas paradigmaticas se devem a necessidade de uma renovacao
frente a novos perfis de sujeitos a serem preparados para o mercado de
trabalho, novos métodos de pensamento, novas ferramentas, menos
lineares e mais hipermididticas e hipertextuais, focalizando um novo
caminho para a aprendizagem, com énfase ndo mais do produto, mas
sim no processo.

Diante deste cenario, a formacdo de professores, mediada por ambientes
virtuais de aprendizagem, assume um novo rumo na educacgao, pois os AVA’s
proporcionam o uso de diferentes recursos e acoes, possibilitados pelo mundo das

tecnologias digitais.

Ao tratar dos ambientes virtuais de aprendizagem na formacao de
professores, deve-se considerar a concep¢do epistemologia e metodoldgica que
fundamenta a proposta de formacdo. Dessa forma, ressalta-se que a presente

escrita fara referéncias a propostas embasadas nos estudos da teoria piagetiana.
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A utilizacdo dos AVA’s, que estdo de acordo com esta perspectiva, acaba
sendo, uma ferramenta potencializadora nos cursos de formacdo. Isso porque,
proporciona interacdo em rede, possibilitando que a prética educacional tenha uma
proposta pedagdgica mais ampla, responsavel pela preparacdo dos professores,
apoiando a educacéo formal partilhando, interagindo, produzindo e transformando os
conhecimentos, além de permitir a atualizacdo de conhecimentos, a socializacdo de
experiéncias e aprendizagem permanente através das possibilidades que podem ser

incorporadas ao fazer pedagdgico, do professor.

Dessa forma, estamos diante de um grande nimero de possibilidades de uso
das tecnologias como forma de promover, melhorar, incentivar a interacdo e a
aprendizagem. A criacdo de uma nova estrutura e organizacdo de ambiente para
formacdo de professores, oportuniza a aplicacdo de metodologias néo lineares, mas

sim, problematizadoras e interativas.

Com os espacos de convivéncia ampliados por um ambiente virtual de
aprendizagem, as tecnologias digitais podem oportunizar, através do trabalho
colaborativo e cooperativo, um caminho significativo para a formagcdo de alunos e
professores que interagem nesse ambiente. Assim, a criagdo de ambientes virtuais
de aprendizagem que permitam a interligacdo dos saberes, a troca de experiéncias
pode ser um caminho na direcdo da formacdo de professores sustentada pela
cooperacao, possibilitando aos sujeitos um espago para discussoes, interacdes e
comunicacdes de forma reflexiva. Esses novos espacos, promovidos pelos recursos
disponiveis nos ambientes, trazem contribuicbes e mudancas no processo de

aprendizagem.

Inseridos nesse contexto, a proposta de uso do AVA, tem como meta
oportunizar espacos de trocas entre os professores, proporcionando a interacao, a
descricdo, o levantamento de duavidas, a exposicdo de idéias e conquistas
alcancadas. Enfim, o0os AVA’s necessitam comportar estratégias para
aprofundamento tedrico e para realizacado de reflexdes em torno de suas acoes.
Conforme Oliveira (2002, p.98).



51

[...] o registro da ferramenta telematica viabiliza um mapeamento do
percurso de cada aluno-educador, pelo professor-formador, de modo a
otimizar suas possibilidades de intervencéo. Além disso, tal registro é de
fundamental importancia a formacéo reflexiva de cada aluno-professor,
pelas possibilidades de rever meta-cognitivamente seu percurso.

Outro fator importante para as formagcfes mediadas pelos ambientes virtuais
0 papel assumido pelo professor-formador. Esse deve ser um problematizador, no
sentido de movimentar suas acfes a partir de intervengdes e de desafios, gerando
assim, desequilibrios que podem levar a reconstrucdes. No entanto, deve-se ter a
clareza de que néo basta gerar o desequilibrio, pois também € importante apontar

caminhos para uma reconstrucao.

Considerando as exposicdes, enfatiza-se, que os AVA’s contribuem para
formacdo de professores, pois favorecem a participacdo ativa dos sujeitos no seu
processo de aprendizagem, a interacdo entre o grupo, além de permitir a navegacao
por diferentes hipertextos e publicacbes bibliograficas. Embasado numa perspectiva

construtivista 0 ambiente virtual € muito mais do que um endereco na Web.

2.5.2 Ambiente virtual de aprendizagem ROODA

Devido a crescente oferta de cursos académicos ministrados a distancia, o
namero de ambientes virtuais vem se ampliando a cada dia. Conta-se, hoje com
muitos ambientes virtuais de aprendizagem, entre eles, citam-se, TELEDUC™.
AULANET'® | E-PROINFO'’, ROODA,

O ambiente virtual que deu suporte para oficina realizada no presente estudo

foi 0 ROODA — Rede cOOperativa De Aprendizagem. O mesmo foi desenvolvido

Disponivel em: http://hera.nied.unicamp.br/teleduc
Disponivel em: www.les.inf.puc-rio.br/aulanet
Disponivel em: http://eproinfo.proinfo.mec.gov.br
Disponivel em: http://rooda.edu.ufrgs.br

=

=
]

=
@




52

pelo Nucleo de Tecnologia Digital Aplicada a Educacdo — NUTED, o qual faz parte
da Faculdade de Educacdo (FACED) da Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(UFRGS).

A escolha desse ambiente e de suas ferramentas deveu-se ao registro das
acOes construidas pelos professores e dos recursos disponibilizados a partir de suas
ferramentas. Esses recursos compreenderam espacos que facilitaram a publicacéo,
0o acompanhamento e a discussdo das propostas construidas; espacos de
comunicacao sincrona e assincrona, para apoio de discussoes e reflexdes coletivas

e espacos personalizados de trabalho.

Dentre muitos de seus objetivos o ROODA tem como meta “oferecer recursos
que potencializem ao aprendiz o trabalho cooperativo” (Behar et. al., 2002). As
ferramentas que dao suporte as acdes promovidas no ROODA séao: Finder, Dados
Pessoais, Diario de Bordo, Webfdlio, Publicagdo de péaginas, Forum de Discusséo,
Chat e Producdes.

Apresenta-se a seguir uma descricdo mais detalhada dessas ferramentas:

Finder: esta ferramenta permite a visualizacao de todos 0s sujeitos que estao
on-line, pois ao se conectar no ambiente ela disponibiliza uma lista com todos os
usuarios que estdo conectados Além disso, também possibilita o envio e o

recebimento de mensagens on-line, entre dois sujeitos.

=101 x|

conectados

Nenhum usuario
conectade

= ks [ p @R

Figura 2
Interface do Finder
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Dados pessoais: Oportuniza um conhecimento dos usuarios. Neste espaco
0s sujeitos preenchem um formulario destinado para breve descricdo de algumas

informacgdes pessoais. Os dados publicados poderédo ser acessados pelos colegas.

ZARDODA - Rede Cooperativa de Aprendizagem - Microsoft Intemet Explorer &l x]
Srquivo  Edtar  Eybir  Favortos  Femamentas  Ajuda
d-o QAW IBIM-EES
Enderego |g‘| http: #/rooda. edu. ufrgs. brinicio. php?|_user=visitantetl_pw=visitarte ~| @ ‘ Links
vy ) = 1 ]

Z B =< B = v

z Area de Trabalho Publica Pagina Eéruns Chat do Rooda $3dos Pessddid Didrio de Bordo do Logout
YL, ALPASIAL LY LAt A YL TNV M UL UM LI ALAU US T I Vi R =

Dados Pessoais

Nome: Visitante

Endereco:
Cidade:
Telefone:
E-mail:

Fale um pouco de YVocé. O que vocé faz, gosta,
ete:

(Kl

|&] Coneluido [ [ [ intemet

Figura 3: Interface dos dados pessoais

Férum de discussdao: espaco de discussao e reflexdo em torno de diversos

assuntos, que tanto podem ser especificos como também podem abranger davidas,

explicagdes, entre outros.

-0 MRAG PLPhr@O B3-S B [J @3
Enderego I@ hitp: frooda.edu ufrgs. b finicia,php | Ir Links **

Edmns Chat do Rooda Dados Pessoais Didrio de Bordo D

z Féruns de discusséo
— Cria novo Farum I | Tecnologias Digitais na. Educacio “’!

[»

1 = e i
B Qe B m % 8
. Area de Triabalho Publica Pagina 40 Logout

Féruns de discussdo Férum de origem

Postem aqui o3 erros do ambiente - 2003/2

Tecnologias Digitais na

Beflexdo sobre a agdo H

Reflexfio sobre a agiio Educagio

s Tecnoloﬂg;as Digitais na
Educagie

Tecnologia na Educaciio Lief Tecnolouglas gl
Educagio

m | EMETODOLOGAdo.. | B Documentaz - Micr. | E)RODDA-Rede o | &) Rooda Chak Salai - |®§ 12:21

Figura 4: Lista dos foruns de discusséo criados durante a oficina.
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Chat: assim, como o forum €& uma ferramenta de comunicacdo, que se

diferencia por ocorrer de forma sincrona.

@Rﬂuda Chat Sala: - Microsoft Internet Explorer g (=} .
Arquive  Editar Exibir  Favoritos  Ferramentas  Ajuda o
162 ':]

03.06 =
ifala para todos entrou na sala
03:06

fala para todos entrou na sala

ecdiana 03:06

ifala para todos entrou na sala

eciana 03:06

ifala para todos Clé, vameos iniciar nosso chat, para socializatmos a leitura realizad

a
03:06
fala para todos entrou na sala
03:.06
fala para todos entrou na sala
I~

i%F

m {2 picresoft wore v|| &1ROCDA - Rede Coop...

Figura 5: Organizac¢é@o do Chat do ROODA

Diério de Bordo: ferramenta que permite registros das reflexdes dos sujeitos
sobre seu processo de aprendizagem, possibilitando o acompanhamento de seu
desenvolvimento. Esta ferramenta disponibiliza espaco para o professor registrar

suas consideracoes.

#]RO0DA - Rede Cooperativa de Aprendizagem - Microsoft Internet Explorer E]@

Arquiva  Editar Exibir Favoritos  Ferramentas  Ajuds

C-0 HRAG Phre@@ -8 ) @3

Encereco [ @] httpsjjronda.edu.ufrgs brjinici php M Br ks >
B 52 A u
Area de Trabalho Publica Pigina F&ns Chat do Rooda Dados Pessoais Dirio de Bordo 4o Logout
\
| DARRESULTADO ALONGO PRAZO J ]

16/06/2004 06:55
DURANTE O ENCONTRO DE HOJE, PUDEMOS FAZER ALGO QUE,
MUTTAS VEZES, MAO TEMOS OPORTUNIDADE DE FAZER. 4
CORRERIA DE NOSSC DIA-A-DIA, AS PREOCUPACOES E
RESPONSABILIDADES NOS IMPEDEM DE FAZER "TROCAS". ES5A
PRATICA E DE UMA IMPORTANCTA INDESCRITIVEL. SOMOS
TODOS PROFISSIONAIS DA EDUCACAO EM BUSCA DE UMA
MELHOR ATUAQAO FRENTE & CLIENTELA QUE POSSUIMOS. 08
PROBLEMAS E DIFICULDADES SAO, DE CERTA FORMA, OS

MESMOS EXCLUINDO AS REALIDADES DIFERENTES, SOMOS Tnseric L
RiFR e, TODOS PROFESSORES DE UMA MESMA FATXA ETARIA, DE UMA Comentério
Bordo MESMA CLASSE, DE UMA MESMA GERAGAO. O QUE UM COLEGA ediana -

SENTE, NO MOMENTO DO SEU TRABALHO, E O MESMO QUE
SENTIMOS POREM, CADA UM PENSA DE FORMA DIFERENTE.
TEMOS IDEIAS DIFERENTES. E TEMOS REACOES DIVERSAS FRENTE
AOS MESMOS PROBLEMAS POR QUE NEO TROCARMOS, COM O3
COLEGAS, EXPERIENCIAS 71850 E MUTTO ENRIQUECEDOR. TODOS v

m | B METODOLOGHA dac -... | 8] Documento? - Micros...

Figura 6: Interface do Diario de Bordo
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Webfélio: espago de producdo teorica-pratica, em que foram registrados:
dados pessoais, objetivos, expectativas, reflexdes, descobertas e avaliacbes dos
participantes em relagédo ao processo de acédo-reflexdo-acao, textos e artigos com

discussdes desenvolvidas individualmente e cooperativamente.

m - Rede Cooperativa de Aprendizagem - Microsoft Internet Explorer M
Arquivo  Editar  Exibir  Favoritos  Ferramentas  Ajuda [ 7]
C-0 HRG PO 2B [ @3
Ernderezo €] http:frooda.edu. Lfrgs. briinicio.php ~|Br ks

@{a £ " e @ w8

Area de Trabalho Publica Paging Féruns Chat do Rooda Dados Pessoais Didrio de Bordo

B METODOLOGTA.doc .. VW 1242

Figura 7: Webfolio construido por um professor participante da pesquisa

Producdes: este espaco viabiliza o desenvolvimento de propostas individuais

ou grupais, permitindo que os sujeitos possam compartilhar materiais e idéias.

Além desses recursos, had outros que sdo especificos para o professor e
administrador do ambiente, os quais permitem a realizacdo de novos cursos, de

inscricdes e de acompanhamento das producdes dos alunos.

Com base no referencial apresentado, encaminham-se 0s estudos para

definicdes metodoldgicas e analise e interpretacdo dos dados.



3- METODOLOGIA

Apresentam-se, aqui, 0 contexto, o desenvolvimento, o processo de coleta de

dados, a descricédo das categorias e o rumo da analise da pesquisa.

3.1 - Perspectiva metodolégica

O estudo desenvolvido parte da reflexdo das atividades propostas em
laboratorios de informética. Trata-se, portanto, de uma metodologia interativa em
que os professores, sujeitos desta pesquisa, analisam criticamente suas praticas
educacionais. Ressalta-se, nesta perspectiva, a reflexdo do préprio fazer

pedagdgico.

Dessa forma, compreende-se a pesquisa como um ato de aprendizagem que
se constrdi socialmente na e pela interacdo, ato que € conquistado através de uma
postura de intervencéo e colaboragdo. Entende-se por intervencgéo e colaboracao a
atuacao tanto do pesquisador como dos pesquisados nas praticas realizadas, ou
seja, ambos tornam-se objetos de analise no sentido do envolvimento e da
participacdo na pesquisa. Considera-se a respeito o que diz Maraschin (2004,
ibidem, p. 105).

Todo pesquisar € uma intervencdo, criagdo de sujeitos, objetos,
conhecimentos, de territorios de vida. Mas gostaria de pontuar um pouco
mais a relagdo pesquisa-intervencgéo talvez como um daqueles necessarios
lacos de conexdo na dindmica universitaria e profissional. Como
pesquisadores do campo das ciéncias humanas, nosso perguntar indaga
sobre os modos de viver, de existir, de sentir, de pensar préprios de nossa
ou de outras comunidades de sujeitos. O préprio fato de perguntar produz,
ao mesmo tempo, tanto no observador quanto nos observados,
possibilidades de auto-producédo, de autoria. Nossos "objetos de pesquisa"
também sdo observadores ativos, produzem outros sentidos ao se
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encontrarem com o pesquisador, participam de redes de conversacdes que
podem ser transformadas a partir de novas conexfes, Novos encontros.

Pensada como uma abordagem qualitativa, a presente pesquisa enfatiza o
processo construido no decorrer do estudo e ndo somente os resultados finais. Os
procedimentos de investigacdo procuram manter, todo o tempo, uma perspectiva
construtivista, buscando realizar um processo de acdo-reflexdo-acdo, que
compreende a retomada e a analise dos pressupostos tedricos e das acdes praticas
realizadas nos laboratérios de informética. Encara-se esse processo como
necessario, pois as praticas pedagodgicas sé sofrerdo mudancas, quando O0s
professores conseguirem tomar consciéncia destas, analisando-as e reconstruindo-

as.

3.2 - Sujeitos da pesquisa

Participaram da pesquisa 18 professores de diferentes escolas da Rede
Municipal de Ensino de Canoas, que compreende 42 escolas de Ensino
Fundamental. A selecdo destes sujeitos teve como critério a experiéncia que 0s
mesmos tinham em relacdo aos ambientes informatizados e seus conhecimentos

técnicos.

Os professores participantes da pesquisa, além de atuar em sala de aula,
atuavam como coordenadores dos laboratérios de informatica. Essa experiéncia €
bastante variada, pois no periodo da oficina havia participantes que ja trabalhavam
h&a um ano no laboratério, enquanto outros tinham seis meses de pratica. No que se
refere a formacdo académica o grupo constituia-se de participantes com pés-
graduacdo em Psicopedagogia, e graduacdo concluida em Licenciatura Plena em
Letras — Portugués e Pedagogia. Alguns ainda cursavam graduacdo e outros

possuiam formacdo em Magistério.
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A opcao pelos docentes da Rede Municipal de Ensino de Canoas — RS
deveu-se ao fato de que a autora, junto com outros colegas, desenvolvia um
trabalho de assessoria pedagdgica junto a estes profissionais. Todos os professores
que atuavam na coordenacgdo nos laboratérios foram convidados a participarem da
Oficina. As inscricdes foram realizadas ao longo do més de maio de 2004; e se

inscreveram dezoito professores da Rede Municipal de Ensino de Canoas.

3.3 Contexto da pesquisa e apresentacédo do plano de acéo

A pesquisa desenvolveu-se na forma de oficina'® tedrico-pratica, a qual
ocorreu no periodo de junho a agosto de 2004. Foram realizados dez encontros de
quatro horas/aula, totalizando assim, 40 horas. Para sua realizacao, foi utilizado o

Laboratério de Informatica do Centro de Educacdo Tecnolégica — IPUC?.

A oficina foi incorporada ao ambiente virtual de aprendizagem ROODA?* —
Rede cOOperativa De Aprendizagem.

De acordo, com a dimensdo metodolégica adotada, na presente pesquisa, a
oficina colocou em discusséao situagtes reais e fundamentos tedéricos, aprofundando
conceitos sobre constru¢do do conhecimento e da préatica pedagdgica em ambientes

informatizados.

A fim de uma melhor compreensdo do trabalho desenvolvido durante a
oficina, apresenta-se a seguir o processo que levou a definicdo das tematicas e do

plano de acdo construido para a realizacdo da mesma.

Inicialmente, realizou-se um diagnéstico do uso dos laboratérios de

informatica, através de um questionario inicial’?>. Essa acdo teve como propdsito

9 0 programa da oficina encontra-se disponivel em http://planeta.terra.com.br/educacao/oficina.lief/
2% |IPUC Centro de Educacdo Tecnoldgica, situado na avenida Guilherme Shell, 5000 Canoas - RS.
A apresentacéo do ambiente ROODA encontra-se disponivel no capitulo 2.
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realizar uma leitura das certezas adquiridas e de suas implicacfes. Pretendeu-se, a
partir desse, fazer uma interpretacdo dos pensamentos e das acdes desenvolvidas

pelos sujeitos pesquisados antes do inicio da formacgéo.

Para conhecimento da visdo inicial dos professores ressaltam-se duas
indagacdes presentes no questionario. Sao elas: Qual o papel do computador junto
a educacdo? As préticas pedagogicas realizadas nos laboratérios de informatica

diferem ou n&o das praticas realizadas na sala de aula? Se sim, em que?

A fim de fazer uma leitura das questdes referidas anteriormente expdem-se

alguns depoimentos dos professores® colhidos no questionario.

O computador é um instrumento diferenciado que possui uma infinidade de
recursos, o que viabiliza aulas mais ludicas e dindmicas, 0s jogos e 0s
softwares ajudam muito nisso. [Sujeito 2 - 02/06/2004 - Questionario]

O laboratério de informética desperta maior interesse em explorar os conteddos
de forma diferentes e motiva-os a participarem com mais atenc¢éo. [Sujeito 5 -
02/06/2004 - Questionario]

Considero que o computador vem auxiliar o professor a ter uma aula mais
criativa e agradavel jA que os atrativos que 0s nossos alunos tém fora da
escola sdo muitos. E uma maneira de conquistar o gosto pelas atividades que
ha muito se tornaram “chatas” e cansativas. Uso o Despertar®* para trabalhar
os contetdos com os alunos [...] [Sujeito 1 - 02/06/04 - Questionario]

Pode-se ver que, inicialmente, os professores referem-se ao uso do
computador como um “instrumento” que proporciona aulas mais “ludicas, dinamicas”.
Referem-se ao laborat6rio, como um espaco que motiva os alunos, que desperta a
atencdo dos mesmos e até mesmo como espaco de fixacdo de conteudos. Nos
relatos iniciais dos professores, € visivel a percepcao do laboratério como um
recurso para atrair os alunos. Como assinalado nos extratos, as propostas

apresentadas, muitas vezes, configuram-se a partir de softwares e de jogos

?2 Detalhes sobre 0 mesmo podem ser encontrados no Anexo 1.

2 A fim de manter o anonimato dos suijeitos participantes, eles serdo identificados por nimeros de 1 a
18.

24 Programa que contém softwares educativos do tipo algoritmico que visa a transmitir conhecimento
e, como tal, por ser utilizado como apoio ou reforco das aulas. Este tipo de software apresenta
animacéao, som e feedbacks.
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considerados “educativos”. Destaca-se a palavra educativo, pois na sua maioria este
tipo de material tem uma abordagem reprodutora, através da qual os alunos
assumem uma postura passiva, sem possibilidades de construir seus
conhecimentos, uma vez que eles ja estdo prontos e definidos, restando aos alunos
a sua reproducao . Nao ha a presenca de uma postura critica diante das tecnologias,
pode-se perceber que o trabalho realizado neste espaco configura-se como um
trabalho mais dinamico no que se refere aos programas apresentados, ou seja, 0S
alunos continuam fazendo as mesmas atividades que faziam, porém com recursos

mais atraentes do que os utilizados na sala de aula.

Como se pode ver nos extratos abaixo, um numero bastante significativo afirma
gue as praticas desenvolvidas nos laboratérios sao diferentes. Ao ler as explicacdes
dadas para o diferencial que dizem existir acabam retornando ao mesmo ponto da
questdo anterior, pois terminam utilizando os recursos de multimidia (som, imagem,
movimento) alegando que as praticas sao diferenciadas. Verifica-se a auséncia de
uma reflexdo mais profunda do espaco informatizado, uma vez que as diferencas se
resumem em “aulas atrativas”, sem a consciéncia das reais possibilidades em
termos de construcdo do conhecimento. Neste caso, 0s quadros tedricos,
configuram-se como estudos de conteudos disciplinares e ndo como processo de

descoberta e construcéo.

Sim, os alunos ficam mais atentos, mostram mais interesse, as atividades sao
diversificadas [Sujeito 7 - 02/06/2004 - Questionario]

Sim, porque temos como aliados a tecnologia. Em sala de aula as atividades
sdo mais tedricas. [Sujeito 6 - 02/06/04 - Questionario]

Acredito que sim, pois ha um interesse no diferente, ja que a concentracdo, a
aprendizagem e o desenvolvimento do aluno sdo muito melhor. [Sujeito 12 -
02/06/2004 - Questionario]

[...] no laboratério de informatica a dinAmica utilizada é totalmente diferente, as
aulas tornam-se atrativas [...] [Sujeito 3 - 02/06/2004 - Férum]

Diante dos depoimentos apresentados, tem-se uma configuragéo inicial das

construcdes, das concepcodes trazidas pelo grupo, que chama-se, nesta pesquisa,
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de Plano do Real. A compreensao do trabalho que era desenvolvido tornou possivel
o planejamento de algumas a¢cGes que pudessem questionar as afirmacdes trazidas

pelo grupo, a fim de gerar um processo de desconstru¢des e reconstrugoes.

Segue-se, abaixo, a estrutura do plano de acdo com as tematicas que

permearam o desenvolvimento do trabalho.

PLANO DE ACAO

Teméticas Acles Recursos
A pratica pedagogica | Criacdo de textos coletivos e individuais Férum _ de
em ambientes discuss&o
informatizados Pesquisa, leitura e andlise de textos Chat
Concepgodes de | Construgdo de uma pagina pessoal para | \yepfslio
Aprendizagem: publicagdo das a¢bes desenvolvidas no decorrer
0 papel do professor, | da oficina Diério de
do aluno e das Bordo

tecnologias digitais na
educacao

Relato e andlise das praticas desenvolvidas no
Lief

Memorial de

conceitos

@] processo de | Realizagdo de seminario

~ ~ ~ Cmap Tools
acao/reflexado/acéo
nas praticas | Construcdo, aplicacdo e socializagdo de uma Word
pedagogicas acdo pedagogica voltada para os pressupostos

desenvolvidos ao longo da oficina Power Point

Novos rumos para
construcdo de uma | Desenvolvimento de um estudo tedrico pratico, a | Internet
nova acgao. partir das praticas desenvolvidas com os alunos
A articulacdo  do | Pesquisas

conhecimento tedrico-
pratico

Construcdo de um mapa conceitual

Quadro 2 — Estrutura da oficina teérica-pratica

No percurso desta oficina, pretendeu-se criar um ambiente de aprendizagem
aberto a busca e selecdo de informacdes no sentido de aceitar as idéias, as
tentativas e os erros; desafiador, no sentido de ser um espaco aberto a duvidas e
incertezas; possibilitador, de novas construcbes, para as praticas pedagodgicas

desenvolvidas nos laboratérios de informética.
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3.4 - Processo de coleta de dados

Para a coleta de dados foram utilizados os recursos do ROODA, o qual
permitiu que 0s sujeitos registrassem sua trajetoria e interacdes, um questionario no
inicio da oficina e um memorial de conceitos e idéias desenvolvido no decorrer da

mesma.

O questionario permitiu que 0s participantes registrassem suas opinides,
conforme suas convicgdes e experiéncias. Esse, portanto, foi uma das fontes de

registro da perspectiva inicial dos professores, sobre questdes tedricas e praticas.

O memorial de idéias e conceitos® foi construido com o intuito de permitir aos
professores um momento de escrita que contemplasse, além de um
acompanhamento do processo percorrido durante a oficina, um registro da

caminhada tedrica tracada nos encontros.

O material, produzido ao longo da oficina, serviu para responder as
inquietacbes que fazem parte desta pesquisa, bem como para a construgcdo de
relacdes entre os depoimentos e pressupostos tedricos, abordados neste estudo.

Para a utilizacdo desse material, na analise e interpretacdo de dados, foi
solicitado ao grupo a assinatura de um termo de consentimento®, o qual autorizava

0 uso das produg0es e informacdes publicadas pelos participantes da pesquisa.

® No Anexo 2 encontra-se uma ilustracdo do memorial de idéias e conceitos, construido por um
sujeito da pesquisa.
%6 O modelo do termo de consentimento consta no Anexo 3
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3.5 - Processo de categorizagcao

[...] dados precisam ser preparados para se tornarem utilizaveis na
construgdo dos saberes. O pesquisador deve organiz-los, podendo
descrevé-los, transcrevé-los, ordena-los, agrupa-los em categorias...
Somente entdo ele poderd proceder as analises e interpretacdes que o
levardo as suas conclus@es. (LAVILLE & DIONNE, 1999, p. 197).

As idéias presentes na citagdo acima foram utilizadas na fase de preparacao
dos dados e assumiram, nesta pesquisa, um caminho necessario para o alcance da

boa analise e interpretacao.

O primeiro passo dado, para a efetivacdo deste processo, foi o de selecionar
0S materiais significativos para a pesquisa (respostas do questionario, reflexdes
registradas nos féruns, Chat, Diario de Bordo, memorial de idéias e conceitos, entre
outros). A fim de reunir os dados, considerando a parte comum existente entre eles,
teve inicio o segundo passo com a organizacdo das categorias, passando para a

preparacao dos dados e posterior analise e interpretacgéo.

Para se chegar a construcdo das categorias, foi necesséario agrupar e
classificar os dados por unidades de analise. Segundo Laville & Dionne (1999, p.
217) “o termo unidade deve ser entendido como unidade de sentido, porque as
unidades compreendem mais de uma palavra”. Isto é, podem ser tanto palavras,
frases, ou mesmo documentos em sua forma integral. No processo de
transformacao dos dados em unidades, é importante compreender que essas devem
representar conjuntos de informacdes, as quais deverdo depurar e distinguir
unidades significativas, classificando os dados em torno das questdes norteadoras
do estudo.

De acordo com os estudos de Laville & Dionne (1999), a construgdo das
categorias foi realizada a partir do recorte dos dados, os quais formaram as
unidades de andlise, que sdo compostas por frases e fragmentos do material

produzido pelos sujeitos. As unidades de analise foram construidas a partir da
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compreensao dos conteudos coletados no decorrer da pesquisa, fazendo com que

as categorias nao fossem definidas no inicio e sim durante o percurso do estudo.

Ressalta-se que as categorias foram estabelecidas através de um paralelo

construido com auxilio da teoria e dos dados coletados.

Apresenta-se a seguir um quadro que tem a incumbéncia de fazer as relacées

existentes entre os objetivos da pesquisa, a questdo problema, as sub-questdes e as

categorias de analise. Busca-se, através deste, estabelecer as ligacdes existentes

no todo do trabalho, pois, embora o processo de categorizacéo tenha contemplado e

reunido questdes pertinentes da pesquisa, ele faz parte de uma estrutura construida

de forma global, em que as partes formam um todo interligado a objetivos comuns.

Objetivos

Questbes de pesquisa

Categorias gerais
e suas

sub-categorias

Criar um espaco
para reflexdes em

torno da
utilizacao dos
laboratérios  de
informatica  nas
escolas
Oportunizar um
estudo que
investigue e
intervenha na
realizacdo das
praticas
pedagdgicas
Construcao de
novos conceitos
na aplicacdo das
tecnologias
digitais na
educacao
Construcao de
novos possiveis
nas praticas

pedagdgicas.

As tecnologias digitais, introduzidas nas escolas
através dos laboratérios de informatica criam novas
e significativas possibilidades para as praticas
pedagogicas escolares?
Quais sdo as préticas desenvolvidas
laboratorios de informatica?

nos

Mediante o processo de reflexdo, que novas praticas
os professores julgam interessante propor?

Na visdo dos professores, que mudancas trazem
estas novas  possibilidades das  préticas
pedagogicas?

Para os professores, o que diferencia a pratica
pedagdgica convencional das praticas mediadas
pelas tecnologias digitais?

Que tipo de base tedrica o0s professores
demonstram possuir ao tentar inovar as praticas
pedagdgicas nos laboratérios de informatica?

Que dificuldades enfrentam os professores para
modificar as praticas pedagdgicas?

PERTURBACOES

Conhecimento
tedrico-pratico

Trocas
interindividuais

Interesse e
desinteresse  dos
alunos

NOVOS
POSSIVEIS
Processo de
reconstrucao

Novas
possibilidades

Quadro 3 — Objetivos, questdes de investigacdo e categorias de analise.
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A construcdo prévia das etapas, descritas anteriormente, contribuiu para um
“olhar aprofundado” tanto no que se refere aos objetivos abordados no estudo,

quanto ao referencial tedrico eleito para a efetivagdo da pesquisa em questao.

A descricao detalhada das categorias e 0 rumo da analise sdo apresentados

no capitulo 4, o qual trata especificamente da analise e interpretacdo dos dados.



4- ANALISE E INTERPRETACAO DOS DADOS

A elaboragdo dessa analise teve como ponto de partida a identificagdo de
categorias que foram construidas a partir da relagcdo dos dados empiricos com a

fundamentacéo tedrica da pesquisa em questao.

O processo de analise tem como intuito encontrar respostas para o problema
da pesquisa. A meta da pesquisa é propiciar espacos de problematizacdo, discussao
e reflexdo em torno das praticas realizadas nos laboratérios de informatica. Com
esse objetivo, busca-se conseguir reconstrucées das praticas pedagdgicas. Todo o
processo de analise detém-se na investigacdo e na compreensdo das categorias,
constituidas a partir das unidades?’, coletadas durante o periodo da oficina. A leitura
da analise traz uma visdo geral das principais dificuldades, das duavidas
apresentadas pelos professores e de suas conquistas em relacdo as suas

perspectivas tedricas e praticas.

4.1 - Categorias e sub-categorias

A partir das questdes levantadas durante a pesquisa, construiram-se duas
categorias de analise: A primeira, Perturbacbes, dividida em trés sub-categorias:
Conhecimento teorico-pratico, Trocas interindividuais e Interesse/Desinteresse dos
alunos. A segunda categoria, Novos possiveis, apresenta duas sub-categorias:

Processo de reconstrucao e Novas possibilidades.

" As unidades sdo apresentadas de forma integral, ou seja, na mesma configuragdo em que foram
escritas pelos sujeitos.



4.2 — Perturbacodes

A teoria que fundamenta esta pesquisa parte da idéia central de que as
construcbes sdo desencadeadas por perturbacdes que geram desequilibrios no
sistema cognitivo do sujeito, levando-o a reequilibragdes num nivel superior.
Segundo Piaget (1976, p.19) “os desequilibrios constituem o movel da pesquisa,
pois sem eles o conhecimento permaneceria estéatico [...]". De acordo com sua
teoria, os novos desequilibrios fazem com que as assimilacdes construidas sejam

diferentes das precedentes, tornando, assim, o novo equilibrio superior ao anterior.

A reacdo do sujeito as perturbacdes da-se mediante regulacdes. Essas nao
ocorrem quando a perturbacéo leva a repeticdo da acdo, sem nenhuma mudanca,
portanto, se ndo ha regulacdes, tampouco ha reequilibragdo. Para se produzir uma
nova compreensao, € necessario que a perturbacao leve a regulagbes, ou seja, as
perturbacdes exigem uma reelaboracdo do conhecimento para a assimilacdo do
novo. Diante disso, contemplam-se a seguir as perturbacfes que desencadearam
um trabalho construtivo na constituicAo de novas possibilidades nas préticas
pedagdgicas. Enfatizando as consideragfes realizadas, destaca-se uma citacdo de
Piaget (1977, apud Montangero e Naville, 1998, p. 221):

O construtivismo interpreta as regulacbes como instrumentos de
reequilibracdes que, notadamente, nos processos cognitivos (...)
apresentam um carater formador e constituem o mecanismo mesmo
das novas construcdes cuja sucessao interrompida marca o devir dos
comportamentos e dos conhecimentos humanos.

As sub-categorias, a seguir, abordam os desequilibrios surgidos durante as
interacBes professor-professor, professor-teoria, professor-aluno, ocorridas durante o

fazer pedagogico dos professores, uma vez que:

A funcdo do mundo do objeto € a de provocar perturbacoes,
desequilibrios no mundo do sujeito. Porém, as transformact
mundo do sujeito sdo produzidas pelo proprio sujeito a pa... we
relacdes problematicas com o mundo ou a partir de transformacdes do
mundo fisico ou social. (BECKER, 2003, p. 42).



68

4.2.1 - Conhecimento teérico-pratico

Destacam-se, nesta sub-categoria, movimentos perturbadores relativos as
praticas pedagogicas e ao atravessamento do quadro tedrico que subsidiou a
oficina. Estes movimentos ocorreram, a partir do momento em que foram dados
espacos e condicbes, para os professores questionarem a prépria pratica e o
trabalho desenvolvido na oficina proposta. Enfatiza-se que, na proposta da oficina,
valorizou-se o saber fazer dos professores, sem, no entanto, ignorar a necessidade

de desafia-los a irem além do conhecido.

O primeiro ponto dessa caminhada foi a tomada de consciéncia sobre o que
se fez ou sobre o0 que se pensa sobre aquilo que se fez. Essa reflexdo gerou os
primeiros movimentos perturbadores, destacando sentimentos de angustia frente ao

desconhecido e frente ao descontentamento causado pelo trabalho realizado.

Antes de chegar ao nosso encontro me senti muito angustiada, mas, conforme
o tempo foi passando fui me sentindo mais a vontade. Tenho muito que
aprender, pois acredito que a pratica em informética é a nossa maior aliada e
nesse momento ndo esta sendo possivel fazer esta conexo [...] [Sujeito 15% -

09/06/2004 - Memorial*’]

[...] sei que, em muitos momentos, estou, como se diz "tateando no escuro”. Sei
gue ndo sabemos o minimo do que ainda podemos fazer no trabalho do LIEF
com os alunos de nossas escolas, mas me proponho a tentar. [Sujeito 17 -
21/07/2004 - Férum]

[...] Minha prética no LIEF de minha escola ndo é nada de excepcional. Ainda
estou engatinhando. Procuro fugir da "mesmice” do programa Despertar, [....]
[Sujeito 17 - 16/06/2004 - Férum]

Estou dando os primeiros passos, mas acredito que um dia poderei correr ou
até quem sabe voar. [Sujeito 4 - 21/07/04 - Memorial]

Neste encontro, falei sobre a pratica que estou desenvolvendo com meus
alunos, no Laboratério de informatica. Falei sobre o que esta dando certo e
sobre 0 que podia melhorar. Além das minhas angustias, pude perceber que

%8 Os suijeitos participantes seréo identificados por nimeros, para manter o seu anonimato.
? As referéncias dos extratos dos professores constituem-se da identificacdo do sujeito e dos
instrumentos ou ferramentas seguidos da data em que foi escrito pelo sujeito.
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alguns colegas também sentem a mesma coisa. [Sujeito 11 - 09/06/2004 -
Memorial]

Os depoimentos mostram um descontentamento em relacdo ao trabalho que
os professores realizam no cotidiano escolar. O descontentamento revelou-se como
um elemento desequilibrador, no momento, em que, desestabilizou as a¢des que ja
estavam ratificadas no contexto escolar. Ainda, nos extratos acima, visualiza-se o
desejo de sair “da mesmice” e de construir um caminho que possibilite tornar o

laboratorio um espaco de praticas, aliadas ao processo educativo.

Diante da reflexdo inicial sobre o seu fazer pedagdgico, os professores

levantaram alguns questionamentos e registraram suas convicgoes.

Destaco como fator importante na construgdo da pratica pedagogica, a
proposta, 0 que se quer atingir, pois para isto sera preciso pensar “como 0 que
e quando fazer”. [Sujeito 16 - 30/06/2004 - Questdes]

[...] realmente para uma boa pratica pedagogica nao basta apenas ter o recurso
€ preciso saber também, além de como uséa-lo, PARA QUE USA-LO? Fica esta
questdo para pensarmos [...] [Sujeito 8 - 09/06/2004 - Diario de Bordo]

Hoje falei em motivacdo quando coloquei algumas idéias sobre o
comportamento do professor no laboratério de informatica, cada vez mais
acredito que todos nds precisamos dessa sacudida para ndo nos deixar
acomodar. [Sujeito 15 - 09/06/2004 - Memorial]

Ao registrar a necessidade de pensar:. “como, 0 que e quando fazer”,
(questdes presentes nos relatos do sujeito 16) e a questdo: “para que usa-lo?”
(presente no extrato do sujeito 8) percebe-se a presenca de situacdes problemas.
Estas situacdes comecam a causar desequilibrios momentaneos, sem 0s quais nao
haveria desenvolvimento do sistema cognitivo, uma vez que “sé os desequilibrios

obrigam um sujeito a ultrapassar o seu estado atual [...]". (Piaget, 1977, p 23).
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Na sequéncia dos estudos e dos desafios propostos, novas indagacdes e

reflexdes comecaram a surgir.

[...] muitas vezes sinto uma enorme dificuldade de construir uma préatica para os
alunos. Pois devemos observar o desenvolvimento dos alunos na construcao
do trabalho... [Sujeito 6 - 07/07/2004 - Diério de Bordo]

Esse criar é dificil por ter que ser criterioso e baseado nos alunos que irdo
desenvolver a aula. Ele deve interessa-los. [Sujeito 17 - 30/06/2004 - Questdes]

Nos depoimentos dos sujeitos 6 e 17, atesta-se a presenca de uma escrita
gue demonstra a instabilidade provocada pelo processo de refletir sobre a teoria que
subsidia a préatica pedagdgica. Os relatos apontam para uma questdo importante,
que é o desafio de acompanhar o desenvolvimento do aluno. Este € um desafio que
exige um aprofundamento tedrico, pois, € a partir desse, que o professor tera
subsidios para analisar e confrontar o pensamento com as ac¢fes, analisando os
resultados gerados por suas praticas, ou seja, “[...] a critica epistemolbgica é
insubstituivel para a superacdo de praticas pedagdgicas fixistas, reprodutivistas,
conservadoras sustentadas por epistemologia empirista ou apriorista” [...]. (Becker,
1998, p. 95).

Projetar uma nova proposta exige uma reflexdo e um comprometimento nao
s6 com o desenvolvimento do aluno, mas também com o préprio processo do
professor. Portanto, quando se fala em construir uma nova pratica, esta se falando
de uma proposta que ultrapasse 0s objetivos pré-estabelecidos, pois, ndo basta criar
uma nova atividade ou incrementéa-la, € preciso apropriar-se do processo como um
todo e desenvolvé-lo de forma reflexiva sobre a epistemologia que subsidia a pratica
pedagogica. Abaixo, destacam-se alguns extratos, através dos quais os professores

demonstram as observacdes realizadas durante o processo de reflexao.

[...] olhar as préaticas pedagodgicas € muito importante. Nao apenas para
enxergar mais do que aquilo que se esta acostumado, mas também para
perceber o quanto é amplo o mundo das transformacdes [...] [Sujeito 11 -
21/07/2004 - Memorial]
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[...] elaborar uma aula no LIEF tendo como base as leituras feitas sobre as
praticas pedagdgicas. Foi uma tarefa dificil, ja que tivemos que ser criteriosos
na escolha das atividades. [Sujeito 17 - 07/07/2004— Diario de Bordo]

Como foi para vocé criar uma pratica pedagégica depois do processo de
reflexdo sobre as praticas ‘“realizadas:” E sempre dificil, afinal criar é muito
menos comodo do que dar um programa pronto para os alunos. O que me
interessa é melhorar, aprofundar e dar uma outra visdo aos alunos dos temas
trabalhados... para ndo transformar o LIEF de nossa escola num periodo “vago”
ou “preenchimento de tempo” ou ainda uma “sala de jogos.” [Sujeito 8 -
14/07/2004 - Diério de Bordo]

Diante dos relatos, percebe-se que a agdo pratica, ou seja, a pratica coerente
com a teoria proposta no curso € assumida como um desafio, pois, como foi dito,
nos extratos dos professores, a constru¢cdo de uma nova acao torna-se um desafio,
devido a acdo de pensar a partir das leituras realizadas. Através de uma nova
estrutura conceitual de referéncia, os professores buscam ressignificar suas acoes
pedagogicas. A acdo de repensar produz um caminho de inquietacdes e
desequilibrios. Isso ocorre, porque, segundo a teoria de Piaget os conhecimentos
constituem-se de construgdes continuas e elaboragcdo de novas estruturas que
ocorrem por meio de um processo central de equilibragdo, compreendido como “[...]
processo que leva de certos estados de equilibrio aproximados para outros
qualitativamente diferentes, passando por muitos desequilibrios e reequilibracdes”.
(Piaget, 1977, p. 13).

O ato de tomar a pratica como objeto de reflexdo € conflitante e acaba
exigindo reflexdo constante. Com isso, prova-se que voltar-se a si, buscando na
prépria acdo aquilo que se apresenta como desafio, exige uma postura critica das
préprias praticas, pois ao mesmo tempo em que se percebe a necessidade da
mudanca também se depara com novos desequilibrios. A esse respeito destacam-se

algumas falas.

A reflexdo sobre nosso trabalho e sobre os resultados que estamos obtendo,
para que possamos criar Novos rumos para as aulas e explorar novos saberes.
Ainda com os resultados podemos ver o que foi valido e o que ndo sera mais
necessario para nosso contexto escolar. [Sujeito 5 - 30/07/2004 - Questdes]

Depende de nds mesmos oportunizar a mudanca de instrucionismo para
construcionismo em nossas escolas. [Sujeito 11 - 02/06/2004 - Férum]
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Logo, enfatiza-se que a articulacdo, entre a teoria e a pratica, permite que o
professor além de fazer, compreenda aquilo que faz, reconstruindo sua acdo num
movimento continuo e dindmico. Ressalta-se que essa apropriacdo sO ocorre a
partir do processo de reflexdes sobre reflexdes, o qual é definido por Piaget como

meta-reflexdo. Destaca-se Piaget (1977, p.275):

[...] novos patamares de reflexionamento, caracterizados por "reflexdes”
sobre as reflexdes precedentes e chegando, finalmente, a varios graus
de” meta-reflexdo ou de pensamento reflexivo (réflexive), permitindo ao
sujeito encontrar as razbes da conexdo, até entdo, simplesmente
constatadas [...]

Apresenta-se na seqiéncia a instabilidade provocada pelo atravessamento do

quadro teorico desenvolvido durante a oficina.

Do texto que lemos, a frase que mais me marcou e, "pior", chocou mais, foi
aguela que diz que a informética nas escolas vem como um recurso a mais, um
complemento para nossa educacdo do século XVIII... E terrivel ler isso. Mas é
a pura verdade. E nos faz pensar...[ Sujeito 17 - 16/06/2004 - Férum]

[...] E ai....eu fico pensando ... em que lugar a educacdo ocupa hoje, diante
deste mundo téo informatizado ? Fico sempre me perguntando, pois é algo que
me incomoda um pouco [...] [Sujeito 15 - 16/06/2004 - Férum].

Quando o professor diz: “E terrivel ler isso. Mas é a pura verdade”, atesta que
ele reconhece e concorda com a analise realizada no texto. Isso ocorre, porque 0S
recursos da informatica sdo vistos como objetos, recursos exteriores e ndo como
instrumentos, veiculos de constru¢cdo do conhecimento a partir da acdo dos alunos.
A sensacdo de incomodo, assinalada pelo sujeito 15, refere-se a uma compreenséo
equivocada em relacdo a aplicacdo da tecnologia na educacgdo. Essa constatacao
expressa a Iinstabilidade instaurada pelo uso das tecnologias na educacao.
Conforme assinala Becker (2003, p.33): “Ao agir sobre 0 meio, 0 sujeito retira
(abstrai) qualidades de suas préprias acfes”. No entanto, esta consciéncia da
necessidade de transformar-se, ndo indica uma direcdo a seguir para alcancar a
transformacao. Esse primeiro momento faz parte de um processo de reelaboracéo
das praticas pedagogicas. E um momento importante de tomada de consciéncia,
entretanto sO se tornara significativo, se, realmente, transformar o fazer pedagadgico,

uma vez que para o desenvolvimento interessam as alteracdes ou perturbacdes que
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desencadeiam um trabalho construtivo, de superacdo o que significa que o sujeito

aceitou a perturbacdo e assumiu-a como pergunta para a qual buscara respostas.

Na continuidade destas discussdes, criam-se novas indagacoes:

[...] o questionamento dos métodos e das praticas educacionais esta sofrendo
uma reflexdo, ao mesmo tempo € um desafio a ser enfrentado por todos nds e
nossas escolas. Espero me preparar bem com este curso, para lidar com tudo
gue precisarei saber no futuro proximo. [Sujeito 18 - 16/06/2004 - FGrum]

[...] muito importante que cada coordenador dos LIEFs saiba identificar qual sua
linha pedagdgica. Por isso, a discussdo de hoje, sobre as tendéncias
pedagdgicas, nos fez refletir sobre a maneira com a qual usamos a informatica
com nossos alunos: de maneira instrucionista ou construcionista? [Sujeito 10 -
23/06/2004 - Memorial]

N&o podemos ficar parados a espera de que as coisas melhorem, precisamos
trilhar o caminho e ele se mostrara muito menos ingreme e muito mais largo.
As trocas, as sugestdes, as palavras das colegas também sédo fatores que
contribuem para essa melhoria, pois todos tém problemas e obstaculos para
serem vencidos [...]. [Sujeito 4 - 23/06/2004 - Questionario]

O desejo, apontado pelos professores em relacao a definicdo de um caminho
para sua acdo nos laboratérios, traz a tona a necessidade de refletir sobre a
concepcdao tedrica adotada nas praticas pedagogicas. Isto comprova a consciéncia
em relacado aos obstaculos que devem ser enfrentados e superados num processo
de mudanca na pratica pedagdgica. A intencao de trilhar um caminho mostra uma
postura de abertura para problematizacbes e reflexdes. Esta postura indica a
abertura para novas indagacoes e gera um sentimento de desconforto, como se vé

nos depoimentos a seguir.

No inicio do processo da um verdadeiro panico, as vezes se sente meio
incapaz. Quando se vé que é possivel, d4 uma felicidade muito grande. [Sujeito
14 - 09/06/2004 - Forum]

[...] trocar experiéncias e ler muitos relatos das praticas virtualmente acabou
por mostrar que estamos todas no mesmo caminho...todas nés com medo,
entusiasmo, esperancas, motivacdo e vontade de aprender mais. [Sujeito 3 -
16/06/2004 - Diario]

Tenho muito que aprender, mas tenho também muita vontade de aprender...
Espero muito em breve estar segura do que estou fazendo [...] [Sujeito 15 -
23/06/2004 - Memorial].
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[...] figuei mais aliviada ao ler teu depoimento [...]. Agora vejo que somos varias
na mesma caminhada e com as mesmas angustias [...].[Sujeito 1 - 16/06/2004 -
Forum]

[...] o jeito é ndo desanimar. Estamos todas aprendendo. [Sujeito 17 16/06/2004
- F6rum]

O medo referente a possiveis insucessos relativos a aplicagdo tedrica nas
acOes praticas é registrado pelo professor, quando destaca o “péanico’ inicial que, a
partir dessa analise, configura-se como perturbacédo cognitiva, que surgiu a partir da
busca e da construcdo de novas acdes. A questdo trazida pelo professor trata das
questbes impostas pelo pensamento e pela agcdo, uma vez que no contexto do
pensamento tem-se uma gama de possibilidades que, no real, se revelam de forma
diferente, por causa das dificuldades impostas pelos objetos e pelo meio. De acordo
com Becker, (2003, p. 35).

O sujeito espistémico constitui-se pela sua propria acéo. Ele age sobre o
meio buscando satisfazer suas necessidades e seus desejos. Essa acao
transforma o meio. Ao transformar o meio, buscando assimila-lo em vista
de suas necessidades, 0 sujeito é confrontado pelas resisténcias do
meio. Qual a saida? Se fugir, ndo satisfara sua necessidade ou desegjo.
Entdo buscara transformar o meio. [...] Em outras palavras, movido por
suas necessidades ou por seus desejos, 0 sujeito transforma o mundo
dos objetos. N@o conseguindo fazé-lo na medida da satisfagdo que
procura, ele transforma as préprias estruturas de assimilacdo. Isso
significa que ele cresce como sujeito a medida que transforma o meio, ou
seja, a medida que organiza o mundo do objeto (meio fisico ou social).

A articulacdo entre a teoria e a pratica contribui para que o professor atue de
forma mais consciente, permitindo um olhar critico para as atividades e
procedimentos que utiliza em sua acdo pedagdgica, adquirindo maior autonomia

sobre a teoria que fundamenta sua pratica.

Em suma, o levantamento dessas problematizacGes leva a busca de uma
reorganizacdo que, por sua vez, esta intimamente ligada a constituicdo de novos
questionamentos. O processo de constru¢cdo de novos possiveis € um caminho
constante entre 0os movimentos de perturbacdo e reorganizacdo na busca de

equilibrio; isto é, de nova aprendizagem. Segundo Piaget (1976, p.19), os
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desequilibrios ndo representam sendo um papel de desencadeamento, pois que sua
fecundidade se mede pela possibilidade de superéa-los [...]. As préaticas pedagdgicas
envolvem uma postura questionadora, fazendo com que 0 sujeito, inserido num
processo de reflexdo, possa apontar novos rumos, reelaborando assim, sua postura

inicial.

4.2.2 - Trocas Interindividuais

Refletir a pratica, juntamente com os colegas, promove a troca; a interacdo. E
dentro deste contexto que a andlise dos fatos pode suscitar duvidas e
questionamentos, levando o professor a buscar novas compreensodes e relagdes,
bem como diferentes formas de pensar e de agir, superando as perturbacdes e
reelaborando outras perspectivas. Portanto, a presente categoria aborda os

movimentos perturbadores que surgem das trocas interindividuais.

[...] As colegas contribuiram em minha andlise no sentido de servir como um
“espelho”, onde posso me ver refletida no trabalho que é feito nas outras
escolas... é dificil ter uma visdo auto-critica do préprio trabalho e as colegas
me auxiliaram muito nisso. [Sujeito 17 - 30/06/2004 - Memorial]

No momento em que trocamos de grupo e consultamos varios textos, estamos
agindo como se nés mesmas féssemos os alunos. Isto nos da a percepc¢éao de
como nosso aluno age, do que ele gosta e o0 que ele pretende aprender. Todas
estas trocas e consultas a textos oportunizaram para que a construcdo da
pratica fosse feita de maneira mais coerente. [Sujeito 3 — 30/06/02004
Questdes]

O termo “espelho”, empregado pelo sujeito 17, assinala um processo de
reflexdo na acao, visto que, a0 mesmo tempo em que vé suas acgdes espelhadas no
trabalho dos colegas, desperta para outras maneiras de interpreta-las e
compreendé-las. As trocas estabelecidas no grupo e o processo de reflexdo a partir
da acdo possibilitam ao professor a compreensdo do conhecimento construido na
sua pratica pedagdgica, ou seja, o ato de “espelhar” praticas pedagdgicas, trazidas
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pelo grupo, abre espaco para a compreensao das acdes do sujeito nas praticas

pedagogicas.

E importante frisar que o ambiente utilizado, a metodologia adotada no curso
e 0 acompanhamento das atividades realizadas pelos colegas sao fatores
importantes na constituicdo de novos conhecimentos, mas que por si s6 nao levam a
abertura de novas possibilidades, pois, para que ocorram novas construcées é
preciso que o sujeito esteja agindo sobre seu proprio fazer (reflexdo). Isso pode ser
melhor compreendido a partir das palavras de Delval (1998, p.151): “o ponto de

partida de qualquer aprendizagem € a propria atividade do sujeito”.

Além das questdes trazidas até o presente momento, pode-se, ainda,
destacar as perturbacdes relacionadas a postura dos colegas em relacdo ao

laboratério de informatica.

Mas colega, como é dificil trazer os professores para dentro do laboratério,
muitos acham mil desculpas. Como poderemos mudar esta visdo? [Sujeito 10 -
02/06/2004 - Férum]

Dai minha ou certamente nossa preocupacdo a partir do momento que nos
propomos estar aqui onde estaremos adquirindo subsidios para fazermos da
informatica algo criativo a nossos alunos e néo repetidores de técnicas prontas,
pensando certamente além do pedagdgico [...] [Sujeito 9 - 02/06/2004 - Forum]

A preocupacdao trazida pelo professor, no trecho a seguir, faz com que se
questione a postura de alguns professores frente, ndo s6 as tecnologias, mas
também as diversas transformac¢des do mundo atual, pois quando escreve: “Mas nos
somos “professores”. Deveriamos estar abertos ao novo!”, afirma a existéncia de
uma preocupacgado a partir do seu comportamento e do comportamento de seus
colegas colocando em discussédo a postura adotada pelos professores, diante do
novo. Conforme interagem, vao construindo novas relacdes e coordenando suas
acOes de forma cada vez mais complexa, em patamares cada vez mais elevados da

construcdo do conhecimento.
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[...] obrigado por me responder. Mas o que realmente me preocupa é que, se
um operario ndo gosta de usar o cartdo magnético; se um pedreiro ndo esti
acostumado a lidar com e-mails... se uma dona de casa ndo entende como
funciona um caixa eletrbnico, ... eu até entendo. Mas ndés somos
"professores”.Deveriamos estar abertos ao novo ! Nao é? Eu me pergunto:
COmo vamos conseguir acompanhar uma geragdo que nasceu apertando em
botdes, se temos medo deles? [Sujeito 17 - 02/06/2004 -Forum]

A indagacdo apresentada nesse extrato revela que a posicdo do grupo
manifestou-se como um desafio a ser vencido, pois, para aqueles que ja faziam
parte do processo de reconstru¢do, o desejo de atingir os demais colegas foi
assumido como uma necessidade. No momento em que o trabalho produz sentidos,
ele alcanca outros objetivos saindo da perspectiva pessoal e tornando-se algo a ser
conquistado pelo grupo. Dito de outra forma, a interacdo das partes de um mesmo
todo pode levar a construcdo de conhecimentos a partir do enfrentamento de

problemas comuns e concretos do cotidiano escolar.

A interacdo entre os professores possibilita que as questfes que surgem do
contexto de cada um possam ser compartilhadas e refletidas, dentro de um processo
interativo que permite novas relacdes e compreensdes das praticas pedagdgicas,
pois conforme se pode ver nos extratos, abaixo, compartilhar idéias perturba e, ao

mesmo tempo, constroi.

Durante o encontro de hoje, pudemos fazer algo que, muitas vezes, ndo temos
oportunidade de fazer. A correria de nosso dia-a-dia, as preocupacdes e
responsabilidades nos impedem de fazer ‘trocas”. Essa pratica é de uma
importancia indescritivel. Somos todos profissionais da educacdo em busca de
uma melhor atuacdo frente a clientela que possuimos. Os problemas e
dificuldades sdo, de certa forma, os mesmos. Excluindo as realidades
diferentes, somos todos professores de uma mesma faixa etaria, de uma
mesma classe, de uma mesma geracdo. O que um colega sente, no momento
do seu trabalho, € 0 mesmo que sentimos. Porém, cada um pensa de forma
diferente. Temos idéias diferentes. E temos reacfes diversas frente aos
mesmos problemas. Por que ndo trocarmos, com 0s colegas, experiéncias.
Isso é muito enriquecedor. Todos saem ganhando. E foi exatamente isso que
fizemos hoje. De uma forma bem rapida e eficaz, conseguimos conversar,
“ouvir e sermos ouvidas.Levaremos para casa hoje novas idéias, novos
olhares. [Sujeito 17 - 16/06/2004 06:55 Diario de Bordo]

[...] gostei muito do trabalho de producdo que tu fizeste com eles. Realmente,
acho que esse é o caminho. Pois, se ficarmos limitadas aos programas prontos
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do Despertar (e outros), nunca daremos a oportunidade aos alunos de
explorarem melhor esse recurso tao rico que € o computador. Alids, é assim
gue nés mesmas aprendemos a lidar com ele: procurando. Nao € mesmo?
Entdo, se quisermos fazer dos nossos alunos pessoas criativas, audaciosas,
pensantes, temos que mostrar a eles que podemos fazer muita coisa diferente,
se unirmos o cérebro da "maquina" com a nossa inteligéncia. [Sujeito 17 -
16/06/2004 04:14 Férum]

Os textos lidos e as trocas de experiéncias entre as colegas foram
fundamentais para a constru¢cdo da minha pratica pedagdgica. [Sujeito 16 —
16/06/2004 Memorial]

Em sintese, as trocas e as interven¢gfes dos colegas geram um confronto
entre as idéias, em torno das situacdes vivenciadas, desestabilizando as convicgbes
adquiridas. Levantar indagacdes em torno das praticas e torna-las visiveis podera
instaurar um processo de deslocamento, permitindo que as agdes sejam repensadas

e, consegiientemente, reconstruidas.

4.2.3 — Interesse / Desinteresse dos alunos

Outro elemento que causou perturbacfes nos professores foi a postura dos
alunos frente as propostas de trabalho. Na seqiiéncia, abordam-se alguns relatos

dos professores a esse respeito.

Percebo uma grande dificuldade nos nossos alunos na interpretacdo de
informacdes basicas, eles ndo gostam de pensar ou tem dificuldade para isso,
penso que foi por terem recebido por muito tempo atividades quase que
prontos [Sujeito 14 - 30/06/2004 - Chat]

Concordo com vocé, quando diz que os alunos tém dificuldade de pensar e que
isto pode ter sido causado por atividades quase prontas. NOs professores
devemos ajuda-los e nao dar tudo a eles. [Sujeito 4 - 30/06/2004 - Chat]

Concordo contigo. Realmente nossos alunos tém grande dificuldade em pensar
e decidir. Talvez uma das razdes seja a que tu apontaste. O que preocupa é
gque esses mesmos professores que passam atividades prontas, que nao
permitem que o aluno pense e decida, sdo muitas vezes, aqueles que se dizem
construcionistas. [Sujeito 11 - 30/06 /2004 - Chat]
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Queridas colegas, tem uma pulguinha me cutucando... Ajudem-me help!!! Ser4
gue nossos alunos tém preguica de pensar? Ndo sabem pensar? OU somos
nds que ndo temos tempo para esperar que eles pensem?Sera que somos nos
professores que temos muita pressa? Queremos que eles facam tudo rapido e
em tempo determinado por nés? E ainda dizemos a eles NO QUE PENSAR E
EM QUE PENSAR? [Sujeito - 8 30/06/2004 - Chat]

O fato dos alunos ndo gostarem ou de terem dificuldade de pensar é
apresentado como uma situacao conflituosa vivenciada pelos professores. Alguns
professores concordam e dizem que a questdo levantada € verdadeira, outro, no
entanto, vai um pouco além, aprofundando a questdo trazida inicialmente, pois
questiona a acdo dos professores e se insere no contexto. Neste momento, as
praticas realizadas sdo colocadas novamente em “cheque”, ocasionando novos
desequilibrios, levando o “sujeito a ultrapassar o seu estado atual e procurar seja o

que for em dire¢des novas” (Piaget, 1977, p. 23).

Constata-se que os diversos momentos referentes ao processo de construcao
de novos conceitos e de reconstrucbes das propostas pedagogicas geraram
momentos de desequilibrio, que foram sendo vencidos com as novas interpretacées

e com 0s novos sentidos que foram emergindo dos desafios que eram superados.

Na continuacdo da analise, acompanha-se o0 caminho das novas
interpretacdes e possibilidades constituidas a partir da superacdo das perturbacdes

iniciais. Assim, questiona-se: Quais sao as reconstrucdes, as mudancas possiveis?
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4.3 - Novos possiveis

Define-se por novos possiveis na pratica pedagdgica, a reconstrucdo da
compreensao e do fazer pedagdgico. Quando se reconhece 0 mecanismo da propria
acdo é possivel projetar possibilidades futuras, através do pensamento hipotético-
dedutivo que ja ndo depende do real, mas das estruturas formais, construidas a
partir do processo de equilibracdo. Para destacar este processo transcreve-se a

seguinte citacao.

O mecanismo de construcdo que permite a passagem de uma etapa para a
outra, de uma estrutura mais simples para uma estrutura mais complexa
consiste num processo de equilibragdo que permite que o organismo reaja
as alteracoes, as modificacdes do equilibrio, consiga compensa-las e volte
a uma situacdo de equilibrio que ja ndo serd igual a anterior, mas
representara um passo adiante, porque tera dado lugar a formacao de
novos esquemas. (DELVAL, 1998, p.142)

No decorrer da analise desta categoria, estabelece-se uma organizacdo que
contempla o processo de tomada de consciéncia em diferentes planos. Estes tém

como intuito resgatar o caminho formador das novas possibilidades.

A tomada de consciéncia ocorre quando o0 sujeito apropria-se dos
mecanismos de sua acdo no interior dos processos de abstracdo reflexionante.
Neste sentido, a tomada de consciéncia, nesta categoria, sera definida pela
possibilidade de o individuo estabelecer relacbes entre teoria e pratica, sendo
capaz de repensar a pratica, assumindo a importancia de um novo fazer

pedagdgico, fundado na compreensao de que o conhecimento se constroi.
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4.3.1 — Processo de reconstrucao

Encontra-se, nesta sub-categoria, a tomada de consciéncia referente ao
processo de reflexdo sobre a pratica pedagogica e do conhecimento teérico com o
pratico. Segundo Piaget, (1978, p. 172)

A acgéo constitui um conhecimento autbnomo, cuja conceituagcdo somente
se efetua por tomadas de consciéncia posteriores e que estas procedem
de acordo com uma lei de sucessdo que conduz da periferia para o
centro, isto é, partindo das zonas de adaptacédo ao objeto para atingir as
coordenacdes internas das acdes.

Ao longo do texto, séo registradas algumas citagdes dos professores, onde é
possivel verificar que 0s mesmos s6 conseguem reconhecer a propria acdo depois
de constatar seus resultados. Isso ocorre porque o processo de tomada de
consciéncia parte da periferia ao centro. Primeiro, reconhece-se o que € observavel,
ou seja, a resposta dos alunos frente ao trabalho desenvolvido, a dificuldade em se
trabalhar com os novos meios, para posteriormente buscar entender a propria acéo
(no caso a prética pedagogica) para, entdo, estabelecer relacdes entre a pratica e 0s
resultados e, por fim, alcancar a visdo do todo na articulagdo do conhecimento
teorico pratico.

No decorrer da oficina, os professores desconstruiram velhos conceitos
referentes as tecnologias digitais na educacdo e os reconstruiram. Foi a partir das
perturbacdes sofridas que 0 grupo conseguiu reconstruir os conceitos em relacao as
tecnologias. Isso fica evidente quando se mostram as manifestacdes dos

professores.

Considero que o mais importante foi a nova visdo que passei a ter do
Laboratério, as imensas possibilidades que ele oferece. Algumas praticas que
passei a adotar estdo relacionadas a criatividade do aluno. Incentivar o
professor ndo a oferecer apenas aulas prontas, mas deixar que seu aluno
construa, construindo, assim, seu conhecimento. [Sujeito 11 - 04/08/2004 -

Questdes]
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A tomada de consciéncia referente a reconstrucdo dos conceitos envolve
ndo s6 uma nova compreensdo da teoria, mas também uma nova intencéo. Talvez
ndo se possa dizer que tenha havido uma transformacéo na pratica, neste primeiro
momento, mas com certeza houve novas intengdes, que se voltam para a realizagao
de praticas coerentes com os estudos tedricos. Pode-se perceber um tensionamento
entre as tomadas de consciéncia sucessivas de um saber em permanente
construcdo e reconstrucao. Ressalta-se que quando o0 sujeito toma consciéncia de
suas agles, esta estruturando, no nivel do pensamento, das representacdes, um
conhecimento entre outros, que antes permanecia no nivel da acdo. De acordo com
Piaget (et al., 1995, p. 303), a reflexdo é o “ato mental de reconstrucdo e
reorganizagao sobre o patamar superior daquilo que foi assim transferido do inferior”.
A formacéo de cada patamar gera a construcdo de novas reflexdes que por sua vez
constroem um novo patamar, produzindo assim um processo em espiral, o qual,

tende a se expandir em quantidade e qualidade.

Os extratos seguintes revelam um momento em que a tomada de consciéncia
atinge um outro patamar, pois além de reconhecer e compreender os observaveis
esta voltada para a compreensdo dos ndo observaveis, ou seja, dos mecanismos

das acdes e das concepcdes que 0s orientavam.

Lendo o memorial de hoje, 04.08, vi que 0 nosso curso foi de suma importancia
para mim, [...] através dele, consegui realizar algumas mudancas na minha
maneira de pensar e agir com a informatizagdo na escola. Percebi que a
informatica na escola ndo é uma simples instrumentalizacdo, ndo é apenas
colocar a tecnologia em frente as criangas... E muito mais do que isso... requer
um planejamento, uma proposta, um entendimento entre todas as areas do
conhecimento. Sinto-me muito satisfeita por ter participado de encontros que
certamente vao fazer a diferenca para nés professores, alunos e para a

educacao. [Sujeito 3 - 04/08/2004 - Diario de Bordo]

[...] j&a me sento, também, mais segura sabendo que estou dentro do processo
de construcdo e mudanca, compartilhando, buscando, trocando e nos
fortalecendo. [Sujeito 13 - 21/07/2004 — Memorial]

A partir da reflexao feita sobre sua trajetéria na oficina é possivel identificar a

reflexdo sobre a sua prépria tomada de consciéncia.
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Outros professores comentam:

No inicio achava que estava fazendo uma grande coisa em ensinar meus
alunos a utilizarem o computador, mas hoje tenho certeza de que mais do que
isto, é estar a servico da constru¢cao de conceitos que possibilitam o aluno a
pensar, construindo seu préprio caminho. [Sujeito 14 - 30/06/2004 - Chat]

No decorrer do curso tive a oportunidade de entender melhor a dimensdo do
trabalho no LIEF, com isso as possibilidades se multiplicaram principalmente
guando passei a entender o que é abordagem construcionista. Um exemplo de
nova possibilidade é a constru¢do de mapas conceituais com os alunos, outro é
a parceria do LIEF com todos os setores da escola. [Sujeito 2 - 21/07/2004 -
Questdes]

Percebi que as possibilidades vao além da utilizacdo da maquina, mas que as
aulas de informética faz o aluno trabalhar muito mais sua criatividade do que
propriamente a utilizacdo do computador. [Sujeito 6 - 28/07/04 - Questdes]

Aparece, nesses depoimentos, a tomada de consciéncia do alcance de um
novo olhar para o espac¢o do laboratério de informética. Um olhar que vai além da
capacidade técnica, e que passa a valorizar as propostas e seus objetivos e nao
apenas a utilizacdo do computador. Nota-se que a partir do movimento entre acéo e
pensamento, os professores foram reconstruindo suas acdes. Para Piaget (1977,
p.197), [...] “a tomada de consciéncia de um esquema de agédo o transforma num
conceito, essa tomada de consciéncia consistindo, portanto, essencialmente, numa

conceituacao”.

Acrescenta-se a este novo olhar a presenca de uma mudanga, pois como se
pode ver no fragmento abaixo o fato de reelaborar seus conceitos resultou em
mudancas na pratica. Uma comprovacao deste fato € o depoimento do sujeito 10,
quando diz que “o trabalho desenvolvido no laboratério vem sofrendo mudancas”.

Em seu depoimento ele aborda o fundamento da pratica pedagdgica.

Venho observando que o trabalho desenvolvido nos laboratérios vem sofrendo
mudancas, pois estamos elaborando propostas que visam, além da
instrumentalizacdo, que levam os alunos a construirem suas hipéteses e
formarem seu julgamento. [Sujeito 10 - 21/07/2004 Reflexao]

[...] o curso como um todo mudou minha maneira de ver e fazer as coisas.
[Sujeito 11 - 28/07/2004 - Questdes]
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O sujeito 11 acrescenta, ainda, ter crescido muito a partir das discussfes
realizadas em torno da utilizacdo das tecnologias digitais. Quando os professores
comecam a refletir sobre o seu trabalho, passam a reconhecer a importancia da
compreensao de suas acdes, para qualificacdo da pratica pedagogica. A tomada de
consciéncia sobre seu fazer pedagdgico faz com que os professores se apropriem
de seu trabalho, compreendendo sua acédo e o mundo que 0s cerca como um todo e
suas inumeras possibilidades; os professores conseguem, entédo, ultrapassar o plano

real e projetar novas possibilidades e combinagoes.

Hoje tivemos a oportunidade de discutir o papel da informética para o
crescimento de nossos alunos. Que para as aulas de Informatica serem
proveitosas, tanto alunos como professores, devem construir as atividades. Isto
estamos percebendo na pratica, quando relatamos nosso aprendizado em
nossas publicacdes. [Sujeito 4 - 07/07/04 Memorial]

J& tinha percebido a importancia de definir minha postura frente a minha
pratica. Ainda ndo havia assumido plenamente esta postura. Vejo o quanto sair
dessa indefinicdo me auxiliou em minha atual pratica. [Sujeito 17 - 14/07/2004 -
Questao]

Nos relatos acima, os sujeitos destacam ter percebido diferenca no trabalho a
partir dos relatos e das publicacOes realizadas. Apontam estas a¢cdes como fatores
que oportunizaram um acompanhamento do desenvolvimento atingido durante a
oficina. Trata-se de uma mudanca ndo s6 na compreensao de novos conceitos, mas
também na reconstrucdo das préticas. A identificacdo e a reflexdo das praticas
permitiu que os professores desencadeassem um processo de buscas, de solucoes,
pois 0 exercicio de pensar a pratica leva a compreensdo da compreensao anterior,

gerando assim, um novo conhecimento.

Nos extratos abaixo, nota-se que a articulagdo do conhecimento tedrico-pratico

amplia-se a medida que os professores desenvolvem a reflexdo sobre a acéo.

[...] percebo que cada vez tenho mais embasamento para continuar o trabalho,
me sinto mais preparada para elaborar minhas atividades. [Sujeito 6 -
21/07/2004 - Férum]

[...] estou vendo o quanto o suporte tedrico é importantissimo, pois mostra nao
a maneira de fazer as coisas, mas que tipo de pratica eu quero construir com
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meus alunos. Que caminhos seguir na constru¢éo dessa pratica. [Sujeito 11 -
30/06/2004 - Questdes]

Percebi o quanto é importante a teoria para uma pratica efetiva. O uso do
computador além da instrumentalizacdo; proporcionar aos alunos que uma
proposta seja redefinida e olhada sobre varias possibilidades. [Sujeito 10 -
07/07/2004 - Diéario de Bordo]

O sujeito 11 destaca o conhecimento te6rico como um indicador da acéo
pratica, pois como ele mesmo assinala que a teoria ndo “mostra a maneira de fazer
as coisas, mas mostra que caminhos seguir na constru¢ao da pratica”. Outro sujeito
destaca que se sente mais preparado para a elaboracdo das praticas, em

consequéncia do embasamento tedrico.

Nestes depoimentos vé-se presente a importancia de se discutir a concepgao
tedrica das acdes préticas, pois se passa a trabalhar dentro de uma perspectiva em
que a teoria sustenta as acbes pedagodgicas, fazendo com que o sujeito alcance

niveis de conceituacéo que passam a fortalecer a acéo.

[...] noto, em cada préatica, a importancia de elaborarmos trabalhos para que
nossos alunos mostrem seus conhecimentos e construam as atividades com
criatividade. [Sujeito 14 - 21/07/2004 - Memorial]

Estamos construindo uma caminhada baseada na teoria e na troca e isso é
fundamental; tenho maior consciéncia das minhas acfes [...] [Sujeito 10 -
14/07/2004 - Questdes]

Este processo de evolugdo da forma pratica do conhecimento para o
compreender é realizada por intermédio da tomada de consciéncia, que s6 é
alcancado a partir das transformacdes dos esquemas de acdo em nocdes e em

operacdes. Um exemplo desse processo pode ser encontrado nos relatos a seguir.

A pergunta me fez refletir, e percebi que todos os textos e praticas realizadas
no curso me deram um embasamento para melhorar as aulas. O crescimento é
visivel. [Sujeito - 6 14 07 2004 - Diario de Bordo]

[...] gostei muito das trocas de experiéncias. E neste momento que podemos
avaliar nosso trabalho e melhoréa-lo. [Sujeito 4 - 21/07/2004 - Memorial]
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Outro aspecto importante para se chegar a compreensao das transformacfes
ocorridas durante o processo de reconstrucdo € a interacdo do sujeito (professores)
com o objeto (praticas pedagdgicas), pois, quando a pratica é repensada, abrem-se
espacos para o sujeito reconstruir seus conceitos e assimilar, de nova forma, velhos

procedimentos ou, ainda, assimilar conteidos novos que antes ndo podia assimilar.

Nossa prética foi repensada e, por conseqiiéncia, aprimorada ou melhorada.
Apds o término dos nossos encontros, € importante continuar refletindo sobre
nossa pratica para poder acompanhar os avancos e melhorar sempre. [Sujeito
11 - 04/08/2004 - Diario de Bordo]

Repensar a prética s6 é valido quando conseguimos aprimorar essa pratica.
Neste sentido é que é valido repensar a préatica. Perceber o que ndo deu certo
e tentar melhorar este aspecto. Procurar novas formas, novas maneiras, novas

7

idéias. Isso é repensar a prética. Isso contribui para a realizacdo do nosso
trabalho. [Sujeito 11 - 23/06/2004 - Diario de Bordo]

A reflexdo sobre nosso trabalho e sobre os resultados que estamos obtendo,
para que possamos criar novos rumos para as aulas e explorar novos saberes.
Ainda com os resultados podemos ver o que foi valido e o que ndo sera mais
necessario para nosso contexto escolar. [Sujeito 5 - 21/07/2004 - Reflexao]

A reflexdo sobre a pratica pedagdgica nos permite construir conceitos, repensar
a nossa pratica e a partir dai adquirir novas aprendizagens. Cabe a nés
professor, através desta analise interpretar a sua propria realidade e criar
novos métodos e novos pensamentos a respeito desta realidade. [ 16/06/2004
Sujeito 10 - Memorial]

Apreendem-se, nessas falas, ricos momentos de reflexdo sobre interagdes
anteriores entre o professor e suas praticas pedagdgicas; essa reflexdo abre espaco
para a construcdo de novos significados para as futuras interacdes professor-aluno.
Ressalta-se que, ao mesmo tempo em que a tomada de consciéncia permite
construir “novos rumos” para as aulas, ela também é responsavel pela descoberta
de novas indagacdes, pois ao ultrapassar o estado atual o professor enfrentara
novos desequilibrios, causados pelas transformacdes. Destaca-se que esse
processo € relativo ao jogo das afirmacdes e negacdes que as regulacdes mais

ativas, responsaveis por novas conceituacdes, produzem.

Tenho pensado muito sobre 0 meu trabalho, sobre a importancia das nossas
discussbes e confesso que foi necessario a presenga de novos
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guestionamentos sobre 0 meu fazer, para que eu conseguisse rever meus
conceitos e minha pratica. [Sujeito 8 - 07/07/2004 - Memorial]

Nesse relato, constata-se que as regulacdes ativas feitas anteriormente pelos
professores, como forma de melhorar sua pratica pedagdgica, ja ndo sao suficientes
para transformar sua acao, conforme as novas intengdes e possibilidades que as
novas reflexdes e o novo quadro tedrico oportunizaram que o docente construisse.
Trata-se, portanto, das regulacdes automaticas ou quase automaticas, para 0s casos
em que uma simples correcdo parcial dos meios ja em atuacdo é suficiente para
solucionar o problema, ao passo que as regulagdes mais ativas se devem a uma
possibilidade de escolhas numa multiplicidade de solu¢des que se abrem. Conforme
Piaget, (1977, p. 198).

[...] 0 que desencadeia a tomada de consciéncia é o fato de que as
regulacdes automaticas por correcdes parciais, negativas nao sao
mais suficientes e de que é preciso, entdo procurar novos meios
mediante uma regulacdo mais ativa e, em conseqiiéncia fonte de
escolhas deliberadas [...].

Ao realizar a agéo e refletir sobre os efeitos alcangados abrem-se caminhos
para as transformacdes dos esquemas mentais. Para Piaget, tomar consciéncia da
acao é transformar o fazer em compreender. O fato de o professor ter argumentos
que expliguem determinadas acdes, € que |he da autonomia para mudar e

reconstruir sua pratica pedagogica.

Tenho percebido que fazia algumas atividades julgando ser o melhor para o
aluno. Ao decorrer do curso consegui me dar conta de que podia e devia fazer
muito melhor. [Sujeito 16 - 04/08/2004 - Diario de Bordo]

Estes encontros levaram-me a refletir sob minha préatica e contribuiram para
reforcar ainda mais o caminho que eu estava construindo com meus alunos, a
partir destes encontros, reflexdes e discussdes pude concluir que estou na
construcdo de um conhecimento significativo dentro das propostas do Lief.
[Sujeito 10 - 04/08/2004 - Questdes]

Hoje estou especialmente satisfeita, pois consegui refazer toda a minha edicéo
de pagina na internet, criei um hiperlink sozinha e ainda consegui construir uma
proposta de pratica pedagdgica para utilizagdo no LIEF. Estamos aplicando na
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pratica 0os nossos estudos tedricos anteriores arre [....] até que um dia consigo
ligar o discurso a pratica!!! [Sujeito 8 - 14/07/2004 - Diario de Bordo]

Nessas falas, a compreensdo da teoria permitiu que se algasse um v0o0
coerente com a prética, ou seja, quando o professor diz: “Estamos aplicando na
pratica os nossos estudos tedricos anteriores [...]". Isso comprova que a articulacao
do conhecimento tedrico-pratico € possivel, que este ligar o discurso a pratica torna
o fazer e compreender préximo a nossa educacdo. Diante disso, destaca-se uma
citacdo de Becker (1993, p. 104).

A acado cria o elo, o ponto que permite o confronto continuo da
realidade com a reflexdo, com consciéncia; a acdo transporta a
realidade até a consciéncia, produzindo-a; a consciéncia, assim
produzida, retroage sobre a acdo modificando-a; esta acdo, assim
modificada, transforma a realidade; a realidade transformada produz,
mediante a a¢@o, uma nova consciéncia ....e assim, numa espiral sem
fim.

A tomada de consciéncia das suas proprias acfes € muito importante numa
proposta construtivista, pois, ao invés de transmitir um conhecimento, cria-se espaco
para trocas e para reflexdes que levardo os sujeitos a apropriagdo de conhecimentos

prévios e a sua reconstrucao.

Nao imaginava que dariamos esta abordagem ao curso, isto €, refletir sobre as
tecnologias digitais em suas varias possibilidades e abordagens. Acreditava
gue irifamos partir somente para a parte pratica, desta maneira, podendo
conhecer um pouco mais da teoria achei fascinante, pois além das leituras que
0S encontros nos propiciaram procurei ter acesso as outras leituras
complementares que nos foi indicado, enriqguecendo ainda mais a teoria para
partir a uma pratica efetiva e significante. [Sujeito 10 - 04/08/2004 - Diario de
Bordo]

Temos, aqui, uma postura que vai além das expectativas do professor,
alcancando algumas mudancas, pois a partir das leituras realizadas no curso ele
procurou aprofundar-se na teoria, buscando outras fontes, o que mostra que a teoria
foi para ele um desafio, algo a ser estudado com maior profundidade. O fato de ter
vislumbrado que um outro caminho é possivel, comprova a necessidade da busca de

uma melhor fundamentacdo que permita superar suas praticas atuais, na direcdo de
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uma pratica significativa. Como diz o professor: “enriquecendo ainda mais a teoria

para partir para uma pratica efetiva e significante”.

Assim, compreende-se que a tomada de consciéncia em relacdo a
reconstrucdo dos conceitos leva a transformacdo das acfes, pois, N0 momento em
gue a concepcdo passa a ser redefinida, estabelecem-se novas a¢es. Desta forma,
0 processo de tomada de consciéncia €, portanto o caminho para construcao dos
novos possiveis, do reconhecimento, da compreenséo e da constru¢do de uma nova

pratica pedagogica.

4.3.2 — Novas possibilidades

Essa categoria focaliza as reconstrucfes entre a articulacdo teorica e prética,
em um outro nivel, pois apresenta o processo em que o professor se distancia da
sua pratica passando a reconstrui-la e a analisa-la num outro nivel de reflexdo e de

compreensao.

Comeco minhas considera¢c8es colocando que a cada dia me sinto mais e mais
envolvida nas atividades do Lief. Eu trabalho numa escola da Rede Municipal e
tenho muito gosto em estar 14. Quanto as praticas no LIEF, tenho sido muito
feliz, pois vejo que os alunos tém interesse, motivacdo e cobram de seus
professores a ida até o Lief. Também preciso registrar que a cada dia, os
alunos se mostram mais envolvidos nas atividades, isso € muito importante,
pois os professores podem observar tudo e verificar que o trabalho, quando é
organizado, planejado, traz frutos muito além das nossas expectativas. Veja o
exemplo: Num trabalho em conjunto com a professora de Lingua Inglesa (com
as séries iniciais) propomos aos alunos de 22 32 e 42 séries, a confec¢cdo de
dicionario digital ilustrado, bem, estamos trabalhando com isso jA h& duas
semanas e os alunos se mantém empolgados, motivados, questionam quando
poderdo continuar a atividade, além disso, o resultado esta nos surpreendendo,
desenhos lindos, com vocabulario rico, 0 que vem demonstrar para a profé e
para mim também o quanto eles estdo gostando da atividade e como ela os
esta empenhando, acredito realmente que eles estdo aprendendo brincando.
Quero, ainda, registrar, que hoje, um aluno repetente da 42 série, que nao
demonstrava muito interesse nas aulas, perguntou quando eles vao voltar para
continuar o trabalho de inglés, senti que ele esta interessado e aproveitando
esta ferramenta para mostrar o que ele sabe e pode fazer de melhor, pois ele
tem muita facilidade de desenhar na tela, isto € muito bom, pois ele esta se
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dando uma nova oportunidade para aprender. Quanto a minha atuacao,
acredito que estou no caminho certo, pois 0s vejo empolgados e também me
contagio para fazer mais e melhor a cada dia... Penso que, por enquanto esta
tudo ok, talvez eu devesse ter comecado este trabalho mais cedo, mas ao
mesmo tempo me pergunto: sera que teriamos este resultado? Pois acredito
gue tudo acontece no tempo certo, na hora certa. Devo dizer que tenho me
sentido mais confiante no trabalho, pois estes encontros tém nos possibilitando
novas visdes, trocas de experiéncias, isto é muito bom, pois, as vezes, ficamos
meio sem rumo e esses encontros nos apontam caminhos, rumos, 0 que €&
muito bom. [Sujeito 4 - 21/07/2004 - Férum]

Quando o professor analisa a sua pratica, com maior profundidade e com o
olhar tedrico agucado, consegue estabelecer relagbes de totalidade — os sujeitos
envolvidos no processo, suas relagdes, os conteudos do curriculo e todos os fatores

que fazem parte do contexto educacional.

Num primeiro momento o professor comeca citando a satisfacdo que tem
sentido com o trabalho que vem desenvolvendo; fala da sua postura em relagéo ao
trabalho e do envolvimento dos alunos e de sua colega. Registra que o resultado da
proposta desenvolvida surpreendeu, pois nem ele e nem o colega esperavam ter
esta resposta dos alunos. Esta surpresa nasce no momento em que o0s alunos
transformam-se em autores, surpreendendo os professores e indo além do previsto,
construindo, assim, novos caminhos. Os professores, em meio a esta reflexao,
deslocam-se para a posicdo do aluno e criam novas perspectivas, como a de
trabalhar com o interesse deles, j4 que, segundo elas, a participacdo deles criou o
desejo de aprender. Diante do exposto, comprova-se que o0 conhecimento é um
processo que se constroi a partir de um referencial bastante particular, individual que
se amplia conforme as interacdes e interesses do sujeito. As trocas sociais exigem
do sujeito uma reformulacdo de suas estruturas, a partir das coordenacbes dos
pontos de vista de outros individuos.

O trabalho desenvolvido no laboratério de informatica, anteriormente
orientado pelos conteddos que o professor queria atingir, utilizando o computador
como uma ferramenta de ensino, passa a ser pensado na mesma perspectiva em
que os professores estdo construindo seus conhecimentos. Um espago que era
utilizado para execucdo de tarefas a partir de jogos e de softwares educacionais

passa a ser um local de busca, de aprendizagem, enfim de sucessivas construcoes,
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gue se da partindo de patamares menos elaborados para chegar a patamares cada

vez mais ricos e complexos.

No final de seu relato, o professor destaca o fato de se sentir triste por nao ter
comecado antes com este tipo de proposta. Comprova que pensar sobre as acoes
realizadas abre novas possibilidades, cria uma visdo diferenciada desse espaco
como também proporciona o crescimento profissional deste professor que refletiu
seu fazer e as implicacdes deste fazer. No momento em que se parte para uma
analise mais profunda do fazer, (pratica) alcanca-se a compreensdo das acles
(teoria), conquistando maior poder para interferir nelas. Percebe-se que, nessa
contribuicdo do sujeito 4, ele mesmo passou a atribuir um novo significado a sua
pratica, no laboratério. Sua acdo passou a ser questionada e analisada, o que
permitiu que atribuisse um novo significado as praticas realizadas nos laboratorios.
Essa novidade deve-se ao fato de o professor ter conseguido estabelecer relacdes

substanciais entre o que ja conhecia e 0 que aprendeu.

Outros sentidos dados a tecnologia aparecem nesta situacdo em que o
sujeito 9 comeca a se expor mais ao intercambio com os alunos. Percebe-se que
nesta exposicdo o trabalho desenvolvido no laboratério toma “outros caminhos”
como diz o professor. “Caminhos estes que fogem as praticas baseadas em
softwares fechados e jogos encontrando, a partir dos movimentos da oficina,
seguranca para trilhar novos rumos”. Mesmo n&o explicitando as atividades
desenvolvidas, cita 0 encontro de um novo caminho para as praticas. O processo
que o professor vivenciou na oficina comeca a produzir novos movimentos nas
propostas dos laboratorios, proporcionando a tomada de consciéncia das

coordenacdes de suas acoes.

Ao longo da caminhada, seja do curso [...] adquirimos seguranca para trabalhar
e usar outros caminhos que nao sejam softwares fechados, ou simplesmente
jogos. [Sujeito 9 - 21/07/2004 - Memorial]

Ao escolher uma atividade para ser trabalhada com os alunos da 12 série, no
Laboratério de Informética, onde eles usassem word e paint, ndo pensei que
fosse ser tdo desgastante [...]. Em programas ou aulas prontas onde pouco é
exigido deles, tudo fica mais facil. Porém, quando o préprio aluno tem que
desenhar e criar novas formas... aparece o real grau de dificuldade dele.
Apesar da dificuldade, a participacéo foi intensa. Minha maior preocupacéo nao
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era que eles desenhassem bonitinho, mas que tentassem desenhar
relacionando seus desenhos as letras escolhidas por eles. Estd sendo uma
atividade bastante desgastante, mas também, bastante proveitosa. Pretendo
continuar com atividades onde o préprio aluno pesquise, escolha, construa ao
invés de receber tudo pronto. [Sujeito 11 - 27/07/2004 - Forum]

Observa-se, através do relato do sujeito 11, que a implementacao de acdes
concretas é dificil. O professor, contudo, percebe a importancia das mudancas que
estdo acontecendo e as identifica dentro de um processo capaz de gerar pequenos
deslocamentos e produzir novas projecdes, permitindo que as acdes sejam
repensadas a partir da reflexdo recorrente sobre as observacdes trazidas para o
grupo. Neste contexto, o sujeito toma consciéncia, do seu trabalho transformando-o
em um campo de possibilidades, que se da de patamares menos elaborados para

patamares cada vez mais ricos e complexos.

Venho observando que os alunos estdo adorando as atividades desenvolvidas,
estdo sempre querendo ser monitores no turno inverso e observo a motivacao
deles frente aos trabalhos. Um exemplo disso é que no més de julho trabalhei
todos os encontros com atividades propostas sem ouvir deles o pedido para
entrarem nos jogos! [Sujeito 10 — reflexdo 21/07/04]

Quando os alunos trabalham com atividades através das quais podem criar
demonstram um prazer sem pressa, querem demonstrar o que sabem de forma
simples espontanea, vibram com suas proprias descobertas (conquistas) [...]
[Sujeito 8 - Forum 14/07/04].

Em seu relato, o sujeito 10, expde “as respostas” dos alunos frente ao
trabalho realizado. Um dos aspectos observados é o que se refere ao interesse dos
alunos. Fica surpreso, porque percebe que as novas acdes vao ao encontro das
necessidades e interesses dos alunos. A participacdo e o desenvolvimento de uma
nova postura é destacada pelo professor a partir do instante em que os alunos
sentiram-se envolvidos a ponto de querer estender as atividades dentro do projeto
de monitoria desenvolvido no laboratorio. Outro fator relevante € o descaso para 0s
jogos, ou seja, o professor nota que, o que antes era tido como algo de melhor na
visdo dos alunos no laboratério, é substituido pelas propostas em que estes séo

desafiados a pensar, a criar, isto €, com atividades em que 0s sujeitos assumem um
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papel ativo e participativo. A medida que o professor vai modificando sua prética, vai

tomando conhecimento das mudancas de comportamento dos alunos.

Além das consideracfes acima, destaca-se o registro de um professor que
aponta para o grupo as mudancas que tem percebido no seu trabalho. Estas
mudancas passam a fazer parte do cotidiano do trabalho que estdo desenvolvendo.
Os destaques focalizados giram em torno de a¢des que foram sendo estabelecidas
ao longo do processo de reflexdo na acao, vivenciado pelo professor.

Destaco:

A utilizacdo do LIEF n&o mais como simples utilizacdo dos Softwares
Educativos;

A nova visdo que os alunos tém do espaco que é o LIEF, local de estudo,
aprofundamento e complemento das aulas da sala de aula;

O crescimento dos alunos através das atividades propostas e das interferéncias
feitas.

[Sujeito 17 - 28/07/2004 - Memorial]

Neste relato o professor escreve sobre o trajeto percorrido durante o curso.
Deixa suas consideracfes sobre o trabalho e traz uma contribuicdo para o grupo,
pois nas ultimas linhas de sua escrita ele refere que alcancou um novo patamar no
desenvolvimento de seu trabalho. Revela ao grupo que a implementacdo do novo
conhecimento tedrico préatico progrediu, visto que reconhece que saiu de uma
postura rigida, permitindo caminhar num mundo de préaticas possiveis, muitas das
quais se efetivaram a partir do que foi realizado. Outro fato que marca a abertura de
novos possiveis na pratica pedagogica € a posicado assumida pelo professor. Ele fala
de sua prética e até traz a questdo da publicacdo de seu trabalho como algo
positivo, onde as mudancas ja sdo percebidas. E com satisfacdo que o mesmo

divulga a reportagem realizada a partir do trabalho desenvolvido com seus alunos.

Hoje, durante a constru¢do do memorial, (cmap tools) pude constatar a
importancia destes registros, pois através do memorial é possivel acompanhar
as construcdes do grupo bem como, as minhas observacdes pessoais. Este é
meu Ultimo diario de bordo, portanto deixo aqui registrado que: FOI
BOM...GOSTARIA DE TER MAIS... EU ADQUIRI NOVOS CONHECIMENTOS
E COM CERTEZA A PARTIR DELES CONTINUAREI CONSTRUINDO
PRATICAS PEDAGOGICAS CADA VEZ MELHORES, USANDO A
TECNOLOGIA NA EDUCA(;AO. Amanha, 05 06 2004, devera sair no jornal
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Diario de Canoas uma reportagem sobre a pratica pedagdgica no LIEF em que
coordeno as aulas. Nesta reportagem ja poderemos ver algum resultado pratico
destes encontros, pois a fundamentacdo tedrica e as trocas de experiéncias
sdo muito importantes para a elabora¢do de uma boa préatica pedagogica. Com
carinho sigo meu caminho... [Sujeito 8 - 04/08/2004 - Diario de Bordo]

A partir dos movimentos entre as categorias é possivel constatar que, para o
professor ultrapassar o plano do real, rompendo com suas certezas iniciais e
atingindo novas possibilidades, ele precisa resgatar sua propria agcdo e, a0 mesmo
tempo, repensar suas bases tedricas. Uma das primeiras a¢fes necessarias a
abertura de novos possiveis desenvolveu-se com o ato de refletir a acdo pedagogica
nos laboratoérios de informéatica. Inseridos nesse processo de reflexdo/acao/reflexao,
os professores observaram ndo sé suas acbes como a de seus colegas. Outro
momento importante para a viabilizacdo de possiveis transformacfes foi o
atravessamento tedrico em busca da articulagdo do conhecimento tedrico-pratico.
Quando passou a ser possivel a aplicacdo dos conhecimentos tedricos, iniciou-se
uma ressignificacdo do trabalho realizado. Diante disso, destaca-se que a
construcdo de novas possibilidades no fazer pedagogico, foi resultado de estudos e

reflexdes tanto no nivel pratico quanto no nivel tedrico.



CONSIDERACOES FINAIS

O percurso apresentado na pesquisa foi motivado pelas dificuldades que a
educacdo vem enfrentando em superar préaticas pedagégicas produzidas na
perspectiva da escola da informac&o®. Diante dessas dificuldades em reconstruir as
propostas pedagodgicas, dentro de uma proposta de constru¢cdo de conhecimento,
como, também, na utilizacdo das tecnologias digitais, como ampliacdo de possiveis
nas acdes pedagdgicas, passou-se a perguntar: De que forma, poderiam se instituir
novos sentidos; novas possibilidades nas acdes pedagégicas dos professores?
Como aprofundar um estudo em Educacdo, voltado para as possibilidades de

transformacado dos quadros epistemoldgicos que sustentam o fazer pedagoégico?

Dessa forma, o estudo se deteve em configurar um espaco de interacao, que
produzisse elementos possibilitadores nas a¢des pedagogicas, gerados através da
acao de reflexdo. Assim, um dos pontos centrais deste trabalho foi a relagéo entre a
teoria e a pratica. Diante disso, a primeira categoria construida tratou das
perturbacdes ocorridas durante o processo de formacdo. A mesma se desdobrou em
trés aspectos: a articulacdo do conhecimento tedrico-pratico, trocas interindividuais e
interesse e desinteresse dos alunos. Num primeiro momento, 0s professores
depararam-se com as perturbacdes ocorridas a partir do atravessamento tedrico.
Quando os professores retomaram suas acfes analisando-as, surgiram 0s primeiros
movimentos perturbadores colocando em duavida as certezas dos professores em
relacdo as suas praticas. Percebeu-se que, na medida em que os professores
aprofundavam seus conhecimentos tedricos, surgiam novos questionamentos sobre
suas ac¢des. Outro movimento perturbador refere-se as trocas interindividuais, em
que foram abordadas as questdes relacionadas aos movimentos perturbadores que
ocorreram durante as trocas do grupo. O processo de perturbagédo ocorrido a partir
dos questionamentos, das leituras e das trocas com o grupo, foi de fundamental
importancia, pois, para que a reconstrucdo acontecesse foi necessario que 0s

mesmos se sentissem desestabilizados a ponto de buscar novos subsidios que

% O termo escola da informagcao refere-se a um modelo empirista de educacéo.
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pudessem fundamentar as a¢des que causaram os desequilibrios. Através dessas
trocas, os professores construiram o novo e abriram caminhos para possibilidades
antes ndo consideradas. Nesta categoria também foram abordadas as perturbagdes
decorrentes das posturas dos alunos diante das propostas de trabalho. Além de
analisar suas posturas e ac¢des, os professores também questionaram as acfes dos
alunos durante a aplicacdo das diferentes praticas. A medida que os professores
foram acomodando os elementos perturbadores e buscando uma nova estabilidade
foram construindo um caminho de possibilidades. Num segundo momento, abordou-
se a categoria que trata dos novos possiveis. Esta acompanhou o desenvolvimento
do processo de reconstrucao e das novas possibilidades do fazer pedagoégico. Nesta
fase desenvolveu-se um olhar mais atento aos momentos em que 0s professores
tomaram consciéncia de suas ac¢des, apropriando-se do trabalho desenvolvido. No
plano da tomada de consciéncia, o processo de reconstrucdo permite uma
qualificacdo das praticas pedagogicas. Ao compreender 0os mecanismos da propria
acao e interagir de forma mais complexa, os professores, conseguiram fazer

escolhas e projetar novas possibilidades nas praticas pedagdégicas.

Quando os professores conseguem reconstruir as agdes com base no processo
de reflexdo a agéo transforma-se em constante reflexdo. Nesse contexto, abrem-se
espacos para a transformacdo que € entendida, aqui, como capacidade de
ultrapassar os limites do conhecido, 0 momento da criacdo. No processo de tomada
de consciéncia, os professores estabeleceram as primeiras relacdes a partir das
acOes para, posteriormente, compreenderem 0S mecanismos que envolviam seu
fazer. Para as constru¢cdes das novas possibilidades foi necessario que o0s
professores compreendessem os diversos elementos que envolviam suas acoes.
Nesta categoria procurou-se definir os principais movimentos de reconstrucdo e de

novas possibilidades a partir do desenvolvimento das praticas pedagdgicas.

A pesquisa possibilitou, ainda, reconhecer o processo de tomada de
consciéncia que a autora desenvolveu como professora formadora da oficina, o que
possibilitou a qualificacdo de sua acdo como docente e pesquisadora. Destaca-se
que, o processo de novas possibilidades das praticas pedagogicas, ndo se restringiu
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somente aos professores, mas também a autora da presente pesquisa que pode

aprofundar e analisar, através dela, o seu trabalho.

Acredita-se que as consideracdes tracadas até o momento respondem as
hipoteses iniciais de que a reconstrucdo do fazer pedagogico subsidia-se no
processo de reflexdo. Portanto, a busca de novas possibilidades ocorre a partir da

apropriacdo da pratica pedagogica na articulagdo do conhecimento tedrico-prético.

Quanto aos objetivos propostos, acredita-se que foi possivel delinear o
processo de apropriacdo das praticas pedagogicas construindo novos sentidos para
0 uso das tecnologias na educagéao transformando-o em processo de construcéo de
conhecimento e transformando as praticas pedagdgicas em funcdo desse processo.
A partir do processo pesquisado encontram-se alguns caminhos que podem lancar
um novo olhar sobre as préaticas pedagogicas desenvolvidas nos laboratérios de
informatica. Diante disso, ressalta-se a importancia da realizacdo de formagfes onde
o professor possa refletir a partir de seus conhecimentos tedricos e de sua prética

pedagogica.

Entende-se que ndo foram esgotadas todas as possibilidades de estudo a
respeito da tematica explorada nesta dissertacdo. Ao contrario, ao se chegar as
consideracgdes finais, depara-se com novos questionamentos, que poderiam nortear

novas pesquisas.

Por fim, salienta-se a importancia do processo de reflexdo na acdo, no
trabalho dos professores, para a apropriacdo e construcdo de praticas pedagogicas
inovadoras, a altura dos desafios trazidos pelas tecnologias digitais; e,

consequentemente, para o desenvolvimento do processo educativo.
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Anexo 1

Questionario Inicial

1) Como vocé define o espaco do Laboratdrio de Informatica?

2) Como foram suas primeiras experiéncias neste espaco? O que marcou o inicio do
trabalho nos ambientes informatizados?

3) O Laboratério de Informéatica prejudicou, contribuiu ou nao interferiu nas suas
propostas de trabalho junto aos alunos?

4) Na sua concepcdo, qual o papel do computador junto a educacao?

5) Hoje, quais sao as principais praticas realizadas por vocé junto ao Laboratério de
Informatica?

6) As praticas realizadas nos Laboratorios de Informatica diferem ou nédo, das
praticas realizadas na sala de aula convencional? Se sim, em qué?

7) Na sua concepcdo, qual a funcdo do professor junto ao Laboratério de
Informatica? Esta funcdo permanece ou modifica se comparada com a sala de aula
convencional? Por qué?

8) Que critérios sdo estabelecidos por vocé, para utilizar o Laboratério de Informatica

no que se refere ao planejamento da aula?
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Anexo 2

Memorial de idéias e conceitos construido por um sujeito da pesquisa

[PRATICAS PEDAGOGICAS

/ ALIADAS AQ PROCESS0
EDUCATIVO

INSTRUCIONISMO X CONSTRUCIDN SMO \
MUDANGA DE PARADIGMA PLANETAMENTO
TECNCLOGIAS FLEXIVEL
DIGITAIS \‘\\ \ \
TMFORMATICA EDUCATIVA, REFLEXAD

CONSTRUGAOMENTAL| __ FAVORECEAQALUNO
A REFLEXAC E TOMADA

DE DECISAD

CCNETEUCIONLSMO |

INFO RMATICA EDUCATIVA: 2
ALEM DA INSTRUMENTALIZAGAD

-‘-‘_‘_‘_‘_'_‘—‘—-—._
REPENSAR AS ESCOLA
PRATICAS

ESTIMULAER A REFLEXAO
BUSCAR A MUDANCA
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Anexo 3

Termo de consentimento

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL
FACULDADE DE EDUCACAO B
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

O projeto de pesquisa intitulado provisoriamente como: “DO REAL AO VIRTUAL: NOVAS
POSSIBILIDADES DAS PRATICAS PEDAGOGICAS NOS LABORATORIOS DE INFORMATICA”,
visa criar um espaco para reflexdes em torno da utilizagdo das tecnologias digitais na educacéo, a fim
de construir novas possibilidades nas praticas pedagégicas desenvolvidas nos laboratérios de
informética.

Sua realizacdo esta prevista como atividade de formacédo profissional, prevista no projeto de
pesquisa, com vistas a elaboracdo de uma dissertacdo de mestrado.

Os dados e demais atividades individuais e/ou coletivas desenvolvidas no projeto de extensdo
serdo protegidos por sigilo ético, ndo sendo mencionados os nomes dos participantes, em nenhuma
apresentacdo oral ou trabalho escrito que venha a ser publicado, a ndo ser que o/a autor/a do
depoimento manifeste expressamente seu desejo de ser identificado/a. E aproveitado para esclarecer
gue a participacdo nesta pesquisa nao oferece danos ou prejuizos a pessoa participante do projeto
em guestao.

A pesquisadora responsavel pela pesquisa é a Professora Dra. Patricia Alejandra Behar,
membro do Programa de P6s-Graduagdo em Educacao da Faculdade de Educacéo da Universidade
Federal do Rio Grande do Sul, orientadora da mestranda Ediana Zavaski. E estabelecido o
compromisso por parte da pesquisadora de aclarar quaisquer dlvidas e demais informagdes que
sejam necessérias no momento da realizacdo da pesquisa ou posteriormente, através do telefone
(51) 3316-4187 — Nucleo de Tecnologias Digitais para a Educacao da Faculdade de Educacéo da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (NUTED/FACED/UFRGS).

ApOs ter sido devidamente informado/a dos aspectos relacionados a pesquisa e ter elucidado
todas as minhas davidas, eu , Identidade n.c
declaro para os devidos fins que concedo os direitos de minha
participacéo através das atividades desenvolvidas e depoimentos apresentados a pesquisa realizada
na Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), junto ao Programa de Pés-Graduacao em
Educacéo, sob o titulo provisério de: “Novas possibilidades das praticas pedagdgicas nos laboratérios
de informética”, desenvolvida pela mestranda Ediana Zavaski, com a orientacdo da Prof2. Dra.
Patricia Alejandra Behar, para que sejam utilizados integralmente ou em parte, sem condicdes
restritivas de prazos e citacdes, a partir desta data. Da mesma forma, dou permissdo a sua consulta e
0 uso das referéncias a terceiros, ficando sujeito o controle das informacdes a cargo destas
pesquisadoras da Faculdade de Educacédo da UFRGS.

Renunciando voluntariamente aos meus direitos autorais e de meus descendentes, dou
consentimento a presente declaracéo,

Porto Alegre, 02 de junho de 2004.

Ass.do Participante da pesquisa Ass. da Pesquisadora



