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RESUMO

Esta dissertacdo, vinculada a linha de pesquisa Estudos sobre Infancias,
propde investigar como se constitui a relagéo professor-aluno-conhecimento na
Educacao Infantil. Inspirada em Meirieu (1998), identifico na educacdo —
especialmente na Educacgéao Infantil - a relacdo professor-aluno-conhecimento,
compreendida como um triangulo pedagogico em que ha sempre trés lados em
relacdo. Parto do pressuposto de que a relagao professor-aluno-conhecimento
se constitui de diferentes jeitos no dia a dia da Educacéao Infantil, pois reflete as
diferencas, semelhancas e singularidades das pessoas que compdem o
triangulo pedagogico e seus respectivos modos de participacdo. O fio condutor
que permeou as reflexdes ao longo da escrita desta dissertacdo € o
protagonismo compartilhado, um enigma que emergiu do objetivo de identificar,
em cinco livros que abordam praticas pedagdgicas, a participacdo tanto do
professor quanto das criancas na relacdo professor-aluno-conhecimento. Os
diferentes livros analisados se referem a duas experiéncias brasileiras, em
Freire (1983) e Junqueira Filho (1995); uma portuguesa, em Vasconcelos
(1997); uma italiana, em Rabitti (1999); e outra espanhola, em Diez Navarro
(2004). Identifico, nesses diferentes contextos, com aporte tedrico
principalmente de Meirieu (1998, 2002 e 2005) e Rinaldi (2012), que professor
e criancas participam da relacdo professor-aluno-conhecimento na Educacédo
Infantil a partir do protagonismo de cada um, o que na convivéncia no triangulo
pedagogico se configura como protagonismo compartilhado. Esse modo de
participacdo (protagonismo compartilhado) ndo acontece por acaso, mas €
planejado, intencional, estudado, provocado, desejado, com base em principios
e praticas que incentivam e sustentam o protagonismo compartilhado entre
professor e criancas na relacdo com o conhecimento.

Palavras-chave: Educacdo Infanti. Relacdo Pedagdgica. Triangulo
Pedagdgico. Protagonismo Compartilhado.



ABSTRACT

This essay, linked to the Studies on Childhoods research line, aims to
investigate how the teacher-student-knowledge relation consists in early
childhood education. Inspired by Meirieu (1998), in contrast to Houssaye (2007)
and Novoa (1995), | identify in education - and, in this essay, especially in early
childhood education - the teacher-student-knowledge relation, understood as a
pedagogical triangle in which there are always three sides related. | start from
the presupposition that the teacher-student-knowledge relation consists by
different ways in the day-to-day, since it reflects the differences, resemblances
and singularities of the people that compose the pedagogical triangle and of
their respective participation in the relation. The thread that guides the thoughts
of this essay is the shared protagonism, a puzzle that emerged from the
purpose of identifying, in five books that approach pedagogical practices in
early childhood education, both teacher's and children's participation in the
teacher-student-knowledge relation. The books describe two Brazilian
experiences, in Freire (1983) and in Junqueira Filho (1995); a Portuguese, in
Vasconcelos (1997); an lItalian, in Rabitti (1999); and a Spanish, in Diez
Navarro (2004). | recognize in these different contexts, with the theoretical
support of Meirieu (1998, 2002 and 2005) and Rinaldi (2012), that teacher and
children take part of the teacher-student-knowledge relation in early childhood
education based on the role protagonist of each, what in the living together of
pedagogical triangle sets up as shared protagonism. This participation way
(shared protagonism) doesn't happen by accident, but it's planned, intentional,
studied, caused, wanted, based on principles and practices that encourage and
support shared protagonism among teacher and children in relation with
knowledge.

Key-words: Early Childhood Education. Pedagogical Relation. Pedagogical
Triangle. Shared Protagonism.
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| PALAVRAS INICIAIS...

Quando a gente acha que tem todas
as respostas, vem a vida e muda
todas as perguntas. Luis Fernando
Verissimo

A iniciativa desta pesquisa sobre a relagcdo professor-aluno-
conhecimento na Educacgdo Infantil foi fortemente influenciada por minhas
vivéncias profissionais e académicas, cujos principais pontos irei comentar
brevemente, revelando ao leitor as origens deste estudo.

Ingressei no mestrado com uma tematica de pesquisa diferente da atual.
Num primeiro momento, minha ideia foi a de trabalhar com um tema insistente
em minha vida, mas que ndo passou de um comeco de conversa, pois veio a
vida e mudou a pergunta de pesquisa. No primeiro semestre do curso, durante
o seminario intitulado “A relagdo Pedagdgica”, mediado pelo professor Claudio
Roberto Baptista, as leituras de Philippe Meirieu me ajudaram a focar o que eu
vinha pensando em estudar no mestrado. Apos a leitura dos livros “A
pedagogia entre o dizer e o fazer” e “O cotidiano da escola e da sala de aula”,
ambos escritos por Meirieu (2002 e 2005), um grupo de colegas apresentou 0
seminario sobre o livro “Aprender sim... mas como?”, também de autoria de
Meirieu (1998), ocasido em que fui apresentada ao triangulo pedagdgico
formado pelos lados educando-saber-educador”.

Este livro aprofundou a reflexdo sobre o ato da aprendizagem, sobre a
relacdo pedagoOgica e sobre a racionalizacdo didatica e as estratégias
individuais de aprendizagem. Ao refletir sobre a relacdo pedagdgica, o autor
apresenta o0 triangulo pedagogico - educando-saber-educador —,
demonstrando a importancia de considerar os seus lados, que sdo sempre trés,
a fim de ndo excluir nenhum deles — o que poderia ocorrer na abordagem do

vértice, que percebe sempre relagbes duais no triangulo. A figura do triangulo

! Educando-educador-saber séo os termos usados pelo autor, porém eu represento o

triangulo por: professor-aluno-conhecimento.
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passou a ser um enigma para mim, algo que queria muito entender e que se
tornou pauta das conversas das quais participava em diferentes instancias,
especialmente no grupo de orientacéo e nas disciplinas do mestrado.

Essas indagac6es me levaram, no fim do primeiro semestre de 2011, a
escrever um artigo intitulado “A Relacdo Pedagodgica na Educacéo Infantil: uma
Aventura Coletiva do Conhecimento”. Na primeira parte do artigo, escrevi sobre
a relacdo pedagodgica na Educacéo Infantil a partir de Meirieu (1998, 2002 e
2005) e, para problematizar a concepc¢ao de relacdo pedagogica, apresentei e
analisei duas experiéncias de construcdo de brinquedos com criancas da
Educacao Infantil.

Uma das experiéncias foi relatada por uma professora-estagiaria do
curso de Pedagogia. Na situacdo em questdo, todas as criangas construiram
brinquedos de maneira idéntica. Ao relatar essa pratica do estagio, a
professora-estagiaria apresentou uma foto com 20 carrinhos idénticos,
confeccionados pelas criangas com o0s mesmos materiais — rolos de papel
higiénico como base e tampas de garrafas plasticas como rodas —, e explicou
gue a foto se referia aos carrinhos que cada crianca criou: pintaram os rolos
com tinta azul (a unica cor disponibilizada pela professora-estagiaria), pegaram
quatro tampas de garrafas plasticas, como solicitado por ela, e levaram para a
professora colar com cola quente — justificando que o uso da cola quente ndo
permitiu procedimento diferente. Nesse exemplo, penso que a relacdo
pedagdgica fez com que todos os carrinhos ficassem praticamente iguais, pois
a professora limitou a participacdo das criancas no triangulo professor-aluno-
conhecimento. A hierarquia revelada na conducédo da situacédo transformou o
triangulo em uma relacdo praticamente dual, na qual um dos lados quase
desapareceu — o lado das criangas —, uma vez que a participacdo delas se
restringiu a seguir as instrucdes dadas pela professora-estagiaria. Enfatizou-se,
pelo jeito como a professora conduziu a situacdo, a priorizacdo do vértice
professora-conhecimento. Em outras palavras: “aprendam como fazer um
carrinho com estes materiais”.

A outra situacao foi vivenciada por mim, na condicdo de professora de
Educacao Infantil. Na ocasido, os quinze alunos sob minha responsabilidade,
gue possuiam entre trés e cinco anos de idade (turma multi-idade), puderam

escolher os materiais — sacos de tecido, retalhos de tecidos diversos, |as,
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botbes — e, com suas tesouras, cortaram os retalhos e montaram cada qual o
seu fantoche da boneca Emilia?, sobrepondo os materiais aos sacos de tecido,
do jeito que queriam que ficassem quando colados, cabendo-me, além da
organizacao da atividade, aplicar a cola quente no lugar por eles indicado para
a finalizacdo de seus fantoches (isso porque, no momento, ndo me senti
segura o suficiente para deixar as criancas manusearem a pistola de cola
quente). A maneira como se produziu a relagdo pedagdgica, nesta ocasido, fez
com que cada fantoche ficasse diferente — cabelo curto, comprido, colorido ou
nao —, que cada fantoche ficasse com o jeito de cada uma das criancas. O meu
trabalho com a cola quente foi imprescindivel, mas néo foi a partir dele que
surgiram as criagdes das criangcas. Considero, particularmente, que nessa
situacdo a relacdo professor-aluno-conhecimento se constituiu a partir da
proposicao inicial da professora, que possibilitou que cada crianca participasse
ou ndo da proposta, produzindo os fantoches a sua maneira. Nesse sentido, a
professora ndo fez o fantoche pelas criancas, mas cada uma delas produziu o
seu fantoche com alguns pequenos auxilios. Nessa situacao, considero que os
trés lados do triangulo foram contemplados, e todos eles com a mesma
importancia na relacgao.

Na parte final do artigo “A Relacdo Pedagdgica na Educacao Infantil:
uma Aventura Coletiva do Conhecimento”, aprofundei a analise da minha
vivéncia como professora de Educacdo Infantil, relatando outra situacdo na
gual me organizei com este grupo de criangas para conhecer o que eu e elas
queriamos saber naquele determinado contexto sobre o mundo, construindo
coletivamente um avidao de papeldao e, assim, transformando o brincar e o
aprender em uma aventura do conhecimento, aventura que estava presente em
muitos momentos do nosso grupo, inclusive na confecgéao dos fantoches.

A partir desse artigo, e de conversas com 0 meu orientador do mestrado,
percebi que a minha dissertacdo poderia ter um novo comeco, que, alias, ja
havia iniciado com a escrita do referido artigo. Um comeco internalizado nas

experiéncias que tive no primeiro semestre do mestrado e, portanto, inscrito em

Personagem de Monteiro Lobato.
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um tempo “Aydnico”, que, segundo Kohan (2011)3 é um tempo subjetivo, um
tempo da experiéncia, diferente do ritmo do reldgio. Os tempos e espagos para
esse novo comeco foram-me oportunizados nas disciplinas do mestrado, no
grupo de orientacao, nas orientacdes individuais e na banca de qualificacdo do
projeto de dissertacdo. Essas experiéncias e conversacfes produziram a
configuracdo desta pesquisa, que coloca no centro do debate a relacdo
pedagdgica na Educacdo Infantil, mais especificamente a relacdo professor-
aluno-conhecimento na Educacéao Infantil.

Se houvesse optado por cursar musica, uma de minhas paixdes, talvez
estivesse hoje escrevendo uma partitura, compondo uma musica, € ndo uma
pesquisa. Porém, percebi que a minha paixao por musica é, na verdade, mais
um jeito de conversar: conversar com outros instrumentos quando toco em uma
orquestra, conversar diretamente com o publico em um solo, e conversar com
as criancas em cancgoes e intervencdes musicais. Como optei pela pedagogia,
uma grande paixdo, componho hoje esta pesquisa, que para mim também é
uma forma de conversar, e que podera soar como uma bela melodia.

A conversa que proponho é, conforme adiantei rapidamente acima,
sobre a relacdo professor-aluno-conhecimento na Educacéo Infantil. Percebo,
com base em diferentes leituras que realizei, que a relagdo pedagdgica no
grupo se organiza a partir de trés lados — professor, aluno e conhecimento — e
a partir de uma forte articulagcdo entre esses trés lados que a compdem. Ou
seja, constitui-se pela relacdo triangular entre professor-aluno-conhecimento,
triangulo esse que pode assumir diferentes formatos”, refletindo os diferentes
jeitos desses trés elementos se relacionarem. No caso da relacdo professor-

aluno-conhecimento, os diferentes jeitos de composicdo do triangulo sao

3 Referéncia retirada da palestra intitulada “Infancia e tempo”, proferida no “Congresso

Infancias e brinquedos de ontem e hoje”, na Universidade Federal Fluminense, no dia 11 de
outubro de 2011.

Segundo o site da faculdade de matemaética da Universidade Estadual de Londrina —
UEL. “Triangulo”, do latim - triangulu € um poligono de trés lados e trés angulos. O triangulo
pode ser classificado segundo a medida de seus lados: Equilatero- é o triangulo que possui
seus trés lados congruentes, ou seja, iguais. Escaleno- é o tridngulo que nao possui 0s seus
trés lados congruentes, ou seja, com os trés lados diferentes. Isdsceles- € o triangulo que
possui dois lados e os dois angulos adjacentes a base congruentes. E, também pode ser
classificado segundo seus angulos internos: Acutdngulo- é o triangulo que tem todos os
angulos agudos (maior que 0° e menor que 90°). Eqlidngulo- é o tridngulo que possui 0s seus
trés angulos congruentes (os trés angulos iguais 60°). Um triangulo equiangulo também é um
triangulo equilatero. Obtuséngulo- é o tridngulo que possui um angulo obtuso (entre 90° e
180°). Retangulo- é o triangulo que possui um angulo reto (90°).
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determinados pela mediacéo, intencional ou irrefletida, do professor, de inserir-
se na relagdo, determinando as posi¢coes dos dois outros elementos — 0s
alunos e o conhecimento. Ou seja, penso que a relacdo comeca desigual e vai
se estruturando — muitas vezes reafirmando as desigualdades — a partir daquilo
que vai sendo constituido na relacdo professor-aluno-conhecimento, pelas
trocas, pelas revelacdes, pelas tensdes “de” e “entre” uns e outros.

Saliento, no entanto, que quando a relagédo comeca, a forca das criancas
ndo é a mesma que a dos professores. O lado do professor normalmente &
muito grande. Se o professor entra na relacdo sem a disponibilidade de ir ao
encontro das criangas como suas interlocutoras, como protagonistas, fica muito
dificil para as criangas mostrarem sua poténcia, mais ainda de medirem forcas
com ele. Por isso a importancia de professor e criancas iniciarem a relacao
com disponibilidade de conhecer um ao outro e se aceitarem como legitimo
outro na convivéncia. Ou seja, penso que a relacdo comeca desigual e vai se
estruturando a partir do que vai sendo constituido na relagdo professor-aluno-
conhecimento, pelas trocas, pelas revelacdes, pelas negociacdes entre uns e
outros.

Em vivéncias anteriores a pesquisa — na condicdo de estudante do curso
Normal em Nivel Médio no Instituto de Educacao lIvoti, em Ivoti/RS, e depois
como académica do curso de Pedagogia da Universidade Comunitaria da
Regido de Chapecé (Unochapecd), em Chapecé/SC — em estagios curriculares
e substituicbes de professores, tive oportunidade de me deparar com muitos
jeitos de ser professor de Educacao Infantil, muitos jeitos de o professor ou a
professora relacionarem-se com as criancas e com o conhecimento. Apreciei
alguns e outros nem tanto, mas esses jeitos tao diferentes de ser professora ou
professor, junto com as minhas vivéncias pessoais e a minha formacéo
académica, foram me auxiliando na constituicdo do meu jeito, em dinamica
producdo, de ser professora de Educacao Infantil. E me trouxeram até esta
pesquisa e dissertacgéo.

Por todos os motivos apresentados até agora € que me proponho, neste

estudo, a pesquisar, justamente, a relacdo pedagdgica na Educacao Infantil,
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tendo como fio condutor a seguinte questdo: Como se constitui a relacéo
professor-aluno-conhecimento na Educacéo Infantil®?

Para responder a essa pergunta, pautei alguns objetivos que me
acompanharam no processo de pesquisa:

- Definir a concepc¢éo de relacdo professor-aluno-conhecimento a partir
das escolhas teoricas.

- Compreender as caracteristicas da relagdo professor-aluno-
conhecimento nos contextos analisados, mais especificamente cinco livros, de
autores diversos, com relatos de praticas em Educacéo Infantil.

- Identificar como se configura a participacdo das criancas na relacao
professor-aluno-conhecimento.

- ldentificar como se configura a participacdo da professora ou do
professor na relacdo professor-aluno-conhecimento.

Para evidenciar a dindmica do triangulo pedagdgico, usei como
instrumento de pesquisa a analise de cinco livros, relativos a cinco experiéncias
em Educacéao Infantil significativas para mim, cada qual demonstrando seu jeito
de articular a relagéo professor-aluno-conhecimento.

Os cinco livros foram selecionados como objetos de analise porque me
auxiliaram (e me auxiliam) de modo especial a pensar a minha pratica como
professora de Educacao Infantil e, também, porque sdo obras significativas
para a formacéo de professores, ja que fazem parte, ao longo de anos, das
referéncias bibliograficas de muitos cursos de formacéo inicial e continuada de
professores. As cinco obras escolhidas sédo, em ordem de publicacdo da

primeira edicao:

e A paixado de conhecer o mundo — Freire (1983).

e |Interdisciplinaridade na pré-escola: anotagcbes de um
educador “on the road” — Junqueira Filho (1995).

e Ao redor da mesa grande. A pratica educativa de Ana —
Vasconcelos (1997).

5 . - : R ~ .
E necessario esclarecer que, ao longo do texto, refiro-me a Educacao Infantil

pensando especialmente na pré-escola, Ultima etapa da Educacdo Infantil, frequentada por
criangas entre quatro e cinco anos de idade. O recorte se deve as diferentes especificidades
que cada etapa da Educacdao Infantil possui.
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e A procura da dimens&o perdida: uma escola de infancia de
ReggioEmilia — Rabitti (1999).

e Afetos e emocgbes no dia-a-dia da educacédo infantil — Diez
Navarro (2004).

Os autores descrevem situagdes vividas pelos grupos no cotidiano da
escola, dentre as quais privilegiei as que exploram as relacdes entre 0s sujeitos
e as relacfes desses sujeitos com a aprendizagem, mais especificamente
como o professor se organiza com as criancas para conhecer. A possibilidade
de construir uma interlocu¢cdo com essas obras deve-se, portanto, ao fato de
acreditar que as préaticas pedagodgicas relatadas, com suas distingbes e
singularidades, nos indicam que ja faz tempo que, em diferentes partes do
mundo, existem pessoas investindo na relacdo professor-aluno-conhecimento
pela via do protagonismo compartilhado, em que professores e alunos séo
interlocutores a altura uns dos outros, reconhecendo-se como pares de
aprendizagem, rumo a aventura do conhecimento. Penso também que essas
praticas, bem como as analises que ora elaboro sobre elas, podem ajudar os
profissionais da Educacdo Infantil a refletir sobre suas proprias praticas e
também inspirar outras tantas préticas e relagdes pedagogicas nessa etapa da
educacao das criancas.

Antes de seguirmos para o Capitulo Il, gostaria de indicar de que
maneira este texto foi organizado.

O segundo capitulo, intitulado “Da relagdo pedagodgica ao tridangulo
pedagdgico”, inicia com uma contextualizagdo da relacdo pedagdgica,
especialmente a partir de Postic (2008) e de pesquisas sobre a tematica. Na
sequéncia, é apresentado o triangulo pedagogico em Noévoa (1995) e
Houssaye (2007), que concebem o triangulo a partir dos vértices e, portanto,
com uma relacao privilegiada entre dois lados. Apresento, na parte final desse
capitulo, o triangulo pedagdgico a partir de Meirieu (1998), que propde
restaurar o triangulo a partir do enfoque nos trés lados — pois, para o autor, a
recusa ou ignorancia de um dos trés lados do triangulo comprometem o
equilibrio da aprendizagem.

“A relagao professor-aluno-conhecimento na Educacao Infantil” € o titulo

do terceiro capitulo desta pesquisa, que esta dividido em duas partes. Inicio
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apresentando a minha versao do triangulo pedagdgico com enfoque nos lados
(ndo nos vértices) e suas variacdes de tamanho. Em seguida, aprofundo
separadamente as tensdes entre os trés lados explorando mais enfaticamente
cada um dos lados dessa relacéo triangular. Na segunda parte desse capitulo
exploro dois aspectos que percebo como fundamentais para as articulacbes
entre os trés lados do triangulo: o reconhecimento do outro e a convivéncia
com o outro como legitimo outro; e a participacdo do professor e das criancas
como protagonistas dessa relacdo, na perspectiva de uma convivéncia que se
produz pelo protagonismo compartilhado.

O quarto capitulo, intitulado “Escovando palavras: o método de
pesquisa”’, descreve a trajetdria desta pesquisa: como se desenvolveu a
relacdo com os cinco livros analisados, as primeiras analises, e como
emergiram as categorias de analise. Nesse capitulo também apresento mais
detalhes sobre os cinco livros analisados e sobre os sujeitos que dao vida a
essas historias.

No quinto capitulo, “Emoldurando algumas palavras escovadas...”,
apresento as reflexdes que emergiram da andlise dos cinco livros. Identifico
que a relacédo professor-aluno-conhecimento, nas experiéncias de Educacédo
Infantil narradas nessas cinco realidades dos livros analisados, se constitui a
partir do protagonismo compartilhado entre professor e criancgas, intermediados
pelo conhecimento, o qual caracterizo nos subcapitulos “Professor e criancas:
protagonistas em relagao”; “Conhecimento: processos e relagdes”; “Aprender a
relacionar-se com os outros”.

Na parte final da dissertacao, intitulada “Protagonismo compartilhado:
palavras finais...”, trago algumas conclusdes decorrentes da trajetoria
percorrida nesta pesquisa, bem como a relacdo entre o referencial teérico e 0os
achados desta pesquisa.

Convido-lhes, portanto, a “conversarem” comigo pelas paginas seguintes
sobre cada um dos pontos abordados nesta dissertacdo. Fago este convite

parafraseando Corsaro (2011, p. 11), quando diz:

Estou ciente de que muitos leitores podem discordar de algumas das
especificidades de minhas opinibes. Outros (espero que a minoria)
irdo encara-las como equivocos. Em qualquer caso, desafio todos os
leitores a participarem do debate.
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Il DA RELACAO PEDAGOGICA AO TRIANGULO PEDAGOGICO

Para iniciar a reflexdo sobre a relacdo pedagodgica, uma sugestdo seria
revermos um album de fotografias, ndo para mostrar parentes, amigos, mas
para percebermos que nos constituimos nas relacdes: relacdo bebé-utero,
mae-filho, pai-filho, médico-doente, neto-avd, professor-aluno... Sim!
Constituimo-nos nas relagbes. Porém, ao mesmo tempo em que SOmMOS
transformados nas relagBes, também as transformamos. Assim como sao
muitas as relacfes que vivemos, também sdo muitos os espacos relacionais de
gue dispomos e/ou criamos. Todavia, pretendo neste estudo abordar somente
um espaco relacional e um tipo de relacdo: a Educacao Infantil e a relacao
pedagdgica, entendida neste estudo como a relacdo professor-aluno-
conhecimento.

Reconheco que existem muitas outras relagdes associadas a relacéo
pedagogica, pois “0s sociodlogos da educagado demonstraram a impossibilidade
de abstrair as relagbes entre professores e alunos do conjunto da organizacéo
do sistema educativo, das suas funcdes sociais, das suas relacbes com a
sociedade em geral” (POSTIC, 2008, p. 31). Porém, o tempo me exige, como
pesquisadora, fazer um recorte, que ndo negard a articulacéo entre as relacdes
que vivemos e a infinidade de espacos relacionais, mas ira priorizar o olhar
sobre a relacdo pedagdgica na Educacao Infantil, mais especificamente a
relacdo professor-aluno-conhecimento.

Postic (2008) aprofundou o estudo da relacdo pedagodgica a partir dos
fatores institucionais sociol6gicos e culturais, da psicologia social e da
psicanalise. Segundo o autor, a relacdo pedagogica tem sido o centro de
longas discussoes, aparecendo na Franga como um tema privilegiado quando
a psicossociologia, a psicoterapia e a corrente nao diretiva comecaram a
despertar interesse.

No Brasil, a relacdo pedagodgica na Educacdo Infantii vem sendo
estudada por muitos pesquisadores a partir de enfoques tedricos da psicologia

como, por exemplo, o estudo de Kim (2008), que buscou aplicar a psicanalise
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ao campo da educacao, procurando compreender as contratransferéncias do
professor diante das manifestacdes do grupo de alunos dentro da sala de aula.
Ja a pesquisa de Ribeiro (2009) analisou as rela¢cdes na escola da infancia a
partir do olhar do enfoque historico-cultural; nesse mesmo enfoque tedrico se
encontra a pesquisa de Andrada (2006), que analisou a especificidade da acao
docente, entendida nessa perspectiva a partir da ideia de mediacdo
pedagdgica. Silva (2006), ancorada na mesma perspectiva teorica, apontou o
didlogo como base das relacdes entre seres humanos e buscou, a partir da
observacdo de situacOes interativas e de convivéncia, indicios para a relacao
dialdgica na Educacéo Infantil.

Nos ultimos anos, também vém sendo realizadas pesquisas sobre a
relacdo pedagdgica na Educacdo Infantil a partir dos pressupostos tedrico-
metodoldgicos de diferentes areas voltados a pesquisa com criancas. Walter
(2009), a partir dos pressupostos tedrico-metodolégicos da sociologia da
infancia, conversou com as criangas, buscando identificar suas percepc¢des
sobre as interacdes e situacdes vividas no espaco escolar. Vasconcelos (2010)
também pesquisou a relacdo pedagodgica a partir do ponto de vista das
criancas, buscando compreender os modos de participacdo das criangas nas
relagbes pedagodgicas, procurando descortinar 0s constrangimentos e as
possibilidades que tornam essa participacao efetiva.

Além dessas, pode-se encontrar muitas outras pesquisas brasileiras
sobre a relacdo pedagdgica na Educacao Infantil, com enfoque especifico na
relacédo professor-aluno e professor-crianga, as quais serao apresentadas mais
a frente neste capitulo.

Relacionar-se pedagogicamente € algo que envolve muitos interesses —
sociais, governamentais, familiares e também pessoais da crianga —, 0s quais
interferem na relacdo pedagodgica. Além de todos esses fatores, a relacdo
pedagogica também é influenciada pelo tempo e lugar, conforme destaca
Postic (2008, p. 27):

No ensino, a relagdo pedagdgica estabelece-se por meio do trabalho
escolar, definido por programas que contém objetivos explicitos,
efectuado de acordo com modalidades fixadas pelas instru¢des ou
circulares oficiais, num meio arquitectural especifico, segundo o ritual
da utilizacdo do tempo.
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O espaco socialmente definido para a relacdo pedagogica, no Brasil, é a
escola®, que possui uma organizacdo prépria tanto do ambiente fisico quanto
do tempo e, em virtude disso, concordando com Postic, acredito que a relacéo
pedagogica também tenha interferéncia da organizacéo e utilizacdo do espaco
e do tempo institucionalmente determinados. Nesse sentido, retomo o0s
ensinamentos de Postic (2008, p. 27), que salienta que “apesar da unidade de
lugar, a relacéo pedagogica ndo é unica nem uniforme. Através das condigdes
em que se efectua o acto de ensinar, diferem as relacdes sociais entre o
professor e seus alunos”.

Essa carga de intencionalidades exdgenas reflete as mais diversas
condutas na dindmica da relacdo pedagdgica. Tanto docentes quanto alunos
tém diferencas no modo de ser, de se relacionarem com o conhecimento e com
0S outros, pois cada professor e cada aluno tem uma maneira diferente de
estabelecer as interacbes em sala de aula, jeitos que estdo relacionados a
outros e diversos fatores, como diferentes vivéncias, culturas e formacéo
profissional. E isso ndo € problema. Ao contrario, pois, como considera Rinaldi
(2002, p. 78), “é essencial criar uma escola ou creche em que todos os
integrantes sintam-se acolhidos, um lugar que abra espago as relagdes”,
produzidas, quase sempre, pela convivéncia com as diferencas e
singularidades “de” e “entre” todos.

A escola pode ser um espaco aberto as relacées entre funcionarios,
alunos, professores, gestores e familias das criancas, cada um deles com suas
culturas, experiéncias, semelhancas, diferencas, singularidades, crencas e
desejos. Penso que acolhé-los na escola implica, entre outras coisas,
conversar com eles, ouvi-los, integra-los nas acfes da escola e do grupo de
aprendizagem, para a escola se constituir efetivamente na convivéncia entre
todos esses sujeitos de relacdes. Isso nao significa, porém, permitir a todos
interferir diretamente na relacdo professor-aluno-conhecimento, porque esta
acontece no conviver cotidiano desses dois sujeitos, intermediados pelo

mundo-conhecimento.

6 Na palavra escola, incluo a Educacado Infantil, creche e pré-escola, com suas

diferentes denominacgtes — Escola de Educacao Infantil, Escola Infantil, Centro de Educacéo
Infantil, InstituicAo de Educacéo Infantil, etc. —, bem como o Ensino Fundamental e Ensino
Médio.
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A relacdo professor-aluno-conhecimento, como ja mencionado
anteriormente, surge para mim a partir do triangulo pedagogico lido em Meirieu
(1998). Uma nota de rodapé nesse livro explicita que o triangulo foi criado por
Houssaye, na tese Le triangle pédagogique (Paris X, 1982).

A partir desse momento o triangulo pedagoégico educador, educando e
saber passou a ser um enigma para mim. Procurei a tese de Jean Houssaye,
publicada em francés no ano de 1988, porém nao tive éxito. Mas, a partir da
insisténcia em desvendar esse enigma, encontrei o triangulo pedagogico
referenciado em NoOvoa (1995), Meirieu (1998), e em um artigo do proprio
Houssaye (2007). Continuemos, portanto, conhecendo os pontos de vista

destes autores sobre o triangulo pedagdgico.

2.1 O TRIANGULO PEDAGOGICO EM NOVOA E HOUSSAYE: OS VERTICES
DO TRIANGULO

Névoa (1995) compreende o triangulo pedagogico proposto por
Houssaye (1988) organizado em torno dos vértices educador, educando e
saber — educador-educando, educador-saber, educando-saber. Utilizando-se
da metéfora do jogo do bridge, j& empregada por Houssaye (1988), Névoa
(1995, p. 2) salienta que, no triangulo pedagdgico, a relacdo € sempre dual, em
que dois vértices criam uma relagao privilegiada. Assim, um “dos parceiros
ocupa o ‘'lugar do morto', sendo obrigado a expor suas cartas em cima da
mesa: nenhuma jogada pode ser feita sem atender as suas cartas, mas este
nao pode interferir no desenrolar do jogo.” Névoa (1995), ao escrever sobre a
profissdo de professor, compara-o ao terceiro excluido, como o sujeito que
ocupa a posicao passiva do jogo. Ou seja: esta no jogo, joga o jogo, tem vez,
mas na hierarquia esta em udltimo lugar, € o menos importante, tem menos
poder. Essa comparacdo é ilustrada por ele a partir de trés triangulos: o
triangulo pedagdgico, o triangulo politico e o triangulo do conhecimento.

A partir do triangulo pedagogico, Novoa (1995) percebe, nos dias atuais,
uma relagéo privilegiada entre alunos e saber, enfraquecendo o papel dos
professores. O autor questiona alguns discursos tedéricos das tecnologias de

ensino, que influenciam a desvalorizagéo da relagdo humana e da qualificacao



21

dos professores. Ele ndo imagina a educacdo sem recursos tecnoldgicos,

7z

porém salienta que € impossivel um processo educativo sem a mediacdo
relacional e cognitiva dos professores.

O triangulo politico € desenhado por Novoa (1995) pelos vértices:
professores, Estado, e pais/comunidade. O autor percebe hoje em dia uma
tentativa de reforco na relagdo entre Estado e pais/comunidade, relacdo na
qual os professores desempenham novamente o papel do “morto”.

Ja o desenho do triangulo do conhecimento traduz a existéncia de trés
grandes saberes: o saber da experiéncia (professores); o saber da pedagogia
(especialistas em educacao); e o saber das disciplinas (especialistas de
diferentes areas do conhecimento). Nesse triangulo, o autor percebe uma
desvalorizacdo do saber dos professores (saber da experiéncia) em favor do
saber cientifico dos especialistas em educacdo e dos especialistas de
diferentes areas do conhecimento.

Houssaye (2007), por sua vez, escreve sobre a base das regras de
funcionamento que caracterizam o triangulo pedagdgico, pontuando a questéo

do prazer na acado pedagdgica. O autor parte da seguinte base:

A situacdo pedagogica pode ser definida como um tridngulo
composto de trés elementos — o saber, o professor e os alunos — dos
quais dois se constituem como sujeito, enquanto que o terceiro aceita
0 lugar do morto ou, se com defeito, se faz de louco. Nao nos
detenhamos nos termos saber, professor ou aluno, a ndo ser para
dizer que eles devem ser considerados em um sentido genérico. A
nogdo de sujeito, entretanto, € mais particular. O sujeito designa
aquele que conta particularmente para mim, aquele que me permite
existir de modo reciproco e preferencial, aquele que eu reconhecgo
como tal e com quem estabeleco uma relacéo privilegiada. O morto,
ao contrario, € o daquele que estabelece um buraco nas relactes,
gue eu ndo reconhe¢o como sujeito e que ndo me reconhece
enquanto tal. Mais precisamente, a figura do morto designa, aqui, o
morto do bridge: ao mesmo tempo indispensavel para que o jogo
aconteca mas inferiorizado pois suas cartas estdo paralisadas sobre
a mesa. Seu lugar, no jogo, é constantemente assinalado, definido e
desenvolvido pelos outros, verdadeiros sujeitos da situacdo. [...]
Escolher, estabelecer e fazer funcionar uma pedagogia significa
designar o lugar do morto a um dos parceiros fundadores da situacgéo,
ou seja, o saber, o professor e os alunos. Deve-se ter compreendido
gue cada um deles pode ter esse lugar e, por isto, constituindo os
outros dois de se constituir como sujeito. (HOUSSAYE, 2007, p. 72)".

! Identifico e levanto a hip6tese que a repeti¢cdo do verbo constituir na dltima frase dessa

citacdo trata-se, provavelmente, de um erro de editoragdo. Apesar disso, ao fim e ao cabo,
parece que Houssaye comeca por distinguir sujeito de objeto, mas conclui que todos os trés
elementos da relacdo e do triangulo pedagdgico, apesar da posi¢do original em que foram
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Para o autor, o prazer em pedagogia tem a ver com que cada um — 0S
dois elementos privilegiados como sujeitos e o terceiro, 0 morto — ocupe seu
lugar e seu papel na relacao pedagdgica, de tal maneira que se o elemento que
estiver ocupando o lugar do morto desrespeitar as regras do jogo se
transformara em louco. A partir da relacdo privilegiada (professor-
conhecimento, aluno-conhecimento, professor-aluno), Houssaye ilustra trés
processos da acdo pedagodgica: ensinar, formar e aprender. Vale chamar a
atencdo, no entanto, que ao apresentar e desenvolver estes processos
relacionais, Houssaye coloca tanto professor quanto aluno no lugar de morto, o
que nos faz levantar a hipétese, considerando a citagdo acima, de que, ao
ocuparem o lugar de morto, pr