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Resumo

Tema: analise de a¢Bes pedagogicas construidas para a disciplina de Sociologia no ensino médio em sete turmas
do Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul cdmpus Bento Gongalves durante
o0 ano letivo de 2011. Justificativas: observa-se a contemporaneidade da crise na educacgéo e, assim, preocupa-se
com a constituicdo de espacos publicos e com as tendéncias de vinculagdo da formacdo humana aos interesses
neoliberais. Problemas de pesquisa: neste estudo pergunta-se sobre as possibilidades de se constituirem agdes
pedagdgicas em Sociologia que ponham em movimento a poténcia, a criatividade e a abertura dos educandos
para introduzirem alguma novidade no mundo; sobre a possibilidade de se apresentar 0 mundo aos educandos a
partir das concepces tedricas sobre a biopolitica; sobre as possibilidades de se construir espagos de conexdo das
atividades de ensino produzidas pelos educandos e da transformacdo dessas atividades em novos materiais
pedagdgicos; sobre as possibilidades da sala de aula se converter num lugar propicio para experiéncias de
conversacles entre estudantes de diferentes turmas em torno de assuntos em comum. Objetivos: construir um
curriculo escolar para a disciplina de Sociologia no ensino médio ndo vinculado as pretensdes modernas de
ordenamento populacional; analisar o contexto politico-pedagdgico da obrigatoriedade da inclusdo da disciplina
de Sociologia no ensino médio; conhecer e analisar aspectos sociais e culturais dos educandos que compuseram
a pesquisa; conhecer e analisar aspectos politico-pedagdgicos do espago escolar onde se realizou o estudo;
problematizar a vinculagdo juridico-legal do ensino de Sociologia com a formagdo para a cidadania em nossa
democracia realmente existente; construir e analisar a¢des pedagdgicas para a disciplina de Sociologia em torno
do conceito de biopolitica; construir e analisar atividades de ensino que possibilitem a manifestacdo da
criatividade, da singularidade e da inteligéncia dos educandos; construir espacos de troca simbdlica entre 0s
educandos de diferentes turmas sobre as tematicas das aulas de Sociologia. Referenciais tedrico-metodolégicos:
estudo empirico e experimental realizado em cursos técnicos integrados ao ensino médio, envolvendo sete
turmas com 170 jovens. Foram confeccionados materiais didaticos inspirados nas elaboracdes tedricas sobre a
biopolitica em Michel Foucault e Giorgio Agamben. As atividades de ensino foram construidas a partir das
metaforas biopoliticas presentes em obras audiovisuais, tais como: Matrix (EUA, 1999), Coisas Belas e Sujas
(Reino Unido, 2002), Maria Cheia de Graca (Colombia/EUA, 2004), House M.D (EUA, 2004) e ET o
extraterrestre (EUA, 1982). Como encaminhamento das reflexdes e debates em sala de aula sobre os cenérios
biopoliticos dos filmes, assim como, sobre as relagcbes de poder constituidas entre os personagens, foram
sugeridas atividades de ensino de alguma forma abertas as potencialidades criativas, imaginativas e criticas dos
educandos. Estas atividades foram inspiradas, principalmente, nas definices de biopoténcia em Peter Pal
Pelbart, nas potencialidades da amizade segundo Giorgio Agamben, das no¢Ges de vida em comum e do vir a ser
no mundo conforme Hannah Arendt e André Duarte. Tudo isso, como forma de resisténcia aos poderes
biopoliticos anteriormente analisados, criando um espago comum de conversagdo entre os educandos.
Consideragdes finais: debate-se sobre as possibilidades de construcdo de espacos publicos na
contemporaneidade; conclui-se que h& possibilidades para construir um curriculo de Sociologia ndo vinculado a
qualquer ordem social; que ha possibilidades de construir atividades de ensino em Sociologia abertas a novidade,
a criatividade e a conversagdo entre 0s educandos sobre temas em comum; que ha possibilidades de se trabalhar
conceitos relativos a biopolitica no ensino médio de forma que os educandos percebam na realidade social seres
que sdo abandonados e utilizados para que outros possam viver mais e melhor. Por fim, argumenta-se que as
aulas de Sociologia ndo precisam delimitar o futuro dos educandos, ajustando-os a determinados principios do
viver em sociedade, mas elas podem, de alguma forma, proporcionar momentos de abertura para o novo, para o
vir a ser e para conversacOes sobre tematicas comuns. Sendo, o ensino da Sociologia no nivel médio perderia em
muito de sua riqueza ao ficar restrito a contedos fixos e predeterminados, onde o trabalho escolar fosse nada
mais do que uma simplificacdo dos conceitos sociol6gicos académicos.

Palavras-chave: Estudos Culturais; Educacao; Ensino Médio; Ensino da Sociologia; Biopolitica; Biopoténcia;
Sala de Aula; Espaco Publico.
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Abstract

Theme: analysis of pedagogical actions built into the discipline of sociology in high school in seven classes
from Federal Institute of Education, Science and Technology of Rio Grande do Sul campus Bento Gongalves
during the 2011 school year. Justifications: it observes the contemporary crisis in education, thus it concerns
with the creation of public spaces and the trends to link the human formation to neoliberal interests. Search
problems: this study asks about the possibilities of constituting pedagogical actions in Sociology to put in
movement the power, creativity and openness of students to introduce something new in the world, about the
possibility to introduce the world to the students from the theoretical conceptions about biopolitics, about the
possibilities of building spaces connecting learning activities produced by the students and the processing of
these activities into new teaching materials, on the possibilities to transform the classroom into a suitable place
for chats between students from different groups around common themes. Objectives: to build an academic
discipline of sociology in high school which not linked to the pretensions of modern spatial population; to
analyze the political and pedagogical context of the mandatory inclusion of the discipline of Sociology in high
school; to understand and analyze social and cultural aspects of students that comprised the research; to
understand and analyze political and educational aspects of the school where the study was conducted; to discuss
the legal linked between Sociology and the education for citizenship in our existing democracy; to build and
analyze pedagogical actions for the discipline of sociology around the concept of biopolitics; to build and
analyze teaching activities that facilitate the manifestation of creativity, of the uniqueness and intelligence of
students; to build spaces of symbolic exchange between students from different classes on issues of Sociology
classes. Theoretical and methodological referential: empirical and experimental study conducted in technical
courses integrated into high school, involving seven groups with 170 youths. Teaching materials were prepared
inspired by theoretical elaborations on biopolitics in Michel Foucault and Giorgio Agamben. The teaching
activities were constructed from the biopolitical metaphors present in audiovisual works such as: Matrix (USA,
1999), Dirty and Pretty Things (UK, 2002), Maria Full of Grace (Colombia / USA, 2004), House M.D (USA,
2004) and E.T. the extraterrestrial (USA, 1982). As routing of reflection and discussion in the classroom about
the biopolitical scenarios of movies, as well as on the power relations established between the characters,
teaching activities somehow open to creative potential, imaginative and critical of learners were suggested.
These activities were inspired mainly in definitions of biopotency in Peter Pal Pelbart, the potential of friendship
by Giorgio Agamben, the notions of life in common and to become in the world as Hannah Arendt and André
Duarte. All this as a form of resistance to biopolitical powers previously analyzed, creating a common space for
conversation among students. Final thoughts: it debates the possibilities of building public spaces nowadays, it
is concluded that there are possibilities to build a resume of Sociology not linked to any social order, that there
are possibilities to build teaching activities in Sociology open to novelty, to creativity and conversation among
students about issues in common, that there are opportunities to work with concepts related to biopolitics in high
school so that the students actually perceive social beings who are abandoned and used so that others can live
longer and better. Finally, it is argued that sociology classes do not need to define the future of the students,
adjusting them to certain principles of living in society, but they can somehow provide moments of openness to
the new, to become and for chats on common themes. Otherwise, the teaching of Sociology in high school would
lose much of his wealth being restricted to fixed and predetermined content, where school work was nothing
more than a simplification of the academic sociological concepts.

Keywords: Cultural Studies, Education, High School, Teaching Sociology; Biopolitics; Biopotency; Classroom;
Public Space.
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Introducio

As palavras que compdem este trabalho revelam um percurso teorico realizado
entre varias leituras, reunides de orientacdo e seminérios do PPGEdu/UFRGS
(Programa de Pés-Graduagdo em Educacdo da Universidade Federal do Rio Grande do Sul),
sobretudo aqueles de abordagem foucaultiana e dos Estudos Culturais. Uma caminhada que
necessariamente deixou muitas lacunas, incertezas, porém questionamentos suficientes para
continuar o percurso.

Sou professor de Sociologia no ensino medio desde 2001 e esperei por sete longos
anos de trabalho, marcados por trés greves, na rede estadual do Rio Grande do Sul, época de
absoluta desvalorizagdo da profissdo docente, para que esta disciplina fosse finalmente
incluida nos curriculos escolares brasileiros. Dessa forma, as linhas tragcadas por esta pesquisa
narram também minhas vivéncias profissionais, principalmente apds 2008, ano em que
ingressei no Cap/UFRGS (Colégio de Aplicacdo da Universidade Federal do Rio Grande do
Sul) como professor substituto de Sociologia.

O fato de compartilhar experiéncias didaticas com colegas do Cap/UFRGS, muitos
deles também professores substitutos, preocupados em inovar metodologias de ensino e
conteddos curriculares para a educacao basica, possibilitou que eu voltasse a olhar para a sala
de aula como um espaco de aprendizagem significativo e, sobretudo, como um laboratério
capaz de modelar novas praticas de ensino. Assim, a sala de aula da escola publica é o locus
principal dos questionamentos desta pesquisa. E atuando neste espaco que me concebo
enquanto profissional e pesquisador. E nela que ainda ocorrem encontros fundamentais para a

constituicdo do mundo® na perspectiva de Hannah Arendt (2002):

A educacdo € o ponto em que decidimos se amamos 0 mundo 0 bastante para
assumirmos a responsabilidade por ele e, com tal gesto, salva-lo da ruina que seria
inevitavel ndo fosse a renovacgdo e a vinda dos novos e dos jovens. A educacao €,
também, onde decidimos se amamos nossas criangas 0 bastante para ndo expulsa-las
de nosso mundo e abandona-las a seus proprios recursos. (ARENDT, 2002, p. 247).

Desse modo, volto meus olhos para as possibilidades deste ambiente de encontro entre
adultos e novos, concebido no Brasil no inicio do século XX como maquinaria para o

disciplinamento e controle produtivo da populagdo (GUIMARAES, 2005). Atualmente, 0s

! Sobre a nogdo de mundo em Hannah Arendt, os pesquisadores André Duarte e Maria César (2010) sintetizam
gue: nao se confunde com a terra onde eles (homens) se movem ou com a natureza de onde extraem a matéria
com que fabricam seus artefatos, mas diz respeito as multiplas barreiras artificiais, institucionais, culturais, que
0s humanos interpdem entre eles e entre si e a propria natureza. [...] o mundo refere-se também aqueles as-
suntos que estdo entre os homens, isto é, que Ihes interessam quando entram em relagGes politicas uns com os
outros. (DUARTE; CESAR, 2010, p. 823).
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sintomas da crise’ na educacéo, onde ha [...] mais do que a enigméatica questdo de saber por
que Jodozinho nédo sabe ler (ARENDT, 2002), faz com que a sala de aula se converta, em
alguns momentos, num espaco de angustias e frustracfes. Infelizmente, correndo o risco das
generalizacOes, jovens e professores podem ter para com a sala de aula uma relagdo muitas
vezes marcada pelo desinter-esse, pelo isolamento, pela opressdo, pela violéncia, que

impedem qualquer abertura para o vir a ser’ e para a vida em comum®. Entfo, parto nesta

2 Sobre a nocdo de crise, da forma como este trabalho a entende, é importante destacar a contemporaneidade do
pensamento de Hannah Arendt através da sistematizacdo realizada pelos pesquisadores Andre Duarte e Maria
César (2010): a crise contemporanea da educagdo &, pois, o correlato de uma crise de estabilidade de todas as
instituicBes politicas e sociais de nosso tempo. [...] a escola é a “institui¢do que interpomos entre o dominio
privado do lar e o mundo, com o fito de fazer com que seja possivel a transi¢do, de alguma forma, da familia
para o mundo” (ARENDT). Deste modo, sua crise contemporanea tem que ver com a incapacidade da escola e
da educacdo em desempenhar sua funcdo mediadora entre aqueles espacos, relacionando-se diretamente a
incapacidade do homem contemporaneo para cuidar, conservar e transformar o mundo. (DUARTE; CESAR,
2010, p. 827).

® Entendo o vir a ser enquanto abertura para a novidade a partir de Hannah Arendt (2002). Por certo, esta nogdo
adquire uma importancia politica na medida em que o destino humano pode estar cada vez mais circunscrito a
otica dos pressupostos neoliberais (FOUCAULT, 2007a) ou até mesmo do fim da histéria. David Harvey (2010)
atribui a nocdo um significado notadamente moderno, no sentido que revela a abertura a transi¢do historica das
sociedades modernas e a contrapde ao ser da condi¢cdo pds-moderna, na qual haveria uma absolutizagdo do
presente. Assim, segundo Harvey (2010), a homogeneidade fordista do inicio do século XX gira em torno de um
projeto social e econdmico de vir a ser, de desenvolvimento e transformacéo das relacfes sociais, de arte aurica
e de originalidade, de renovacdo e vanguardismo. A flexibilidade pés-modernista, por seu turno, é dominada
pela ficclo, pela fantasia, pelo imaterial [...]; no entanto, ela também personifica fortes compromissos com o
ser e com o lugar. (HARVEY, 2010, p. 304-305). Assim, da forma como a questdo do vir a ser esta posta em
Harvey (2010), é importante destacar que neste trabalho a nogdo ndo esta vinculada a qualquer idéia de projeto
previamente definido por qualguer vanguarda. De modo diferente, sobre o vir a ser, 0s pesquisadores Duarte e
César (2010) informam que Hannah Arendt no livro A Condigdo Humana afirma que cada nascimento humano
constitui um novo inicio, distinguindo-se, assim, da apari¢cdo de um ser segundo o modo da repeti¢do de uma
ocorréncia ja previamente dada. Para os humanos, nascer ndo significa simplesmente aparecer no mundo, mas
constitui um novo inicio no mundo. A natalidade ndo se confunde, portanto, com o mero fato de nascer, mas
constitui 0 ser no modo de ser do iniciar, da novidade. E a condi¢io humana da natalidade que garante aos
homens a possibilidade de agir no mundo, dando inicio a novas relagdes néo previsiveis. (DUARTE; CESAR,
2010, p. 823).

* A vida em comum pode ser caracterizada como a perspectiva politica de constituicdo de espacos publicos para
0 debate de temas de inter-esse de uma coletividade, enquanto base para as transformagdes sociais. A educacao
escolar, nesta perspectiva, acredito, poderia ter um papel na constituicdo possivel desses espagos se deixasse de
olhar os educandos enquanto portadores de identidades fixas e estaveis, além de abandonar suas intengdes de
inscrevé-los numa ordem social previamente definida, o que a torna, assim, repleta de componentes e
compromissos metafisicos e teleoldgicos. Para o melhor entendimento da nocéo de vida em comum, destaco a
andlise do pesquisador André Duarte (2011): a existéncia humana, simultaneamente singular e plural, somente
se mostra em seu ser, isto ¢, somente revela um “quem”, para 0S outros e com 0S outros com 0s quais se
compartilha, em atos e palavras, um mundo comum de aparéncias e fendbmenos que a todos aparecem a partir
de perspectivas distintas. Se a pluralidade é entendida por Arendt como um ‘fato”, isto se da porque essa
condicdo humana mantém relacdo direta com o mundo comum das aparéncias em que os humanos podem
manifestar sua singularidade por meio de seus atos e palavras. Se isto é assim, entdo a pluralidade pode ser
encoberta e passar despercebida ali onde prevalecam condic8es sociais e politicas que induzam ao isolamento e
a atomizacdo dos individuos ou a homogeneizacdo indistinta das massas. (DUARTE, 2011, p. 32). Nesse
sentido, podem parecer preocupantes as analises de Hannah Arendt (2002) sobre o ocultamento em nossa época
do senso-comum, ou seja, de referenciais simbdlicos compartilhados entre todos aqueles que vivem relagGes
contingentes. Sobre esta crise do comum, Peter Pal Pelbart (2003) analisa que: as formas que antes pareciam
garantir aos homens um contorno comum, e asseguravam alguma consisténcia ao laco social, perderam sua
pregnancia e entraram definitivamente em colapso, desde a esfera dita publica, até os modos de associacao
consagrados, comunitarios, nacionais, ideoldgicos, partidarios, sindicais... Perambulamos em meio a espectros



pesquisa de um sentimento de crise na educacédo, tdo bem caracterizado por Hannah Arendt
(2002) na década de 1950 no contexto norte-americano, o qual torno contemporaneo para

refletir sobre minhas posturas enquanto professor e pesquisador:

Uma crise nos obriga a voltar as questdes mesmas e exige respostas novas ou velhas,
mas de qualquer modo julgamentos diretos. Uma crise s6 se torna um desastre
quando respondemos a ela com juizos pré-formados, isto €, com preconceitos. Uma
atitude dessas ndo apenas aguca a crise como nos priva de experiéncias da realidade
e da oportunidade por ela proporcionada a reflexdo. (ARENDT, 2002, p. 223).

Assim, podemos estar diante de sintomas de crise na educagdo, vivenciados nas
dificuldades de aprendizagem, nos encontros interditos em sala de aula ou quando se aprende
o0 dia inteiro sem por isso ser educado (ARENDT, 2002, p. 247). Esta crise, por mais que se
expresse por sentimentos subjetivos, sendo de dificil sistematizacdo, me convida a um
repensar constante sobre a minha pratica educativa. Ciente de suas exigéncias, pergunto-me
sobre as finalidades da educacéo escolar, mas ndo somente no sentido de destacar friamente
para quem ou que tem suposta ou verdadeiramente servido, porém, na forma como eu mesmo
posso dotar de sentido a minha pratica de professor e pesquisador em sala de aula,
diferenciando-me dos papéis que ndo quero assumir, das praticas que ndo quero estabelecer e
daquilo que ndo desejo pronunciar para 0s jovens.

Mesmo que tudo isso nédo seja mais do que a busca por um fio condutor, algo para se
apegar frente a multiplicidade de discursos que assaltam a educacdo, essa reflexdo se faz
necessaria para que eu possa continuar a olhar com relevancia qualquer trabalho investigativo
e profissional em sala de aula. Neste ponto, o encontro com Hannah Arendt (2002) e sua
concepcao de educagdo enquanto natalidade foi fundamental, ou seja, a apresentacdo e a
protecdo do mundo para 0s novos, que nascem para 0 mundo e logo ter&o a responsabilidade®
para com ele. Assim, ha uma concepcdo de educacdo que anima esta escrita, nascida de um

sentimento de crise e que pode ser vislumbrada na argumentacéo de Hannah Arendt (2002):

A educacgdo esta entre as atividades mais elementares e necessarias da sociedade
humana, que jamais permanece tal qual &, porém se renova continuamente através

do comum: a midia, a encenagéo politica, os consensos, econémicos consagrados [...]. No entanto, sabemos
bem [...] que quando compartilhamos esses consensos, estas guerras, esses panicos, esses circos politicos, esses
modos caducos de agremiacao, [...] somos vitimas ou cimplices de um sequestro. (PELBART, 2003, p. 140).

> Sobre a nocdo de responsabilidade em Hannah Arendt, os pesquisadores André Duarte e Maria César (2010)
sintetizam que: Assumir responsabilidade pelo mundo — aquilo que Arendt denominava de amor mundi —
significa contribuir para que o conjunto de instituicGes politicas e leis que nos foram legados nédo seja
continuamente transformado ou destruido ao sabor das circunstancias e dos interesses privados e imediatos de
alguns poucos. [...JResponsabilidade pelo mundo é, portanto, responsabilidade por sua continuagdo e
conservacao, aspecto que ndo se confunde com o conservadorismo tout court, pois Arendt (2005) ressalta que
somente aquilo que é estavel pode sofrer transformacdo. Para a autora, a educagdo cumpre um papel
determinante no sentido da conservacdo do mundo, pois se trata de apresentar aos jovens o conjunto de estru-
turas racionais, cientificas, politicas, historicas, linguisticas, sociais e econdmicas que constituem o mundo no
qual eles vivem. (DUARTE, CESAR, 2010, p. 826).
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do nascimento, da vinda de novos seres humanos. Esses recém-chegados, além
disso, ndo se acham acabados, mas em um estado de vir a ser. Assim, a crianga,
objeto de educacdo, possui para o educador um duplo aspecto: é nova em um mundo
que lhe é estranho e se encontra em processo de formacdo. Esse duplo aspecto ndo é
de maneira alguma evidente por si mesmo, e ndo se aplica as formas de vida
animais; corresponde a um duplo relacionamento, relacionamento com o mundo, de
um lado, e com a vida, de outro. (ARENDT, 2002, p.234-235).

Assim, as minhas impressdes destes anos de sala de aula, convivendo com jovens,
com 0s quais me deparo como professor do ensino médio de escolas publicas, com nossas
vidas sendo afetadas por este mundo e tendo a responsabilidade de inseri-los nas
conversacdes sobre ele, terminam por me indicar algumas questdes decisivas: que
caracteristicas do mundo poderiam ser descortinadas nas aulas de Sociologia? Quais sdo 0s
aspectos que ja conferem a eles inteligibilidade ao mundo? Como discutir visées de mundo
que ja circulam por suas cabecas? Como ser um mediador entre minhas leituras e perspectivas
sobre 0 que hd no mundo e a novidade que carregariam enquanto potencialidades? Como
realizar uma prética educativa que levasse em consideracdo o vir a ser do mundo e da vida?
Como adentrar em seus espacos culturais ja bastante demarcados? Tudo isso num ambiente
por vezes conturbado, que causa medo e aflicdo a muitos professores e pesquisadores que se
distanciam da educacdo basica. Necessariamente, estas sdo questdes em aberto, de fundo,
apanhadas num cotidiano complexo, como tantas outras distantes de serem resolvidas.

Porém, todas as questdes acima se defrontam com os sintomas de crise na educagéo
que nos convidam ao pensamento. Como exemplo, pode-se observar alguns destes aspectos
através de desenhos® dos jovens de nivel médio participantes desta pesquisa, que ousaram
representar numa folha em branco seu ano letivo. Em um deles, pode se ler a sala de aula
como sendo ilustrada enquanto um espaco ausente para qualquer vivéncia em comum. A sala
de aula é retratada enquanto um vazio absoluto, representada, talvez, como um ndo-lugar
(RIETH, 1995): um espaco em que seria impossivel qualquer construcdo de vida comunitaria,
onde inexistiriam relagdes significativas que deixassem marcas e configurassem historias de

vida.

® Todos os desenhos apresentados nesta tese foram feitos pelos estudantes do ensino médio do IFRS/BG. Eles
foram coletados para esta pesquisa através de um questionario que foi preenchido em sala de aula ao final do ano
letivo de 2011. Apds todo o ano letivo, estes jovens retrataram em sua maioria suas proprias vidas na escola; eles
de alguma forma estavam cientes que o desenho ndo seria a expressao de um conteido escolar que eu queria ver
reproduzido, mas certamente sua realizacdo sofreu influencia do trabalho realizado durante todo o ano. Assim,
selecionei alguns que julguei mais representativos para as discussdes desta pesquisa. As leituras que realizo das
imagens produzidas pelos educandos sdo informadas, principalmente: pelo conhecimento que tenho do lugar da
pesquisa, deles proprios, por minhas lentes teoricas e por minha capacidade criativa. De modo algum, tenho a
pretensdo de que as interpretagdes que realizo sejam as Unicas possiveis, mas elas falam do meu olhar enquanto
pesquisador e autor deste trabalho. Eles estdo disponiveis através do link:
<https://picasaweb.google.com/111189145530264565111/Desenhos?authkey=Gv1sRgCJIXgxpgkyaPoKA>.
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Figura 01

Alguns aspectos chamaram minha atengdo para esta imagem. Primeiro, a tentativa da
professora em manter uma posicdo de autoridade’, expressa na sua voz: [Posso fala?]; vazio
de autoridade. Assim como um vazio de relacGes e de vida em comum; professora e jovem
estdo de costas um para o0 outro e a resposta ndo corresponde a solicitacdo: [Ai!! Que Sono].
Ele ndo quer ouvir nada; vazio de comunicacdo. Ambos sem pés parecem, entdo, presos,
sujeitados ao vazio, ndo tem como sair, ir embora; vazio de possibilidades. A imagem € toda

ela branca, ndo ha mesas nem cadeiras, ndo ha ninguém mais representado. Porém, pela

’ Sobre a nocdo de autoridade, os pesquisadores André Duarte e Maria César (2010) sintetizam que: Hannah
Arendt empreende uma genealogia da nogdo de autoridade, ao distinguir entre a autoridade legitima, que teria
desaparecido do nosso mundo politico, e o autoritarismo, isto é, a auséncia de autoridade em seu carater
legitimo. [...] a crise na educa¢do é também uma crise da autoridade legitima, isto é, uma crise da perda de
estabilidade, tanto do conhecimento quanto do prdprio sentido de responsabilidade dos professores e dos
adultos pelo mundo em que vivem. (DUARTE; CESAR, 2010, p. 829). Dessa forma, a problema da autoridade
em Hannah Arendt decorre do problema da tradicdo no mundo contemporéneo e da inexisténcia dos espacos
publicos. Assim, André Duarte e Maria César (2010) informam que: Para Arendt (2005), vivemos numa
“sociedade de massas” que prioriza as atividades do trabalho e do consumo, que deseja avidamente a novidade
pela novidade, orientando-se apenas pelo futuro imediato; e que nada quer conservar do passado, consumando-
se ai a perda da autoridade e da tradicdo. Para a autora, vivemos num mundo em que qualidades como
distincdo e exceléncia cederam lugar & homogeneizagdo e a recusa de qualquer hierarquia, aspectos que se
refletem imediatamente nos projetos educacionais contemporaneos. A primeira vista, estas consideracoes
parecem assumir um caréter elitista, quando ndo reacionério. Mas néo se trata disso. O aspecto para o qual
Arendt chama a atencéo em sua reflexdo sobre a crise da educacdo contemporanea diz respeito ao fato de que
as fronteiras entre adultos e criangas vém se tornando cada vez mais ténues, problema que, por sua vez, pée em
destaque a falta de responsabilidade e o despreparo dos adultos para introduzir os recém-chegados no mundo.
Afinal, como proceder criteriosamente nessa introdu¢do educacional ao mundo quando a velocidade das
transformacdes desse mundo €é de tal monta que ele permanece desconhecido e estranho mesmo para os adultos
que nele habitam e que, portanto, deveriam conhecé-lo? (DUARTE; CESAR, 2010, p. 826).
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situacdo da aula, pelo barulho que faz a professora pedir a palavra, parece haver outros. Entre
muitos, 0 jovem s consegue expressar sua solidao e seu fechamento em si mesmo, no qual o
sono € o exemplo maximo. Ha um quadro negro que comeca a ser preenchido. Nele, qualquer
que seja seu contetdo, ndo parece haver a minima significacdo para quem quer dormir. A
imagem do bocejo transparece ser mais um indicio de tédio do que de relaxamento para o
sono. Da boca aberta pode escapar um grito, 14 ja estdo presentes os sinais de exclamagédo e a
interjeicéo de dor.

O desenho é uma dentre tantas outras representacdes da crise na educacdo que
poderiam ser descritas aqui. As respostas a crise dependem de um jogo de forcas entre os
atores envolvidos nela. Do mesmo modo que produz tédios e reinvestidas de enquadramento
da educacéo pelo Capital, ela pode despertar novas possibilidades metodoldgicas e renovadas
finalidades criticas. Talvez, eu esteja indo contra os sintomas da época, por querer continuar a
vislumbrar a sala de aula como um lugar significativo de aprendizado, onde pode haver
relacfes repletas de sentido e que marquem histérias de vida. Em todo caso, quero pensar
sobre esta crise, refletir e agir sobre ela, ndo me resignar, marcar sua importancia, tantas vezes
negligenciada, pois é dificil dar a uma crise na educacdo a seriedade devida (ARENDT,
2002, p. 222) nestes tempos de crise econdmica global onde tantas vidas sdo diariamente
descartadas.

Entretanto, ndo parece menor o problema de um jovem representar a sala de aula
como um espaco interdito para o relacionamento com os adultos, se queremos que a educacédo
alcance a finalidade de educar os novos para 0 mundo, para que tenham a liberdade® de vir a
ser neste mundo (ARENDT, 2002). Entdo, foi neste espaco, onde se produziu e por onde
circula este vazio, que realizei esta pesquisa, no qual encontrei 0s sujeitos pesquisados e onde
0 sentimento da auséncia ndo deixou de produzir implica¢fes. Assim, ao adentrar no espaco
da sala de aula, ndo se pode se esquecer das vinculagdes entre as identidades culturais dos
jovens, muitas vezes construidas fora da escola e em relacdo direta com a velocidade do
consumo, da midia e do excesso de produtos e marcas (SARLO, 1997), com os significados

de monotonia, obsolescéncia, tédio e falta de interesse atribuido a sala de aula. As

® Sobre a nogdo de liberdade em Hannah Arendt, André Duarte (2011) analisa que: O pensamento politico da
poténcia das singularidades plurais, tal como articulado por Hannah Arendt, também nos permite pensar o
conceito do politico a partir da vinculacdo entre experiéncia politica e experiéncia da liberdade, de sorte que a
politica radicalmente democratica seja entendida como aquela capaz de constituir um espaco comum para a
continua manifestacdo da liberdade e da singularidade de uma pluralidade de agentes. Em suma, a liberdade
politica manifesta-se naquelas relagdes que engendram um espago comum habitado por homens e mulheres que
aparecem uns aos outros por meio da a¢do e de palavras relativas aos assuntos que se colocam “entre” os

agentes. (DUARTE, 2011, p. 33).
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experiéncias com a midia e o consumo na atualidade podem impactar na forma como os
educandos vivenciam a escola (SARLO, 1997). Todas estas representacdes, tanto as de
excesso quanto as de vazio, configuram a fluidez dos ndo-lugares, sistematizados por Flavia

Rieth (1995), numa resenha do livro de Marc Augé:

Os ndo-lugares, produtos da contemporaneidade, opdem-se a nogdo de lugar
antropolégico, designado desde Mauss por uma tradicdo fundada na idéia de
totalidade. O lugar antropol6gico, mais do que o lugar do encontro do antrop6logo
com o nativo, é como a segunda natureza deste Gltimo. Nele os nativos vivem,
celebram sua existéncia, residem, trabalham, guardam as suas fronteiras. Esse lugar
foi escolhido pelos ancestrais, é o lugar dos descendentes, um lugar a ser defendido,
ou seja, “[...] € simultaneamente principio de sentido para aqueles que o habitam e
principio de inteligibilidade para quem o observa”. O lugar antropoldgico se define
como identitario, relacional e historico. Identitario porque o lugar de nascimento, as
regras de residéncia, etc., sdo como uma inscri¢do no solo que compde a identidade
individual. Referéncias compartilhadas que designam fronteiras marcam a relacéo
com seus proximos e os outros. Por fim, é historico na medida em que 0s nativos
vivem na histéria. Em oposigao, 0s ndo-lugares ndo se definem como identitérios,
relacionais ou histéricos. Através dos ndo-lugares se descortina um mundo
provisorio e efémero, comprometido com o transitério e com a soliddo. Os néo-
lugares sdo a medida de uma época que se caracteriza pelo excesso factual,
superabundancia espacial e individualizacdo das referéncias, muito embora os
lugares e ndo-lugares sejam polaridades fugidias. (RIETH, 1995, 270-271).

Assim, a sala de aula pode estar marcada por aspectos de crise, onde a conversagao
entre jovens e adultos, a inteligibilidade, o interesse, ou seja, as relacfes prdprias da
existéncia em comum, tal como a autoridade e a responsabilidade, sdo contagiadas pela
transitoriedade, o excesso, a auséncia de significados, o isolamento e a soliddo. Por outro
lado, afetado pelas tensbes que envolvem a sala de aula na escola publica, ndo posso deixar de
vé-la como um espaco de cultura (SARLO, 1997), um espaco pelo qual vale a pena
conversar, sobre a qual representacdes estdo em disputa, onde sua significacdo Gltima néo foi
decretada. Pode ser importante pensar a sala de aula como um lugar de possibilidades e de
contingéncias e ndo de necessidades e de valores estabelecidos. Por certo, um espago onde as
praticas curriculares ndo foram ainda completamente normatizadas. Dessa forma, procuro
manter um olhar enquanto professor e pesquisador que evite as generalidades, as respostas
pré-concebidas e a absolutizagdo das representacoes.

Desse modo, diante da figura 01, é preciso revelar que esta pesquisa rema contra a sua
correnteza, embora reconheca a seriedade dos sintomas de crise apresentados. Este trabalho
objetiva experimentar a sala de aula como um lugar que nédo tem a pretensdo de modelar o
futuro dos educandos, mas, mesmo que por instantes, em constituir-se como um ponto de
referéncia para conversacoes e vidas, tanto para professores quanto para jovens, para que nela
possam usar da criatividade, da antropofagia dos saberes, da construcdo de sentidos, da

conectividade em rede, etc. Da mesma forma, a sala de aula pode se tornar um espacgo onde o
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professor de Sociologia consiga de alguma forma dizer aos seus jovens: Isso estd no mundo;
Isso € 0 mundo; Sou também responsavel por esse mundo; Vocés todos serdo responsaveis
por este mundo (ARENDT, 2002).

Atualmente, a sala de aula esta enredada numa complexa disputa por sua significacao,
expressa, por exemplo, numa proliferacdo de avaliaches externas que pretendem
circunscrever as experiéncias que nela ocorrem. As definicGes sobre o que pode ser a sala de
aula vdo depender muito do inter-esse, da atuacdo de cada ator que nela se encontra ou a
reflete, além da possibilidade de se gerarem instancias publicas de conversacdo® em torno
dela. Em ultima instancia, seria importante pensar a sala de aula como um espaco propicio as
multiplicidades, sem absolutizar os sintomas de sua crise nem qualquer definigdo que a ela
venha a ser conferida.

Entdo, pode haver ainda diferencas na forma como as experiéncias em sala de aula
séo vivenciadas e nos sentidos que se pode atribuir a ela. Desse modo, do ponto de vista dos
educandos, apresento outro desenho, coletado por esta pesquisa, que tematiza a sala de aula
em dois momentos distintos e marcadamente diferenciados. Nesse caso, 0 desenho esta
separado em duas metades: no alto, uma estudante sentada, isolada, cheia de duvidas, numa
postura um tanto quanto desesperada, sua cabeca fervendo, ndo encontrando sentido para 0s
nameros que lhe sdo transmitidos; em baixo, feliz, em pé, ao lado do quadro negro ou de
alguma apresentacdo de slides, demonstrando ter encontrado algum sentido para a aula de
Literatura. Ainda é uma representacdo de alguém ausente de sua turma, onde a vivéncia em
comum parece ndo existir, porém, na metade inferior, sugere-se que haja encontros
significativos com o professor, pois & estd seu nome: Homero. Na metade superior,

transparece uma relacdo apenas com a matéria ensinada e a solidao parece ser a tonica.

% Sobre o entendimento da ag&o politica em Hannah Arendt, André Duarte (2011) informa que: Se Arendt puder
ser considerada como uma pensadora da comunidade, entdo, em sua reflexdo, a comunidade politica sera
pensada como designando aqueles lagos, vinculos ou teias de relagdes que se formam entre agentes que se
engajam politicamente em torno de alguma causa comum no interior das modernas democracias. Assim
procedendo, eles criam entre si, por meio da performance de seus atos e palavras, novas formas de vida e novos
espacos comuns destinados a durar enquanto persista 0 seu manter-se juntos, prescindindo, para tanto, de
qualquer exigéncia relacionada a posse de propriedades essenciais ou substanciais compartilhadas por certo
numero de sujeitos. (DUARTE, 2011, p. 29).
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Figura 02

Nesta pesquisa, foram coletados outros exemplos de desenhos que retratam momentos
de aprendizagem e de tédio em sala de aula. A proxima figura transparece uma relacéo
individualizante com o conhecimento. Nele, a jovem realiza uma experiéncia solitaria numa
aula de astronomia, embora significativa, numa postura ativa de observacdo de estrelas e
planetas. No outro canto, ha uma cabeca aberta onde, certamente, tiveram que ingressar 0s
conteddos escolares, numa relacdo com o aprendizado que deixa pouco espaco para a
ressignificacdo dos conteldos. No desenho, transparece que os saberes escolares devam ser
apreendidos e reproduzidos tal como apresentados em sala de aula.

E possivel interpretar que o desenho tematiza os jovens com poucas vivencias de
aprendizagens em comum, realizadas em rede, com trocas mutuas entre eles e o professor. A
apropriacdo dos conteudos parece ser quase sempre individual e previamente estabelecida, o
que reflete na representacdo negativa das provas, no canto inferior, enquanto momentos tristes
e frustrantes, de reproducdo do conteudo apresentado em aula, onde muitas vezes ndo se
atinge o nivel esperado. Apesar disso, na figura 03, estdo representados os filmes assistidos
em Sociologia como uma experiéncia em comum, talvez pelo carater lidico do cinema. As
indicacdes da série House M.D (EUA, 2004) e do filme E.T o extraterrestre (EUA, 1982) de

alguma forma demonstram que estas aulas tiveram alguma significagéo para a jovem.
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No canto superior, um grupo de amigas esta retratado em algum momento de lazer,
certamente nos intervalos. Nota-se, neste desenho, que o lazer é compartilhado. A unido entre
elas é significativa e estd bem representada pelas méos dadas. Infelizmente, esta unido nédo
esta retratada em momentos de aprendizagem. No desenho, ndo ha professores, nem adultos;
assim, os novos que segundo Hannah Arendt (2002) necessitariam da protecdo dos espacos
privados para seu pleno desenvolvimento sdo langados ou abandonados pelos adultos num
espaco publico proprio. Essa no¢do de Hannah Arendt que envolve a separacdo dos jovens do
mundo adulto e a consequente criacdo de um mundo proprio é sintetizada por André Duarte e
Maria César (2010) nos seguintes termos:

Em vez de se estabelecer enquanto lugar fundamental de formacéao e preparagdo de
jovens e criangas para 0 mundo publico dos adultos, o campo educacional viu surgir
métodos pedagdgicos e psicoldgicos centrados na crianga e no adolescente, os quais,
ao serem entendidos como substratos psiquicos naturais, ndo histéricos, viram-se
alienados do mundo em que habitam e que precisam conhecer para poderem
futuramente preserva-lo e transforma-lo. Ndo casualmente, foi em meio a
proliferacdo do discurso psicopedagdgico que se “inventou” a propria figura
histdrica da adolescéncia, entendida como uma idade-problema a ser continuamente
vigiada, analisada e disciplinada. (DUARTE; CESAR, 2010, p. 830).

Do mesmo modo, outros desenhos fazem mencdo a um mundo jovem, tal como a
figura 04, com suas proprias referéncias, vivenciado na escola ou fora dela sem que haja
qualquer interferéncia dos mais velhos. Talvez, a vivéncia na escola sofra os efeitos mais

gerais da dissolugdo das fronteiras entre os espacos publicos e privados (ARENDT, 2002).
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Os jovens, na contemporaneidade, tendem a compor suas proprias referéncias
culturais, sem a interferéncia dos adultos, incentivados muitas vezes pelas inovagdes nas
tecnologias de comunicacdo e pelo consumo. Este é um problema maior, ndo gerado
especificamente pelo espago escolar, mas que tende nele a se reproduzir, gerando uma
dificuldade maior no relacionamento entre jovens e adultos e que se expressa continuamente
na auséncia de autoridade dos ultimos, como se os adultos ndo tivessem nada a dizer sobre o

mundo para 0s mais jovens. Assim, Hannah Arendt (2002) ao analisar a questao sugere que:

Os ultimos a serem afetados por esse processo de emancipa¢do (ocupacdo de
espacos publicos) foram as criancas, e aquilo mesmo que significara uma verdadeira
liberacdo para os trabalhadores e mulheres — pois eles ndo eram somente
trabalhadores e mulheres, mas também pessoas, tendo portanto direito ao mundo
publico, isto é, a verem e serem vistos, a falar e serem ouvidos — constituiu
abandono e traicdo no caso das criancas, que ainda estdo no estagio em que o
simples fato da vida e do crescimento prepondera sobre o fator personalidade.
(ARENDT, 2002, p. 237-238).

Assim, 0s jovens parecem se mover nesse mundo proprio na escola, composto por
suas referéncias, para as quais os adultos que com eles convivem tem pouca familiaridade.
Porém, como ndo h& ainda neles a maturidade critica e argumentativa para atuarem nos
espacos publicos, ficam todos sujeitados a serem oprimidos por seus iguais, sem a necessaria
capacidade de reflexdo e de defesa. Destes aspectos, percebo que ha uma propensdo pela
formagéo de grupos muito pequenos em sala de aula ou entre turmas da escola que pouco se

comunicam amigavelmente com os demais. Conforme, Hannah Arendt (2002), os jovens sdo
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lancados aos espagos publicos sem a necesséria formagdo para assumirem responsabilidades
politicas. Os adultos, por sua vez, ao ndo se responsabilizarem pelos mais novos, acabam por
inscrevé-los em relacGes de abandono e de opressdo, sem que haja contestacdes possiveis que

modifiquem as situacdes vividas.

E como se os pais dissessem todos os dias: - Nesse mundo, mesmo nés nio estamos
muito a salvo em casa; como se movimentar nele, o que saber, quais habilidades
dominar, tudo isso também sdo mistérios para nds. Vocés devem tentar entender isso
do jeito que puderem; em todo caso, vocés ndo tém o direito de exigir satisfacdes.
Somos inocentes, lavamos as nossas maos por vocés. (ARENDT, 2002, p.241-242).

Os jovens, a0 ndo estarem preparados para assumirem as responsabilidades
caracteristicas da idade adulta, transformam as vivéncias mais angustiantes na escola em
representacdes de resignacdo, de vazio, de isolamento ou de indisciplina, pois eles se sentem
responsaveis por seu fracasso ou sucesso na escola. Assim, parece comum 0 recurso a uma
representacdo individualizante dos processos de aprendizagem, a uma relacdo resignada com
a memorizacgdo dos contelidos escolares, 0s quais aparecem como pacotes a serem fagocitados
pelo estudante. Nesse caso, passa a ser desejavel que os contetdos escolares pudessem ser
apreendidos por meio de uma maquina tal qual a do filme Matrix (EUA, 1999), onde os
personagens incorporam habilidades através de softwares introduzidos diretamente em seus
cérebros, conseguindo em segundos aprender a lutar todas as artes marciais existentes ou a até

mesmo, instantaneamente, a pilotar um helicoptero.
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Assim, nos desenhos apresentados ha varios exemplos de isolamento representados
pelos jovens: isolamento em termos de relacdo individual com os conteudos escolares;
isolamento em termos de resignacdo ou recusa em relacdo ao aprendizado; isolamento em
termos de formacdo de um espaco publico préprio com a consequente responsabilidade por
seu fracasso ou sucesso escolar. Assim, a indisciplina ou qualquer forma que assuma a
delinquéncia transforma-se numa resposta ativa e pré-politica aos fatores de isolamento e
auséncia de vida em comum com os adultos. Analisando os desenhos coletados por esta
pesquisa, nota-se que as representacOes de sala de aula entre os estudantes comumente
oscilam entre o vazio de aprendizagem, a resignacdo aos contetdos, a indisciplina e a propria
responsabilizacdo pelo aprendizado. Todas estas angustias podem se manifestar de forma um

tanto quanto violenta contra os saberes ensinados pela escola, como parece estar representado
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Assim, sera a sala de aula um espaco marcadamente representado por cenas de
conflitos dos jovens entre si, com 0s saberes escolares e com os professores? No desenho
abaixo, o jovem solitario em seus pensamentos, olhando para baixo, ndo consegue encontrar
sentido numa aula em que todos fazem barulho e sua comunicacdo com o professor esta
completamente interrompida. O jovem queria acessar o conhecimento do professor, mas

encontra-se impedido pelo seu proprio grupo. Ele parece ndo ter forcas para impor sua
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vontade, esté passivo e, de alguma forma, circunscrito ao espaco de sua classe, resignado com

sua situacao.

Figura 07

Chama a atencdo na figura 07 novamente o problema da auséncia de autoridade ou
responsabilidade do professor, que também pode ser analisada enquanto auséncia de relacéo
significativa entre os adultos e os jovens. O que transparece nesta figura é o abandono dos
jovens ao seu proprio grupo, 0 que estd novamente representado € a auséncia da
intermediacao dos adultos no espacgo escolar. Para analisar todas estas representacfes pode ser
frutifero observar a critica de Hannah Arendt (2002) aos pressupostos escola-novistas que

tendem, segundo a autora, a diminuir as diferencas entre jovens e professores:

[...] ao emancipar-se da autoridade dos adultos, a crianca ndo foi libertada, e sim
sujeita a uma autoridade muito mais terrivel e verdadeiramente tiranica, que é a
tirania da maioria. Em todo caso, o resultado foi serem as criancas, por assim dizer,
banidas do mundo dos adultos. Sdo elas, ou jogadas a si mesmas, ou entregues a
tirania de seu proprio grupo, contra o qual, por sua superioridade numérica, elas nao
podem se rebelar, contra o qual, por serem criancas, ndo podem argumentar, e do
qual ndo podem escapar para nenhum outro mundo por lhes ter sido barrado o
mundo dos adultos. A reacdo das criangas a essa pressdo tende a ser ou o
conformismo ou a delinquiéncia juvenil, e frequentemente é uma mistura de ambos.
(ARENDT, 2002, p. 231).

Da mesma forma, outro desenho também observa a sala de aula como um espaco de
conflito, de auséncia de autoridade dos adultos e de indisciplina. Conforme se pode pensar a
partir de Hannah Arendt (2002), a indisciplina juvenil tem relacdo bastante préxima com o
abandono da autoridade e da responsabilidade do mundo pelos adultos, os quais abandonam
a crianga e 0 jovem ao espaco publico de um mundo préprio constituido por eles, sem a
seguranca e a protecdo dos ambientes privados. A autoridade foi recusada pelos adultos, e

isso somente pode significar uma coisa: que o0s adultos se recusam a assumir a
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responsabilidade pelo mundo ao qual trouxeram as criangas. (ARENDT, 2002, p. 240).
Assim, no préximo desenho, enquanto jovens sentados na frente da sala de aula fecham seus
ouvidos e se perguntam: [Por que eles ndo calam a boca ?!], a maioria sentada no fundo da
sala faz a maior bagunca e atuam como tiranos, pois ndo ha como seus iguais argumentarem
contra eles. Na cena ndo h& professor, ndo ha relacbes entre jovens e adultos, nem qualquer
aprendizagem. Porém, hé outros conflitos retratados, entre um grupo de jovens, apoiados em
sua forca e nimero e que excluem uma jovem: [Fora!], a qual possui uma atitude competitiva
com os demais: [Eu sou melhor]. Ha a angustia com o tempo e com as avaliagbes, onde o
caderno de estudos esta isolado, fechado e ndo ha ninguém com interesse em abri-lo. Da
mesma forma, o desenho desqualifica a greve dos servidores como algo errado e que nao
poderia ter acontecido. A Unica positividade esta na convivéncia com um grupo restrito de
amigos no espaco escolar, certamente interrompida pela greve, relagdes de convivéncia que

ocorrem fora do espaco da sala de aula, no patio e em situacfes de descanso.

IFigura!OS

Os desenhos apresentados pdem em questdo a sala de aula, a problematizam enquanto
espaco de construgéo de relagdes significativas de aprendizagem e de encontro entre jovens e
adultos. Neles se expressa uma crise, marcada pelo vazio, pela auséncia de relagbes com os
professores, pela tirania do grupo, por um espaco publico préprio dos jovens, pela
indisciplina, pelo sofrimento, por uma relacdo conflituosa com os saberes escolares, pelo

isolamento, etc. No desenho abaixo, 0 jovem se representa fazendo uma avaliacdo. Qual a
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expectativa do professor em relacdo ao que serd escrito nesta prova? Serd uma reproducédo
daquilo que foi visto nos livros e exposto em sala de aula? Serd por isso que esse momento é
tdo traumatico? Para este desenho, cabe a recomendacdo de Hannah Arendt (2002): nédo se
pode arrancar de suas maos (jovens) a oportunidade de empreender alguma coisa nova e
imprevista para nds, preparando-as (as novas geragdes) em vez disso com antecedéncia para
a tarefa de renovar um mundo em comum. (Arendt, 2002, p.247). Ent&o, 0 que se espera de

novo ou de inusitado em uma [avalhacao bimestral]?

Figura 09

Diante de todas estas representacGes, me pergunto: serd ainda possivel construir
relacfes de aprendizagem significativas no espacgo da sala de aula? Quais caminhos possiveis
para dotar de sentido este espaco? Quais as estratégias possiveis para estabelecer relacdes de
aprendizagem? Quais as formas de construir essa relacdo de forma que o aprendizado se
constitua em redes de conectividades entre jovens e professores? Como tornar a sala de aula
um espaco de experiéncias comuns e compartilhadas? Como tornar as experiéncias em sala de
aula significativas para as vidas de jovens e professores? Essas questdes sdo, antes de tudo, a
base desta pesquisa e representam um caldo de angustias e de problemas cotidianos que me
movem a reflexdo. Estas perguntam constituem o caminho que percorro para experimentar
novas construgdes curriculares. Certamente, esta pesquisa ndo oferecera respostas suficientes
para todos estes questionamentos e aflicdes, porém serd uma tentativa, uma experimentacao

para se poder ir mais além dos limites impostos por estes sintomas de crise. Por certo, uma
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coisa precisa ser afirmada: alguns destes desenhos podem ter sido realizados como uma forma
de critica ao que revelam. Os estudantes também podem ansiar pela liberdade do vir a ser e
encontraram, em uma folha em branco, um espago oportuno para expressarem Seus
sentimentos e reflexdes sobre a escola a qual pertencem.

Esta é, entdo, uma investigacdo preocupada com a sala de aula. Porém, a principio,
néo ingressei no PPGEdu/UFRGS com a inten¢do de propor uma pesquisa que tivesse como
espaco central a sala de aula. Talvez, por prever as dificuldades que encontraria para compor
qualquer estudo com esse recorte. Assim, determinados acontecimentos mudaram 0s rumos
desta historia. Como exemplo, o ano de 2010 marcou uma virada importante em minha vida, a
qgual me encaminhou para a escrita deste trabalho, nele assumi o cargo de professor de
Sociologia do IFRS/BG (Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande
do Sul campus Bento Goncalves). A exigéncia, na época, de que se cumprisse 40 horas
semanais de forma presencial na instituicdo, a falta de docentes na area de Ciéncias Humanas,
somadas a minha necessidade de ainda integralizar créditos para o curso de doutorado,
inviabilizou qualquer projeto de pesquisa que ndo ocorresse dentro dos muros da escola.

Assim, ndo tive muitas alternativas sendo transformar o meu tempo em sala de aula
em meu espaco de pesquisa e propor um estudo sobre a tematica do ensino da Sociologia no
nivel médio. O fato de ser professor das turmas em que realizei a pesquisa ajudou na coleta de
dados; tive o privilégio de acompanha-los durante todo o ano letivo de 2011 e isso
contribuiu para construirmos uma relacdo de confianca, essencial para os educandos se
expressassem de forma aberta e criativa nas atividades de ensino. Grande parte deles
consentiu na utilizacdo de seus trabalhos nesta pesquisa, mas tive o cuidado de ndo expor seus
nomes.

Ingressar por concurso no IFRS/BG representou um momento de euforia e o fruto de
um grande esfor¢o de estudo. Logo ap6s assumir o cargo, passadas essas primeiras emocdoes,
encontrei uma realidade um pouco diferente da esperada. Nela, como ja foi dito, tinha que
cumprir, na época, toda a carga horaria de forma presencial, faltavam professores de
humanidades; estava lotado de atividades de ensino, quase que inviabilizando projetos de
pesquisa e extensdo; além de ter que lecionar em diferentes niveis; ter apenas um periodo
semanal para as aulas de Sociologia no ensino médio; encontrar problemas na implementagéo

da disciplina; problemas de infraestrutura caracteristicos da rapida expansdo da Rede Federal;

19'\/er no Apéndice | deste trabalho um cronograma das atividades de ensino elaboradas para a realizacéo desta
pesquisa durante o ano letivo de 2011. Nele, as aulas estdo separadas por bimestre, que era na época a forma de
organizacdo curricular da escola. Apresenta-se, assim, a sequéncia dos filmes e das propostas de atividades
escolares realizadas.
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auséncia, na época, de conselhos deliberativos na instituicdo; problemas na estrutura e na
regulamentacdo da carreira de docente do EBTT (Ensino, Béasico, Técnico e Tecnoldgico);
perspectivas de congelamento de salarios, etc. Todos esses fatores dissiparam o brilho inicial
de estar ingressando na Rede Federal e me senti quase como a representacdo, logo abaixo, que
a jovem fez de sua entrada na instituicdo. Parece-me que ela retrata o seu primeiro dia de aula;
a euforia por ter ingressado no IFRS/BG contrasta com as dificuldades que ela tera pela

frente, o que faz evocar seu espaco privado de conforto: [Maae!!].

/

Figura 10

As dificuldades ndo anulam todas as potencialidades que existem na instituicdo e
participar ativamente deste espago escolar, durante os Uultimos anos, trouxe muitas
aprendizagens. Neles, ocorreram duas greves que somaram juntas quase 100 dias paralisados;
a ultima em 2012 atingiu todo o IFRS (Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia
do Rio Grande do Sul), eventos que nunca tinham ocorrido na histéria de mais de cinquenta
anos de escola técnica em Bento Gongalves. Hoje, participo como coordenador da Secéo
Bento Goncgalves do Sinasefe (Sindicato Nacional dos Servidores Federais da Educacédo
Basica, Profissional e Tecnoldgica) e ingressei eleito pelos meus pares no primeiro conselho
de cdmpus do IFRS/BG. Toda esta experiéncia ensina-me que as melhorias da educagdo em
geral, assim como de qualquer local de trabalho, s6 virdo com a continuidade das
conversagdes nos espacos publicos e que a preparacdo para estas poderiam estar presentes na

formacéo de qualquer professor.
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Neste sentido, este trabalho tem como objetivos principais apresentar, analisar e
avaliar uma série de préticas educativas para a disciplina de Sociologia no ensino médio,
construidas por este autor. Estas praticas visam ampliar as potencialidades criativas dos
docentes envolvidos, neste momento, num processo de construcdo e de debates sobre a
implementacdo desse novo componente curricular nas escolas brasileiras. Assim, este estudo
debate a vinculacio legal do ensino de Sociologia como a formacdo para a cidadania™,
problematizando a vinculagdo da disciplina escolar com qualquer ordem social ™.

Dessa forma, a experiéncia fundamental presente neste trabalho esta na vinculagédo do
curriculo escolar de Sociologia com a andlise de fenémenos ligados ao controle das
populacbes. Ele se afasta, num primeiro momento, de conteldos estatisticos e descritivos
sobre a composicdo das sociedades. Porém, propde reflexdes sobre um poder identificado

com a economia de mercado neoliberal®™

, 0 qual se capilariza no tecido social e se apoia na
producéo de efeitos na subjetividade, na elaboragéo de novas habilidades, de novas formas de
comunicacdo, na selecdo daqueles que podem ser descartados, chegando até a se expressar nas
maneiras como os individuos se relacionam com o proprio corpo. Como complementos dessas

analises, foram desenvolvidas atividades didaticas que procuraram fomentar novas

1 Nos dispositivos legais a nocéo de cidadania esta, na minha analise, vinculada a inscri¢do do educando numa
identidade transcendente, tal como a de nagdo. Do mesmo modo, pode-se problematizar a nogdo de cidadania
vinculada a movimentos sociais que tornam as identidades étnicas, de género, sexuais, etc. em esséncias
unificadoras para a conquista de direitos sociais, politicos e econdmicos. Por mais que essas conquistam sejam
importantes, a nogdo de cidadania em Hannah Arendt estd comprometida com a potenciacdo radical da
democracia, entendendo-a como constituicdo e abertura de novos espagos comuns para o exercicio ativo da
cidadania e como invengéo de novas formas de relacionamento, de sensibilidade e de amizade entre os agentes,
criagbes para as quais se prescinde de qualquer consideragdo a respeito de uma identidade comum que
unificaria a priori tais agentes. [...]. A no¢do arendtiana de pluralidade é central, sobretudo, para pensarmos a
vida politica em sentido democrético-radical, isto €, entendendo-se a democracia ndo apenas como regime
politico dotado de certo aparato juridico e institucional minimo, mas a partir do efetivo exercicio da cidadania
em atos e palavras dos cidaddos. (DUARTE, 2011, p. 31).

12.0 conceito de ordem social é entendido neste trabalho enquanto vinculagdo a um poder que o constitui. Para
uma melhor analise desse conceito e de suas implicacdes para a educacdo escolar, cito as analises de Bauman e
May (2010): estar no controle deve significar, de um jeito ou de outro, seduzir, compelir ou de alguma maneira
forcar alguém, sempre considerado parte das condicfes sociais, a se comportar de maneira a ajudar a obter o
que se quer. Em regra, o controle sobre uma situacéo significa exclusivamente o controle sobre outras pessoas.
Tais expectativas se traduzem na crenca de que a arte da vida implica ao mesmo tempo fazer amigos e controlar
pessoas. Apesar de esses objetivos estarem nitidamente em tensdo, a sociologia pode entdo ver seus servigos
reunidos nos esforgos para criar ordem e expulsar o caos das situacdes sociais. (BAUMAN: MAY, 2010, p.
267).

3 O uso neste trabalho do termo neoliberalismo faz referéncia as analises de Michel Foucault (2007) e estdo
sintetizadas em Veiga-Neto (2012), o qual afirma que: N&o propriamente como uma ideologia ou uma teoria
econdmica, o neoliberalismo deve entdo ser entendido como uma maneira de vida, como uma forma de ser e
estar no mundo, orientada para o consumo (como ja era o liberalismo) e, principalmente, para a competicao; a
exacerbacdo da competicdo como imperativo neoliberal maior. Mais do que nos enganar em relacdo a uma
realidade verdadeira que estaria para além dele, uma realidade que ele mascararia ou inverteria, o
neoliberalismo se faz a propria e Unica realidade possivel, no seu sentido mais pleno e totalitario, mais
sufocante e insidioso, mais microfisico e capilar. (VEIGA-NETO, 2012, p. 200-201).
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representacdes nos educandos, mobilizando suas potencialidades criativas e criticas. O estudo
empirico foi realizado em cursos técnicos integrados ao ensino médio na Rede Federal de
Ensino, envolvendo no total sete turmas de primeiro, segundo e terceiros anos, abarcando 170
alunos.

Ent&o, langei-me no desafio, obviamente incompleto, de elaborar contetdos escolares,
materiais didaticos e atividades de ensino; selecionar filmes, séries de televisdo, contos,
fotografias e charges; criar reflexdes, debates e exposi¢oes em sala de aula; propor a escrita de
textos, a composi¢cdo de imagens, videos e desenhos. Todo um material didatico que tivesse
alguma relacdo com as elaboragfes tedricas sobre o conceito de biopolitica em Michel
Foucault (1999, 2005, 2007a, 2007b) e Giorgio Agamben (2002, 2004, 2005), assim como,
em correlacdo com esse conceito principal, procurei que o debate sobre estes conteddos
curriculares encaminhasse possibilidades criativas nos educandos e que estas fossem
conectadas em rede, em torno das defini¢es de biopoténcia em Peter Pal Pelbart (2003), das
potencialidades da amizade e da vida em comum segundo Giorgio Agamben (2009) e do vir a
ser no mundo de Hannah Arendt (2002).

Assim sendo, a maior dificuldade que enfrentei neste trabalho foi a de traduzir essa
complexidade tedrica para o curriculo do ensino médio. Uma saida possivel para esse dilema
foi a de ndo transformar, acima de tudo, esses conceitos e noc¢des tedricas em contetdos
simplificados e sistematizados para uso em sala de aula. Portanto, optei por seguir esses
autores e suas construcdes teoricas enquanto fontes de inspiracdo, por usa-los para me fazer
pensar em novas propostas curriculares e em atividades de ensino abertas ao potencial criativo
do educando. Minha ousadia nesta pesquisa foi a de, talvez, pretender uséa-los como fogos de
artificio, cujo brilho e estouro fosse parte de processos criativos e imaginativos para a
inovacdo das minhas atividades de ensino. Isto tudo, em sintese, foi 0 meu olhar e a minha
pratica em sala de aula, a minha intencionalidade e é o que da um sentido experimental a este
trabalho.

Por fim, a pesquisa que esta entre seus dedos &, antes de tudo, um cruzamento entre
reflexbes tedricas, vivéncias profissionais, angustias cotidianas, conversagcdes politicas e
limitacdes de tempo e espaco. A soma destes fatores produziu uma experiéncia curricular
sobre o ensino da Sociologia. Espero que as Ciéncias Humanas na educacao técnica se sintam

valorizadas e prestigiadas com esta pesquisa.
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Capitulo 1
2008: 0 ano em que voltamos a escola

Vargas
http://www.cartoonmovement.com/cartoon/5486

1.1 A trajetéria da Sociologia e consideragdes sobre minha experiéncia docente

ouco tempo antes do Ministério da Educacdo brasileiro lancar a Resolucéo n° 4,

Pde 16 de Agosto de 2006, que alterava as DCNEM (Diretrizes Curriculares
Nacionais do Ensino Médio) para fazer voltar aos curriculos escolares nacionais a disciplina
de Sociologia, a cidade de S&o Paulo, exatamente no més anterior, num final de semana, foi
varrida por uma série de acdes violentas promovidas por organizacdo criminosa que teve
grande repercussao internacional'*. Na época, o entdo presidente Luis Inacio Lula da Silva, ao
comentar a onda de violéncia que paralisou a cidade de S&o Paulo, a relacionou com a
situacdo caotica do sistema carcerario do pais e convocou a educagdo para responder aos

ataques e, com isso, reconstituir a ordem e a paz social em longo prazo:

Se tivéssemos investido em educagdo nos anos 70, 80 e 90, muitos destes jovens
presos estariam trabalhando [...]. A verdade é que essas pessoas (as que participaram
dos ataques), todas elas, a maioria jovem, na década de 80 eram criancas de quatro
anos [...]. Na década de 80, ndo se cuidou de nossas criangas e adolescentes.
(SILVA, 2006 apud NOSSA, 2006).

14 Como exemplo, consulte os links: <http://www.nytimes.com/2006/05/15/world/americas/15iht-
web.0515brazil.html>; <http://elpais.com/diario/2006/05/14/internacional/1147557606_850215.html>.


http://www.cartoonmovement.com/cartoon/5486
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Estas afirmacfes ndo causam espanto, pois a educacao escolar é ha tempos vinculada a
resolucdo de crises sociais; assim, constantemente se reafirma nos centros de poder sua
eficacia biopolitica, julgando-a central no cuidado para com a vida de criancas e adolescentes
e, portanto, capaz de inscrevé-las no ordenamento da nacdo. Nao ¢ minha intencdo encontrar
nexos causais entre a série de crimes em maio de 2006 em S&o Paulo e o retorno da
Sociologia as escolas brasileiras. Porém, a fala do ex-presidente é significativa ao reafirmar
em seu discurso a relacdo entre educacéo escolar e a inscricdo do educando numa determinada
ordem social. Quando a Sociologia torna-se obrigatdria nas escolas, seu retorno é justificado
por tal relacdo em véarios documentos do MEC (Ministério da Educacdo) e do Congresso
Nacional. Neste trabalho de pesquisa, quero argumentar em outro sentido, ou seja, que a
presenca da Sociologia nas escolas ndo precisaria necessariamente estar vinculada a defesa de
uma ordem social qualquer, mesmo que seja chamada de democratica.

O retorno da Sociologia as escolas brasileiras expde certas intencionalidades ou razdes
de ser para a disciplina. As representacdes de seus professores para suas finalidades, conforme
as pesquisas de Mota (2005) e Moura (2011), encontram-se em grande parte vinculadas as
no¢Oes de cidadania, de critica e de autonomia do educando, tal como pressupde a LDBEN
(Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional) (1996). Ampliando estas representacoes,
gostaria de argumentar em favor de outros sentidos possiveis para o retorno da Sociologia,
apoiados no referencial analitico das Ciéncias Humanas e tendo como horizonte a
mobilizacdo das capacidades reflexivas e criativas de professores e educandos em sala de
aula. O pressuposto basico desta proposta € o de ndo associar 0 ensino de Sociologia a defesa
de qualquer ordem social ou trata-la dentro de um processo de socializa¢do para determinadas
relacbes sociais. Nesse sentido, a disciplina deixaria em aberto, em alguma medida, as
potencialidades do vir a ser dos jovens (ARENDT, 2002).

Sendo assim, é preciso estar atento para as reflexdes de Hannah Arendt (2002) sobre
as relacOes entre educacdo e politica, quando ela afirma que ndo é pela educacao escolar que
se cria uma ordem social previamente projetada. Isto, porque o ato politico se caracterizaria,
conforme Kant (2004), pela atuacdo entre iguais no espaco publico atraves da persuasdo.
Assim, educar para uma categoria social idealmente constituida é limitar a liberdade do
educando em responsabilizar-se futuramente pelo mundo, pois parte-se do pressuposto de que
os educadores conhecem o futuro ou j& sabem previamente qual ordem serd melhor para ele.
Nas palavras de Hannah Arendt (2002):

Mesmo as criangas que se quer educar para que sejam cidaddos de um amanha
utépico é negado, de fato, seu préprio papel futuro no organismo politico, pois do



ponto de vista dos mais novos, o que quer que o0 mundo adulto possa propor de novo
é necessariamente mais velho do que eles mesmos. Pertence a propria natureza da
condicdo humana o fato de que cada geracdo se transforma em um mundo antigo, de
tal modo que preparar uma nova geracdo para um mundo novo s6 pode significar o
desejo de arrancar das mdos dos recém-chegados sua propria oportunidade face ao
novo. (ARENDT, 2002, p. 225-226).

Talvez ndo seja minha intencdo, enquanto professor, nem devesse ser a da Sociologia
enquanto disciplina escolar, ter a pretensdo de ensinar ao educando a se identificar com
alguma ordem social constituida ou a se constituir. Entretanto, a inclusdo da Sociologia no
ensino médio carrega uma forte relacdo legal com a formacao para a cidadania. Em sintese, 0s
PCN+ Orienta¢fes Educacionais complementares aos Parametros Curriculares Nacionais para
a Sociologia (BRASIL, 2006) apresentam a disciplina reforgando esta vinculagao, onde:

o professor e o0 aluno poderéo avancar ainda mais, se forem criadas oportunidades de
atuacdo cidadd, isto é, se o aluno puder protagonizar a mudanga, mesmo que
pequena, viabilizando o exercicio da cidadania dentro ou fora da Escola. Propostas
de ac¢Bes democraticas no interior da Escola (analise das relagbes de poder
envolvendo a Dire¢do, o Grémio Estudantil, a APM etc.), encaminhamento de
propostas para solucionar problemas da comunidade para a Camara Municipal ou
associacOes de bairro (questdes ecoldgicas, poluicdo visual e sonora, por exemplo)
s&o possibilidades de atuagéo do aluno. (BRASIL, 2006, p. 91).

Assim, a disciplina estd constituida pelos dispositivos legais enquanto ferramenta
didatica para a construcdo de um ser capaz de atuar numa ordem social mais flexivel. Isso
possivelmente impacta nas propostas que estdo sendo apresentadas para sua sistematizacao
curricular, como exemplo, a de Liedke Filho (2009)", e na preparacdo de seus livros
didaticos™®. Ao analisar as finalidades legais da também atual obrigatoriedade do ensino de

15 Deste autor é o referencial curricular da Sociologia para as escolas estaduais do Rio Grande do Sul, que foi
construido a partir dos documentos oficiais do MEC e de organismos internacionais como a UNESCO. O
documento se refere basicamente a constru¢cdo de uma cultura de paz nas escolas como possibilidade de
pacificar cenarios de vulnerabilidade e de risco social, através da disciplina de Sociologia. E bastante presente,
neste referencial, a defesa da ordem democréatica e a promocdo da cidadania, situando um dos papeis da
Sociologia, conforme expresso no PCN (1999): a formagdo da pessoa, de maneira a desenvolver valores e
competéncias necessarias a integracdo de seu projeto individual ao projeto da sociedade em que se situa.
(LIEDKE FILHO, 2009, p. 94). Ha no documento um excesso de temas, habilidades e propostas de atividades
para a disciplina de Sociologia, que demandariam muitas horas de aulas, o que o torna irreal pelo tempo que
gualquer atividade reflexiva e analitica requer no ensino médio, a ndo ser que o ensino de Sociologia se converta
na apresentacdo fria de conceitos sistematizados em sala de aula. Em geral, o documento relaciona a disciplina
com a construcdo da cidadania, com os principios do aprender a aprender, com a integracdo do educando na
sociedade, com a compreensdo das transformacdes sociais, a compreensdo de mecanismos de exclusdo, com a
construgdo de uma cultura de paz, com a mudanca em aspectos pontuais da realidade de vida do educando
visando um meio social mais seguro, etc. De tudo isso, fico com o alerta de Veiga-Neto (2012), obviamente
retirado de contexto, mas que nos convida a reflexdo: A questdo que se coloca, para muitos de nds, é saber como
defender e promover pelo menos alguns dos principios e objetivos acima referidos, bem como opor-se a outros;
além do mais, como fazer tudo isso sem aderir & racionalidade e as préaticas neoliberais. (VEIGA-NETO, 2012,
p. 200).

16 Nao foi realizada neste trabalho uma anélise dos livros didaticos de Sociologia que chegaram as escolas
somente em 2012. Segundo documento do PNLD para a Sociologia (BRASIL, 2011), de 12 livros analisados
apenas 2 foram sugeridos para escolha dos professores. O documento revela a dificuldade atual de os materiais
didaticos de Sociologia traduzirem as ferramentas conceituais das Ciéncias Sociais para 0 ensino médio como
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Filosofia, Silvio Gallo (2012) problematiza a relacdo entre seu ensino e a formacdo para a
cidadania. Acredito que suas hipdteses podem ser aplicadas ao caso da Sociologia; como
exemplo, o autor afirma que os movimentos que tornaram possivel o retorno da Filosofia as

escolas:

fizeram parte de uma maquinaria dessa governamentalidade democréatica (que se
instalou no Brasil com o processo de redemocratizacdo). Com isso, queremos dizer
que o debate em torno da obrigatoriedade do ensino de filosofia, bem como sua
recente aprovacdo, ndo sdo compreendidos com o simples apelo a uma discussdo de
fundo ideol6gico ou mesmo politico-ideoldgico. Os varios movimentos, 0s
argumentos utilizados, o dispositivo legal instaurado, a articulacdo do ensino da
Filosofia com a formagdo para a cidadania fazem parte de uma complexa rede
microfisica que atende a conformacéao dessa governamentalidade. (GALLO, 2012, p.
62-63).

Dessa forma, Silvio Gallo (2012) questiona a vinculacdo da educacdo escolar com
uma determinada ordem social. Por outros caminhos, o pesquisador Amaury Moraes (2011)
também problematiza esses vinculos. O autor afirma que as narrativas sobre a constituicdo da
obrigatoriedade da Sociologia tendem a relacionar a disciplina com a ordem democratica.
Contudo, conforme Moraes (2011), tais lacos ndo se apresentam tdo emaranhados
historicamente. Assim, para o autor, hipdteses que relacionam a disciplina com as pretensoes,
em cada época, da burocracia educacional no poder podem ser exploradas.

A problematizacdo da vinculagdo do curriculo escolar de Sociologia com uma
determinada ordem politica ndo esta, no conjunto desta pesquisa, de forma alguma esgotada.
Contudo, mudancgas nas intencionalidades governamentais marcaram a histdria da Sociologia
nas escolas e, consequentemente, a minha vida de Licenciado nesta disciplina. O certo é que o
desenrolar das modificacGes na legislacdo educacional desde a reabertura democratica no

Brasil impactaram minha historia profissional. Para os proximos atos desses acontecimentos,

forma de potencializar a capacidade analitica do estudante; assim, critica a excessiva simplificacdo dos
contedos escolares. Desse modo, afirma que: as dificuldades revelam, em alguma medida, a precariedade do
repertdrio de recursos didaticos de que dispomos no campo da Sociologia escolar. (BRASIL, 2011, p. 16). Os
parametros para a analise dos 12 livros versam principalmente sobre: a promocdo do estranhamento ou
desnaturalizacdo do social; a mediagdo do plano tedrico com a realidade social do aluno; o potencial analitico
das ferramentas conceituais abordadas pelo livro didatico; a diferenciagdo de suas propostas metodoldgicas e
tedricas; a adequacdo de sua linguagem; a manutencdo da autonomia do professor; a promocédo da diversidade
cultural; a articulacdo das diferentes areas das Ciéncias Sociais. Apesar dos problemas encontrados na maioria
dos livros, o documento analisa que a area caminha para a formagdo de alguns consensos, nesse sentido afirma
que: tanto em debates recorrentes em eventos cientificos, como nos estudos desenvolvidos em torno do ensino de
Sociologia na educacdo basica, comeca a se formar um consenso a respeito do papel da Sociologia no ensino
médio, como ferramenta capaz de produzir no aluno a imaginacao socioldgica, no sentido de fazé-lo saltar da
condicdo de sujeito inserido em préticas individuais para a condi¢édo de agente de praticas sociais mais amplas.
(BRASIL, 2011, p. 14). Além disso, o documento reafirma a relevancia do trabalho com imagens em sala de aula
como potencializador do pensamento, assim critica os livros didaticos por apresentarem: poucas charges, letras
de musica, excertos de obras literarias, filmes, fotografias, contedidos da internet e materiais publicitarios para
exercicio da analise socioldgica. No geral, os livros também exploram pouco as imagens como ferramentas para
provocar a reflexdo. Com frequéncia, imagens sdo usadas apenas como ilustracdo dos contetidos. (BRASIL,
2011, p. 16).
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gostaria de propor aos docentes de Sociologia, através das reflexdes aqui expostas, uma
abertura as multiplas possibilidades conceituais, tedricas e tematicas que o ensino desta
disciplina pode configurar, ressaltando suas possiveis dimensdes analiticas e criativas para a
potencializacdo do pensamento’’ em sala de aula.

——

Quando realizei 0 meu curso de licenciatura em Ciéncias Sociais, entre 0s anos de
1994 e 1999, era de certo modo frustrante o fato de a Sociologia ndo ser ainda contemplada
nos curriculos escolares, 0 que restringia para nos estudantes as possibilidades profissionais
imediatas a formatura. Entdo, muitos ambicionavam a aquisi¢do rapida de uma vaga nos
programas de mestrado como alternativa a baixa perspectiva profissional da area. Na época, 0
debate com o governo para a inclusdo da Sociologia ao ensino médio ndo tinha perspectivas
favoraveis tendo em vista o crescimento dos discursos pautados na interdisciplinaridade da
educacdo escolar®.

Os PCN (Paréametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio) (BRASIL, 1999)
preconizavam um tratamento ndo disciplinar ao curriculo, baseados em documentos ja
apresentados pelo CNE (Conselho Nacional de Educacdo) e pelo Congresso Nacional: o
Parecer CNE/CEB (Cémara de Educacdo Basica) n° 15/98; a Resolucdo CEB n° 03, 26 de
junho de 1998. Caso essa perspectiva curricular fosse efetivamente implementada, é provavel
que os concursos para professores da area assumissem o formato genérico de Ciéncias
Humanas e comecassem a contemplar os licenciados em Ciéncias Sociais, como ocorre em
concursos publicos na Prefeitura Municipal de Porto Alegre e, recentemente, nos concursos
dos Ifes (Institutos Federais de Educacdo) de que participei. Até o momento, minha
experiéncia com propostas curriculares interdisciplinares ou integradas que possibilitam
concursos genéricos em Ciéncias Humanas mostram que tais propostas ficam ainda muito
restritas ao papel, pois na pratica os saberes em sala de aula continuam fortemente
fragmentados e eu, sem formacdo universitaria ou continuada, ja precisei atuar como

professor de Geografia, Historia e Filosofia.

7 para a nocéo de poténcia do pensamento ver a argumentacéo de Agamben disponivel em:
<http://www.scielo.br/pdf/rdpsi/v18n1/a02v18nl.pdf>.

!® Recentemente, houve novas investidas do MEC para uma articulacdo interdisciplinar do ensino médio. Em
2009, foi aprovado pelo CNE o documento Ensino Médio Inovador (BRASIL, 2009) que aponta para essa
demanda. Porém, conforme levantamento de Daniela Amaral e Renato Oliveira (2011), foram apresentadas no
Congresso Nacional, apés a aprovacdo do documento Ensino Médio Inovador (BRASIL, 2009) 12 proposi¢des
de deputados federais para a inclusdo obrigatoria de novas disciplinas no curriculo do ensino médio. Observa-se,
nesse contexto, que a dire¢do que o MEC pretende dar ao ensino médio contrasta com as propostas
apresentadas pelos congressistas, isto €, 0 MEC quer inovar, abordar de forma interdisciplinar os contetdos
ensinados, ao passo que alguns deputados querem fragmentar e disciplinar ainda mais o conhecimento e 0s
conteddos escolares. (AMARAL; OLIVEIRA, 2011, p. 226).
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Nesse sentido, é compreensivel que a luta, no final dos anos 1990, dos profissionais da
Sociologia fosse por sua inclusdo enquanto disciplina obrigatéria no curriculo, 0 que estava na
contramao do discurso preconizado pelo MEC (BRASIL, 1999), mas ajustado a pratica
disciplinar das escolas. Assim, uma das bases de defesa da obrigatoriedade da Sociologia
estava no argumento de que somente um profissional com formacéo sociol6gica é capaz de
garantir-lhe um espaco na escola, um espaco para que seus temas e discussdes fundamentais
cheguem aos estudantes (MOTA, 2005, p. 96). Porém, estavam muito latentes as dificuldades
que a Sociologia enfrentaria nesta época para se viabilizar enquanto disciplina obrigatdria,
haja vista as noc¢Ges de interdisciplinaridade que animavam as politicas curriculares. Sobre
estas dificuldades, o pesquisador Amaury Moraes (2011) relata que:

de acordo com as DCNEM, as escolas poderiam diluir os conhecimentos de
Sociologia nos contetdos de outras disciplinas, mesmo porque, segundo a
concepcdo que sustentava tal parecer, tais disciplinas j& contemplavam aqueles
conhecimentos e — certamente a principal raz8o — pretendia-se transitar para um
curriculo o menos “disciplinarizado” possivel, haja vista a organizagdo por areas de
conhecimentos que as Diretrizes propunham para a escola media. (MORAES, 2011,
p.370).

Eu, particularmente, teria gostado de iniciar minha carreira docente logo apds a
formatura e realizar meus estudos de pds-graduacdo em Educagdo, porém eram escassos 0S
concursos publicos para Licenciados em Ciéncias Sociais na época. Esta situacao persistia,
embora a Lei n° 7.044, ainda de 1982, tivesse sido importante para flexibilizar os curriculos
em relacdo a sua obrigatoriedade profissionalizante, ampliando as disciplinas formativas
gerais e possibilitando espacos para a Filosofia e a Sociologia nas escolas. Contudo, seus
efeitos para esta Gltima foram modestos. Além disso, os anos de 1990 foram particularmente
pessimistas para o alargamento dos curriculos escolares; pelo contréario, no Estado de Séao
Paulo houve, conforme Moraes (2011), reducbes de carga horaria nas grades curriculares no
ensino médio. Nesse contexto, em varias escolas, a disciplina Sociologia acabou muito
prejudicada, em vista da maior valorizagdo dada pela tradigdo as outras disciplinas.
(MORAES, 2011, p. 368).

Dessa forma, o cenario para um licenciado em Ciéncias Sociais no Rio Grande do Sul
no fim dos anos 1990 ndo era nada favoravel. Mesmo assim, talvez com mais esperanga do
gue com motivos racionais, lembro-me de que havia a expectativa, com base na atuagdo das
associacoes de socidlogos, de inclusdo da disciplina no ensino médio através do PL (Projeto
de Lei) n° 3.178/1997 de autoria do deputado federal Padre Roque Zimmerman (PT/PR)

(Partido dos Trabalhadores do Parana). Esperdvamos que as pressdes corporativas junto ao
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Congresso Nacional e aos partidos politicos de esquerda pudessem ser decisivas para a
aprovacao desse PL.

Certamente devido a este quadro, no segundo semestre de 1999, época de minha
formatura, éramos uma minoria que optava pela Licenciatura em Ciéncias Sociais antes da
conclusdo do Bacharelado. Esta tendéncia certamente persistiu nos anos posteriores, pois,
como um banho d’agua fria, as expectativas de incluséo da disciplina foram logo desfeitas. O
PL n° 3.178/1997 foi aprovado pelo Senado em setembro de 2001, porém vetado
integralmente pelo entdo presidente Fernando Henrique Cardoso, através da mensagem n°
1.073, de 8 de outubro de 2001 e referendado em votagédo pelo Congresso Nacional em 2004.
Conforme Mota (2005), no Diario Oficial da Unido de 9 de outubro de 2001 foram
publicadas as razdes do veto: a proposta acarretaria 6nus para os Estados na contratacéo de
professores; e ndo haveria licenciados suficientes para atender as demandas das escolas,
caso fosse aprovada (MOTA, 2005, p.95).

Na época desse veto, eu ja era professor de Sociologia nomeado pelo Estado do Rio
Grande do Sul devido a existéncia, nessa rede, de cursos de Magistério e de propostas
curriculares para o EJA (Ensino de Jovens e Adultos) que incluiam a disciplina. Porém, a
expectativa de ampliagdo de minhas possibilidades de atuacdo profissional foi frustrada com o
veto presidencial. Ndo havia espaco para a Sociologia no ensino médio mesmo em carater
opcional, para a diversificacdo dos curriculos, pois - dizia-se - 0 ensino da disciplina ndo tinha
tradicdo escolar. Os poucos anos em que a Sociologia foi de fato obrigatéria no Brasil
restringiam-se ao periodo entre 1925 e 1942. Além disso, a quase totalidade das escolas
publicas e privadas optava por diversificar seus curriculos adotando Filosofia.

Entretanto, se a inclusdo efetiva da Sociologia na escola secundaria foi historicamente
restrita, o debate em torno de sua inclusdo obrigatéria é bem mais antigo e remete ao inicio da
constituicdo da escola publica no Brasil no final do século XIX (GUIMARAES, 2004).
Segundo Pavei (2008), ainda sob o Império, o jurista Rui Barbosa escreveu um parecer onde
prop6s a substituicdo, no curso de Direito, da disciplina Direito Natural pela Sociologia; no
entanto, essa mudanca néo ocorreu (PAVEI, 2008, p.48). Nesse debate, 0 ano de 1890 marca
a primeira proposic¢do governamental pela inclusdo da Sociologia no ensino medio. Neste ano,

segundo Moraes (2011), ocorre:

a passagem de Benjamim Constant pelo Ministério da Instrugdo Plblica durante o
governo provisério de Deodoro da Fonseca, nos primeiros anos da Republica. Mas a
Reforma Benjamim Constant, que entre outras coisas tornava obrigat6rio o ensino
da disciplina, nem chegou a vingar devido a desentendimentos entre o autor e o
marechal-presidente, morrendo o ministro pouco depois de se iniciar o governo
constitucional do qual nem fez parte. Por outro lado, o alcance da obrigatoriedade
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ndo ultrapassava a sede do governo, o Distrito Federal (Avellar, 1976), a cidade do
Rio de Janeiro e o Colégio de Pedro I, pois a legislacéo federal, no caso — instrucéo
publica —, se restringia a instituicdes federais, tendo em vista a quase absoluta
autonomia dos Estados. (MORAES, 2011, p. 360-361).

Neste contexto, o decreto n° 3.890/1891 (Reforma Epitacio Pessoa), desobrigou o
ensino de Sociologia, sem que de fato ela tenha sido ofertada (MOTA, 2005, p. 93). Apenas
em 1925, com a Reforma Rocha Vaz é que o ensino da Sociologia se tornaria obrigatério no
curriculo nacional nos anos finais dos cursos secundarios preparatorios ao ensino superior.
Essa foi uma época de crescimento do debate sobre a importancia da escolarizagdo publica no
pais, do aparecimento dos primeiros profissionais da educa¢do no pais, que culminaria no
movimento dos Pioneiros da Educacdo de 1932 (MORAES, 2000)*°. Na década de 1920,
soci6logos brasileiros assumiram cargos na administracdo publica com o intuito de

modernizar o ensino no pais e implementaram a disciplina em seus Estados, como exemplos:

Delgado de Carvalho assumiu a reforma no Colégio Pedro Il em 1925, incluindo a
Sociologia. Carneiro Ledo, como secretario na reforma educacional de Pernambuco
em 1929, fez 0 mesmo. Fernando de Azevedo, como diretor geral de instrucdo
publica do Distrito Federal e de S&o Paulo, entre 1927 e 1933, também teve
contribuigdo importante nesse periodo ao integrar a Sociologia aos cursos normal e
secundério. (MOTA, 2005, p. 93).

Era uma época de modernizacdo da sociedade brasileira e a disciplina, entdo, de
alguma forma, comporia a formacdo da nacéo, adequando o comportamento dos estudantes
aos valores civicos e aos idearios da incipiente industrializacio do pais.?’ (MORAES, 2000;
GUIMARAES, 2004). Dessa forma, a Sociologia possivelmente apresentava-se como um
saber modernizador das relag6es sociais que, a meu ver, seria considerado pela burocracia no
poder adequado as elites que ingressariam no ensino superior. Do mesmo modo, conferiria um

status de cientificidade a formacdo das normalistas. Porém, ao invés da continuidade da

19 Conforme a pesquisadora Maria Célia Marcondes de Moraes (2000): é consenso na historiografia sobre o
movimento educacional do periodo estudado (anos de 1920) que as mais significativas expressdes das propostas
liberais para uma nova pedagogia, seriam as reformas estaduais das escolas primarias e normais entdo
efetivadas. Algumas mais, outras menos, todas encontraram inspiracdo no ideario da Escola Nova (que, naquele
momento, se apresentava como um novo e definitivo modelo educacional). (MORAES, 2000, p. 127).

20 Sobre o sentido modernizante das reformas curriculares dos anos de 1920, Moraes (2000) afirma que: de fato,
as chamadas propostas ‘“renovadoras” possuiam um inequivoco sentido modernizante. Se tal sentido de
modernizacao traduzia a afirmagdo de Fernando de Azevedo de que era necessario adaptar o sistema escolar as
exigéncias da nova sociedade industrial. De acordo com a interpretacao de alguns historiadores, as greves de
1917 a 1920 colocaram para as classes dominantes brasileiras a necessidade de criar estratégias pontuais que
lhes permitissem enfrentar eficazmente a “questdo social”. Ndo so as medidas coercitivas de repressdo pura e
simples, mas também a elaboragdo de um dominio cultural que colocava a indUstria no centro de todo e
qualquer projeto politico de reordenacdo da sociedade brasileira. De fato o industrialismo, a partir do final dos
anos vinte, passou, em grande medida, a ser visto no Brasil como “ideal civilizatorio da soiedade”. Para que
isso se concretizasse foi necessaria a elaboragéo de um dominio cultural que pontuasse a industrializagdo como
sua ordenacgdo principal, o que exigiu, para a sua eficiéncia, a colaboragdo permanente de outras praticas
sociais, inclusive e principalmente a educacdo. (MORAES, 2000, p. 131).
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disciplina, o século XX marcaria a intermiténcia da Sociologia nos curriculos escolares, ja que
em 1942 a Reforma Capanema terminou com a obrigatoriedade da disciplina, mantendo-a
apenas nos cursos Normais. Segundo os pesquisadores Amaury Moraes, Nélson Tomazi e
Elisabeth Guimarées (2006), entre 1925 e 1942:

com a vigéncia da Reforma Rocha Vaz e depois com a de Francisco Campos (1931),
a Sociologia passa a integrar os curriculos da escola secundaria brasileira, normal ou
preparatéria, chegando a figurar como exigéncia até em alguns vestibulares de
universidades importantes. [...]. A partir de 1942, a presenca da Sociologia no ensino
secundario — agora denominado especificamente colegial — comeca a se tornar
intermitente. Permanece no curso normal, as vezes como Sociologia Geral e quase
sempre como Sociologia Educacional, mas no curso “classico” ou no “cientifico”
praticamente desaparece. (MORAES; TOMAZI; GUIMARAES, 2006, p.102).

E interessante notar, como o faz Moraes (2011) que as cronologias obedecem quase
sempre aos interesses daqueles que as constroem. Dessa forma, os trabalhos que visam
construir a histéria da disciplina justificando sua obrigatoriedade atual na qualificacdo do
estudante para o engajamento societario tendem a ver a intermiténcia da Sociologia como um
sintoma das recaidas autoritarias do pais e, a meu ver, o retorno da disciplina aos curriculos
como a efetivacdo de um processo de lutas sociais.”* A hipotese de Moraes (2011) para a
intermiténcia é outra e tende a contemplar fatores vinculados aos interesses da burocracia
educacional de cada época, principalmente para a vinculacdo do estudante a uma ordem social
estabelecida. Assim, a obrigatoriedade da disciplina em 1925 atenderia a interesses, a meu
ver, de subjetivacdo para a modernizacao da nacdo (GUIMARAES, 2004). Sobre as reformas
educacionais dos anos de 1920 e 1930, a pesquisadora Maria Célia Marcondes de Moraes

afirma que:

Francisco Campos possuia clara consciéncia das reais motiva¢des renovadoras.
Entendia a nagfo, significativamente, como uma “usina e um mercado” que exigia
uma educacdo adequada as novas formas de atividade comercial e industrial. Por
outro lado, reconhecia que o trabalho escolar deveria ampliar, orientar e disciplinar,
de modo a inserir a crianga na sociedade “pela assimilagdo da ordem intelectual e

2! Esta interpretacdo pode ser encontrada, por exemplo, em texto da pesquisadora Nise Jinkings (2005) no qual
afirma que: quando se analisa a trajetdria de institucionalizacdo da Sociologia e sua constituigdo como
disciplina cientifica e académica no Brasil, é notavel sua vinculagdo com as condigBes sociais. culturais e
politicas vigentes. Especialmente no que diz respeito ao ensino de Sociologia nos cursos de nivel médio, a luta
pela incorporacdo da disciplina como obrigatoria nos curriculos das escolas se d4& em momentos de intensa
mudanga em todas as dimensGes da vida social e de tentativas de constru¢do de um processo democratico no
pais. Por outro lado, ela se distancia das escolas nos periodos marcados por regimes autoritarios e ditatoriais,
como o Estado Novo e o regime militar imposto pelo golpe de 1964. (JINKINGS, 2005, p. 6-7). Entdo, em
relacdo ao ensino de Sociologia haveria duas hip6teses principais sobre sua intermiténcia: uma que pensaria a
disciplina enquanto um processo de constituicdo de arranjos societarios mais democréaticos e inclusivos, vendo
inclusive sua obrigatoriedade como resultado de um processo de lutas. De outro modo, outra hipétese analisaria
a implementacdo da disciplina conforme a burocracia educacional no poder, como resultado de sua influéncia
para a melhor efetivacdo dos arranjos sociais ja constituidos, sendo entdo chamada a contribuir com a efetivacao
da ordem social hegemdnica. Sou mais simpatico a esta segunda interpretacéo, a qual impde mais dificuldades
ao seu ensino, ja que sua vinculagdo com uma ordem social mais justa ou contra-hegeménica ndo é de modo
algum evidente.
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moral reconhecida, a um dado momento, como a ordem necessaria e natural a
convivéncia”. (MORAES, 2000, p. 132).

Entdo, como a obrigatoriedade da disciplina foi mantida pela reforma Francisco
campos em 1931, talvez, é possivel pensar que ela foi relacionada com a modernizacdo do
pais com vistas a colaborar com este processo. De modo diverso, a Reforma Capanema de
1942 ndo encontrou interesse na permanéncia da Sociologia nos curriculos escolares. Esta
reforma reorganizou a estrutura da educacdo escolar criando nos anos finais do ensino
secundario dois formatos opcionais preparatorios ao ensino superior: o classico e o cientifico
separados da formacdo profissional. Nesse sistema, a Sociologia acabou desvinculada da
formacdo cientifica, da formacdo literdria ou classica, dos exames de selecdo das
universidades e da formacdo profissional. Sobre a relagdo da Sociologia com essa reforma,

Moraes (2011) afirma que:

a esta altura, 1942, as Ciéncias Sociais, em geral, e a Sociologia em particular, ainda
ndo tinham ganhado legitimidade para figurar como uma ciéncia e ndo se assumiam
como uma possivel alternativa a isso — Literatura -, de modo que ndo cumpriam, de
certa forma, 0s quesitos necessarios para se enquadrarem no curriculo classico ou
cientifico. (MORAES, 2011, p. 364).

A reforma Capanema de 1942 mantinha a formacdo propedéutica para a minoria da
populagcdo que se preparava para as carreiras académicas. De outro lado, havia apenas o
ensino primario para a grande maioria da populagdo escolar ou uma formacdo secundaria
profissionalizante reduzida em favor das necessidades imediatas do mundo do trabalho
(MOURA, 2010, p. 66) e que ndo credenciava ao ensino superior. Assim a Sociologia parece
ter perdido para a burocracia educacional a razdo de existir enquanto conhecimento
preparatdrio para 0 ensino superior.

Entdo, a exclusdo da Sociologia das escolas ja vinha de longa data; inclusive
permaneceu nessa situagdo no periodo relativamente democratico da historia brasileira, entre
0 Estado Novo (1937-1945) e o Regime Militar (1964-1985). Desse modo, ndo € possivel
afirmar que a Ditadura Militar (1964-1985) foi a Unica responsavel pela eliminacdo do pouco
gue havia de Sociologia do curriculo secundario. Em todo caso, ndo ha razdo suficiente para
que os regimes ditatoriais persigam a Sociologia por sua suposta relacdo com praticas
democraticas e engajadas socialmente, pois de uma perspectiva histérica, [...], compreende-se
que essa ciéncia foi proposta e serviu a diferentes interesses sem sempre comprometidos com
o enfrentamento radical da realidade social (MOTA, 2005, p. 100). Conforme Moraes

(2011), a retirada de qualquer resquicio de Sociologia dos curriculos do ensino médio durante
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a ditadura militar (1964-1985) e a consequente inclusdo de OSPB (Organizacdo Social e
Politica Brasileira) faz parte de um movimento que € anterior ao golpe de 1964:

0 Congresso Federal de Educacdo baixa indicacdo em 1962 (relativa a LDB de
1961), em que o artigo 3° determinava como uma das disciplinas obrigatérias do
sistema federal de ensino “organizagdo social e politica brasileira”, em ambos os
ciclos (ginasio e colegial), e pelo artigo 6°, “educagdo civica” poderia ser
considerada entre as praticas educativas. (MORAES, 2011, p. 366).

Na vigéncia do Regime Militar (1964-1985), as Ciéncias Humanas como um todo
seriam relegadas a um plano bastante inferior nos curriculos escolares, pois a chamada
Reforma Jarbas Passarinho, Lei n° 5.692/1971, tornou compulsoria a formagao profissional
para todo o ensino secundario, 0 que na pratica substituiu as humanidades nas escolas por
disciplinas técnicas. Assim, a escolarizacdo média ganhou um status de terminalidade, pois
foi abolida a opcéo entre a formacao cientifica ou classica preparatdria aos cursos superiores.
Esta reforma também criou a divisdo na escolarizacdo basica entre 0 1° e 2° graus, ampliou a
formagdo priméria obrigatoria para 8 anos, e, com isso, apontou para a necessidade de
aumentar a escolarizacdo minima da populacdo brasileira para dar conta das novas
configuracBes econdmicas. Essa reforma ndo unificou na pratica os curriculos escolares do
ensino médio, ja que a rede privada de ensino continuou a oferecer a formacéo propedéutica,
ou seja, de preparacdo ao ensino superior, atraindo a classe média para suas escolas, 0 que
certamente dispensava a formacao socioldgica. O carater compulsério se restringiu ao ambito
publico (MOURA, 2010, p. 68). Neste caso, a lei empobrecia a formacao geral do estudante
em favor de uma profissionalizagéo instrumental (MOURA, 2010, p. 68).

Assim sendo, o regime militar (1964-1985) prescreveu um espago secundario no
curriculo obrigatério do ensino médio para as disciplinas humanisticas, prevalecendo
conteddos moralizantes e nacionalistas atraves das disciplinas ja extintas: Educacdo Moral e

Civica e OSPB. Conforme Pavei (2008), durante esta época,

a repressdo ao ensino da Sociologia alastrou-se, com a prisdo de estudantes e
professores da area. A LDB criada no periodo ditatorial, Lei no 5.692/71,
permaneceu com a possibilidade da oferta da Sociologia, mas a matéria passou a ser
marcada por uma expectativa tecnicista, uma vez que as propostas de reformas para
0 sistema escolar passaram a priorizar a formagao técnico-profissionalizante dos
jovens. (PAVEI, 2008, p. 49).

Ainda hoje, os curriculos escolares do ensino medio refletem o desprestigio das
Ciéncias Humanas na formacéo dos jovens, basta uma rapida anélise de institui¢des publicas e
privadas para perceber o espago restrito que as disciplinas de Humanidades ainda ocupam nos
curriculos escolares, privilegiando as Ciéncias Exatas e a Mateméatica. A volta da

diversificacdo curricular foi proposta ao final da ditadura militar (1964-1985), que abandona
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suas intengdes de prescrever um ensino profissionalizante para todo o ensino médio publico,
tentativa que ndo se viabilizou devido a falta de investimentos nas escolas e a falta de
professores especializados, entre outros fatores (MOURA, 2010). Assim, em 1982, é editada a

Lei n° 7.044/82 que abre espaco para um curriculo com carater formativo geral.

Em 1982, como parte da “abertura lenta, gradual e segura”, ainda que tardiamente,
[..] a Lei n° 7.044/82 [...] revoga a obrigatoriedade do ensino profissionalizante,
abrindo a possibilidade de os curriculos serem diversificados. Aproveitando essa
oportunidade, a Secretaria de Educacédo do Estado de Sao Paulo, por exemplo, passa
a recomendar que as escolas incluam em seus curriculos Sociologia, Filosofia e
Psicologia. (MORAES; TOMAZI; GUIMARAES, 2006, p.103).

Dessa forma, segundo Moraes (2011), o ensino da Sociologia retorna aos curriculos de
uma forma gradual, havendo até pareceres como o da Secretaria da Educacdo de Sdo Paulo
(SEE/SP n° 236/83) que recomendou sua inclusdo nos curriculos. Assim, somente nos anos
1980, retoma-se o debate de modo mais consistente, a partir da criacdo de associacdes de
socidlogos, que culmina com o retorno gradual e opcional da disciplina ao curriculo até
meados dos anos de 1990 (MORAES, 2011, p. 372). Houve no ano de 1986 concurso publico
para professor de Sociologia na rede estadual de Sdo Paulo; em 1987 houve concurso no
Distrito Federal e a disciplina foi incluida de forma obrigatéria em Minas Gerais em 1990
(MOTA, 1995). Entéo, havia a expectativa de que, com a tramitacdo da nova LDBEN, que
estava no Congresso Nacional desde 1988, se voltasse a acenar com a inclusdo da Sociologia
e da Filosofia nos curriculos. Nesse sentido, o projeto (de LDB) aprovado na Camera Federal
em 1993 continha uma emenda do deputado, Renildo Calheiros do PCdoB de Pernambuco,
que tornava o ensino de Sociologia obrigatorio no 2° Grau. (MOTA, 2005, p. 95).

Porém, no Senado Federal, a aprovacdo da LDBEN, Lei n°® 9.394/96, estabeleceria que
os contetdos da Sociologia e da Filosofia, vinculados a promocdao da cidadania, poderiam ser
incorporados por outras disciplinas das humanidades ja existentes nas escolas. Dessa forma, o
artigo 36, paragrafo 1°, inciso Ill, da nova LDBEN constituia um status de conhecimento

meramente transversal as disciplinas:

§ 1° - Os conteudos, as metodologias e as formas de avaliacdo serdo organizados de
tal forma que ao final do Ensino Médio o educando demonstre:

Il — dominio dos conhecimentos de Filosofia e Sociologia necessarios ao exercicio
da cidadania. (BRASIL, 1996).

Num primeiro momento, a leitura que se fez desse artigo por representantes da area foi
a de que a LDBEN teria assegurado a obrigatoriedade da Sociologia, porém desde logo estas
expectativas foram desfeitas com as resolucdes que se seguiram a publicacdo da nova lei.

Segundo Moraes, Tomazi e Guimaraes (2006),



com a nova LDB, parece que finalmente a Sociologia se tornaria obrigatéria como
disciplina integrante do curriculo do ensino médio. [..]. No entanto, uma
interpretacdo equivocada, expressa a partir das Diretrizes Curriculares Nacionais do
Ensino Médio (DCNEM), do Parecer CNE/CEB 15/98 e da Resolucdo CNE/CEB
03/98, contribui para uma inversdo de expectativas: ao contrario de confirmar seu
status de disciplina obrigatéria, seus contedos devem ser abordados de maneira
interdisciplinar pela area das Ciéncias Humanas e mesmo por outras disciplinas do
curriculo. (MORAES; TOMAZI; GUIMARAES, 2006, p.103).

Silvio Gallo (2012) analisa aspectos da tramitacdo da obrigatoriedade das disciplinas
de Sociologia e Filosofia durante as discussoes da atual LDBEN no Congresso Nacional, que
sO definiu em lei a obrigatoriedade de determinados conhecimentos filos6ficos e socioldgicos
necessarios para a promocdo da cidadania e ndo as disciplinas em si. Sobre a redacdo da
LDBEN, Silvio Gallo (2012) afirma que:

0 pais, ganhou, em 1988, uma nova Constituicdo, saudada pelo entdo deputado

~9

Ulysses Guimardes como “a Constitui¢ao cidada”. No projeto da LDB, que tramitou
durante anos no Congresso Nacional apds a aprovacdo da Constituigdo, a Filosofia
aparecia, juntamente com a Sociologia, como disciplina obrigatéria. [...] Porém,
como ¢é sabido, foi aprovado pelo Senado Federal [...] um projeto substituto, de
autoria do senador Darci Ribeiro, que era mais flexivel e flexibilizante do que o
projeto socialmente construido. (GALLO, 2012, p. 53).

Com isso, no ano seguinte da aprovagdo da LDBEN no Senado comeca a tramitar no
Congresso Nacional o PL n° 3.178/1997 de autoria do deputado Padre Roque (PT/PR) que
propunha a obrigatoriedade da Sociologia e da Filosofia no ensino médio. No projeto
argumentava-se que os conteudos obrigatérios das disciplinas deveriam ser ministrados por
profissionais habilitados nas respectivas areas. Este projeto foi aprovado no Congresso
Nacional, porém, como ja foi dito, vetado pelo entdo presidente em 2001. Conforme Moraes
(2011), além das razdes oficiais manifestas para o veto, pretendia-se transitar para um
curriculo o menos “disciplinarizado” possivel, haja vista a organiza¢do por dreas de
conhecimentos que as Diretrizes propunham para a escola publica (MORAES, 2011, p.370).
Apos esse veto, conforme Moraes (2011), os encontros e seminarios de Sociologia, alem dos
sindicatos de sociologos e a Sociedade Brasileira de Sociologia continuaram os debates em
torno da obrigatoriedade da disciplina.

Foi no contexto posterior a aprovacdo da LDBEN, porém anterior ao veto, que
comegou minha relagdo com o ensino da disciplina, mais especificamente em abril de 1999,
no meu Gltimo ano do curso de Licenciatura em Ciéncias Sociais na UFRGS (Universidade
Federal do Rio Grande do Sul), quando iniciei um estagio voluntario no PEFJAT/UFRGS
(Programa de Ensino Fundamental para Jovens e Adultos Trabalhadores da Universidade
Federal do Rio Grande do Sul). Neste programa, ministrava aulas de Geografia e de

Sociologia sob a coordenacédo de professores da FACED/UFRGS (Faculdade de Educacgéo da
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Universidade Federal do Rio Grande do Sul). Esse foi 0 meu primeiro contato com a sala de
aula. Comecei minha carreira em um programa de ensino que privilegiava o planejamento
conjunto das atividades e uma metodologia voltada a leitura critica do mundo social e da
cultura. Este estagio foi fundamental para inclinar meu desejo para a profissdo docente,
embora soubesse que minhas possibilidades de lecionar Sociologia nas escolas seriam
restritas.

No segundo semestre de 1999, realizei meu estagio curricular na Escola Estadual
Anne Frank em Porto Alegre, no curso de EJA noturno. Apds minha formatura, no final de
1999, continuei trabalhando no PEFJAT/UFRGS até junho de 2000, quando ingressei por
concurso publico temporario no IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica) para
trabalhar como supervisor do censo 2000. Nesta época acreditava que a docéncia seria um
objetivo distante e, assim, ambicionava qualquer cargo publico. Ja havia sido chamado para
um cargo administrativo na prefeitura de Porto Alegre quando, no inicio de 2001, fui
nomeado, através de concurso publico, professor de Sociologia do Estado do Rio Grande do
Sul.

Assim, em 2001%, comecei a lecionar no IE (Instituto Estadual de Educacio General
Flores da Cunha), uma das escolas publicas mais tradicionais de Porto Alegre, como professor
de Sociologia do terceiro ano do ensino médio regular. Nesta escola, atuei também no curso
de Magistério nas disciplinas de Sociologia, Sociologia da Educacdo e Historia da Educacédo e
como professor noturno do curso de magistério pos-médio na disciplina de Sociologia da
Educacdo. A experiéncia de lecionar uma disciplina sem tradicdo no curriculo escolar foi um
desafio. Muitas vezes perguntava-me se seria mais facil e tranqtiilo comecar com contetdos ja
sistematizados e metodologias de ensino ja segmentadas. O Unico documento a que tinha

acesso na epoca que tratava do curriculo de Sociologia era o recém langado PCN — Sociologia

2 Em 2001, a Camera dos Deputados publicou a Simula de Recomendagdes aos Relatores n° 1/2001, que
recomendava a todos os relatores de Projetos de Lei na Comissdo de Educacdo de Cultura da Camera dos
Deputados que rejeitassem qualquer nova incluséo de disciplinas na educacdo basica. Esta simula passou por
revalidacBes nos anos de 2005 e 2007, permanecendo seu teor. Assim, 0s deputados que almejassem a incluséo
de qualquer nova disciplina deveriam encaminhar proposi¢do do tipo Indicacdo ao MEC. A justificativa para a
rejeicdo de novas disciplinas estava no fato de que o MEC apresentava propostas interdisciplinares de
organizacdo curriculares. Assim, o documento expressa que: cabe a Camara de Educagdo Basica do Conselho
Nacional de Educacdo — CNE, deliberar sobre as diretrizes curriculares propostas pelo Ministério da Educacdo
- MEC, por meio de Resolucdes. Sobre os Parametros Curriculares Nacionais — PCN, cabe apenas lembrar que
foram elaborados pelo MEC como sugestdes para facilitar aos sistemas e suas redes escolares, notadamente no
ensino fundamental como no ensino médio, a introdugdo de contelidos e sua interpenetracédo curricular.
(BRASIL, 2007, p. 3). Este documento ja indica que para a Sociologia se efetivar enquanto disciplina obrigatéria
0s debates deveriam se voltar para o poder executivo e, especificamente, para o convencimento do CNE.
Acredito que esse fato atribuiu mais peso as pressGes corporativas que atuaram no interior do aparelho estatal
para o retorno da Sociologia as escolas.
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(1999). Hoje eu posso pensar que € muito limitador para o conhecimento socioldgico ter
contetdos completamente sistematizados para uso escolar, porém no inicio de minha carreira
docente me sentia um pouco confuso sobre quais tematicas ensinar.

No final do ano de 2002, fui selecionado para o Mestrado em Educacdo da UFSC
(Universidade Federal de Santa Catarina), na area de concentracdo: Ensino e Formacdo de
Educadores, sob a orientacdo da professora Susana Célia Scramim. A pesquisa que desenvolvi
questionou a construcdo da escola publica no Brasil no inicio do seculo XX, analisando
especificamente os materiais didaticos escritos por Olavo Bilac e Manoel Bomfim. Na
dissertagédo, foram destacados os valores, conceitos, representacdes e metodologias de ensino
mobilizados na formagdo das normalistas brasileiras, tudo isso analisado enquanto condigédo
de possibilidade para a emergéncia de um Estado biopolitico no Brasil.

Apds o fim do mestrado, continuei trabalhando 40h como professor de Sociologia.
Neste periodo, experimentei profunda insatisfacdo com as condicdes de trabalho do professor
de escola publica, principalmente pela baixissima remuneracdo, a0 mesmo tempo em que me
preparava para ingressar no doutorado em Educacdo da UFRGS. Foi um periodo muito
extenuante, pois ndo conseguia visualizar uma melhor condicao profissional.

Apbs o veto presidencial de 2001, apenas em 20062 a histéria da Sociologia nas
escolas apresentaria um novo fato realmente significativo para sua inclusdo. Trata-se da
publicacdo em 2006 das OCEM (Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio) - Sociologia.

Sobre esta publicacdo, Moraes (2011) revela que:

2 Nesse meio tempo, em setembro de 2003, o deputado Luiz Carlos Santos PFL/SP (Partido da Frente Liberal de
Sao Paulo) apresentou a Indicagdo 1352/2003 que sugeria ao MEC a inclusdo obrigatdria do ensino de
Sociologia no curriculo escolar do ensino médio. Dizia o deputado que: A complexidade e a dinamica das
sociedades contemporaneas, tanto nos seus aspectos estruturais (por exemplo, composi¢ao étnica e demografia),
como nos de conteldo (interacdes e relacdes sociais, familia, trabalho, educacéo, lazer, cultura, participacéo
politica etc.), exige que a formacéo escolar do cidad&@o que prossegue seus estudos além do ensino fundamental
inclua conhecimentos ainda que rudimentares da disciplina Sociologia. Afinal, é & luz desses conhecimentos
que se pode melhor entender as sociedades em que vivemos, sejam elas urbanas ou rurais. Além disso, é na
explanacéo socioldgica que encontramos as explicagbes racionais para os fendmenos sociais, econdmicos e
culturais e também os melhores antidotos para os problemas do nosso tempo. (BRASIL, 2003, p. 2). Assim, 0
deputado estabelecia um tom salvacionista da ordem social a inclusdo da Sociologia as escolas. E interessante
notar que propostas de inclusdo da Sociologia partiram de deputados de diferentes partidos, de diferentes
espectros ideoldgicos, o que configura que a inclusdo da Sociologia ndo esta diretamente associada a vinculagdes
politico-partidarias e, assim, talvez mais proxima da subjetivacdo do educando para a vida na atual ordem
democrética. Nesse sentido, o senador Alvaro Dias PSDB/PR (Partido da Social Democracia Brasileira do
Parand) apresentou o PL 6642/2006 que também solicitava a inclusdo obrigatéria da Sociologia e da Filosofia,
alterando o artigo 36 da LDBEN com a diferenga, da alteracdo que seria aprovada dois anos depois, de que
instituia um curriculo integrado em éareas do conhecimento para o ensino médio: estruturar-se-4 em areas de
conhecimento, entre as quais a de ciéncias humanas, que incluira, obrigatoriamente, o estudo da Filosofia e da
Sociologia. (BRASIL, 2006, p. 1). Esse PL foi rejeitado na Comissdo de Educacdo e Cultura do Congresso
Nacional.
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Durante o processo de elaboracdo das OCEM, questionamos a Diretoria de Politicas
do Ensino Médio do MEC sobre a legitimidade e consisténcia de estarmos
participando das atividades para elaboracdo de um documento oficial sobre ensino
de Sociologia sem termos garantido que a disciplina se tornasse obrigatéria. Como
consequéncia, houve um compromisso do MEC de encaminhar proposta de
alteracdo da lei e incluir Sociologia (e Filosofia) como disciplina obrigatéria. Como
resultado, foi-nos solicitado que apresentassemos um parecer sobre a inclusdo da
Sociologia no curriculo do ensino médio. Tal documento (Moraes, 2007) deu origem
ao Parecer CNE/CEB n. 38/06, que estabeleceu a obrigatoriedade da Sociologia e
Filosofia em todas as escolas publicas e privadas do pais. (MORAES, 2011, p.374-
375).

Assim, a inclusdo obrigatoria da disciplina de Sociologia, antes de 2008, ja vinha se
delineando no horizonte educacional brasileiro. Nesta historia, parece que a pressdo
corporativa junto ao CNE foi fundamental para o estabelecimento da disciplina, o que pode
tirar 0 peso das interpretacfes historicas que ressaltam a participagdo socialmente construida
dessa obrigatoriedade. A hipdtese que vincula a inclusdo ou exclusdo do ensino da Sociologia
aos interesses da burocracia educacional de cada periodo historico parece ter mais forca
explicativa do que aquela que a vincula aos regimes democraticos. A meu ver, a vinculagdo da
Sociologia com a cidadania, nos ordenamentos juridicos atuais, atenderia muito mais aos
novos dispositivos governamentais contemporaneos. Assim, no meu entendimento, as analises
de Silvio Gallo (2012) sobre a obrigatoriedade atual da Filosofia podem ser estendidas para a
disciplina de Sociologia. Entdo, o ocultamento ou o reaparecimento da Sociologia enquanto
disciplina escolar tende a estar mais relacionada aos efeitos que a acdo governamental quer
imprimir na populacdo a partir do ensino médio e ndo, necessariamente, ao poder constituinte
da disciplina em relacdo as instituicdes democraticas ou ao engajamento societario que
pressupde nos estudantes.?* Assim, outra hip6tese, que poderia ser investigada é de relacionar
a volta atual da Sociologia a pressdo dos profissionais, associagdes e congressos da area junto
ao Congresso Nacional, ao MEC e aos partidos politicos. Mesmo que haja um campo publico
de debate sobre a educagédo brasileira, provavelmente o retorno da Sociologia ndo surgiu
diretamente de um debate amplo nesse espaco nem assumiu a forma de um movimento social.
Talvez, as tramitacOes para seu retorno tenham transcorrido em gabinetes fechados, nos

bastidores do poder.?

24 Este engajamento pode ser entendido através das diferentes nogdes de cidadania que o ensino de Sociologia
tem mobilizado em seu retorno as escolas, seja através de referéncias aos direitos e deveres da vida social, de
movimentos em busca da efetivacdo de direitos ou da afirmacgéo de politicas de identidade, como as étnicas, de
género e de sexualidade, etc. Sobre os diferentes significados atribuidos a cidadania no ensino de Sociologia ver
o trabalho de Moraes (2009), disponivel em:
<http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/2010/artigos_teses/2010/Sociologia/dissertacoes/moraes
pdf>.

% Essa questdo precisa ser mais bem analisada. O Parecer n° de 2006 do Conselho Nacional de Educacéo atribui
um papel preponderante as associagdes de profissionais das areas nos Estados em que ja havia as disciplinas de
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Se isso for correto, as pressdes corporativas junto aos Conselhos de Educagéo e no
Congresso Nacional parecem ter alcancado resultados. Em agosto de 2006, o parecer do CNE
foi publicado e propunha a todos os estabelecimentos de ensino que incluissem a Sociologia
ao menos em uma série do ensino médio. Este parecer revogava o paragrafo 2° do artigo 10 da
Resolugdo CEB n° 3/98 de 26 de junho de 1998, que afirmava que: As propostas pedagdgicas
das escolas deverdo assegurar tratamento interdisciplinar e contextualizado para: b)
Conhecimentos de Filosofia e Sociologia necessarios ao exercicio da cidadania (BRASIL,
1998). Assim, com 0 novo parecer, a Resolucdo CEB n° 3/98 de 26 de junho de 1998 passou a
ter a seguinte redacdo: 8 3° - No caso de escolas que adotarem, no todo ou em parte,
organizacgdo curricular estruturada por disciplinas, deverdo ser incluidas as de Filosofia e
Sociologia (BRASIL, 2006).

O Conselho Estadual de Educacao de Sao Paulo contestou a legitimidade da mudanca
na Resolugdo CEB n° 3/98 de 26 de junho de 1998 e publicou a Indicagdo n° 62/2006 que
desobrigava as escolas de S&o Paulo de cumprirem o parecer nacional. Porém, a mudanca foi
apoiada pelo CEED/RS (Conselho Estadual de Educacdo do Rio Grande do Sul), que no

Parecer n°® 322/2007, normatizou a obrigatoriedade da disciplina no Estado.

As instituicBes de ensino publicas e privadas que ofertam o ensino médio devem
incluir obrigatoriamente, em seus curriculos, Filosofia e Sociologia a partir do inicio
do ano letivo de 2008. [...] no minimo, dois periodos semanais de cada um dos
componentes curriculares — Filosofia e Sociologia — em um dos anos do ensino
médio para os jovens que iniciam o 1° ano deste curso a partir de 2008. [...] As
mantenedoras tém prazo de até 05 (cinco) anos a contar da data da publicacdo da
Resolugdo CEED n° 291, de 11 de abril de 2007, para que 0s componentes
curriculares sejam ministrados por professores licenciados em Filosofia e Sociologia
ou Ciéncias Sociais, respectivamente. (RIO GRANDE DO SUL, 2007).

Embora esta iniciativa do CEED/RS representasse um avanco frente a completa
auséncia da Sociologia no ensino médio no Rio Grande do Sul, ela ainda ndo consolidava a
presenca da disciplina em toda a formacéo deste nivel e deixava em aberto a possibilidade de
ser contestada. Assim, ao mesmo tempo em que a disciplina obtinha espaco junto a alguns
Conselhos de Educacéo, o PL n° 1.641/2003% do deputado federal Ribamar Alves (PSB/MA)

Saociologia e Filosofia nos curriculos. Ndo quero questionar essa participagao das associagdes, mas ressaltar que
a pressdo que exerceu, acredito, ficou restrita aos gabinetes, aos corredores do poder e em debates académicos,
ndo havendo mobilizacBGes de estudantes, professores e um debate mais generalizado, de um amplo setor da
educacdo, em favor do retorno das disciplinas como o Parecer aponta: Essa inclusdo crescente ndo foi
determinada por lei federal ou por norma nacional, mas, sim, pelos proprios sistemas estaduais de ensino para
suas redes publicas escolares, seja por iniciativa préopria, seja por forca de legislacdo estadual, em todos os
casos como resultado de uma persistente mobilizacdo de amplos setores ligados a educacdo, que defendem a
Sociologia e a Filosofia no contexto dos esforcos de qualificacdo do Ensino Médio no Brasil. (BRASIL, 2006).

%6 14 ainda tramitando no congresso nacional o PL n° 105/2007 de autoria da deputada federal Luiza Erundina
PSB/SP que prevé a obrigatoriedade da Sociologia, Filosofia e, como novidade, a Psicologia, alterando o artigo
36 da LDBEN: Serdo incluidas Filosofia, Sociologia e Psicologia, de conhecimento necessario ao exercicio da



(Partido Socialista Brasileiro do Maranh&o) que tratava da obrigatoriedade da Sociologia e da
Filosofia em todas as séries do ensino médio brasileiro estava tramitando no Congresso
Nacional.

Como resultado dessas mudancas normativas, no inicio de 2008 fui aprovado em
concurso publico para professor de Sociologia substituto do Cap/UFRGS, onde a disciplina
tinha sido recentemente integrada ao curriculo de uma das séries do ensino médio. Nesse ano
comecei meus estudos de doutorado no PPGEdu/UFRGS, na linha de Estudos Culturais em
Educacao com a prof.(a) Rosa Hessel Silveira. O periodo de quase dois anos que lecionei no
Cap/UFRGS foi muito rico para reconstruir muitas das praticas pedagdgicas que havia
realizado ao longo de minha trajetéria no ensino de Sociologia. Além disso, esse foi um
momento de virada na minha vida, onde me reencontrei com a profissdo docente, onde passei
novamente a valorizar a sala de aula e um momento de renovacao do entusiasmo que sentia
no inicio da carreira. Entdo, ingressar no Cap/UFRGS significou um reencontro com a
docéncia, j& que estava significativamente desgastado com a experiéncia de lecionar no
sistema estadual do Rio Grande do Sul e com a desqualificacdo profissional a que estava
submetido.

Nesta histdria da Sociologia na educacdo escolar, 0 ano de 2008 se constituiu num
marco para todos os professores da area. Depois de muitos anos de auséncia, a Sociologia
inicia um novo ciclo de pertencimento as escolas brasileiras, que espero duradouro. No dia 8
de maio de 2008, o Senado aprovou o PL n° 1.641/2003% que alterava a redacio da LDBEN
no artigo 36, criando o inciso 1V: serdo incluidas a Filosofia e a Sociologia como disciplinas

obrigatdrias em todas as séries do ensino médio. (BRASIL, 2008). A obrigatoriedade da

cidadania, como disciplinas obrigatérias durante o Ensino Médio. (BRASIL, 2007, p.1). Assim, se entrar em
vigor essa proposicdo as disciplinas de Sociologia e Filosofia perderiam a obrigatoriedade em todos os anos do
ensino médio. O relator, deputado Chico Abreu PR/GO (Partido da Republica de Goias), firmou parecer
desfavoravel a aprovagdo desse PL no dia 03 jun. de 2009.

2" Ha um PL n° 1580/2011 tramitando no congresso nacional de autoria do deputado Siba Machado (PT/AC)
gue modifica novamente a redacdo do artigo 36 da LDBEN. Neste projeto a obrigatoriedade das disciplinas de
Sociologia e Filosofia é vinculada expressamente com conteddos que promovem a cidadania, criando um
paragrafo Gnico que estabelece: As disciplinas de que trata o inciso anterior deverdo abordar temas
relacionados aos direitos e garantias fundamentais do cidaddo, indispensaveis a formacéo integral do
educando. (BRASIL, 2011, p. 1). Assim, haveria na LDBEN uma forte vinculagdo legal entre o ensino das
disciplinas e a pratica da cidadania. Esse PL € justificado pelo deputado nos seguintes termos: Todos sabemos
que a funcdo social da educagdo ndo se reduz a mera transmissdo formal do conhecimento, presente nas
diferentes disciplinas do curriculo escolar. Assim, a escola, além de lidar com o conhecimento historicamente
produzido pela sociedade, deve ser também o espaco privilegiado onde nossos adolescentes e jovens, ao final do
ensino médio, possam ter o dominio de seus direitos, deveres e garantias como cidad&os, essenciais a sua futura
inser¢do no mundo do trabalho. Baseado nesse pressuposto tedrico, € que estamos apresentando a presente
proposicao legislativa que tem como objetivo inserir temas relacionados aos direitos e garantias fundamentais
do cidaddo nas disciplinas de Filosofia e Sociologia, ja existentes como componentes curriculares obrigatdrios
do ensino médio, estabelecido pela Lei n® 11.684, de 2 de junho de 2008. (BRASIL, 2011, p. 2).



Sociologia e da Filosofia em todas as séries do ensino médio foi sancionada pelo presidente
da Republica em exercicio José Alencar no dia 02 de junho de 2008, entrando em vigor na
data de sua publicacéo.

Neste quadro, a aprovacdo da nova redacdo da LDBEN ndo permite brechas para
Conselhos Estaduais questionarem a incluséo obrigatoria da Sociologia no curriculo de todas
as séries do ensino médio. Assim, com a volta da obrigatoriedade do ensino de Sociologia,
novas oportunidades de concursos publicos comecaram a surgir. Em consequéncia, no
segundo semestre de 2009 me afastei do Cap/UFRGS, pois fui nomeado professor de ciéncias
socio-histdricas na Prefeitura de Porto Alegre, onde lecionei, de agosto de 2009 até janeiro de
2010, Geografia e Filosofia para as séries finais do ensino fundamental. Como resultado da
obrigatoriedade da disciplina, no inicio de 2010 fui nomeado professor de Sociologia do
IFRS/BG, no qual atualmente trabalho com dedicacao exclusiva.

Contudo, o cenario da implementagdo da disciplina ainda precisa superar graves
problemas. Segundo dados do Sindicato dos Soci6logos do Rio Grande do Sul ndo chega a
25% o numero de professores com Licenciatura em Ciéncias Sociais ou Sociologia que atuam
na area nesse Estado. Desse modo, hd um numero muito grande de licenciados em outras
areas atuando como professores de Sociologia. Contra esta situacdo, estd em tramitacdo no
Congresso Nacional o PL n° 1.446/2011 de autoria do Deputado Chico Alencar (PSOL/RJ)
(Partido Socialismo e Liberdade do Rio de Janeiro). O projeto visa alterar a regulamentacao
da profissdo de Socidlogo, Lei n° 6.888/80, que ndo previa a exclusividade do profissional
com formacao socioldgica para ministrar aulas na area tanto no nivel médio quanto em cursos
superiores. Assim, espera-se reservar o ensino de Sociologia para apenas os profissionais
licenciados em Sociologia, Sociologia e Politica ou Ciéncias Sociais. Porém, a solu¢do dos
problemas relativos a implementacdo da disciplina ja demanda a formagdo de novos
professores para dar conta das exigéncias legais®.

Portanto, a meu ver, a efetiva implementacdo da disciplina em todas as séries do
ensino médio com profissionais habilitados vai depender da visdo utilitaria, para com a

disciplina, da burocracia educacional do poder, tal como a leitura histérica neste trabalho

adle) deputado Newton Lima PT/SP apresentou a Emenda 2778/2011 na Comissdo de Educacdo da Camera dos
Deputados relativo ao PL 8035/2010 que aprova o Plano Nacional de Educacao para o decénio 2011-2020 e d&
outras providéncias. A emenda altera uma das metas de formacgdo de professores para além das areas de Ciéncias
e inclui a Sociologia e a Filosofia, instituindo que o poder pdblico deve: Fomentar a oferta de educacéo superior
publica e gratuita prioritariamente para a formacéo de professores para a educagéo basica, sobretudo nas areas
de ciéncias e matematica, fisica, quimica, filosofia e sociologia, bem como para atender ao déficit de
profissionais em areas especificas. (BRASIL, 2011, p.1).



sugere. Alem disso, também vai depender das pressdes corporativas junto ao Congresso
Nacional tendo em vista 0 numero significativo de proposi¢des para novas alteracdes do
artigo 36 da LDBEN, o que revela que a presenca da disciplina nos curriculos ainda esta em
disputa.

——

Ao tracar uma histéria da presenca da Sociologia nas escolas ndo quis vincular sua
presenca exclusivamente a reabertura democratica nos anos de 1980, como se 0s
acontecimentos de 2008 estivessem numa solugdo de continuidade com aquela década. Em
primeiro lugar, porque hd um conjunto de fatos que parecem desautorizar essa versdo, haja
vista 0 veto presidencial em 2001, que ocorre no atual sistema democratico. Em segundo
lugar, a vinculacédo entre ensino de Sociologia e democracia parece ser mobilizada, tanto pela
burocracia educacional no poder quanto pelas associacdes de area, como tentativa de
justificacdo, para o conjunto da sociedade, da importancia de sua inclusédo, pois a disciplina
prepararia o educando para o exercicio da cidadania. Esta justificativa realiza a meu ver uma
politizacdo equivocada da educacdo escolar®®. Em terceiro lugar, o ocultamento ou o
aparecimento da Sociologia parece estar mais vinculado aos efeitos esperados na populacao
através da escolarizacdo. E o que aponta Silvio Gallo (2012) em sua leitura sobre a
obrigatoriedade do ensino de Filosofia, em conformidade com a perspectiva do que chama de
governamentalidade democratica. Em quarto lugar, olho com suspeitas para as interpretacdes
que estabelecem um debate em torno da obrigatoriedade da disciplina de forma socialmente
construida, parecendo haver mais um resultado de pressdes corporativistas para esse retorno,
sem guardar semelhangas com um movimento social.

Entretanto, esse ultimo aspecto, se refere a um problema de &mbito mais geral e esta
relacionado as dificuldades contemporéneas de constituicdo dos espagos publicos. O principio
de utilidade imposto a todas as coisas e as pressdes de setores corporativos para fazer valer

seus interesses nos dispositivos juridicos séo aspectos mais gerais do ocultamento dos espacos

9 Segundo Duarte e César (2011), ndo compreender esta diferenca entre educacéo e atividade politica implica
infantilizar a educagdo e a propria politica. Por isso, Arendt (2005) é critica em relacdo aos projetos
educacionais progressistas, que politizam excessivamente a educacdo, considerando-os autoritarios e
contraditérios, ja que toda tentativa de “produzir o novo como um fait accompli, isto é, como se 0 novo ja
existisse” (p. 225), impede ditatorialmente sua efetiva apari¢do. Esse tema é central para uma critica dos
projetos contemporaneos de politizagdo da educacdo, tal como recentemente proposto pelos Parédmetros
Curriculares Nacionais, os quais, ao pretenderem politizar todas as dimensGes do programa educacional,
acabam, na verdade, por despolitizar a prépria linguagem politica: quando todas as dimensdes da vida e da
educacdo estdo submetidas a ideia de cidadania, é o préprio exercicio politico ativo da cidadania que perdeu
seu sentido e quase ja nao é mais exercitado, definindo-se ai algo como uma politizagdo despolitizadora.
(DUARTE; CESAR, 2011, p. 828).



publicos no nosso cotidiano. Esta interpretacdo estd teoricamente assentada em anélises que
debatem o enfraquecimento atual da esfera publica, como a de Gadelha (2012), em que

afirma que:

0 espago em que se deveria dar o exercicio de um livre e igualitario confronto de
opinides e posi¢des as mais plurais, voltado para uma justa e boa conducéo da polis,
vé-se constrangido, desinvestido e reduzido, em favor das mais diversas facetas do
individualismo, da mercantilizacdo e do empresariamento das relacGes de
sociabilidade. (GADELHA, 2012, p. 80)

Diante disso, ao ndo vincular a historia da disciplina exclusivamente com as demandas
dos regimes democraticos, 0 que gostaria de sugerir € que o ensino de Sociologia poderia se
relacionar a finalidades reflexivas e analiticas em sala de aula e ndo apenas a formacéo para a
cidadania® como esta expresso na legislacdo nacional e na representacdo de seus professores.
Sobre esta vinculacdo Mota (2005) afirma que: a persisténcia na crenca da relacdo positiva
entre a sociologia, a critica e a cidadania, mantém-se pela influéncia histérica das décadas
de 1970 e de 1980 no Brasil, e também parece ser estimulada pelos textos legais que regem o
ensino. (MOTA, 2005, p. 99).

A LDBEN no seu artigo 35 estabelece como finalidades do ensino médio a preparacao
do educando para o trabalho, a cidadania, a autonomia e a critica, de modo a ser capaz de se
adaptar com flexibilidade a novas condi¢fes de ocupacdo ou aperfeicoamento posteriores
(BRASIL, 1996). Neste caso, levando em consideracao as analises de Silvio Gallo (2012), a
Sociologia e a Filosofia podem ter sido chamadas a escola para reforcar a ordem democrética
brasileira. O ensino da Sociologia deveria assumir 0 compromisso com alguma ordem
politica, seja ela qual fosse? O que gostaria de assinalar é que, da forma como o conceito de
cidadania aparece na LDBEN (BRASIL, 1996), ele carrega uma negatividade ou um perigo
conforme estudos foucaultianos que refletem sobre as politicas neoliberais da atualidade.
Assim, este conceito, a meu ver, pode ser lido com mais cuidado no contexto atual brasileiro,

do que foi em décadas passadas. Nesse caso, Gadelha (2012) afirma que:

para que tenha éxito em suas (bio)politicas, inclusive para as voltadas a educacao,
lembro que essa governamentalidade (neoliberal) tem de fazer a gestdo do par
liberdade-seguranca, isto é, tem de produzir certa liberdade, para melhor controlar e
modular as condutas dos individuos e coletividades. Isso é feito, dentre outras
coisas, através do recurso estratégico ao principio da equidade (cada caso € um
caso), de uma flexibilizacdo e de uma terceirizagdo generalizadas, através das quais
0s préprios individuos, as comunidades, 0s movimentos e as escolas, em nome da
democratizacdo, de maior liberdade, de maior autonomia, cidadania, criatividade,
eficacia, eficiéncia e, inclusive, de um “direito a diferenga”, sdo convidados e

% para uma problematizacdo da questdo da cidadania nas representacées de professores de Sociologia ver a
pesquisa de Mota (2005). Nela, a pesquisadora adota uma vinculacdo entre o conceito com as abordagens
sociologicas e educacionais sobre 0s movimentos sociais que ampliam a nogdo de cidadania e a vinculam as
praticas de diferencas culturais e de identidades juvenis numa perspectiva critica.



induzidos a participarem ativamente da vida social, encarregando-se eles proprios,
na qualidade de parceiros do Estado, das empresas, e como gestores de si mesmos,
da melhoria de suas condi¢cdes de vida e do desenvolvimento sustentavel das
sociedades em que vivem. (GADELHA, 2012, p. 95).

Pois bem, parece haver um perigo bastante presente em se trabalhar em educagéo na
atualidade sob a légica da cidadania. Se ha outras formas de se lutar contra o
neoliberalismo, este trabalho aposta na liberdade de se constituirem novas multiplicidades,

conectividades e na possibilidade de se proceder, tal como afirma Gadelha (2012),

por inusitadas e singulares experimentacGes de novos possiveis, que abrem espaco
para variacdes diferenciais complexas. Decerto que [...] ndo estdo ao abrigo de
capturas, sobrecodificaces, reterritorializagdes e axiomatizagdes capitalisticas, mas
isso ndo quer dizer que elas constituam, em si mesmas, algo marcado por uma
negatividade — de modo a serem reduzidas a cilada, arapucas ou armadilhas.
(GADELHA, 2012, p. 97).

De forma geral, o que estou propondo, em outras palavras, € que a Sociologia ndo se
vincule decididamente a uma determinada forma de viver®” ou que assuma para si a defesa de
certa ordem social, mesmo que essa tenha o nome de cidadania ou que sejam demandas dos
regimes democraticos. Afinal, em nossos dias, parte significativa das chamadas democracias
representativas sdo governadas por medidas e/ou estados de excecdo, razdo pela qual
Agamben afirma que o estado de excegdo, hoje, se apresenta como “[...] patamar de
indeterminacdo entre a democracia e o absolutismo.” (GADELHA, 2012, p. 78). Assim,
penso que o ensino da Sociologia pode se relacionar com a potencialidade da reflexdo, da
imaginacéo, da leitura do mundo e da criatividade dos educandos, deixando em aberto seu vir
a ser. A vinculacdo exclusiva entre Sociologia e engajamento societario também € criticada

por Moraes (2011), que gostaria de abrir novas perspectivas para seu ensino.

31 Acredito ser oportuna a reflexdo de Gadelha (2010) sobre as teorizagdes criticas; segundo o autor: tendo em
vista a indignacdo e as denuncias expressas pelas discursividades que se dizem criticas, progressistas, de
esquerda, etc., tanto no &mbito das ciéncias humanas e sociais, quanto no &mbito dos novos movimentos sociais,
relativas ao que seria uma alienacdo e a uma exploragdo do homem, promovidas pelo consumismo, pela
sociedade de consumo, pela sociedade do espetaculo, pois bem, tal indignagéo e tais dendncias revelam-se
equivocadas, fora de lugar e ndo acertam o alvo, pois elas ndo compreendem que, para a governamentalidade
neoliberal norte-americana, o crucial ndo esta ancorado na troca e, portanto, no homem da troca, o homem
gue, pela troca e, consequentemente, pelo consumo, é convertido em mercadoria; em vez disso, o fator decisivo
estd numa producdo condicionada pela concorréncia, isto é, esta em ver no consumo uma atividade
eminentemente empresarial, uma atividade empreendedora, e que é regulada, sobretudo, pela concorréncia. Eis
um deslocamento fundamental que ndo escapa aos olhos atentos de Foucault: priorizar o investimento e a
concorréncia, em detrimento da troca e do consumo. (GADELHA apud KLAUS, 2011 p.192).

%2 Uso o conceito de forma de vida conforme est4 em Alfredo Veiga-Neto (2012). Segundo o autor, na esteira de
Glock (1998, p. 173), entendo forma de vida ndo como um determinado tipo individual de personalidade, mas na
dimensdo bem ampla do “[...] entrelacamento entre cultura, visdo de mundo (Weltanschauung) e linguagem.” E
mais: na medida em que se trata de cultura, visdo de mundo e linguagem, as formas de vida tém de ser pensadas
sem qualquer apelo universalista ou naturalizante, mas sempre em relacéo aos determinados contextos em que
se ddo as experiéncias humanas. [...] mais do que um simples inventario do que deve ser ensinado e aprendido e
mais do que um ordenador pedagégico da vida escolar, o curriculo mobiliza e ensina determinadas formas de
vida. (VEIGA-NETO, 2012, p. 198-199).



S
O

Ha uma tendéncia de se pensar a disciplina Sociologia — a escolha de contetdos, por
exemplo — a partir de uma preocupacdo ideoldgica, marcada pelas propostas de
conscientizacdo e intervencdo na realidade. Uma concep¢do menos engajada e mais
formativa — por exemplo, de tratamento dos principios epistemolégicos e
procedimentos cientificos das Ciéncias Sociais, ou da discussdo sobre elaboracdo de
modelos tedricos, ou mesmo sobre a construcdo conceitual nestas ciéncias — é posta
de lado. (MORAES, 2011, p.367).

Seja como for, o debate agora passa a ser sobre a formacdo do professor de
Sociologia e os contetdos a serem lecionados (MORAES, 2011, p.376). Para este debate é
importante que o campo metodoldgico e conceitual do ensino da Sociologia esteja em aberto,
que possa ser suficientemente diferenciado e que qualquer relacdo entre ensino de Sociologia
e determinada ordem social seja problematizada, pois o neoliberalismo almeja que pensemos
que h& uma unica forma de se viver, no e para 0 mercado, e que assim o futuro ja esteja pré-
estabelecido, fora da multiplicidade e da experimentacdo. Portanto, ao criticar a vinculagao
entre 0 ensino de Sociologia e engajamento societario, quero problematizar o estreitamento, a
pouca visibilidade para outros modos de ensinar, além da vinculacdo entre ensino e politica.
Isso possivelmente daria uma nova dimensdo ao ensino dos direitos politicos, sociais e
econdmicos e a analise comparada dos ordenamentos legais com as praticas governamentais
em sala de aula.

Politizar nosso presente, nossas agdes e nossas condutas é toma-los como objeto de
uma problematizagdo constante e paciente; &, sobretudo, problematizar os
pressupostos com 0s quais pensamos e operamos, em nossa vida cotidiana. Ora,
parece-me que é justamente ai que reside uma das maiores dificuldades da educac&o.
Por qué? Porque os educadores vém sendo formados sem que sua sensibilidade seja
minimamente perturbada, sua capacidade fabuladora seja incentivada, sua
indignacdo (pois ela existe) seja incitada, encontrando canais de expressdo outros,
que ndo os que lhes sdo massivamente ofertados pelos meios de comunicagdo, pelo
marketing e pelo branding. A sensacdo € a de que a formagdo educacional hoje
disponivel é prodiga em aceitar sem mais os imperativos que Ihe sdo enderegados
pelo mercado, dos quais a apologia do empreendedorismo é um dos mais candentes,
e, por outro lado, pobre em vislumbrar quaisquer tipos de novos possiveis diante dos
modos de existéncia e do ethos empresarial, ambos determinados pelas grandes
corporagfes como imperativos e incontornaveis a cada um e a todos. (GADELHA,
2012, p. 99).

Infelizmente, o debate sobre os sentidos politicos possiveis para o ensinar Sociologia
nas escolas ainda precisa ser precedido da efetiva chegada e permanéncia do professor com
formacéo sociolégica em sala de aula. H4 ainda, a meu ver, o perigo de um retrocesso neste
momento de fazer chegar esse profissional para dentro das escolas. Tal perigo pode ser
representado pelas novas investidas governamentais favoraveis a curriculos interdisciplinares
no ensino medio. Em todo caso, a vinculacdo legal do ensino de conteidos sociologicos por
professores habilitados na area pode ter um peso decisivo para que socidlogos continuem
chegando as escolas, atendendo aos interesses dos profissionais da area, mas, sobretudo, de



alguma forma impactando a vida escolar com seu saber. Portanto, se a minha trajetoria
profissional foi impactada pelas movimentacbes e mudangas no ordenamento legal da
educacdo na ultima década, talvez novas mudancas na legislacdo ou a efetiva implementacgéo

da atual representem novas viradas em minha vida.



1.2 Questionamentos sobre a Sociologia no ensino médio

presenca obrigatoria de profissionais com formacdo socioldgica nas escolas

Abrasileiras abre, a meu ver, um duplo questionamento. O primeiro, no qual
tenho concentrado as minhas investigacoes, emerge do curriculo escolar da disciplina, de sua
presenca em sala de aula, dos saberes que mobiliza e das praticas a que se vincula. Sera, por
exemplo, a Sociologia convidada a cumprir um papel de integracdo dos saberes escolares?
(MOURA; GUIMARAES, 2009) Seré a Sociologia convidada a apoiar a reforma curricular
interdisciplinar, com vista a adequar os curriculos escolares aos padrdes exigidos pelo MEC e
pelos organismos multilaterais? Sera a caracteristica principal da Sociologia o ensino da
pratica da cidadania®*? Sera o da pratica analitica do social? Sera o da apresentacdo da
complexidade do mundo? Consistira na busca pela desnaturalizacdo das relages sociais em
sala de aula? Envolvera uma postura mais compreensiva das posi¢des sociais e sua
interdependéncia?*

O segundo rol de questionamentos, igualmente importantes, pode ser pensado a partir
do impacto que estes profissionais causariam na organizacgdo institucional dos locais onde
atuam, constituindo uma nova voz para refletir sobre e criticar os inumeros problemas
cotidianos que permeiam as escolas. Sera o sociélogo mobilizado para ajudar nas constantes
reformas da instituicdo escolar? O soci6logo pode manter uma voz critica e analitica sobre a
instituicdo escolar? O saber do soci6logo o credencia para ser um ator privilegiado nos
conselhos de classe, nos conselhos administrativos, na organizagéo sindical, etc.? Ao levantar
esses ultimos questionamentos, ndo penso necessariamente que o Licenciado em Sociologia
tenha que ser uma pessoa engajada, que fosse essa sua obrigacdo. Porém, pelo tipo de saber de

que dispde e por sua novidade no ambiente escolar, ele pode contribuir com a reflex@o sobre

%3 Nesse caso, a Sociologia nas escolas teria um papel fundamentalmente pratico. Segundo Bauman e May, esta
expectativa da disciplina com finalidades pragmaticas é decorréncia do uso de seus saberes nos Estados Unidos,
principalmente a partir da segunda metade do século XX. Nesta perspectiva, os autores afirmam que: A
Sociologia fundamentou sua aposta na busca de reconhecimento social em uma promessa de colaborar na
administracdo de processos sociais. Colocou-se a servigo da construcdo e manutengdo da ordem social e passou
a ser vista compartilhando os interesses dos administradores sociais cuja tarefa era controlar a conduta
humana. (BAUMAN; MAY, 2010, p. 276).

% Esse dltimo conjunto de questdes se aproximam daquilo que Bauman e May propdem para a disciplina de
Sociologia, mantendo-a aberta para a analise e constituicdo de variadas formas de vida, recusando-se a encerrar o
que € aberto e ambiguo nas relagdes sociais. Nesse sentido, os autores afirmam que a Sociologia é capaz de
lancar luz sobre o que de outra maneira poderia passar despercebido no curso normal dos eventos. Isso inclui
uma pluralidade de experiéncias e formas de vida, além do modo como cada um exibe e disponibiliza suas
formas de entendimento, ao demonstrar também como €é impossivel cada qual ser uma unidade independente e
autossuficiente. Muito simplesmente, todos somos vinculados uns aos outros, embora de maneiras diferentes.
Esse é o desafio de se pensar sociologicamente, porque esse pensamento ndo refreia, mas facilita o fluxo e a
troca de experiéncias. (BAUMAN; MAY, 2010, p. 285).



as relagdes sociais na escola. Dessa forma, o soci6logo que adentra as escolas pode viver
numa tensdo entre as expectativas geradas pela sua atuacdo institucional e em sala de aula,
reforcadas pelos padrbes de utilidade com que as coisas tendem a ser avaliadas, e as
caracteristicas analiticas que a disciplina comporta. Nesse sentido, Bauman e May (2010)

sintetizam esta tensdo nos seguintes termos:

[...] o fato de uma disciplina definir seu sucesso em termos da prestacéo de servigos
de manutencdo promovidos por exigéncia dos poderosos equivale a ignorar valores
alternativos, assim como reduzir consideravelmente os limites de suas investigacGes.
A compreensdo de potenciais leituras alternativas das relagfes sociais torna-se
assunto encerrado, assim como as possibilidades para a mudanca, de que esta prenhe
qualquer arranjo contemporaneo. (BAUMAN; MAY, 2010, p. 277).

Essa tensdo entre apoiar a constituicdo de qualquer ordem social e manter uma postura
analiticamente aberta possui, em relacdo aos questionamentos acima apresentados, uma
vinculacdo intrinseca, pois tanto as acdes em sala de aula quanto na instituicdo estardo
fortemente marcadas, acredito, pela identidade teérica® que o sociélogo mobilizara dentro das
escolas. Nesse sentido, talvez sejam interessantes as pistas deixadas por Hannah Arendt,
sintetizadas por André Duarte e Maria César (2010), para refletir sobre a atuacdo politica

numa instituicdo permanentemente em crise, como a escola.

Para a autora (Hannah Arendt), a educacdo cumpre um papel determinante no
sentido da conservacdo do mundo, pois se trata de apresentar aos jovens o conjunto
de estruturas racionais, cientificas, politicas, histdricas, linguisticas, sociais e
econdmicas que constituem o mundo no qual eles vivem. Se um dia, quando forem
adultos, lhes couber transformar e modificar radicalmente este mundo por meio da
acdo politica, isto pressupora terem aprendido a conhecer a complexidade do mundo
em que vivem. Sem ser intrinsecamente politica, a educacdo possui um papel
politico fundamental: trata-se ai da formacéo para o cultivo e o cuidado futuro para
com o mundo comum, o qual, para poder ser transformado, também deve estar
sujeito a conservagdo. (DUARTE; CESAR, 2010, p. 826).

Deslocando essa argumentacdo de Hannah Arendt sobre a crise na educacdo e na
politica contemporanea para a atuagdo do sociélogo no ambiente escolar, parece-me que é
fundamental conservar a sala de aula como um espago de ensino e aprendizagem e de
encontro entre jovens e adultos. O cuidado para com a sala de aula pressupde pensa-la como
um local de apresentacdo e reflexdo sobre o mundo com os jovens. Um local onde h&
conteddos a serem apresentados, onde os adultos possuem saberes que ndo estdo circunscritos

a metodologia de ensino. Além disso, a responsabilidade pela conservacdo desse espaco de

% Uma das recomendacdes do PNLD para a avaliacdo dos livros didaticos que chegariam as escolas em 2012 era
o de que o curriculo de Sociologia deveria estar aberto para multiplas teorias socioldgicas, o que acredito ser um
principio muito importante. Porém, dificilmente um mesmo professor tera facilidade para percorrer diferentes
alternativas tedricas sobre um mesmo tema. Assim, acredito que cada professor em particular pode possuir uma
identidade tedrica, uma determinada forma de analisar a realidade social que impactara em sua forma de dar
aulas, em sua selecdo curricular e em sua postura frente a instituicéo escolar.



encontro que € a sala de aula talvez passe pela analise da implementacéo das reformas que
sempre a permeiam, dos espacos publicos existentes para sua reflex@o e sobre a relacdo entre
adultos e jovens em seu interior. Do mesmo modo, a Sociologia pode desempenhar um papel
fundamental na apresentacdo de aspectos do mundo ao jovem, ou seja, no descortinar de sua
complexidade e de teméticas que produzem efeitos em sua vida. Assim, nesse debate
especifico, o saber socioldgico a ser desenvolvido poderia ter, no meu entendimento, uma
relevancia maior do que a metodologia de ensino empregada, valorizando as ferramentas
analiticas proprias da Sociologia.

Eu, professor de Sociologia, inserido em escolas publicas hd mais de dez anos,
encontrando jovens em salas de aula, reivindicando nos sindicatos da categoria, percorrendo
os conselhos participativos, tenho observado in loco movimentacbes para a reforma da
educacdo escolar que os estudos foucaultianos tem me ajudado a compreender, sendo
constantemente interpelado a tomar parte nesses movimentos. Na base destas tentativas esta
sempre um discurso de crise, de excecdo que impde uma renovada normalizacdo da

instituicdo escolar. Segundo Duarte e César (2010),

no caso da educacdo brasileira, assim como no da maior parte dos paises da América
Latina, os estudos historicos sobre a educacdo inspirados pelo pensamento de
Foucault demonstram a existéncia de ciclos de reforma precedidos por analises que
apontam a crise nos sistemas educacionais. Segundo a perspectiva teodrica da
genealogia foucaultiana, isto é, a partir do ponto de vista da andlise da constituicao
dos discursos e da configuracdo das préticas educacionais, pode-se demonstrar que o
bindbmio crise-reforma é constitutivo do discurso sobre a educacdo. As reformas
educacionais constituem tentativas sempre renovadas de instaurar um processo de
governamentalidade das populacdes, isto é, representam formas de governamento
das populacBes tendo em vista a producdo de uma homogeneidade populacional
obtida no processo de escolarizacdo (Foucault, 2004). Nos numerosos processos de
reforma da educagdo ao longo do século XX, o argumento da crise foi sempre
fundamental, pois, como demonstrou Foucault, a exigéncia de sustentacdo do
projeto disciplinar depende de sua contrapartida negativa, a crise. (DUARTE;
CESAR, 2010, p. 833).

Assim, tenho percebido, através da minha atuacéo cotidiana em escolas publicas, que
a educacéo escolar tem sido atravessada por uma serie de discursos reformistas ao longo dos
ultimos anos. Poderia citar uma série de exemplos que configurariam essas impressoes, até
mesmo memorias de minha historia de vida nas instituicdes escolares, porém isso ampliaria
em muito esse debate; assim prefiro apresentar alguns contornos gerais de alguns dos
discursos reformistas com tenho me deparado. Sobre esses movimentos reformistas da

educacdo nas ultimas décadas, Duarte e César (2010) informam que:

A partir dos anos noventa do século XX, com a queda do muro de Berlim, a
aceleracdo do processo de globalizagdo econémica e a hegemonia do neoliberalismo,
observou-se uma transformacéo abrupta no cenéario politico-institucional mundial, a
qual parece insinuar que comecamos a deixar de ser modernos. Isto significa que as
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instituigdes disciplinares tradicionais, dentre elas a escola, estdo passando por

[T3ET)

transformagdes profundas: por um lado, a escola disciplinar deixa de ser “a
instancia privilegiada de producdo do sujeito assujeitado e normalizado; por outro
lado, ao sofrer modificacBes profundas, também se modifica a atuacdo da escola na
nova producdo das subjetividades contemporaneas. (DUARTE; CESAR, 2010, p.
833-834).

Assim, sobre essas reformas, para as quais me sinto constantemente assediado, em
primeiro lugar olho para um crescente jogo competitivo entre as escolas para figurarem de
forma mais elevada nos rankings de qualidade. Isso de alguma forma contribui, a meu ver,
para um absoluto isolamento entre as escolas publicas por onde andei: ndo ha intercambios
entre professores e educandos de diferentes escolas, nem de diferentes turmas, nao ha formas
de conectar acontecimentos, compartilhar informacfes e atividades didaticas. Cada escola
parece se constituir num mundo a parte, observando cada uma, com seus focos particulares, as
recomendacdes presentes nas avaliacdes externas.

Em segundo lugar, ha uma incrivel capilarizacdo das decisbes tomadas por
organismos internacionais e que invariavelmente chegam as escolas na forma de
agenciamentos por recursos financeiros, para os quais, 0s gestores tém que demonstrar alto
grau de flexibilidade para ajustar os problemas das escolas as metas a serem cumpridas. A
escola, carente por recursos, descarta qualquer principio de autonomia para responder as
demandas externas sistematizadas por 6rgdos governamentais ou privados. Em geral, nas
escolas, estas demandas podem ser apresentadas em reunides gerais e quase nunca discutidas
e em relacdo a elas se espera a adesdo de todos os servidores.

Em terceiro lugar, ha um aumento dos poderes de controle externo do que ocorre nas
salas de aula, seja através dos exames nacionais como o ENEM (Exame Nacional do Ensino
Médio), do aumento da distribuicdo de livros didaticos, da adequacao do curriculo escolar aos
interesses da economia local que demandaria algum tipo de profissionalizagdo ou de
ajustamento do curriculo as expectativas dos pais e dos educandos. O curriculo escolar vai
cada vez mais se distanciando de qualquer tentativa de mobilizar a capacidade inventiva e
imaginativa dos professores ou de existir por si mesmo, sem uma finalidade produtiva.

Em quarto lugar, permanece sendo sempre reativada uma concepcdo de ensino
centrada na atividade do aluno em sala de aula, sendo o professor um profissional que devesse
conhecer menos dos contetidos e mais das metodologias de ensino. E como se o aluno fosse
capaz de aprender por si mesmo e o professor apenas orientasse e se interessasse por aquilo

gue o educando esta aprendendo, seguindo seus proprios interesses. Ha invariavelmente nas
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escolas a apresentacdo e a celebragé@o aos professores de uma pedagogia por projetos como a
base de um curriculo interdisciplinar assentado no protagonismo do educando.®

Isso tudo se contrapde as multiplicidades de pensamento na escola e ao debate entre
concepcdes diferentes em seu interior. Essa descricdo sumaria, feita de impressdes ao longo
de minhas vivéncias nas escolas publicas nas quais trabalhei, mas também iluminada por
certas teorizagOes, problematiza o saber socioldgico. Assim, esse saber pode ser mobilizado
para um melhor ajustamento da escola a qualquer politica reformista vinda dos organismos
multilaterais. Essas expectativas equivalem a exigéncia de que o pensamento socioldgico
produza receitas para o controle da interagcdo humana. (BAUMAN; MAY, 2010, p. 269). De
outro lado, o socidlogo poderia manter uma perspectiva analitica, questionadora das relacdes
de poder-saber que ocorrem no espaco escolar. Certamente, a forma como o sociélogo nas
escolas ird ler as relacdes institucionais que estdo sendo tracadas em seu espaco de atuacdo
profissional também se refletira em suas praticas curriculares.

Assim, de que forma o socidlogo é convidado a olhar para suas escolas? Qual a
perspectiva tedrica que ativard para compreender as relacdes em seus entorno e para
selecionar suas praticas curriculares? E importante uma identidade teérica do professor de
sociologia? N&o importa tanto nas escolas o saber sociol6gico, mas as metodologias de ensino
empregadas? A acdo do professor de Sociologia se vinculara a uma oOtica salvacionista, tal
como me parece ser a tonica de propostas curriculares como a de Liedke Filho (2009)? Nesse
sentido, eu me pergunto sobre os principais desafios da Sociologia em seu retorno ao ensino
médio brasileiro. Sera o de apenas fixar e sistematizar um conjunto de teorias, conceitos e
temas curriculares e de metodologias supostamente apropriadas ao seu ensino (LIEDKE
FILHO, 2009), por mais que este trabalho tenha a sua importancia? O papel da Sociologia nas
escolas brasileiras sera o de proporcionar conexdes entre os saberes ja ensinados
tradicionalmente com o contexto social, politico, cultural, ético e econdmico do presente
(MOURA; GUIMARAES, 2010)? Qual a contribuicdo da disciplina de Sociologia para a
inovacdo dos curriculos escolares? De que forma a presenca do professor de Sociologia
qualifica o debate institucional e pedagdgico nas escolas? Qual a resposta que os professores

de Sociologia dardo a crise na educagdo?

% Sobre este aspecto é importante atentar para o pensamento de Hannah Arendt que desconfia do pressuposto
pragmatico de que todo aprendizado é uma forma especial do fazer, do jogar e do brincar, como se o
conhecimento dependesse exclusivamente daquelas habilidades, tornando-se a crianga, ela propria, a
responsavel pela geragéo do conhecimento. Percebe-se ai um abandono da responsabilidade educacional que,
para a autora, nada mais reflete sendo a perda de responsabilidade dos adultos para com o préprio mundo,
visto que eles proprios ja ndo se arrogam o papel de autoridade, recusando-se a conduzir as criangas até o
mundo, suas regras e suas instituicdes. (DUARTE; CESAR, 2011, p. 830).
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O impacto da introducdo da disciplina de Sociologia e da chegada de seu professor nas
escolas brasileiras s6 podera ser mais bem avaliado com o tempo. Porém acredito que, com
suas ferramentas analiticas, o educador com formacdo socioldgica poderia contribuir com
novos olhares para o0s conteddos escolares, desnaturalizando-os ou, simplesmente
relacionando-os, por exemplo, ao contexto global e local dos estudantes, auxiliando-os a se
expressarem criativamente sobre os mesmos (MOURA; GUIMARAES, 2009). Além disso,
esses profissionais poderiam contribuir na formacdo de um espaco publico de debate e troca
de experiéncias entre os professores da area e do ensino médio como um todo.

H& uma énfase no meu trabalho de pesquisa sobre a a¢do do professor de Sociologia
como o autor privilegiado para compor com seus jovens analises socioldgicas em sala de aula,
pertinentes a expressao criativa de suas vidas e de suas relagdes com o social. Do mesmo
modo, gostaria de compor, através de pesquisas, experiéncias e compartilhamento de
reflexdes sobre a sala de aula, um papel mais ativo e atuante dos professores de Sociologia
que fomentasse um espaco publico deslocado das pressdes externas em torno das condi¢des e
das possibilidades do ensino médio. Para tanto, € preciso dar um passo além da intermiténcia
que caracterizou a disciplina de Sociologia no ensino médio brasileiro durante o século XX,

conforme Moraes, Tomazi e Guimardes (2006) analisam:

A Sociologia é uma disciplina bastante recente — menos de um século, reduzida sua
presenca efetiva (no ensino médio brasileiro) & metade desse tempo; ndo se tem
ainda formada uma comunidade de professores de Sociologia no ensino médio, quer
no ambito estadual, regional ou nacional, de modo que o dialogo entre eles tenha
produzido consensos a respeito de contetdos, metodologias, recursos, etc., 0 que
esta bastante avangado nas outras disciplinas. Essas questdes jd poderiam estar
superadas se houvesse continuidade nos debates, o que teria acontecido se a
disciplina nas escolas néo fosse intermitente. (MORAES; TOMAZI; GUIMARAES,
2006, p.103-104).

O problema, a meu ver, nao esta na formacdo de consensos, que quase sempre seriam,
no meu entendimento, bastante parciais, mas na possibilidade de trocas constantes entre 0s
professores da area. Assim, o presente trabalho visa contribuir para o debate sobre o ensino de
Sociologia no nivel médio e qualificar cada professor como o analista privilegiado da
realidade social de seus jovens, capaz de escolher e efetuar uma analise critica dos artefatos
culturais que os circundam ou que seriam interessantes ao pensamento.

Nesse sentido, é interessante 0 modo como Pavei (2008) sintetiza 0 campo de debates
académicos em torno da implementacdo da disciplina de Sociologia no ensino médio, pois nos

auxilia a vislumbrar as trincheiras que a minha pesquisa reforca. Segundo Pavei:

[...] as propostas de contetdos didatico-pedagdgicos sdo um capitulo a parte nos
debates em eventos promovidos por Ifes (Instituicbes de Educagdo Superior) e
entidades representativas como sindicatos de sociélogos e a Sociedade Brasileira de
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Sociologia. Por um lado ha os que defendem a necessidade de construgdo de
propostas curriculares que contenham temas nacionais minimos, temas regionais e
locais especificos, bem como aqueles de carater sociol6gico que sdo de interesse
direto dos jovens com os quais se trabalha. Dessa forma, seria garantida certa
unidade de contetdos da disciplina em todo pais, sem perder as especificidades, bem
como demarcaria sua diferenca em relacdo aos demais componentes curriculares.
Assim, de certa forma estariam controladas as ansiedades apresentadas tanto por
professores e coordenadoras pedagdgicas nas escolas, quanto pelos estagiarios em
suas praticas pedagogicas. Enquanto os que sdo contrarios a essa proposta defendem
que construir tais pardmetros seria positivo do ponto de vista metodoldgico, porém
negativo do politico; sendo necessarias orientagdes gerais e ficando a cargo de cada
professor fazer suas devidas adaptagdes. (PAVEI, 2008, p. 56).

Nestes parametros, esta pesquisa aposta no trabalho criativo e imaginativo dos
professores de Sociologia nas escolas. Nos meus encontros em sala de aula, tenho assumido
uma perspectiva tedrica foucaultiana que tem balizado minhas préticas curriculares, minhas
andlises das relaces institucionais e minhas posicdes e coalizGes no jogo de poder-saber que
ocorre no interior das escolas. Assim, neste trabalho, estabelecendo especial énfase aos
conteddos ensinados, experimentei um curriculo de Sociologia conectado ao surgimento dos
fendmenos populacionais nas sociedades modernas, marcado pelas teorizacbes de Michel
Foucault e Giorgio Agamben sobre a biopolitica.

De um modo geral, a emergéncia dos fendmenos populacionais estd em intima relagédo
com a eclosdo da sociedade de massas. Esses fendbmenos podem ser datados ao final do século
XIX como sendo 0 momento decisivo de invencao da propria disciplina. Porém, meu trabalho
de pesquisa ndo apoia acima de tudo tematicas com valor universal para o ensino de
Sociologia; por mais que possa ser importante constituir curriculos a partir de fenbmenos
biopoliticos, esta ndo é a Unica forma de cria-los. Uma das preocupacdes da minha pratica de
pesquisa estd em visualizar a sala de aula como um espaco propicio a criatividade e as
potencialidades de cada professor. Somente assim estariam professores e alunos abertos para
0 novo e sendo capazes de produzi-lo.

De forma geral, um curriculo escolar conectado aos cenarios biopoliticos
contemporaneos poderia destacar as principais formas de atuacdo de um poder que investe
sobre a vida da populagdo. Assim, abre-se um leque de oportunidades para tratar em sala de
aula de teméticas como o disciplinamento escolar, das fabricas, dos exércitos, dos hospitais no
século XX, os principais principios de organizacao social presentes nos séculos XX e XXI,
assim como os processos de urbanizagdo e remodelamento das cidades etc. Tudo isto, além de
fendmenos caracteristicos do seculo XXI, tais como: a sociedade de consumo e de
concorréncia, a relacdo entre consumo e status, o controle sobre a violéncia, o neoliberalismo,

a sobrevivéncia do trabalho escravo, a influéncia da midia nas subjetividades, as
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representacdes presentes nos jogos eletrnicos, as novas formas de relagdes entre publico e
privado, as transformacdes do corpo humano, etc. Aponto essas tematicas apenas para sugerir
a produtividade dessa escolha curricular, sem a pretenséo de enquadrar qualquer pratica ou de
que ela abarcaria todas as tematicas para a Sociologia nas escolas.

As possibilidades abertas por um curriculo inventado a partir do conceito de
biopolitica estdo, a meu ver, no transito pelos fenémenos populacionais, nos cruzamentos com
processos de subjetivacdo e na investigacdo das identidades forjadas e vivenciadas através de
inimeros espacos sociais. Nesse sentido, € possivel trafegar entre conexfes dos processos
globais com a biografia dos educandos.

Para melhor exemplificar o que entendo por fenémenos populacionais, ja que esta é a
base da proposta curricular para o ensino da Sociologia que tenho pesquisado, ancorado em
proposicdes foucaultianas, valho-me da sintese de Castro (2011) no verbete populacéo do seu

Vocabulario de Michel Foucault:

El problema mayor que la modernidad planteé a las tecnologias del gobierno ha sido
la acumulacién de individuos. [...]. La expansion demogréfica en Europa en el siglo
XVIII llevo a una amplia produccion tedrica en el género “artes de gobernar”.
Foucault interpreta esta situacién en términos de “desbloqueo epistemologico” [...].
Por un lado, la aparicién de la poblacion como una realidad especifica desplazé al
modelo familiar como referencia de las técnicas de gobierno y, por otro lado,
condujo a una nueva definicion del concepto de economia o, mas simplemente, llevo
a la idea de economia politica [...]. Hasta ese momento las técnicas de la estadistica
habian funcionado dentro del cuadro de la soberania, es decir, como instrumento de
la administracién estatal. Ahora bien, esta estadistica administrativa muestra que los
fenémenos de la poblacion tienen su propia regularidad, irreductible al modelo
familiar. Muestra, ademads, que el comportamiento de la regularidad propia de la
poblacion tiene también efectos econémicos especificos. A partir de ese momento se
invierte la relacion, desde el punto de vista del gobierno,entre la familia y la
poblacion: la familia aparece como un elemento dentro del fenémeno global de la
poblacion. La poblacion se convertira, entonces, en el objetivo Gltimo del gobierno:
“mejorar la suerte de la poblacion, aumentar sus riquezas, su duracion de vida, su
salud; y el instrumento que el gobierno se dara para obtener estos fines que son, de
alguna manera, inmanentes al campo de la poblacién, va a ser esencialmente la
poblacién sobre la cual actda directamente mediante campafas, o0 indirectamente
mediante las técnicas que permitiran, por ejemplo, estimular, sin que la gente se dé
cuenta de ello, la tasa de natalidad, o dirigir hacia una region u otra, hacia una
determinada actividad, el flujo de la poblacion. La poblacién aparece, pues, mas que
como la potencia del soberano, como el fin y el instrumento del gobierno” [...]
(CASTRO, 2011, verbete: populacéo).

Assim, um dos desafios neste trabalho de pesquisa € criar relacbes possiveis entre 0s
fendmenos populacionais analisados por Michel Foucault com o ensino da Sociologia. Dessa
forma, construir com os educandos uma reflexdo sobre estes fendbmenos pode ajudar a
qualificar a pratica curricular da disciplina neste momento de sua inclusdo na educagéo
escolar. Ressalto que o curriculo da Sociologia, no meu ponto de vista, poderia estar aberto a
criatividade dos professores da area e que trocas de experiéncias entre eles seriam, nesta



perspectiva, mais importantes do que a formalizacdo de conteddos minimos. As pesquisas
sobre acOes pedagogicas em Sociologia no ensino médio sdo de fundamental importancia para

superar a realidade de sua incluséo nas escolas descrita por Jinkings (2006):

Nas salas de aula das escolas, professores sobrecarregados de trabalho, muitos sem a
formacdo adequada para o ensino das ciéncias sociais e ministrando diferentes
disciplinas, desenvolvem experiéncias pedagogicas por vezes descontextualizadas e
fragmentadas, que ndo permitem uma compreensdo totalizante do mundo social
contemporaneo. Utilizando textos da grande imprensa, varios desses professores
convertem as aulas de Sociologia em discussdo de atualidades, tratando
superficialmente acontecimentos em destaque na conjuntura nacional e ou mundial,
sem uma superacdo das explicagdes do senso comum. Outros apresentam em sala de
aula conceitos tomados como estaticos, desconectados das teorias classicas e dos
principios explicativos bésicos das ciéncias sociais, ndo situados historicamente,
tornando monétono e destituido de sentido o ensino de Sociologia. (JINKINGS,
2006, p.147).

Por isso, proponho um curriculo escolar da Sociologia no ensino médio enraizado na
postura analitica do conhecimento socioldgico, e ndo prescritivo de uma determinada forma
de vida. Assim, a analise em sala de aula de fendmenos populacionais em nossa sociedade
pode se conectar ao intuito de preservar e potencializar a funcéo critica do pensamento ou a
abertura para 0 novo e ndo o engessamento ou simplificacdo dos conteudos curriculares. Se
for verdade que estamos passando por novos sintomas de crise na educacdo e por tentativas
renovadas de reformas escolares, entdo, a meu ver, é fundamental ao professor de Sociologia
que ingressa nas instituicGes escolares manter e afirmar sua postura critica e reflexiva em

qualquer espaco escolar. Conforme Duarte e César (2010):

Assim, muito mais grave do que a prépria crise, é o fato de ndo a entendermos como
momento propicio para o pensamento critico. Se ndo tomamos a crise da educagdo
como instdncia que requer a critica, entdo, sem que o saibamos, apenas
aprofundaremos o0s males que nossas continuas reformas educacionais e
institucionais pretenderam solucionar. No caso da crise da educagdo, a crise significa
a abertura da oportunidade para observar a fragilidade intrinseca da organizacdo da
instituicdo escolar e dos saberes escolarizados, os quais, até entdo, vinham
sustentando os duzentos anos de educacdo escolarizada do Ocidente. (DUARTE;
CESAR, 2010, p. 835).

Por fim, ao mesmo tempo em que ¢é desafiada a manter-se enquanto disciplina critica e
analitica do social, a Sociologia como disciplina escolar possui ainda neste momento um
caminho gigantesco para se afirmar nas escolas. Isso tudo, caso pensemos em alguns de seus
obstaculos mais visiveis: ela possui pouca tradicdo e reconhecimento nas escolas brasileiras;
sua carga horaria € minima; ndo ha espaco para trocas de experiéncias entre professores da
mesma escola, pois todas as turmas recaem sobre poucos professores; 0S congressos ou
encontros que reunem professores de Sociologia ainda séo restritos; a reflexdo sobre o ensino

desse novo componente curricular é incipiente; ha ainda grande nimero de profissionais com
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formagBes genéricas ministrando aulas de Sociologia. Frente a esse quadro de desafios e
obstéaculos, quero compartilhar com todos aqueles envolvidos com a prética pedagogica no
ensino médio minhas experiéncias conceituais, tematicas e também metodologicas com a
disciplina de Sociologia realizadas ao longo do ano letivo de 2011 em salas de aula de uma

instituicdo publica.
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1.3 Ensino médio: um /ugar de abandono

S obre o0 ensino médio brasileiro, hd uma extensa producdo de dados estatisticos e
pesquisas apresentadas em relatérios regulares por 6rgdos governamentais que
procuram avaliar a escolarizacdo neste nivel de ensino e adotar estratégias para 0 governo
dessa populacdo escolar. Assim, ha um intenso debate sobre a melhor forma de o governo
regular o funcionamento das praticas escolares de gestdo e aquelas mais propriamente
curriculares no ensino médio. Sobre a intensa producdo de saberes estatisticos, 0s

pesquisadores Clarice Traversini e Samuel Bello (2009) apontam que:

Como tecnologia de governo o saber estatistico tem criado, inventado, fabricado
regularidades, as quais tém sido postas nas populacdes, tornando-se necessarias e
pertinentes & sua gestdo. Essas regularidades estdo na ordem do saber estatistico e
ndo respondem, necessariamente, a grandes modelos — explicativos
comportamentais proprios das ciéncias empiricas sobre os modos de ser ou agir das
populacdes. Diferente disso, a idéia que parece ser fabricada é que as regularidades
s80 necessérias a prética social da gestdo das populacdes e, portanto, deverdo ser
produzidas na ordem do saber, atreladas a condi¢des politicas, sociais e econémicas
do seu tempo. As regularidades assim fabricadas e dispostas sdo centrais para a
tomada de decisdo em torno das populactes. (TRAVESINI; BELLO, 2009, p.149).

Aproprio-me de estatisticas sobre o ensino médio para mostrar o0 quanto esta etapa da
escolarizacdo no Brasil encontra-se em estado de abandono em termos de investimentos, com
politicas pontuais com recursos suficientes para a producdo de uma parcela de estudantes mais
bem formados no ensino publico, porém com a grande maioria das escolas publicas sendo
pautadas apenas por novas politicas curriculares e de gestdo. Dessa forma, a efetivacdo dos
principios legais esta longe de ser alcangada, o que vincula o ensino médio a um estado de
excecdo. A consequéncia principal deste estado de coisas, no meu entendimento, é facilitar a
abertura do ensino médio a discursos e praticas que pretendem vincula-lo, em grande parte, a
producdo de méo de obra com qualificacdo restrita ou a qualquer outro interesse constituido
no mercado.

O Ipea (Instituto de pesquisas econdmicas aplicadas) publicou, no final de 2010,
dados sobre a educacéo brasileira, apoiado nos resultados da PNAD (Pesquisa Nacional por
Amostra de Domicilios) realizada pelo IBGE do ano de 2009. O documento faz um estudo
comparativo entre uma série de dados estatisticos que compreendem os anos 1992 a 2009.
Trata-se de dados sobre a escolarizacdo da populacdo brasileira que servem para justificar
politicas publicas no setor e como forma de avaliar os resultados das politicas ja aplicadas, ja
que é por intermédio de numeros, de taxas e de medidas, sob técnicas estatisticas

comparativas, que acbes governamentais ganham centralidade. Elas passam a ser lidas,
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traduzidas e expostas & intervencéo e a regulacédo necessarias. (TRAVESINI; BELLO, 20009,
p. 150).

Em relacdo a educacdo basica, um setor evidentemente problematico da sociedade
brasileira, sobre o qual hd uma infinidade de dados estatisticos, 0 documento do Ipea (2010)
aponta que a média de anos de estudo no Brasil é ainda muito baixa, cerca de 7,5 anos de
estudo, considerando a ultima série concluida com aprovacdo da populacdo de 15 anos ou
mais. A escolarizacdo da populacdo brasileira ndo equivale a conclusdo do ensino
fundamental e ainda ndo alcancou a meta estabelecida pelo governo de 8 anos de
escolarizacdo minima. Esta média foi composta num cenario com muitas desigualdades de
renda, regido do pais, faixa etéria, étnica e local de moradia. Nesse cenario, encontrar uma
pessoa negra, que pertenca aos 20% mais pobres, tenha mais de 40 anos, more na zona rural e
na regido nordeste representa, com muita probabilidade, estar diante de um analfabeto,
situacdo esta que atingia ainda 14 milhdes de pessoas no Brasil em 2009. Além disso, a
defasagem educacional do negro em todas as faixas etarias € significativamente maior do que
a do branco, até mesmo nas faixas de renda mais altas, o que justificaria, através dos nimeros,
as politicas de cotas raciais adotadas independentemente da renda.

No Brasil, em nenhum dos recortes pesquisados pelo Ipea chega-se aos 11 anos de
estudos, que pressupdem a conclusdo do nivel médio. Dessa forma, apenas o estrato dos 20%
mais ricos da populagdo chega préximo a esse valor, com média de 10,7 anos de estudos
(IPEA, 2010). A faixa etaria considerada adequada pelos 6rgdos governamentais para a
realizacdo do ensino médio é a que abrange dos 15 aos 17 anos. Segundo dados desse
levantamento, 85,2% dos jovens brasileiros, nesta faixa etéria, estavam matriculados na escola
em 2009, o que revela que 14,8% destes jovens estdo fora da escola e representa em nimeros
absolutos 1.398.926 jovens fora da escola nesta faixa etaria. Deste total apenas 141 mil ja
possuem 11 anos de estudos (IPEA, 2012).

De cerca de 1,5 milhdo de jovens de 15 a 17 anos que ndo frequentam escola, 9,2%
tinham concluido o ensino médio, enquanto 65,0% sequer haviam terminado o
ensino fundamental. Destes, 50,1% ingressariam nas séries finais do ensino
fundamental e 14,9%, nas séries iniciais. Por fim, apenas 25,8% haviam concluido o
ensino fundamental e, assim, poderiam ingressar no ensino médio, considerando o
nivel de ensino adequado a esta faixa etaria. (IPEA, 2012, p. 63).

Dessa forma, a media de anos de estudos da populacdo na faixa etaria entre 15 e 17
anos é de 5,2 anos de estudos. Este numero representa, em média, apenas a conclusdo das

séries iniciais do ensino fundamental e revela problemas de evasdo e repeténcia no ensino
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fundamental, j& que desde 1995 mais de 90% das criangas entre 7 e 14 anos frequentam a
escola.

Ainda sobre estes levantamentos, percebe-se que apenas 50,9% dos jovens entre 15 e
17 anos estdo matriculados no ensino médio; assim outros 34,3% estdo ainda matriculados no
ensino fundamental. Se h& quase universalidade de matriculas na faixa etéaria entre 07 e 14
anos, 98%, ou seja, a entrada no ensino fundamental ja foi um problema equacionado no
Brasil, surge a questdo da saida do ensino fundamental, pois muitos jovens ndo conseguem
finaliza-lo. No Brasil, a taxa esperada de conclusdo do total de jovens que ingressam no
ensino fundamental é de aproximadamente 54%. No ensino médio, que ja € composto por
aqueles que sobreviveram a barreira de sair do ensino fundamental, esse indice é de 66%.
(IPEA, 2010). Isso pressupde, como esta descrito nestes levantamentos, que ha problemas na
educacdo basica brasileira que antecedem ao ensino medio e estdo postos na universalizacdo
da concluséo do ensino fundamental.

Diante destes dados, soa utpica a Emenda Constitucional n° 59 de 11 de novembro
de 2009 que estendeu a escolaridade obrigatdria dos jovens brasileiros a faixa etaria entre 04 e
17 anos até o0 ano de 2016. Como ha ainda uma grande parcela de jovens entre 0s 15 e 17 anos
no ensino fundamental ou fora da escola, o Ipea sugere que se incrementem 0S recursos
publicos no ensino fundamental regular e na EJA para atender essa demanda. Porém, o
mesmo 6rgdo de pesquisa revela a pouca relevancia que as politicas publicas em EJA tem
alcancado desde quando a série de dados iniciou na década de 1990: cada geracdo permanece
alheia ao sistema educacional. 1sso quer dizer que a queda do analfabetismo se processa
mais pelo efeito demogréafico do que pelas iniciativas do governo ou da sociedade civil.
(IPEA, 2010, p. 12-13) H4, entdo, uma impossibilidade de cumprir esta meta para a faixa
etaria dos 15 aos 17 anos até 2016, ainda mais se fosse considerada a conclusdo do ensino
médio no tempo considerado correto. Essa situa¢do da educacdo basica remete a dificuldade
continuada da educacdo escolar brasileira em cumprir o ordenamento legal instituido pelas
proprias instancias legislativas do pais.

Acredito que as politicas publicas da atualidade visam alcancar as médias dos padrdes
internacionais de escolarizagdo da populagdo com o minimo de custos envolvidos. Assim, a
apresentacdo e analise de dados estatisticos sdo centrais para a conducdo dessas politicas. Ao
mesmo tempo, as politicas publicas, ao privilegiarem cenarios coletivos e ndo contemplarem
todas as escolas com a mesma soma de recursos, indicam que cada individuo se

responsabilizara por acessar as escolas com melhores oportunidades educacionais. H4 uma
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grande diferenga entre o gasto médio por aluno no sistema federal de ensino e naqueles
vinculados as secretarias estaduais. As vagas que sdo oferecidas nas escolas publicas com
mais recursos acabam sendo divulgadas ao conjunto da populacdo através de intensas
campanhas publicitarias. Porém, apenas uma pequena parcela da populacéo tera condicoes de
acessa-las, o que aumenta a responsabilizacao individual pelo acesso qualificado a educacéo,
caracteristica basica da racionalidade neoliberal contemporanea.

Tal racionalidade objetiva conduzir as condutas individuais e as coletivas,
administrando-as de modo a responsabilizar cada um pelo seu destino e otimizar os
indices de saude, de educacéo e de desenvolvimento do pais com vistas a diminuir a
dependéncia do Estado e também figurar no topo dos rankings internacionais.
(TRAVERSINI; BELLO, 2009, p. 143).

Diante do exposto, evidencia-se que ha problemas de fluxo no ensino fundamental,
sendo que quase metade das criancas que ingressam nesta etapa ndo a concluem. Do mesmo
modo, ha problemas de fluxo no ensino médio, sendo que apenas 66% dos que conseguem
entrar nesta etapa saem formados, conforme ja citado. Assim, parece paradoxal que, ao invés
de procurar atender prioritariamente estes problemas, o investimento publico federal nos
ultimos anos tenha se concentrado na criacdo dos Ifes. Dessa forma, os Ifes estabelecem
melhores condi¢des de ensino a uma parcela minoritaria da populacdo em idade escolar do
ensino médio enquanto uma grande massa de jovens encontra-se em situacdo de abandono,
fora da escola, fora da faixa etaria adequada e estudando em escolas precarias, onde ndo ha
nem mesmo uma maquina copiadora, como ocorre em 76,5% das escolas publicas deste pais
(IPEA, 2010).

Com isso, pode-se aferir que os Ifes tem intervengdes pontuais e minoritarias sobre a
parcela da populacdo que ja foi afetada pelas méas condi¢cdes de acesso e permanéncia no
ensino fundamental. Isto, através de programas que oferecem alguma forma de qualificacao
profissional como o programa mulheres mil e o PROEJA Fic (Programa Nacional de
Integracdo da Educacdo Profissional com a Educagdo Bésica na Modalidade de Jovens e
Adultos, na Formacéo Inicial e Continuada com Ensino Fundamental). A maior parte dos
investimentos dos Ifes se concentra na oferta regular de ensino médio técnico e em cursos
tecnologos superiores.

A politica publica que motiva a criagdo dos Ifes diferencia vidas que precisam apenas
de uma qualificacdo reduzida, onde intervencGes curriculares, de gestdo dos poucos recursos,
ja bastam, além de programas que intervém pontualmente em areas de elevado risco social.
Por outro lado, h& vidas que merecem uma melhor qualificacdo, que demandam maiores

investimentos em infraestrutura e equipamentos, assim como professores mais bem formados
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e mais bem pagos. Como as politicas que criam melhores escolas sdo publicas e divulgam
oportunidades educacionais ao conjunto da populacéo, a responsabilidade pelo acesso a essas
escolas, como bens escassos, € dos proprios individuos e de suas familias que precisam se
autogovernar e concorrer entre si para terem acesso aos seus beneficios. Esta politica de
criacdo de Ifes parece que estd na contramdo da melhoria global do sistema educacional
brasileiro que geraria oportunidades iguais a todos, porque investe na melhor qualificagdo
somente daqueles que conseguem acessa-lo. Assim, mantém um sistema educacional
excludente, que sO atinge uma minoria, a0 mesmo tempo em que responsabiliza
individualmente cada qual por seu fracasso, ja que a oferta se dirige ao conjunto da populacdo
através de intensas campanhas publicitarias.

Esta politica cria alguns centros de exceléncia para o ensino médio e faz com que se
consiga gerar um principio de meritocracia, evidentemente artificial, na educacdo publica.
Dessa forma, segundo dados das notas médias das escolas no Enem as escolas publicas de
destaque eram aquelas que tinham vinculagdo com universidades publicas, os colégios
militares e as escolas técnicas federais e, também, alguma escola técnica do Estado de Séo
Paulo. Ou seja, sdo estas escolas que possibilitam ao Ministro da Educacdo, Aloisio
Mercadante, afirmar, durante a promulgacgéo da lei n® 12.711, de 29 de agosto de 2012, que
reserva 50% das vagas da educacdo superior federal a estudantes egressos de escolas publicas
e que a média dos 150 mil mais bem colocados no Enem do ensino publico em 2010 é maior
gue a média no ensino privado. Este nimero é exatamente aquele que o governo espera atingir
com sua politica de cotas universitarias nos proximos 4 anos. Assim, a justificativa
meritocratica para ao acesso ao ensino superior federal é mantida sem precisar de
investimentos macicos para elevar o nivel global de escolarizacdo em toda a rede publica do
pais.

Os efeitos da politica de criacdo dos Ifes numa elevacdo da média geral do Ideb para o
ensino medio publico e seu impacto na elevacdo das notas do Enem publico ainda ndo pbde
ser aferida. Os Ifes sdo relativamente novos, surgiram em 2008 e ha ainda varios campus
sendo concluidos ou que serdo construidos. Para as demais escolas publicas de ensino médio
ligadas as secretarias estaduais de educacdo, onde ndo haverd investimentos macigos, 0
padrédo parece estar na melhoria da gestéo escolar e em reformas curriculares. Assim, parece
se delinear tracos de uma politica no ensino médio que qualifica as vidas de maneiras
desiguais, com intervencdes pontuais tanto para aqueles que foram capazes de acessar uma

escola com nivel de exceléncia quanto para aqueles que estdo sob alto risco de
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vulnerabilidade social. Talvez essas politicas para o ensino médio alterem com o passar dos
anos o0 quadro tracado pelo Ipea (2010), dispondo para tanto do minimo de investimento

necessario. Na conclusdo deste estudo destaca-se que:

Os dados mostraram que o Pais ainda ndo universalizou o ensino médio. Além disso,
a capacidade instalada atual para oferta de ensino médio pode ser insuficiente para
incorporar, imediatamente, o contingente de jovens de 15 e 17 anos que deveriam
freqlentar esse nivel de ensino, se houver a correcdo de fluxo do ensino
fundamental. E necessario que haja, portanto, melhorias e expansio de capacidade
fisica instalada para garantir acesso e permanéncia. (IPEA, 2010, p. 21).

Se ha uma crise grave de infraestrutura e de acesso a escola, ha outra de qualidade no
ensino, refletida nas avaliacGes externas que revelam a distancia em que o pais se encontra
das expectativas internacionais de formagdo de capital humano. A imprensa nacional
constantemente divulga dados de pesquisas que apontam a falta de pessoas qualificadas em
determinadas areas do mercado. Existem atualmente muitos discursos que demandam mais
formagdo técnica do trabalhador brasileiro. O documento do Ipea (2012) é enfatico ao afirmar
que, segundo os padrdes de qualidade internacional, a educacdo brasileira enfrenta sérios

problemas:

Propiciar o acesso de todas as criangas e adolescentes de 4 a 17 anos a escola € uma
das tarefas, com impacto orcamentério significativo, para cumprir o desafio de
assegurar a educacdo basica de qualidade para todos no Brasil. Outra face deste
desafio é garantir a qualidade do ensino ofertado aos que devem ser incluidos e, do
mesmo modo, aos que ja frequentam os bancos escolares. Esta segunda tarefa ainda
esta distante de ser efetivada. Indicadores educacionais relativos ao desempenho dos
alunos na escola, como o indice de Desenvolvimento da Educacio Bésica (IDEB) e
0 Programa Internacional de Avaliacdo de Alunos (Pisa), atestam que, apesar de
avancos recentes, o resultado geral dos estudantes brasileiros permanece ainda muito
baixo, 0 que aponta para problemas relativos a qualidade do ensino ofertado. (IPEA,
2012, p.61).

Do mesmo modo, o documento do MEC intitulado Ensino Médio Inovador (BRASIL,
2009), que procura dar diretrizes de formatacéo curricular das escolas publicas e estabelecer
parcerias através de projetos com secretarias estaduais de educagdo, alocando recursos para
escolas que aderirem ao documento, ao analisar a qualidade do ensino médio ofertado no
Brasil, aponta serios problemas de acesso e permanéncia dos educandos, além dos de

aprendizagem:

[...] a educacgdo basica no Brasil, apesar do esforco ocorrido nos ultimos anos e 0s
progressos obtidos na expansdo dos diversos niveis de ensino, encontra-se com um
quadro de elevada desigualdade educacional e situacdo precéria em relacdo a
permanéncia e a aprendizagem dos estudantes. Particularmente, os adolescentes de
15 a 17 anos apresentam uma dificil situagcdo no processo de escolarizagdo e a etapa
do ensino médio ainda distante da universalizacdo, além de uma discutivel qualidade
e da falta de definicdo de sua identidade educacional. (BRASIL, 2009, p. 6).



Neste sentido, visando elevar os indices de qualidade do ensino médio, outras
pesquisas governamentais apontam que a melhoria dos indices de aprendizagem avaliados ndo
passa necessariamente por grandes investimentos em infraestrutura nas escolas. Assim, abre
um campo para intervengdes pautadas naquilo que é chamado de gestdo pedagdgica: melhor
alocacdo dos recursos financeiros com o controle de toda a comunidade escolar;
responsabilizacdo do professor pela aprendizagem do educando; vinculagdo do curriculo
escolar as avaliacGes externas. Assim, num relatério publicado pela Secretaria de Educacao
Basica do governo federal intitulado Melhores Praticas em Escolas do Ensino Médio no
Brasil, em parceria com o BID (Banco Interamericano de Desenvolvimento), chega-se a
conclusdo de que ndo é necessario modificar a infraestrutura das escolas e sim da gestao

pedagogica para melhorar os niveis de qualidades da educacao bésica:

Anélises quantitativas preliminares mostraram que as escolas selecionadas nao sao
diferentes da média das escolas publicas das quatro redes estaduais nas suas
caracteristicas de infraestrutura ou de insumos, materiais e equipamentos. Ou seja,
esses elementos ndo parecem explicar os bons resultados obtidos pelas escolas. A
hipotese da pesquisa qualitativa é de que esses resultados devem estar relacionados
com as caracteristicas da gestdo pedagdgica dessas escolas (as boas préaticas que se
procura identificar). (BRASIL, 2010, p.12)

O governo federal para dar uma resposta aos evidentes problemas de qualidade na
educacdo béasica e influenciar a gestdo pedagoOgica das escolas, lanca uma série de
publicacdes que procuram interferir diretamente na concepc¢do curricular do ensino médio.
Porém, o principal fator de intervencgdo nas escolas publicas tem sido o Enem, sobre o qual ha
uma série de publicacdes do Inep (Instituto Nacional de Educacdo e Pesquisa), tal como a
definicdo de matrizes cognitivas que exemplificam detalhadamente o funcionamento da
prova, constituindo farto material para que as escolas adaptem a ele seus curriculos. Dessa
forma, a Presidéncia da Republica vetou, no projeto lei n°® 12.711, de 29 de agosto de 2012, o
critério de selecdo pela média de notas obtidas pelo educando durante seu ensino médio e
colocou como critério unico de selecdo para ingresso na educacéo federal de nivel superior a
nota obtida no Enem. Vé-se assim que os referenciais de qualidade que podem avaliar o
aprendizado escolar no nivel médio encontram-se sistematizados no Enem. Assim, ha uma
clara intencdo governamental em enquadrar os curriculos escolares aos pardmetros desta
prova. Observa-se também que recomendagdes que exemplificam as melhores préticas, as
quais correspondem as melhores notas nas avaliagcdes externas, indicam a necessidade de
coeréncia ou o alinhamento entre a proposta curricular (o conteido), os materiais e a

capacitacdo e as avaliagOes externas. (BRASIL, 2010, p. 25). A pesquisadora Raquel
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Frohlich (2011) problematiza em sua pesquisa as politicas de avaliacdo externas como formas

de controle e governamento dos sujeitos escolares.

Cada vez mais especificas, as avaliagdes externas tendem a analisar o sistema de
ensino publico como um todo: as escolas, as séries avaliadas e também o aluno.
Enfim, uma rede que captura praticamente todos os envolvidos no processo de
escolarizacdo, incluindo professores e gestores, uma vez que participam das
avaliacOes ao responderem questionarios ou no momento em que as aplicam. Com
os resultados obtidos, gestores e professores tenderiam a mudar suas praticas
pedagdgicas para que possam, numa segunda avaliagdo, alcangar indices cada vez
maiores, “garantindo maior financiamento ou formagdo especifica”. Sendo assim,
professores e gestores também acabam sendo direcionados a, cada vez mais, buscar,
no curriculo nacional minimo, o que e como trabalhar. Encontra-se, entdo, uma
maneira de subjetivar praticas pedagdgicas e de gestdo escolar em conformidade
com um ideal maior, proposto pelas avaliacBes externas: a unificagdo de um
curriculo nacional a servico da formacdo de um tipo especifico de sujeito, “com
habilidades e competéncias” suficientes para a vida adulta e social adequada, ordeira
e normalizada. Uma vigilancia e uma regulacdo constantes do sistema educacional,
das escolas, dos alunos, dos professores, dos gestores. (FROHLICH, 2011, p. 93).

Assim, fica evidente que os dados coletados nas avaliacBes externas tém como
finalidade um melhor governo da relacdo professor-aluno em sala de aula, com o intuito de
produzir determinadas praticas para o enquadramento de gestores, professores e educandos.
As avaliagbes externas sdo a principal ferramenta governamental para interferir no que
acontece em sala de aula e para elidir qualquer autonomia intelectual do professor. Na falta de
procedimentos sistematizados e de instrumentos para realizar o acompanhamento das a¢oes
que tem lugar nas escolas, ndo é possivel saber se — e como — as politicas publicas ganham
forma nas salas de aula (BRASIL, 2010, p. 27). Através das avaliacdes externas é possivel
criar um campo de intervencdes para produzir melhorias nos indices de aprendizagem. Estes
poderiam ser majorados sem grandes investimentos na compra e manutencdo de
equipamentos para a maioria das escolas, que padecem com uma infraestrutura sucateada,

mas com mudancas em praticas de gestdo da escola e dos curriculos.

O foco das agles volta-se, portanto, para o interior da sala de aula, com énfase em
projetos de revisdo de contelidos que preparem 0s alunos para se sair bem nas
avaliagdes nacionais e estaduais, de modo a ganhar acesso ao ensino superior e
alcangar as metas da escola, tal como previsto pelo Ideb, respondendo, assim, a
politica de accountability (responsabilidade do professor pela aprendizagem do
aluno) do MEC. (BRASIL, 2010, p. 23).

Assim, um exemplo de politica publica para reformar os curriculos das escolas
aproximando-os do Enem, que assim alcancariam melhores indicadores, esté sistematizado no
documento Ensino Meédio Inovador (BRASIL, 2009). Estas politicas, que adotam a gestéo
escolar como foco de acdo para a melhoria dos indices de aprendizagem, ndo estdo em

conformidade com as recomendagfes do Ipea (2012), j& que este 6rgdo pretende insistir num



mais amplo direcionamento de recursos para a compra de equipamentos para a educagdo

basica como um todo.

[...] as escolas precisam ter patamares minimos de infraestrutura e equipamentos
didatico-pedagogicos para que possam dar base a qualquer projeto de educacgdo que
se disponha a imprimir qualidade ao ensino ofertado por elas. Dito de outro modo,
imprimir qualidade ao ensino ofertado demanda, entre outras acfes, superar graves
problemas de infraestrutura que enfrentam os estabelecimentos de ensino no Brasil.
(IPEA, 2012, p. 65).

Porém, além da integracdo curricular de disciplinas em &reas do conhecimento
seguindo o padrdo do Enem, h& também a vinculacdo cada vez maior entre ensino regular e
profissional. Assim, mudancgas curriculares e de gestdo no ensino médio estdo na pauta do
debate educacional brasileiro como medidas para incrementar os indices sem grandes gastos.
Esta etapa da escolarizacdo vem sendo muito questionada pela imprensa nacional, acredito
gue motivada por setores sociais que pretendem formar mao de obra qualificada de forma
mais rapida e barata, reeditando antigas politicas publicas que fizeram do ensino médio o
lugar privilegiado de formacéo dos trabalhadores brasileiros. A justificativa principal para a
reforma nos curriculos escolares, que circula pela midia esta baseada na pouca vinculacdo dos
contetdos ensinados em sala de aula com a realidade dos estudantes, entendendo-se iSso
como 0s anseios por inser¢do no mercado de trabalho. As diretrizes basicas para um curriculo
escolar no ensino médio tracadas pelo documento Ensino médio inovador podem ser

sistematizadas nos seguintes aspectos:

Porém, deve-se ter claro que essa perspectiva de formacdo que possibilita o
exercicio produtivo ndo é o mesmo que fazer uma formacdo estritamente
profissionalizante. Ao contrario, essa participacao, que deve ser ativa, consciente e
critica, exige, antes, a compreensdo dos fundamentos da vida produtiva em geral.
[...] A cultura deve ser entendida como as diferentes formas de criacéo cultural da
sociedade, seus valores, suas normas de conduta, suas obras. Portanto, a cultura é
tanto a producdo ética quanto estética de uma sociedade; é expressao de valores e
habitos; é comunicacdo e arte. [...] Outro elemento relevante € a producao cientifica
que pode se constituir num contexto prdprio de formagdo no ensino médio,
formulando-se, entre outros objetivos, projetos e processos pedagogicos de iniciagdo
cientifica. [...] Na perspectiva de conferir especificidades a estas dimensdes
constitutivas da pratica social que devem organizar o ensino médio de forma
integrada — trabalho, ciéncia e cultura —, entende-se a necessidade de o ensino médio
ter uma base unitaria sobre a qual podem se assentar possibilidades diversas de
formacgGes especificas: no trabalho, como formacédo profissional; na ciéncia, como
iniciacdo cientifica; na cultura, como ampliagdo da formacdo cultural. (BRASIL,
2009, p.7-8).

A base unitaria de que trata o documento certamente refere-se aos principios
norteadores do Enem ao qual deve ser, entdo, somada uma formacao profissional especifica
através de cursos técnicos. Dessa forma, o PRONATEC (Programa Nacional de Acesso ao

Ensino Técnico e Emprego) vem auxiliar as secretarias de educacdo estaduais atraves da
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oferta de ensino profissionalizante, no turno inverso ao ensino regular, pela destinagéo de
recursos ao Sistema S*’ e aos Ifes. Ndo acredito que as escolas publicas em geral tenham
condicdes de oferecer projetos de iniciacdo cientifica ou até mesmo culturais e que o poder
publico aloque recursos significativos para que isto se torne realidade. De alguma forma, estes
estudantes aproveitariam a estrutura j& alocada nos Ifes e no Sistema S para se qualificarem
profissionalmente.

De certa forma, essa associacdo entre a oferta de ensino técnico e a elevacdo do
interesse do estudante pela escolariza¢do encontra alguma correspondéncia nas representagdes
de escola e nas respostas ao questionario usado nesta pesquisa. Assim, as representacdes que
circulam pela sociedade valorizando o ensino técnico sdo reencenadas pelo educandos
pesquisados. A leitura que se pode fazer destas representacdes por parte dos estudantes € a de
que eles anseiam por aulas diferentes das convencionais; para essa mudanca, 0 uso de
equipamentos e de outros espacos acaba sendo fundamental. Observem o desenho de um
jovem gue comparou o ensino médio tradicional e o técnico. No desenho, é possivel observar
pelo sorriso desenhado, que o0 ensino técnico € avaliado positivamente. Ja 0 ensino médio é
avaliado negativamente: o rosto mais do que triste ndo deixa davidas, os tracos de chuva
parecem estar associados a uma série de dificuldades em contraste com o sol resplandecente

que ilumina o técnico.

%" Integram o Sistema S: Servico Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAI); Servico Social da IndUstria
(SESI); Servigo Nacional de Aprendizagem Comercial (SENAC); Servico Social do Comércio (SESC); Servico
Nacional de Aprendizagem dos Transportes (SENAT); Servico Social dos Transportes (SEST); Servico nacional
de Aprendizagem Rural (SENAR); Servico Nacional de Aprendizagem do Cooperativismo (SESCCOP) e
Servico Brasileiro de Apoio as Micro e Pequenas Empresas (SEBRAE). Conforme Moura, o Sistema S foi
criado paulatinamente desde 1942 e representa a opgdo governamental de repassar a iniciativa privada boa parte
do ensino profissional do pais.
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Figura 11

Porém, o que parece estar em jogo nas representacdes dos estudantes que valorizam o
ensino técnico é mais uma desqualificacdo especifica do espaco da sala de aula, como ja foi
descrito. Nesse sentido, 0 ensino técnico parece estar vinculado a momentos de aprendizagem
que ocorrem fora do espaco restrito da sala de aula, com recursos diversificados,
diferentemente da sala de aula que se caracterizaria por exposicdes entediantes. Essa
representacdo também esta expressa em documentos oficiais do Ipea (2012) quando afirmam
que:

Um dos grandes desafios do ensino em termos de qualidade é tornar as aulas e as
escolas mais atrativas aos alunos. A transmissdo de conteldos realizada de forma
exclusiva por meio de aulas expositivas torna o ensino cansativo e desinteressante as
criancas e aos jovens avidos por experimentar e fazer descobertas. A existéncia de
materiais pedagégicos adequados para ilustrar as aulas, assim como de espagos
especificos para experimentar e praticar o que se estd ensinando, tem papel
importante na tarefa de facilitar o aprendizado e tornar os conteidos de ensino mais
significativos, contribuindo para melhorar o desempenho dos estudantes e seu
interesse pelas aulas. (IPEA, 2012, p.71)

E para essa interpretacdo que parece apontar o proximo desenho. Ha uma diferenca
entre aulas praticas que ocorrem ao ar livre, junto a natureza ou em outros espacos, e aquelas
que ocorrem nas salas de aula convencionais. Nestas, até o barulho incessante da cidade, com
suas buzinas e trafego intenso de carros ndo parece ser suficiente para despertar os jovens que
dormem compulsivamente. O contraste entre as duas imagens que compdem o desenho é

evidente: fora da sala de aula, jovens interessados, dentro, jovens desinteressados. Mesmo
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que toda a acdo didatica esteja centrada na fala do professor, é o espaco onde ocorre a aula

que parece ganhar preponderancia.

Figura 12

Esta foi uma tematica recorrente nos desenhos apresentados pelos jovens: as aulas em

locais abertos parecem ser prestigiadas. No proximo desenho, com o titulo Estudar,

encontramos uma variacdo desta mesma tematica; novamente a aula esta centrada no

professor, mas isso ndo parece ter grande significado perto do fato de se tratar de uma aula

pratica e fora do espaco convencional da sala de aula. Nele, os jovens respondem entre si

positivamente para o chamado do professor: Vamos estudar as plantas. As disciplinas do

ensino médio, entre elas a Sociologia, parecem estar empacotadas em livros didaticos, o que

pode tornar seu estudo menos atraente e cansativo em comparacdo como os rostos felizes dos

jovens em uma aula sobre plantas junto a natureza.
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Figura 13

Assim, parece haver uma forte vinculacdo entre a qualidade do aprendizado e
atividades de ensino que ocorrem fora da sala de aula convencional, onde existem meios de
experimentar o conteudo ensinado. O ensino técnico parece compor, nas representacdes dos
estudantes, este ideal de aula. Este parece ser o sentido principal das respostas dos alunos ao
questionario sobre atividades significativas para o aprendizado durante o ano de 2011. As
respostas apontaram, principalmente, para aquelas ligadas ao ensino técnico e mais
particularmente as que estiveram vinculadas & Amostra Técnica que ocorre anualmente na
instituicdo. Nesta mesma linha, vemos no préximo desenho um Onibus com os jovens
gritando: [Eba! Vamos para a granja!]. No caso, a granja é uma estacdo experimental do

IFRS/BG, onde os jovens dos cursos de agropecuaria realizam atividades do curso técnico.
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Figura 14

Esses desenhos talvez ndo permitam o discurso de que 0s jovens se interessariam mais
pelo ensino médio se houvesse uma maior integracdo com o universo do trabalho. Esta
afirmacdo pode até ser incorporada as representacdes dos estudantes, pois elas circulam por
toda a sociedade. Assim, dependendo da leitura que se fizer destas representacdes, estariam
justificadas conclusdes sobre a maior necessidade de uma formacdo técnica, que desprestigia
0 estudo das humanidades, das artes, das letras nesta fase da vida. Entdo, esta é uma questao
eminentemente politica e, se a educagdo no nivel médio seguir cada vez mais nessa direcdo,
penso que se limitaria em muito as potencialidades criticas e criativas dos educandos. O mais
apropriado, a meu ver, seria realizar um profundo questionamento sobre as concepcdes
metodologicas e curriculares que animam as salas de aula do nivel médio e analisar mais
detalhadamente as inten¢Ges governamentais com suas politicas de gestédo e de vinculagéo do
curriculo ao Enem. Talvez seja este o sentido principal dos desenhos expostos acima: eles
propdem uma reflexdo sobre a forma como se processa a relagdo ensino-aprendizagem em
sala de aula e as respostas a estes problemas ndo sdo faceis e tranquilas, pois ensejam um
campo de disputas politicas, pesquisas, experimentacoes e reflexdes.

Entdo, é preciso destacar que existe um problema metodolégico e curricular que
permeia 0 ensino medio brasileiro, presente nas avaliacdes governamentais, nas propostas de
reformulacdo curriculares e nas representacées dos educandos. Também é possivel indicar

problemas metodoldgicos e curriculares presentes nos processos de aprendizagem dos
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estudantes do IFRS/BG, ao se analisar as respostas ao questionario®® aplicado aos jovens
pesquisados sobre o que faria eles se interessarem mais pelas atividades escolares. As
respostas a essa pergunta aberta revelaram que a representacdo dos estudantes sobre o
interesse pela escolarizacdo passa principalmente por questdes metodoldgicas. No grafico
abaixo, a maioria das respostas aponta a necessidade de aulas mais dinamicas e diferentes,
ndo mais baseadas em exposic¢Oes. Esta resposta apontaria para um maior uso da criatividade
na preparacdo das aulas, ou seja, que o professor esteja aberto para novas experiéncias
metodolodgicas e que faca uso de equipamentos didaticos. Chama a atencdo também o nimero
alto de respostas que indicavam a diminui¢do do nimero de aulas expositivas. Como exemplo
de algumas respostas dada a esta pergunta, destaco entre tantas outras: Os professores
deveriam usar da sua criatividade na hora de ensinar as matérias, para que nos desperte
interesse de aprender; Modificar a forma de abordar os conteddos de algumas matérias.
Procurar uma abordagem mais dindmica, que prenda por mais tempo a atengdo dos jovens;
Que a0 mesmo tempo em que ensinasse alguma matéria, ela deveria estar ligada ao nosso
cotidiano. E que os professores tivessem mais flexibilidade; Mudar um pouco as aulas
mondtonas, de ficar somente no livro e na fala, passar atividades diferentes. Usar algum
método que faca com que a turma se interesse mais, tentando melhorar o empenho dela.®

Para tentar organizar a totalidade das respostas, veja o grafico:

0 que faria voct se interessar mais pelas atividades escolares? (Pergunta aberta)
Niimero absoluto de respostas em relagio ao aspecto respondido. Total 170 alunos

Aubss Mais Menos Maior Maior ~ Comsidos  Melhor ~ Maisvisiss  Quiras
dindmicas  aulasprificas aulsexpostvas motivagio  motivagio ]153‘1"5 interacioentre  técnicas resposas
e diferentes doalmo  doprofesor 20cofdENO  profesor

¢ ahmo
Grafico 01

%8 para maiores detalhes sobre o questionario, ver apéndice |. As perguntas do questionério foram a base para a
elaboracdo dos gréaficos apresentados ao longo deste trabalho. Para acessar uma versdo on-line do questionario
ha o link: <https://docs.google.com/file/d/0B2ve_HRtDUKPQOtkOWI5UmtwS3M/edit>.

% Ao longo desta tese as escritas dos alunos vo ser expostas com o minimo de interferéncia minha. Correces
foram feitas somente em poucos casos que prejudicavam a inteligibilidade da escrita. Assim, pode haver erros
gramaticais e de concordancia. Cabe ressaltar que busquei coletar os escritos dos alunos em situacfes onde
existisse a maior abertura possivel para expressarem seus pensamentos. Dessa forma, grande parte deles nao foi
escrito numa linguagem formal, mas muito parecida com a linguagem oral. Uma linguagem formalizada foi
exigida apenas na elaboragao da revista Tecnologia no IFRS apresentada no capitulo 1V desta tese.
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Apesar dos problemas encontrados nas representacGes e nas respostas sobre aquilo
que elevaria o interesse pela escolarizagdo, os jovens do IFRS/BG informaram no

questionario aplicado ter interesse pelas disciplinas escolares.

Nota atribuida ao interesse pessoal do aluno em relagdo as aulas.
Nimeroabsoluto do total de notas atribuidas por aluno, Total de 170 alunos.

#oos
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Grafico 02

Esse interesse alto pode ser interpretado como estando vinculado ao fator
responsabilidade pessoal na conducéo do préprio aprendizado. Assim, o interesse nasceria de
um processo de autogoverno ja caracteristico nestes estudantes, haja vista a extrema
preocupacdo que representam em seus desenhos sobre o fato de terem que estudar para
provas. O controle sobre o seu tempo também é um fator que aparece constantemente nos
desenhos, demonstrando que o interesse relativo as disciplinas escolares esta intimamente

vinculado a responsabilizacdo pessoal pelo aprendizado.
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Figura 15
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Nesse desenho, entdo, as lagrimas pela quantidade de provas que sdo capazes de
encher um célice de vinho ocorrem devido as dificuldades para gerencia-las num tempo
apertado. A visdo negativa da greve esta nesse desenho muito ligada ao autogoverno que a
escola parece constituir e que impede outras atividades; com a greve o tempo letivo se
estendeu para aqueles normalmente abertos para outras atividades, vida social. Portanto, o
interesse pelas atividades de ensino é muito mais um sinal da responsabilizacéo pelo sucesso
escolar que parece compor as subjetividades dos estudantes pesquisados.

O debate sobre o formato curricular e metodolégico do ensino médio brasileiro teve
destaque recente na imprensa nacional devido a divulgacio de dados do indice da Educacéo
Bésica (Ideb) para o ano de 2011. Em editorial do dia 16 de agosto de 2012, chamado O
Estado da Educacéo, o jornal O Estado de Sdo Paulo avaliou os nimeros divulgados pelo

MEC para o ensino médio como sendo de estagnacao.

Ja no ensino médio, que o MEC considera 0 mais problematico de todos, a média
nacional praticamente ficou estagnada, tendo passado de 3,6 para 3,7, entre 2009 e
2011. Apesar de a meta prevista pelo Inep — de 3,7 — ter sido atingida, em termos
absolutos ela é muito baixa, revelando, em portugués, que a maioria dos jovens ndo
sabe nem ler nem escrever com fluéncia, e, em matematica, ndo consegue ir além
das quatro operagdes aritméticas. Além disso, em nove Estados e no Distrito
Federal, o resultado do Ideb de 2011 foi inferior ao indice de 2009, deixando as
autoridades educacionais alarmadas. A queda no indice do ensino médio ocorreu
tanto em Estados pobres, como Acre, Maranhdo e Alagoas, como em Estados
desenvolvidos, como Parana e Rio Grande do Sul. (O Estado de S&o Paulo, 16 de
agosto de 2012, p A3).

Penso, pois, que o ensino médio precisa ser alvo de pesquisas que avaliem as politicas
publicas para o setor ou que trabalhem novas metodologias de ensino para estes jovens que
ingressam nesta etapa da escolarizacdo. Assim, é importante que profissionais da educacéo,
principalmente os professores da area, se preocupem em efetivamente pesquisar, trocar idéias,
propor metodologias e se conectem de alguma forma para encontrar formas de renovar o
ensino médio nacional e que fiquem atentos para os projetos de gestédo pedagogica.

Nesta perspectiva, esta pesquisa tem como objetivo também me inserir nesse rol de
preocupacOes e fomentar um conjunto de andlises para serem compartilhadas com colegas da
area de Sociologia e do ensino médio como um todo. A maior conexdo entre os professores
talvez seja o melhor caminho para que possamos pensar e agir dispondo de nossa propria
criatividade. Os professores, ao manterem redes de contatos, seriam mais bem capacitados
para debater e refletir sobre as politicas publicas que procuram enquadrar este setor
educacional. A atuacdo politica dos docentes e pesquisadores em educacdo poderia ser
direcionada para o compartilhamento de experiéncias em rede, gerando um espago publico

que resistisse aos enquadramentos neoliberais. De alguma forma, ha um desafio posto para
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cada professor do ensino médio, que pode ser encarado, assim como afirma o editorial do
Estado de S&o Paulo, como a busca por melhores indices nas avaliagc@es externas. Por outro
lado, este desafio pode ser experimentado como um campo aberto para novas experiéncias

didaticas conectadas em redes de professores. Segundo o editorial:

A meta fixada pelo Inep para esse nivel de ensino ¢ de 5,2, em 2021. No entanto, as
proprias autoridades educacionais sabem que ela dificilmente serd atingida se ndo
forem realizadas urgentes mudancgas no curriculo do ensino médio, que tem 13
disciplinas basicas e 6 disciplinas complementares, e se ndo for adotado um novo
projeto pedagdgico para suas trés séries. “A gente nunca ousou suficientemente na
organiza¢do do ensino médio”, diz a ex-secretdria de Educagdo Bésica do MEC
Maria do Pilar Lacerda. A reforma do ensino médio € “um imenso desafio”, afirma o
ministro da Educacdo, Aloizio Mercadante, depois de reconhecer que os gargalos
desse nivel de ensino séo conhecidos hd muito tempo e anunciar que submetera uma
proposta de curriculo mais flexivel ao Conselho Nacional de Educacéo. Além de o
nimero de matérias ser considerado excessivo, o curriculo de quase todas elas esta
defasado, seus objetivos sdo mal concebidos e em muitos Estados ndo hé professores
especializados em nimero em ndmero suficiente para ensiné-las. Essas disciplinas
ndo sdo voltadas nem para os exames vestibulares nem para o mercado de trabalho.
Por isso, elas tendem a desestimular os estudantes, dos quais 1/3 trabalha de dia e
estuda a noite. No ensino médio, a taxa de evasédo escolar é de 10% — uma das mais
altas da América Latina. No ensino fundamental, ela é de apenas 3,2%. (O Estado de
S&o Paulo, 16 de agosto de 2012, p A3).

E claro que estas medidas que podem ser tomadas atingirdo diretamente a Sociologia,
a Filosofia e, provavelmente, as Artes nas escolas, ja que estas disciplinas ndo estdo
claramente vinculadas com o mercado de trabalho nem sdo levadas em conta nas avaliacGes
externas. Ou seja: elas ndo estdo no rol de preocupacdes da gestdo pedagdgica e podem ser
descartadas a qualquer momento. Porém, os dados revelados pelo jornal e pelas agéncias
governamentais deixam margem para pensar que as medidas de gestdo pedagodgica tém pouco
espaco para se efetivarem devido ao quadro caético em que se encontra esse nivel de ensino.
A leitura deste trabalho passa por entender que a ousadia para ampliar os horizontes
curriculares deste nivel ndo passa por sua vinculacdo as avaliacbes externas e sim pela
construcdo de espacos publicos de debates. Aqui, nesta pesquisa, 0s jovens tém suas falas
registradas, registros visuais sao destacados, além de producdes escritas que muitas vezes
falam por si mesmas. Tudo isso pede um olhar mais cuidadoso por parte dos profissionais do
ensino médio, pois qualificam o espago escolar, qualificam as experiéncias vivenciadas nesta
fase da vida. Os jovens querem algo a mais, querem explorar suas potencialidades: as falas,
imagens, escritos constituem a riqueza deste trabalho e demonstram toda a dificuldade de um
pesquisador dar sentido, construir uma narrativa, para este turbilhdo de vivéncias e
impressdes. E essa vida que esta em jogo, é a vida do docente que pode ser arrastada para as
delimitacGes das avaliacOes externas, € a vida do educando que pode ser abandonada nos

enguadramentos do mercado. Assim, quero fazer circular, colocar em transito, os olhares dos



educandos, minhas analises, querendo que tudo isso seja novamente ressignificado e
percebido em suas intencionalidades criticas.

E dificil realizar qualquer pesquisa no ensino médio no contexto do Brasil atual, ja
que tudo passa por limites sérios, tais como: de infraestrutura; tempo; condicdes de trabalho;
possibilidade de desenvolver potenciais criativos; de autonomia docente, limitada por haver ja
uma serie de contetdos exigidos nos vestibulares etc. Neste caminho, estdo as vidas de jovens
com suas intencionalidades e potencialidades para vir a ser. Assim, este trabalho ndo se
propGe nem se pretende constituir a voz da verdade em termos de politicas publicas, mas
objetiva comentar e analisar acontecimentos cotidianos, que poderiam ter ficado apenas na
memoria de jovens e deste professor. Como dar sentido a esse imenso desafio, nas palavras do
Ministro da Educacédo, que € o ensino médio brasileiro? Como resistir as medidas de gestéo
que pretendem impor um curriculo mais flexivel, que ndo esta apoiado na formacdo e na
criatividade docente, mas em avaliacBes externas? Desse modo, essa pesquisa € um ato de
resisténcia contra a continuidade dos discursos governamentais e da midia em relacdo a
disciplinas como a de Sociologia. Como ressaltado pelo editorial do jornal, ha uma série de
disciplinas, na qual possivelmente esteja incluida a Sociologia, que ndo serve nem para o
vestibular, nem para o mundo do trabalho.

Como forma de sugerir mudancas no ensino médio, em reportagem do dia 22 de
agosto de 2012, o jornal O Estado de S&o Paulo noticiou a intengdo do governo em substituir
a avaliacdo do Ideb pela nota do Enem para avaliar o ensino médio, sugerindo este Gltimo

exame como modelo de sua reestruturacdo curricular. Diz a matéria que:

O ministro voltou a defender um redesenho curricular do ensino médio que dialogue
com o Enem e integre as disciplinas. Questionado se o redesenho levaria a uma
reducdo das disciplinas e de professores, respondeu: “Na@o necessariamente. Cada
rede fard o seu caminho”. Para o secretario de Educacao de Goias,Thiago Peixoto, a
diminui¢do do numero de disciplinas “ndo ¢ uma mudanga simples”. “Ela envolve
professores contratados, qualificacdo de docentes e demandaria uma ampla

discussdo no Conselho Nacional de Educagdo. Nao ¢ algo que se faga rapido.”
(Estado de Séo Paulo, 22 de agosto de 2012, p. A18)

Tudo isso s6 demonstra que o ensino médio serd um terreno cada vez mais disputado
por diferentes atores que desejam estabelecer os principios de uma reforma e que seu
rearranjo esta na ordem do dia das politicas publicas. A falta de uma politica pablica para o
nivel médio foi ressaltada por O Estado de S&o Paulo em outro editorial do dia 20 de agosto
de 2012 com o significativo titulo O MEC nado sabe o que fazer. Dessa forma, muitos
discursos que buscam alinhar esta etapa de ensino com as expectativas de formacéo de méao de

obra rapida dos setores empresariais parecem encontrar um espaco adequado para se
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manifestarem. Nestes, as disciplinas exatas e cientificas tém um status diferenciado e

deveriam ser o principal foco para o setor. Assim, nada de pensar um curriculo em que a

criatividade e reflexdo do educando sejam atributos centrais. Afirma o editorial que:

A reacdo do governo ao resultado do Ideb de 2011, que mostrou a persisténcia do
fiasco do ensino médio brasileiro, ndo causa surpresa. E, sendo o titular do
Ministério da Educacdo (MEC) um politico profissional, sem especialidade na area,
0S argumentos e propostas que apresentou para melhorar o ensino foram notaveis
pelo simplismo, pela retérica e pela improvisacdo. Para tentar vender a ideia de que
0 governo tem um plano bem definido de mudanca do ensino médio, o ministro
Aloizio Mercadante anunciou um projeto de reestruturacdo do curriculo, que
reagrupa as 13 disciplinas desse ciclo de ensino em quatro areas: ciéncias humanas,
ciéncias da natureza, linguagem e matematica. Com isso, em vez de receberem aulas
especificas de biologia, fisica e quimica, os estudantes do ensino médio participaréo
de “atividades” que integrem esses conteudos. O ministro ndo esclareceu, contudo,
quais serdo essas atividades nem deixou claro como elas poderdo, do ponto de vista
pedagogico, assegurar aos jovens o dominio de conceitos, formulas e conhecimentos
fundamentais no ambito das ciéncias exatas e bioldgicas. Mercadante também nao
tratou de outra questdo importante — as pressfes corporativas que levaram a adocao
de modismos pedagdgicos, como a introducdo de filosofia e sociologia como
disciplinas obrigatorias, fragmentando ainda mais os curriculos. “Por isso, hoje o
jovem sai (da escola) sabendo nada de tudo”, diz Priscila Cruz, diretora da ONG
Todos Pela Educacéo. (Estado de S&o Paulo, 20 de agosto de 2012, p. A3).

O governo brasileiro buscou, entdo, apresentar alternativas ao ensino médio que fazem

parte de suas propostas de gestdo pedagdgica. Porém, o jornal as identifica como a adoc¢éo de

mais um modismo, colocando em xeque sua efetividade e propondo maiores espacos

curriculares para as disciplinas cientificas e exatas. O editorial critica fortemente o ministro

quando diz que:

Segundo Mercadante, o projeto também permite que um professor de biologia ou
quimica, em vez de ensinar a disciplina em trés colégios, para garantir uma
remuneracdo a altura de suas necessidades, passe a participar de um nicleo de
ciéncias da natureza numa Unica escola. Mas o ministro ndo esclareceu como sera
feita a distribuicdo dos docentes em cada um dos nucleos e como fard para que o
professor de uma disciplina aprenda a lidar com temas que ndo sdo de sua area de
especializacdo. (Estado de Séo Paulo, 20 de agosto de 2012, p. A3).

Desse modo, o editorial informa que ha muitas dificuldades para as escolas se

adequarem as propostas de gestdo pedagogica propostas pelo MEC, com sua iniciativa de

vincular esta etapa do ensino ao formato curricular do Enem:

Desde 2009, alguns pedagogos afirmam que essas medidas sdo positivas, mas
precisam ser mais bem definidas e sdo dificeis de ser implementadas. Elas exigem a
reorganizacdo das escolas e, principalmente, a requalificacdo dos professores. Pelo
projeto de Mercadante, os professores terdo de programar as aulas em conjunto — e
isso exigiria uma nova politica salarial para a categoria. Quase todos os Estados
pagam o professorado pelo nimero de aulas dadas e a tentativa de impor um minimo
de carga horéria para atividades extraclasse enfrenta a oposicdo de prefeitos e
governadores. (Estado de S&o Paulo, 20 de agosto de 2012, p. A3).

As mudancas curriculares defendidas em termos de mudancas na gestdo pedagogica

definidas pelo MEC para a maior parte das escolas de ensino médio precisaria envolver um
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debate crescente na sociedade brasileira, em que gestores, pesquisadores e professores
poderiam qualificar o espaco publico da educacdo escolar. Pois, h& setores empresariais

externos a educacdo que tém muitos interesses neste jogo.

Aluna do 2.° ano da Escola Estadual Elizabete Kalil, em Contagem, Carolina
Maciel, de 16, chama a responsabilidade para os prdprios jovens. “Acho que o
estudante precisa fazer sua parte, e os pais deveriam pegar mais no pé¢”, diz ela, que
também pede aulas mais atraentes. “Tem de usar video, computador e outros
recursos. E muito dificil ter interesse na matéria sem isso, ainda mais nos dias em

que as aulas sdo de manha e a tarde.” (O Estado de Sao Paulo, 15 de agosto de 2011,
p. Al8).

Por fim, nesta fala da aluna estdo sintetizadas algumas das propostas para 0 ensino
médio que estdo na pauta do jornal O Estado de Sao Paulo e que de alguma forma traduzem
0s anseios dos setores empresariais para a educacao: a maior responsabilizacdo de cada aluno
por seu processo de aprendizagem; o controle da comunidade escolar ou externa sobre a
gestdo de recursos e pedagogica das escolas (e aqui ja ha pesquisas governamentais que
procuram avaliar o papel dos conselhos escolares e assim constituir mais um férum de
avaliacdo externa para a aplicacdo dos recursos na escola); ampliacdo dos equipamentos
tecnoldgicos nas escolas, que também estd na pauta do Ipea, mas que ndo parece ser o
caminho adotado pelo MEC em sua politica de gestdo pedagdgica para a maior parte das
escolas publicas do pais. Nesta fala, apenas faltou outro principio bastante caro aos setores
empresariais expresso através do jornal O Estado de Sao Paulo: a adogdo de um curriculo
escolar, sobretudo, vinculado ao ensino das disciplinas exatas e cientificas e, menos, das

artisticas e humanisticas.
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Capitulo 1T
Modernidade e pés-modernidade: novos desafios curriculares

P s P
= = ~ ANGELOLOPEZ 2011

http://www.cartoonmovement.com/cartoon/4205.

2.1 O conhecimento na modernidade

A caracteristica fundamental do conhecimento na modernidade é que ele deixa
de ser dadiva divina e passa a ser projeto humano. Desde entdo, a segmentacdo
do mundo, a invencdo de fronteiras e a individualizacdo passaram a ser as férmulas ideais
para a previsdo dos eventos, para o calculo dos riscos e para 0 uso produtivo dos objetos e
seres. O mundo isolado e estavel dos feudos desintegrou-se diante das grandes navegacées, do
desenvolvimento do comércio, da centralizagdo do Estado, do contato com outros povos e
culturas, de novas técnicas de governo, etc. Houve uma nova compreensdo de tempo e de
espaco, novos mapas ampliaram a geografia, as distancias relativizaram-se e um futuro
glorioso, conquistado pelo engenho humano, foi visto como um ideal alcancavel.

Como fenémeno correlato, a modernidade precisou operar uma maquina inclusiva e
classificadora para diminuir 0 caos e 0 excesso que estavam na base dessa ampliacdo de
fronteiras. Como exemplo, Peter Burke (2003) descreve o caos e a confusdo produzidos na
republica das letras pela invengédo da imprensa por Guttemberg no século XV. Se a leitura e a
aquisicdo das obras estavam muito restritas no medievo, no raiar da era moderna a profuséo, a
velocidade das publicacdes e a maior circulagdo dos volumes geraram uma situacdo de
desconforto e de angustia nos intelectuais. Mais que uma ordem dos livros, o que alguns
contemporaneos (seculo XVI) percebiam era uma desordem dos livros, que precisava ser
posta sob controle. (BURKE, 2003, p.195).

Dessa forma, a modernidade pretendeu, em seu desenvolvimento, estabelecer limites

claros e duradouros entre ordem e caos, norma e excecdo, normal e patoldgico, etc. Assim,
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relacionando estes limites modernos com o campo educacional, pode-se afirmar que séo estas
delimitacBes que estdo na base da construgdo curricular moderna. Neste capitulo, procuro
analisar estas delimitacGes, discutindo o saber na modernidade e sua vinculagdo com o
excesso, ou melhor, sua implicacdo nele. O debate sobre tudo o que é excessivo ou esta em
crise pode abrir possibilidades novas de vivéncias e de experiéncias singulares, porém, 0s
discursos de crise também podem operar a captura por uma dindmica classificatoria sempre
renovada. Sobre os dispositivos por trds dos discursos de crise operados por poderes
disciplinares ou biopoliticos, os pesquisadores André Duarte e Maria César (2011) afirmam

que:

os estudos de Michel Foucault nos permitem compreender que a ideia de crise esta
presente de maneira intrinseca na propria configuracdo das instituices modernas e,
consequentemente, da propria modernidade na sua forma especifica de organizacéo,
isto &, a sociedade disciplinar de normalizagdo. Ndo por acaso, quando se aborda o
problema da crise institucional, aquilo que se espera é a intensificacdo ou a
reestruturacdo das proprias praticas disciplinares. Para Foucault (1984), portanto, 0
funcionamento da sociedade disciplinar pressupde um estado de crise permanente,
visto que a aplicacdo dos complexos dispositivos disciplinares depende justamente
da constatacdo da falta de disciplina, isto é, da crise. Nessa equacgdo paradoxal, a
crise é o motor e o combustivel para o funcionamento da sociedade moderna
disciplinar, pois a disciplina é exercida para acabar com o estado de crise e de
indisciplina. (DUARTE; CESAR, 2011, 833).

Nesse sentido, acredito que uma pesquisa sobre qualquer aspecto da modernidade,
como o curriculo escolar, deva levar em consideracdo a atualidade dos espagos de anomia,
nos quais ordem e caos, norma e excecdo estdo cada vez mais indiscerniveis, e retirar dessa
implicagdo ndo um reforco do ideal classificador, mas as potencialidades advindas da
impossibilidade de uma ordem absoluta. Nesse campo, encontra-se, a meu ver, a legislacao
educacional, onde o cumprimento ou ndo cumprimento de muitas das normas estabelecidas
parecem pouco significar, 0 que sempre permite a reinvencao constante de novas leis, metas,
normas, pareceres, etc. conforme os interesses da burocracia educacional no poder. Assim,
talvez, viva-se no campo educacional sob os efeitos do que Giorgio Agamben (2002)
conceitua como estado de excecdo, no qual, ao ndo serem efetivas as normas legais vigentes,

permite-se uma reintroducdo constante de novas normatizacoes.

O que ocorreu e ainda estd ocorrendo sob os nossos olhos é que o espago
“juridicamente vazio” do estado de excec¢do (em que a lei vigora na figura — ou seja,
etimologicamente, na ficcdo — da sua dissolucdo, e no qual podia portanto acontecer
tudo aquilo que o soberano julgava de fato necessério) irrompeu de seus confins
espaco-temporais e, esparramando-se para fora deles, tende agora por toda parte a
coincidir com o ordenamento normal, no qual tudo se torna assim possivel.
(AGAMBEN, 2002, p. 44).

Ao mesmo tempo em que ha uma revisdo constante dos dispositivos legais em

educacdo, ndo parece absurdo que préaticas e contetdos escolares estejam sendo reproduzidos
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ao longo de muitos anos ou que se continue o esfor¢co por uma ordem estavel dos curriculos.
Certamente, as mudancas recentes nos dispositivos legais da educacdo brasileira néo
ocorreram conforme a logica apresentada por Hannah Arendt, conforme a qual a educacéo é
um campo constantemente em crise devido a novidade que sempre representa uma nova
geragdo. Dessa forma, parece ndo ser a partir do contato com a novidade e a poténcia que
representam 0s novos que a educacdo escolar se remodela, mas de projetos societarios
definidos e delimitados que demandam da educacdo escolar o ingresso massivo na ordem

social hegemonica.

Entendendo a educagdo como campo de tensdo insoluvel, Arendt afirma que “é
impossivel determinar mediante uma regra geral onde a linha limitrofe entre a
infancia e a condigdo adulta recai em cada caso” (p. 246). Afinal, como a educagio ¢
a Unica forma que possuimos para receber as criancas que nascem e vém ao mundo,
o conflito e a crise estdo permanentemente instaurados nesse campo, Vvisto que a
cada nascimento ressurge a tensdo entre o novo e a tradicdo cultural, manifesta na
conversdo daquele ser desconhecido a “nossa” légica e maneira de ver e se
relacionar com o mundo. Se educar é receber e apresentar o0 mundo e a tradicdo
cultural para os recém-chegados, o germe da novidade sera sempre um fator de
desestabilizagdo do campo educacional. (DUARTE; CESAR, 2010, p. 836).

Assim, nas politicas educacionais nos ultimos tempos as mudancas tendem a expressar
prioritariamente as transformacBes societarias engendradas pelas novas dinamicas do
capitalismo flexivel (HARVEY, 2009). Ao mesmo tempo, € muito custoso rever praticas
anteriormente sistematizadas. Nessas novas imposi¢cbes ao campo educacional e em suas
resisténcias, as praticas curriculares tendem a se justificar por sua eficacia na conversao dos
estudantes a ordem social que estd sendo constituida com o neoliberalismo e, no maximo,
circunscrevem com limites bem rigidos o espaco em que qualquer resquicio de poder
constituinte poderia atuar. Em todo caso, a angustia com a desordem, com aquilo que néo
encontrou um lugar definido na ordem social hegemdnica, continua a operar maquinas
inclusivas ou de exterminio. Essa angustia com o inclassificavel ndo é sintoma dos tempos
contemporaneos, mas sim remonta ao fim do periodo medieval, onde a ordem celestial ndo
dava mais conta da totalidade das coisas, dos seres e dos conhecimentos postos em acgdo a
partir do século XV. Porém, o ideal classificador de todos os seres e coisas encontrou sua
maior expressdao com o lluminismo no século XVIII, conforme a argumentacdo de Harvey
(2009):

O pensamento iluminista [...] foi, sobretudo, um movimento secular que procurou
desmistificar e dessacralizar o conhecimento e a organizacdo social para libertar os
seres humanos de seus grilhdes. [...] Na medida em que ele também saudava a
criatividade humana, a descoberta cientifica e a busca da exceléncia individual em
nome do progresso humano, os pensadores iluministas acolheram o turbilhdo da
mudanca e viram a transitoriedade, o fugidio e o fragmentario como condicao
necessaria por meio da qual o projeto modernizador poderia ser realizado. [...] O
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século XX — com seus campos de concentracdo e esquadrfes da morte, seu
militarismo e duas guerras mundiais, sua ameaca de aniquilacdo nuclear e sua
experiéncia de Hiroshima e Nagasaki — certamente deitou por terra esse otimismo.
(HARVEY, 2009, p. 23).

Assim, a modernidade ndo abandonou o ideal por ordem, mesmo estando sempre as
voltas com o fragmentario, com o transitério, que imprime um continuo carater de crise ao
mundo e ao conhecimento. Porém, baseou suas utopias de controle e de inclusdo através da
normatizacdo desses resquicios. As utopias modernas, como no famoso livro de Tomas
Morus, sdo fundamentadas em um idealismo racional, na construcdo de principios universais
e na suposicdo de que todas as coisas podem encontrar um lugar adequado e produtivo.
Porém, este otimismo, a certeza no progresso da razdo é posta em davida pelos eventos
destrutivos que potencializa e pela burocratizacao da vida. André Duarte (2006), ao discutir 0s
pressupostos da modernidade em Heidegger, apresenta a racionalidade individual como o

fundamento moderno da certeza e da inclusao:

O fundamento metafisico de tal conhecimento certo se encontra formulado no
postulado cartesiano do ego cogito sum, vale dizer, na concepcdo subjetivista do
homem como subjectum, como o fundamento absoluto e inquestionavel da verdade,
e, portanto, como aquilo que pre-jaz (Vos-Liegende) e relne tudo sobre si enquanto
seu fundamento. O que se passa aqui, pensa Heidegger, é uma transformacdo na
esséncia do homem, a partir da qual ele passa a ser concebido como sujeito que tem
diante de si objetos, para os quais deve buscar um conhecimento objetivo, estatuto
que teria sido impensavel para o homem antigo ou medieval. (DUARTE, 2006,
p.100).

Se, no medievo, a nomeacdo do mundo conformava-se ao estatuto divino e
eclesiastico, na modernidade a racionalidade foi a ferramenta capaz de elaborar um
conhecimento objetivo, um conceito ultimo e uma finalidade adequada para todos 0s objetos,
tudo ditado exclusivamente pela razdo humana. Tratava-se de uma nova ordenagéo, que tinha
no sujeito racional o centro de desvelamento e inclusdo de qualquer ser ou objeto, num
projeto cumulativo, que os capturava e os fazia funcionar produtivamente, ao mesmo tempo
em que se pretendia ampliar constantemente as fronteiras do saber. Alfredo Veiga-Neto
(2002), em um ensaio sobre o curriculo escolar, discute 0 modo como a modernidade opera
com o conhecimento, a alteracdo constante e ampliada de suas préprias fronteiras, ou seja, sua
geometria da inclusdo, sua utopia de tudo abarcar e as finalidades politicas de tais

procedimentos.

O conhecimento sobre o que era desconhecido, desse enquadramento/incluséo
disciplinar do que estava de fora, para la da fronteira, ndo resulta propriamente uma
absor¢do rumo a indiferenciagdo, mas resultam, sim, ou novas fronteiras e uma nova
categoria para abrigar a novidade, ou um novo caso dentro de uma categoria ja
existente, mas que jamais é aquela que promoveu a inclusdo. O que acontece é, no
maximo, uma inclusdo excludente, cujo objetivo maior é aumentar o controle sobre
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0 outro e, simetricamente, diminuir o risco que ele representa. (VEIGA-NETO,
2002, p. 165).

No movimento moderno de inclusdo do que estava além das fronteiras do
conhecimento, instaura-se uma relacdo duradoura entre ordem e angustia, pois a possibilidade
tedrica de alcancar a ordem, o controle e a hierarquia de todas as coisas € concomitante a
angustia por encontrar a desordem e a dificuldade por todos os lados, os casos patologicos,
anormais, etc. No limite, sempre havera algo que ndo possuirad o estatuto pleno de existéncia,
por escapar aos rigores da razdo, que s sera incluido para nunca figurar plenamente, que
estara dentro sem nunca conseguir entrar, que s6 poderd ser incluido na norma enquanto
excegdo. Os sistemas de inclusdo nunca sdo completos, pois, baseados na diferenciacéo e no

controle dos estranhos, nunca os capturam, sendo para lhes negar pertencimento.
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2.2 Ensinar tudo a todos

U ma das utopias ordenadoras a que a educacdo escolar foi vinculada no século
XX é a de remodelar as sociedades ocidentais através de principios igualitarios
e includentes. A Sociologia, como disciplina obrigatoria no ensino médio, pode ser imbricada
definitivamente a ficcdo de ordenacdo que estd enraizada nas concepcdes curriculares
modernas, principalmente atraves de suas vincula¢fes com as varias praticas de cidadania que
a justificam. Porém, a meu ver, a Sociologia como disciplina escolar pode, também, dar as
costas a estes ideais ordenadores e operar no espago da sala de aula num movimento
reflexivo, analitico e criativo para a potencializacdo do pensamento e que deixe em aberto aos
jovens o seu vir a ser. Sera possivel a Sociologia abdicar das tentativas de construir junto aos
educandos valores de conduta, mesmo que estejam em relagdo com uma pretensa sociedade
democréatica? O que significa ser cidaddo em espaco sociais de excec¢do e acirrados pela
concorréncia neoliberal? E possivel & Sociologia se constituir enquanto ferramenta conceitual
para a potencializacdo do pensamento? A resposta afirmativa a esta Ultima questdo talvez seja
a aposta principal desta pesquisa e da construcdo metodolégica que ela experimenta. Assim, é
importante definir mais claramente o carater ficcional das praticas inclusivas, como as de
cidadania.

Talvez, estas pretensdes inclusivas estejam presentes desde a constituicdo moderna da
educacdo. Nesse sentido, o objetivo principal da obra Didatica Magna de Coménio é
demonstrar que se pode ensinar tudo a todos através de um método universal, apostando numa
racionalidade igual para todos os homens, acreditando ndo haver, assim, gquem nao
conseguisse aprender nada, bastando, para alcancar aquele objetivo um método claro de
direcdo. Comenio rompe com a sociedade estamental ao destacar que todos podem aprender
conforme suas potencialidades, tal como uma semente que carrega em Si mesma a arvore
futura, num sistema social meritocratico. E a escola que poderia ser o solo ideal de
germinacdo dessa semente, sem que as posi¢des de nascimento interfiram na ordenacéo social
das competéncias.

A leitura dessa obra na contemporaneidade ndo pode se dar em uma circunscrita
analise de contetido, apontando apenas as idealizacdes e as limitacfes de seus postulados.
Muito menos ndo pode se reduzir a curiosidade de encontrar uma visdo de mundo e de
educacdo completamente ultrapassadas. O interesse em Comeénio deve partir de indagacoes

mais produtivas que levantem uma reflex@o sobre o porqué da sobrevivéncia ou abandono de
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suas afirmativas, pautando-se no sentido de que tal obra teria, no momento em que foi
publicada, e quais respostas ela explora para solucionar problemas educativos que algumas
vezes nos parecem tdo atuais. Outras questdes podem ser exploradas: quais as condicOes
sociais, econdmicas, politicas e culturais que possibilitavam a Coménio apoiar uma educacgéo
para todos em pleno século XVI1I? Como era possivel encarar tdo positivamente a educacdo?
Mesmo que a forma de apresentar as potencialidades da educagéo se tenham alterado, ou seja,
que as justificativas cristds ndo estejam mais na ordem do dia da literatura educacional ha
bastante tempo, a obra permanece contemporanea? O que neste livro pode ser lido como
escrito por alguém do presente? Isso tudo demonstra que Coménio é alguém que esta por
dentro do discurso, produzindo palavras que ecoam até 0 nosso tempo, sem respostas
adequadas ou sendo continuamente reinventadas, porque fazem parte da prdpria constituicdo
do discurso educacional, um discurso que se apoia fortemente na universalidade e no
ordenamento social.

Nesse sentido, Coménio ndo é simplesmente o sujeito de seu discurso; ele faz parte de
uma corrente que, antes, tinha possibilitado seu surgimento e, agora, o faz ecoar na boca de
outros que tomam a palavra para falarem de educacdo, que profetizam salvacGes messianicas
a partir dela ou que reinventam métodos de abrangéncia universal ou regional com o fim
ultimo de a todos incluir. Tanto Coménio quanto muitos outros que o seguiram ndo eram
autdbnomos em seus discursos, mas sujeitados por tudo que os antecede e 0s torna possiveis, 0
que faz de Coménio sempre contemporaneo numa voz polifénica que insiste em sobreviver.
Como foi possivel surgir uma sociedade moderna funcionalmente diferenciada calcada na
aptiddo técnica e na consciéncia coletiva? Certamente, esta construcdo passa por Coménio e
por sua idealizacdo da maquinaria escolar.

Uma das perguntas que se deve ter sempre a disposicdo ao ler Coménio é a que se
relaciona ao espaco social de onde profere seu discurso, a estrutura de oposi¢fes que o faz
postular um método universal numa sociedade com fortes restricbes ao saber e a circulacéo
desse saber. Nesse lugar, Comeénio sO poderia fundar a igualdade com base no discurso
cristdo, produzindo uma reinterpretacdo da Biblia, pois ainda ndo era possivel para ele fundar
a igualdade em nogdes juridicas, tais como os ideais de cidadania contemporaneos. Do mesmo
modo, ndo era possivel para ele fundar a escola em bases estritamente nacionais, embora haja
uma clara preocupagdo com o ensino em lingua materna; afinal, ainda ndo eram os cidad&os

de uma nagdo que precisavam ser educados, mas o conjunto dos filhos de Deus. Nesse



sentido, o discurso nacional j& estava preparado, fundado na lingua Unica e s6 bastaria trocar
Deus pelo Estado-nacéo.

Assim, Didatica Magna pode ser lida como um capitulo para a decifracdo da
formacéo do sujeito moderno: livre de coer¢Bes do nascimento, com capacidade de vontade
soberana, que ndo se sente determinado pela natureza, que se constrdi a si mesmo, que é Util e
produtivo para uma populagdo etc. Deve-se investigar, na obra de Coménio, 0 sujeito
moderno que brota de seu texto a todo o0 momento, indo muito além de sua época, ao propor a
autovigilancia e a disciplina escolar, que transcende a aprendizagem individual para causar
efeitos coletivos ndo despreziveis numa sociedade orgénica e funcional. E possivel a partir de
Coménio perguntar se ha alguma escola que consiga formar homens Uteis a coletividade e que
consiga incluir a todos? Nesta questdo ndo se descortina apenas a analise do que falta a escola
atual, mas se trata da construcdo de desejos e de ambicbes que conformam até hoje a
educacdo escolar. Uma escola, entdo, que discipline todos os individuos, que torne suas vidas
Uteis a sociedade, que conforme suas subjetividades de forma prazerosa tornou-se o sonho dos

educadores e ainda faz soar como contemporaneas as palavras de Coménio:

Parecerei excessivamente presuncoso com esta afirmacdo ousada. Mas vou abordar
o0 assunto de frente, constituindo o leitor como juiz e ndo representando eu préprio
sendo o papel de ator. Chamo escola perfeitamente correspondente ao seu fim aquela
que é uma verdadeira oficina de homens, isto €, onde as mentes dos jovens sejam
mergulhadas no fulgor da sabedoria, para que penetrem prontamente em todas as
coisas manifestas e ocultas, as almas e as inclina¢des da alma sejam dirigidas para a
harmonia universal das virtudes, e 0s coracdes sejam trespassados e inebriados de
amores divinos, de tal maneira que, ja na terra, se habituem a viver uma vida celeste
todos aqueles que, para se embeberem de verdadeira sabedoria, sdo enviados as
escolas cristds. Numa palavra: onde absolutamente tudo seja ensinado absolutamente
a todos. (COMENIO, Cap. XI-1).

A escola desde sempre foi pensada como um mundo de dentro que se opde aos
aspectos de crise do mundo de fora para que os educandos possam, por um aprendizado
moralizante e subjetivador, constituir a ordem social segundo o projeto societario para o qual
foram formados. Na Didatica Magna, a moralidade da educacdo estd nos ensinamentos da
Biblia, que pode sugerir um tradicionalismo aos ouvidos leigos do presente; porém sua analise
tem que penetrar nas reentrancias e nas suavidades do projeto, intimamente moderno, de
subjetivar a todos, de construir sujeitos subjetivados e de imaginar uma maquina capaz de
realizar esse projeto, no caso a escola, com detalhados procedimentos e principios. 1sso tudo
sO pode ser plenamente realizado passando por cima de preconceitos até hoje arraigados na
mentalidade coletiva, sejam eles de classe, etarios, de género ou de capacidade cognitiva.
Todos deveriam passar pela escola, pois a escola € o local por exceléncia da formagdo moral,
da mentalidade coletiva, de modo que sua finalidade estaria além do aprendizado de cada
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individuo, estaria na construcdo da prdpria ordem social, antecipando 0 necessario governo
dos fendbmenos caracteristicos da populagdo que seriam prementes com o industrialismo dos
séculos XVIII e XIX.

A leitura de Coménio ndo pode ser realizada sem questionar seus efeitos, sem
perguntar sobre sua abnegada recusa em relacionar educagéo e neutralidade moral, ou seja, a
Didatica Magna é uma obra interessada em formar um tipo especifico de homem, aquele que
podera ser ordenado num conjunto que exige diferenciacbes, sendo a escola o local por
exceléncia desta ordenacdo conforme a capacidade de cada individuo. Assim, € interessante se
perguntar sobre a nogdo de igualdade que o texto de Coménio sugere? Igualdade perante Deus
que a todos fez a sua imagem? Qual o sentido dessa igualdade divina? Qual a possibilidade de
diferenciacdo? Sera, entdo, uma diferenciacdo natural, disposta conforme a natureza dos
individuos lapidados pela escola? Aqui, talvez, haja uma equacdo que nunca pode ser
plenamente resolvida. Como produzir a diferenciagdo a partir de um substrato igualitario?
Desde Coménio, a educacdo ¢ uma acgdo politica, de subjetivacdo, que diferencia segundo
ideais igualitarios, e que se espera que seja bem sucedida.

Portanto, Didatica Magna ndo € uma obra para ser conhecida tal como se conhece
uma peca de museu, como o reflexo de uma época antiga, que ndo tem nada a nos falar de
nosso presente. E possivel que um pesquisador imbuido de dilemas em relagdo a educagio
escolar indague tal obra em busca da forma como Coménio se referiu aos problemas
contemporaneos, porque nele ha, além da formulacdo de muitos dos dilemas atuais da
educacdo no que se refere ao método e ao curriculo, uma préatica da ordenacdo do discurso que
dispde o que é perigoso e 0 que é desejado. Isso, de forma que muitos daqueles perigos e

desejos sobreviveram aos quase quatro séculos da publicacéo de sua obra.
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2.3 A massificagio da igualdade

U ma das caracteristicas definidoras de qualquer projeto moderno, incluindo o
curriculo escolar, € o de produzir sem residuos a equagdo: homem igual a
cidaddo. A cidadania é a expressdo dos desejos igualitarios da modernidade, fonte de
inlmeros movimentos sociais que procuraram ao longo do tempo inscrever os individuos na
esfera dos direitos. Porém, seria 0 sonho de igualdade expressao espontanea dos movimentos
sociais ou foi, desde sempre, um discurso que acompanha a formacgdo e reforma das
sociedades nacionais? A escola publica no Brasil, desde seu nascimento no inicio do século
XX, expressou estes anseios de igualdade. Assim, o discurso igualitario esta na prépria
constituicdo das sociedades nacionais, como condicdo de possibilidade para 0 governamento
da populagdo por parte do Estado. Sera que ironicamente, mais do que produzir efetivamente
uma sociedade onde todos estejam protegidos por direitos, 0 que se torna cada vez mais uma
ficcdo, o discurso igualitario pode se fazer presente na educacdo através da distribuicdo de
ofertas educacionais publicas de exceléncia difundidas ao conjunto da populacdo, mas que
ativa uma logica de concorréncia por suas vagas escassas? Sera que o discurso igualitario ndo
se circunscreve na disposicao festiva das op¢Bes de consumo caracteristica das sociedades de
massas contemporaneas, mas s6 efetivamente disponivel para os melhores concorrentes?
Perguntas como estas, certamente, podem ser desdobradas da leitura do ensaio O Desprezo
das Massas de Peter Sloterdijk (2002). Nele, o pensador investiga 0 nascimento e os dilemas
contemporaneos da noc¢éo de igualdade.

Segundo o principio igualitario da modernidade, todos os simbolos da distincdo de
nascimento, sejam eles naturais, divinos ou sociais, caracteristicos de qualquer sociedade
estamental, devem cair por terra e ser combatidos como indecentes. No principio igualitario

de nossa sociedade contemporanea, conforme Sloterdijk (2002),

[...] articula-se o postulado de época de que todo tipo de diferenca antropolégica
teria de ser declarado irreal e invalido — e isto porque as distingdes desse tipo
radical-hierarquico no homem estavam a ponto de tornar-se, na sociedade
funcionalmente diferenciada em surgimento, ndo apenas supérfluas como também
indecentes. (SLOTERDUIJK, 2002, p. 86-87).

As distingdes sociais precisam desde entdo se institucionalizarem com o0 apoio
decisivo da maquinaria escolar, a qual todos devem ter acesso. O igualitarismo forjado antes
mesmo do Iluminismo, por Coménio, sobrevive ainda como ideal incompleto nos discursos
pedagdgicos contemporaneos. Desse modo, qual a produtividade, para o pensamento

pedagogico, de conhecer as condi¢cBes em que foi criado o igualitarismo? A Sociologia na
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educacdo basica deve ser promotora dos ideais igualitarios? Talvez o igualitarismo deva ser
um assunto decisivo em sala de aula, quem sabe para nos darmos conta, a partir de Sloterdijk
(2002), de que o combate as excecOes divinas ou naturais modelou, na atualidade, uma
opinido publica acomodada na neutralidade dos néo diferenciados. O fim dos essencialismos

esta destacado nas palavras do pensador:

Uma simples lembranca mostra por que a modernidade aposta na indiferenga: se a
fonte de nossas diferencas fosse transcendente, portanto veriamo-nos objetiva e
normativamente diferenciados em termos de alto e de baixo pelos oficios de Deus ou
da natureza, entdo nossas diferencas teriam sido instituidas antes de nds e sd
poderiamos encontra-las, respeita-las, elabora-las, destaca-las; s6 os satanistas se
insurgiram, e ja faz tempo, contra a ordem objetiva do cosmo da esséncia e das
categorias. (SLOTERDIJK, 2002, p. 108)

Sloterdijk (2002) n&o possui qualquer incomodo em soar politicamente conservador. E
possivel perguntar-se, entdo, sobre o custo efetivo da vinculagdo excessiva da Sociologia com
0 essencialismo da cidadania? Como é possivel a ela responder ao paradoxo da inclusdo e da
diferenciacdo? No substrato igualitdrio da cidadania nas sociedades modernas, o0
industrialismo encontrou o0 campo aberto para servir aos consumidores, enquanto massa
subjetivada, com seus simbolos e produtos para que eles proprios componham e produzam
suas diferencas e concorram entre si. A distincdo social ndo pode mais ser buscada em
estatutos ontol6gicos nem compor hierarquias intransponiveis.

A massa, como sujeito indiferenciado, se presta a realizar e inventar diferenciacfes
festivas sem querer colocar em xeque sua existéncia igualitaria. A escola como campo
privilegiado e institucional da distin¢do s6 resta sonhar com a inclusdo de todos. Assim, a
massa nao quer reconhecer a diferenca vertical, ndo quer encarar as diferenciaces produzidas
pela escola, mas transformar qualquer distingdo em diferenga horizontal. A definigdo de
solidariedade organica em Emile Durkheim ilustra bem esse principio: as diferencas entre os
individuos ndo podem ser essenciais, representariam, antes, um lugar especifico na complexa
producdo econdémica moderna. Na base da sociedade moderna estaria, entdo, a igualdade
juridica desfrutada por todos aqueles que tiveram o trabalho de simplesmente nascer. Em
outras palavras, toda igualdade tem seu motivo na igualdade diante do acaso de ter sido
gerado e nascer (SLOTERDUIJK, 2002, p.89). Porém, a escolarizagdo ainda produz e servird
para justificar hierarquias sociais, encontrando-se no paradoxo do discurso igualitarista e do
poder biopolitico.

Onde havia uma éarvore genealogica definindo os critérios do privilégio e da
submissdo, existe agora o fato comum do nascimento. As distor¢fes da riqueza e do acesso as
oportunidades, cada vez mais deselegantes, sdo opostas as instituicdes do Estado-nacdo que
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ndo podem prescindir do discurso do nivelamento social para a canalizagdo dos anseios
politicos da massa. O Estado-nacdo é o dispositivo criado para conferir dignidade e cidadania
aqueles nascidos sobre seu territorio, ou seja, foi criado para incluir a reivindicacao igualitaria
da massa no ambito dos direitos. Assim, tornam-se impensaveis dignidade e igualitarismo
sem nacdo, tal como é impensavel pensar em nacgao sem a construcdo da escola para todos. A
equacdo homem igual a cidad&o foi aprisionada por limites territoriais e sua ficgdo foi

concretizada pela instituicdo escolar.

[...] a época burguesa comeca como época das nacdes, isto €, como era mundial dos
grandes coletivos de natalidade, nos quais as pessoas entendem sua igualdade como
igual-partejados, como recém-nascidos naturalmente idénticos no mesmo espaco
natal. (SLOTERDIJK, 2002, p. 91).

O fluxo global dos refugiados e dos imigrantes demonstra que a relacdo entre
igualdade e nacdo ndo pode ser produzida sem residuos. A massa € desde seus primérdios um
assunto da nacdo, inserida em sua ficcdo de constitui-la pela escola como sujeito do
desenvolvimento econémico. Sobre o substrato da igualdade garantido pelo nascimento no
territério nacional, abrem-se as diferenciacdes neutras de posicdo na estrutura econdmica.
Tudo, garantido pela elaboracdo e divulgacdo consistentes de biografias que escalaram ao
apice do ranking social através da educacdo e do trabalho abnegado. A diferenca ja ndo pode
ser o resultado de uma falha ou falta intransponivel. No terreno aberto dos direitos de
nascimento, a diferenca € um acimulo de momentos, trata-se de um produto das situactes
moveis e modificaveis a cada volta do planeta. Assim, se realiza o paradoxo moderno
analisado por Sloterdijk (2002): o privilégio para todos. Ndo ha espaco para diferencas
ontoldgicas nem para as desgastadas e ja indteis diferencas hierarquicas; a massa ganha o
reforco da criatividade para a fabricacdo de diferencas festivas, simbdlicas e simuladas. Nesse
sistema, a escola s6 pode aprender a dissimular suas pretensdes reprodutivistas.

A massa tem a seu favor, para a assuncdo igualitaria, a burocratizacdo e a
racionalizacéo da vida social, tal como analisadas por Max Weber. Assim, a igualdade torna-
se 0 horizonte comum de invencdo para uma série de dispositivos como a escola, o hospital, 0
sistema juridico, etc. Neles, qualquer caracteristica inata dos individuos pode ser reduzida por

procedimentos de universalizacdo e de treino sistematico.

[...] ndo ha senhores, s6 ha processos de submissdo; ndo ha talento, ha somente
processos de aprendizagem; ndo hd um génio, ha somente processos de producéo.
Ndo ha autores, hd somente processos de programacdo — e programadores
programados. (SLOTERDIJK, 2002, p. 95).

Sera que todos conseguirdo aprender pelo treino sistematico? Sera que existem

métodos adequados para ensinar tudo a todos? Qual o sentido de um discurso pedagdgico que
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promete ensinar tudo a todos? Qual a responsabilidade dos individuos sobre seu aprendizado,
se a pedagogia se diz capaz de ensinar tudo a todos? Sera que os poderes biopoliticos so
podem se legitimar se incluirem todos em rela¢6es de concorréncia plenamente aceitas? Por
certo, a construcao da igualdade s6 pode ser efetivada na ilusdo da burocratizacdo completa da
vida social. Os efeitos dos ideais igualitarios s6 podem ser concebidos dentro de instituicbes
disciplinares e programadoras, produtoras de corpos ddceis e subjetivados que permitem o
fendmeno biopolitico contemporéaneo ao preco do controle da imaginacdo humana. A politica
da igualdade perfaz seus caminhos através do desencantamento do préprio homem, na medida
em que dele retira toda a abertura e potencialidade de seu pensamento imaginativo. No
momento que o aparta de qualquer projecdo metafisica, a igualdade é capaz de projetar o
homem-maquina, numa liberdade do corpo que ndo advém do pensamento, mas da
quantificacdo e da saturacdo de suas forcas.

Se a criatividade humana ainda podia reinar sob o signo da autoria, ela se desfaz
quando é acusada de autoria-programada, ou seja, 0s proprios caminhos do pensamento
encontram-se subjetivados. N&o se pode mais contar com o talento de um autor, mas com o
desenrolar de um sistema, de um programa, de uma grade. Assim, 0 pensamento encontra-se
preso a um principio de utilidade e, sob o célculo do risco, do perigo e do politicamente
correto, distancia-se da critica.

Onde o saber perde seu papel de fundamento baseado no objetivamente real e ndo
deve significar mais do que um meio da suposicdo superior e um auxilio para a
escolha sempre dilemética entre males menores e maiores, 14 a avangada democracia
da informacéo fundamenta a si mesma como uma reunido de ignorantes mais ou
menos iguais, que numa penumbra geral, aquém do tragico, procuram por solugdes
relativamente melhores para seus problemas de vida relativamente generalizaveis.
(SLOTERDUNK, 2002, p. 98-99).

No igualitarismo da sociedade de massas, o talento torna-se escandaloso, a
democracia da informacdo impera sobre a originalidade, que s6 pode ser destrutiva e
escamoteada pela midia global. A imaginagdo se torna refém do célculo estatistico. Talento,
como até agora foi entendido, sé incomoda. (SLOTERDIJK, 2002, p.103). Assim, a luta
cultural contemporéanea se desenrola, ironicamente, sobre a legitimidade das diferencas e a
diferenca precisa ser desmitificada pela construcéo da pluralidade colorida da massa, pela
celebracdo das diferencas identitarias de uma nova cidadania e pela manipulacdo de qualquer

distingéo sob a forma do ranking.

A sociedade contemporanea também ndo pode deixar de formar em todas as areas
possiveis escalas de valor, categorias, hierarquias — como sociedade de concorréncia
confessa, ndo pode fazer diferente. Mas ela deve conceder seus lugares sob
premissas igualitarias — é condenada a supor que a diferenca entre vencedores e
perdedores nos mercados e nos estadios ndo produz e ocasiona diferengas essenciais,



101

mas representa tdo somente uma continua lista hierarquica apta a revisao.
(SLOTERDUNK, 2002, p. 111-112)

A escola atual € convidada a participar da producdo de rankings para suas institui¢oes
como forma de exorcizar o estigma da diferenca. Neste modelo, os jovens sdo ensinados a ndo
ansiarem pela poténcia de suas singularidades, mas a se enquadrarem nos esquemos
inclusivos e concorrenciais da ordem social em que vivemos. Assim, ao invés de projetar em
sala de aula o igualitarismo e a inscricdo massificada do educando na esfera dos direitos, pode
ser mais desafiador pensar um curriculo aberto ao vir a ser e as singularidades humanas.
Desse convite, desenrola-se uma série de discursos relativos aos residuos ndo incorporaveis
nessas listagens ranqueadas; a abertura das massas a diferenca sempre encontra limites para a
incorporacdo. Portanto, o principio igualitario é sempre chamado para recompor as
categorizacOes, sempre disposto a encontrar 0 menor enquadramento possivel para a inclusao
dos estranhos.

Apenas a ficcdo cientifica poderia desenrolar as caracteristicas igualitarias da
modernidade de forma absoluta e plena. Num cenario em que todos os seres humanos
nascessem absolutamente iguais e assim permanecessem por toda vida, paradoxalmente,
haveria sob esse substrato igualitario a necessidade de ser construida a diferenca especifica de
cada individuo; toda a diferenca seria simulada, por isso sempre recomposta; toda a vida
humana possuiria um principio de utilidade e estaria racionalizada para tal fim; a igualdade
conseguiria se libertar das amarras do Estado-nacdo; todo pensamento responderia a uma
programacdo prévia e a Unica possibilidade de libertacdo estaria na originalidade humana para
além da sociedade igualitaria. Este cenario constituiu um dos maiores sucessos da industria

cinematogréfica americana: ele foi narrado em Matrix (EUA, 1999).
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2.4 O controle sobre o futuro e a desordem

U ma epigrafe sintetiza a nocdo que John Gray (2004) tem da modernidade:
ilusdo de que o futuro pode ser controlado para melhor. Esse fenémeno é
datado historicamente: nasce com o pensamento iluminista do século XVIII. Talvez o grande
equivoco dos iluministas tenha sido o de pensar que o conhecimento da natureza seria
acompanhado de um desenvolvimento e unificagdo moral da humanidade. Segundo Gray: a
falha do mito moderno € que ele nos prende a uma esperanca de unidade quando deveriamos
estar aprendendo a conviver com o conflito. (GRAY, 2004, p.123). O interessante desse
pensamento é perceber a modernidade como uma metafora do cristianismo, ou seja, assim
como para a modernidade, o monoteismo cristdo prega um s6 caminho possivel de salvacao
para toda a humanidade. Nessas observacGes € possivel encontrar os ecos finalistas de
qualquer construcdo curricular: o curriculo deve ser concebido com um fim preestabelecido e
suas partes devem compor objetivos parciais para alcanca-lo. A unicidade curricular precisa
ser contraposta a uma infinidade de objetivos contrastantes e ndo menos conflitantes.

A universalidade do caminho Unico a ser percorrido, tal como foi proposto ainda no
cristianismo paulino, democratizou a salvacdo, ja que ela estava agora aberta a todos que a
procurassem, sem necessidade de pertencer a uma casta especial de eleitos ou povo
especifico: bastava ter fé. A salvacdo € um espaco aberto tanto para os judeus quanto para 0s
gentios. A nocdo cristd da redencdo, com sentido Unico para toda a humanidade, pode ser
comparada aos fins ultimos criados pelas correntes de pensamento modernas: 0 positivismo, 0
marxismo e até mesmo o neoliberalismo, tanto quanto o islamismo, conforme John Gray
(2004). Nesse sentido, o positivismo ndo pode se furtar a crenca, tal como a fé crista, de que a
ciéncia e o0 conhecimento levariam inevitavelmente a redencdo da humanidade. Mas a
economia do livre mercado ndo é diferente. Com seu antecessor, o “socialismo cientifico”,
repousa na pretenséo espuria de conhecer o futuro. (GRAY, 2004, p.127).

John Gray (2004) prefere pensar nas condi¢Oes que possibilitaram o surgimento da
ciéncia, pesando mais uma causalidade ndo controlavel do que sua inexorabilidade histérica.
Contrapondo-se ao evolucionismo positivista onde a ciéncia € vista como um aprimoramento
da racionalidade humana, Gray (2004) sintetiza: o surgimento da ciéncia com sua
importancia atual é resultado de uma mistura altamente fortuita de influéncias (GRAY,
2004, p.128). A relacdo entre fortuidade e ciéncia € mais bem estabelecida se pensarmos que

nao ha um Unico sistema ético a comandar 0os conhecimentos cientificos; a ciéncia se traduz
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em metodos e os métodos cientificos podem ser adotados por diferentes perspectivas politicas.
Assim, a ciéncia ndo pode dissipar o mistério nem exorcizar a tragédia (GRAY, 2004,
p.131). Dessa forma, ndo € possivel tracar uma linha de continuidade entre ciéncia e ética; 0s
fins da ciéncia ndo podem ser estabelecidos cientificamente conforme um fim ideal universal
que ndo possa ser racionalmente contestado.

Universalidade e modernidade sé caminham juntas na ficcdo daqueles que tentam
controlar o futuro de uma forma Unica para toda a humanidade. A universalidade dos fins
ultimos ndo deve, entdo, ser encarada como 0 pressuposto basico da modernidade. Segundo
Gray, a modernidade de uma sociedade precisa estar em sua capacidade inventiva. Assim,
uniformidade seria um erro que precisa ser descartado para se alcancar a capacidade de se

conviver com a diferenca e com o conflito. Conforme Gray (2004):

Os positivistas acreditavam que as sociedades modernas seriam iguais por toda
parte. Muita gente acredita na mesma coisa hoje em dia. A verdade é que nédo
podemos saber com antecedéncia o que significa ser moderno. Se o periodo
moderno é simplesmente a mistura de coisas produzidas pela acelera¢do do avanco
cientifico, as sociedades modernas variardo de forma ampla e imprevisivel. (GRAY,
2004, p. 133).

Esse pensamento estd na base daqueles que observam o fenbmeno das redes digitais
de comunicacdo e informagdo como possibilidades de ressignificacdo e reinvencdo dos
contetdos que circulam globalmente. Assim, penso que a caracteristica basica de um
curriculo escolar ndo pode estar na universalidade do fim que este preserva em suas ficcdes,
mas em sua capacidade inventiva e nas conversacdes que engendra. Porém, ao mesmo tempo
em que a globalizacdo potencializa novos arranjos criativos e culturais, a historia esta
respondendo com um florescimento da guerra, da tirania e do império (GRAY, 2004, p.134).
O importante é que a contemporaneidade aprenda a conviver com as diferencas inventadas
pela modernidade de suas sociedades, sem que a furia catequista da fé, religiosa ou secular,
proib(a) toda evolucédo pacifica. (GRAY, 2004, p. 136).

O conhecimento cientifico, além de dotar a vida humana de tecnologia para melhorar
a qualidade de vida e para ampliar as possibilidades de comunicacéo e invencao, também nos
impde a possibilidade do uso tragico desse mesmo conhecimento, do qual os atentados de 11
de setembro sdo o exemplo mais imediato. Segundo Gray, os termos para superar o conflito
entre o islamismo e o ocidente estdo no abandono, de ambos os lados, de suas perspectivas
messianicas, onde o aniquilar do adversario é a condicdo Unica para se viver num mundo
melhor, pois nesta perspectiva simplista sempre aparecerdo novas ervas daninhas a serem

aniquiladas. Neste ponto, a analise de Gray (2004) sobre o porvir humano é pessimista:



104

A perspectiva humana de futuro é configurada pelo namero crescente de individuos,
pelo aumento da competicdo pelos recursos naturais e pela disseminacdo das armas
de destruicdo em massa. Cada uma destas forcas é subproduto da expansdo do
conhecimento cientifico. Ao interagir com as inimizades étnicas e religiosas
historicas, auguram conflitos tdo destrutivos quanto qualquer outro do século XX.
(GRAY, 2004, p. 141).

Portanto, o ocidente se acostumou a olhar para a ciéncia como a salvaguarda de todos
0s males que possam atingir a humanidade, j& que, para qualquer problema, deveria haver
uma solucdo cientifica. A ciéncia gerou a ilusdo de que a humanidade pode assumir o
controle de seu destino (GREY, 2004, p.141). Porém, o que se observa é gque a ciéncia é um
instrumento que serve as disposi¢cfes humanas, o que depende das finalidades éticas de cada
sociedade, desfazendo, assim, qualquer estatuto de neutralidade e de progressividade
intrinsecas. No fim das contas, a impressdo que permanece apos a leitura de John Gray (2004)
é a de que o imprescindivel para a humanidade ndo esta tanto em uma nova tecnologia que
controle mais adequadamente a natureza, mas noutra, evidentemente humana, que consiga
engendrar conversagdes plurais partindo da ruptura com as crencas teleoldgicas, sejam elas
religiosas ou leigas.

***k

Por mais natural que pretenda transparecer, qualquer sistema de classificacdo e
ordenacdo sdo arbitrarios e respondem aos designios culturais e impositivos de uma
determinada situacdo histérica. A modernidade pressup8e a busca pela ordem e, no anseio de
classificar, ela constroi uma série de dicotomias e taxonomias de todos os tipos. Embora as
categorias mudem ao longo do tempo, 0 que ndo se altera na modernidade é a vontade de
ordenar (BAUMAN, 1999). Somente num mundo ordenado é possivel que qualquer
informacdo se torne um dado estatistico, com os devidos célculos de probabilidade para
controlar os fendbmenos no porvir. Porém, 0 ato de estabelecer um espaco da ordem é
concomitante com a criacdo de zonas de indefinicdo de fronteiras, ambivaléncias e impurezas
que sempre resultam num esforco ampliado de ordem, seja pelo aniquilamento simples destes
residuos ou por mecanismos sofisticados de inclusdo excludente. Toda classificagédo ou nova
combinacdo produz o inclassificavel e por isso deve ser repetida incessantemente, pois o
inclassificavel é a condigdo original de possibilidade de qualquer maquina classificadora. A
classificagdo, entdo, nunca termina. A modernidade sempre estara as voltas com o excesso e
com a angustia que dele deriva.

Como exemplo, Peter Burke (2003) afirma que:

A categoria “assuntos diversos” merece mais aten¢do do que em geral tem recebido.
De fato, pode-se argumentar que a historia dos diferentes itens que foram alocados
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nessa categoria ao longo dos séculos seria uma contribuicdo esclarecedora para a
histdria intelectual, atraindo a atencdo para tudo que tenha resistido a sucessivos
modos de classificacdo. (BURKE, 2003, p. 99-100).

A categoria assuntos diversos, além de ser um subproduto do trabalho classificador,
pode ser encarada também como algo de que a modernidade necessita e, por isso, a cria, a
busca e dela se apropria para continuar operando. Conforme Peter Burke (2003), a maquina

classificadora da modernidade sempre recomeca as portas do inclassificavel:

Nao surpreende portanto que a ascensdo aparentemente irresistivel dos museus nesse
periodo (séculos XVI e XVII) tenha sido explicada ndo s6 como um indicador da
expansdo da curiosidade mas como uma tentativa de administrar uma “crise do
conhecimento” que se seguiu a inundacdo da Europa pelos novos objetos
provenientes do novo mundo [...] objetos que resistiam a se adaptar as categorias
tradicionais. (BURKE, 2003, p. 102).

Esse sentimento do excesso e da aparente crise que dele advém é uma importante
marca cultural da modernidade. Nota-se que esse sentimento s6 encontra explicacdo pela
ficcdo da ordem irrestrita. Um exemplo pictorico da relacdo entre ordem e desordem pode ser
encontrado no pintor flamengo Pieter Bruegel, na tela O Combate do Carnaval e da
Quaresma de 1559. Ndo ha qualquer percepc¢do de ordem nesta pintura; o que ele transmite é
a suspensdo completa de todo sistema de classificacdo, tamanha a confusdo da cena retratada:
uma infinidade de pessoas que circulam em ac¢des inusitadas. A meu ver, trata-se neste quadro
de exemplificar o terreno fértil que a modernidade teria a sua frente: sua esfera de acao
classificadora seria infinita, seu trabalho de normalizacéo, incansavel. O excesso do quadro é
a condicdo de possibilidade para a norma, por isso dela inseparavel, sua perspectiva utopica é
a vontade de ordenar. O residuo que sempre transborda da norma vai reativar as praticas
modernas, por isso o grotesco de algumas das figuras do quadro. Pieter Bruegel retratou as
inquietudes do caos e a suspensdo da ordem medieval que promoveu a maquina
normalizadora moderna que nunca deixara de estar relacionada as ambiguidades e
indefinigdes.

A relacdo intrinseca entre norma e excesso na modernidade pode ser compreendida
atraveés da constatacdo de que este Gltimo é condicdo primordial para qualquer ordenamento.
A desordem do quadro de Pieter Bruegel seria a condi¢do para se encontrar e definir outra
tela, composta pela ordem, mas que nunca pode ser concluida. Assim, a exce¢do ndo é
somente aquilo que ultrapassa a norma, que precisa ser normalizada ou que é produzida na
ativacdo da norma, mas aquilo que define a propria possibilidade da norma.

Na direcdo de um entendimento da complexidade envolvida na relagdo entre norma e

excecao, cito as analises de Giorgio Agamben (2002):
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Que o ordenamento juridico-politico tenha a estrutura de uma inclusdo daquilo que
é, a0 mesmo tempo, expulso, tem sido freqiientemente observado. [...] Diante de um
excesso, 0 sistema interioriza através de uma interdicdo aquilo que o excede e, deste
modo, “designa-se como exterior a si mesmo” (Blanchot). A excecdo que define a
estrutura da soberania €, porém, ainda mais complexa. [...] Ndo é a excecdo que se
subtrai a regra, mas a regra que, suspendendo-se, da lugar a excecdo e somente deste
modo se constitui como regra, mantendo-se em relacdo com aquela. O particular
“vigor” da lei consiste nessa capacidade de manter-se em relacdo com uma
exterioridade. Chamemos de relacdo de exce¢do a esta forma extrema da relacdo
que inclui alguma coisa unicamente através de sua exclusdo. (AGAMBEN, 2002, p.
25-26).

Assim, nos ultimos anos, se desenvolveu uma critica @ modernidade movida pelo fato
de ela ndo realizar suas promessas de totalizacdo ou suas esperancas humanisticas de
liberagdo, desenvolvimento e autonomia dos sujeitos e das sociedades. A modernidade nunca
conseguiu gerar um sistema social que fosse completamente includente e a citacdo de
Agamben (2002) procura esclarecer essa incapacidade. A critica a modernidade dirigiu-se
para o funcionamento de suas engrenagens normalizadoras que ndo cessam de produzir
ambiguidades e barbaries. O problema parece-me que estd no fato de que a angulstia com a
excecdo ndo pode mais ser exorcizada através de um refor¢co ampliado de ordem, pois nosso
presente historico, conforme Benjamim (1990), precisa compreender a desordem e a anomia
enquanto efetividade.

Os deslocamentos em relacdo aos pressupostos normalizadores da modernidade,
principalmente aqueles presentes em Lyotard, Foucault e Derrida, causaram uma série de
impactos no campo educacional brasileiro, a partir dos anos de 1990, sendo a escola analisada
como um dos principais mecanismos de producdo do sujeito moderno e da propria
modernidade. Estes questionamentos podem ser sintetizados a partir de Tomaz Tadeu da Silva
(1996) em seu ensaio Adeus as metanarrativas educacionais. O autor, inspirado em Lyotard,
identifica como caracteristica intrinseca da modernidade a criagdo de grandes narrativas,
ancoradas numa determinada objetividade, que possuem a pretensdo de abarcar e explicar a
totalidade dos fenémenos. A educacdo escolar foi, entdo, constituida com base em
metanarrativas, no caso brasileiro e assim como em outros, principalmente nacionalistas. A
escola apostou na centralidade do sujeito, na suposi¢cdo de que ele possui uma identidade fixa
e unitaria, além de ser capaz de usar sua racionalidade para alcancar o mundo idealizado das

utopias. Segundo Silva (1996):

A filosofia da consciéncia firmemente assentada na suposi¢do da existéncia de uma
consciéncia humana que seria a fonte de todo o significado e toda a¢do, é deslocada
em favor de uma visdo que coloca em seu lugar o papel das categorizacbes e
divisGes estabelecidas pela linguagem e pelo discurso, entendido como o conjunto
dos dispositivos lingiiisticos pelos quais a “realidade” é definida. A autonomia do
sujeito e de sua consciéncia cede lugar a um mundo social constituido em
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anterioridade e precedentemente aquele sujeito, na linguagem e pela linguagem.
(SILVA, 1996, p. 238).

Desde modo, ndo hd como desvincular os projetos de ordenamento social dos projetos
de poder e dominio. Assim, ndo hd uma forma de organizacdo social que estaria fora do
dominio do poder e os conhecimentos cientificos sdo, muitas vezes, comprometidos com estes
projetos. Desse modo, a critica pds-estruturalista destaca, principalmente, 0 modo como o
poder se exerce em sociedade, ou seja, seus mecanismos de atuagdo, como ele constréi e
imp0e as categorias em que o real € normalizado. Assim, a realidade é produzida através dos
discursos e dos conhecimentos engendrados em relacdes de poder. O real e o saber, naquela
perspectiva, encontram-se desnaturalizados. Conforme Michel Foucault (2003), o problema
da veracidade ou da falsidade de qualquer enunciado cede lugar para uma analise que entende

a verdade como:

0 conjunto de procedimentos que permitem a cada instante e a cada um pronunciar
enunciados que serdo considerados verdadeiros. Ndo ha absolutamente instancia
suprema. Ha regides onde esses efeitos de verdade sdo perfeitamente codificados,
onde o procedimento pelos quais se pode chegar a enunciar as verdades s&o
conhecidos previamente, regulados. Sdo, em geral, os dominios cientificos.
(FOUCAULT, 2003, p. 233).

Se a verdade cientifica se reporta a uma ldgica para a sua enunciacéo, entdo, é possivel
separar esta logica do discurso e analisar todas as outras ldgicas que nao fazem parte do modo
como a ciéncia produz suas verdades. A propria logica cientifica é variavel no tempo, sendo
impossivel recorrer a aspectos ontolégicos ou essenciais em termos de conhecimento ou
ordenamento do mundo, que sdo sempre contingentes e atravessados pelo poder. Assim,
determinacdo e indeterminagdo podem seguir uma relagdo de implicagdo, que inviabilizaria
qualquer tentativa de tracar entre elas limites claros, objetivos e precisos. Na atualidade, esta
relagdo assume cada vez mais a forma de um jogo em que os grandes centros de comunicagdo
global investem na normalizagdo social, atuando sobre as representacGes sociais, mas sem
nunca, acredito, obter pleno sucesso. Os sujeitos ou grupos, embora limitados por regras
contingentes e poderosas que 0s subjetivam, ndo deixam de possuir em si uma determinada
poténcia. Essa poténcia ndo é nada mais do que um sindnimo daquilo que Veiga-Neto (2003)
descreve como as ressignificagdes culturais contemporaneas em seu ensaio sobre culturas e
educacgédo. Assim, os sujeitos e grupos empreendem disputas, muitas vezes locais e pontuais,
em torno dos significados das diferencas que estdo proliferando nas Gltimas décadas. E claro
que estas disputas sdo atravessadas por polos de significagdo muito poderosos, impositivos e

de acesso restrito, como os cientificos, mas ndo se concebe que, em termos de linguagem e
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representacdo tudo esteja determinado, nem tdo pouco, indeterminado. Nesta perspectiva, a
linguagem, segundo Veiga-Neto:

Deixa de ser entendida como um célculo — que determinaria as regras como
referimos “as coisas que ja estavam ai” e como as significamos -, a linguagem passa
a ser entendida como um jogo [...]. Em outras palavras, ela é sempre contingente, e é
por isso que existe uma margem de indeterminacdo nas coisas ditas (e pensadas) que
[...] abre a possibilidade para que sempre se continue a conversacao. E talvez, mais
do que se dar uma possibilidade, seja 0o caso de falar de uma necessidade de
continuar a conversagdo. Como argumentou exaustivamente o segundo
Wittgenstein, existe uma gramatica profunda pautada por regras; mas trata de regras
contingentes, cujo uso se origina e se transforma no curso da vida. [...] De tudo isso
resulta que a virada linglistica ndo institui um tudo vale, pois, como claramente
explica Dias (2000), “regras contingentes sdo regras de uso determinado pela pratica
da linguagem, e ndo devemos confundi-las com a auséncia de regularidade, com
uma completa indeterminacao do significado” (VEIGA-NETO, 2003, p. 13).

Desta forma, a angustia produzida com a profusao de significados e de cruzamentos do
conhecimento contemporaneo nao pode ser minimizada por um investimento maior em ordem
e delimitacdo, mas talvez no proprio ato de realizacdo de novas aproximacles e
deslocamentos, ou seja, naquilo que Veiga-Neto denomina como continuar a conversacao.
Assim, a angustia que decorre da compreensdo do estado de excecdo contemporaneo sé pode
ser minimizada num ato intelectual de escrita e pronunciamento, que se sente de alguma
forma aprisionado em uma relagdo de determinacdo e indeterminacdo, mas que em Seus
limites quer analisar essa propria légica. Por fim, um curriculo escolar ndo pode propor novas
normas totalizadoras para regular o excesso contemporaneo. Ao mesmo tempo, ndo quero
adentrar no pélo oposto da relagdo, ou seja, a procura da indeterminacéo de tudo. No limite de
qualquer proposta curricular estariam, entdo, as limitacfes do cddigo linguistico, a traducéo
dos conceitos tedricos escolhidos aos educandos, a sobrevivéncia da preocupacdo com a
pesquisa metodoldgica em sala de aula, a regularidade da troca entre profissionais de qualquer
area, a capacidade inventiva e imaginativa de cada professor, as concepcdes de escola, de
sujeito, de mundo, de futuro, etc.

Portanto, a meu ver, o professor atual ndo poderia mais ter a pretensdo moderna de
inserir o educando em qualquer ordem social, tendo que conviver, muitas vezes de forma néo
pacifica, com a indefinicdo e o multiculturalismo contemporaneos. Longe esta, também, o
periodo quase romantico retratado em Anatole France (1963), em que o arquedlogo das letras
era um aventureiro em busca dos pilares da nacionalidade. O conhecimento retorna a
confusdo e a ambiglidade do inicio da era moderna e as escolas parecem se assemelhar ao
estado de excecdo do quadro de Pieter Bruegel, o que as deixa, perigosamente, como um

espaco em aberto para as novas iniciativas de (des)ordenamento neoliberal.
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Capitulo III
Itinerarios de pesquisa

http://www.cartoonmovement.com/cartoon/4936

3.1 Sobre os conceitos de biopolitica, vida mua e biopoténcia

No filme de Peter Cohen (2006), Arquitetura da Destruicdo (Undergangens
Arkitektur), € apresentada a filmagem de uma exposi¢cdo na Alemanha na
década de 1930 que propagava o ideério nazista cujo sugestivo nome era O Milagre da Vida.
Nela havia um painel afirmando que o nimero de pessoas sadias decaia relativamente ao
nimero de pessoas degeneradas. Estas Gltimas seriam ao passar dos anos um risco muito
sério ao bem estar da populacdo da Alemanha, haja vista todo o gasto que se teria para cuida-
las. Outros painéis comparavam pinturas de figuras humanas da vanguarda modernista da
época com fotografias de anomalias fisicas de todos os tipos. Além de um painel com doentes
mentais e indigentes com a significativa pergunta: Isto pode ser chamado de vida? Na mesma
exposicdo, havia ainda uma se¢do cujo tema era a preservacao da raca e da cultura, onde o
principio de beleza era relacionado a saude e o médico era apresentado como lider da politica
racial. Segundo o ideério nazista, a mensagem era clara: a humanidade se negava a realizar
aquilo que a selecdo natural recomendava e deixava viver seres sem serventia alguma. Era
necessario, entdo, fazé-los morrer ou abandona-los a propria sorte, pois da morte dos
incuraveis nasceria 0 ambiente propicio para fazer viver os sadios e os fortes.

O filme de Peter Cohen (2006) traca um panorama amplo das exposicdes de arte
realizadas pelo Terceiro Reich. De um lado, a idealizacdo da forga fisica, da higiene e da
salde; do outro, a chamada arte degenerada, que eram as obras dos artistas modernos. O
modelo artistico oficial era explicitamente construido a partir da arte a ser banida. A excluséo
do mais fraco era a esséncia da politica higienista dirigida a toda populacéo, da mesma forma,
0 novo homem alemdo era idealizado a partir das anomalias morais e fisicas que deveriam ser

aniquiladas. Conforme Michel Foucault (1999), a politica racial nazista s6 foi possivel porque
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0 poder na modernidade, desde o século XVII,I dirigiu-se predominantemente para a vida da
populacdo, cuja formula mestra esta inscrita no principio: deixar morrer e fazer viver. A
vitalidade de uns estd baseada na morte ou no abandono de tantos outros e configura o
paradigma biopolitico do poder na modernidade, que é capaz de aproximar regimes politicos
ideologicamente dispares. A eliminacdo fisica ou abandono dos menos aptos faz viver cada
vez melhor as vidas que merecem ser vividas. Dessa forma, se pode afirmar, segundo Michel
Foucault (1999), que a qualificacdo da vida a partir de mecanismos de exclusdo ndo é
prerrogativa Unica dos nazistas e esta inscrita em outros tempos e lugares, inclusive em nossa
contemporaneidade.

Nos encontros em sala de aula durante o ano letivo de 2011, um dos meus objetivos
principais foi o de apresentar o conceito de biopolitica como contemporaneo de nossas
existéncias e entendé-lo como um poder plenamente atuante, conforme os mecanismos de
exclusdo e inclusdo que realiza. Giogio Agamben, (2002) ao analisar o conceito de
biopolitica, o inscreve no pensamento de Hannah Arendt como sendo a primeira tentativa de
analise que relaciona os calculos dos poderes constituidos com a captura da vida bioldgica da
populacdo, embora a autora ndo utilize em nenhum momento o termo biopolitica em sua obra.

Desse modo, Agamben (2002) afirma que:

ja no fim dos anos cinquenta (ou seja, quase vinte anos antes de A Vontade de
Saber) Hannah Arendt havia analisado, em A Condi¢cdo Humana, o processo que
leva 0 homo laborans e, com esse, a vida biolégica como tal, a ocupar
progressivamente o0 centro da cena politica do moderno. Era justamente a este
primado da vida natural sobre a acdo politica que Arendt fazia, alids, remontar a
transformacdo e a decadéncia do espago publico na sociedade moderna. Que a
pesquisa de Arendt tenha permanecido praticamente sem seguimento e que Foucault
tenha podido abrir suas escavagdes sobre a biopolitica sem nenhuma referéncia a ela,
é testemunho das dificuldades e resisténcias que o pensamento deveria superar nesse
ambito. (AGAMBEN, 2002, p. 11-12).

Sobre as preocupagdes de Hannah Arendt a respeito da inscri¢do da vida biologica na
politica moderna, o pensador Odilio Aguiar (2011) afirma que estavam presentes em sua
nocdo de mal radical de origem kantiana. Assim, essa nogdo encontra-se exemplificada nos

regimes totalitarios analisados por Arendt. Conforme Aguiar (2011), Arendt iria propor que:

Ao levar em conta a populagdo apenas do ponto de vista biologico, laborante, o
governo total tratou de eliminar qualquer instituicdo ou vinculo humano que pudesse
dar abrigo a solidariedade, a acéo e a diferenciacao entre os individuos. Destruindo o
mundo comum, 0s espacos de apari¢do, no quais as pessoas poderiam ser amparadas
e respeitadas, os governos totalitarios constituiram-se baseados na propaganda, na
espetacularizacdo, na atomizacao, na solidao, na padronizacdo, na coletivizacdo das
massas e na reducdo do homem a animal, ocupado exclusivamente com a sua
reproducdo hiolégica. Os regimes totais conceberam os homens apenas como seres
vivos e prolongaram esse critério na escolha dos merecedores da vida. O grande
temor, presente nos textos da pensadora, é que 0 exterminio, a nova terapia contra os
humanos considerados impuros e indignos, inerente aos governos totalitarios, viesse
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a constituir-se em elemento imanente aos governos e sociedades contemporéneas.
(AGUIAR, 2011, p. 118).

O problema, segundo Agamben (2002) é que ndo foram exatamente 0s regimes
totalitarios que inscreveram a vida nua nos calculos politicos, mas que eles s6 se tornaram
possiveis e legitimos por causa dessa inscricdo desde sempre na politica ocidental ou do
entrelagamento entre politica e vida. Assim, Agamben (2002) afirma que aquilo que Hannah
Arendt deixou escapar é que:

0 processo é, de alguma maneira inverso, e que precisamente a radical
transformacdo da politica em espago da vida nua (ou seja, em um campo) legitimou
e tornou necessario o dominio total. Somente porque em nosso tempo a politica se
tornou integralmente biopolitica, ela péde constituir-se em uma proporcdo antes
desconhecida como politica totalitaria. (AGAMBEN, 2002, p. 126).

Dessas analises, certamente, decorrem os problemas de constituicdo dos espacos
publicos em nossas relacbes cotidianas, nos lugares em que circulamos, demonstrando a
ruptura com aquilo que a tradicdo cléssica legou enquanto entendimento da participacéo
politica no ocidente. Assim, tratava-se, ao trazer o conceito de biopolitica para a sala de aula,
de assumir minha responsabilidade para com o mundo, conforme Hannah Arendt (2002),
naquilo que esta autora destaca como o objetivo geral da educacdo: apresentar 0 mundo aos
jovens e, mais do que isso, inseri-los de forma que assumam, também, no devido tempo, suas

responsabilidades para com ele:

Na medida em que a crianga ndo tem familiaridade com o mundo, deve-se introduzi-
la aos poucos a ele; na medida em que ela é nova, deve-se cuidar para que essa coisa
nova chegue a fruicdo em relagdo ao mundo como ele é. Em todo caso, todavia, o
educador esta aqui em relagdo ao jovem como representante de um mundo pelo qual
deve assumir a responsabilidade, embora néo o tenha feito e ainda que secreta ou
abertamente possa querer que ele fosse diferente do que é. (ARENDT, 2002, p. 239).

Entdo, uma forma de atribuir sentido a minha préatica docente é pensa-la conforme
minha responsabilidade para com este mundo. As minhas préaticas contribuem em alguma
medida para que ele se torne aquilo que &, mesmo que eu deseje um novo Vvir a ser? As
minhas praticas contribuem para formar um sujeito que se autogoverne e que seja adequado
ao Capital? Serd que a minha atuacdo docente favorece préaticas biopoliticas contemporaneas?
E possivel hoje criticar as praticas biopoliticas nazistas, apesar de eu estar inserido em outras
praticas biopoliticas em sala de aula? Estou eu auxiliando ou sendo capturado por um ideério

biopolitico renovado?*® Dessas perguntas, penso que é muitas vezes mais facil adotar um

*0 Estes questionamentos estdo baseados na nogdo de banalidade do mal em Hannah Arendt, por ser muito dificil
na atual ordem social neoliberal em que vivemos, que se apresenta como a Unica possivel e viavel, dimensionar
nossa responsabilidade individual pelo funcionamento desse sistema econémico e social. Assim, sintetizada por
Aguiar (2011) a nogdo de banalidade do mal refere-se a pergunta de Arendt, ao se deparar com os depoimentos
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modelo conceitual para andlises simplesmente académicas, mas muito mais complicado
quando inserimos esses conceitos para refletir sobre nossas préaticas cotidianas, mais dificil
ainda quando atuamos e pesquisamos em instituicdes escolares, historicamente imbricadas
com praticas disciplinares e biopoliticas.

Essas perguntas tornam o debate sobre o estado do mundo com 0s jovens uma das
tarefas mais dificeis e complexas, dadas as transformacdes culturais, os conflitos politicos, o
jogo de interesses e as crises econémicas periddicas pelas quais temos atravessado, pois nao
quero também ser uma matriz de desesperanca, ja que eles tém expectativas para com este
mundo e querem se inserir nele. Ent&o, este trabalho assumiu a importancia de trazer para a
sala de aula ndo simplesmente aquilo que os jovens julgariam interessante ou o que seria Util
para suas vidas laborantes dentro do sistema econémico em que vivemos, mas como adulto e
responsavel pelo que ha no mundo, fazer escolhas sobre o que é importante ser conhecido e
sobre aquilo que pode potencializar o pensamento para contribuir com a abertura do vir a ser
de suas vidas. Nesse caminho, optei por investigar formas de gerar conversacOes em sala de
aula inspiradas em noc0es relativas a biopolitica e tornar, assim, esse conceito uma das lentes
tedricas possiveis para a reflexdo sobre 0 mundo no ensino médio.

H& na literatura de diferentes &reas do conhecimento vérios estudos que utilizam
nocgdes referentes as elaboracfes teodricas sobre a biopolitica em Michel Foucault e Giorgio
Agamben e que apresentam sistematizacdes do conceito. Em um deles, Silvio Gallo (2012)
informa que o termo biopolitica foi utilizado pela primeira vez por Foucault em outubro de
1974, durante uma conferéncia, no Rio de Janeiro, sobre o nascimento da medicina social
(GALLO, 2012, p. 53). Logo ap6s, em 1976 foi langado o primeiro volume da Histdria da
Sexualidade: a vontade de saber, onde, no capitulo V: Direito de Morte e Poder sobre a Vida,
o conceito de biopolitica confere inteligibilidade ao dispositivo de sexualidade analisado ao
longo do livro. Neste capitulo, Michel Foucault (1999) justapBe as técnicas disciplinares,
melhor descritas e analisadas em Vigiar e Punir, centradas na docilidade e majoracdo do

corpo individual, outras relativas ao controle dos processos bioldgicos das populagdes. Desse

de Eichmann: o que faz um ser humano normal realizar os crimes mais atrozes, como se ndo estivesse fazendo
nada demais? A resposta estd no mal banal. Uma pratica do mal promissora, nas sociedades massificadas,
possuidoras de organizacfes econémicas, politicas e sociais potentes, nas quais, 0s seres humanos tendem a se
sentir sem poder, solitarios, submissos e quase condicionados. Vivendo apenas como animais laborantes, os
homens tecnificam e burocratizam as suas obrigacGes e se tornam, desse modo, incapazes de pensar as
consequéncias das ordens dadas pelos seus superiores ou grupos. Eichmann, segundo Arendt, agiu igual ao cdo
de Pavlov, que foi condicionado a salivar mesmo sem ter fome. Ele ndo praticou o mal motivado pela ambicéo,
odio ou doenga psiquica. Nada disso foi encontrado em Eichmann. A Unica coisa que chamou a atengédo de
Arendt foi a sua incapacidade de pensar. Ao renunciar ao pensamento, Eichmann destituiu-se da condicéo de
ser dotado de espirito que Ihe possibilitaria o descondicionamento e, assim, dizer: “ndo, isso eu ndo posso”.
(AGUIAR, 2011, p. 119).
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modo, o conceito de biopolitica ndo estd assentado em praticas individualizantes, mas ao
contrario, em praticas massificantes, que tornam inteligiveis caracteristicas individuais em
relacdo a uma coletividade. Nesse caso, a atuacao sobre os individuos tem como finalidade a
producdo de efeitos gerais e, assim, constituir determinados padrdes que irdo caracterizar os

ajuntamentos. Sobre esse aspecto Silvio Gallo (2012) afirma que:

Foucault caracteriza a biopolitica como uma nova tatica de exercicio do poder, que
pdde emergir com a consolidagcdo do poder disciplinar. Na medida em que este
poder era uma tatica individualizante, uma vez que se dirigia aos corpos dos
individuos, o biopoder sera uma tatica dirigida ao controle de grupos de individuos,
dirigido a uma populagdo; sera uma tecnologia de poder massificante. Por outro
lado, se o biopoder se diferenciava do poder disciplinar ao dirigir-se a conjuntos
populacionais e ndo a individuos, ele se diferenciava também das taticas da
soberania, pois se o poder soberano se caracterizava por “deixar viver e fazer
morrer” os suditos, o biopoder consistirda em “fazer viver e deixar morrer”,
constituindo-se num poder sobre a vida das populagdes, destinado a preserva-la.
(GALLO, 2012, p. 55-56).

A preocupacdo com o modo de vida da populacdo estd vinculada a emergéncia do
Estado liberal nos século XVI1I e XVIII em contraposicdo ao Estado territorial. No primeiro,
0 exercicio maximo de poder ndo esta mais centrado no direito de matar pura e simplesmente,
mas em qualificar a vida, fazé-la mais produtiva, controlar a emergéncia de formas de vida
adequadas através da exclusdo de tudo que for considerado indesejavel. Michel Foucault
(1999) descreve a formacdo dos dispositivos biopoliticos através de dois mecanismos

imbricados:

[...] o primeiro a ser formado, ao que parece, centrou-se no COrpo coOMo maguina: no
seu adestramento, na ampliagdo de suas aptiddes, na extorsdo de suas forgas, no
crescimento paralelo de sua utilidade e docilidade, na sua integragdo em sistemas de
controle eficazes e econdmicos — tudo isso assegurado por procedimentos de poder
que caracterizam as disciplinas: anatomo-politica do corpo humano. O segundo, que
se formou um pouco mais tarde, por volta da metade do século XVI1II, centrou-se no
corpo-espécie, no corpo transpassado pela mecénica do ser vivo e como suporte dos
processos bioldgicos: a proliferacdo, os nascimentos e a mortalidade, o nivel de
saude, a duracdo da vida, a longevidade, com todas as condi¢des que podem fazé-los
variar; tais processos sdo assumidos mediante toda uma série de intervencdes e
controles reguladores: uma biopolitica da populagdo. (FOUCAULT, 1999, p. 131).

As praticas biopoliticas estabelecem toda uma série de saberes focados nos processos
biolégicos da vida humana, abrindo-se, com isso, toda uma série de intervencbes que
produzem efeitos na constituicdo das populacfes, através: da medicina, da demografia, da
estatistica, etc. Da mesma forma, desenvolve-se toda uma série de instituicbes capazes de
inscrever a vida em seus calculos de poder, o que possibilita agir diretamente nos mais
diferentes aspectos da vida humana, tais como: a escola, o exército, o hospital, a fabrica, etc.
O homem ocidental foi capturado numa malha de saber-poder que encarrega-se de toda a sua

vida e que exige, entdo, ter acesso irrestrito ao seu corpo bioldgico e a sua alma enquanto
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expressdo de sua subjetividade. Esse homem corpo, maquina, alma e espécie passa a aprender
0 que é:

ser uma espécie viva num mundo vivo, ter um corpo, condi¢cdes de existéncia,
probabilidade de vida, sadde individual e coletiva, forcas que se podem modificar e
um espago em que se pode reparti-las de modo timo. Pela primeira vez na historia,
sem divida, o bioldgico reflete-se no politico. (FOUCAULT, 1999, p. 134).

Michel Foucault pesquisava e ensinava, desde a década de 1970, que a vida estava no
cerne das praticas politicas da modernidade e a forma como vivemos assumia uma
importancia decisiva nos calculos do poder. Entdo, para sistematizar o conceito, pode-se dizer
que o poder, ao invés de agir apenas como 0 antigo poder soberano e fazer morrer e deixar
viver, ou seja, em simplesmente decretar a morte de uns, tem como aspecto principal de
atuacdo o fazer viver e o deixar morrer. A morte de uns continua inscrita como condicédo de
fazer com que se viva mais e melhor o conjunto da populagdo. N&o se trata de uma sujeigéo e
de uma limitacdo sobre a vida, mas de qualificar determinadas formas de vida através de

mecanismos de excluséo.

Ahora bien, todo esto comenzd a ser descubierto en el siglo XVIII. Se dan cuenta, en
consecuencia, de que la relacién del poder con el sujeto o, mejor, con el individuo
no debe ser simplemente esta forma de sujecion que le permite al poder quitarle a
los sujetos bienes, riquezas y, eventualmente, su cuerpo y su sangre, sino que el
poder debe ejercerse sobre los individuos en tanto que ellos constituyen una espécie
de entidad biol6gica que debe ser tomada en consideracién si queremos,
precisamente, utilizar esta poblacion como méaquina para producir, para producir
riquezas, bienes, para producir otros individuos. El descubrimiento de la poblacion
es, al mismo tiempo que el descubrimiento del individuo y del cuerpo adiestrable
[dressable], el otro nlcleo tecnoldgico en torno al cual los procedimientos politicos
de occidente se han transformado. El poder es cada vez menos el derecho de hacer
morir y cada vez mas el derecho de intervenir para hacer vivir, y de intervenir sobre
la manera de vivir, y sobre el ‘como’ de la vida. (FOUCAULT apud CASTRO,
2011, verbete: biopolitica).

Estd claro que Michel Foucault (1999) se diferenciava de determinadas analises
psicanaliticas que pensavam a vida como sendo reprimida, ocultada, censurada, diminuida,
forcada por um poder que tinha para com ela e com 0 sexo em particular uma atuagéo
negativa. O que Michel Foucault (1999) demonstra é justamente o contrario: é toda uma
proliferacéo discursiva sobre o sexo que é posta em circulacdo por diferentes mecanismos. A
analise foucaultiana da biopolitica esta assentada em relagcdes de poder-saber cujas praticas
estédo voltadas para a producdo de determinadas formas de vida, de determinadas formas de
conduzir a vida, entendendo a vida humana como sendo construida por relacGes de poder. A
inscricdo da vida num campo de relacbes faz com que ela seja objeto das principais
preocupac0es politicas de nossa época. Dessa maneira, tanto o poder quanto as manifestacoes

de resisténcia centram-se em reivindicacOes sobre a forma de conduzir a vida. Todas as
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matrizes politicas modernas inscrevem a vida no centro de seus calculos politicos e de seus
projetos teleoldgicos.

Michel Foucault continua suas analises sobre a biopolitica em seus cursos no College
de France. Em especial, hd a aula do dia 17 de marco de 1976, do curso Em Defesa da
Sociedade, onde ele debate a pratica do racismo estatal e a insere em um dos mais sérios
paradoxos de nossa época: como € possivel que, no século XX, os Estados que mais
diretamente se vincularam ao controle biologico de suas populacdes, preocupados em fazé-las
viver e em conduzir seus aspectos vitais, a0 mesmo tempo, praticaram 0s maiores morticinios
da historia? Esse paradoxo ja tinha sido apresentado no primeiro volume da Historia da

Sexualidade, quando Foucault (1999) afirma que:

[...] jamais as guerras foram tdo sangrentas como a partir do século XIX e nunca,
guardadas as proporg¢des, os regimes haviam, até entdo, praticado tais holocaustos
em suas préprias populacbes. Mas esse formidavel poder de morte — e talvez seja o
que Ihe empresta uma parte da forca e do cinismo com que levou tdo longe seus
préprios limites — apresenta-se agora como o complemento de um poder que se
exerce, positivamente, sobre a vida, que empreende sua gestdo, sua majoragdo, sua
multiplicacdo, o exercicio, sobre ela, de controles precisos e regulagdes de conjunto.
As guerras ja ndo se travam em nome do soberano a ser defendido; travam-se em
nome da existéncia de todos; populagdes inteiras sdo levadas a destruicdo matua em
nome da necessidade de viver. (FOUCAULT, 1999, p. 128-129).

Dessa forma, os calculos do poder biopolitico ndo sdo realizados para a formacao de
um povo plenamente unificado, mas desde sempre fraturado. A biopolitica ndo atua sobre
grupos homogéneos, habitantes de uma determinada regido, suditos, ou mesmo cidadaos,
pessoas portadoras de direitos, mas sobre o conjunto da populacdo, com suas
heterogeneidades, suas cisdes, cuja dindmica e jogos de forca estabelecem fronteiras entre
aqueles que merecem viver mais e melhor, e aqueles para os quais se voltam os aparatos de
morte. Assim, sdo produzidas e estimuladas determinadas formas de viver e, para que isso
aconteca, elencados aqueles que devem ser descartados ou sistematicamente explorados. Essa
atuacdo torna possivel em cada epoca a selecdo biologica dos mais aptos, o racismo, 0
controle genético dos nascimentos, a responsabilizacdo individual pelo fracasso, o
gerenciamento da propria vida, etc. A politizagdo da vida engendra praticas que favorecem
determinadas formas de vida, acena com mecanismos de inclusdo para aqueles que nunca
poderdo ser plenamente incluidos, assim como justifica qualquer exclusdo evidente. Nesse
mesmo sentido, ndo houve crises ou expansdes econdémicas do capitalismo que ndo tenham
engendrado um grande morticinio e descarte de grandes parcelas de pessoas em guerras ou
diasporas.

Esse biopoder, sem a menor ddvida, foi elemento indispensavel ao desenvolvimento
do capitalismo, que so pdde ser garantido a custa da insergdo controlada dos corpos
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no aparelho de produgdo e por meio de um ajustamento dos fenbmenos de
populacdo aos processos econdmicos. (FOUCAULT, 1999, p. 132).

No final da década de 1970, o conceito de biopolitica em Foucault vai adotar novas
dimens0es, através de seus cursos: Territorio, Seguranca e Populacéo, realizado entre os anos
de 1977 e 1978; Nascimento da Biopolitica, proferido em 1978 e 1979. Neles, o conceito de
biopolitica € trabalhado enquanto governamentalidade, ou seja, como uma arte de governar
presente ndo apenas nas estruturas estatais, mas em todo o tecido social, compondo préticas
diversas de organizacdo, controle e regulacdo das populacbes que ndo podem ser
simplesmente analisadas em termos da constituicdo juridica dos Estados, mas na adog¢do do
mercado como um regime de verdade para a avaliacdo da utilidade ou da inutilidade de
qualquer atitude. Neste caso, os individuos, seus corpos e suas almas sdo chamados a se
autogovernarem e a controlarem uns aos outros dentro de marcos considerados adequados.
N&o pretendo desenvolver aqui as nocbes advindas do conceito governamentalidade, pois
abriria em muito os objetivos deste trabalho, mas, apenas, deixar suas indicagfes gerais na
obra de Michel Foucault.

O importante é destacar que me inspirei, para a confeccdo de um curriculo de
Sociologia, no conceito de biopolitica em Michel Foucault, principalmente no volume | da
Histéria da Sexualidade. Minha intencdo foi a de tornar esse conceito inteligivel aos
estudantes e apresenta-lo como um aspecto constituidor do mundo em que vivemos. Um dos
principais comentadores brasileiros da obra de Michel Foucault, o pensador André Duarte,
destaca que a compreensdo dos fendmenos biopoliticos é essencial para o entendimento da

politica contemporanea, principalmente na analise de seu modo de atuagao:

A descoberta ndo apenas da biopolitica, mas também do paradoxal modus operandi
do biopoder, o qual, para produzir e incentivar de maneira calculada e administrada
a vida de uma dada populacéo, tem de impor o genocidio aos corpos populacionais
considerados exdgenos, é certamente uma das grandes teses que Foucault legou ao
século XXI. N&o se tratava de descrever um fendmeno histdrico do passado, mas de
compreender o cerne mesmo da vida politica contemporanea, motivo que Foucault
enuncia ja de saida nas primeiras paginas do capitulo final do primeiro volume da
Histéria da Sexualidade: “O homem, durante milénios, permaneceu o que era para
Aristoteles: um animal vivo e, além disso, capaz de existéncia politica; o homem
moderno ¢ um animal, em cuja politica, sua vida de ser vivo esta em questdo”. Em
outras palavras, ao descrever a dindmica de exercicio do biopoder, Foucault também
enunciou um diagnéstico a respeito da politica e seus dilemas no presente.
(DUARTE, 2007, s/p).

O conceito de biopoder em Michel Foucault (1999) apresenta uma trajetdria que passa
pela disciplina e pela docilidade dos corpos, para, apoiado nestes processos, controlar as
manifestacdes bioldgicas das populacGes e, assim, interferir na constituicdo de formas

adequadas de se viver. S ap0s estes processos, é possivel pensar em termos de populacéo, ou
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seja, as coletividades nas quais nos inserimos: nagdes, geragdes, grupos culturais respondem
em alguma medida as intervengdes biopoliticas. O pensador André Duarte (2007), ao mapear
as formas como o conceito de biopolitica, ao longo do tempo, foi sendo apropriado e utilizado
na compreensdo da politica no presente, demonstra que ele embaralhou antigas clivagens
ideoldgicas e questionou algumas das utopias em voga, o que dificultou sua aceitagdo
imediata. Por ultimo, o proprio conceito de biopolitica vem ensejando novas formas de

resisténcia, tal como esta sendo entendida a no¢do de biopoténcia nesta pesquisa.

Dois motivos relacionados entre si podem explicar porque a importancia do conceito
de biopolitica para a compreensdo dos dilemas politicos do presente tardou quase
quinze anos para ser reconhecida. Em primeiro lugar, para reconhecé-lo era
fundamental ultrapassar a rigidez dicotdmica da distingdo ideoldgica tradicional
entre esquerda e direita, aspecto que jA se encontrava presente na andlise
foucaultiana do caréter biopolitico ndo apenas do nazismo e do stalinismo, mas
também das democracias liberais e de mercado. Em segundo lugar, penso que o
fenémeno da biopolitica s6 poderia ser entendido enquanto forma globalmente
disseminada de exercicio cotidiano de um poder estatal que investe na multiplicacéo
da vida por meio da aniquilacdo da propria vida, a partir do advento recente da
politica transnacional globalizada e ‘liquefeita’, segundo a terminologia de Bauman.
Nesse sentido, creio que a reflexdo de Deleuze sobre as transformagdes sociais da
Gltima década, as quais iniciaram o processo de substituicdo do modelo disciplinar
de sociedade pelo modelo de “sociedade de controle”, articulada em redes de
visibilidade absoluta e comunicacdo virtual imediata, constitui o paradigma a partir
do qual Toni Negri e Michael Hardt puderam formular seu conceito de “Império”,
no centro do qual se encontra, justamente, uma apropriacdo do conceito foucaultiano
de biopolitica, redefinido agora em termos da biopoténcia da Multiddo. (DUARTE,
2007, s/p).

Apropriando-me desta trajetoria do conceito de biopolitica, as atividades de ensino
nesta tese apresentadas possuem a preocupagdo com esses aspectos importantes do
deslocamento do conceito de biopolitica ao longo do tempo, descritos por André Duarte
(2007), até as teorizacdes sobre a biopoténcia. Assim, procurei identificar em sala de aula
cenarios sociais contemporaneos onde se manifestasse a atuacdo de um poder para qualificar a
vida de uns em detrimento de outros. Em outras palavras, a visualizacdo de cenérios e
acontecimentos onde a morte, o sofrimento, a labuta, o suplicio, etc. sdo condicGes
indispensaveis para a vitalidade e o lucro de outros. Assim, nestes espagos 0s individuos se
transformam em apenas organismos bioldgicos, vida nua, maleaveis as disposi¢cdes de um
poder soberano. Neste sentido, foram importantes as contribui¢cdes de Giorgio Agamben para
esta pesquisa, principalmente através dos livros: Homo sacer, o poder soberano e a vida nua |
(2002); O estado de excecéo (2004); O que resta de Auschiwitz (2008).

Nestes espacos, seguindo os desenvolvimentos de Agamben (2002) sobre o conceito
de biopolitica, o poder atua fora dos ordenamentos juridicos normais, criando a figura
emblematica da contemporaneidade: o homo sacer. A qualidade de sacer é dada a todo
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individuo que pode ser morto ou usado por qualquer poder soberano sem que se cometa
homicidio ou crime algum. Em outras palavras, ninguém é responsabilizado pelo que venha a
ocorrer com 0 homo sacer, que se encontra, entdo, num cenario de completa indeterminacéo.
Por outro lado, a morte do sacer ndo tem sentido algum, ndo representa nenhum sacrificio ou
relacdo transcendental. O sacer é como se fosse um puro organismo, sem relagdo com o
direito ou com o transcendente.

Segundo Agamben (2002), o termo vida assumiu entre 0s gregos classicos duas
formas distintas: zoé, que expressava o simples fato de viver, comum a todos 0s seres Vivos;
bios, que indicava uma maneira particularmente ordenada de vida dos individuos e dos
grupos. Nesse sentido, a fundacdo da polis grega acontece no momento em que a zoé é
excluida do ordenamento. A simples vida natural do homem é abandonada para dar lugar a
bios ou vida qualificada. Segundo Agamben (2002), a intervencdo sobre a vida a partir da
exclusdo da zoé, vida nua, a colocou no centro da origem da politica ocidental. Desta forma,
0s pressupostos da biopolitica ja estariam presentes no amago da formacéo da esfera politica
no ocidente desde os gregos (AGAMBEN, 2002).

Conforme Giorgio Agamben (2002), a politica ocidental foi gestada sobre a
intervencdo na vida. Na modernidade, a zoé insere-se definitivamente na esfera politica
enquanto categoria fundamental de atuacdo do Estado. O Estado moderno, através dos
mecanismos biopoliticos, realiza a0 mesmo tempo o controle subjetivo dos individuos e a
concentracdo centralizadora de poder sobre a populacdo. A subjetivacdo e a totalizacdo
transformaram-se em dois pdlos distintos do poder politico, porém inseparaveis. Esta
imbricacdo é a fonte das preocupacdes de Giorgio Agamben (2002); sua pesquisa tem como
objetivo encontrar 0s pontos de intersec¢cdo entre esses dois pélos, os pontos em que eles
convergem para um centro comum. Onde esta, entdo, no corpo do poder, a zona de
indiferenciacdo (ou, ao menos, o ponto de intersec¢cdo) em que técnicas de individualizagéo e
procedimentos totalizantes se tocam? (Agamben, 2002, p.13). Ainda segundo Giorgio
Agamben (2002), esta é uma das principais lacunas que a teoria de Foucault néo teve, devido
a sua morte prematura, possibilidades de desenvolver. Nesse sentido, as sugestdes de Giorgio
Agamben (2002) sdo as seguintes: as analises institucionais e subjetivas do poder ndo podem
ser separadas; a vida nua constitui-se no nucleo originario do poder soberano, ou seja, 0
Estado moderno, ao excluir a vida nua, a insere definitivamente no meio social e se confunde

abertamente com ela; as politicas de exclusdo da vida nua se tornaram no século XX o fator
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primordial da existéncia da esfera politica. A vida nua transforma-se naquilo que é
incessantemente incluido através de atos de exclus&o.

A andlise da biopolitica moderna deve levar em conta a fratura entre a vida nua e a
vida qualificada e compreender os mecanismos que a possibilitam. Sendo que, na atualidade,
conforme Giorgio Agamben (2002), esses limites estdo cada vez mais borrados, inserindo a
vida nua definitivamente no seio da prética social. O cuidado para com a vida da populagéo sé
pode emergir como fendmeno politico se estiver alicercado na excluséo da vida nua. E para o
modo de atuagdo da biopolitica entre a promoc¢édo da vida e da morte que esta pesquisa dirige
suas interrogacOes em sala de aula. Entretanto, esta vida que se pretende excluir permanece
incluida pela constante vigilancia disciplinar que a procura em todos os recantos da vida do
individuo e da sociedade e, por outro lado, atualmente, pelas crescentes reivindicacdes da
populacéo ao seu favor.

Portanto, é preciso ter bastante atencdo para o fato de que a biopolitica ndo se inscreve
apenas no controle da vida nua, mas também no fato de usufrui-la, ou seja, utiliza-la para o
acumulo e para a centralizacdo de poder pelo Estado (Agamben, 2002, p.125-126). Os debates
sobre a qualificacdo da vida, a inclusdo e exclusdo, continuam em aberto com todas as
consequéncias que podem suscitar. Entdo, na compreensdo de Agamben (2002) do conceito
de biopolitica, ha a definicdo do espaco paradigmatico de atuacdo desse poder, que é 0 espaco
da excecdo ou do campo de concentragcdo. Assim, parte do meu trabalho em sala de aula foi
delimitar espacos de excecdo e identificar seus personagens em mutua relacdo. Neste jogo,
qguem faz o papel soberano e quem é capturado engquanto homo sacer? A resposta a essa
pergunta passa pela percepcdo do quanto a vida e o corpo dos individuos estdo postos a
disposicao e quanto o corpo do homo sacer pode ser usado e abusado.

A referéncia ao corpo é importante na medida em que explicita a vida nua, ou seja,
uma vida da qual se retira qualquer abertura ao vir a ser. O corpo do sacer € uma massa sem
identificagdo, sem atributos prévios, sem impedimentos. Em ultima instancia, o corpo do
sacer é apenas um conjunto de funcbes organicas postas a disposi¢do soberana. Novamente,
cito o artigo de André Duarte que sintetiza de forma didatica estas no¢fes de Agamben sobre
0 estado de exce¢do, em sua caracterizacdo da biopolitica contemporénea, no qual cada vez

mais a excec¢ao se torna a regra.

Na excecdo trata-se de uma situagdo juridica paradoxal na qual a lei suprime a lei, na
medida em que se abolem, por meio da lei, certas garantias e direitos individuais e
coletivos, expondo os cidaddos ao risco iminente da morte violenta e legalmente
justificada. O soberano, por sua vez, na medida em que é aquele que pode decidir a
respeito do estado de excecdo, como 0 pensou Schmitt, esta simultaneamente dentro
e fora do ordenamento legal, pois, a0 mesmo tempo em que o institui, também se
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exime dele, instaurando o estado de exce¢do como um estado de indiferenciacdo
entre fato e direito: “o soberano ¢ o ponto de indiferenca entre violéncia e direito, o
umbral em que a violéncia se torna direito e o direito se torna violéncia”. Ao centrar
sua reflexdo na figura ambigua do soberano, que esta simultaneamente dentro e fora
do ordenamento legal, visto possuir o poder de declarar o estado de exce¢do no qual
se instaura uma indiferenciacdo entre fato e direito, Agamben chega a caracterizacio
da figura simetricamente inversa a do soberano, a figura também ambigua do homo
sacer. Ela definia no antigo direito romano o homem que se incluia na legislacdo na
exata medida em que se encontrava totalmente desprotegido por ela, pois homo
sacer era aquele individuo que poderia ser morto por qualquer um sem que tal morte
constituisse um delito, bastando apenas que tal morte ndo fosse o resultado de um
sacrificio religioso ou de um processo juridico: “A vida insacrificavel e a qual, ndo
obstante, se pode matar, é a vida sagrada”. Para Agamben, portanto, ndo se pode
pensar a figura do soberano sem pensar a figura correlata do homo sacer, de modo
que enquanto houver poder soberano havera vida nua e exposta ao abandono e a
morte. Soberano é aquele com respeito ao qual todos os homens séo sagrados, isto &,
podem ser mortos sem que se cometa homicidio ou sacrificio, ao passo em que 0
homo sacer, por sua vez, é aquele em relagdo ao qual qualquer homem pode se
comportar como se fosse soberano, pois qualquer um pode maté-lo. (DUARTE,
2007, s/p).

Por fim, era importante para as aulas de Sociologia que procurei construir, identificar
junto aos jovens esses cenarios de exce¢do ou delimitar espacos e eventos de manifestacao
biopolitica. Para esse objetivo, utilizei principalmente materiais audiovisuais que pudessem de
forma metaforica reconstruir esses cenarios pelas situac@es vividas por seus personagens,
identificando-os numa relacéo entre poder soberano e vida nua do homo sacer.

——

Um exemplo de representacéo do espaco escolar, que pode ser observado na figura 16,
coletado por essa pesquisa, reconstruiu cenarios de excecao vistos ao longo do ano. Até certo
ponto me surpreendi, no final do ano letivo, com essa representacao, que identificou a escola
enquanto um espaco de excecdo, de atuacdo de um poder soberano, em que 0S corpos estdo
completamente capturados. O cigarro no canto esquerdo representa o préprio jovem, triste por
sua incapacidade de transgressdo dessa ordem, ansiando por qualquer ato de indisciplina que
se potencializa na medida em que ndo encontra brechas para a expressao de sua criatividade.
Assim, os acontecimentos cotidianos da vida escolar, inscritos no desenho, como: trabalhos,
fofocas, amigos, chimarrdo, etc., ndo suprem esta necessidade de expressdo de suas
potencialidades, de sua liberdade de vir a ser no espaco escolar. Est4 tudo limitado por uma
ordem representada pelas grades. O desenho, entdo, procura explicar qualquer ato de
indisciplina como uma acdo motivada pela sensacéo de impoténcia e de limitacdo do espaco
escolar. O desenho coloca em acdo aquilo mesmo que a escola parece querer excluir. A
prisdo, neste caso, representa a situacdo de um corpo posto a disposicdo da escola, sem
abertura para qualquer expressdo propria € ndo previamente controlada. Assim, ele retrata

tudo aquilo que de uma vida precisa ser excluido para que outra possa surgir, produtiva e



121

disciplinada. Comp0e-se, entdo, uma relacdo de exclusdo, vivenciada na escola, cujo elemento

central € o estilo de vida que esta sendo vivido.

Figura 16

Este desenho é importante na medida em que se vislumbra que a vida resiste aos seus
enquadramentos biopoliticos. Assim, os direitos a educacdo ou a liberdade ndo sdo o
fundamento dessa resisténcia, mas a prépria vida € ativada como principio de resisténcia ao
poder. E nesse sentido que Michel Foucault (1999) analisa a retomada, no século XX, de toda
uma gama de movimentos que tem para com a vida o seu principal fundamento:

[..] o que é reivindicado e serve de objetivo é a vida, entendida como as
necessidades fundamentais, a esséncia concreta do homem, a realizagdo de suas
virtualidades, a plenitude do possivel. Pouco importa que se trate ou nao de utopia;
temos ai um processo bem real de luta; a vida como objetivo politico foi tomada ao
pé da letra e voltada contra o sistema que tentava controla-la. Foi a vida, muito mais
do que o direito, que se tornou o objeto das lutas politicas, ainda que estas Ultimas se
formulem através de afirmagdes de direito. O “direito” a vida, ao corpo, a saude, a
felicidade, a satisfacdo das necessidades, o “direito”, acima de todas as opressdes ou
“alienagdes”, de encontrar 0 que se € e tudo o que se pode ser. (FOUCAULT, 1999,
p. 136).

Assim, foi na procura deste desdobramento do conceito foucaultiano de biopolitica,
inscrito na reivindicacdo da propria vida pelo indeterminado, encarada em sua potencialidade
OU em Seu vir a ser, que me inspirei para criar atividades de ensino na sala de aula que
expressassem, de alguma forma, o que se convencionou chamar de biopoténcia. Esta nocdo é
muito importante neste trabalho, pois foi a partir dela que encaminhei as reflexdes sobre 0s

cenarios biopoliticos nas aulas de Sociologia. A nocdo de biopoténcia se mostrou produtiva na
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medida em que a propria vida do educando, enquanto possibilidade em aberto, pudesse de
alguma forma se manifestar. A no¢do de biopoténcia, que esta por trds dos trabalhos escolares
apresentados, pelo menos na intengdo com que 0s propus, vem sendo pensada e sistematizada
por Peter Pal Pelbart (2003). A materialidade do conceito de biopoténcia é ainda mais fluida e
difusa do que a de biopolitica. Peter Pal Pelbart (2003) procura absorver nessa no¢ao uma
realidade de contestacdo ao poder soberano, baseada na criatividade coletiva e conectada em
fluxos constantes, podendo, infelizmente, ser até reabsorvida pelos imperativos do Capital.
Assim, cito Pelbart (2003), que sintetiza a nogdo de biopoténcia utilizando sua capacidade
poética e imaginativa:

H& alguns anos no Brasil eram visiveis configuracdes comunitéarias diversas, ora
mais ligadas a Igreja, ora a0 Movimento dos Sem-Terra, ora as redes de trafico, ou
provenientes de movimentos reivindicatorios e estéticos diversos, como o hip-hop,
ou modalidades de ’inclusdo as avessas’ proporcionado pelas gangues de periferia,
mantendo com as redes hegeménicas graus de distancia ou enlace diversos. [...]. No
contexto de um capitalismo cultural, que expropria e revende modos de vida, ndo
haveria uma tendéncia crescente, por parte dos chamados excluidos, em usar a
prépria vida, na sua precariedade de subsisténcia, como um vetor de
autovalorizagdo? Quando um grupo de presidiarios compde e grava sua musica, 0
que eles mostram e vendem ndo é s6 sua musica, nem sé suas histérias de vida
escabrosas, mas seu estilo, sua singularidade, sua percepcdo, sua revolta, sua
causticidade, sua maneira de vestir, de "morar" na prisdo, de gesticular, de protestar,
de rebelar-se - em suma, sua vida. Seu Unico capital sendo sua vida, no seu estado
extremo de sobrevida e resisténcia, é disso que fizeram um vetor de
existencializacdo, € essa vida que eles capitalizaram e que assim se autovalorizou e
produziu valor. [...]. Utilizando de maneira originalissima textos de Gabriel Tarde,
Maurizio Lazzarato debrugou-se recentemente sobre um feixe de questdes
correlatas, das quais reteriamos a seguinte: Que capacidade social de produzir o
novo esta disseminada por toda parte, sem estar essa capacidade subordinada aos
ditames do capital, sem ser proveniente dele e nem depender de sua valorizagdo? A
idéia de Tarde relida por Lazzarato, e que eu retomo nesse contexto de maneira
excessivamente sucinta, é que todos produzem constantemente, mesmo aqueles que
ndo estdo vinculados ao processo produtivo. Produzir o novo € inventar novos
desejos e novas crengas, novas associa¢fes e novas formas de cooperagdo. Todos e
qualquer um inventam, na densidade social da cidade, na conversa, nos costumes, no
lazer - novos desejos e novas crencas, novas associacBes e novas formas de
cooperacdo. A invengdo ndo é prerrogativa dos grandes génios, nem monopélio da
inddstria ou da ciéncia, ela é a poténcia do homem comum. Cada variagdo, por
mindscula que seja, ao propagar-se e ser imitada torna-se quantidade social, e assim
pode ensejar outras invencBes e novas imitaces, novas associacfes e novas formas
de cooperagdo. Nessa economia afetiva, a subjetividade ndo é efeito ou
superestrutura etérea, mas forca viva, quantidade social, poténcia psiquica e politica.
(PELBART, 2003, p. 22-23).

Desse modo, ao criar essas intencionalidades para a pesquisa, ou seja, de construir e
ajustar materiais de ensino, com suas possiveis metaforas, ao conceito de biopolitica e, como
encaminhamento dessas reflexdes, atividades de ensino que apontassem em direcdo da
biopoténcia, eu tinha como expectativa despertar potencialidades criativas e criticas nos

educandos que se traduziriam em seus trabalhos escolares, na composicdo de imagens



123

inusitadas, de textos reflexivos, etc. O valor deste trabalho esta, se este for o caso, na
mobilizacdo da vida do educando para compor algo novo, que é mais do que a simples
reproducdo de conteudos escolares. Com esse material, com resisténcias mobilizadas através
da expressdo de suas proprias vidas, eu espero aumentar seu valor simbolico e representativo
ao compartilhar quase todo o material produzido para fomentar mais e futuras apropriacoes e
debates, assim como foi feito durante o ano letivo entre as turmas. Desse modo, sintetizando,
busquei construir o curriculo da Sociologia como uma ferramenta de reflexdo sobre os
engquadramentos biopoliticos contemporaneos, como também sobre a atuacdo produtiva
desses poderes em termos de formagdo de subjetividades, porém mobilizando a propria
capacidade criativa do estudante como resisténcia a esses poderes. Certamente, nada disso
atingiu um nivel de consciéncia, de sistematizacdo e de clareza dessas finalidades por parte
dos jovens, por ser demais abstrato e de dificil apreensdo, mas essas eram as minhas intencdes
e expectativas.

O proximo desenho apresentado é um exemplo de composicdo e de reflexdo sobre a
vida, como forma de expressdo de uma subjetividade que acredita em suas potencialidades.
Ha nele, a representacdo de um turbilhdo de acontecimentos que envolveram as vivéncias do
estudante na escola: sentimentos, as aulas préaticas, as sonoridades, a luta contra o tempo, as
voltas e reviravoltas de um ano que ele qualificou como muito bom e deu a ele sua impresséo
criativa. O jovem se apropriou de sua propria vida e fez dela uma representacdo visual,
construiu algo novo com 0s seus proprios recursos, sem esperar ser avalizado por nenhum
poder, sem esperar que alguém atribua uma nota a seu trabalho ou que alguém diga que a
forma de vida representada esta adequada. N&o ha valor que eu como professor possa atribuir
a esse trabalho, a ndo ser compor com ele algo também novo, pois acredito que ele foi fruto
de nossas relagGes em sala de aula, onde a minha novidade é conecta-lo com outros desenhos,
outras expressdes que também ndo esperavam um valor hierarquizante, mas que aproveitaram
uma abertura, uma folha em branco e construiram uma expressao de si mesmos, de suas
existéncias na escola.

Desse modo, mesmo sem aprofundar esse debate, gostaria que esta pesquisa se
inserisse nas discussdes sobre as potencialidades da conectividade em rede na elaboracgdo dos
curriculos escolares, de tal forma que eles fossem abertos o suficiente para que o inusitado
pudesse emergir. Nesse caso, faria muito sentido o uso das novas tecnologias como forma de

troca de experiéncias e das produgdes entre jovens e professores de diferentes turmas e
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escolas. Sendo assim, esta pesquisa compde um cenario experimental para o curriculo escolar

de Sociologia no ensino médio.

Assim, ha duas variaveis fundamentais neste trabalho: primeiro, o ensino de
Sociologia no nivel médio enquanto um campo em disputa de diferentes préaticas e curriculos,
ainda difusos, mas que tendem a se consolidar; segundo, a utilizacdo em sala de aula de
ferramentas tecnoldgicas para construir experiéncias didaticas que ressaltem a andlise de
cenarios biopoliticos e que encaminhem atividades de ensino potencialmente criativas e
compartilhadas em rede. H& de minha parte, como j& procurei demonstrar uma preocupagao
profissional com o formato metodologico e conceitual da disciplina de Sociologia no ensino
médio, que me motivou a produzir uma série de atividades de ensino e a traduzir para a sala
de aula conceitos tedricos sobre a biopolitica. Apresento, pois, neste trabalho o resultado
desse percurso, muito enriquecido pelos comentéarios e trabalhos escolares produzidos pelos
educandos. Todo esse processo de pesquisa me possibilitou repensar a minha pratica docente
nos ultimos anos, talvez agora menos centrada na elaboracéo discursiva e explanatoria dos
conceitos socioldgicos e mais na potencialidade criativa que os jovens realizam.

De qualquer forma, tratar do conceito de biopolitica no ensino médio s6 faz sentido se
servir para fazer pensar, para fazer criar, para fomentar o debate e a elaboracdo de novas

idéias. Nesse ponto de vista, ndo ha simplesmente contetdos que devam ser simplificados,
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transmitidos e memorizados. Esta pesquisa ndo produz nenhuma verdade absoluta sobre o
ensino da Sociologia, mas desejo que ao final da leitura desse trabalho, deixar alguns
caminhos em aberto para que professores e jovens possam construir meios de expressdo do
pensamento que ndo precisem estar engessados em manuais escolares, por avaliacfes
externas, etc.

Um desenho coletado para esta pesquisa talvez ilustre bem tudo aquilo de que
procurei me afastar ao propor este estudo sobre o curriculo escolar da Sociologia. Na sala de
aula, um professor deposita 0 seu conteido na mente engavetada de um jovem. O quadro
negro todo preenchido representa todas as copias que serdo requisitadas desta mente, a
continua reproducéo do conhecimento sistematizado pela escola. A janela fechada, através da
qual vé-se um mundo externo, pode indicar a falta de liberdade que o jovem pode sentir no
espaco da sala de aula. O estudante encontra-se numa posi¢ao passiva, seu corpo disciplinado
e ddcil ndo esboca reacdo aparente ao receber mais um arquivo no meio de outros tantos. O
professor atua no papel soberano, em pé, realizando o ato de depositar seu contetdo,
encarando o aluno a partir de seu aparato biolégico, um conjunto de neurdnios capazes de
reter informac6es. Embora a resisténcia a um poder que abusa dos corpos doceis em sala de
aula ndo esteja representada, o préprio ato de compor essa cena ja é por si a manifestacdo de
uma vida excluida e qualificada enquanto arquivo. Ha, neste desenho, o testemunho de uma
vida sujeitada que parece sorrir por sua alienacéo quase consentida. O desenho pode ser lido
como uma resisténcia aos consentimentos forcados, aos constrangimentos vivenciados e
expde os tracos de uma vida que pulsa, que tem capacidade critica e reflexiva e que, ao ser

compartilhado, pode ser convertido numa experiéncia comum.
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Figura 18

Certamente, este jovem do ensino médio ndo conhece a concep¢do bancéria de
educacdo de Paulo Freire (1987), mas representou de forma eficaz tudo aquilo que ndo desejo
enquanto professor: transformar meus jovens em arquivos de conteddos, em sujeitos passivos,
em aparatos bioldgicos dispostos em série, cuja sequéncia é definida pela capacidade de
reproduzir um conhecimento previamente sistematizado. Outro desenho, figura 19, me
chamou bastante a atencdo ao representar a escola com a seguinte legenda: Nem mesmo as
grades sendo invisiveis é possivel voar. Assim, novamente um gesto de resisténcia, tragos de
uma vida que se sente como um passaro imovel, que ndo abriu suas asas, que simboliza sua
docilidade, que ndo se arriscou a pular do alto do prédio, que em sua soliddo, registra a
compreensivel falta de coragem para tomar a palavra. SO lhe resta o pensamento. Entre suas
representacdes, estdo as grades de uma gaiola, os livros, os amigos, o reldgio, simbolizando a
opressao do tempo, um simbolo de toxicidade ou de constrangimento de sua subjetividade.
Esta vida que resiste encontrou numa folha de papel em branco a abertura para desenhar, na

sombra do anonimato, a expressdo de seus sentimentos, de seus impulsos criativos e criticos.
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Assim, estas figuras expressam um cenério de sofrimento no processo de
escolarizagdo, um pesar solitario, vivenciado no intimo de cada um e expresso em seus
desenhos. A vida foi o elemento central dos debates em sala de aula e, de alguma forma, estes
alunos representaram a sua vida na escola focalizando os aspectos que dele foram excluidos, a
docilidade almejada etc. Pode-se afirmar que a figura 19 ilustra dois aspectos muito presentes
no conjunto dos desenhos: a representacdo da solidao e da pressdo do tempo. A partir dessas
representacdes, seria possivel sugerir que, ao inserir a vida como elemento constituinte das
aulas de Sociologia, analisando cenarios biopoliticos ao longo do ano, os proprios estudantes
representariam a si proprios, de alguma forma, relacionados a aspectos biopoliticos que
enquadrariam suas existéncias? Se isto for correto, o isolamento tdo presente nos desenhos
pode ser entendido como responsabilizacéo individual por suas condutas, por suas escolhas e
por seus fracassos ou sucessos na escola? A nogédo de responsabilizagdo individual esteve
muito presente nos debates em sala de aula e nos comentarios sobre os filmes. Outra
representacdo muito comum diz respeito ao desenho de um reldgio. Neste caso, haveria a
dificuldade para o autogerenciamento da vida, vivida como uma forte cobranca pessoal por
uma melhor organizacdo do tempo que parece escasso para dar conta das exigéncias
escolares? Essas representagdes talvez possam ser comparadas as estratégias de governamento
contemporaneo e sdo apreendidas, provavelmente, em diversos espagos sociais, inclusive na

escola. Dessa forma, pergunto-me: as vidas que 0s jovens virdo a ter sao o elemento central de
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um jogo de forgas que procura captura-las? Qual forma de vida esti sendo gestada nestes
jovens? Os mecanismos biopoliticos ja estdo presentes na constitui¢do de suas subjetividades?
O debate sobre a biopolitica fez com que eles pensassem sobre suas préprias vidas na escola?
Eles mobilizaram potenciais criativos que poderiam resistir aos enquadramentos biopoliticos?
Suas vidas podem futuramente constituir espagos publicos quaisquer conectados em redes?
Quanto do trabalho realizado nas aulas de Sociologia possibilitou essas imagens apresentadas,

essas representacdes de suas vidas na escola?
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3.2 O lugar da pesquisa

ouve nos ultimos anos uma grande ampliacdo da Rede Federal de Ensino. No

H caso das escolas técnicas, havia em 2002, segundo dados do site do MEC*,
140 escolas técnicas federais em todo o Brasil. Atualmente, sdo 354 escolas de educacdo
técnica e tecnoldgica espalhadas pelo pais, num processo de expansao e interiorizacdo do
ensino federal. A expectativa do MEC é de haver 562 unidades em 2014. Isto totalizara,
segundo informagdes do MEC, 600 mil vagas, do que se infere que destas vagas, pelo menos
300 mil serdo oferecidas para o ensino médio, ja que segundo a legislacdo, 50% das vagas dos
Ifes devem necessariamente ir para esse nivel de ensino.

No ano de 2008, foi implementada a Lei n° 11.892 que criou a Rede Federal de
Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, da qual fazem parte predominantemente o0s
Ifes. O pesquisador Luciano D’Ascenzi (2011), ao analisar essa expansdo, adotando como
locus empirico o campus Osorio do IFRS, que pertence ao mesmo Instituto Federal no qual
foi realizada esta pesquisa, informa os contornos institucionais desta nova organizacdo de

ensino profissional no Brasil:

Os Ifes sdo instituicdes de educacdo superior, basica e profissional, pluricurriculares
e multicampi, especializados na oferta de educacdo profissional e tecnolégica nas
diferentes modalidades de ensino, com base na conjugacdo de conhecimentos
técnicos e tecnoldgicos com as suas praticas pedagdgicas. Desse modo, 0 MEC
pretendeu criar novo modelo de instituicdo de educagdo com natureza juridica de
autarquia, detentoras de autonomia administrativa, patrimonial, financeira, didatico-
pedagdgica e disciplinar. Para isso, a lei estruturou a “novidade” a partir do
potencial instalado nos “antigos” Cefets, Escolas Técnicas Federais e Agrotécnicas.
Os Ifes visariam permitir que o Brasil atingisse condi¢des estruturais necessarias ao
desenvolvimento. Eles deveriam responder, de forma &gil e eficaz, as demandas
crescentes por formagdo profissional, por difusdo de conhecimentos cientificos e
tecnoldgicos em suporte aos arranjos produtivos locais. 1sso se daria por meio da
combinagdo do ensino das ciéncias naturais, humanidades e educagéo profissional e
tecnoldgica; que oriente os processos de formacdo com base nas premissas da
integracdo e articulacdo entre ciéncia, tecnologia e cultura; do desenvolvimento da
capacidade de investigacdo cientifica; que se traduzam em acdes de ensino, pesquisa
e extensdo. Essa € a novidade dos Institutos Federais, ja que 0 ensino técnico era
desenvolvido ja nos Cefets. A integracdo entre “conhecimentos especificos e
desenvolvimento da capacidade de investigagdo cientifica” (MEC, 2008, p.9) ¢
justamente a inovagédo proposta por esse novo modelo. (D’ASCENZI, 2011, s/p).

Assim, os Ifes nascem com a incumbéncia de formar profissionais para o mercado de
trabalho, mas com novas caracteristicas e habilidades que vado além da especifica formacéo
técnica. Dessa forma, nessa nova institucionalidade, seus processos de escolarizagdo, no meu

ponto de vista, preparariam para 0S novos arranjos econdémicos que necessitam cada vez mais

* Essas informag@es est&o disponiveis através do link do MEC:
<http://redefederal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=51&Itemid=79>.
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de um trabalhador capaz de gerir sua propria formacao, capaz de aprender a aprender numa
sociedade em constante mudanca. Nesse sentido, compreende-se que a aprendizagem técnica
seja relacionada a cientifica e a humanistica, pois este conjunto de saberes tornaria o futuro
trabalhador capaz de asumir y actuar em um mundo que se propone de cambios y
contingencias constantes. (NOGUERA-RAMIREZ; MARIN-DIAZ, 2012, p. 26).

A concep¢do de educacdo que parece animar estas politicas puablicas vincula a
subjetividade dos educandos aos processos de aprendizagem permanente. Nela, a
responsabilidad por el proceso es del sujeto, es él quien debe orientar sus acciones para ir
aprendiendo de todas y cada uma de las situaciones en las que se encuentre. (NOGUERA-
RAMIREZ; MARIN-DIAZ, 2012, p. 26). Nesse sistema, toda a responsabilidade por
desenvolver as competéncias necessarias para se adaptar ao mercado de trabalho é do proprio
individuo, pois o discurso institucional dos Ifes baseia-se em sua autopromocao, ao afirmar
que se trata de uma instituicdo capaz de promover conhecimentos que permitem ao educando
renovar constantemente suas habilidades técnicas ao longo da vida. A forma como é criada e
justificada a politica publica retira da instituicdo escolar qualquer responsabilidade pelo
fracasso do educando, pois a todo o momento é reafirmada a expertise da instituicdo. E

exatamente nesse sentido que o MEC explica sua nova politica publica de formacéo dos Ifes:

O que estd em curso, portanto, reafirma que a formacdo humana e cidada precede a
qualificacdo para o exercicio da laboralidade e pauta-se no compromisso de
assegurar aos profissionais formados a capacidade de manter-se permanentemente
em desenvolvimento. Nesse sentido, a concep¢do de Educagdo Profissional e
Tecnolodgica (EPT) orienta os processos de formagdo com base nas premissas da
integracdo e da articulagdo entre ciéncia, tecnologia, cultura e conhecimentos
especificos e do desenvolvimento da capacidade de investigacdo cientifica como
dimensdes essenciais & manutencdo da autonomia e dos saberes necessarios ao
permanente exercicio da laboralidade, que se traduzem nas a¢des de ensino, pesquisa
e extensdo. (BRASIL, 2010, p. 7).

Assim sendo, conforme Noguera-Ramirez e Marin-Diaz (2012), os termos em que é
apresentada esta politica publica estdo em consonancia com aqueles que propugnam a
aprendizagem permanente, o aprendiz vitalicio, etc. e, em Ultima instancia, transferem toda a
responsabilidade pela inclusdo do educando no mercado ao proprio educando. Estas nogdes
fazem parte das concepcdes de educagdo para o desenvolvimento econémico promovidas por
organismos internacionais e multilaterais como a UNESCO (Organizagdo das Nac6es Unidas
para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura), OCDE (Organizacdo para a Cooperacdo e
Desenvolvimento Econémico), OEI (Organizacdo dos Estados Ibero-americanos para a

Educacdo, Ciéncia e a Cultura), o Banco Mundial, a Fundacdo Ford, etc. (NOGUERA-
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RAMIREZ; MARIN-DIAZ, 2012). Como exemplo, a OEIl informa em um de seus

documentos que:

Aprender a aprender constitui uma das competéncias basicas que todos os alunos
devem ter obtido ao término de sua educacdo compulsdria, pois sé assim terdo
adquirido a disposicdo de continuar aprendendo e gerenciando sua aprendizagem ao
longo da vida. A educagdo e a aprendizagem ndo terminam nos anos escolares, uma
vez que as pessoas devem continuar aprendendo durante toda a vida. De outra
forma, ndo é possivel inserir-se no mundo do trabalho de maneira ativa e criativa,
tendo em vista a velocidade com que surgem inovacfes e novos conhecimentos.
(OEI, 2012, p. 43).

As instituicdes escolares que se afirmam capazes de promover a aprendizagem
permanente, a0 mesmo tempo promovem o0 mercado como o principio constituidor das
habilidades ao qual o educando capacitado a aprender a aprender vai futuramente adquirir.
Estes discursos, presentes na propria identidade institucional dos Ifes, circulam por outros
espacgos sociais, se capilarizam e parecem atingir a subjetividade dos jovens participantes
desta pesquisa. Assim, podemos ver no desenho abaixo um exemplo claro de exigéncia da
flexibilidade como fundamental para que o educando consiga alcancar sucesso em sua vida
escolar; dessa forma ele é o principal responsavel por sua aprendizagem. Neste caso, 0s
jovens parecem estar sendo abandonados num espaco publico, cujo discurso institucional
estaria muito vinculado a autopromocéo, tendo que se responsabilizarem sozinhos por suas
préprias vidas e tendo que compor seu vir a ser conforme as exigéncias do mercado, pois
seriam capacitados para tanto. Nos discursos de aprendizagem permanente, a escolarizagao é
evidentemente um sistema que exclui aqueles que nao conseguem majorar suas capacidades
adaptativas. Entdo, no desenho, ha a representacdo simbdlica da realizacdo de mdaltiplas
tarefas no espaco escolar, compondo uma vida capturada por uma complexidade de fatos e
eventos que necessitam de uma adaptacéo constante. O desenho utiliza a figura do Homem-
Aranha como metafora da adaptacdo do educando aos multiplos desafios que sdo exigidos no
espaco escolar. A flexibilidade é, neste desenho, a principal competéncia que o jovem deve
desenvolver para conseguir ter sucesso nesse ambiente. Ha uma complexidade de situacoes

que precisam ser vencidas para nao ser excluido.
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Figura 20

Assim sendo, esta representacdo de uma vida flexivel que se adapta a mdltiplas
situacdes, parece se vincular as préaticas pedagdgicas de muitas das politicas educacionais
contemporaneas que procuram constituir esta especifica forma de vida como ideal as
oscilacdes e necessidades futuras do mercado. Dessa forma, Noguera-Ramirez e Marin-Diaz

(2012) analisam as politicas educacionais contemporaneas sob dois aspectos fundamentais:

1) en una nueva idea de “poblacion” ya no tanto un “recurso 0 factor humano” sino
un “capital humano”; ese que se materializa en un colectivo de individuos
“aprendientes” y “auto-gobernados”; 2) en la figura de un espacié mas alla de lo
estatal (el mercado), un nuevo lugar donde todo el que llega puede competir y
alcanzar lo que necesita, un escenario que rompe las fronteras conocidas y en el cual
los limites son puestos por los préprios sujetos, por los capitales humanos en que
ello se hayan constituido. Se trata, entonces del mundo gobernado desde y para una

forma de pensar el practicar la vida social que hoy denominamos “neoliberal”.
(NOGUERA-RAMIREZ; MARIN-DIAZ, 2012, p. 27-28).

Em sintese, nesta politica publica, a escolariza¢do técnica ndo pode estar vinculada a
formacéo do trabalhador para um Unico saber fazer, mas em competéncias que envolvem sua
capacidade de se autoincluir nas configuracdes produtivas do mercado. A capacidade para se
incluir nos arranjos produtivos locais também comp&e o principal aspecto identitario dos
proprios Ifes. Assim, adaptar-se as demandas produtivas exigidas pelo mercado ndo é uma
exigéncia exclusiva para o educando, mas esta presente na politica de interiorizagédo dos Ifes,
cujas ofertas educacionais devem se vincular aos arranjos do mercado local e néo,

prioritariamente, as demandas comunitarias.
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O cenério da educacdo técnica no Brasil j& passou por varias modificagGes ao longo

do tempo. O pesquisador Luciano D’Ascenzi (2011) descreve de forma sucinta os marcos

legais do atual IFRS, local da pesquisa realizada:

A lei que reorganizou a Rede Federal de Educacdo Profissional e Tecnoldgica foi
sancionada em 2008. Ela estabeleceu a criacdo de 38 Institutos Federais, sendo trés
no Rio Grande do Sul. Entre estes o Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia do Rio Grande do Sul (IFRS), que conta com o0s seguintes campi: Bento
Gongalves, Canoas, Caxias do Sul, Erechim, Osério, Porto Alegre, Restinga, Rio
Grande e Sertdo. Também compdem a estrutura do IFRS as unidades que foram
federalizadas em Farroupilha, Feliz e Ibiruba. O IFRS é uma autarquia federal criada
pela Lei n® 11.892 de 2008. Sua operacionalizagdo se deu a partir da estrutura pré-
existente do Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica de Bento Gongalves (Cefet/
BG) instituido em 2002. Originariamente, a instituicdo fora criada pela Lei n° 3.646
de 1959, como Colégio de Viticultura e Enologia de Bento Gongalves, passando a
funcionar no inicio do ano seguinte. Nesse meio tempo, ainda teve sua denominacéo
alterada para Escola Agrotécnica Federal Presidente Juscelino Kubistchek em 1985
(D’ASCENZI, 2011, s/p).

Além dos campi ja elencados, o IFRS expandira suas atividades nos proximos anos

para as cidades de Vacaria, Viamao, Alvorada e Rolante. Segundo anélise de D’Ascenzi

(2011), a prética institucional dos Ifes se distancia daquelas ligadas as praticas académicas de

ensino, pesquisa e extensdo, mesmo que este tripé seja um principio legal de sua constituicéo.

Na minha analise, a efetividade do vinculo entre ensino, pesquisa e extensao so se realizaria

se 0 mercado fosse o principio patrocinador dessa politica, mas, no interior do Brasil, as

demandas por inovagdo tecnoldgica sdo muito menores do que aquelas vinculadas a

preparacdo para o mercado de trabalho. Assim, vejo com mais peso o principio de integracéo

ao mercado local como o fator preponderante na formatacdo das praticas institucionais dos

Ifes. Por isso, a meu ver, o pesquisador Luciano D’Ascenzi (2011), na conclusdo de seu

artigo, afirma que:

[...] sobressai a subordinacdo, ndo prevista na politica pdblica, da extensdo e
pesquisa ao ensino. Essa estratégia é operacionalizada por meio da selecdo de
coordenadores alinhados com o projeto dos gestores, controle do corpo docente,
demora para a criagdo de érgaos colegiados etc. O segundo elemento é a alocagdo do
tempo do grupo docente, “incentivado” a priorizar atividades “em sala de aula” e
desestimulado ao desenvolvimento de a¢cdes em conjunto com a comunidade. Esse
ponto é importante, porque expressa a dificuldade de participacéo e de envolvimento
com a sociedade. A priorizacdo de atividades “intra-muros” e desvinculadas das
necessidades locais mina o potencial transformador da politica publica. Além disso,
verificamos a existéncia de desincentivos institucionais oficiais e oficiosos para as
atividades de producéo e divulgacdo cientifica do corpo docente. (D’ASCENZI,
2011, s/p).

Dessa forma, no interior do Brasil, os Ifes podem estar muito mais vinculados ao

ensino do que a pesquisa e a extensdo, ja que a formacdo de mao de obra é a principal

demanda do mercado local. Ao mesmo tempo, ha na Rede Federal uma série de problemas

gue envolvem uma expansdo tdo rapida que impactam na efetividade de suas politicas



134

educacionais, que vao desde obras de novos prédios atrasadas, espacos fisicos inadequados,
falta de laboratorios para aulas praticas, falta de servidores em nimero suficiente, falta de
politica salarial adequada aos técnico-administrativos e docentes, assim como auséncia de
uma carreira compativel com o nivel de especializacdo requisitado de seus profissionais. Essa
realidade levou as categorias profissionais dos técnicos administrativos e dos docentes a
deflagrarem duas greves gerais nos anos de 2011 e 2012 que duraram cada uma quase trés
meses.

No caso especifico do IFRS/BG, foram ampliadas em muito suas ofertas educacionais
desde 2008. Atualmente, h4& em funcionamento, 3 cursos superiores tecnoldgicos em
Viticultura e Enologia, Alimentos e Analise e Desenvolvimento de Sistemas; duas
licenciaturas em Matematica e Fisica; trés cursos de ensino medio integrado em Informatica,
Viticultura e Enologia e Agropecuaria; um curso subseqiiente de nivel médio em
Agropecudria; um curso PROEJA (Programa Nacional de Integracdo da Educacdo
Profissional com a Educagdo Bésica na Modalidade de Jovens e Adultos) de técnico em
Comércio; um curso a distancia de Formacdo de Instrutores de Informatica; um curso
superior da Plataforma Freire de Pedagogia e, mais recentemente, trés cursos técnicos ligados
ao PRONATEC, além de cursos ligados ao PROEJA Fic. Estd em processo de abertura um
curso de especializagdo em Viticultura. Assim, devido a verticalizacdo do ensino preconizada
pela politica pdblica, muitos docentes ministram aulas em cursos diferentes e em niveis de
ensino bastante diferentes ao mesmo tempo.

O espaco fisico do IFRS/BG é bastante amplo, nele ha: uma estacdo experimental
localizada fora da sede e usada para as aulas praticas em agricultura; mais de cinco
laboratérios de informatica; trés salas para projecdo de filmes, com tamanho de tela adequada
e sistema de som; as salas de aula possuem data show o que facilita a apresentacdo de slides
ou de imagens digitais; uma nova biblioteca esta sendo construida; refeitorio* onde os jovens
realizam suas refeices gratuitamente; ginasio de esportes; internado masculino® que recebe
quase 100 estudantes de outras cidades. N&o ha internato feminino, nem casa de estudante
para 0s cursos superiores, algumas jovens recebem auxilio financeiro da escola para morarem

em pensdes da redondeza.

*2 Os alunos produziram representacdes sobre estes equipamentos e recursos tecnolégicos disponiveis no
IFRS/BG através de reportagens na revista Tecnologia no IFRS que estd no anexo 1. A revista também esta
disponivel através do link: <http://www.slideshare.net/belinaso/revista-tecnologia-no-ifrs>. Nela, grupos
escolheram um equipamento tecnoldgico para investigar e, orientados pelo professor, escreveram reportagens.
Sobre o refeitdrio ver a reportagem: Alimentacao Gratuita de Qualidade.

*% Sobre o internato masculino, duas reportagens compdem um cenério de sobrevivéncia para os educandos neste
espaco; veja estas representacdes em: Inovar para Economizar; Torradeira: uma arma de guerra.


http://www.slideshare.net/belinaso/revista-tecnologia-no-ifrs

Entdo, quatro condi¢bes basicas para a realizacdo desta pesquisa encontram-se
contempladas no IFRS/BG*: meios disponiveis para projetar arquivos digitais em sala de
aula; espagos adequados para as turmas assistirem filmes; acesso aos laboratorios de
informatica; existéncia de internet banda larga em todo cAmpus. Sem estes equipamentos e
recursos, a realizagdo desta pesquisa, com o formato com que foi feita, seria quase inviavel.
Entdo, a infraestrutura didatico-pedagdgica e de equipamentos do IFRS/BG € excelente se
comparada a realidade das escolas publicas brasileiras.

Neste sentido, segundo dados divulgados pelo Ipea em 2012 no relatorio Brasil em
Desenvolvimento 2011: estado, planejamento e politicas publicas, que utilizou dados do
Censo Escolar de 2009, 35,9% das escolas publicas brasileiras ndo possuem aparelhos de
Televisdo, atingindo 6,5% das matriculas de estudantes que ndao tem acesso a esse recurso
basico em suas escolas. Em relacdo ao aparelho de DVD, 9,4% dos estudantes brasileiros de
escolas publicas ndo tem acesso a esse equipamento. Muito pior é 0 acesso a internet banda
larga: 73,9% das escolas publicas do pais ndo tem essa tecnologia disponivel, o que
compreende 42,9% dos estudantes matriculados. A inexisténcia de laboratorios de informatica

é outro dado alarmante para a educacdo publica do pais. Conforme o relatério:

Em que pese a crescente relevancia da informdtica nos dias atuais, como instrumento
de aprendizagem e preparacdo para o trabalho, cerca de trés quartos das escolas
publicas do Brasil, onde estudam 36,7% dos alunos, ndo possuem laboratérios de
informatica. A impossibilidade de este contingente ter acesso a informética na escola
se mostra mais grave quando se observa que apenas 35% dos domicilios brasileiros
dispdem de computador (dados da PNAD 2009), disto se conclui que parcela
significativa da populagdo brasileira permanece na categoria de excluidos digitais.
Em termos regionais, Norte e Nordeste possuem mais de 50% de matriculas em
escolas sem laboratério de informatica. No Centro-Oeste, este nimero atinge quase
33%, enquanto no Sul e no Sudeste a proporcdo cai para 25% do total de matriculas
nestas condices. (IPEA, 2012, p. 71).

Dessa forma, a realizagdo desta pesquisa contou com a possibilidade de estar numa
escola publica que recebeu uma série de recursos financeiros para aquisicdo de equipamentos
tecnoldgicos. O principal problema que tive que superar para a realizacdo da pesquisa foi a
baixa carga horaria de Sociologia nas turmas pesquisadas, embora 0s cursos de ensino médio
técnico no IFRS/BG tenham uma carga horaria em geral elevada se comparada as outras
escolas publicas do pais. Porém, os periodos de aula para as disciplinas de humanidades sdo
muito reduzidos. Assim, a Sociologia possui apenas um periodo semanal de 45 minutos por

turma. Desse modo, solicitei o também unico periodo de Filosofia nessas turmas para

* No caso dos recursos utilizados nesta pesquisa, ver as representacdes dos estudantes no anexo 1: Data Show
ajuda a aprendizagem?; Internet no Internato; Laboratdrio Educacional; Servidores.
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viabilizar minha pesquisa, ja que envolvia a exibicéo de filmes e atividades que demandariam
maior carga horéria.

A implementacao das disciplinas de Sociologia e Filosofia seguem, entdo, um padrao
ainda burocratico, para fazer cumprir a legislacdo que obriga sua presenca nos curriculos, sem
uma organizacdo que possibilite a qualidade e o tempo necessério para desenvolver em sala
de aula as reflexBes préprias dessas areas do conhecimento. Embora, em tese, para fazer valer
0 principio do aprender a aprender, o projeto de implantacdo dos Ifes previa a ndo
hierarquizacdo dos saberes e concebia com igual importancia os saberes cientificos,

tecnoldgicos e humanisticos.

[...] é importante destacar a proposta curricular que integra o ensino médio a
formacdo técnica. Essa proposta, além de estabelecer o didlogo entre o0s
conhecimentos cientificos, tecnoldgicos, sociais e humanisticos e conhecimentos e
habilidades relacionadas ao trabalho e de superar o conceito da escola dual e
fragmentada, pode representar, em esséncia, a quebra da hierarquizagio de saberes e
colaborar, de forma efetiva, para a educacéo brasileira como um todo, no desafio de
construir uma nova identidade para essa Ultima etapa da educagdo bésica. (BRASIL,
2010, p. 27).

H4&, assim, problemas na aplicacdo das politicas publicas pensadas para os Ifes tal
como sugere D’Ascenzi (2011). Como exemplo, nas especificacdes curriculares dos Ifes esta
presente o principio da integracdo curricular das disciplinas do ensino médio. Porém, tal
integracdo é de dificil implementacdo pela sobrecarga de reunides que seriam necessarias,
entre tantas horas de ensino, para integralizar tantos cursos diferenciados que compdem a
estrutura verticalizada da instituicdo e que contam quase sempre com 0S mesmos professores.
Por fim, é preciso destacar que os Ifes compdem uma estrutura institucional sui generis que
ndo encontra similar no mundo, pois atende uma série de niveis de ensino diferenciados, além
de programas com finalidades educacionais das mais variadas, tudo isso realizado geralmente
pelos mesmos profissionais. Portanto, tanto a instituicdo quanto os seus profissionais
precisam apresentar um grau alto de flexibilidade para atenderem diferenciados objetivos
educacionais. O acumulo de frentes de ensino diferenciadas para cada docente impede que
haja um direcionamento dos esforcos mais adequado para cada politica de formacéo
especifica, 0 que pode impactar negativamente o resultado das varias politicas publicas

desenvolvidas nos Ifes.
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3.3 Os jovens pesquisados

pesquisa foi realizada durante todo o ano letivo de 2011 nas salas de aula de 7

Aturmas do ensino médio integrado ao técnico do Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul cdmpus Bento Gongalves (IFRS/BG), totalizando
170 alunos. Especificamente, a pesquisa foi desenvolvida nas turmas de 1° e 2° anos do curso
de Enologia e Viticultura (curso integral com 3 anos de duracgdo); 1°, 2° e 3° anos do curso de
Informatica (curso em turno Unico com 4 anos de duragdo); 1° e 2° anos do curso de
Agropecuaria (curso integral com 3 anos de durag&o).

Sobre 0s jovens que compuseram esta pesquisa apresento nesta secdo alguns dados
guantitativos e qualitativos, comparados com dados sobre a juventude brasileira coletados
pela Unesco, que podem ajudar a tracar um perfil geral deste grupo. No total, participaram das
atividades de pesquisa 88 garotos e 82 garotas. Lembro que todos os estudantes prestaram
uma prova de selecdo para ingressar no ensino médio do IFRS/BG. Pode-se afirmar que a
idade deles é adequada para esse nivel de ensino conforme a preconizada pelas agéncias
governamentais: entre 15 e 17 anos. Isso revela que a maioria ndo passou por experiéncias de
reprovacdo no ensino fundamental, mas infelizmente ha uma taxa de desisténcias ainda alta
no IFRS/BG, o que eleva a capacidade ociosa nas turmas que sdo compostas inicialmente por
mais de 30 alunos e terminam, segundo o que tenho observado, com aproximadamente 20.
Sempre me chamou a atencdo, como professor da instituicdo, o nimero de classes vazias que
ha nas turmas de 2° e 3° anos, pois € impossivel recompor com novos alunos estas
desisténcias devido a integracdo curricular entre ensino médio e técnico.

E preciso destacar que as turmas pesquisadas foram do 1°, 2° e 3° anos do ensino
médio, ndo havendo turmas do 4° ano de informatica, 0 que poderia acarretar a presenca de
mais jovens com 18 anos ou mais. Além disso, nota-se que muitos dos alunos reprovados no
IFRS/BG acabam por sair da escola. Assim, observa-se, conforme o grafico 03, que apenas 6
deles possuiam mais de 17 anos, sendo que a maioria, 89 jovens, estava na faixa dos 16 anos.
Se consideradas as idades de 15 e 16 anos, observa-se que 76,4% dos educandos pesquisados
se encontravam nesta faixa etaria. Lembro que estes dados foram coletados em questionario
no més de dezembro de 2011, quando muitos dos jovens do 1° ano, que ingressaram com 14
anos, ja haviam feito aniversario; mesmo assim, 7 deles ndo tinham completado 15 anos de

vida. Para uma melhor compreensao dos dados etarios, observe o grafico abaixo:
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Niimero de alunos conforme a idade. Total de 170 alunos.
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Gréfico 03

O IFRS/BG torna-se um polo de atracdo para jovens da regido e até de cidades mais
distantes por se tratar de uma escola publica federal considerada uma das melhores da Serra
galcha, segundo a nota do Enem de 2011, por oferecer cursos técnicos na area agricola e por
contar com um alojamento para estudantes do sexo masculino. Assim, chega-se a ter em sala
de aula alunos de mais de 10 cidades diferentes. Alguns alunos sdo oriundos de familias
ligadas a agricultura familiar. Dos 170 alunos entrevistados, 30 deles declararam a profisséo
do pai como agricultor, outros 4 com profissdes ligadas a atividades rurais e 18 revelaram a
profissdo da mée como agricultora. Entéo, na escola pelo menos 20% dos seus estudantes de
ensino médio sdo oriundos de familias da zona rural. Ainda em relacdo ao local de moradia,
dos 170 jovens pesquisados, apenas 83 moram com suas familias em Bento Gongalves; 0s
outros 87 moram em localidades da regido serrana ou em cidades mais distantes do interior do
Estado. Ndo houve nenhum aluno que declarasse morar com sua familia na regido
metropolitana.

O ensino médio em si é um forte fator de atracdo destes estudantes, ja que a grande
maioria espera que 0 ensino técnico ndo seja a ultima etapa de sua formacdo. No publico
pesquisado, 150 estudantes esperam continuar seus estudos no nivel superior logo apds a
conclusdo de seus cursos técnicos. Apenas 06 jovens relataram ndo quererem ingressar em
cursos superiores, outros 12 jovens responderam ainda ndo saberem se querem fazer algum
curso universitario e 02 jovens ndo responderam esta questdo. Assim, hd na escola uma alta
expectativa por parte de seus estudantes em acessar o0 nivel superior, que contrasta com 0s
nameros de acesso a educagdo superior no Brasil. Segundo dados (Ipea, 2010), apenas 14,4%
dos jovens brasileiros entre 18 e 24 anos frequentam o ensino superior.

O questionario aplicado junto aos estudantes também demonstrou que a conectividade
na internet € uma marca dos jovens pesquisados. A maioria deles passa mais de 2 horas na

internet por dia e nenhum relatou ndo acessar nunca a rede, mesmo estudando em turno
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integral e possuirem muitas vezes mais de 20 disciplinas em seus cursos, somados 0 ensino
médio e o técnico. Deve contribuir para essa taxa de uso da internet entre os estudantes
pesquisados, o fato de haver aulas de informatica em todos 0s cursos, por existir um
laboratdrio de informatica exclusivo para atividades escolares e computadores disponiveis na
biblioteca para acesso a internet, além de rede wireless em todo o cdmpus. Para uma melhor
visualizagdo das horas que os estudantes declararam passar conectados na web, observe-se 0
grafico abaixo. E interessante notar que a maioria das respostas, 77, esta na faixa entre 2 e 5
horas, além de 28 estudantes terem declarado conectar-se a internet mais do que 5 horas por
dia.

Na média por semana, quantas horas vocé navega na internet por dia?
Ntimero de alunos por horas. Total de 170 alunos.

Nada Até1hora Entre ] e 2 horas Entre2e 5 horas Mais de 5 horas
por dia por dia pordia por dia

Grafico 04

Os jovens pesquisados neste trabalho revelaram uma grande intimidade com softwares
de textos, imagens, slides e videos. Dessa forma, os trabalhos solicitados aos jovens que
envolveram a producéo de fotos, textos, slides e videos, ou seja, com a utilizacdo dos recursos
tecnoldgicos, sé foram possiveis pela facilidade de manuseio da informatica por parte dos
jovens. Como exemplo, dos 170 jovens que participaram do estudo, 136 revelaram ter muita
facilidade ou facilidade em aprender sozinhos os softwares de edi¢do de textos, imagens,
slides e videos. Do total, apenas 04 revelaram ter dificuldades. Outros 30 revelaram também
facilidade, mas apontaram a necessidade de ajuda para trabalhar com os softwares. Como a
grande parte dos trabalhos que envolveram recursos computacionais foi realizado em grupos,
ndo ha davidas de que os educandos que participaram desta pesquisa ndo tiveram maiores

problemas em manusear esses equipamentos. Nesse sentido, observe o gréfico 06:
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Comovocé se define em relagdo ao uso de softwares de textos, imagens, slides e videos?
Total de 170 alunos
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Gréfico 05

Assim, 80% dos estudantes pesquisados revelaram ter facilidade ou muita facilidade
na utilizacdo da informatica. Esta pesquisa contou com a facilidade de acesso e a proficiéncia
nos recursos tecnolégicos dos jovens no IFRS/BG para ser realizada. Como exemplo, a
relacdo entre uso da tecnologia e melhorias nas relacdes de aprendizagem® foi representada
pela jovem L. T. do 2° ano de Enologia e Viticultura, que, comentando uma das atividades da
disciplina no blog Sociologia no IFRS, revelou certo tom critico ao afirmar que as
potencialidades do uso da tecnologia nas atividades de ensino ndo sdo tdo bem exploradas por
todos os professores de sua escola:

Com esse trabalho notamos como nédo utilizamos toda a tecnologia disponivel no
IFRS e que ela esta disponivel para qualquer um a qualquer hora e que muitas vezes
as pessoas simplesmente decidem ndo utiliza-la. Essa tecnologia esta presente e é
para todos nés simplesmente precisamos aprender a utiliz&-la melhor.

Os dados coletados demonstram que, além da proficiéncia no uso dos recursos
computacionais, 0s jovens pesquisados afirmaram utilizar cotidianamente estas ferramentas.
Assim, 150 jovens revelam que navegam na internet mais do que 1 hora por dia, 0 que
equivale a mais de 88% dos estudantes. Porém, essa situacdo sofre alteracdes quando se trata
da televisdo. Assim, apenas 96 jovens, ou seja, 56,5% relatam assistir mais do que 1 hora de
televisdo por dia, sendo que somente 08 revelaram assistir mais do que 5 horas. Em se
tratando de internet, 28 jovens disseram ficar mais de 5 horas por dia navegando. Assim, em
termos de midia, a comunicacao através da internet tem predominio entre os estudantes, que
parecem preferir passar suas horas livres em frente a tela do computador do que da televisdo.

Chama a atencdo o fato de 16 deles revelarem que simplesmente ndo assistem televisao.

** A relagdo entre tecnologia e aprendizagem foi o foco de duas reportagens da revista Tecnologia no IFRS; nelas
0s jovens demonstraram a existéncia de certos aparatos tecnoldgicos na escola e criticaram a falta de uso deles
nas atividades de ensino. Observe as reportagens no anexo 1: Engarrafadora é Desperdicio?; Tecnologia a la
Batman.
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Esses dados podem ser relativizados por haver mais de 70 jovens internos residindo
nas dependéncias do campus, embora existisse em 2011 uma televisio LCD* no ambiente de
convivéncia dos estudantes, que permanecia ligada a noite e nos horarios sem aulas durante o
dia, principalmente no canal Multishow e em eventos esportivos. Em todo caso, constata-se
que os jovens preferem a comunicagdo através da web. Assim, talvez uma maior
disponibilidade de acesso a web faga com que os estudantes do IFRS/BG prefiram a internet a
televisdo, mesmo que ainda um numero significativo desses jovens assista TV mais do que 1

hora por dia. Observe o grafico abaixo:

Fm uma média semanal, quantas horasvocé assiste T.V. por dia?
Niumero de alunos por horas, total de 170 alunos.
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Grafico 06

O questionario aplicado também procurou coletar dados sobre o consumo de bens
culturais dos jovens pesquisados. Assim, eles responderam sobre a quantidade de filmes que
costumam assistir por semana. Do total, 75 deles informaram assistir somente até um filme
por semana, outros 57 disseram que assistem até dois filmes por semana e 38 deles
informaram que assistem cinco ou mais filmes durante uma semana. Acredito que a escola
pode ser um importante meio de difusdo desses bens culturais, tanto de séries televisivas
quanto de filmes ao incorpora-los no curriculo escolar e ao serem trabalhados criticamente em
sala de aula, pois os dados coletados revelam que o tempo despendido com a navegagéo na
internet é maior do que o despendido assistindo televisdo ou filmes. Acompanhe o grafico

abaixo sobre a média de filmes que os jovens informaram assistir por semana:

*® Para uma representaco desta televisdo ver no anexo 1 a reportagem: TV: essencial?.
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Numa média, quantos filmes vocé costuma assistir por semana?
Nimerode reposmspornﬁmﬂode filmes, total 170 alunos.
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Grafico 07

Neste mesmo inventario sobre os habitos culturais dos educandos pesquisados, foi
perguntado a eles sobre o numero de livros de literatura que foram lidos por cada jovem
durante 0 ano de 2011. Como sintese desses dados, veja o grafico abaixo que relaciona o

numero de jovens ao nimero de livros lidos durante o ano de 2011 no IFRS/BG.

Quantos livros de literatura vocé leu durante o ano letivo de 20117
Niimero de alunos relacionadoe com o niimero de livros. Total de 170 alunos.

Li1 on 3 lnros Lide3a5lnres Lide6210lnres Li maisde 10 Ivros

Grafico 08

Um aspecto que pode influenciar no habito de leitura dos jovens pesquisados pode ser
0 excesso de disciplinas que eles tm no ensino médio e técnico, além de todos os eventos
sociais que compdem suas vidas juvenis. Dessa forma, uma representacdo da escola que foi
comumente observada em seus desenhos é a de haver muitas disciplinas diferentes
acumuladas. Assim, o excesso de matérias é relacionado ao de provas e ao desconforto por
estudar diferentes assuntos. No desenho abaixo, um jovem com os cabelos em pé se debruca
sobre duas pilhas enormes de livros que parecem ferver a espera de serem estudados,
representando 17 disciplinas diferentes. O jovem desenha a si mesmo resignado com esse
fato: Essa € a vida de estudante, s resta a ele chorar. Acompanhe o desenho.
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Figura 21

Muitos dos educandos que compuseram este trabalho representaram através dos
desenhos sua existéncia de forma conectada a muitos acontecimentos e eventos. Um turbilhdo
de fatos ocorrendo todos ao mesmo tempo agora. Nao sao somente 0s muitos livros, as muitas
disciplinas, mas também uma série de eventos que revelam uma vida socialmente agitada e
cheia de dilemas. No proximo desenho, encontramos uma jovem entre uma série de
pensamentos, dentro de uma banheira que € o préprio mundo. Talvez, 0 mundo seja um caldo
em que estdo inseridas todas as suas possibilidades, tudo o que estd em aberto em sua vida.
Um espaco que acomoda suas referéncias, assim como 14 estdo também suas incertezas, uma
gama de caminhos possiveis para seguir, decisdes a tomar. Ha varias questdes sendo refletidas
ao mesmo tempo em que se compde sua subjetividade, suas identidades. A nudez parece ser
nesse desenho uma abertura ao novo, as possibilidades que a vida enseja. As decisfes, 0s
guestionamentos parecem ser um processo de reflexdo individual, intimo, de alguém que

muito cedo foi chamado a ter responsabilidade por sua propria vida.
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Figura 22

Portanto, os dados sistematizados nos graficos, além dessas representa¢@es visuais,
talvez tenham conseguido transmitir algumas informacGes, mesmo que minimas, sobre os
educandos que participaram desta pesquisa. Porém, € dificil revelar com palavras, imagens e
numeros a complexidade dos sujeitos que encontrei em sala de aula durante o ano letivo de
2011. A diversidade de caracteristicas singulares e culturais que circularam por este espaco
foi enorme; da mesma forma houve nestes encontros momentos mais tensos e outros tantos
descontraidos. Desse modo, a apresentacdo dos trabalhos escolares ao longo desta pesquisa
talvez ainda seja a melhor forma de se aproximar dos jovens que compuseram este estudo e

dos momentos que passamos juntos.
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3.4 A composicao do trabalho investigativo

base do trabalho de pesquisa e das acdes pedagdgicas realizadas nas aulas de

ASocioIogia no IFRS/BG em 2011 esteve assentada na utilizacdo de 4 filmes:
Matrix (EUA, 1999), Coisa Belas e Sujas (Reino Unido, 2002), Maria Cheia de Graga
(Colémbia/EUA, 2004) e E.T o extraterrestre (EUA, 1982). Além deles, foram apresentados
em sequéncia dois episddios da série House M.D (EUA, 2004). Assim, esta pesquisa esta
atenta as recomendac6es de Kellner e Share (2008) de que a sala de aula pode se converter
num espaco de problematizacdo das produgdes midiaticas além de estimular alunos a
encontrar sua prépria voz ao criticar a cultura midiatica e produzir representacdes
alternativas. (KELLNER; SHARE, 2008, p. 709). Kellner e Share (2008) realizam um estado
da arte da educacdo midiatica nos ultimos anos nos Estados Unidos e alguns dos principios
expostos e defendidos por eles séo reelaborados neste trabalho de pesquisa, principalmente: o
fato de professores e alunos assistirem a filmes e conversarem sobre eles de modo a produzir
novas e mais amplas interpretacdes; o fato de propor e colocar em circulacdo a producédo
audiovisual dos estudantes, tornando-os mais do que consumidores de midia, mas também
produtores; o fato dos professores se apoiarem no uso de sua criatividade na elaboracdo das
acOes pedagogicas mais do que normalmente se prescreve para 0s curriculos escolares.
(KELLNER; SHARE, 2008).

Em busca destes sentidos, as aulas de Sociologia em 2011 comegaram com a
explicacdo em sala de aula do conceito de representagdo. Em termos gerais, apresentei 0
conceito aos educandos, tratando-o enquanto conjunto de idéias que temos do mundo ao
nosso redor e de ndés mesmos. As representacbes ndo sdo construidas naturalmente pelos
individuos, como se as coisas mesmas ja revelassem aquilo que sdo a nossa mente, mas sao
praticas de significacdo, construidas socialmente e que estabelecem sentido ao real. Assim,
através das representacdes, 0s atores sociais tornam o mundo significativo. Porém nenhuma
representacdo consegue atribuir um significado Unico e ultimo a qualquer coisa do mundo,
mesmo porque ndo € mais possivel pensar num sujeito com uma identidade unitaria e
absolutamente centrada (HALL, 2001), de modo que mesmo em termos individuais, as
representacdes podem mudar muitas vezes ao longo de uma vida e ndo serem absolutamente
coerentes em nenhum momento.

Sendo assim, em torno das representacbes € composto um campo de forgas em

constante disputa que vai depender dos interesses e do poder de convencimento dos atores
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empenhados em fazer valer algum regime de verdade, sejam eles individuos, grupos ou
grandes corporac¢des da midia. Desse jogo de forgas surgem praticas de subjetivacao, ou seja,
de aprendizagem de determinadas representacbes que tendem a naturalizar sistemas
simbolicos que estabelecem alguma inteligibilidade ao mundo. Na contemporaneidade, as
representacdes configuram uma prética cultural potencializada pela compressdo do tempo-
espaco, que faz com que representacdes as mais diversas sejam produzidas, reproduzidas ou
consumidas em diferentes locais do mundo (HALL, 2001). O importante é notar que as
representacdes formam um campo discursivo, elas estdo em debate a todo o0 momento em
nossa sociedade, fazendo com que 0s sujeitos, através de discursos ou de suas praticas,
assumam posi¢Ges, mesmo que contraditérias entre si, temporarias ou mais perenes. Nesse
sentido, Woodward (2000) destaca a forca com que as representacfes atuam sobre 0s
individuos:

A representacdo inclui praticas de significacdo e os sistemas simbdlicos por meio
dos quais significados s&o produzidos, posicionando-nos como sujeitos. E por meio
dos significados produzidos pelas representagbes que damos sentido a nossa
experiéncia e aquilo que somos. Podemos inclusive sugerir que esses sistemas
simbélicos tornam possivel aquilo que somos e aquilo no qual podemos nos tornar.
(WOORDWARD, 2000, p. 17).

Assim, uma das formas mais poderosas de circulacdo e producgéo de representagdes na
sociedade contemporanea pode estar nos meios audiovisuais. Dessa forma, quis construir uma
metodologia de ensino alicercada na utilizacdo e producdo de imagens e videos enquanto
representacdes do mundo e como forma de fazer os educandos assumir posicionamentos®’.
Desse modo, foram utilizadas varias representacdes imagéticas em conversas e analises em
sala de aula, algumas delas produzidas por grandes empresas de midia, outras por criadores
independentes®®, além daquelas produzidas pelos préprios educandos. Tudo isso possibilitou
maultiplas leituras sobre as intencionalidades e sobre os significados possiveis das obras
audiovisuais, ocorrendo, de alguma forma, um jogo polissémico em sala de aula, de modo que
ndo fosse possivel constituir apenas um sentido Unico para as imagens e videos que estavam

sendo analisados.

" Sobre a producdo de audiovisuais, Kellner e Share (2008) afirmam que: Se, por um lado, os avangos
tecnoldgicos criaram novas possibilidades para o livre fluxo de informac6es, o0 uso de redes sociais e 0 ativismo
global, por outro lado, ha também o potencial que as empresas e governos exercem de ampliar seu controle
sobre 0s meios de comunicacao, restringir o fluxo de informac6es e apropriar-se dessas novas ferramentas para
0 seu préprio lucro e controle, a custa da livre expresséo e da democracia. (KELLNER; SHARE, 2008, p. 688).
Do mesmo modo, expressam que: As novas tecnologias da comunicacao sdo ferramentas poderosas que podem
libertar ou dominar, manipular ou esclarecer, e é vital que os educadores ensinem seus alunos a usar e analisar
criticamente esses tipos de midia. (KELLNER; SHARE, 2008, p. 703).

* As criagdes independentes que ilustraram muitas das aulas, que aparecem ao longo desse trabalho e nas
apresentacdes de slides foram todas elas coletadas do site: <http://www. cartoonmoviment.com>.
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Em sintese, propus que os estudantes construissem as suas proprias representagdes
sobre todos os filmes assistidos em sala de aula, assim como apresentei as minhas préprias
leituras sobre os filmes, além de tentar fazer com que todas as turmas pesquisadas
conversassem entre si. As representacGes dos estudantes foram concretizadas na forma de
fotografias, videos, textos e desenhos ao longo do ano letivo. Apresento neste trabalho uma
série destas imagens, assim como o meu olhar sobre elas. Desse modo, no momento em que
os trabalhos escolares eram realizados, eles eram apresentados pelos autores e ressignificados
pela turma; apos eles foram compartilnados com as outras turmas da escola através de blogs
construidos para a disciplina de Sociologia. Esse trabalho possibilitou novas significacbes
sobre as imagens, videos e textos apresentados, onde o foco das problematizacdes passava dos
filmes para o sentido das préprias produc¢des dos estudantes.

Como exemplo desta metodologia, foi proporcionado um espaco de interatividade
entre as turmas do ensino médio pesquisadas atraves da edi¢do da revista chamada Tecnologia
no IFRS. Ela contou com reportagens e imagens produzidas pelos educandos, sendo
posteriormente analisada por diferentes turmas que puderam assim conhecer o trabalho
realizado por educandos de outras salas de aula. A jovem D. G. do 2° ano de Agropecuaria
achou interessante a metodologia aplicada na confeccdo da revista e comentou no blog
Sociologia no IFRS que: Essa revista que o professor Belinaso resolveu criar, expondo 0s
trabalhos de seus alunos, foi muito criativa. Com isso todos nds temos a oportunidade de ver
os trabalhos realizados por outras turmas. Assim podemos descobrir mais coisas que
acontecem e como funcionam aqui na escola. A forma de como estas fotos foram tiradas, nos
fazem pensar mais sobre as coisas que estdo acontecendo ao nosso redor na escola, ja que
passamos quase o dia todo aqui. E uma nova forma de fazer com que outros alunos se
conhecam de uma maneira diferente, exibindo os trabalhos para que todos possam ver e
discutir.

Isso possibilitou que o significado atribuido pelos educandos-autores as suas
producdes em sala de aula fosse também confirmado ou confrontado com outros significados
que surgiam dos leitores ou observadores de outras turmas. As intencionalidades das obras,
algumas vezes, foram sendo substituidas pela imaginacdo do olhar de outros educandos.
Assim, pode haver um potencial de imaginacéo e reflexdo nos educandos que pode ser melhor
explorado pela Sociologia no ensino médio. Sobre o potencial do uso das imagens em sala de

aula para a imaginacao sociologica (MILLS, 1965, p. 11-18), ou seja, a vinculacdo do sujeito
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com categorias sociais ou historicas mais amplas, o pesquisador Lisandro Moura (2011)
afirma que:

Os usos das imagens em sala de aula podem contribuir muito para a imaginacao
sociolégica numa perspectiva critica e desnaturalizadora dos processos sociais na
medida em que sdo utilizados como objetos de conhecimento do mundo social, e ndo
simplesmente como estratégias “agradaveis” e “divertidas” de transmissdo de
conteidos disciplinares. A educacdo é muito mais do que informagéo sobre
determinado assunto. Ela € uma prética social, ou seja, uma vivéncia coletiva que
possibilita desenvolver a imaginacdo e o olhar atento para 0 mundo, de modo a
construir no sujeito as disposi¢des sociais para um agir mais sensivel, portanto, mais
humano. (MOURA, 2011, p. 177).

Dessa forma, a partir da observagdo e anélise de obras audiovisuais, 0s estudantes
foram convidados a comporem suas proprias representacdes audiovisuais, cujos sentidos
poderiam ser enigmaticos ou inusitados. Elas apenas deveriam ter como referencial de
qualidade a possibilidade de dinamizarem novos debates e novas representacdes. Para
trabalhar e propor esse potencial criativo as turmas do ensino médio foi interessante ter
mostrado e conversado com as turmas sobre a figura 23 em que aparece um autor no
momento em que esta compondo uma representacao sobre 0 mundo, de modo que, com essa
imagem, fosse possivel tanto vislumbrar um flagrante do processo criativo, ou seja, a
expressdo da subjetividade do autor, quanto as intencionalidades e visdes de mundo que
tornam inteligivel a obra. Assim, a imagem foi debatida, procurando mapear possiveis
intencionalidades do autor e ao mesmo tempo, eram reveladas as impressdes que cada aluno

teve para com a obra, compondo um mosaico de representacdes.

Figura 23

Dessa forma, alguns jovens, no momento de comporem suas proprias representacoes,
num ato criativo que ocorreu fora da sala de aula, também se imaginaram a si mesmos

enquanto produtores de significados e de obras visuais. Sobre o trabalho escolar que envolveu
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a composicdo de fotografias, uma jovem comentou no questionario de final do ano que fazer
as fotos me fez sentir como uma verdadeira fotdgrafa. Este talvez seja o sentido da foto
abaixo, ou seja, um momento de reflexdo sobre o fato de ser um produtor de algum artefato
cultural. Em outras palavras, o ato de fotografar pode dotar o mundo de um novo valor,
produzindo representacdes e potencializando o pensamento para além do que € retratado.
Assim, o ato de fotografar ndo foi trabalhado em sala de aula como a produgéo de um espelho
fidedigno do mundo, mas como de uma imagem deste mundo, composta pelas linguagens
disponiveis e pelos referenciais simbolicos que seu autor mobiliza. Esse momento de produzir
0 novo, o inusitado, a partir dos instrumentos tecnolégicos disponiveis, s6 pode ser um

momento de prazer, de fruicdo de uma experiéncia estética e simbdlica.

Figura 24

Assim, apds os primeiros debates sobre o conceito de representacdo, 0s estudantes
foram apresentados ao blog Sociologia no IFRS, no qual havia uma apresentacdo de slides*
que serviu como material introdutorio para as nogdes e atividades principais do ano letivo de
2011. Nele, eu informava aos educandos que no blog: serdo postadas as atividades previstas
para cada bimestre. Neste ano, vamos analisar a sociedade em que vivemos através de 2
filmes de ficcdo cientifica, da série House M.D e outros 2 que retratam vidas descartaveis.
Nos filmes, encontraremos varios dos problemas sociais que vivemos no cotidiano.
Principalmente, vamos tentar responder a questao: sou eu quem realmente controla a minha
vida? A ficcdo cientifica nos ajudard com uma série de metaforas para as nossas reflexdes
sobre a sociedade atual. Acredito que, apds as aulas, n6s consigamos olhar para a vida das

pessoas que nos cercam e para a nossa propria de uma forma diferente, mais detalhada, mais

*9 Estes slides est&o disponiveis para download através do link: <www.slideshare.net/belinaso/apresentao-aulas-
sociologia-2011>.
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criativa, auxiliados por conceitos que vamos discutir durante o ano. O importante é que as
aulas nos ajudem a questionar o mundo em que vivemos. Construir boas perguntas nos faz
refletir sobre os problemas sociais, entender como nossas vidas sdo afetadas por eles e quais
0s caminhos para soluciona-los.

Dessa forma, a ficcdo cientifica®® enquanto género literario e cinematogréfico foi
central na confeccdo das agdes pedagogicas aqui apresentadas por estar, na minha avaliag&o,
repleta de metéforas biopoliticas. Ela foi definida, em alguns aspectos gerais, nesta mesma
apresentacdo de slides, atraves dos seguintes pontos: projecdo do medo do homem em relacéo
as maquinas, medo de que a tecnologia domine a humanidade; o corpo humano passa a ser
misturado com outros elementos, como proteses, quimicos, chips, metais, etc., gerando seres
misturados, hibridos, os chamados ciborgues; a tecnologia pode ser utilizada no controle e
na seguranca da populacdo; o sistema social torna-se mais opressivo na medida em que é
mais dificil se rebelar contra ele; a humanidade se afasta de suas caracteristicas naturais,
assim, aspectos como o envelhecimento, a reproducdo, o cuidado com os filhos séo
encarados negativamente; a humanidade pode se deparar com criaturas desconhecidas,
estranhas, onde um pode querer dominar o outro.

Do mesmo modo, outra nocgdo central para as atividades didaticas desenvolvidas nesta
pesquisa foi o conceito de tecnologia. Ele foi importante para as aulas de Sociologia por se
tratar de educandos do ensino médio técnico; assim, foi problematizada nas aulas a relacdo
dos educandos com as novas tecnologias que permeiam suas vidas®. Assim, na mesma
apresentacdo de slides encontramos os seguintes fragmentos para uma reflexdo sobre o
conceito de tecnologia; ndo parece estranho que vivamos entre tantos aparelhos tecnol6gicos,
onde grande parte das nossas relacbes com o0s outros seja realizada através deles?
Novidades tecnologicas estdo sendo lancadas constantemente no mercado, despertando
desejos e uma rapida obsolescéncia destes equipamentos. Mesmo assim, raramente paramos
para pensar no impacto das novas tecnologias em nossas vidas e em nossas relagdes com

elas. De que forma a tecnologia transforma nossa percepcédo do mundo e de n6s mesmos? A

® N&o ha neste trabalho uma anédlise mais detalhada da ficcdo cientifica enquanto género literario e
cinematografico, para ndo estender demais seus limites. Porém, ha um artigo escrito por mim, que detalha um
pouco mais os elementos desse género que pode ser acessado através do link:
<https://docs.google.com/open?id=0B2ve_ HRtDUKPTERIOFNvcHZmMUK>.

>! Sobre 0 uso e a reflexdo a respeito da tecnologia em sala de aula, Kellner e Share (2008) informam que o0s
alunos e os jovens sdo geralmente mais preparados, conhecedores e imersos na cultura midiatica do que seus
professores e podem contribuir com seu processo educativo, compartilhando suas idéias e percepgdes e insights.
Além da discussdo critica, do debate e da andlise, os professores devem orientar seus alunos em um processo de
guestionamento que aprofunde sua exploracao critica de questdes que afetem a eles e a sociedade. (KELLNER;
SHARE, 2008, p. 705).
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tecnologia amplia nossas potencialidades ou nos escraviza? A tecnologia desenvolve ou
limita nossa imaginacdo? Sera que os aparelhos aprisionam e fixam nossas experiéncias aos
Seus recursos ou nos ajudam a ampliar nossas capacidades criativas?

Algumas imagens e charges, nestas informac6es iniciais, foram utilizadas para
fomentar o debate. Como uma forma de indicar o uso de filmes em sala de aula utilizei a
figura 25 na apresentacdo de slides inicial. Nela, varias pessoas estdo em um cinema de trés
dimensGes. Na verdade, trata-se da apresentacao de uma obra de arte, mas a imagem foi Gtil as
minhas intencdes Nesta imagem, a atencao captada pela tela do cinema enfoca uma forma de
experiéncia vivenciada em comum e que seria um suporte importante para nossas

conversagdes em sala de aula.

Figura 25

A atencdo despertada por um objeto Unico pode significar que as pessoas estdo sendo
conduzidas para a subjetivacdo de determinadas representagdes unitarias e, por atingir grandes
publicos, revelar um grande poder do cinema em instituir verdades. Os filmes de Hollywood
parecem, assim, deter esse poder em ambito global. E nessa direcdo que Eli Fabris (2004)

analisa o cinema enquanto midia:

Situando o cinema como midia, como importante local de producdo e de
transformacdes culturais e, portanto, de producédo de significados na constituicdo dos
sujeitos, € que o caracterizo como um artefato cultural. Ao mesmo tempo em que 0s
filmes produzem significados, entendo também que nesse processo eles criam certas
“realidades”, instituem verdades, marcam posi¢des [...]. (Assim, caracterizo) o
“olhar” de Hollywood na producdo de sentidos, situando-o como espaco cultural
privilegiado de poder para representar o outro. [...] Hollywood se pretende universal
ndo apenas nas suas historias “verdadeiras” para todo o mundo, mas também na sua
acdo pedagogica. Diante de tais argumentos é que podemos compreender como a
midia ocupa um espaco pedagdgico em nossa cultura. Ela ensina, controla, governa,
exercendo, assim, o poder de subjetivacdo e objetivacdo dos sujeitos. (FABRIS,
2004, p. 258-261).
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Ciente destes alertas importantes, penso também que, no momento em que um grupo
de pessoas realiza uma mesma experiéncia e tem a possibilidade de transitar pelos
pensamentos e impressdes de outros sujeitos, ha a possibilidade de se colocar em evidéncia
certas intencionalidades do filme, inscrever novas representacdes, até mesmo inusitadas, e
realizar aproximaces com nogdes que possibilitem uma visdo mais critica e ampla dos
cenarios, das vidas e das tramas apresentadas num filme. Assim, no momento em que as
mesmas pessoas assistem a um determinado filme e se retnem para compartilhar as
impressdes, ndo se trata mais de cristalizar as representacdes que ha nos filmes, mas usa-las
para fazer pensar, para interagir com o pensamento de todos que tiveram a mesma experiéncia
em comum. Com esses pressupostos, quis preparar 0s educandos para o sentido de assistirmos
a filmes todos juntos, no espaco da escola, como uma forma de todos termos uma experiéncia
comum que pode, assim, ser debatida e compartilhada. Sobre estas experiéncias, um educando
informou no questionério que: Gostei muito do modo dele dar aula, aonde o professor mostra
um filme e depois vem a sala de aula para debater sobre o filme. Gostei muito dessa maneira
de dar aula.

Em relacdo ao uso de filmes na sala de aula, como espaco de fruicdo de uma
experiéncia em comum que pode ampliar o repertorio cultural dos educandos, visto que 0s
vincula com cenarios e personagens que muitas vezes ndo fazem parte de seu cotidiano,

Monica Fantin (2009) afirma que:

A pratica cultural de assistir aos filmes configura-se como uma pratica socializadora
que possibilita encontros de diferentes naturezas: de pessoas com pessoas na sala de
exibicdo, de pessoas com elas mesmas, de pessoas com as narrativas dos filmes, de
pessoas com as culturas nas diversas representacdes filmicas, de pessoas com
imaginarios multiplos, etc. [...] Por ser um instrumento que difunde costumes e
formas de vida de diversos grupos sociais, os filmes difundem o patriménio cultural
da humanidade e podem colocar-se ao lado de outros produtos da ciéncia, da arte e
da literatura. (FANTIN, 2009, p. 17).

Ao analisar o uso de imagens e recursos audiovisuais nas aulas de Sociologia, 0
pesquisador Lisandro Moura (2011) vincula esses recursos a tradi¢cdo académica da prépria
disciplina:

Cabe ressaltar desde ja que ndo é nenhuma novidade referir-se a0 mundo visual
como método e contetdo das pesquisas socioldgicas e antropol6gicas. (H&) [...]
fortes indicios da tradigdo visual das ciéncias sociais até mesmo no vocabulario com
que comumente estamos familiarizados, e que contem, [...], uma linguagem visual
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bastante clara: “observag@o”, “ponto de vista”, “visdo de mundo”, “perspectivas”,
“evidéncias”, “dtica”, “olhar” etc. Ulpiano Bezerra de Meneses também se refere a
assimilacdo do conhecimento a partir da visualizacdo, referindo-se ao
oculocentrismo como “privilegiamento epistemologico da visdo, cuja hegemonia
caracteriza a modernidade.” Esse autor, valendo-se da expressdo de José de Souza
Martins, ditadura do olho, afirma que, muitas vezes, essa hegemonia da visdo acaba

por repelir outras dimensBes da experiéncia e do vivido. Ou ainda, a expressao de
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Jesus de Miguel, “la realidad social entra por los 0jos”, buscando, com ela,
justificar a necessidade da utilizacdo da fotografia, da imagem virtual, do cinema, do
video para o conhecimento da realidade social, uma vez que, segundo o autor, 0
século XXI é o século da imagem. (MOURA, 2011, p.162).

Assim, os filmes, aliados as conversacfes em sala de aula e as a¢Bes pedagogicas
podem ser uma importante ferramenta nas aulas de Sociologia para a educagdo desse olhar
mais critico para as coisas do mundo e para a apresentacdo de aspectos do mundo aos jovens.
Assim, a construcdo dessa visdo mais atenta a vida cotidiana durante as aulas foi comentada
no blog Sociologia no IFRS em relacdo a realizacdo da revista Tecnologia no IFRS. No
comentario, a jovem G. C. do 1° ano de Enologia e Viticultura usou a nocdo de olhar
sociologico trabalhada em aula para analisar a conectividade em rede: As reportagens ficaram
muito boas. As criticas presentes nos levam ao pensamento de que nem tudo é bom como
realmente parece ser. A primeira vista tudo parece estar bem, mas se vocé olhar novamente
vai notar que, alguma coisas sao dispensaveis, pois ndo fazem falta. Outras antes de serem
dispensadas deveriam ser reavaliadas. Poderiam ter outros aproveitamentos, algum objetivo
mais util e menos futil. A conectividade deveria ser mais valorizada. Sem ela as pessoas nédo
podem sair do seu mundo, enquanto estdo no proprio quarto. Mesmo passando 5 horas
conectados, ndo deveriamos contar esse tempo como: fiquei no computador, ou, estava na
internet. Vocé estava de alguma forma obtendo mais informacgdes sobre alguma assunto,
mesmo que indiretamente.

Dessa forma, no momento em que os educandos vivenciam uma experiéncia em
comum e sdo levados a comentar e conversar sobre ela, os olhares de cada um comegcam a
ganhar novas dimensbes ao serem postos em relacdo. E preciso destacar que nas aulas os
filmes foram apresentados enquanto metaforas para se observar cenarios biopoliticos. Entéo,
houve um proposito de direcionar o olhar critico do estudante em dire¢do a esse conceito,
porém nos debates e nas representacbes o olhar deles proprios se dirigiu também para
aspectos de suas proprias vidas e de suas relaces na escola, um substrato em comum que foi
posto em circulagéo.

Em sintese, trabalhar os recursos audiovisuais em termos de metaforas biopoliticas foi
importante para analisar e captar o que das narrativas poderia ser transposto para a nossa
realidade social de forma a torna-la inteligivel. Dessa forma, a escolha dos filmes e as analises
realizadas pelo professor foram feitas para aproximar os estudantes de nocOes relativas a
biopolitica contemporanea, pois acredito que contenham metaforas nesse sentido. Os
conceitos biopoliticos serviram para analisar 0s cenarios e as relacfes entre 0s personagens.

Assim, tentei apresentar uma definigdo inicial dos significados de metafora e de conceito,
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contida nos slides iniciais da disciplina, procurando definir de forma sistematizada como nos
relacionariamos em sala de aula com os filmes apresentados. Metafora: NOs aproximaremos,
nas aulas, o estudo da Sociologia com historias vivenciadas nos filmes. Assim, a vida dos
personagens, o que eles fazem ou sdo obrigados a fazer, ajudardo a compreender melhor a
realidade social em que vivemos, pois refletem vérias caracteristicas e problemas do nosso
cotidiano. Conceitos: A Sociologia elabora palavras para significarem idéias ou fendbmenos
sociais complexos. Entdo, ao invés de descrever alguma coisa com uma série de palavras,
utiliza-se apenas uma que contém toda essa descricdo. Entdo, nas Ciéncias Humanas,
aproximamos a realidade social que observamos de certos conceitos para melhor entendé-la.
Por exemplo, vemos uma pessoa trabalhando 12 horas diarias, sem férias, por um salério
muito baixo e gerando muitos lucros a outra pessoa, entdo, para analisar essa realidade
podemos usar o conceito de exploracgdo do trabalho.

Talvez essa apropriacdo dos filmes como metaforas de cenas cotidianas, embora
escondidas muitas vezes do nosso olhar, tenha sido importante na medida em que possibilitou
experienciar cenarios de exclusao inclusiva de vidas que s6 sao produtivas na medida em que
sdo abandonadas. Esses cenarios, em alguma medida, se tornaram referéncias para 0s
comentarios dos educandos sobre sua propria realidade social. Neste sentido, a estudante V. F.
do 2° ano de Enologia e Viticultura comentou sobre o filme Coisas Belas e Sujas (Reino
Unido, 2002) que: N&o € preciso ir muito longe, para encontrarmos pessoas marginalizadas
pela sociedade, vivendo sem dignidade, se apegando em suas esperancas e promessas que
ndo passam de ilusdo, tendo como um Unico objetivo a sobrevivéncia. No filme ha pessoas
assim, que ndo tem limites para serem aceitas ou incluidas na sociedade. O tréafico de 6rgdos
e outros exemplos dados no filme é apenas uma parte da dura realidade que diariamente
pessoas e nao sO imigrantes ilegais tém que enfrentar para serem aceitos.

Portanto, as reflexdes e o conjunto de representacdes apresentadas neste estudo foram
criadas principalmente a partir dos documentos audiovisuais, 0s quais foram usados como
mote para conversas em sala de aula sobre cenarios biopoliticos dirigidas pelo professor e
para o encaminhamento de alguma atividade reflexiva que gerasse possibilidades criativas e
criticas aos educandos ao produzirem suas proprias imagens, videos e textos. Por fim, estes
trabalhos escolares foram utilizados para, posteriormente, fomentarem novas analises e
reflexdes em sala de aula e para serem comentados no blog da disciplina. Sobre os trabalhos
realizados um estudante opinou que: Acredito que os trabalhos exigidos foram bastante bons

e me ajudaram a elaborar uma opinido mais complexa sobre diversos assuntos.



Para fechar a coleta de dados desta pesquisa, que contou com um amplo acervo de
atividades escolares e comentarios nos dois blogs criados para a disciplina, foi realizado um
questionario avaliativo do ano letivo de 2011, no dltimo dia de aula, ja préximo ao natal, visto
que por causa de um més de greve dos servidores as aulas foram até esta data. Este
questionario foi construido com perguntas fechadas e abertas e com a proposta de um desenho
onde o educando teria que representar o que foi significativo em suas vivéncias na escola
naquele ano. Assim, foi sugerido que ele pensasse em coisas que aconteceram, que foram
legais, tristes, coisas que ele aprendeu, momentos que foram importantes, estressantes, etc.
Depois, que transformasse tudo isso num desenho criativo. Esse foi um meio indireto de
avaliar as conversacg0es realizadas nas aulas de Sociologia, pois queria notar se apareceriam
representacdes sobre a vida dos jovens na escola, ja que em todo o ano a vida foi nosso
elemento central de debates e reflexdes. Para os registros dos comentarios dos educandos
sobre os filmes e as acBGes pedagdgicas realizadas foram criados dois blogues desenvolvidos

especialmente para a disciplina de Sociologia no ano de 2011.
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3.5 Os filmes e as atividades de ensino nas aulas de Sociologia

E m muitos dos desenhos realizados e nas respostas ao questionario avaliativo
pelos 170 educandos que compuseram esta pesquisa, apareceram referéncias
sobre os filmes assistidos e sobre os trabalhos propostos em Sociologia enquanto atividades
que foram significativas ao longo do ano de 2011. Desse modo, um dos estudantes expressou
que nas conversas feitas em sala de aula sobre os filmes conseguimos entender muito mais e
expor nossa opinido, como os videos e trabalho com fotos, isso acaba sendo divertido, a
gente se interessa mais em fazer e é claro aprende mais. Outro estudante achou significativo
assistir aos filmes porque a gente assiste e depois debate ou comenta eles.

Do mesmo modo, ficou muito interessante um grafico desenhado por um jovem, cujo
titulo é Grafico de Satisfacdo do Aluno. Nele ha duas varidveis relacionadas: atividades de
conhecimento e atividades interessantes. Assim, nem toda atividade que o estudante julga
interessante, como o Festival de Arte e Cultura, representa para ele uma atividade repleta de
conhecimentos. Outro exemplo, a greve dos servidores foi considerada uma atividade em que
tanto o interesse quanto o conhecimento foram considerados muito baixos. As aulas de
astronomia e a Mostra Técnica (mostra anual de pesquisas e trabalhos escolares do IFRS/BG)
foram elencadas como atividades interessantes e de conhecimento. As leituras obrigatorias
sdo desinteressantes, mas repletas de conhecimentos. A série House M. D (EUA, 2004) para
ele, estd no meio do caminho, em termos de conhecimento, mas em posicao elevada em se
tratando de interesse. Os seminarios® se destacam em termos de conhecimento e ficam no
meio do caminho em termos de interesse. Entretanto, chama a aten¢do que os filmes para este
jovem carregam uma dupla potencialidade: sdo interessantes e repletos de conhecimentos.
N&o acredito que as representacfes dos jovens sobre os filmes assistidos em Sociologia
tenham sido homogéneas e que todos tenham visto com 0 mesmo grau de interesse e

representatividade. Porém, é importante destacar que, para o jovem que compds o desenho, 0s

52 Nota-se que os seminérios s&o uma metodologia de ensino bastante utilizada pelos professores do IFRS/BG.
Em Sociologia, os estudantes tiveram que apresentar tematicas relacionadas ao uso do corpo na sociedade
contemporanea. Os materiais para a apresentagdo foram disponibilizados no blog Sociologia e Corpo que esta
disponivel em: <http://sociologiaecorpo.blogspot.com.br/>. O seminario deveria ser apresentado em grupos,
cada qual teria 25 minutos para preparar uma apresentacdo aos colegas dos materiais disponibilizados no blog.
Os temas das apresentacdes foram: corpo disponivel, corpo doente, corpo obeso, copo belo, corpo remodelado,
corpo disciplinado e corpo supliciado. Sobre os seminarios, um estudante expressou que foram significativos,
pois a apresentacdo dos seminarios sobre o blog Corpo e Sociedade me fez refletir bastante quanto a realidade
em que vivemos hoje em dia. Outros disseram que gostaram do seminario sobre as transformacdes do corpo: pois
falava sobre como as pessoas arriscam a propria salde para se encaixarem nos padrdes de beleza da
sociedade; pois hoje em dia o corpo estd muito valorizado, fazendo até mesmo que assuntos importantes sejam
deixados de lado para colocar o corpo em primeiro plano.
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filmes tiveram uma significac@o positiva e que eles podem ter tido uma valorizagdo parecida

para outros que ndo souberam se expressar de forma tdo criativa.
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Deste modo, houve varios desenhos que representaram o filme E.T o extraterrestre
(EUA, 1982) como uma das atividades mais significativas do ano. Como exemplo, apresento
0 desenho abaixo que exemplifica, ndo apenas este filme, mas também os outros enquanto
referéncias de algum modo positivas do ano letivo. Nele, aparecem trés imagens do filme E.T
o0 extraterrestre (EUA, 1982), no canto esquerdo uma representacdo dos papelotes de cocaina
engolidos pela protagonista, mula do trafico internacional de drogas, do filme Maria Cheia da
Graca (Colémbia/EUA, 2004), e uma cena muito conhecida do filme Matrix (EUA, 1999),
guando o personagem principal Neo escapa pela primeira vez dos tiros dos agentes. Intrigou-
me no desenho sua parte central, o qual é cortado por uma estrada com a placa High way to
Hell. Seria uma referéncia aos contetdos biopoliticos da disciplina de Sociologia? Estaremos
todos indo em direcdo ao inferno? Havera saidas? Lembro que os desenhos foram coletados
no ultimo dia do ano letivo, sendo sugerido que eles representassem quaisquer acontecimentos

de suas vidas na escola.
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Figura 27

Ainda em relagdo aos filmes assistidos em 2011, um estudante ressaltou o potencial
analitico deles para as aulas de Sociologia: Eu achei as aulas interessantes com o professor
levantando temas e discutindo com a gente, sem falar nos filmes que nos levaram varias
questdes que vivemos no cotidiano, desta forma nos a entendemos melhor e de repente
aceitamos mais facil coisas que nds discordamos. Assim, esse estudante, mesmo afirmando
em seu questionario que ndo gosta muito de Sociologia, relacionou a matéria com pontos de
vista diferentes daqueles que ele normalmente ja tinha, ampliando de alguma forma seu
repertorio de analise do social.

Sobre as atividades de ensino realizadas a partir dos filmes, os jovens responderam, no
questionario avaliativo, qual delas foi a mais significativa no ano letivo de 2011. Nessas
atividades, procurei dar vazéo as suas potencialidades criativas, apo6s minhas analises sobre as
metaforas biopoliticas presentes nos filmes. Dentre as respostas, destaca-se a realizagdo e
apresentacdo de videos sobre a transformacao do corpo®®, com mais de 44% das preferéncias
dos educandos, mas também foi mencionada a realizacdo do ensaio fotografico® por mais de
20% deles. Assim, as atividades que envolveram mais diretamente o uso da tecnologia para a

manipulagdo de imagens foram as mais significativas para os educandos. As outras atividades

53 No foi realizada uma analise mais detalhada dos videos produzidos e apresentados pelos educandos para ndo
ampliar os limites deste trabalho.
> Esta atividade esta melhor analisada no Capitulo 1V deste trabalho.
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foram mencionadas por quase 10% dos jovens cada uma e envolveram, predominantemente, a
producdo textual.

Um exemplo de representacdo das atividades de ensino realizadas esta no desenho
abaixo que mostra a apresentacdo dos videos sobre as transformacdes do corpo. Esta
atividade, além de ser a que mais agradou aos jovens em sua realizacdo, parece ter sido
atividade bastante significativa, houve vérios relatos sobre ela no questionario quando se
perguntou sobre uma atividade que tinha sido importante para o aprendizado deles. Assim,
eles relataram, sobre as apresentacdes de videos, que: as pessoas estdo ficando cada vez mais
preocupadas em ficarem bonitas, com isso acabam tomando substancias que sé trazem
problemas no futuro; a manipulagéo do corpo porque com as explicacdes do professor eu
percebi 0 mal que os anabolizantes fazem para o corpo; a questdo de como cuidamos 0 nosso
corpo, pois hoje em dia a moda estd relacionada com a boa forma do corpo e assim as

academias e outras formas de se exercitar surgem nos vendendo um modo de estarmos de

\

bem com o espelho. Apresento, entdo, o desenho:
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Figura 28
Assim, a producdo de audiovisuais encontrou grande aceitacdo por parte dos

educandos pesquisados. Para esta tarefa, primeiramente, conversamos sobre aspectos
biopoliticos que poderiam ser visualizados nos videos. Para esta realizagdo, foram
disponibilizados materiais de apoio no blog Corpo e Sociedade e realizado em sala de aula,
com apoio do professor, um roteiro inicial sobre o que seria exposto no video. A captacao das
imagens, a realizagdo de entrevistas e a edi¢do dos videos foram atividades extraclasses. Os
videos foram apresentados para a turma e o professor sugeriu alguns aspectos que poderiam
ser melhorados antes da entrega da versao final. Sobre a realizacdo de videos em sala de aula,
a pesquisadora Monica Fantin (2009) afirma que:
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A potencialidade formativa da producdo de um audiovisual envolve as dimensdes
cognitiva, psicologica, estética, social, os diferentes momentos de pré-produgdo,
producdo e pds-producdo, e préaticas educativas e culturais que configuram uma
experiéncia tedrica, pratica, reflexiva e estética. Nesta perspectiva, 0 audiovisual
pode ser entendido como linguagem, pode ampliar repertérios culturais e pode
desencadear novas sensibilidades e a experiéncia de fazer audiovisual na escola,
implica uma forma de conhecimento, expressdo e comunicacgdo que faz parte de um
processo coletivo e intencional. (FANTIN, 2009, p. 22).

Da mesma forma, um estudante expressou sua opinido sobre a realizacdo dos videos:
pois é algo muito interessante, além de ter de usar criatividade vocé usa conhecimento.
Entdo, parece que as atividades de ensino em Sociologia foram positivamente avaliadas pelos
educandos. Como exemplo, em outro desenho, ha referéncias ao filme E.T o extraterrestre
(EUA, 1982), com a famosa cena da bicicleta voando em contraste com a lua, além da nave
do extraterrestre. H& também uma referéncia ao filme Matrix (EUA, 1999) onde os
personagens principais aparecem armados na parte inferior do desenho. Em destaque, na parte
central, ha referéncia a maquina fotografica utilizada para o ensaio visual sobre a relacdo dos
jovens com a tecnologia, ha uma representacdo da apresentacdo aos colegas dos videos sobre
as transformac@es do corpo e do computador utilizado para varios comentarios sobre os filmes
assistidos e sobre as atividades de ensino. Certamente, esses recursos tecnologicos tambem
foram utilizados em outras disciplinas, mas como nesse desenho ha referéncias aos filmes
assistidos em Sociologia, infiro que os recursos foram desenhados principalmente pela

utilizagdo nesta disciplina.

Q 2
b . ’ /{\

Figura 29
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Em outro exemplo, o desenho abaixo também representou os filmes enquanto
atividades significativas. Na parte superior, uma jovem entediada parece olhar para a janela
aberta em sua sala de aula. Abaixo desta cena, vemos a representacdo dos filmes assistidos
nas aulas de Sociologia, talvez como eventos positivos e em contraste com o tédio reinante

nas atividades normais.

Figura 30

Nesta figura, hd uma imagem bastante recorrente nos desenhos que € a representacao
da sala de aula com uma janela aberta, da qual se vislumbra alguma paisagem, algum
elemento da natureza, como uma abertura para o mundo exterior, neste caso: o sol e algumas
nuvens. Arrisco-me a interpretar a janela como uma linha de fuga imaginaria em contraste
com o que acontece em sala de aula. Se a janela é o0 espaco da natureza, a sala de aula s6 pode
ser um espaco de artificialismos e simulacros. Em muitas representacdes dos estudantes, a
natureza é criticamente contrastada com aspectos da vida urbana, da tecnologia ou, no caso,
com o simulacro que parece ser uma referéncia simbdlica para a sala de aula.

Por fim, destaco que as nocOes de natureza presentes em muitos dos trabalhos
escolares apresentados ndo foram diretamente abordadas em sala de aula pelo professor, além
de algumas referéncias rapidas a essa nogdo para caracterizar a ficcdo cientifica. Sendo assim,
a nogdo de natural pode ser parte do repertério cultural dos alunos, mobilizada para dar
sentido e criar representagdes criticas sobre a tecnologia e sobre o corpo. Nos videos sobre as

transformacdes do corpo, os estudantes criticaram varias das modificacdes possiveis por causa
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de sua artificialidade ou de um suposto distanciamento da naturalidade das coisas. Do
mesmo modo, a sala de aula foi constantemente criticada por ser um espago distante da
realidade das coisas do mundo, composta assim por simulacros e artificialismos. Diante disso,
um dos estudantes escreveu que gostaria de aulas de Sociologia mais préximas dos
acontecimentos reais: seria divertido se saissemos por ai para poder ver algumas relacdes
mais detalhadas, coisa que ndo vemos quando saimos na rua normalmente.

**%

Os filmes e as atividades relacionados as tematicas de ensino trabalhadas durante o
ano letivo de 2011 seguiram, ndo rigidamente, a l6gica bimestral de organizacao curricular do
IFRS/BG. Assim, todas as a¢Bes pedagdgicas foram divididas em quatro etapas. Na primeira,
fiz uma analise da nocédo de igualdade e de utopias sociais segundo as quais toda a vida social
poderia ser definitivamente planejada. Neste sentido, uma das utopias de alguma forma
presente na contemporaneidade pode ser aquela que vincula a tecnologia com a possibilidade
de resolucdo de qualquer problema social®™. Para estas anélises e introduzindo nogdes
relativas a biopolitica, foi utilizado enquanto material didatico o filme Matrix (EUA, 1999) e
uma apresentacéo de slides®® disponibilizada no blog da disciplina Sociologia no IFRS*’. Com
o filme Matrix (EUA, 1999), encaminhei em sala de aula uma conversa inicial sobre o
conceito de biopolitica, demonstrando a existéncia de um poder que condiciona e torna
produtiva a vida humana, capturando-a para utiliza-la num determinado sentido. As perguntas
fundamentais que nortearam os debates em sala de aula posteriores ao filme foram: é possivel
projetar uma sociedade futura onde todos possam ser iguais e felizes? A tecnologia amplia
nossas potencialidades ou nos escraviza? A tecnologia desenvolve ou limita nossa
imaginacdo? A tecnologia pode resolver os problemas fundamentais da sociedade
contemporanea? H& uma forma definida de relacionamento entre os sujeitos e a tecnologia?
Eu posso me apropriar criativamente da tecnologia existente? Ao final dos debates em sala de
aula, os alunos elaboraram um texto para registro de suas analises do filme Matrix (EUA,
1999).

> Embora a tecnologia seja associada com muitos dos problemas ambientais do presente, h4 a idéia muito
presente nos educandos de que sempre pode haver uma solugdo tecnoldgica para os problemas vividos, como no
caso da violéncia. Como exemplo, veja a matéria Cameras de Seguranca na Revista Tecnologia no IFRS no
anexo |. Como forma de ilustrar essa utopia, foi trabalhado em sala de aula o video Histéria dos combustiveis
fosseis em 300 segundos. Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=XAiWe9tJK50>.

% Essa apresentacao de slides foi usada como introdugéo a exibicao do filme. Dessa forma, chamei a atengéo do
educando para aspectos biopoliticos que estariam presentes nesta exibicao. Estes slides estdo disponiveis no link:
<http://www.slideshare.net/belinaso/apresentao-introduo-matrix>.

5" Este blog est4 disponivel para consulta e foi especialmente desenvolvido para registrar as atividades de ensino
durante o ano letivo de 2011. Acesse através do link: <http://sociologiaifrs.blogspot.com.br/>.
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Além do texto, como sequéncia dos debates em sala de aula e para encaminhar o
conceito de biopoténcia foram realizadas duas atividades de ensino que tentaram estimular o
potencial de criatividade e criticidade do jovem: um ensaio fotografico sobre a relacdo do
educando com a tecnologia em geral, chamado de Tecnologia Travesseiro; o outro foi a
realizacio de reportagens criticas sobre a tecnologia existente no IFRS/BG®®. As producdes
realizadas foram apresentadas para todas as turmas e ensejaram novos debates sobre as
representacdes presentes nestes trabalhos. Houve, ao final desta etapa, também aulas no
laboratério de informatica onde os jovens comentaram sobre a realizacdo do ensaio
fotogréfico e das reportagens.

A experiéncia de assistir ao filme Matrix (EUA, 1999) em sala de aula foi muito bem
avaliada pelos jovens, embora a grande maioria ndo conhecesse o filme. Quando foi lancado,
0S jovens pesquisados eram muito novos e ndo acompanharam seu sucesso. Uma
caracteristica dos jovens que participaram da pesquisa e observada nos debates em sala de
aula foi a de que eles assistem principalmente aos grandes langamentos do cinema do
momento. Eles também revelaram, em geral, que ndo gostam de assistir ao mesmo filme duas
ou trés vezes e que geralmente nao assistem a filmes mais antigos. Assim, parece ndo haver
um costume revelado de apreciar obras cinematograficas de outras décadas, de modo que
mesmo sendo um filme que alcangou bastante sucesso de bilheteria, ele acaba por se tornar
ausente na filmografia de cada jovem. Desse modo, utilizar Matrix (EUA, 1999) em sala de
aula, certamente, amplia o repertdrio cultural do educando e faz com que cada um entre em
contato com representacdes e aspectos das novas tecnologias digitais no momento em que se
massificavam.

No questionario avaliativo, 0s jovens registraram uma nota de zero a dez sobre a
importancia do filme para as discussdes em sala de aula. No caso de Matrix (EUA, 1999),

apresento o resultado em nameros absolutos correspondente a cada nota:

%8 Uma compilacao dessas reportagens formou a revista Tecnologia no IFRS que além de estar na integra no
anexo 1, esta mais bem analisada no capitulo IV.
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Niimero de notas atribuidas a importincia do filme Matrix (EUA, 1999) para os debates nas aulas de
Sociologia. Niimeros absolutos, total 170 alunos.
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Grafico 09

Assim, a grande maioria dos estudantes apreciou ter assistido ao filme, ressaltando de
alguma forma seu potencial de analise da realidade social contemporanea. O principal aspecto
analisado pelos estudantes atraves do filme foram as mudancas que a tecnologia acarreta na
vida natural das pessoas. Certamente, o fato da ficcdo cientifica mostrar seres humanos
hibridizados com méaquinas marcou as representacfes dos estudantes sobre o filme. Assim, 0
estudante L. F. do 3° ano de informética expressou que: a tecnologia afasta os seres humanos
de suas caracteristicas naturais, as vezes até fazendo com que as pessoas fiqguem téo vazias
de sentimentos e emoc¢bes quanto as maquinas. Do mesmo modo, A. T. do 3° ano de
Informatica disse que: o comodismo da tecnologia pode também fazer com que o ser humano
ndo queira realizar suas funcdes mais basicas, como a reproducdo. A aluna P. M. do 1° ano
de Enologia e Viticultura afirmou que: nos tornamos sedentarios e precisamos de maquinas
para fazer coisas que antes eram feitas com independéncia, também fazendo perder algumas
habilidades como o raciocinio rapido, pois sempre temos maquinas a mao para resolver as
questdes mais simples. [...] o ser humanos deixa de ter sua importancia e seus direitos de
liberdade de escolhas.

Outro registro presente nas analises dos educandos sobre o filme foi o do risco que o
excesso de tecnologia pode acarretar para as sociedades humanas. Assim, A. L. do 2° ano de
Agropecudria disse que: O filme mostra que tudo em excesso pode prejudicar a vida mesmo
que seja em forma de maquinas ou softwares. Incentiva também as pessoas a terem medo da
tecnologia e mostra que algo, talvez, criado para o bem possa se tornar o pior mal para a
vida. Nessa fala ha uma caracteristica, em alguma medida, presente nas producdes

audiovisuais analisadas durante o ano: a de que vivemos numa sociedade de risco® onde um

% para uma sistematizacéo da nocéo de sociedade de risco, ver Bauman e May (2010). Segundo estes autores, se
tentassemos nos prevenir de todas as conseqiiéncias indesejaveis, muito certamente avaliariamos nossas a¢ées
num patamar altissimo e nos condenariamos a inatividade. Ao mesmo tempo, 0 risco ndo é o resultado de
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problema inesperado pode acontecer a qualquer momento. Nesse sentido, o principal risco
que os jovens refletiram em relagdo as suas proprias vidas repletas de maquinas foi o de se
tornarem dependentes da tecnologia. Os discursos antidrogas parecem ter sido mobilizados
para representar os riscos envolvidos em suas relagcdes com as maquinas. Assim, a aluna G. F.
do 1° ano de Enologia e Viticultura afirma que: as maquinas nos fazem ser dependentes delas,
n&do nos deixando pensar e fazendo-nos cada vez mais sedentarios e sem imaginacgéo. Entéo,
as limitacGes que sdo normalmente vinculadas ao uso de drogas foram bastante usadas para a
analise da tecnologia que esta a disposi¢ao dos jovens que participaram da pesquisa.

Outro aspecto ressaltado nas andlises dos educandos sobre o filme foi o maior controle
que as tecnologias parecem desempenhar sobre o comportamento dos individuos. Assim, o
uso das tecnologias disponiveis conforma um poder de subjetivacéo intrinseca a elas e tal fato
foi analisado pela aluna C. P. do 2° ano de Agropecuaria ao afirmar que as maquinas podem
disseminar na populacdo o pensamento de incapacidade, pois tendo maquinas que fagam o
trabalho, as pessoas pensam que é muito dificil elas mesmas fazé-lo. Da mesma forma, os
estudantes observaram que a tecnologia atual pode fazer com que os jovens deixem de se
socializarem diretamente, face a face, e se dediqguem mais aos jogos eletrénicos e as redes
sociais, influenciando assim diretamente em seus comportamentos. Essa influéncia da
tecnologia na vida das pessoas foi analisada como algo opressivo pela aluna A. T. do 3° ano
de Informética quando afirmou que o filme mostrava um futuro controlado e opressivo, sem
direito a explicacdes ou perddo. Um futuro superficialmente seguro, sem liberdade de
expressao contra o governo das maquinas. Acredito e espero que o mundo ndo se torne
assim, e se a possibilidade for muito grande, é a populacéo que tem que ter consciéncia das
consequéncias.

Portanto, no filme Matrix (EUA, 1999) encontra-se um cenario metaférico dos sonhos
e medos sobre o futuro da sociedade, o medo de que a tecnologia sempre aplicada na
resolucdo dos problemas sociais acabe por gerar o fim da prépria sociedade. Assim, no filme,
maquinas dotadas com inteligéncia artificial e movidas a energia solar sdo surpreendidas por
uma crise ambiental em que a atmosfera queima e ndo ha mais raios solares na Terra. Como
as maquinas foram programadas para buscarem novas solu¢fes em contextos modificaveis,
elas transformaram os cérebros e corpos humanos em fonte energética para sua sobrevivéncia.

Os humanos vivem, entdo, conectados a uma realidade virtual que simula a organizacéo social

ignoréncia ou falta de habilidade. Na verdade, trata-se do oposto, pois nasce de esfor¢os crescentes visando ao
ser racional, no sentido da definicdo e na concentracéo nos detalhes relevantes, julgados significativos por uma
ou outra razdo. (BAUMAN; MAY, 2010, p. 181-182).
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do ano de 1999. A Matrix €, nesse sentido, um software. Porém, em Matrix, ha também a
concretizacdo do sonho de que a tecnologia apresente as condi¢des para 0s seres humanos
nascerem absolutamente iguais e assim permanecerem por toda vida. Na Matrix, todos 0s
humanos séo igualmente cultivados e vivem como pilhas. Todos vivem a mesma realidade
concreta, numa bolha conectada a Matrix.

Esse futuro tragico ndo pode ser modificado através de novas tecnologias. O filme
narra, portanto, a rebelido dos poucos que vivem fora da Matrix para encontrar aquele que
possa destrui-la e libertar a populacdo humana de sua existéncia virtual. Mas o problema do
personagem Cypher permanece, tal como Morpheu o aponta no treinamento de Neo: nem
todos gostariam de ser libertados e conhecerem a realidade da Matrix. Assim, o filme deixa
em aberto algumas questdes: serd que a informacdo e o conhecimento poderiam alterar a
sequéncia dos acontecimentos futuros? Sera que o conhecimento do mal pode fazer com que
nossas acdes sejam diferentes e modificaveis no presente?

——

Na segunda etapa do ano letivo, fiz uma analise de cenarios contemporaneos de
suplicio e sofrimentos coletivos. Nele utilizei os filmes Coisas Belas e Sujas (Reino Unido,
2002) e Maria Cheia de Graca (Coldmbia/EUA, 2004), além de um ensaio escrito por mim®
e criticas dos filmes publicadas em jornais. No inicio do ano letivo, ainda antes da exibicdo
dos filmes, ja havia trabalhado em sala de aula com o conceito de vida nua e com a figura do
homo sacer através da leitura dramatica do conto Relato de ocorréncia em que qualquer
semelhanca ndo é mera coincidéncia de Rubem Fonseca®’. Como ndo é um texto muito
longo, encaixa-se bem na dindmica de uma aula, além do que leituras draméaticas sempre
cativam bastante os jovens. As principais perguntas debatidas em sala de aula apés as
exibicdes dos filmes foram: hd momentos ou situacdes cotidianas que causam sofrimento a
muitas pessoas? Ha pessoas vulneraveis que podem ser mortas sem que ninguém seja
considerado culpado? Ha pessoas que estdo fora de qualquer ordenamento juridico, ou seja,
fora das condic¢des chamadas de cidadania? Quais 0s processos sociais que transformam uma
pessoa em um ser vulneravel? Para registros desses debates foi sugerido aos educandos que

realizassem, em aulas no laborat6rio de informética, comentérios criticos sobre os filmes.

% Trata-se do ensaio Cenarios de Suplicio disponibilizado através do link:
<http://www.espacoacademico.com.br/084/84guimaraes.pdf>.

61 Sobre este conto escrevi 0 ensaio Vidas Famintas que para evitar ampliar os limites deste trabalho, deixei
apenas disponivel apenas pelo link:

<https://docs.google.com/open?id=0B2ve_ HRtDUKPY TdaOU1NZ09ydFE>.
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Os filmes foram bem avaliados pelos estudantes, embora tanto Coisas Belas e Sujas
(Reino Unido, 2002) quanto Maria Cheia de Graga (Colombia/EUA, 2004) ndo tenham cenas
de acdo e as tramas estejam exclusivamente centradas nas condicbes existenciais dos
personagens. Porém, os comentarios dos estudantes destacaram principalmente o fato dos
filmes relatarem uma realidade que permanece oculta nas cidades. Como exemplo, um
educando escreve que os filmes mostraram uma sociedade cruel, que existe entre nds mas nao
vemos. Um aspecto importante a ressaltar € o de que os estudantes que participaram da
pesquisa afirmaram que dificilmente assistem producdes realizadas na América Latina ou na
Europa. Acompanhe os gréficos abaixo, sobre as notas atribuidas aos filmes em relagéo aos

debates realizados em aula.

Niimero de notas atribuidas & importancia do filme Coisas Belas e Sujas (Reino Unido, 2002)
para os debates nas aulas de Sociologia. Nimeros absolutos, total 170 alunos.
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Gréfico 10

Numero de notas atribuidas 2 importincia do filme Maria Cheia de Graca (Colémbia/EUA, 2004)
para os debates nas aulas de Sociologia. Niimeros absolutos, total de 170 alunos.
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Grafico 11

Lancado em 2002, O filme Coisa Belas e Sujas do diretor Stephen Frears expGe a
fragilidade dos ideais igualitarios em plena sociedade global. O filme retrata a vida de dois
imigrantes ilegais em Londres: o nigeriano Okwe e a turca Senay. Eles compartilham o
mesmo local de trabalho, um pequeno apartamento, a amizade e um amor interdito. Ambos
foram empurrados para o exterior de suas nacBes por historias de opressdes e abusos,

continuando numa existéncia repleta de exploragdes, s6 que agora no centro do capitalismo. O
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filme esté repleto de exemplos de suplicio contemporaneo, ou seja, daqueles que sofrem néo
por uma condenagdo formal, mas pelo simples fato de existirem e de serem obrigados a
disponibilizarem seus corpos. G. F. do 2° ano de Informéatica comentou que no filme os
personagens precisam se destituirem de suas antigas identidades para conseguirem sobreviver
no ambiente hostil representado no filme, certamente realizando esta anélise influenciado pela
nogdo de vida nua trabalhada em sala de aula. No filme assistido vemos a realidade que
vivemos neste mundo capitalista. As pessoas saem de lugares onde a pobreza, a fome, a
miséria prevalece e migram para lugares que possuem uma imagem de “paraiso™, onde a
vida é mais facil e existem muitas oportunidades. Porém, ao chegarem 14, encontram diversas
dificuldades para se empregarem pelo fato de serem imigrantes e conseguir a nacionalizacao
é algo muito complicado. Acabam submetendo-se a empregos clandestinos para conseguirem
sobreviver no novo mundo. Essas pessoas acabam entrando em esquemas ilegais, como a
doacdo de 6rgdos clandestina, para conseguirem facilidades, um reconhecimento mais agil
como cidada legal. Perante essas situacgdes, essas dificuldades, muitos acabam deixando de
lado suas crencas, seus costumes, seus valores e tornam-se pessoas frias, calculistas,
totalmente alheias a seu verdadeiro eu.

O enredo do filme desenrola-se com o fato de Okwe ter descoberto que no hotel em
que trabalha sdo retirados e vendidos rins humanos. Submeter-se a essas cirurgias e ganhar
um passaporte europeu € a forma encontrada por imigrantes para se incluirem numa sociedade
apenas interessada em suas forcas de trabalho ou na utilidade de seus corpos. Em uma cena do
filme, o gerente do Hotel, Sneaky, cobra de Okwe, que era médico na Nigéria, sua
participacdo no esquema de trafico de 6rgdos humanos: Pare de agir como se vocé tivesse
escolha, diz Sneaky. Em outro momento, Okwe, deprimido por seus problemas, € enfatico
com Senay ao afirmar que ela deveria esquecer suas fantasias e se preocupar tdo somente com
sua sobrevivéncia. Essas passagens retratam a condicdo de vida dos personagens centrais da
trama, ou seja, vidas as margens da dignidade, sem direito a nenhuma fic¢do existencial, que
ndo possuem o direito de escolha de seus proprios caminhos. Nesse sentido, L. L. do 2° ano
em Informatica disse que: O filme "Coisa Belas e Sujas" é muito realista e retrata tais fatos
de maneira muito impactante, os personagens passam por situacOes de pura exploracéo,
sendo tratados como objetos que podem ser descartados pelo gerente do hotel. Na situacéo
em que estdo Okwe e Senay, 0 passaporte e a identidade valem muito, eles sdo explorados ao

maximo para poderem permanecer vivos naquele pais, sendo que até se arriscam para retirar
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um rim e praticar atos sexuais. Mas como eles tem garra persistem e dao a volta por cima,
Okwe volta para ver sua filha e Senay viaja para New York.

Em muitos momentos, o filme joga com as contradiches existentes entre as
imposicdes cotidianas e a dignidade humana. Os personagens lutam para ndo sucumbirem as
pressbes, numa cidade que os exclui da esfera de qualquer direito. Nesta luta precisam até
mesmo abandonar ou infringir seus valores morais e religiosos de uma forma muito dolorosa
para eles, como nas cenas em que Senay, muculmana e virgem, é explorada sexualmente.
Numa sociedade que os trata como objetos de uso, a permanéncia subjetiva de valores, sonhos
e sentimentos parece ser o (nico meio de sustentar suas vidas. E a subjetividade que permite
de alguma forma um espaco de autonomia e criatividade frente as pressfes cotidianas. Assim,
houve também comentarios sobre o filme que o relacionaram com a falta de direitos dos
personagens; como exemplo, a estudante A. C. do 2° ano de Enologia e Viticultura disse que:
Coisa Belas e Sujas é um filme muito tocante, porque retrata como as pessoas Sao
inescrupulosas quando se trata de lucro. Os dois protagonistas do filme séo explorados e
humilhados ao longo de sua busca por uma vida melhor, pois no lugar onde estdo ndo
possuem direito nenhum. Ao mesmo tempo em que assistimos ao filme, acabamos ficando
tocados por tudo aquilo que acontece com os personagens. E, embora seja cruel,sabemos que
é a realidade.

Dessa forma, o filme critica a apropriacdo da vida humana como algo utilizavel e
descartavel. Seus personagens passam por situacfes de extrema exploracdo e lutam por
permanecerem Vivos e fiéis aos seus valores. A histéria de amor de Okwe e Senay neste
cenario nos deixa uma licdo final: a possibilidade, um fio de esperanca, de que ainda ha
abertura para se encontrar saidas criativas mesmo para problemas terriveis.

E possivel afirmar que os comentarios sobre o filme Coisas Belas e Sujas (Reino
Unido, 2002) foram muito influenciados pelos debates e pelos textos discutidos em sala de
aula. Os debates serviram para compor um cenario biopolitico ao filme: a exploracdo do corpo
dos personagens; a necessidade de sobrevivéncia; a necessidade de se despirem de suas
referéncias culturais; a morte de uns para que outros mais ricos consigam viver; a falta de
direitos que envolvem a vida dos imigrantes. Do mesmo modo, o filme foi analisado naquilo
que ele pode ser vinculado a nocéo de biopoténcia, ou seja, a criatividade dos personagens
para conseguirem escapar das garras de um poder de morte. Assim, as conexdes estabelecidas
entre os que habitam os subterraneos da cidade tornaram possivel a composicdo de uma linha

de fuga.
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Maria Cheia de Graga (Colémbia/EUA) do diretor Joshua Marston foi produzido em
2004 e documenta, entre o registro ficcional, a selecdo, os preparativos e a execucdo de uma
viagem de mulas para os EUA. Ha nele um relato quase antropologico da atuagéo das redes de
trafico, cujo ponto alto esta nas cenas de preparacdo das capsulas de cocaina a serem
engolidas pela protagonista. Assim, o filme € um impressionante mapeamento dos caminhos
que levam da vulnerabilidade para a marginalidade social. A vulnerabilidade expressa-se
numa situacao social em que qualquer coisa de ruim pode acontecer aos individuos sem que
ninguém seja culpavel, ou seja, sobre ninguém recaem responsabilidades juridicas ao que
venha acontecer com o vulneravel. Essa situacdo social de vulnerabilidade se apresenta como
uma oportunidade de cooptacdo e de selecdo para as redes criminosas, pois 0s vulneraveis
ainda possuem um corpo a ser explorado. Nesta situacdo, as leituras corriqueiras e mais
confortaveis sdo as que culpam os préprios individuos por suas escolhas, como se todos
fossem plenamente capazes de empresariarem suas existéncias de forma ampla e irrestrita.

No filme, Maria vive numa cidade pequena e interiorana da Colémbia marcada pela
pobreza. Ela precisa se submeter ao trabalho na Unica industria exportadora de flores da
localidade e a situacBes de humilhacgdo, até que num ato de coragem, pede demissdo. Ha4 uma
nitida falta de oportunidades de trabalho e educacionais naquele local, o que faz sua mée se
afligir com as intencionalidades da filha de sair da cidade: Maria, vocé nédo entende nada do
trabalho em escritorio.

A situacdo de vida da protagonista de Maria Cheia de Graca (Coldémbia/EUA, 2004)
estd marcada por uma situacdo clara de vulnerabilidade social; nesta posicdo, o poder
soberano representado no filme pelo trafico de drogas internacional captura sua vida e, assim,
dispde dela como bem entende. A captura de Maria pode ser lida através do duplo abandono
da personagem, abandono das condi¢Ges de vida digna propostas pelas nogdes de cidadania e
abandono dos referenciais religiosos do catolicismo. Sobre o estatuto dessa vida abandonada
de Maria, é interessante acompanhar a sistematizacdo de Aran e Peixoto Junior (2007) da
nogdo de vida nua em Agamben:

Tendo como referéncia a discussdo sobre o estado de exce¢do no &mbito do direito e
a conseqiente teorizagdo sobre o limite da acdo humana expressa no exercicio da
soberania, Agamben pretende compreender qual seria o estatuto da vida presa e
abandonada a decisdo soberana. Para isso 0 autor se apropria da nogdo de sagrado
(sacer), a qual, fora dos dominios do direito penal e do sacrificio, estaria na origem
da politica: “soberana ¢ a esfera na qual se pode matar sem cometer homicidio e sem
celebrar um sacrificio, e sacra, isto é, matdvel e insacrificvel, é a vida que foi
capturada nesta esfera. A vida sacra ou vida nua seria, nestes termos, aquela que
constitui “o conteudo primeiro do poder soberano”, exprimindo o carater originario
da sujeicdo da vida a um poder de morte. (ARAN; PEIXOTO JUNIOR, 2007, p.
853).
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Porém, nota-se que a principal motivacdo das a¢es de Maria esta em seu desejo de
migrar para os EUA e escapar da vida que até entdo levava na Coldmbia. Maria alimenta o
sonho de se arriscar numa terra de oportunidades e utiliza como Unica forma de conseguir
acesso a esse mundo o trafico de drogas. Num primeiro momento, os EUA sdo representados
como ideal de vida para os imigrantes do filme; assim, aparecem seus prédios imponentes,
seus tuneis e viadutos causando impactos na sensibilidade interiorana. Porém, a representagéo
dos EUA assume ares ambiguos no decorrer do filme, alguns sonhos permanecem ao longo da
trajetéria de Maria: o de conquistar uma vida melhor e com mais oportunidades para o filho
em gestacdo e o de resgatar um sentimento comunitario em terra estrangeira; a0 mesmo
tempo, encontram-se com as op¢les Unicas do trabalho precario e a vida apertada num
apartamento de subdrbio.

Os estudantes parecem ter compreendido que o que estava em jogo no filme era a vida
de Maria e a utilizagdo de seu corpo pelos traficantes. Nesse sentido, L. I. do 3° ano de
Informatica disse que: o filme fala da vulnerabilidade das pessoas. Elas estdo a margem da
sociedade sem aprendizado em um lugar com poucos empregos e mal remunerados. E entdo
os traficantes se aproveitam da situacdo e convidam essas pessoas a trabalharem para eles
como "mulas", levando as drogas em cépsulas no estbmago para os EUA. E por falta de
opcdes melhores as pessoas aceitam arriscar a vida por cerca de 5000 reais.

A utilizacdo do corpo de Maria por um poder de morte estd presente em outros
comentarios. Porém, ha representacbes de que é preciso que o Estado-nacdo inscreva
novamente estes corpos no contexto de uma vida digna e com acesso aos direitos. Assim, a
estudante A. P. do 2° ano em Agropecuéria disse que: Muitas pessoas, assim como a Maria
do filme "Maria Cheia de Graga" se encontram nestas situacdes de vida e decidem fazer de
seu corpo um meio de transporte de drogas. Estas pessoas, sdo certamente, cidaddos que néo
encontram em seu pais maneiras adequadas de se viver, caracteristico da pobreza, que faz
com que as pessoas se submetam a qualquer tipo de acdo, como por exemplo o caso das
mulas, ou até mesmo de outros casos como a prostituicdo. Todos estes exemplos s&o casos
onde o governo daquele pais deveria se manifestar e dar um apoio maior a estes
necessitados, que certamente ndo estdo passando por isso por escolha prépria, e sim porque
necessitam deste meio para a sua sobrevivéncia.

Outro comentario se refere a efetividade do estado de excecdo em nossa realidade
social, comparando este estado aos principios dos direitos humanos que na visdo do estudante
deveriam ser vigentes. Assim, D. A. do 2° ano em Agropecudria disse que: O que realmente
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me preocupa em relacdo as pessoas que sao exploradas (sejam elas mulas, escravas ou de
qualquer outro tipo) € o que diz respeito a condicdo em que nossa sociedade se encontra
atualmente. Se analisarmos com "um olhar sociologico” as causas desse problema, até os
mais leigos na minha opinido chegardo a conclusdo de que isso acontece basicamente por
ainda no século XXI ndo termos uma organizacao social eficiente, no que diz respeito a tudo
0 que esta garantido por uma declaracdo de alcance mundial:a declara¢éo dos direitos
humanos, que diz que TODOS os seres humanos tem direito a uma vida digna.

Assim, grande parte dos comentarios sobre o filme Maria Cheia de Graga (Coldmbia,
EUA, 2004) se referiram ao fato da personagem principal estar excluida da esfera dos direitos
e, nesse sentido, o que sobra a ela é apenas seu corpo disponivel. O poder que a captura para o
trafico de drogas aproveita de sua vulnerabilidade e de seu abandono por qualquer esfera
publica e tem para com ela apenas uma relagdo com o seu corpo bioldgico. Assim, o
personagem que a entrevista, como numa selecdo de emprego formal, para avaliar sua
disponibilidade ao tréfico de drogas pergunta a Maria: Como esta seu organismo? Como
funciona seu estbmago? Sobre as relagdes do poder soberano com o corpo dos vulneraveis,

analisadas por Agamben, a pesquisadora Sandra Caponi (2004) afirma que:

Se a condigdo humana é definida pela vida politica e pelo didlogo argumentativo
entre iguais, isto é como zoon logon ekhon (como ser vivo capaz de fala); seu
contrario, como afirma Arendt (1993), o que caracteriza a vida nua e sem
conseqiiéncia politica ¢ o aneu logou (sem logos), uma vida sem significacdo
alguma, uma vida que se esgota no proprio fato da sobrevivéncia, na sua
caracteristica Uinica de “ser vivo”. A esse “corpo espécie” ndo lhe correspondem
outros direitos mais que sua natalidade, sua reproducdo e sua morte. Ela pertence
inteiramente ao registro do bioldgico, da pura corporeidade. Conseqiientemente,
suas conquistas e lutas prescindem de argumentos e devem estar fundados na
aceitagdo passiva de ordens ou na violéncia e na forga. A vida nua, isto ¢, “a vida
matavel e insacrificavel do Homo Sacer” (Agamben, 2002) persiste nas margens da
mesma sociedade que diz garantir os direitos humanos fundamentais e universais.
(CAPONI, 2004, p. 453).

Outros comentarios exploraram a questdo do abandono dos referenciais religiosos da
personagem. Assim, a vida de Maria tinha perdido qualquer sentido transcendental, tal como
a cultura tradicional de seu local de moradia ndo era mais um referencial viavel para superar
seus problemas cotidianos. Ja outros exploraram algo comum nas representacbes dos
estudantes que € a responsabilizacdo individual pelos acontecimentos da vida. Assim, trata-se
no fundo de pensar que qualquer comportamento pode ser referido a um sistema de escolhas
pessoais. Como exemplo desses comentarios, a estudante V. R. do 2° ano de Agropecuaria
disse que: O filme relata a vida contraria de Maria (mée de Jesus). Trazendo no filme o nome
da mesma, para causar um maior impacto, mostrando a realidade atual. Foi assim, no meu

ver que o filme ocorreu, tentando fazer com que nés vejamos a realidade dos dias de hoje e
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a0 mesmo tempo possamos comparar ambas. Lembrando que quando digo "este passado™ me
refiro a uma mulher pura, digna de santidade. Ver a realidade as vezes nos deixa pasmo,
sabemos que as drogas estdo no nosso dia-a-dia porém, quando vemos este fato ocorrendo
com uma mulher, jovem, gravida, que se submetendo a virar uma "mula”, em troca de
dinheiro, eu a0 menos paro pra pensar; a que ponto chegamos? Serd que ela precisava
realmente fazer toda esta desgraca? Isso fica pra cada um pensar o que bem entender.

Outros comentarios exploraram a sequéncia de acontecimentos que levaram Maria a
ser mula do trafico; assim a estudante S. H. do 2° ano de Enologia e Viticultura afirmou que
a situacdo de vulnerabilidade de Maria ja estava presente antes de ser capturada pela rede de
traficantes. Dessa forma, retira um pouco o0 peso das escolhas pessoais e de sua
responsabilizacdo pessoal: o filme trata, muito mais do que simplesmente trafico de drogas, a
situacdo que leva as pessoas a se submeterem a isso. Maria sempre teve uma vida
complicada, em uma comunidade pobre, sem horizontes de futuro ao ali viver. Carente de
oportunidades, de entendimento, apoio publico, e religiosidade, mesclado com as brigas
constantes com o namorado e mée, Maria sente-se reprimida pelo lugar onde vive. Assim,
sua vulnerabilidade é percebida por exploradores da regido, que oferecem uma escapatéria
como forma de oportunidade. Aqui, hd a questdo da exploracdo do corpo de Maria e de
outras jovens, problema que ndo se mostra apenas no filme, mas que é refletido na nossa
sociedade atual. Com isso, corpos jovens sao submetidos a exploracdo do trafico de droga,
servindo como “mulas” para transporte de substdncias ilicitas. Um mundo onde o perigo, 0
medo e a possibilidade de morte sdo constantes.

Portanto, em Maria Cheia de Gracga (Colombia/EUA, 2004) e Coisas Belas e Sujas
(Reino Unido, 2002) encontramos vidas que foram meramente transformadas em corpos
disponibilizados ao poder soberano, vidas que poderiam ser dispostas e utilizadas sem que
ninguém fosse responsabilizado. Primeiramente, vemos 0s abusos e as exploragdes que sofria
em seu emprego na Coldmbia na fabrica de processamento de rosas, depois as tentativas de
sua familia em fazé-la seguir os padr@es tradicionais de comportamento, 0 que para ela era
impossivel. Por ultimo, sua disponibilidade para ser mula do trafico como Unica alternativa
viavel para fugir da Colémbia, neste ultimo caso, sua vinculagdo com um poder de morte,
torna ainda mais exposta sua vida e sua caracterizagdo como sacer. Os estudantes analisaram
os filmes pensando muito nas possibilidades dessas vidas serem novamente enquadradas em
termos juridicos, nas possibilidades delas conquistarem novamente cidadania e, assim,

criticaram o Estado por ndo conseguir inclui-la nos seus ordenamentos. Porém, as nogdes de
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responsabilidade individual também estiveram muito presentes. Da mesma forma que Okwe e
Senay, Maria utilizou de estratégias criativas para escapar de seus algozes e o filme menciona
as redes de solidariedade entre os imigrantes como a forma que se utilizam para sobreviver
nesses cenarios. Por fim, uma questdo permaneceu em aberto: como escapar aos poderes que
querem utilizar nossas vidas para suas finalidades?

——

Numa terceira etapa do ano letivo, fiz uma analise sobre a definicdo do humano.
Assim, foi debatido primeiramente sobre as representacfes de corpo que fazem a separagédo
entre aqueles considerados saudaveis e 0s que sdo considerados doentes. Para tanto, resgatei
algumas representaces do ideario nazista sobre salde e beleza através de uma apresentacéao
de slides®®. Em sala de aula, trabalhei com o conceito de estado de excecdo, enquanto um
espaco em que a normalidade das relacdes sociais estd suspensa. Outro conceito importante
foi o de poder soberano, que decreta a suspensao da normalidade dos fatos e, assim, pode
enquadrar a vida de qualquer pessoa em renovadas normatizacdes. Para ilustrar a analise
desses conceitos com 0s educandos, assistimos dois episddios da série House M.D (EUA,
2004) e foram disponibilizados materiais no blog Corpo e Sociologia. As perguntas
fundamentais para debate e reflexdo sobre a série House M.D (EUA, 2004) foram: é possivel
remodelar o corpo e a vida humana? Por ser o corpo humano falivel estaria justificado o
recurso a agentes quimicos ou tecnoldgicos para melhora-lo? Em que situages e lugares meu
corpo pode ficar disponivel para qualquer intervencdo? Quem tem poder sobre 0 meu corpo?
Meu corpo € livre na escola? Meu corpo na sociedade atual é obrigado a ser cada vez mais
produtivo? Como encaminhamento destes debates, os jovens foram divididos em grupos e
cada qual produziu um video sobre alguma transformacdo corporal. Os temas dos videos
surgiram quase espontaneamente em sala de aula através de uma chuva de idéias. Assim,
houve temas recorrentes como: metabolizantes, alimentos gordurosos, remédios, proteses
mecanicas, exercicios fisicos, mudancas de sexo, silicones, cremes anti-rugas, tinturas de
cabelo, tatuagens, etc.

Entdo, para desenvolver uma tematica nas aulas de Sociologia, o trabalho com séries
de televisdo pode ser promissor, primeiro pelo tempo de duracéo de cada episédio, em torno
de 45 minutos, o que possibilita usar o periodo de uma aula para assisti-lo. Geralmente, as
séries possuem acontecimentos envolvendo a vida dos personagens que se desenrolam em

mais de um episddio; entdo ha a necessidade de contextualizagdo da trama, porém, no caso de

62 Estes slides estdo também disponiveis através do link: <http://www.slideshare.net/belinaso/corpo-doente-
14602935>.
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House M.D em cada episddio ha uma tematica central que pode ser explorada em aula. Este
artefato cultural tem sido muito consumido nos dltimos tempos, principalmente por um
publico mais intelectualizado, conforme algumas reportagens do jornal El Pais, em canais por
assinatura, os quais tém investido cada vez mais recursos nesse tipo de producdo. Dessa
forma, por atingir grandes publicos, as séries de televisdo ganham destaque na imprensa.
Assim, o publico que assiste a séries de televisdo tem mudado ao longo dos dltimos anos
conforme a andlise de Arnaud Rindel e Dominique Pinsolle no jornal Le Monde
Diplomatique. Os autores comparam as novas séries com o que estava disponivel ao publico

até os anos 1980:

Se esse tipo de série satisfazia entdo os fas, o publico letrado ainda néo se decidia a
trocar seu cartdo da biblioteca por um controle remoto. Seria preciso esperar até que
o canal de TV paga Home Box Office (HBO) se tornasse, no final de 1990, “a”
referéncia em matéria de séries de qualidade para que a atitude dos meios
intelectuais em relacéo a televisdo mudasse radicalmente. Lancada em 1972, a HBO
comegou, depois de algumas experiéncias, a investir fortemente na area de producédo
de séries na década de 1990. A partir de 1995, o orcamento anual dedicado a
programagdo original da rede passou de US$ 50 milhdes para mais de US$ 300
milhdes.* A rede escolheu como alvo grupos sociais até entdo pouco interessados
pela televisdo (PINSOLLE; RINDEL, 2011, p.34).

Dessa forma, algumas séries além de alcancarem grande popularidade, como parece
ser 0 caso de House M.D, comecaram a ganhar um status de grandes produc6es de midia por
parte da critica especializada. Assim, o jornal El Pais publicou uma anélise, no dia 03 de
novembro de 2012, sobre as séries televisivas, que questiona se ndo estamos diante da 8° arte.

Do mesmo modo, Pinsolle e Rindel (2011) analisam que as séries televisivas:

como Familia Soprano, A sete palmos (2001-2005), The Wire (2002-2008), Treme
(2010) ou BoardwalkEmpire (langada em 2010) adquiriram o status de joias de uma
“Oitava Arte” que teria conquistado seus titulos de nobreza em face de uma fria
producdo cinematogréfica. Hoje, a HBO ja ndo é a Unica representante do que
poderia ser chamado de “terceira era de ouro da televisao” — 0 sucesso atual de Mad
Men coincide com a perda de velocidade do canal. Essa mania de “seriéfilos” é sem
davida a maior faganha realizada pela HBO, ainda que a ala mais exigente do seu
publico tenha criticado a decisdo de interromper séries ambiciosas (como Carnivale,
em 2005), e algumas vozes discordantes, como a do diretor Jacques Audiard,
denunciem um culto das séries que tém como tendéncia a morte de uma certa
cinefilia. Apesar dessas reservas, o canal encontra entre seu pdblico seus melhores
promotores, fas de intrigas complexas e personagens profundos dimensionados para
ser 0 assunto de intermindveis discussbes, desde foruns on-line até simposios
académicos. (PINSOLLE; RINDEL, 2011, p.34).

Sendo assim, os seriefilos também poderiam ser encontrados entre 0S jovens
pesquisados. Neste caso, 53% dos alunos entrevistados revelaram que costumam acompanhar
ao menos uma série de televisao, ou seja, talvez ndo sejam simples espectadores esporadicos,
mas telespectadores habituais através de canais por assinaturas ou através da internet em sites

que disponibilizam downloads, como comentaram varios jovens em sala de aula. Sobre o
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habito de assistir séries televisivas dos jovens do IFRS/BG, acompanhe o grafico abaixo:

Porcentagem de alunos que acompanham alguma série
televisiva. Total de 170 alunos.

Nioresponderam

5%

Nio assistem
nenhuma
série televisiva

Assitem séries
televisivas

Grafico 12

Assim, 90 jovens dos 170 que compuseram a pesquisa revelaram ter o héabito de
assistir alguma série televisiva. Entre esses 90 jovens, a quantidade de séries assistidas pode

variar conforme esté representado no grafico abaixo:

Total de séries televisivas que cada aluno costuma acompanhar. Nimero
absoluto de respostas por nimero de séries. Total de 90 alunos.

l ll YTl

Apenasl série 2 séries 3 séries 4 séres séries Mais de 5 séries

Gréfico 13

Dentre as séries assistidas pelos jovens participantes da pesquisa, House M.D ganha
destague, pois a grande maioria revelou que ja havia assistido pelo menos uma vez algum

episddio completo da série. Veja o grafico abaixo:

Antes das aulas de Sociologia, vocé ja tinha assistido House?
Porcentagem de respostas. Total 170 alunos.
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|
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Grafico 14
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Sobre House M.D, O jornal gaucho Zero Hora de 28 de novembro de 2009 publicou
um ensaio, em seu suplemento de cultura, criticando ironicamente o seriado norte-americano.
Segundo o jornal, a série era assistida naquela data, apenas nos Estados Unidos, por mais de
16 milhdes de pessoas. O sucesso da série parece ter sido grande no Brasil, ja que foi
veiculada na televisdo aberta. Assim, o jornal expde uma foto de meia pagina do personagem
Gregory House possivelmente para chamar a atengdo do publico. Porém, o ensaista pergunta-
se sobre o porqué de tantas pessoas perderem seu tempo com essa série, ao invés de
procurarem informagdes mais importantes sobre politica, economia, etc. Por que as pessoas
nédo trocam o personagem House por filmes com narrativas mais cults? Por que ndo procuram
outro divertimento qualquer no horéario da série? As opinides do articulista sdo questionaveis
mesmo para aqueles telespectadores que ndo se sentem viciados, acusados de absoluta
alienacdo: de segunda a quinta, o canal pago reprisa episdédios num horario complicado, as
20h, o mesmo do Jornal Nacional. O presidente Lula esta no seu segundo mandato, é isso
mesmo? Parece que em 2008 se iniciou uma grave crise econdmica. (GUTKOSKI, 2009).
Conforme a opinido do articulista, a série se resumiria a um desfile de minorias, a um médico
amoral e excéntrico que nos faz rir e a uma gama de casos médicos bizarros cujos
diagnosticos sdo o centro da narrativa. Assim, a loucura ndo seria caracteristica exclusiva do
personagem House, mas principalmente dos telespectadores que se prendem a essa série e
deixam de vivenciar o mundo através do Jornal Nacional.

Se fosse assim, qual seria o interesse de algum professor refletir sobre o conteddo
narrativo da série House M.D em sala de aula? Ao contrario desse articulista, que parece
carregar um preconceito muito comum contra tudo aquilo que ndo é considerado alta cultura,
acredito que a série House M.D carrega nas relagBes entre 0s personagens muitos aspectos que
podem ser analisados, revelando conceitos e cenarios biopoliticos em sala de aula. Os
educandos, ao comentarem sobre a série, mencionaram principalmente o comportamento fora
do convencional de House: Gostei de House, pois é uma série que nos faz refletir a respeito
de cada episodio e sobre o comportamento do personagem principal ao longo da série; acho
gue ndo é uma série muito boa, porque o Dr. House é sarcastico, grosso, etc. E isso pode
passar uma visao ruim pra os alunos e ensina-los coisas ruins; Dr. House é um médico com
comportamentos estranhos.

Em relacéo a esta série, sou muito mais simpatico a outro tipo de critica, como a que
foi publicada no jornal espanhol El Pais no dia 20 de maio de 2008. Nele, o jornal afirma que

séries de grande sucesso como House M.D definem uma nueva era de la ficcion televisiva
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que, gracias a internet, ha cambiado la relacién entre el espectador y la produccion de
entretenimiento. Algunas son buenos ejemplos de como esa ficcion es capaz de crear opinion.
Um caso claro es El ala oeste de la Casa Blanca. Segun algunos expertos, ha sido capaz de
generar outra vision de la practica politica, o al menos de parte de ella. Neste sentido, pode-
se argumentar que o cendrio de excec¢do onde transcorre a série House M. D desfaz no
imaginario dos telespectadores antigas fronteiras da modernidade, tal como aquela que define
0 conceito de corpo humano. Com isso, insere o publico em novas dimensdes da vida
humana, possibilitadas por uma crescente imbricagdo homem-maquina.

Assim, House exige uma extrema disposi¢cdo dos pacientes para suas experiéncias
diagndsticas, ndo se importando com o sacrificio das subjetividades ou identidades de seus
pacientes e os faz aceitar, como condicao de sobrevivéncia, os mais diversos suplicios. Dessa
forma, as experiéncias de House para chegar ao diagndstico correto ocorrem sobre um corpo
em crise, que esta diante da morte. Talvez, esse cenério de excecdo faca de alguma forma que
o0 telespectador conviva positivamente com a idéia de hibridizacdo homem-maquina, devido
ao medo generalizado de um corpo humano corruptivel.

Desse modo, em House M. D, nos deparamos com um corpo falivel, um corpo que
pode entrar em colapso a qualquer momento e, por conta disso, a série pode inscrever todos 0s
corpos em calculos de riscos e em possiveis intervencdes técnico-cientificas. Talvez haja,
assim, uma utopia voltada a obtencéo de um corpo infalivel que de alguma forma parece ser
difundida em House M. D e se generaliza no imaginario social, tal como se encontra descrita
pelo pesquisador Gaya (2005):

O que parece é que, embora haja semelhangas na aversdo ao corpo, evidentemente
ha diferengas importantes entre o idealismo platénico de um espirito liberto de seu
corpo-prisdo para viver no mundo das idéias, e este dualismo presente no neo-
idealismo tecnocientifico e pés-humanista de nosso mundo contemporaneo. Se, por
um lado, o destino do dualismo platdnico nos leva a desdenhar de nosso corpo em
busca de um mundo imaterial e perfeito, 0 mundo das idéias, por outro lado, na
perspectiva da inteligéncia artificial, da nanotecnologia e do ciberespago, imaginada
por parte de cientistas, engenheiros, pensadores e artistas da cibernética, o sonho é
transportar nosso espirito para uma maquina superior. Escanear nosso espirito para
um corpo-méaquina sofisticado e capaz de ser mais competente e fidvel que nosso
corpo bioldgico. (GAYA, 2005, p. 332).

O personagem House ja é em si mesmo um hibrido: ele se constitui com base numa
série de valores, atitudes, perspicacias emaranhadas com as capsulas do remédio vicodim® e
com sua eterna bengala. Para House ndo ha normas convencionais que controlem suas
atitudes: ha uma imprevisibilidade ou indeterminacdo em sua conduta pessoal e profissional.
Assim, hd em House uma individualidade potencializada por sua condigdo de hibrido: um
corpo falho que ao necessitar de uma bengala e do remédio para dores vicodim® transforma-
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se em algo novo que supera a normalidade das condutas humanas. Por isso, House é a todo o
momento questionado por seu pertencimento ao género humano, em suas atitudes esta ausente
qualquer emocéo, além daquilo que caracterizaria qualquer ética médica, porém sdo atitudes
altamente eficientes que fazem com que seus pacientes sobrevivam.

Entdo, pensei com os educandos sobre o estatuto do humano, sobre o seu corpo
bioldgico e sobre o outro com o qual se hibridiza ou se conecta, que pode ser qualquer coisa:
metais, proteses, remédios, etc. O interesse maior dessa tematica nas aulas estava no processo
de fabricacdo ou manipulacdo do corpo humano, além das normas para sua aceitacdo social.
Assim, alguns questionamentos foram explorados em sala de aula: sera que o humano sempre
foi pensado como aquele que abandona sua porg¢éo animal, seus instintos? Sera que o humano
é aquele que sempre conseguiu dar uma finalidade racional e moral a todos os aspectos da sua
vida? Serd que o humano também terd que escapar da disfuncdo de seus 6rgdos vitais? Sera
que a morte perdeu qualquer sentido? E preciso preparar o humano para novas funcgoes
fisiologicas que escapem da decadéncia e que consigam adiar para sempre o envelhecimento?
Sera House um divulgador do horror indiscriminado da morte ou do medo de um corpo
corrompido por canceres ou aberto a ser atacado por virus, bactérias, substancias quimicas ou
doencas autoimunes? Sera House, entdo, um divulgador da utopia de um corpo incorruptivel e
necessariamente hibrido? O corpo fisiolégico do homem pode ter sido historicamente
supliciado, disciplinado e controlado para dele arrancar uma forma de vida e, com isso,
adequé-lo a producdo econdmica. O corpo bioldgico, talvez, nunca tenha deixado de ser um
residuo inquietante da juncdo do humano com as maquinas modernas. O corpo corruptivel
permanece como o residuo biologicamente determinado desse homem que construiu sua
humanidade opondo-se aquilo que qualificou como caracteristico da natureza: a determinagdo
genética e instintiva, além da caréncia de cultura e emocGes.

Dessa forma, 0 humano parece construir-se numa luta sempre ritualizada e renovada
de sua poténcia vital contra as suas determinacfes biologicas. Nesta luta, ha uma série de
perigos advindos da natureza e da ciéncia, num campo de batalha andémico. Nesse sentido,
qual é a utopia do humano que esta sendo projetada em nossa época? Qual é o humano que
emerge das novas possibilidades técnicas que transcorrem no tempo presente? O espaco
bélico do humano para com aquilo que o determina poderia, entdo, ser pensado como uma
zona de indeterminacdo ou de excecdo onde qualquer intervengdo pode se tornar possivel?
Este espago poderia ser o habitat caracteristico do homo sacer que se transformaria no
paradigma do humano frente a suspensdo de qualquer principio ético exigido por esse
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enfrentamento? O interessante é que, talvez, a utopia esteja na imaginacdo de uma era pos-
bélica e de reconfiguracdo definitiva do humano, pela exclusdo de qualquer fator que o
determine biologicamente, embora com o custo de sua inclusdo absoluta em poderes
biopoliticos. Como exemplo, da disputa de House com sua perna doente, ndo mais produtiva,
incomodativa, determinada a doer, nasca, talvez, um House que se liberta de sua dor através
de um comprimido que o faz mais inteligente e perspicaz.

Assim, trata-se de uma luta do homem-espécie e do homem-populacdo contra a morte
e 0 desaparecimento. Dessa forma, meu interesse em sala de aula estava na construgdo do
cenario onde esta luta se processa em House M.D. Nesse terreno belicoso do hospital, ha de se
esperar uma série de praticas atravessadas pelo biopoder. Isso, porque a disputa humana
contra seu corpo falho, determinado biologicamente, talvez tenha como finalidade a
reconstrucdo fisioldgica do corpo humano que, ao ser atacado por indmeros perigos, se
reinveste de novos poderes, novas funcionalidades, novas configuracBes tecnologicas,
elétricas ou quimicas, para fazé-lo funcionar mais e melhor.

Assim, me parece provavel que a analise de uma narrativa como a da série House M.D
possa demonstrar que o biopoder necessita de uma zona de indiferenciacdo, onde as
subjetividades e as identidades percam sentido e se esfumacem para que apare¢a um corpo nu
que sera reconstituido. No raio de acdo de House ha sempre um corpo que ndo estad nem
plenamente vivo nem ainda cadavérico, para ser recomposto e retalhado, alcancando um novo
ideal, um patamar que os corpos saudaveis e naturais ndo conseguiriam alcancar, mas apenas
os “disformes” ou os “disfuncionais” que, em sua luta contra as determinacdes que neles
habitam, seriam potencializados por técnicas renovadas do biopoder.

Entdo, House é aquele que decide sobre o estado de excecdo. Ele decide se o corpo
doente exige diagnostico diferenciado, ou seja, se ndo estd mais na algada comum dos
diagnosticos, foge a regra e precisa, entdo, ser tratado diferentemente. Nesse sentido, toda a
série transcorre num estado de excecdo efetivo, no qual a normalidade dos diagndsticos é
suspensa e, assim, nas acdes de House, a norma e o0 ato ndo sdo diferenciados, sendo que na
série ha uma forte prevaléncia do risco de se descobrir gravemente doente em qualquer
situacdo. Portanto, € House quem decide sobre a normalidade dos casos, sendo que qualquer
um pode ficar doente de uma hora para outra: a excegdo estaria apenas naqueles casos que
exigiriam os diagndsticos diferenciados de House. Em geral, House n&o aceita prontamente a
indicacdo de sua equipe sobre a necessidade de diagnostico diferenciado que um caso parece
exigir. E apenas ele, sua observacio, que é capaz de definir os casos de exceg&o. Qualquer
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contestacdo ou indicacdo de sua equipe, evidentemente, irritam House, pois sempre estad em
Jogo a sua prerrogativa soberana da decisao.

Na série, House encontra, também, uma resisténcia dos proprios pacientes em
disponibilizarem seus corpos. No geral, como ndo ha sinais evidentes sobre qual doenca que
os esta afetando, ele precisa de uma atuacao ilimitada sobre os seus corpos. Na série, hd uma
recusa deliberada de House em conhecer e interagir com seus pacientes de um ponto de vista
humanitario, ou seja, que levasse em conta seus sentimentos, apreensdes, medos, crencas, etc.
House, enquanto soberano, liga-se exclusivamente as suas vidas nuas, ou seja, despoja-as
completamente de suas qualidades identitarias. Portanto, House possui um pragmatismo
eficaz em suas agOes, ele vive intensamente o presente, concentrando-se totalmente na
realizacdo do diagndstico. Ele ndo procura justificativas morais para as suas acdes; afinal,
como elas estdo inscritas no terreno da necessidade, ndo deve haver diferenca entre norma e
ato; todos os seus atos sdo justificveis enquanto exce¢do, num combate cotidiano contra um
corpo humano falho que insiste em adoecer.

**%k

Com o ano letivo ja em seu final, com menos tempo para desenvolver esta Gltima
tematica, fiz uma analise em sala de aula sobre o enquadramento cientifico da vida. Ou seja, a
biopolitica contemporénea, ao produzir efeitos na vida das populagdes, utiliza-se do
conhecimento cientifico como forma de esquadrinhar o corpo de qualquer individuo para,
através de intervencdes pontuais em cada organismo, produzir efeitos nas populacées. Assim,
foi discutida em sala de aula a no¢édo de que algumas vidas podem ser usadas pela ciéncia para
que outras vivam mais e melhor. O filme utilizado para esse debate foi E.T o extraterrestre
(EUA, 1982)%%. Neste filme, é interessante o fato de que cientistas estavam no percalco do
E.T. para torna-lo um objeto de estudos cientificos. O filme era pouco conhecido entre 0s
educandos e acabou sendo o que mais chamou a atencdo entre todos os projetados. Além das
metaforas biopoliticas presentes no filme, ele também foi utilizado para, na esteira de Giorgio
Agamben (2009), serem discutidas e analisadas as relagdes de amizade, com a mesma
intencdo do conceito de biopoténcia utilizado nesta pesquisa: possibilitar uma linha de fuga
que aponte para a criacdo de relagbes humanas que resistem aos enquadramentos biopoliticos
de captura e utilizacdo da vida do outro. As perguntas lancadas para o debate em sala de aula

apos o filme foram: é preciso que alguns seres vivos sejam descartados para que outros vivam

%3 Sobre este filme, escrevi o ensaio A Inconveniente captura cientifica do outro que analisa o de uma forma
mais detalhada, relacionando-o com a nocdo de amizade encontrada em Agamben (2009). Por superar os limites
deste trabalho, o disponibilizei através do link:

<https://docs.google.com/open?id=0B2ve_ HRtDUKPUFNMMTR1U3VGbUU>.
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mais e melhor? Ha aqueles que merecem viver enquanto outros merecem morrer? E possivel
existir uma relacdo de amizade entre pessoas completamente diferentes? Todos querem obter
vantagens em detrimento dos outros? Todos nds devemos competir uns com os outros? Como
encaminhamento dessas reflexdes foi realizado um exercicio, no laboratério de informatica,
onde os educandos refletiram sobre as suas relagdes de amizade.

Acompanhando a reacgdo dos estudantes ao assistirem os filmes, aquele que despertou
mais atencdo e emoc0Oes foi E.T o extraterrestre, que parece assim ter o poder de contagiar
diferentes geracbes de espectadores. Para registro, foi perguntado aos educandos no
questionario avaliativo qual das obras audiovisuais que eles mais tinham gostado de assistir.
Entdo, nédo foi surpresa quando percebi que E.T o extraterrestre foi o filme mais apreciado

durante o ano. Acompanhe no grafico abaixo o numero de respostas absolutas:

Dos audiovisuais assistidos em sala de aula, qual que vocé mais gostou? (marque somente um)
Niimero de alunos em relagao aos filmes escolhidos. Total de 170 alunos.

60
50
40
30
: amy amy
10

Coisas Belase Sujas MariaCheiade Graa  Episodios da série E.T. o extraterresre
House M.D.

Gréfico 15

O filme E.T o extraterrestre (EUA, 1982), como o grafico acima demonstra, foi o que
mais agradou aos jovens, embora no inicio do ano, quando apresentei o roteiro das tematicas,
dos filmes e das atividades que seriam realizadas ao longo do ano, a ideia de assistir esse
filme ndo tenha sido bem recebida. Muitos alunos disseram que se tratava de um filme muito
antigo, velho, infantil e que j& havia passado muitas vezes na Sessdo da Tarde. Quando
guestionados se ja tinham assistido ao filme, poucos revelaram té-lo feito e aqueles que
tinham néo se recordavam de sua narrativa. Houve, entdo, uma enxurrada de sugestbes de
outros filmes para substitui-lo. Confesso que fiquei um pouco apreensivo com a recepcao do
filme, mas confiei em sua qualidade e nas atividades que ja tinha projetado para com ele. Uma
resposta do questionario avaliativo de final do ano expressou ter sido esse filme uma
experiéncia bastante significativa e surpreendente. A andlise do filme foi muito produtiva, pois
quem iria imaginar que E.T. é um filme que trata de uma amizade muito forte, sem interesse

no outro. O filme foi um grande sucesso na escola, contagiou os estudantes e a frase: E.T
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telefona minha casa era constantemente repetida entre eles quando me encontravam. Assim,

muitos dos desenhos do questionério avaliativo representaram esse filme.

i\
V'd

Figura 31

A atividade no laboratorio de informéatica em relacdo ao filme E.T o extraterrestre foi,
talvez, a que mais promoveu a participacdo dos estudantes; alguns alunos que néo
costumavam falar, acabaram por participar mais ativamente. Neste encontro, foram debatidos
os significados que os jovens dao as relacbes de amizade, comparando essas relagdes com
outras, como as familiares, as amorosas e as comerciais etc.

Esta atividade foi uma das mais significativas durante o ano letivo de 2011; assim, a
possibilidade de vida em comum, nas falas dos educandos, esteve vinculada a necessaria
existéncia da amizade: pois uma sociedade sO existe se ha amizade entre as pessoas. Assim,
como encaminhamento do debate foi proposto que eles definissem de forma pessoal, sua
prépria nogdo de amizade e o que os levaria a ser amigo de alguém considerado muito
diferente. Dessa forma, também foram discutidos os parametros que faz uma pessoa ser
considerada diferente. Sobre este aspecto, um estudante relatou que: o exercicio sobre
amizade foi legal para compreender o outro, escrever e discutir sobre amizade é muito bom.

A tematica da amizade mobilizou os alunos para a reflexdo. Nesse sentido, um
estudante afirmou que: ndo sei bem explicar, mas para mim a amizade é muito importante,
discutir esse assunto nos faz ver o quanto devemos valorizar mais 0s momentos que a vida

nos da com pessoas que sao importantes para nos. Outro estudante escreveu que falar sobre a
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amizade fé-lo se expressar de uma forma mais livre, de um modo que ndo costuma acontecer
na escola. Entdo, certamente fruto desse debate, a existéncia de fortes relacbes de amizade no
espaco escolar foi representada como um fator bastante significativo nos desenhos no final do
ano letivo de 2011.

Figura 32
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Capitulo IV
Biopoténcia e sala de aula

e
Tt Meeppr

http://www.cartoonmovement.com/cartoon/1588

4.1 Tecnologia Travesseiro

ste capitulo consiste na apresentacdo e analise de fotografias, reportagens e dos

E comentarios dos proprios alunos sobre suas producBes. A producdo desses
materiais foi concebida para por em movimento um trabalho de pesquisa que buscava ampliar
as opg¢des tematicas desse novo componente curricular nas escolas. As no¢des conceituais que
inspiraram as acOes pedagdgicas realizadas, cuja concepg¢do e resultados sdo apresentados
neste capitulo, foram as de poténcia® (AGAMBEN, 2006) e biopoténcia® (PELBART,

% Sobre a nogdo de poténcia Agamben (2006) afirma que: Chega para todo homem o momento em que ele deve
pronunciar este “eu posso”, que ndo se refere a uma certeza nem a uma capacidade especifica, e que, no
entanto, o compromete e o coloca inteiramente em jogo. Este “eu posso” além de qualquer faculdade e de
qualquer savoir-faire, essa afirmacdo que ndo significa nada, coloca o sujeito imediatamente diante da
experiéncia talvez, mais exigente — e, no entanto, ineludivel — com a qual Ihe seja dado medir-se: a experiéncia
da poténcia. (AGAMBEN, 2006, 13).

> Sobre a nocdo de biopoténcia, retomando o que ja foi discutido no Capitulo Il desta tese, Pelbart (2002) a
insere tal como um residuo ou efeito colateral das investidas biopoliticas sobre as populagdes: é um dominio
(biopolitica) que produz algo muito paradoxal, e nada linear, [...], pois, ao invés de unificar tudo, cria um meio
de pluralidade e de singularizacdo ndo domesticaveis. Tentemos dizer isso de outro modo. A relagéo entre poder
e subjetividade muda de figura: ao mesmo tempo em que o poder prescinde das mediacfes anteriores (por
exemplo institucionais, substituindo-as pelas mediagdes técnicas, por exemplo: colapso da escola, ascensdo da
informética, colapso da fabrica, instituicdo de modalidades de producéo mais em rede, informais, flexiveis), ele
da margem a figuras incontrolaveis. Um exemplo é o do trabalho imaterial, como a producdo de imagens, de
informacdo, esse trabalho fundado sobretudo na forca da inteligéncia e da comunicacéo, que, portanto, leva a
exploracdo ao amago do intelecto humano, explorando o que cada um tem de mais proprio, sua criatividade,
imaginaco, afetividade, vitalidade. Justamente por ser um trabalho sempre relacional, comunicacional, de
inteligéncia associada e coletiva, vai engendrando figuras novas de subjetividade, de coletivizacdo, de
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2002). Desse modo, a partir dessas noges, foram realizadas aces pedagégicas® inspiradas
na possibilidade dos estudantes produzirem trabalhos imateriais novos e inusitados, utilizando
a forca de suas inteligéncias e da criatividade, que estivessem para além de qualquer cépia ou
reproducédo de conteldos ja sistematizados para uso escolar.

Por certo, a possibilidade dos educandos em produzirem uma novidade ndo deixa de
estar relacionada ao repertério cultural que possuem, ao trabalho conceitual realizado em sala
de aula, a mobilizacdo de suas capacidades criativas, a abertura que apresentam para aderirem
as propostas pedagogicas e, sobretudo, ao potencial imaginativo que carregam. Sobre a
proposicdo dos ensaios fotograficos as turmas e também das reportagens apresentadas neste
capitulo, minha intengdo era incitar nos educandos: novas idéias sobre eventos cotidianos que
os desnaturalizassem; a expressao de suas singularidades; a realizacdo de conversacdes entre
diferentes turmas, através de experiéncias em comum e nao pautadas pela concorréncia, ou
seja, um movimento de significacdo e ressiginificacdo em sala de aula de tudo que foi
produzido, do qual ndo deixei de participar, enquanto professor, com meu olhar.

De certa forma, gostaria que estas intencionalidades inscrevessem as acdes
pedagdgicas experimentadas em outras perspectivas politicas descentradas da construcdo de
qualquer ordem social e de identidades fixas e estaveis. Com elas, ndo queria que 0s
educandos fossem apanhados por qualquer pertinéncia a identidades ou movimentos sociais ja
previamente constituidos nas relagBes sociais, ou seja, ndo queria pensar 0s alunos como
pertencentes: as minorias, as maiorias, as classes, ao mercado de trabalho, ao vestibular, as
identidades culturais, etc., mas enquanto conjunto mdaltiplo de singularidades pensantes,
mantendo suas possibilidades abertas ao vir a ser. Sobre estes olhares langados aos alunos,
refletindo-os em suas singularidades, posso afirmar que eles foram inspirados em Pelbart

(2003), sobretudo quando analisa a singularidade como aquilo:

que o Estado ndo pode tolerar, diz Agamben, a singularidade qualquer que recusa o
poder constituido sem constituir uma réplica espelhada desse mesmo poder, na
figura partidaria ou ideoldgica. A singularidade qualquer, que ndo reivindica uma
identidade, que ndo faz valer um liame social, que constitui uma multiplicidade
inconstante. Singularidades que declinam toda identidade e toda condicdo de

associacdo, revoltas potenciais. Quer dizer, se hoje assistimos a um poder sobre a vida, sobre 0 mais intimo da
vida, e vemos sendo explorada a dimensdo mais imaterial das pessoas, sua for¢a-intelecto, sua forca-invencao,
sua “alma”, é precisamente nesse caldo biopolitico que descreviamos que se gestam novas modalidades de
insubmissao, de rede, de contagio, de inteligéncia coletiva. (PELBART, 2003).

% Para a realizacdo desta pesquisa contei com a adesdo dos estudantes e com a abertura deles para atividades
diferenciadas no espaco escolar. Preocupava-me que 0 excesso de atividades escolares dispersas entre o ensino
médio e técnico acabasse por fazer com que eles fizessem as atividades propostas em Sociologia de forma
mecanica, apenas pela obtengdo de uma nota qualquer. Porém, a qualidade dos trabalhos demonstrou que grande
parte dos estudantes os realizou mobilizando suas potencialidades criativas, assim, pode se afirmar que eles se
envolveram subjetivamente com a realizacdo das atividades propostas.
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pertinéncia, mas manifestam seu ser comum — é a condigdo, dizia Agamben ha
varios anos, de toda politica futura. (PELBART, 2003, p. 140-141).

Figura 33

Assim, sintetizo primeiramente, neste capitulo, a proposta de ensaio fotografico
realizada pelos educandos, descrevendo-a sumariamente como um jogo de espelhos, pois,
nela, os jovens entraram em contato em sala de aula com algumas nocles tedricas para
mapear o significado de tecnologia no mundo ocidental, principalmente através de Bauman e
May (2010) e Giddens (2005), ao mesmo tempo em que estes significados eram reelaborados
singularmente com o uso de imagens fotogréaficas captadas pelos préprios educandos. Dessa
forma, sugeri que os educandos produzissem imagens sobre as suas relagdes singulares com a
tecnologia que os circunda, seja em casa, em ambientes urbanos, rurais ou mesmo na escola.

Entdo, na figura acima, vejo que o espelho de alguma forma reflete o ato criativo
necessario para a composicdo das imagens e seu instrumento: a maquina fotografica. No
cenario de um quarto qualquer, com todos os objetos e aparelhos que estariam disponiveis
neste ambiente, a estudante fotografa enquadrou seus livros, uma boneca e a propria maquina,
refletidos em dois espelhos, compondo uma imagem inusitada onde a luz, a matéria-prima das
fotografias, foi capturada num jogo de reflexos e sombras.

Dessa forma, as imagens apresentadas nesta pesquisa, acredito, demonstrariam em
alguma medida que elas ndo foram compostas na auséncia de um ato intelectual e criativo. Se
esta analise estiver correta, as fotos revelariam que de algum modo foram lancados olhares
pelos educandos capazes de cria-las, de recorta-las de um ambiente qualquer ou de compd-las,
inventa-las através de cenas inusitadas que expressariam algum sentido subjetivo ou idéias

enigmaticas.
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Por certo, o ato de enquadramento ou de confecgdo das imagens envolveu alguma
sensibilidade artistica nos educandos, o que imprimiu um carater singular as suas producdes.
Porém, por mais que eu ndo quisesse interferir no processo criativo deles, suas expectativas
guanto a minha avaliacdo das imagens pode ter influenciado suas producdes, mesmo que eu
acredite que esta interferéncia tenha sido minimizada por minhas negociag0es em sala de aula,
onde o problema de se obter uma nota néo era tdo significativo. De qualquer forma, um dos
aspectos mais importantes do trabalho com essas imagens, em minha opinido, foi o de, a partir
delas, terem sido geradas multiplas significacdes e ressignificacdes em atos de conversacao

em sala de aula, possibilitadas pela experiéncia comum do ensaio fotogréfico.

Figura 34

Assim, foram muitas as conversaces em sala de aula dos estudantes entre si e com 0
professor sobre suas proprias imagens e sobre as dos colegas. Uma parte destas falas foi
posteriormente  sistematizada pelos educandos e coletada através do blog:
<http://sociologianoifrs.blogspot.com>, em comentarios sobre uma amostra das fotografias
chamada de Tecnologia Travesseiro. Destas falas, algumas expressaram opiniées sobre o
encaminhamento do ensaio fotografico, entre elas a do jovem H. P. do 3° ano de Informatica
gue comentou: O trabalho das fotos realizado no IFRS ficou bastante interessante, pois o
professor deu a liberdade da criatividade para os alunos, assumindo néo ter idéia do que

esperar dos trabalhos. Ficou interessante também, pois os alunos conseguiram mostrar a
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relacdo da tecnologia (ou a falta dela) presente em seu cotidiano com a sociedade em que
vivem, mostrando o que ela pode trazer de bom e quais podem ser seus prejuizos.

Assim, sobre a proposta do ensaio fotografico, procurei a adesdo dos educandos
através da abertura para expressarem sua criatividade, delimitando apenas a tematica geral dos
ensaios, sem estabelecer padrdes rigidos sobre como as fotos deveriam ser compostas. Alguns
educandos queriam informagdes mais precisas sobre a composicdo das imagens e
invariavelmente respondia que ndo havia um modo correto de realiza-las e que eu ndo podia
prever como seriam as fotos produzidas por eles. Assim, sobre o encaminhamento da
proposta, o jovem B. B. do 3° ano de Informética afirma que: Agradeco pelo incentivo ao
aluno de buscar por idéias e opinides préprias. Esse € um belo exemplo de uma atividade
diferente onde o aluno reflete sobre a tecnologia e suas consequéncias. Tudo e todos ao redor
de nos desfrutam de algum género de tecnologia, ou seja, estamos em um mundo dependente
do avanco de &reas como a computacéo, genética, quimica, mecanica, etc.

Do mesmo modo, outros educandos fizeram comentérios sobre a realizacdo do ensaio
fotografico, entre eles a aluna G. F. do 1° ano de Enologia e Viticultura que afirmou: E legal
quando podemos através de fotos expressar o que pensamos. E outra forma de interagir com
os alunos. Como parametro geral, tinha sugerido as turmas que para a realizacdo dos ensaios,
as fotos poderiam conter alguma idéia suscitada nas reflexdes e debates realizados em sala de
aula sobre o filme Matrix (1999). Porém, os alunos podiam se sentir a vontade para
explorarem suas capacidades criativas na composicao das imagens. Assim, com o intuito de
ressaltar a abertura da proposta do ensaio fotografico para suas capacidades criativas, inventei
a noc¢do de fotografias enigmaticas: as imagens poderiam escapar daquilo que eles estavam
acostumados a produzir e divulgar nas redes sociais, podendo haver cenas em que a
tecnologia escapasse de seu uso convencional. Desta acdo pedagodgica, esperava que se
produzisse um olhar singular e inusitado para os aparelhos tecnoldgicos que os rodeiam,

sendo seria dificil a tarefa de suscitar alguma conversacdo em torno delas.
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Figura 35

Minha apreensdo inicial sobre o resultado dos ensaios fotogréficos foi sendo desfeita
na medida em que os trabalhos iam sendo apresentados e o interesse dos educandos pela
producdo dos colegas se manifestava. Notei que a nocdo de fotografias enigmaticas tinha
ajudado os alunos a se sentirem com menos amarras convencionais na producdo de suas
imagens. Por ter chamado a atencdo dos estudantes, a nocdo de fotografias enigmaticas
também foi utilizada em seus comentarios, tal como o da estudante A. P. do 2° ano de
Agropecuéria: Gostei muito de ter realizado este trabalho, que pode mostrar a criatividade
dos alunos ao produzirem fotografias enigmaticas.

Dessa forma, apds a realizacdo dos ensaios, na conducédo do trabalho em sala de aula,
para incitar a conversacao sobre as imagens, elas foram sendo apresentadas pelos estudantes
fotdgrafos aos seus colegas de aula na forma de seminarios. As fotos das quais os alunos
permitiram a divulgacdo eram arquivadas em meu computador e apresentadas as demais
turmas que participaram da pesquisa. Assim, muitas delas foram exploradas em seus possiveis
significados: os atribuidos pelos fotografos, por seus colegas e por outras turmas. Aquelas que
suscitaram maiores discussdes foram selecionadas para uma mostra e expostas para a
comunidade escolar, durante um dos periodos de entrega de boletins aos pais. Esta amostra
geral dos ensaios realizados também foi apresentada aos jovens que participaram da pesquisa
no laboratodrio de informatica. Nele, as turmas visualizaram esse arquivo selecionado das fotos
de todas as turmas e comentaram no blog da disciplina sobre as idéias que eles, enquanto
fotégrafos, procuraram expressar em suas proprias produgdes, mas também atribuiram
significados a alguma foto em especial que lhes chamou a atencdo ou ainda comentaram sobre
a realizacdo do trabalho como um todo. Nesse sentido, a jovem L. F. do 2° ano de Informatica

avaliou os ensaios da seguinte forma: Todas as fotos s@o uma Otima apresentacdo da
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tecnologia que faz parte da nossa vida, esta que nos auxilia, nos salva e nos distrai. E
mostrado junto com elas como dependemos daquilo que € material que por muitas vezes nos
beneficia e por outras nos € maléfico. Entre demais prdés e contras, nés que estamos
emaranhados nesse meio tecnologico, ndo temos mais a possibilidade de nos desfazermos
desses inumeros bragos que foram implantados em nds pela vontade de comodidade e
praticidade.

Figura 36

Durante a apresentacdo dos ensaios, na medida em que os estudantes explicavam suas
producdes, percebi que além de imagens inusitadas, de alguma forma, as fotos funcionavam
como registros simbolicos da relacdo dos educandos com a tecnologia. Assim, a tematica do
trabalho tinha sido incorporada pelos educandos e, a partir dela, composta uma série de
imagens analiticas sobre esta relagdo, como se, através das imagens, os fotégrafos se
distanciassem para observar seus proprios habitos. Isso pode ser notado na forma como a
jovem C. P do 2° ano de Agropecuéria analisa a imagem acima que foi por ela produzida:
Pode-se perceber de forma oculta nesta foto, um significado muito amplo. Sendo que no
primeiro plano, observa-se que a pessoa fotografada carrega consigo anéis, reldgio e ainda,
aparece um pedaco do moletom; e em segundo plano, lixeiras destinadas a residuos
diferentes. Ou seja, pode-se concluir que tudo que a pessoa usa tem seu tempo Util e em
pouco ou, talvez, muito tempo estara em uma dessas lixeiras (metaforicamente).

Entdo, esta pesquisa procurou se apoiar na possibilidade dos educandos de produzirem
algo novo sem que necessariamente tivessem que passar por um treinamento técnico ou
mesmo que tivessem de ser dotados de uma habilidade especifica, sistematizada e aprendida
na escola. Dessa forma, esta pesquisa resiste a uma educacéo escolar que em grande parte dos

momentos priva 0 educando de expressar sua existéncia em sua singularidade que, assim,
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permaneceria, entdo, enquanto poténcia. Portanto, o que esta pesquisa fez foi possibilitar uma
abertura para que os alunos expressassem suas sensagdes singulares sobre o mundo, sem
muitos moldes predefinidos, como se neles houvesse uma poténcia de sentir que os diferencia
e os singulariza.”’

De certa forma, esta pesquisa nasceu também das minhas intengdes de traduzir para a
sala de aula as reflexfes de Peter Pal Pelbart (2003) sobre a capacidade de produzir o novo

.58 parafraseando essas

sem estar ditado pelos interesses do Capital ou de depender do seu ava
reflexdes para o campo educacional, perguntava-me sobre a possibilidade de jovens
produzirem, nas atividades de ensino, imagens, conceitos, idéias e pensamentos para além do
que é sistematizado nos livros didaticos como sendo o curriculo escolar. Ou melhor, gostaria
qgue os educandos produzissem algo que ndo estivesse nem pudesse estar delimitado pelo
curriculo escolar porque estaria numa relacdo mais proxima com suas existéncias e poténcias
criativas.

Portanto, esta pesquisa partiu de uma sensacdo subjetiva, porém teoricamente
motivada, da privacdo de si mesmos que 0S jovens muitas vezes vivenciam na escola,
enquanto multiplicidades a serem contidas, massificadas e inseridas em dispositivos
biopoliticos. Assim, ela resiste, principalmente, a um tipo de escolarizacdo que torna presente

a massificacdo, a essencializacdo das identidades e a inscricdo do educando numa ordem

%7 Sobre a nogdo de poténcia que de alguma forma me animou a realizar este trabalho, Agamben (2006) revela
que: Quando dizemos que um homem tem a “faculdade” de ver, a “faculdade” de falar (ou, como Hegel escreve
e Heidegger repetira a seu modo, a “faculdade” da morte), quando afirmamos simplesmente “isso ndo estd
dentro das minhas faculdades”, ja nos movemos na esfera da poténcia. Ou seja, o termo “faculdade’ exprime o
modo em que uma certa atividade é separada de si mesma e destinada a um sujeito, 0 modo em que um ser vivo
“tem” a sua praxis vital. Algo como uma “faculdade” de sentir é distinta do sentir em ato, a fim de que isso
possa ser referido propriamente a um sujeito. Nesse sentido, a doutrina aristotélica da poténcia contém uma
arqueologia da subjetividade, é a forma com a qual o problema do sujeito se anuncia a um pensamento que
ainda ndo tem essa nocao. Exis (de echo, ter), habito, faculdade é o nome que Aristételes da a essa in-existéncia
da sensacdo (e das outras ‘faculdades”) em um ser vivo. Aquilo que é assim “tido” ndo é uma simples
auséncia, mas tem na realidade a forma de uma privagdo (no vocabulario de Aristdteles, steresis, privagdo, esta
estrategicamente relacionada com exis), ou seja, de algo que atesta a presenca daquilo que falta no ato. Ter
uma poténcia, ter uma faculdade significa: ter uma privacao. Por isso a sensac¢do ndo sente a si mesma, como 0
combustivel ndo queima a si mesmo. A poténcia é, portanto, a exis de uma steresis: “ds vezes”, lé-se em Met.
1019 b, 5-8, “o potente é tal porque tem algo, das vezes porque lhe falta algo. Se a privagdo é de uma certa forma
uma exis, o potente é tal ou porque tem uma certa exis, ou porque tem a steresis dela”. (AGAMBEN, 2006, p.
14-15).

% E preciso destacar que o ensaio fotografico versou sobre o uso da tecnologia, sobre a qual ha uma forte
delimitacdo simbolica e cultural determinando seu uso e para o qual a publicidade tem um papel forte na criacdo
de novas necessidades. Assim, 0 uso da tecnologia na atualidade imprime uma determinagéo pelo consumo e
pelo estilo de vida conforme as analises de Bauman e May (2010) que afirmam que: As solucbes sdo garantidas
antes mesmos de surgirem os problemas, e, assim, procuram-se 0s problemas que elas podem resolver. Em
outras palavras: um aspecto da vida muitas vezes ndo é percebido como problema, algo que clame por solugao,
até que a recomendacdo de um especialista ou de um objeto tecnoldgico reivindique ser essa solugdo.
(BAUMAN; MAY, 2010, p. 241). Assim, o ensaio fotografico buscou saidas paras essas determinacdes, onde 0s
estudantes procuraram retratar a tecnologia circundante para além de seu uso convencional ou pré-definido.
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social constituida. De qualquer forma, a criatividade, a vida, a poténcia para 0 novo
continuam latentes em sala de aula, pois tudo isso de alguma forma existiria nos educandos
mesmo que ndo fosse posto em ato pela escolarizagdo. Se nisto ndo houvesse alguma razao,
nos ndo poderiamos considerar arquiteto o arquiteto mesmo quando ndo constroi, nem
chamar o médico de médico no momento em que ele ndo esta exercitando sua arte.
(AGAMBEN, 20086, p. 16).

Se esta argumentacdo estiver correta, as fotografias apresentadas demonstrariam, em
ultima instancia, que o gque esta em jogo na escolarizacdo para uma ordem constituida € a
conformacdo da existéncia dos alunos para esta ordem e o consequente fechamento dos
educandos para tudo que a subverte. Isso ndo poderia ocorrer, acredito, sem a privacdo
continuada de sua poténcia para 0 novo; a qual nao deixaria de existir, pois de algum modo
sobreviveria em laténcia nestes jovens, enquanto categoria imanente da novidade que
carregam enquanto novos no mundo (ARENDT, 2002). Assim, essa poténcia pode ter sido de
algum modo revelada e posta em ato em suas imagens fotograficas. Sobre esta nocédo, na qual
me inspirei para coloca-la em jogo nesta pesquisa, Agamben (2006) afirma que a poténcia
existe na forma da exis, da soberania sobre uma privacdo. H4 uma forma, uma presenca
daquilo que ndo € em ato, e essa presenca privativa € a poténcia. (AGAMBEN, 2006, p. 16-
17).

Figura 37

Entdo, a Sociologia no ensino médio pode ser imbricada com a ficcdo de ordenagédo
populacional e do corpo que esta enraizada nas concepgdes curriculares modernas, seja qual
for a ordem social constituida. Porém, ela pode dar as costas a tais ideais ordenadores e operar
registros de imaginacdo, inteligéncia, criatividade e conectividade caracteristicos da economia

imaterial e em rede mobilizadas na contemporaneidade por movimentos contestatorios



194

(PELBART, 2003). A forca dessa vitalidade coletiva constitui o que Pelbart (2003) define
como biopoténcia: a capacidade de produzir articulacdes afetivas e inovadoras. Talvez, esses
ensaios fotograficos tenham mostrado essa possibilidade criadora nos educandos, pois 0 Unico
molde para a producdo das fotografias apresentadas nesta pesquisa era a tematica presente
nesses estudantes fotografos para registrar as suas relagdes singulares com a tecnologia, esta
onipresenca que nos cerca e nos atravessa através de inUmeras ferramentas que medeiam
Nosso contato com o outro e com 0 mundo.

Por exemplo, na foto acima, 0s jovens em seu quarto do internato, compdem uma
imagem em que seus rostos aparecem na tela do computador, substituindo os reais e
compondo uma imagem em duplicidade de seu proprio eu. A imagem captada é forjada,
fabricada através do uso dos computadores, ou seja, ela é encenada, como Se 0 eu passasse por
um processo de fabricacdo que oculta uma poténcia de ser, que fica sempre no escuro por
detras de uma mascara visivel, melhor ajustada aos ordenamentos identitarios ou societarios.
Entdo, conforme Agamben (2006) néo seria errado definir o escuro, que é a sterisis da luz,
como a cor da poténcia. De qualquer forma, é apenas uma e a mesma natureza que se
apresenta ora como as trevas e ora como luz. (AGAMBEN, 2006, p. 17). Assim, 0s
educandos, ao serem capturados em muitos espacos sociais fora de suas singularidades,
precisam vestir estas mascaras que o0s essencializam, 0s vinculam a uma determinada
identidade. O que esta pesquisa procurou fazer foi dar um salto em direcdo a este escuro, as
poténcias criativas, singulares que estdo por detras de qualquer mascara homogeneizadora.

Sobre a foto acima, uma aluna comentou: muito engracada essa foto! Muito criativa,
eu adorei, queria ter pensado uma coisa legal assim quando eu bati as minhas fotos... s6 essa
cama baguncada aparecendo #fail, mas o resto t4 muito legal. Outro aluno que participou da
composicdo da cena afirmou que: a foto foi criativa porque mostra que hoje em dia as
pessoas se preocupam mais com seu perfil digital do que com sua vida real e preferem se
comunicar utilizando a internet. Entéo, levando em conta essa analise para a composi¢do da
imagem, ha de alguma forma a preferéncia por um eu simulado, por expressar, talvez, as
menores dificuldades que atravessaria um ser constituido pelas exigéncias alheias, porém ao
custo, acredito, de limitar suas possibilidades de vir a ser, permanecendo em poténcia toda

singularidade e multiplicidade do ser.
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Dessa forma, a analise das fotografias em sala de aula problematizou a conformacéo
subjetiva dos educandos por qualquer ambiente social constituido e, com isso, observou neles
varias possibilidades de invencéo e de criatividade. Por certo, nos ensaios fotograficos, novas
sensagOes, disposicdes e questionamentos foram criados a partir de objetos cotidianos,
transformados e reinventados para irem além de suas funcionalidades normais. Como
exemplo, na foto acima, a torradeira transparece ser algo mais do que uma simples torradeira,
ou seja, revela-se como um objeto de decoracdo, luminoso, que reflete de forma inusitada a
luz e o colorido da cozinha. De alguma forma, ela empresta certo sentido de modernidade
tecnoldgica ao ambiente familiar. Sua posicdo na imagem espelha a cozinha, cujo espaco,
entdo, parece inteligivel na medida em que possui aparelhos tecnoldgicos. Desse modo, as
fotografias parecem ter revelado novos olhares sobre objetos e espagos cotidianos que foram

recompostos por modos que sdo ndo-vistos®® cotidianamente.

% Sobre 0 ato de ver e a poténcia do ndo-ver Agamben (2006) considera que: Quando ndo vemos (quer dizer:
guando a nossa vista permanece em poténcia), ainda assim nos distinguimos o escuro da luz, vemos, por assim
dizer, as trevas como cor da visdo em poténcia. O principio da visdo “é, de alguma forma, colorido”, e as suas
cores sdo 0 escuro e a luz, a poténcia e o ato, a privacdo e a presenca. Isso significa que sentir ver é possivel
porque o principio da visdo existe tanto como poténcia de ver quanto como poténcia de ndo-ver, e esta Ultima
ndo é uma simples auséncia, mas algo existente, a exis de uma privacao. (AGAMBEN, 2006, p. 18-19).
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Figura 39

As fotos produzidas neste trabalho foram expostas, como ja foi dito, para a
comunidade escolar numa mostra chamada de Tecnologia Travesseiro. O titulo foi idéia de

um grupo de jovens e mote para essa reflexao sobre o significado das imagens apresentadas.

Figura 40

Travesseiro, nesse caso, pode expressar comodidade, conforto, ou seja, as facilidades
maltiplas que a tecnologia imprime em nosso cotidiano. O sonho de comunicagdo antes sO
pensado na ficgdo cientifica. Entretanto, pode metaforizar a soliddo e o isolamento do sono
diario. Travesseiro pode ser um elemento da angustia em qualquer noite de insénia em que a
preocupacao e o estresse nos impegcam de dormir. H4, entdo, uma duplicidade do significado
de travesseiro construido com os alunos: os atos que a tecnologia nos facilita, tornando

possivel muitas coisas antes inimaginadas e a0 mesmo tempo, a angustia da privacdo com
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tudo aquilo que fica escondido, em suspenso e que ndao vem a luz plenamente e que existe

enquanto possibilidade, mas que n&o se realiza em ato por algum motivo.”

Figura 41

Entre os significados de Travesseiro, uma idéia é basica: nenhuma tecnologia imprime
de forma absoluta sua utilidade, sua finalidade ou sua razdo de ser, pois hd sempre a
possibilidade de reinventa-la ou de inseri-la em outras finalidades ou motivac6es. Tudo vai
depender do modo como €é usada pelo ser que a utiliza e se, nesse caso, ele possui a liberdade
de usa-la ou ndo-usa-la. Por exemplo, o celular, objeto controverso e proibido nas salas de
aula no Rio Grande do Sul, foi o principal meio de producdo dessas idéias fotograficas. Nesse
sentido, uma das principais reflexdes que fizemos em sala de aula através das fotografias
apresentadas foi se nos sentimos livres para usar ou ndo-usar a tecnologia que nos cerca.
Assim, refletimos se hd espaco para o simples afastamento da tecnologia quando néo
queremos usa-la ou se somos incitados a estar sempre em relacdo com algum aparelho

tecnolégico.”

"% Sobre a vocagdo da poténcia em ser, mas em também nao-ser, ou seja, ndo passar para o ato, Agamben (2006)
reflete que: A grandeza — mas também a miséria — da poténcia humana esta no fato de ela ser, também e
sobretudo, poténcia de ndo passar ao ato, poténcia para as trevas. [...] O homem é o senhor da privagéo porque
mais que qualquer outro ser vivo ele esta, no seu ser, destinado a poténcia. Mas isso significa que ele esta,
também, destinado e abandonado a ela, no sentido de que todo o seu poder de agir € constitutivamente um poder
de ndo agir e todo o seu conhecer; um poder de ndo-conhecer. (AGAMBEN, 2006, 19-20).

™ Propus esse debate influenciado pelas anélises de Agamben (2006) quando afirma que: Toda poténcia humana
é, cooriginariamente, impoténcia; todo poder-ser ou fazer estd constitutivamente relacionado, para o homem,
com a propria privacdo. E essa é a origem da incomensurabilidade da poténcia humana, muito mais violenta e
eficaz que aquela dos outros seres vivos. Os outros seres vivos podem apenas a poténcia especifica deles, podem
apenas este ou aquele comportamento inscrito na vocagéo bioldgica deles; o homem é o animal que pode a
propria impoténcia. A grandeza da sua poténcia € medida pelo abismo da sua impoténcia. [...] Poder-se-ia
sentir a tentacdo de reconhecer nessa doutrina da natureza anfibolica de toda poténcia o lugar no qual o
problema moderno da liberdade poderia encontrar o seu fundamento. Isso ocorre porque a liberdade como
problema nasce justamente do fato de que todo poder é também, imediatamente, um poder-ndo, toda poténcia
também uma impoténcia. Autenticamente livre, nesse sentido, seria ndo quem pode simplesmente realizar esse
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Por certo, a vida que vivemos é sempre maior e mais potente do que aquilo que
realizamos na atualidade, o que acarretaria, sobretudo para 0s jovens, uma maior abertura ao
seu vir a ser. Da mesma forma, a qualidade e a complexidade das obras imagéticas
apresentadas nesta pesquisa foi, de alguma forma, diferenciada do que aquilo que os alunos
costumavam realizar em termos de imagens fotograficas. Assim, se eles sdo cotidianamente
incitados a produzirem imagens de si mesmos e dos acontecimentos felizes de suas vidas, eles
podem passar a refletir se querem ou ndo-querem fotografar, qual fotografias querem ou néo-
querem fazer, qual imagem eles querem ou ndo-querem compor. Porém, 0 mais interessante
esta no fato de que, ao fazerem a imagem, o resultado pode surpreender a eles mesmos, se é
verdade que a vida deve ser pensada como uma poténcia que excede incessantemente as suas
formas e as suas realizacdes. (AGAMBEN, 2006, p. 27). Portanto, o ato de produzir o novo,
o0 inusitado seja através de imagens ou de textos € uma forma de pensar o pensamento, ou
seja, potencializar o pensamento que tinhamos sobre aquilo que estava naturalizado. Em
outras palavras, ao compor imagens de objetos cotidianos de forma diferenciada de seu uso
habitual, inserimos em rela¢cfes de contingéncia aquilo que antes nos aparecia como natural
ou simplesmente necessario.

—
Para uma definicdo inicial de tecnologia, usei, em sala de aula, como exemplo, as

nocBes introdutdrias de Giddens (2005):

A tecnologia refere-se ao aprimoramento da ciéncia nos maquinarios com o intuito
de atingir uma eficiéncia produtiva maior [...]. A aplicacdo do conhecimento na
producdo a partir do mundo material. A tecnologia envolve a criacdo de
instrumentos materiais (como maquinas) utilizados na interagdo humana com a
natureza. (GIDDENS, 2005).

Assim, segundo esta definicdo, a tecnologia esta desde sempre relacionada a producao
econbmica. Porém, ao passo que interfere cada vez mais na vida cotidiana e intima das
pessoas, a tecnologia rompe seus limites econdmicos iniciais como maquinaria produtiva e
insere-se definitivamente na cultura, ou seja, é indispensével para criagdo e divulgacdo de
qualquer significado, para a composi¢éo de qualquer identidade e para hierarquizagdes sociais
atraves de relagdes de status (BAUMAN; MAY, 2010). Dessa forma, nosso meio existencial
esta saturado por uma parafernalia de aparelhos que véao sendo desejados e substituidos numa

velocidade incessante.

ou aquele ato, nem simplesmente quem pode nao realizd-lo, ou aquele que, mantendo-se relacionado com a
privacao, pode a propria impoténcia. (AGAMBEN, 2006, p. 22).
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Para prosseguir nesse debate em sala de aula, foi discutido que os equipamentos
tecnoldgicos, em cada novo ciclo da obsolescéncia programada, vao requerer um arsenal de
novos conhecimentos e habilidades indispensaveis para sua utilizacdo e, em consequéncia,
produzindo impactos na vida social e cultural de qualquer individuo. Todos os aparelhos
requerem um determinado tipo de saber que envolve habilidades especificas para utiliza-los
gue ndo necessariamente guardam qualquer relagdo com seus similares mais antigos. Assim a
velocidade da mudanca tecnoldgica pode ser ressaltada ao se analisar o investimento pessoal e
social que precisa ser feito para a utilizacdo dos novos equipamentos, o0 que também envolve
uma constante atualizagdo dos conhecimentos necessarios para operar nesse ambiente social
em constante mudanca.’®> As mudancas tecnoldgica de certa forma ajudam a imprimir nos
jovens que comporam as imagens uma nocdo clara de pertencimento a uma geracdo etaria
diferenciada, tal como foi destacado pela jovem K. C. do 1° ano de Agropecuaria quando
afirma que: As fotos feitas pelos jovens sobre as mais diversas tecnologias que temos acesso
hoje sdo muito criativas e mostram a quantidade de aparelhos tecnolégicos que podemos ter
e a qualidade de cada um. Mostra também a diferenca de uns para outros, pois alguns sao de
tecnologia mais avancada, portanto, com mais funcbes e mais desenvolvidos. Ja outros sédo
de uma tecnologia ultrapassada se comparados com o que temos hoje, com menos funcdes,
porém, muitas vezes, mais faceis de manusear. Alguns desses produtos podem vir a ser mais
acessiveis aos jovens de hoje, pois possuem mais facilidade de lidar com tecnologias do que
pessoas mais velhas que estdo acostumadas com os produtos tecnoldgicos de sua época, ou

seja, mais ultrapassados.

"2 Sobre a necessidade constante de atualizar as habilidades individuais para interagir num ambiente social que
renova constantemente seus aparatos tecnoldgicos, Bauman e May (2010) refletem que cada vez mais nos
distanciamos do entendimento sobre o funcionamento dos aparelhos, perdendo qualquer possibilidade de repara-
los por nds mesmos quando defeituosos. Também temos de assimilar as formas de interacdo com essas
tecnologias. Desse modo, elas tornam antiquadas nossas habilidades anteriores, ampliando ainda mais nossa
necessidade de mudar a fim de permanecer em sintonia com o ritmo acelerado de seu desenvolvimento. Essas
habilidades, centradas em novas ferramentas, cassam nossas “antigas” habilidades, que sdo assim absorvidas
por essas ferramentas de novas tecnologias, sendo pertinente questionar se isso nos leva ao aumento de nossa
autonomia ou de nossa dependéncia. (BAUMAN; MAY, 2010, p. 238).
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Figura 42

Nesse contexto, algum tipo de educacdo técnica e tecnoldgica para capacitagdo nessas
habilidades especificas que vao sendo constantemente transformadas tornou-se indispensavel
tanto no ambito do trabalho como para as relagdes intimas em nossa sociedade
contemporanea. Sobre a constante necessidade de aquisi¢cdo de novas habilidades Bauman e
May (2010) afirmam que: A cada mudanga tivemos que adquirir novas habilidades, mas seu
impacto sobre nossa vida depende das condi¢fes sociais em que nos encontramos. [...] a
cada passo, passamos a “necessitar” de tecnologias mais complexas, sempre mais exigentes
em relagdo a nossas habilidades. (BAUMAN; MAY, 2010, p. 238).

Figura 43

Desse modo, como Bauman e May (2010) apontam, o conhecimento para operar um
equipamento tecnoldgico atual é completamente alheio ao modo de funcionamento dos
aparelhos. Dessa forma, o conhecimento técnico pode ser referido em dois aspectos principais

e relativamente independentes: a concepcdo, elaboracdo e programacdo de qualquer
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equipamento tecnoldgico, um saber cada vez mais especializado e controlado; e, na outra
ponta, habilidades que envolvem o uso cotidiano dos equipamentos e que precisam ser 0 mais
amplamente difundidos para a propria viabilidade tecnoldgica, econdmica e cultural
(BAUMAN; MAY, 2010). Para uma melhor caracterizacdo deste ultimo tipo de saber técnico,
Santaella (2007) afirma que:

A técnica envolve conhecimento para a realizagdo de determinada tarefa, como
desempenhar-se de certo modo. Assim, ela se define como um saber fazer,
referindo-se a habilidades, a uma bateria de procedimentos que se criam, se
aprendem, se desenvolvem. As técnicas se distribuem por todas as areas do fazer
humano. (SANTAELLA, 2007, p. 257).

Nesse caso, é completamente inviavel separar o conhecimento técnico da propria
tecnologia, ja que cada aparelho envolve um saber fazer, novas habilidades que sdo renovadas
e muitas vezes independentes do conhecimento cientifico e técnico utilizados na elaboracédo e
construgdo de qualquer aparelno (BAUMAN; MAY, 2010). Assim, para a realizagdo dos
ensaios fotogréaficos algumas no¢des gerais de enquadramento, composi¢do das imagens
fotograficas foram trabalhadas com os educandos, embora, as habilidades para operar
qualquer equipamento, mesmo cameras fotograficas, quando estes sdo sempre renovados,
facam com que o saber fazer requerido apresente um prazo de validade de alguma forma ja
previsivel. Nesse sentido, habilidades como o aprender por si mesmo sdo valorizadas pelo
Capital e exigidas como necessarias para a educacao escolar, tal como um seguro contra as

rpidas mudangas tecnoldgicas.

“Figura 44

Na primeira ponta do processo, naquela da concepgéo, elaboracdo e programacéo de
um determinado equipamento tecnoldgico, segundo Santaella (2007), o conhecimento técnico
pode ser conceituado como a capacidade humana de inscrever e sintetizar habilidades técnicas
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em maquinas e equipamentos. Em outras palavras, como exemplo banal usado em sala de aula
a partir da figura 45, as habilidades técnicas envolvidas na producdo do fogo e em sua

conservacao estao sistematizadas no fésforo e na vela.

Figura 45

Sobre 0 uso da vela enquanto técnica para a manipulacdo humana do fogo, o aluno C.
Z. do 2° ano de Informética ao comentar a foto acima, disse que: O trabalho realizado pelo
professor Belinaso juntamente com os alunos do Instituto, ficou muito interessante, pois ele
soube unir dois temas muito abordados atualmente, que sdo a tecnologia e a sociedade,
através de fotos que demonstram como os humanos desde seus primordios, ndo conseguem
viver sem estarem em contato com a tecnologia. Um exemplo de tecnologia que os homens ja
usam a milhares de ano, seria 0 manipulamento do fogo, como demonstrado em uma foto,
que sabiamente tirou uma foto de uma vela, capturando como primeiro plano o fogo.

Além da percepcdo dos aspectos econémicos e identitarios da tecnologia, passando
pela caracterizacdo das formas principais que assumem o saber técnico, a tecnologia foi
trabalhada em sala de aula do ponto de vista da comunicacdo e interagdo humanas. Este
ultimo aspecto encontra-se potencializado pela instantaneidade da informacdo que ndo mais
necessita do deslocamento de um corpo no espaco que a transporte, podendo ser consumida

numa velocidade cada vez maior, tal como apontam Bauman e May (2010):

Os tempos mudaram, porque a informacdo pode agora mover-se independentemente
dos corpos fisicos. Com isso, a velocidade das comunicagdes ja ndo é mantida pelos
limites a ela impostos por pessoas e objetos materiais. Para todos os fins préaticos, a
comunicagdo € agora instantanea, e, assim, as distancias ndo importam, pois
qualquer canto do globo pode ser alcancado ao mesmo tempo. No que diz respeito
ao acesso e a programacgdo da informagéo, “estar perto” e “estar longe” ja ndo tem a
importancia de outrora. Os grupos de internet ndo sentem a distancia geogréafica
como impedimento a selecdo dos integrantes de uma conversagdo. (BAUMAN;
MAY, 2010, p. 178-179).
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Assim, a utilizacdo da tecnologia para além da producdo econdmica revela novas
potencialidades, até mesmo uma relativa democratizacdo da criatividade, j& que muitos
aparelhos tecnologicos sintetizam também antigas e complexas habilidades artisticas. Este

aspecto pode ser mais bem descrito a partir de Santaella (2007):

De fato, a Revolugdo Industrial fez surgir ndo apenas maquinas capazes de ampliar a
forga fisica muscular do homem ou dos animais utilizados para transporte e
trabalhos pesados, mas também uma maquina sutil e sofisticada, capaz de produzir
imagens reprodutiveis: a camera fotogréafica, que permitiu o registro da realidade
visivel a um simples toque de botdo, sem a intermediacdo da méao do artista.
(SANTAELLA, 2007, p. 258).

Nesse sentido, a mixagem da musica eletrdnica, a colagem de imagens e videos no
movie maker, etc., abrem uma perspectiva de transformacéo de qualquer pessoa em produtor
ou reprodutor de documentos, informacgdes, manifestacfes artisticas sem necessitar de um
treinamento sofisticado e amplo do corpo, tudo o que era requisitado nas producdes artisticas
convencionais. Entdo, no uso cotidiano e banal da tecnologia estamos as voltas com a

coletivizagdo das habilidades técnicas, tal como definidas por Santaella (2007):

Ha& tecnologia onde quer que um dispositivo, aparelho ou maquina seja capaz de
encarnar, fora do corpo humano, um saber técnico, um conhecimento cientifico
acerca de habilidades técnicas especificas. Portanto, com os dispositivos
tecnoldgicos, habilidades individuais passam a ser coletivizadas. (SANTAELLA,
2007, p. 258).

A simples existéncia de aparatos tecnoldgicos que condensam conhecimento técnico e
que permitem uma reproducado facil de objetos e informacdes, 0os quais ha poucos anos atras
necessitavam de uma soma gigantesca de recursos materiais e humanos, nao seria, a meu ver,
a caracteristica modular da contemporaneidade. Para além da reprodutibilidade, pode haver
uma apropriacdo criativa e inovadora dos recursos tecnolégicos disponiveis, criando valores,
informacBes subjetivadas e facilmente divulgaveis (PELBART, 2003). O que é
imprescindivel para a economia imaterial do presente ndo estd no aparato tecnologico em si,
mas no sentido subjetivo da informacdo ou do produto cultural elaborado a partir dele, em
suma, na forma como ele é apropriado e posto em circulacdo. Nesse sentido, Pelbart (2003)

afirma que:

Uma economia imaterial que produz sobretudo informacao, imagens, servigos, ndo
pode basear-se na forca fisica, no trabalho mecénico, no automatismo burro, na
soliddo compartimentada. S8o requisitados dos trabalhadores sua inteligéncia, sua
imaginacdo, sua criatividade, sua conectividade, sua afetividade — toda uma
dimensdo subjetiva e extra-econdmica antes relegada ao dominio exclusivamente
pessoal e privado, no maximo artistico. [...] O que se requer de cada um é sua forca
de invencdo, e a forca-invencdo dos cérebros em rede se torna tendencialmente, na
economia atual, a principal fonte do valor. E como se as maquinas, os meios de
producdo tivessem migrado para dentro da cabeca dos trabalhadores e virtualmente
passassem a pertencer-lhes. (PELBART, 2003, p. 23-24).
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Figura 46

Assim, conforme Pelbart (2003), o relevante estaria em transformar qualquer dado da
realidade numa experiéncia conectada, ou seja, naquela a qual os individuos atribuem sentido
e significado com o intuito de iniciar ou continuar uma conversacdo. N&o se trata mais,
apenas, de atualizar uma industria cultural que produz sentidos, valores e informacfes para
serem consumidos pelos individuos. Conforme Pelbart (2003), 0 que parece estar em jogo € a
forma como a vida pode ser mobilizada para estabelecer novos sentidos a tecnologia
disponivel. Assim, para a aluna M. D. do 2° ano de Viticultura e Enologia a foto acima da a
entender que hoje a tecnologia alimenta a nossa vida. Da mesma forma, ao comentar a foto
acima a jovem A. P. do 3° ano de Informatica disse que: E porque respiramos tecnologia,
comemos tecnologia e sonhamos com tecnologia, que percebemos o quanto dependentes
estamos dela. Com certeza porque a tecnologia ajudou a suprir tanto nossas necessidades
que vem avancando cada vez mais, porém, sera que nossas necessidades ndo sao criadas pela
propria tecnologia?! A foto me passou a ideia de que: a comida (tecnologia) pode nos
auxiliar a saude, se usada com discernimento, ou, nos matar pelo exagero. O problema nao
est& na coisa em si, mas no uso que fizemos.

Desse modo, a pergunta fundamental que balizou a proposta de ensaio fotografico
para os educandos pode estar na forma como é vivenciado e experimentado esse alimento.
Mesmo que as imposi¢cOes da midia continuem em cena, mesmo que 0s imperativos do
consumo continuem balizando os desejos tecnoldgicos, pode ser importante pensar e interferir
na forma como os educandos estdo utilizando suas potencialidades técnicas, criativas,
desejantes e difundindo-as em rede.

Desse modo, na vida cotidiana, hd cada vez mais relagbes entre a dimenséo

tecnoldgica e existencial, manifestadas, principalmente, na conectividade em rede. Assim, 0s
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significados construidos imageticamente pelos educandos se enriqueceram quando conectados
entre todos aqueles que se inter-essaram pelas imagens produzidas. Portanto, o compartilhar
em rede foi um aspecto bastante ressaltado junto aos educandos sobre a apropriacéo cotidiana
das tecnologias digitais e foi mobilizado como um elemento central da producdo dos ensaios

fotograficos.

Figura 47

**k*

Passo agora, a indicar de maneira sucinta, trés formas principais em que a presenca da
tecnologia nos ambientes em que vivemos estd sendo registrada no imaginario dos estudantes
que compuseram as fotografias deste estudo e que é importante apontar ja nasceram no
contexto das midias digitais. Desse modo, um primeiro aspecto destacado pelos estudantes foi
0 da presenca cotidiana da tecnologia em suas vidas, principalmente através da conectividade
em rede. Em segundo lugar, ha nas fotos certa oposicao critica entre tecnologia e natureza, na
qual a adocdo da nocdo de natural é mobilizada pelos estudantes para criticar suas relagdes
pessoais com a tecnologia principalmente quando estas parecem estar carregadas de
artificialismos. Por fim, ha uma reflexdo sobre os possiveis riscos que o uso da tecnologia
poderia acarretar na vida pessoal e societaria. Assim, haveria um risco pessoal se a tecnologia
fosse encarada tal como uma droga viciante, da qual os estudantes ndo conseguissem se
desvincular e, do ponto de vista social, haveria o risco da crescente poluicdo do meio
ambiente causado pela obsolescéncia dos equipamentos e da velocidade de produgéo de novas
mercadorias.

N&o sera possivel fazer, para ndo ampliar por demais este trabalho, reflexdes mais
pormenorizadas sobre os significados de tais manifestacdes, realizando paralelos mais

detalhados com questdes tedricas contemporaneas que iluminariam e questionariam essas
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percep¢des comuns dos educandos. Assim, circunscrevo-me, sobretudo, a aponta-las como
manifestacdes de um senso comum que foi mobilizado para gerar idéias sobre a tecnologia a
partir das imagens fotograficas e da interpretacdo dessas fotos registradas em seus
comentarios no blog.

Desse modo, num primeiro plano estd a imbricacdo entre tecnologia e vida cotidiana,

revelando um olhar prazeroso dos estudantes para a sua existéncia conectada.”

Figura 48

Em relacdo a esta foto, o jovem D. E. do 2° ano de Informatica comentou sobre a
necessidade da continuidade de conexdo em suas vidas: A foto mostra jovens no intervalo da
escola em atividades que somente envolvem o celular, isso mostra o quanto ndo conseguimos
ficar longe desses pequenos aparelhos, nem que sejam por alguns minutos. Numa
interpretacdo otimista dessa conectividade, gostaria de sugerir em relacdo a alegria expressa
em algumas das fotos, que ela pode sugerir a satisfacdo proporcionada pelas tecnologias
digitais de vivenciar agdes em comum mesmo estando distante espacialmente. Essas agfes em
comum poderiam escapar de alguma forma das comunica¢fes massificadas, caracterizadas
pelo controle da comunicagdo por centros midiaticos poderosos, para inscrever cada
participante numa conversagdo em aberto de algum assunto de inter-esse, possibilitando um
espaco [o qual ndo arriscaria ainda qualificar de publico] onde suas multiplas vozes podem ser
constantemente ouvidas e respondidas por alguém. Assim, gostaria de ler essa alegria

registrada com a conectividade através de um paralelo com a nocéo de poder em Hannah

" Sobre as tecnologias de conexdo continua, a pesquisadora Santaella (2007) afirma que: a conexdo continua é
constituida por uma rede movel de pessoas e de tecnologias ndmades que operam em espagos fisicos néo
continuos. Para fazer parte desse espago, um né (ou seja, uma pessoa) ndo precisa compartilhar o mesmo
espaco geografico com outros nos da rede movel, pois se trata de um espago que Souza e Silva (2006) chama de
“espago hibrido, [...], criado justamente pela fusdo de lugares diferentes e desconectados. (SANTAELLA,
2007, p. 200).
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Arendt, sintetizada por Aguiar (2002), pois a vejo neste caso como manifestacdo festiva das
potencialidades comunicacionais desencadeadas pelas tecnologias digitais:

A indeterminacdo da existéncia possibilita pensar o poder como poténcia, referido as
possibilidades plurais de organizacdo da vida em comum e de superar 0os modos
estagnados de convivéncia. Poder e fundagdo, novo comego é a mesma coisa. Evita,
assim, a autora, pensar a politica a partir de fundamentos identitarios, religiosos,
naturalistas, coletivistas e qualifica a politica como espaco de revelagdo, protecao,
cultivo e realizagdo das capacidades humana de agir e falar. (AGUIAR, 2011, p.
122-123).

Assim, penso essa nocao de poder bastante proxima da interatividade que estd em

aberto com 0s novos recursos digitais, sobre 0s quais a pesquisadora Santaella afirma que:

A interatividade, palavra-chave para caracterizar o0 agenciamento do cibernauta —
palavra, de resto, que foi tornando o termo “recepg¢éo” cada vez mais obsoleto -, SO €
possivel porque o ciberespaco €, sobretudo, um espago de acesso livre, informal,
descentrado, capaz de atender a muitas idiossincrasias — motoras, afetivas,
emocionais, cognitivas — do usudrio. (SANTAELLA, 2007, p 198).

Talvez, entdo, a alegria expressa em alguns ensaios fotograficos com a conectividade
ou com a utilizagdo das tecnologias digitais revelasse e colocasse em jogo certa vontade de
conversacao ainda presente nestes educandos. A foto abaixo particularmente me chamou a
atencdo para essa hipotese na medida em que compde uma imagem de uma jovem com uma

expressdo performética de alegria ao mesmo tempo em que fala ao celular.

Figura 49

Sobre as relagOes de interatividade em rede, outra fotografia parece expressar que 0S
estudantes passam boa parte de seu tempo livre conectados. Nela, mesmo parecendo isolados,
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0s corpos se tocam e, assim, demonstram suas relagbes comunicativas continuas. Desse modo,
a fotografia compde um cenério que, de forma metafdrica, sinaliza a conversacdo que
praticam mesmo estando fisicamente distantes.”* Entdo, pode haver na conectividade
cotidiana dos educandos, tal como ja foi sugerido, uma forma possivel de apropriacao coletiva
e critica atraves das conversacdes que realizam, por exemplo, sobre as representacGes que

circulam pelas midias ou das experiéncias de suas vidas em comum.

Figura 50

Por certo, nessa imagem, 0sS jovens retratam a sua conexao cotidiana, ou seja, a
possibilidade de estarem continuamente em conversagao sobre algum assunto de inter-esse.
Ainda sobre a positividade da tecnologia em seu uso cotidiano, em outra fotografia coletada
nessa pesquisa € possivel perceber que os estudantes que a produziram representaram o
computador como uma maquina que permite 0 acesso a bens culturais, dentre eles, a musica.
A disposicdo das maquinas é interessante: umas estdo sobre as outras, 0 que denota, no meu
entendimento, a ligagdo e a conectividade em rede que potencializa as trocas simbolicas e de
artefatos culturais atraves da internet. Logo abaixo, outra foto revelaria que as relacfes de
amizade dos educandos também se materializariam em suas interagdes cotidianas atraves da
internet. Vi com bastante interesse o efeito de duplicidade da imagem; ela foi construida a
partir de uma foto na escola, em que se retrataram sentados todos juntos, que foi inserida

como tela inicial num computador. Assim, eles forjaram uma nova imagem desse computador

" Santaella (2007) insere o computador naquilo que ela chama de tecnologia de acesso, na qual: O que importa
reter para a caracterizacao das tecnologias de acesso é o advento da internet, um universo de informagéo que
cresce ao infinito a passos largos e se coloca ao alcance da ponta dos dedos. Acesso € 0 traco mais marcante
desse espaco virtual que passou a ser chamado de “ciberespago” logo depois que o escritor William Gibson, em
1984, Ihe deu esse imaginativo batismo. E um espaco que esta em todo lugar e em nenhum lugar, no qual
praticamos e produzimos eletronicamente. (SANTAELLA, 2007, p 198).
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que se transformaria numa idéia sobre suas conectividades em rede para ser apresentada ao

professor.

Figura 51
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Figura 52

Outro registro também bastante presente nas imagens reveladas pelos jovens é o da
expressdo do conforto e da facilitagdo das atividades cotidianas advindas com os aparelhos
tecnoldgicos. Assim, a aluna L. F. do 2° ano de Informéatica comenta sobre 0s inuUmeros
aparelhos tecnologicos retratados nos ensaios fotograficos: nds que estamos emaranhados
nesse meio tecnoldgico, ndo temos mais a possibilidade de nos desfazermos desses inimeros
bracos que foram implantados em nds pela nossa vontade de comodidade e praticidade. H&
nos comentarios dos estudantes sobre as fotos a referéncia de que a tecnologia incorpora
habilidades que antes teriam que ser aprendidas de forma mais sistematica e com maior gasto
de tempo, demonstrando terem alguma sensacdo das aceleracGes temporais advindas com o
desenvolvimento capitalista (HARVEY, 2009). Neste sentido, P. T. do 2° ano de
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Agropecuaria afirma que: Nas fotos feitas pelos alunos do Instituto, podemos ver a evolucéo
que tivemos nas mais diversas tecnologias, sendo no campo e nas cidades, trabalhos manuais
sendo substituidos por maquinas que fazem com mais agilidade e uma perfeicio maior.”
Porém, de forma mais geral os comentarios sobre as relagdes cotidianas com a tecnologia
reveladas nos ensaios fotograficos estdo relacionadas a facilidade de comunicacdo e como
fonte de distrages e alegrias. Por exemplo, a jovem K. C. do 2° ano de Enologia e Viticultura
informou que: A tecnologia nos tras muitos beneficios. Ela serve como fonte de conhecimento
e pesquisa, nos torna mais préximos de amigos e familiares que estdo distantes e proporciona
lazer e distracdo (televisdo, radio, iPad, jogos, etc). Por certo, os jovens, apesar de
apresentarem comentarios analiticos e problematizadores sobre a presenca da tecnologia em
suas vidas, ndo deixaram, principalmente, de produzir olhares positivos, prazerosos, ludicos,
que enfatizam a interacdo festiva e a conversacdo sobre assuntos em comum através
conectividade instantanea da web.

Além do registro da relacdo cotidiana dos educandos com a tecnologia, algumas das
imagens e dos comentarios revelaram um olhar talvez mais sentimental do que racional, por
uma vida mais natural, mais simples, compondo certo receio com o avanco da tecnologia por
areas consideradas naturalmente humanas. Assim, certa no¢do de natural foi bastante
mobilizada nos ensaios fotograficos. Por exemplo, M. C. do 2° ano de Enologia e Viticultura
utilizou a nocéo de natural tanto para criticar a incapacidade atual das pessoas em fazerem
amizades naturais quanto a perda de capacidades fisicas naturais aos seres humanos devido
as facilidades advindas da tecnologia: As fotos mostram como somos dependentes da
tecnologia, ela esta em todos os lugares e em todas as nossas atividades, facilitam o nosso
dia a dia e ja ndo podemos viver sem ela. 1sso, porém, pode ser perigoso, pois tudo que
aliena pode ser prejudicial, perdemos a pratica de fazer amigos ndo virtuais, e de conversar
com as pessoas fora da tela do computador. Passamos o dia todo cercados por tantas
tecnologias que nem percebemos como ela nos influéncia, e como o ser humano perdeu a
capacidade de fazer coisas simples que sempre foram naturais a ele.

Assim, a nogdo de natural esteve bastante presente no imaginario dos educandos na

composicdo de seus trabalhos. A pesquisadora Marise Basso Amaral (2004) investigando as

7> Sobre estas questdes comentadas pelos estudantes através das fotos que analisam a substituicdo de habilidades
humanas por maquinas, Bauman e May (2010) afirmam que: A vida nas sociedades industriais avancadas
transformou-se em muitas esferas de atividades cotidianas, por exemplo: varrer o cho, cortar a grama, aparar
a cerca, preparar um refeicdo ou mesmo lavar os pratos — em todas elas, a expertise, incorporada em
instrumentos tecnoldgicos e em gadgets (dispositivos), assumiu o controle, por ter polido e afiado as habilidades
antes depositadas nas mdos de todo mundo. Precisamos agora dessa expertise e dessa tecnologia para
concretizar qualquer tarefa. (BAUMAN; MAY, 2010, p. 239).
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representagdes de natureza na publicidade nos oferece algumas pistas para entender como
essa noc¢do é tao presente nas subjetividades desses educandos. Segundo Amaral (2004):

A cultura interage com a natureza através de um processo de significacdo onde o
natural pode assumir diversos significados como: beleza, aventura, perigo,
perfei¢do, etc., [...] o natural esta situado fora da natureza; natural e natureza séo
completamente distintos. [...]. Nem sempre o natural foi tdo fervorosamente pregado
e vendido como na sociedade contempordnea, ironicamente caracterizada pela
valorizacdo da técnica, pela racionalidade da producdo, pela invasdo do espago
virtual nas relacBes pessoais e com o meio, enfim, irremediavelmente distante da
natureza. [...] o natural sendo entendido como a justificativa daquilo que uma
sociedade aprova ou deseja, decorrente de um entendimento que aponta a natureza
como representando tudo aquilo que é bom. (AMARAL, 2004, p. 159-160).

Assim, alguns estudantes compuseram imagens fotograficas criticas a tecnologia,
relacionando-a e hibridizando-a diretamente com a natureza. A justaposicdo de tecnologia e
natureza que esta presente nas fotos abaixo, onde celulares sdo como frutas ou flores em
galhos de arvores e Cds brotam diretamente do solo com gramas e folhas, confere um sentido
marcadamente artificial a esses aparelhos. Entdo, se a representacdo de natural tem a
capacidade de mobilizar aquilo que é bom (AMARAL, 2004) do qual a humanidade esta de
alguma forma desvinculada, conforme o comentério da estudante acima, estas imagens
expressariam um sentimento critico em relacdo aos aparelhos tecnoldgicos, captados em sua
artificialidade. Do mesmo modo, para escapar dos artificialismos, a no¢do de natural pode ser
fabricada e reproduzida por publicitarios (AMARAL, 2004) que anseiam vender qualquer
mercadoria da superproducéo capitalista.

Entdo, a tecnologia, que pode ser naturalizada nas relacdes sociais cotidianas ao ser
percebida enquanto dado inquestiondvel da realidade, foi analisada através das imagens
abaixo enquanto artificio construido pelo humano. Estas imagens possibilitaram ao professor
realizar comentarios sobre as intencionalidades das tecnologias, sobre sua obsolescéncia
programada e sobre suas vinculagdes com os desejos individuais advindos do status social tal
como apontam Bauman e May (2010). As imagens abaixo ajudam na desnaturalizacdo de
suas relacGes com a tecnologia, pois subverteram seus usos comuns, por mais que no fundo

desta critica esteja a nogéo de natural tal como descrita por Amaral (2004).
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Figura 53

Figura 54

Através destas imagens, o jovem R. R. do 3° ano de Informética ensaiou alguma
reflexdo que procurasse conferir alguma inteligibilidade a elas. Essas imagens devem ter lhe
causado alguma impressao, pois afirma que: Nas fotos feitas pelos jovens do IFRS podemos
notar a natureza e as tecnologias presentes no nosso cotidiano, sendo elas antigas ou
recentes. Com isso podemos observar a evolucéo da tecnologia que obteve muitas mudancas
num pequeno espaco de tempo e assim facilitando nossas vidas. No trabalho também séo
presentes fotos enigmaticas que nos fazem refletir sobre conceitos morais e culturais,
algumas nos mostrando a influencia da tecnologia sobre a natureza e outras da natureza
sobre a tecnologia.

Outro comentério das fotos acima foi feito pela aluna E. M. do 2° ano de Viticultura e
Enologia, no qual afirmou que: Gostei da foto onde celulares e outros eletronicos parecem

nascer de uma planta. Achei criativo, pois me fez pensar que ao mesmo tempo em que a
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tecnologia torna as atividades cotidianas mais acessiveis e rapidas também acaba destruindo
e poluindo a natureza, afinal, um dos problemas ambientais dos dias de hoje é o lixo
eletrénico.

A fotografia abaixo, também compde uma imagem que relaciona natureza e
tecnologia. A tecnologia quase que espelha a natureza e se confunde com ela. A aluna P. P. do
1° ano de Enologia e Viticultura que compds a imagem afirmou que ela representaria o
celular como um aparelho que a ajuda a se relacionar com o0 ambiente em que o vive. Nesta
imagem, da forma como eu a analisei, a possibilidade de fotografar parece dar sentido a
capacidade humana de representacdo do natural, ressignificando-o tal como o simbolo da
mac& no aparelho. Por certo, esta imagem mobilizou a conversagdo dos educandos, assim, o
jovem E. R. do 1° ano de Enologia e Viticultura comentou sobre a imagem abaixo que: Foto

muito interessante, onde a tecnologia parece se misturar com a natureza!!!

v m‘ :
Figura 55
Além dos registros ja elencados, os estudantes realizaram varios comentarios onde
ressaltam o0s riscos que estariam presentes no uso cotidiano das tecnologias, ou seja, trata-se
de fotos e de falas que consideraram que o uso da tecnologia pode ter efeitos incontrolaveis
ou indesejados. Em outras palavras, foram registrados imagens e comentarios que ressaltaram
efeitos negativos que o uso intensivo da tecnologia poderia acarretar. Esses registros,
certamente, foram de algum modo influenciados pelo filme Matrix (EUA, 1999) assistido e
debatido anteriormente a realizacdo dos ensaios fotograficos. Porém, a nogdo de risco
mobilizada pelos educandos em relacdo a tecnologia ja estaria bastante difundida pelos meios
de comunicacdo na contemporaneidade. Assim, a nogdo de risco pode ter sido utilizada por
ser um referencial comum para estes educandos. Sobre esta nogdo e sua penetracdo no

imaginario social através da midia, a pesquisadora Daniela Ripoll (2008) analisa que: 0 risco
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nos dias atuais tornou-se uma preocupacao de todos e de cada um, ndo mais apenas restrito
ao terreno dos poucos investidores das bolsas de valores ou aos casos isolados de individuos
extraordinariamente aventureiros: o risco tornou-se banal, normal e vulgar. (RIPOLL, 2008,
s/p). De alguma forma, essa no¢do é mobilizada na medida em que os individuos se tornam
capazes de ser empresarios de si mesmos, pois através dela estariam mais atentos a todos 0s
aspectos negativos do meio em que habitam e das relagfes sociais que constituem. Assim, a
nocdo de risco pode ser uma matriz de racionalidade individual para as condutas sociais,
mobilizada para que os individuos aprendam a se conformarem a algumas normas sociais
difundidas e comentadas por especialistas na midia de massa, a0 mesmo tempo em que evitam
determinados comportamentos. Segundo Ripoll (2008) esta percepcdo do risco presente na

avaliacdo do meio social, amplamente divulgada pelos meios de comunicacao:

contribui na formagao de nossas subjetividades — como nds vivemos as nossas vidas
diarias e cotidianas, como distinguimos n6s mesmos e 0s grupos dos quais Somos
membros daqueles outros individuos e grupos, como nés percebemos e
experimentamos 0S NOSSOS COrpos € 0S N0Ss0oS desejos, como nos gastamos 0 nosso
dinheiro e onde nos escolhemos viver e trabalhar, etc. Esse “prestar aten¢do” aos
riscos (ou ndo, eventualmente...) constréi parte de nossos entendimentos acerca de
nés mesmos e do mundo ao nosso redor: as sociedades — e, no interior dessas, as
instituigdes, os grupos e os individuos — precisam/necessitam desse processo
seletivo para que possam funcionar. A selecdo do risco, bem como as atividades
associadas ao manejo do risco, sdo centrais ao ordenamento social e cultural.
(RIPOLL, 2008, s/p).

Uma foto em particular relacionou de forma metaférica a tecnologia com riscos na
medida em que ndo é utilizada conforme sua projecdo inicial. Assim, de alguma forma esta
imagem utilizou a nocdo de risco enquanto um dispositivo para a assuncao das normas sociais
vigentes. Desse modo, ao explicar sua foto para a turma, o aluno L. M. do 2° ano de
Agropecuéria relatou que estava viajando para sua casa num final de semana e ao ver a cena
abaixo a retratou com seu celular, pois a vinculou com o trabalho de Sociologia. Segundo o
estudante, o equipamento, por ndo ser utilizado conforme seu uso normal, estaria atrapalhando
o trénsito. Sobre a mesma foto, o aluno P. E. do 2° ano de Enologia e Viticultura afirmou que
nem sempre a tecnologia beneficia todas as pessoas, assim ha aquelas que podem ser
prejudicadas: Nesta foto mostra muitas vezes, com a tecnologia pode atrapalhar, a vida de
algumas pessoas e ajudar a de outras, como mostra a foto de uma colheitadeira muito
eficiente no trabalho mas que no momento esté atrapalhando o transito devido a seu imenso

tamanho.
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Fia56

Além desses registros, encontramos nos comentarios dos alunos o risco de que a
tecnologia seja fonte de problemas sociais e psicoldgicos, tal como comentou o aluno S. S. do
2° ano de Agropecuaria: Mas estas fotos levam a pensar se ndo estamos dependentes demais
da tecnologia, pois esta é ambigua, da mesma forma que nos auxilia, pode nos fazer perder
coisas importantes. Parece que cada vez mais dependemos de algo em si, talvez para suprir
caréncias ou falhas, vivemos rodeados de tecnologia. A perspectiva de que 0 uso da
tecnologia pode se converter num vicio foi refletido em varios comentarios, por exemplo, 0
estudante H. S. do 3° ano de Informatica afirmou que: As fotos demonstram como a
tecnologia esta inserida no nosso cotidiano e como o ser humano atual é dependente dela,
seja no campo, na cidade, em casa ou na escola. A tecnologia foi introduzida na nossa
sociedade para facilitar a nossa vida, como nos ajudar no trabalho, na escola, na
comunicagao, entre muitas outras coisas. Mas quando damos prioridade a vida virtual, a
nossa vida real fica muito prejudicada. Por isso, tecnologia ¢ bom, mas deve ser usada com
moderacao.
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Figura 57

Além da dependéncia pessoal para com a tecnologia, um dos principais riscos
apontados no uso intensivo de aparelhos eletronicos foi o da destruicdo do meio ambiente. Por
certo, 0 gasto energético e o descarte dos equipamentos sdo constantemente tematizados pela
midia e pela escola como fatores de poluigdo ambiental. Assim, alguns comentarios utilizaram
estas questbes para criticarem a tecnologia, como exemplo a jovem G. C. do 2° ano de
Agropecuéria reflete que: Percebemos a grande diversidade de equipamentos tecnoldgicos
nas fotos e podemos ampliar nossa visdo sobre o quanto nos tornamos escravos da
tecnologia. Como podemos preservar a natureza com essa constante atualizagdo de

equipamentos tecnoldgicos?

Figura 58

A preocupacdo com o meio ambiente relacionada ao uso intensivo de tecnologia
também foi comentada pela aluna J. B. do 1° ano de Enologia e Viticultura quando disse que:

como nos estamos acostumados e viciados em tecnologia esquecemos do meio ambiente,



217

animais e o resto do mundo. A nossa dependéncia interfere em todos os sistemas. E 0s mais
prejudicados somos nos por tudo o que esquecemos ou deixamos de fazer para ficar na
internet ou jogando jogos. Assim, algumas percep¢des criticas sobre a tecnologia,
principalmente as relacionadas ao desgaste do meio ambiente, ressaltaram a velocidade’® com
que os aparelhos tecnoldgicos vdo sendo substituidos. Assim, certas caracteristicas do
capitalismo flexivel (HARVEY, 2009) sdo incorporadas pelos educandos para se referirem a
tecnologia que os cerca. Dessa forma, ha uma constatacéo basica dos jovens que diz respeito a
obsolescéncia que os aparelhos tecnoldgicos tiveram nos ultimos anos. Em particular, a
televisdo’’, entendida enquanto midia que ndo pressuporia a interatividade em seu formato
mais antigo, figurou em vérias das imagens enquanto um objeto do passado, quase uma peca
de museu.

Dessa forma, na figura 59, encontra-se uma representacdo da televisdo entre os jovens
pesquisados que revela uma apropriagdo negativa do aparelho. Assim, numa cena toda escura
onde quase ndo é possivel ver o rosto do telespectador, assiste-se a uma imagem de pdr do sol
numa praia deserta. A composicdo da imagem € toda ela critica na medida em que contrapde a
experiéncia concreta de ver um por do sol as vivéncias que, segundo minha interpretacdo da

foto, seriam simuladas pela televisao.

"® David Harvey (2009) comenta sobre a relacdo entre velocidade da substituicdo dos aparelhos em nosso
cotidiano e a necessidade do Capital acelerar a obtencdo de lucros com a obsolescéncia programada da
tecnologia disponivel. Assim, esse autor analisa que: A absorcao de superavits através das aceleracGes do tempo
de giro — uma forte caracteristica do periodo recente de acumulagéo flexivel — apresenta um tipo diferente de
problema tedrico. A intensificacdo da competicao por certo leva firmas individuais a acelerarem seu tempo de
giro (as firmas com um tempo de giro mais rapido tendem a ganhar por isso um excedente de lucros,
sobrevivendo com mais facilidade). Mas s6 sob certas condi¢des isso permite uma aceleracdo agregada do
tempo de giro para permitir uma absor¢do agregada de excedentes. Mesmo assim, isso €, na melhor das
hipdteses, um paliativo de curto prazo se ndo for possivel acelerar continuamente, ano apés ano, o tempo social
de giro (uma solucéo que, de qualquer maneira, certamente implica grandes cancelamentos de ativos passados,
j& que a aceleracdo costuma envolver novas tecnologias que deslocam as antigas. (HARVEY, 2009, p. 171-
172).

" A pesquisadora Santaella (2007) insere a televisio nas chamadas tecnologias de difusdo que foram
responsaveis pela ascensdo da cultura de massas, mas que passou nos Ultimos anos por uma série de
modificacfes que aumentaram sua capacidade de mediagdo tecnoldgica, tal como a TV a cabo, porém a poés-
televisdo seria a fase interativa maxima da televisdo, em cuja tela [...] em que hoje assistimos unicamente a
programas televisivos gerados na “cabega da rede”, passardo a ser visualizados as chamadas telefonicas, os e-
mail, o correio de voz, as multicameras, etc. (SANTAELLA, 2007, p. 196).
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Figura 59

Nesta perspectiva, a falta de interatividade do aparelho agravaria a nocdo de
simulacro, ja que ndo ha possibilidade de uma comunicacdo horizontal como na internet, o
gue ampliaria os sintomas de alienacdo representados na foto. Entdo, talvez essa apropriacdo
critica da televisdo possa ser mais bem compreendida se relacionada com o tipo de
experiéncia proporcionada pela internet. Dessa forma, a rapidez da interagdo das novas
tecnologias é positivamente representada, tornando cada vez mais negativos 0s meios de
comunicacdo que proporcionam um grau menor de interatividade. Assim, a jovem C. M. do
3° ano de informatica afirma que: As fotos de tecnologias ficaram realmente muito boas. A
tecnologia evoluiu tanto que a comunicacgdo tornou-se muito mais rapida. Antigamente cartas
demoravam meses para serem entregues, atualmente com o e-mail é questdo de segundos.
Estamos cada vez mais dependentes dela. A falta dela, além de atrasar as coisas, as torna
impossiveis, como € o caso do trabalho com falta de luz. Se vivéssemos na geragdo de nossos
pais, certamente nem condicOes de fazer esse trabalho teriamos.

Assim, os jovens pesquisados tém uma relagdo muito proxima com as ferramentas
digitais e passam a encarar criticamente a televisdo, como um aparelho do passado, ja antigo,
com pouco grau de interatividade. A figura 60 vincula diretamente o maior uso do
computador com o esvaziamento da televisdo. Nela, no cenério inventado por pecas de Lego,
um personagem se diverte em frente ao computador enquanto a televisdo permanece

esquecida e triste no canto da sala.
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Figura 60

Sobre esta foto, a estudante A. T. do 3° ano de Informatica disse que: A tecnologia faz
parte de nosso cotidiano, mas essa mesma tecnologia em pouco tempo vai perdendo utilidade
para nés, enquanto novas tecnologias vao sendo langadas no mercado. Vivemos num tempo
de capitalismo exacerbado, onde o0 que usamos hoje ndo € o0 que a sociedade espera que
usemos amanhd. As pessoas precisam ter consciéncia e criticar o que a midia as impde, sera
mesmo que precisamos trocar nossos celulares e comprar um de ultima geracdo se a fungéo
essencial por ele exercida continua a mesma?

Segundo o comentéario acima, as novidades tecnoldgicas parecem compor um mundo
renovado que vai sendo construido pelos imperativos do mercado. Essa critica também foi
realizada por R. S. do 2° ano de Viticultura e Enologia, o qual afirmou que: As fotografias em
geral sdo bastante cativantes, pois em meio a uma sociedade tecnoldgica que esta sempre em
busca do novo, atualizado e moderno para satisfazer o desejo consumista de nos seres
humanos. Assim, talvez as aulas tenham motivado os alunos a refletirem sobre aquilo que vai
sendo abandonado, que vai sendo jogado fora ou excluido para que novos produtos aparegam,
criando novas necessidades de consumo. Desse modo, para que uma novidade tecnolégica
possa surgir ela necessariamente leva ao descarte de muitas outras que ficam obsoletas e sem
uso. A constante atualizagdo da tecnologia, por exemplo, foi objeto de reflexdo da estudante
L. C. do 2° ano de Informatica quando afirmou que: O trabalho realizado sobre as fotos, elas
nos mostram como a tecnologia evoluiu com o passar do tempo, a cada dia novas tecnologias
surgem, temos como exemplo a televisao, a poucos anos atras, poucas pessoas tinham acesso
a uma televisdo, agora quase ndo se acham pessoas que ndo tenha uma televisdo em seu lar.
O mesmo ocorreu com o telefone celular, cada vez as tecnologias se avangam, entdo vamos

aproveitar para refletir sobre elas.
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Talvez a intencdo de retratar o descarte continuo dos aparelhos, esteja na motivacao de
tantas fotografias registrarem equipamentos que ainda podem ser encontrados, mas cujo uso
remete a épocas distantes; assim, a aluna T. M. do 2° ano de Informatica comenta que as
fotografias abaixo: mostram que, desde épocas distantes, em que até nossa geracao nao

estava neste mundo, a tecnologia existia, mas era precaria.

Figura 61

Figura 62

Assim, parece haver nos estudantes pesquisados uma abertura para a novidade
tecnoldgica que de alguma forma parece ser mais poderosa do que qualquer nocao de risco.
Por certo, deve haver uma preparacdo subjetiva, apreendida através de inumeras fontes
midiaticas, para que vivam e anseiem por numa realidade cibernética (BICCA, 2010). Assim,
com o ensaio fotografico, talvez os alunos tenham percebido o quanto a tecnologia impacta

suas existéncias, tal como expressou a aluna B. P. do 1° ano de Agropecudria: Sabemos que a
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cada dia uma nova tecnologia é testada, e que ndo conhecemos todas elas, mas podemos ter
certeza que ela atuard em nossas vida, mesmo indiretamente. O mundo hoje em dia vive de
tecnologia.

Entdo, esses foram os principais registros que os jovens produziram em relacdo ao
ensaio fotogréafico. Provavelmente, a principal contribuicdo desse trabalho esteja na
desnaturalizagéo da realidade cotidiana. Isso estd expresso na avaliagéo de J. C. jovem do 2°
ano de Agropecuaria quando relata que: As fotos ficaram muito boas e representam
tecnologias incluidas na nossa vida. Sendo que por vezes ndo percebemos que utilizamos
essas tecnologias, pois ja estamos acostumados com elas e muito familiarizados. Certamente,
ndo parece haver ainda nestes estudantes fotégrafos um uso generalizado da conectividade em
rede como meio para expressar suas potencialidades criativas e criticas, para além do que foi
experimentado em sala de aula, tal como sugerido pelo conceito de multiddo em Pelbart
(2003). Do mesmo modo, parecia ndo haver entre os educandos uma problematizacdo em
relagdo as novas tecnologias. De alguma forma, os educandos encontraram um espago para
problematizarem aspectos comuns de suas vidas, através de conversacdes sobre as fotografias
produzidas. Assim, novos olhares para praticas cotidianas foram lancados, tal como revela o
aluno L. L. do 2° ano em informatica: Este foi um trabalho revelador, porque com estas fotos
percebi que estamos muito dependentes da tecnologia, cada vez mais ficamos presos sem ter
como fugir deste mundo tecnoldgico. Varias vezes perdemos de participar de momentos
sublimes para ficar em frente a um computador ou a outro aparelho eletrdnico. As criancas
estdo cada vez mais deixando de brincar, de se envolver com outras criangas para estar em
frente a uma tela, a um celular, muitas pessoas deixam de praticar esportes para estar online
em algum site, até aonde vai esta epidemia tecnologica?

Isso também pode ser notado no comentéario de D. L. do 2° ano de Enologia e
Viticultura quando afirma que: Procurar por tecnologias inusitadas e descobrir que elas
estdo em tudo e sempre constante ao nosso redor foi uma experiéncia unica!l Da mesma
forma, o aluno D. A. do 2° ano de Agropecudria disse que: Esta atividade nos mostrou de
uma forma bastante criativa a quantidade de tecnologia a que somos expostos diariamente e
muitas vezes ndo nos damos conta, pois podemos dizer que elas ja fazem parte de nossa
rotina e até mesmo de nossa vida.

O fato de muitas fotos evidenciarem que 0s jovens vivem numa epoca diferenciada das
demais, em que o passado, com seus recursos tecnoldgicos ja obsoletos, parece nao ter muito

que dizer ao presente, talvez, faca, em algum momento, acreditarem que ja& vivam num



222

contexto social aberto a criatividade, sem precisarem, portanto, romper com amarras culturais
do passado para inovar e, até mesmo, em alguma medida, para enfrentar a ordem social
constituida cujas constantes crises sempre deixam em aberto algum espaco para transicfes em
desalinho com o mercado, principalmente quando acompanhadas de conversacdes sobre as

experiéncias de vida em comum.
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4.2 Revista Tecnologia no IFRS
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Figura 63

revista Tecnologia no IFRS foi o resultado de uma acdo pedagdgica que
Aenvolveu sete turmas do ensino médio técnico no IFRS/BG durante o ano

letivo de 2011. A formatacdo da revista foi adotada para, primeiramente, divulgar e prestigiar
o resultado das reportagens investigativas realizadas pelos educandos sobre suas relagdes com
qualquer tecnologia presente no espaco escolar. Além disso, a revista foi uma forma de
conectar e apresentar para as diferentes turmas os trabalhos em grupo realizados sob uma
tematica em comum. A temaética principal da revista ndo deixou de estar vinculada aos cursos
que frequentam, que sdo voltados a profissionalizacdo e, desse modo, os habituam a estarem
em contato com uma série de equipamentos tecnoldgicos no cotidiano escolar. Por exemplo,
um grupo de alunos escreveu sobre a Engarrafadora, que € um equipamento que seria
utilizado no curso de Enologia e Viticultura, mas, segundo o que foi investigado, o
equipamento estaria fora de uso. Ao comentar sua reportagem a aluna C. R. do 1° ano de
Enologia e Viticultura disse que: Foi muito interessante "investigar" sobre o uso da
engarrafadora na Cantina Escola, pois muitos dos investimentos nessa &rea Ss&o
questionados. Através dessa reportagem percebemos que a maquina realmente ndo esta
sendo usada com frequéncia e, concluimos que isso deve mudar. De alguma forma, a revista

fez com que os educandos entrassem em contato com a tecnologia envolvida em outros
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cursos, tal como revela a aluna C. F. do 2° ano de Informética: A revista Tecnologia no IFRS
€ muito interessante, e nos mostra tecnologias existentes em nosso dia-a-dia no IFRS. As
reportagens nos mostram coisas novas, nem sempre disponiveis em nosso curso, como por
exemplo, a engarrafadora na reportagem "Engarrafadora € desperdicio?", e concordo que
deveria voltar a ser usada ou ser vendida.

Porém, o interesse e a adesdo dos educandos a proposta da revista também foram
conquistados pelo fato de se ter deixado em aberto a possibilidade de pesquisarem o0s
equipamentos tecnoldgicos que cotidianamente carregam em suas mochilas ou que trazem
para facilitar suas vidas no internato. Um exemplo foi o da reportagem que investigou a
existéncia de torradeiras no internato sobre a qual o educando E. F. do 1° ano de
Agropecuéria comentou que: A reportagem da "torradeira uma arma de guerra” cita as
realidades do internato do IFRS, que aos fins de semana ndo oferece alimentos aos alunos
internos e esse simples eletrodoméstico se torna uma grande aliada dos alunos para a
preparacéo de lanches. Esse problema apesar de ter acontecido durante muito tempo teve fim
gracas a um abaixo assinado que os alunos do internato fizeram. Mas mesmo assim ela ainda
serve para a preparacao de alguns lanches rapidos.

A temadtica da revista foi pensada, a principio, porque desde que ingressei no IFRS/BG
notei que € bastante comum no ambiente escolar ver os educandos fazendo uso de notebooks,
telefones celulares e smartphones. Dessa forma, os notebooks que circulam pela escola néo
deixaram de ser objetos de investigacdo; a aluna P. A. do 1° ano de Agropecuaria, ao
comentar a reportagem a respeito do aparelho ndo deixou de opinar sobre seu uso intensivo
no ambiente escolar; diz ela que: notebook: aliado ou inimigo, eu achei muito bom, pois é
muito ruim mesmo definir se é bom ou prejudicial, mas uma certeza todos nés temos, é de
grande importancia tanto pros professores quanto para os alunos, pois é portatil, podendo
fazer trabalhos até mesmo nos intervalos da escola ou no horario de meio-dia, mas também
pode se tornar um vicio de sempre estar querendo mexer nessa maquina, pois € viciante, mas
eu acredito que facilite muito a vida das pessoas e faca mais bem do que mal, até mesmo a
maioria de nossas aulas sdo mostradas em slides pelo notebook, acredito eu que seja mais
facil também para o professor. Assim, os educandos pesquisados ndo deixam de interagirem
entre si e com 0s outros atraves das novas tecnologias digitais, inclusive nas horas em que
estdo presentes na escola, principalmente pela existéncia de rede wi-fi disponivel em todo o
campus. O fato de ser amigo de muitos deles em redes sociais, sendo que o ano de 2011

representou uma migragédo dos educandos do Orkut para o Facebook, faz com que eu note que
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uma série de postagens sdo realizadas sobre e no ambiente escolar no horario das aulas. Por
exemplo, no Facebook, ja observei fotos minhas dando aulas e imagens do quadro com algum
desenho meu que consideraram engracado. Dessa forma, a existéncia da internet wi-fi na
escola foi assunto de duas reportagens que investigaram o uso da internet no internato e dos
servidores que permitem o acesso a web no cdmpus. Neste sentido, o assunto redes sociais foi
bastante debatido nas aulas e foi registrado em véarios dos comentarios, tal como opinou L. J.
do 2° ano de Agropecuaria: no uso de redes sociais nas salas do laboratdério também néo vejo
problema em desbloquear, pois o aluno sabe 0s prejuizos que isso pode ocasionar se usado
na hora em que o professor explica alguma coisa. Opinido semelhante tem C. Z. do 2° ano de
Informatica que afirmou que: acho que néo tem problemas em usar o facebook ou qualquer
outra rede social, pois as redes sociais sdo 6timas maneiras de comunicacédo e os alunos
devem se introduzir neste universo tecnoldgico, ao contrario ficardo para tras de outros que
usam.

Assim, o objetivo de realizar a revista Tecnologia no IFRS era problematizar as
relacbes dos jovens com as tecnologias que os envolvem na escola, tanto as de uso
instrumental nas atividades pedagdgicas corriqueiras e sob o controle dos professores ou de
técnicos dos laboratérios, quanto aquelas que pertencem ao educando, Ccujo USO
comunicacional ou para outra finalidade escapam de alguma forma do controle escolar. Nesse
sentido, além de algumas limitacBes de acesso a internet que foram criticadas pelos
educandos, a reportagem sobre o uso da calculadora nas aulas de matematica também chamou
a atencdo sobre o controle que se exerce sobre os equipamentos utilizados pelos alunos.
Assim, na opinido de V. L. do 2° ano de Agropecuaria a calculadora: deve ser liberado, pois a
mesma serd utilizada em algum momento no futuro, para realizar calculos longos e
complicados em tempos limitados, por este e outros motivos, este instrumento € Gtil e a escola
também deve ensinar os alunos, para 0s mesmos estarem cientes de seu funcionamento
integral. Por certo, a problematizacdo sobre os equipamentos tecnoldgicos existentes na
escola esteve presente nas reportagens; assim, a criticidade presente na revista foi um aspecto
analisado por varios educandos. Este é o caso do jovem B. P. do 1° ano de Agropecuaria o
qual afirmou que: Eu acho interessante este tipo de trabalho que interage com todas as
turmas do instituto levando assuntos, propostas e melhorias. Lembrando que é um lugar
aonde foi levantado criticas, opinides e elogios sobre varios assuntos daqui do instituto,
visando possiveis melhorias no campus, no internato, nos jovens e nos professores

preparando-os com cursos ou alguma outra pequena formacdo. A criticidade da revista



226

também foi ressaltada por A. C do 2° ano de Enologia e Viticultura quando afirmou que:
Achei a iniciativa de fazer um trabalho sobre as tecnologias presentes na escola bem legal.
Dessa forma, pudemos conhecer um pouco mais sobre o local onde estudamos e descobrir
coisas novas, além de, em alguns casos, até incentivar os professores a utilizar essas
tecnologias.

Desse modo, esperava que as reportagens demonstrassem de alguma forma o quanto
suas vidas na escola sdo mediadas por esses equipamentos. Nesse sentido, a realizacdo das
reportagens poderia ser uma maneira dos educandos desnaturalizarem o ambiente escolar, de
forma a ndo serem absolutamente conformados por ele, porém vivenciado enquanto espaco
aberto para ser ressignificado por suas investigacGes. Nesse sentido, varios comentarios
ressaltaram a criatividade dos educandos na composicao das reportagens. Esse foi um aspecto
importante do comentario da jovem R. P. do 1° ano de Enologia e Viticultura: Foi muito
interessante fazer as entrevistas, pois tivemos liberdade para escolher sobre o que fazer. Foi
uma oportunidade para conhecermos melhor tecnologias que usamos mas ndo sabemos como
sao feitas ou usadas. Em geral todas as pesquisas foram criativas e sdo muito interessantes, a
idéia de fazer uma revista foi muito boa, pois podemos assim saber mais sobre outros
trabalhos ndo apresentados em sala de aula. A criatividade na composi¢do das reportagens
também foi ressaltada pela jovem L. P. do 2° ano de Agropecuéria ao afirmar que: As
reportagens nos mostram que a tecnologia estd em todos os lugares e expressa de diversas
formas diferentes em nosso cotidiano. Além disso, esse recurso nos ajuda a tornar a vida
mais facil e préatica, ou seja, a tecnologia pode, sim, ser positiva. Com esse trabalho, 0s
jovens puderam obter conhecimento sobre o ambiente no qual vivem e também proporcionou
uma oportunidade de mostrarem sua criatividade e capacidade de escreverem um texto de
gualidade, além de ser informativo. Assim, acredito que minha aposta na possibilidade de
apropriacdo critica e criativa dos educandos sobre qualquer tecnologia presente na escola, tal
como foi sugerido a eles como preparacdo para a realizacdo das reportagens, de alguma forma
se tornou visivel com a elaboragéo da revista.

Acreditava ser possivel com a revista a inscricdo ou invencdo de novos olhares sobre
a escola, a percepgéo de aspectos que muitas vezes sdo ndo-vistos. Como exemplo, ressalto a
reportagem sobre a caldeira do internato, que € um equipamento que afeta a vida dos internos,
mas que e pouco visualizada pela comunidade escolar. Assim, A. R. do 1° ano de
Agropecuaria afirmou que: eu nem tinha conhecimento sobre a caldeira, acreditava que eram

usados chuveiros atraves de energia elétrica. Do mesmo modo, houve uma reportagem sobre
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os pulverizadores, sobre a qual a S. G. do 2° ano de Informatica disse que: A revista criada na
disciplina de sociologia é muito interessante, pois nos faz conhecer melhor o ambiente em
qgue passamos uma boa parte do tempo. E, além disso, fala também de tecnologias que
usamos no dia a dia e que, em certos casos, as vezes nem sabemos direito para que serve,
como por exemplo o pulverizador, que € voltado para a area de Enologia e as outras turmas
ndo tem conhecimento. Até mesmo, eu pensava que com a realizacao da revista possibilitaria
a abertura para a investigacao de problemas que sdo subjetivamente sentidos, muitas vezes em
comum, porém pouco debatidos publicamente. Um exemplo foi a conversacéo em torno das
redes sociais, j& citada, e do limite de uso da internet no internato que se encerra as 11 horas
da noite e que tambeém foi assunto de discussdo entre internos e ndo-internos. Sobre esse
debate G. B. do 1° ano de Agropecuaria disse que: Achei interessante a reportagem sobre a
internet no internato do IFRS, acho que deveria ser revisto esse caso, eu sou do internato mas
ndo tenho computador, mas nos temos muitos trabalhos para fazer durante os dias, muitos
deles ndo se conseguem ser realizado até as onze horas, tem o abuso sim de alunos na
internet, mas é problema de cada um ter consciéncia e determinado limite para tudo. A
reportagem foi boa, o assunto tem polémica e deveria ser revisto.

Assim, com a revista, pensei em criar um modo de ampliar as possibilidades de
conversagdo entre os educandos sobre seus temas em comum. Desse modo, muitos
comentarios ressaltaram a interatividade proporcionada pela criagdo da revista. A
interatividade entre os estudantes foi de certo modo comentada por S. H. do 2° ano de
Enologia e Viticultura ao expressar que: As pesquisas foram um modo de expressar o que
cada um, individualmente, sente e/ou pensa, podendo ser expostas para que outros pudessem
saber sobre tais pensamentos. Além desse aspecto, a jovem S. F. do 2° ano de Informatica
destacou a conversa com os técnico-administrativos do IFRS/BG para a realizacdo de sua
reportagem ao afirmar que: Achei muito boa a iniciativa do professor em promover a
construcao dessa revista, afinal foi uma forma de unir os jovens e aumentar o conhecimento
dos mesmos em relacéo as tecnologias do campus. Também foi uma forma de interagdo entre
jovens e servidores, afinal, para conseguirmos montar os trabalhos, precisamos conversar
com guem 0s usa, e assim, obtivemos maiores conhecimentos. A interatividade dos alunos
para a realizacdo das reportagens foi comentada pela jovem T. Z. do 1° ano de Agropecuaria:
O trabalho sobre tecnologia no IFRS foi muito interessante de fazer. Todos 0s jovens
conheceram diversos assuntos, conheceram um pouco mais sobre as tecnologias e como elas

nos trazem beneficios ou maleficios. E o trabalho também uniu um pouco mais os alunos, que
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se interessaram e foram atrés de novas idéias que iriam apresentar. Observando os debates
em sala de aula e aquilo que foi registrado no blog, posso afirmar que o objetivo de gerar um
espaco de conversacao entre os educandos do IFRS/BG sobre assuntos vividos em comum
que ndo sdo necessariamente debatidos no cotidiano com a revista Tecnologia no IFRS teve
um resultado positivo. Isso estd de alguma forma exposto nos comentarios de G. F. do 2° ano
de Agropecuéria sobre a apresentacdo da revista: A revista estd muito boa e interessante, é
bom mostrar a todos que se interessam como estd a situacdo no campus Bento Gongalves.
Ela nos ajuda a entender muitas coisas e nos informa de problemas que talvez nem
soubéssemos como, por exemplo, o horario em que a internet do internato para de funcionar.
A criac8o dessa revista foi uma ideia muito criativa, trds muitas informacdes e textos de
Otima qualidade. Sobre a conversacdo de assuntos em comum proporcionada pela revista, a
jovem L. S. do 1° ano de Agropecuaria afirmou que: Gostei muito do trabalho realizado nas
aulas de Sociologia, nos interamos com assuntos que nos conectam no nosso dia-a-dia, e foi
bom ter realizado entrevista com outras pessoas, pois além do nosso ponto de vista, temos 0
ponto de outras pessoas. A revista realizada pelo professor Rodrigo Belinaso foi interessante,
pois tem as reportagens feitas por alunos de diversas salas do Instituto Federal do Rio
Grande do Sul, que nos permite ver os trabalhos de outros alunos e nos interar sobre um
assunto que nos rodeia que é tecnologia.

Para esclarecer a metodologia de trabalho utilizada na elaboragéo da revista, destaco
que os jovens foram primeiramente organizados em grupos para que debatessem e
sistematizassem os principais passos criados para a realizacdo da atividade. Por exemplo, foi
sugerido que os educandos chegassem a um consenso sobre o equipamento a ser pesquisado;
ndo permiti que um mesmo equipamento fosse pesquisado na mesma turma; encontrassem
alguns servidores que seriam 0s responsaveis pelo equipamento para serem entrevistados, no
caso de escolherem algum equipamento que fosse patrimdnio do IFRS/BG; definissem alguns
alunos ou servidores para serem entrevistados, caso escolhessem alguma tecnologia que
circulasse pela instituicdo trazida pelos professores ou pelos jovens; investigassem nas
entrevistas fatores positivos e negativos do uso do equipamento no ambiente escolar;
investigassem 0s motivos e finalidades pelas quais os equipamentos seriam utilizados;
investigassem a histdria do uso do equipamento na escola; investigassem problemas quaisquer
ou beneficios pedagdgicos no uso do equipamento na escola; coletassem qualquer informacéo
ou opinido sobre o equipamento junto a qualquer pessoa da comunidade escolar com quem o

grupo gostaria de obter informagdes; compusessem alguma imagem para ilustrar a
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reportagem. Entéo, ressaltei aos educandos que eles tinham que de algum modo estar atentos
para as diferentes opinides sobre os equipamentos e que isso traria maior riqueza aos seus
textos. Assim, esta bastante presente nos textos visdes diferenciadas sobre cada tecnologia
pesquisada, tal como foi destacado por C. P. do 2° ano de Agropecuaria: Atraves de todas as
reportagens apresentadas, pode-se perceber que os alunos, em geral, necessitam de alguma
forma de 'instrumentos' tecnoldgicos que possibilitem facilitar, agilizar ou até divertir
algumas tarefas. Mas logo é apresentado o contrario, mostrando o lado 'negro’ da
tecnologia. Ou seja, que as vezes ela ao invés de exercer a funcdo de facilitar, atrapalha.
Tanto distanciando pessoas, quanto atraves de problemas funcionais que podem acarretar
perdas. Por fim, os educandos teriam que manifestar nas reportagens suas préprias opiniées
sobre 0 uso da tecnologia no ambiente escolar, em suma, eles tinham que manifestar o que
pensavam sobre a existéncia dela na escola como forma de concluséo.

Nessa mesma aula, expus uma definicdo sumaria de reportagem com o intuito de
esclarecer alguns limites basicos para seus textos. Assim, reportagem foi definida como: um
texto curto que possui uma tematica bastante definida; que estd baseada em informacdes
colhidas em fontes como pessoas, documentos, acontecimentos, etc; além disso, ela lan¢a um
olhar sobre algo especifico que é capaz de produzir interesse em algum publico do presente.
Do mesmo modo, foram definidas algumas instrucGes gerais sobre a apresentacdo dos
trabalhos para a turma, ou seja, estipulada a formatacdo geral dos textos. Eles deveriam
possuir: titulo, nomes dos componentes do grupo, turma, uma foto, ser digitado no maximo
em 30 linhas na fonte Times New Roman, tamanho 12. Sobre a metodologia de trabalho
utilizada para a elaboracdo das reportagens, a jovem S. B. do 2° ano de Agropecuaria
comentou entre outras coisas que: Este trabalho realizado pelo professor Rodrigo, foi muito
bom. Pois 0s assuntos tratados foram 6timos para o melhor conhecimento do instituto,
sabendo quais sdo 0s pontos positivos e 0s pontos negativos de diferentes instrumentos
tecnoldgicos. Além de os proprios jovens terem que pesquisar sobre os assuntos entrevistar
pessoas e escrever o texto, resultou num otimo aprendizado. Outro estudante do 1° ano de
Enologia e Viticultura comentou também sobre a metodologia de trabalho aplicada nas
reportagens ao afirmar que: Fazer a pesquisa para a reportagem foi interessante nos
aprendemos muito a respeito da caldeira e tambem como funciona a produgdo de uma
reportagem o professor nos deu algumas dicas sobre como editar a reportagem.Todo 0 grupo

se esforcou muito para realizar a reportagem.
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Desde as primeiras apresentacoes, foi nitido que foram coletadas muitas informacdes,
0 que demonstrou uma boa adesdo dos educandos a proposta; o limite de linhas fez com que
eu solicitasse que algumas informacdes fossem cortadas dos textos para se adequarem ao
formato da revista. Mesmo assim, em sua diagramacao, precisei utilizar variados tamanhos de
fonte, porque vérias das reportagens foram maiores do que os limites estipulados. Assim,
muitos comentarios destacaram o carater informativo da revista que faz com que o leitor
compreenda melhor o ambiente escolar, mesmo que o frequente quase todos os dias. Sobre as
informacdes presentes na revista, a jovem J. P. do 1° ano de Enologia e Viticultura afirmou
que: A proposta desse trabalho foi boa, pois nds descobrimos um pouco mais sobre a
tecnologia, além do mais da Instituicdo onde estudamos. As pessoas conseguiram descobrir
muita coisa nova na revista, e acho que ela estd muito interessante, e vale a pena ler ela. O
esforco dos jovens nesse trabalho foi grande, foram em busca de tecnologias, para que
juntos, criassem uma revista, que todos tivessem acesso. Do mesmo modo, a jovem B. P. do
2° ano de Agropecudria afirmou que a revista foi uma importante atividade para conhecer
melhor a instituicdo em que estuda: A revista "Tecnologia no IFRS" foi um projeto muito
interessante, pois além de informar sobre diversas tecnologias empregadas no campus, foi
escrita pelos proprios jovens. E muito importante conhecer os diversos meios tecnol6gicos
que a escola utiliza, suas caracteristicas, seus prés e seus contras. O projeto também
acrescenta detalhes e curiosidades nos conhecimentos dos jovens sobre a escola, fazendo-os
ter uma melhor vis&o sobre o Instituto.

A concepcdo da proposta de trabalho pedagdgico com a utilizacdo de reportagens foi
inspirada em algumas reflexdes de Peter Pal Pelbart (2003), assim como no fato dos diferentes
jornais e revistas ainda serem um importante veiculo de debate publico sobre os mais diversos
assuntos. Através da revista, queria principalmente transitar no avesso da captura cotidiana da
vida por dispositivos eletrdnicos, os quais sdo utilizados para a realizacdo de inumeras tarefas
habituais. Assim, nossas vidas, por diferentes motivos, acabam por estar disponiveis para que
sejam relacionadas a equipamentos, cujo uso nos demarca e nos formata em varias dimensdes,
inclusive nas mais subjetivas expressdes de nossas imaginac0es, pensamentos e criatividades.
Depois de langada a proposta de trabalho, na aula seguinte, para continuar o debate sobre o
trabalho com as reportagens questionei os alunos sobre a possibilidade de vivermos em
ambientes sem qualquer tecnologia e sobre como seria nossa vida sem o uso de aparelhos
eletronicos. Tal hipdtese é improvavel e ndo aceita pela grande maioria dos educandos e,

claro, também por mim, mas acredito que serviu para estimular nossa imaginacdo e para
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estranhar a tecnologia que nos rodeia. Porém, esse debate em nada pressupunha que néo
possamos nos apropriar de forma singular, criativa e inusitada das ferramentas tecnoldgicas
que interferem e estdo disponiveis para as nossas mediacdes.

Entdo, essa foi a concepcdo dessa acdo pedagogica, com a qual queria verificar o
quanto os educandos podem estar abertos & novidade, ou seja, abertos para a investigagdo e
composigdo de escritas sobre um ambiente social comum, que se torna com 0s anos de
escolarizacdo relativamente habitual, estdvel, com ritos definidos e espacos demarcados.
Desse modo, as analises de Peter Pal Pelbart (2003) sobre as noc¢Ges de controle, tecnologia e
criatividade em cenarios sociais contemporaneos estdo na base desta proposta investigativa.

Sobre estas nogdes Pelbart (2003) sintetiza que:

Como dizem Negri e Hardt em seu livro Império, o poder se exerce agora por
maquinas que organizam diretamente os cérebros e os corpos em dire¢cdo a um
estado de alienacdo autbnoma. Por exemplo, sistemas de comunicacdo, redes de
informacdo, ndo sdo maquinas impostas a nés, ou ndo sdo apenas impostas, ao
mesmo tempo sdo desejadas, reativadas por cada um, de tal modo que é a partir dai,
também, que cada um aciona um sentido de vida e uma criatividade proprias, no
interior delas. Assim, a sociedade de controle é uma intensificacdo e uma
generalizacdo dos aparelhos normalizadores da disciplinariedade, que animam desde
0 interior nossas praticas comuns e cotidianas. Mas, ao contrario da disciplina, esse
controle se estende bem além dos lugares estruturados das instituicdes sociais. E isso
que eles chamam de democratizacdo entre aspas, ou seja, 0 poder ndo tem mais essa
geografia vertical, de imposicdo desde cima, desde fora, ele é incorporado pelos
sujeitos, reativado por eles, ele ganhou uma pregnancia, uma penetracdo, um
entrelagamento, uma flexibilizacéo, uma maleabilidade, uma imanéncia... No rastro
de Foucault, os autores reconhecem a natureza biopolitica desse novo paradigma de
poder. O que é biopolitica? Trata-se de uma forma de poder que rege e regulamenta
a vida social desde dentro, seguindo-a, interpretando-a, assimilando-a e a
reformulando. O poder ndo pode obter um dominio efetivo sobre a vida inteira da
populagdo a menos que se torne uma funcdo integrante e vital que cada individuo
abraca e reativa por sua prépria conta e vontade. E nesse sentido que a vida torna-se
um objeto de poder, ndo s6 na medida em que o poder tenta se encarregar da vida na
sua totalidade, penetrando-a de cabo a rabo e em todas as suas esferas, desde a sua
dimensdo cognitiva, psiquica, fisica, biolégica e até genética, mas também na
medida em que isso é retomado por cada um. Entdo é um poder que investe a vida
de uma ponta a outra, e a administra, e que cada um se incumbe de reativar por conta
prépria. O que estd em jogo no que Foucault chamou de biopoder ou biopolitica, de
qualquer modo, é a producao e a reproducado da vida ela mesma. (PERBART, 2003)

Assim, este trabalho com a revista Tecnologia do IFRS buscou o lado avesso das
praticas biopoliticas centradas na subjetivacdo e no controle da vida, apostando numa
apropriacdo criativa e critica dos estudantes da tecnologia. Esperava com essa pesquisa
colocar os educandos em relacdo com a tecnologia envolvente, de modo que esta fosse ativada
ndo para inscrevé-los na ordem social democratica realmente existente e neoliberal, mas para
gue suas vidas utilizassem a tecnologia para se expressarem de forma criativa, critica,
inusitada compondo trabalhos escolares cujos resultados fossem além de suas expectativas

iniciais de possibilidade. Por certo, estas preocupacgdes de algum modo me sobrevieram das
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observacgdes que fiz do espaco escolar do IFRS/BG, mesmo de forma assistematica, e dos
espacos virtuais das redes sociais que falam de um contato intimo desses jovens com as
tecnologias digitais, produzindo sobre eles efeitos subjetivos que estdo além daqueles
produzidos pelo processo de escolarizacdo em sala de aula. Entdo, a tecnologia é um objeto de
desejo dentro da escola, requisitada por gestores, demandada aos professores e objeto de
desejo dos educandos. As tecnologias digitais teriam, conforme Pelbart (2003), um poder
normalizador e controlador da vida muito mais efetivo que o antigo poder disciplinar e
institucional, embora, talvez, elas carregassem um potencial para, através da facilidade de
conex&o, serem inseridas novidades no mundo. Assim, eu queria colocar em movimento e
analisar essas relagdes e possibilidades, na perspectiva de que o educando transitasse por
conversacgdes sobre temas refletidos em comum e que ao final houvesse algum suporte que
conectasse essas imagens, falas, videos, textos que iam produzindo durante o transcorrer do
ano. Assim, a revista Tecnologia no IFRS foi um desses elementos que deu suporte as
conversacdes estabelecidas em sala de aula. Certamente, ha limitagcGes neste trabalho escolar;
tudo aquilo que foi conversado durante o ano ndo vai ficar impregnado na vida desses
educandos, mas a Sociologia pode de alguma forma questionar os dispositivos biopoliticos
contemporaneos e criar experiéncias em que os educandos, mesmo sem pretensdo de uma
suposta e completa autonomia, sejam autores de obras que inscrevessem suas vidas ainda que
momentaneamente em outros registros que ndo os do controle, do consumo, do espetaculo ou
da concorréncia neoliberal.

Entdo, para causar um curto-circuito em suas relacdes habituais com a tecnologia
envolvente era preciso proporcionar uma experiéncia de distanciamento intelectual desses
aparatos. Assim, apresentei a imagem abaixo, que tem a singularidade de relacionar duas
nogOes importantes para esta pesquisa - tecnologia e vida - com o intuito de fomentar uma

conversa com os educandos sobre esta relagdo em sala de aula.
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Figura 64

Assim essa imagem ajudou a criar de alguma forma esse distanciamento, pois
possibilitava pensar o quanto nossas vidas cotidianas passam por dispositivos eletronicos.
Seria esta vida uma vida fake, falsa ou inventada? Qual seria a vida real? O quanto a nossa
vida esta repleta de tecnologia? E bom existir tecnologia na escola? Como seria uma aula sem
qualquer tecnologia? Como seria uma amizade sem tecnologia? Com estas questfes queria
criar um distanciamento nos educandos da tecnologia envolvente de modo a possibilitar
registros de criatividade e de invenc¢do na producédo de suas investigacoes.

Esse distanciamento critico necessario para a realizacdo das reportagens esta presente
no comentario da jovem N. A. do 2° ano de agropecuaria quando afirma sobre a revista
Tecnologia no IFRS: tendo como iniciativa de criacdo o professor Rodrigo Belinaso que
ministra a matéria de Sociologia neste mesmo instituto, pude notar a real participacéo e
envolvimento de todos os jovens do campus. A preocupac¢do com os recursos mal investidos, a
tecnologia que cada jovem tem disponivel dentro da instituicdo e varios assuntos que dizem
respeito ao nosso viver diario e que nos influencia de algum maneira em nossas atitudes e em
nossa vida cotidiana. Bem sabemos que a tecnologia anda lado a lado com todos nés em
nossos dias e que ela é necessaria para que se possa fazer trabalhos e estar interagindo com
0 mundo atual, mas bem sabemos que ha riscos, como todo outro bem disponivel a sociedade,
e foi exatamente isso que 0s jovem quiseram mostrar em seus trabalhos, argumentando todos
0S pontos positivos e negativos deste material tdo bem sucedido, que é a tecnologia. Enfim,
achei mais do que interessante todos os textos e 0 que mais me chamou a atencéo foi a

capacidade dos criadores dos mesmos, concluindo que professor e jovens estao de parabéns.
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ApOs os debates iniciais, que permitiram um melhor distanciamento intelectual da
tecnologia por parte dos educandos, cada grupo escolheu um equipamento tecnoldgico para
investigar; 0s grupos precisariam apresentar a tecnologia que pesquisaram na forma de uma
reportagem. Assim, trabalhei em sala de aula com algumas reportagens que apresentassem
alguma novidade tecnoldgica para que eles se apropriassem minimamente dessa forma de
escrita. Apds duas semanas de trabalhos, os grupos apresentaram o resultado de suas
pesquisas numa primeira rodada. Nesta primeira apresentacdo, o professor funcionou como
um orientador, questionando alguns pontos levantados e solicitando novos dados ou
corregdes. Os grupos tiveram mais uma semana para entregar o resultado final com as
correcBes realizadas. Cada turma apresentou, ao menos, 5 componentes tecnoldgicos
diferentes, porém diferentes grupos de diferentes turmas apresentaram trabalhos sobre o
mesmo tema. Houve também uma selecdo das reportagens para figurarem na revista, sendo
que o critério principal foi o fato de haver teméticas parecidas em diferentes turmas; assim foi
selecionada uma reportagem por tema. No total, foram 15 equipamentos diferentes
pesquisados, 0s quais compuseram a revista Tecnologia no IFRS. Assim, nessa proposta
houve algumas limitacGes que estipularam um tema geral em comum para todos 0S grupos,
que estabeleceram uma mesma metodologia de trabalho e uma mesma formatacdo para os
textos. Porém, a proposta procurou criar um espaco em aberto para a criatividade dos
educandos, para a conversacdo, para a escolha dos equipamentos que inter-essariam ser
investigados. A versdo final da revista foi formatada pelo professor e disponibilizada no blog
Sociologia no IFRS. A revista foi enviada por e-mail a todos os servidores do campus Bento
Gongcalves e versdes impressas foram apresentadas aos pais na entrega de boletins do segundo
bimestre do ano de 2011. A versdo final da revista foi utilizada como contetudo de aula
preparada no laboratério de informatica; foi solicitado que os jovens lessem algumas
reportagens ndo escritas por eles e fizessem comentarios no blog Sociologia no IFRS sobre a
revista como um todo ou sobre alguma reportagem especifica. Sobre a revista como um todo,
0 jovem G. F. do 2° ano de Informéatica comentou que: E entdo, foi lancada. A revista
"Tecnologia no IFRS" j& esta disponivel, e nela, reportagens bem variadas. A iniciativa do
professor Belinaso, em montar essa revista, foi uma boa experiéncia: muitas informagdes
nela contida sdo desconhecidas por grande parte dos jovens. Através deste informativo
eletronico, todos podem conhecer mais sobre a escola onde estudam ou trabalham. Além
disso, 0s jovens tiveram que assumir uma postura de repdrteres; ao mesmo tempo em que

faziam as reportagens, ja iam adquirindo conhecimentos. E, com este resultado, é gratificante
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para os jovens ver que seus trabalhos foram realmente valorizados. Da mesma forma, a
jovem M. M. do 3° ano de Informéatica comentou que: A revista online proposta pela
disciplina de Sociologia com foco nos equipamentos tecnologicos encontrados no instituto,
visa passar mais informacdes sobre estes como suas funcionalidades, beneficios e maleficios.
O projeto fez com que os jovens "reporteres” pudessem lancar e exercitar o olhar critico
sobre as coisas que eles mesmos utilizam no seu dia-a-dia, assim, passando a refletir sobre os
equipamentos e tendo a oportunidade de propor melhorias do modo de uso e em alguns casos
de ensino.

Portanto, este trabalho escolar quis viabilizar uma forma de inteligéncia coletiva e em
rede, onde os jovens se apropriassem do espaco escolar de uma forma diferenciada daquela a
que estdo acostumados, onde suas inteligéncias pudessem se associar para formar um produto
novo que nao repetisse ao extremo conteldos massificados. Nesse sentido, criar com essa
revista um simulacro de trabalho imaterial coletivo que apontasse outros caminhos néo
controlados da criatividade e do pensamento. Adotar o pensador Peter Pal Perlbart (2003)
como um guia conceitual deste trabalho de pesquisa e mais especificamente desta atividade
escolar que produziu uma revista, foi importante, porque o autor ndo apenas analisa a
negatividade presente nos novos enquadramentos tecnoldgicos, mas também como, a partir
deles, novas formas de insubmissdo podem ser tecidas, ndo individualmente, mas numa
coletividade sem amarras definidas que utiliza de suas potencialidades de vida para recriar e
reconfigurar as amarras biopoliticas para novas intencionalidades. De alguma forma esta
pesquisa procurou explorar a criatividade coletiva como uma linha de fuga possivel, assim, a
elaboracdo da revista envolveu mais do que uma turma e serviu como mote para que trocas
intelectuais e afetivas acontecessem. A reunido dos trabalhos no formato Gnico de revista foi
essencial para criar esses vinculos entre todos os jovens do ensino médio técnico, pois todos
compartilharam seus trabalhos com as demais turmas e estes foram objeto de reflexdo e de
debates em suas respectivas aulas de Sociologia.

Por fim, os atributos principais elencados para a revista Tecnologia no IFRS através
dos comentérios dos jovens foram: a conectividade, a informacdo, a criticidade e a
criatividade. A revista Tecnologia no IFRS constitui-se num trabalho de pesquisa coletiva,
que apontou aspectos problematicos da instituicdo levantados pelos estudantes e debatidos
com o professor em sala de aula e que levantou aspectos que precisavam ser melhorados antes
da publicacdo final. Depois de formatada a revista, como forma de valorizar os trabalhos
realizados, a revista foi analisada por todos os estudantes no laboratério de informatica.
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Assim, acredito que com este trabalho, os estudantes constituiram um trabalho imaterial,
coletivo e conectado que fez com que se apropriassem criticamente do espaco escolar, criando
novas informacGes que sO foram possiveis pela utilizacdo de suas inteligéncias e
potencialidades criativas. Por certo, através da revista Tecnologia no IFRS os estudantes
pesquisados realizaram uma conversagao sobre aspectos de sua vida em comum, de alguma
forma, muitos alunos foram surpreendidos pelo olhar de outros, o que transparece na

qualidade dos comentarios registrados no blog.
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Consideragoes Finais

ant (2004), no texto Resposta a pergunta: que é esclarecimento (Aufklarung)

Kaborda o dificil processo, para qualquer pessoa, de comegar a pensar por Si
mesma sobre aquilo que falta em seu dia a dia, ou melhor, sobre as obscuridades que observa
em seus afazeres cotidianos. Nesse processo esta explicito o uso, por qualquer pessoa, de seu
pensamento, além de colocar sob o crivo da razdo publica qualquer tradi¢do e fazer humanos.
Assim, Kant (2004) estabelece uma diferenciacdo e complementacédo entre os usos privados e
publicos da razdo. Para uma melhor apresentacdo dessas no¢oes, acredito que posso me referir
ao termo sujeito para qualificar o portador daquilo que Kant (2004) estabelece como sendo 0
uso privado da razdo. Ou seja, as ac¢les e raciocinios daquele que esta inserido em alguma
estrutura social e que deve cumprir alguma funcionalidade instituida. Michel Foucault (2006),
comentando o texto kantiano, define o uso da razdo privada a partir daquilo que transforma o

ser humano num;

segmento particular na sociedade: por ai, ele se encontra colocado em uma posicao
definida, em que ele deve aplicar as regras e perseguir fins particulares. Kant ndo
pede que se pratique uma obediéncia cega e tola: mas que se faga um uso adaptado a
essas circunstancias determinadas: e a razdo deve submeter-se entdo a esses fins
particulares. Ndo pode haver, portanto, ai, uso livre da razdo. (FOUCAULT, 2006,
p. 339).

Assim, faco uma relacdo da categoria sujeito com o uso privado da razd@o, pois
qualquer posicdo de sujeito é estabelecida pela pressdo de uma autoridade externa, pela
institucionalizacdo de uma relacdo social a qual, segundo Kant (2004), se deve
necessariamente obedecer para a manutencdo da ordem social. Esta explicita no texto
kantiano a importancia da obediéncia de um sujeito assujeitado, nos termos de Michel
Foucault, como principio fundante de qualquer ordenamento, embora, ndo haja, neste aspecto,
qualquer tom critico por parte de Kant (2004), ja& que em sua argumentacdo ndo se pode
prescindir da ordem social para a manifestacdo de qualquer liberdade de pensamento. Assim,
a conservacdo da ordem é para Kant (2004) um aspecto primordial para qualquer expresséo da
individualidade humana. Porém, como é possivel pensar livremente se a obediéncia a ordem
instituida € um imperativo do qual os sujeitos ndo podem se privar? Ou ampliando a
discussao, como é possivel a liberdade de pensamento numa época em que a ordem social se
confunde cada vez mais com a exce¢do? Como é possivel a liberdade de pensamento numa
época que desvaloriza a tradi¢éo e que exige sempre a novidade para 0 consumo?

O que observo no texto kantiano é a emergéncia moderna de um individuo que nao

estd completamente circunscrito a ordem social, que ndo esta completamente assujeitado,
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mesmo obediente, e que possui condigdes de transcender a essa ordem pelo uso da razdo
publica. Desse modo, talvez, se possa usar o termo individuo para nomear aquele que faz o
uso publico da razdo, como define Kant (1994), ou seja, que coloca em ato a parcela de sabio,
pensador ou politico que existe em poténcia em cada ser humano. Segundo Kant (1994),
entendo, contudo, sob 0 nome de uso publico de sua prépria razdo aquele que qualquer
homem, enquanto sébio, faz dela diante do grande publico do mundo letrado (Kant, 1994, p.
68). Assim, 0os homens ndo estdo simplesmente mergulhados em seus afazeres cotidianos,
absorvidos pelas instituicdes ou pela ordem social, mas possuem a capacidade de transcender
a realidade social pelo pensamento, através dos espacos dedicados ao debate publico em que
pode manifestar sua palavra. Desse modo, é possivel no uso publico da razdo ao individuo
observar a realidade em que vive enquanto sujeito, mergulhado na ordem social, sob a Otica
daquilo que ela ainda ndo é, ou melhor, daquilo em que ela poderia vir a ser. Em outras
palavras, trata-se, talvez, de uma transcendéncia publica da razdo individual ancorada,
sustentada e problematizada na imanéncia dos sujeitos, enquanto se dedicam aos seus afazeres
cotidianos. Ampliando novamente a discussdo, pergunto-me sobre 0s espacos em que na
atualidade os individuos podem fazer ouvir a sua voz. H& algum tipo de preparacdo
educacional para além da subjetivacdo a uma ordem que tornaria possivel o vir a ser?

A distincdo kantiana entre razdo privada e publica é capaz, assim, de representar as
posic¢Oes que qualquer pessoa poderia assumir dependendo do momento e do uso que fizesse
de sua capacidade racional, seja para obedecer a ordem ou para sugerir uma novidade. Porém,
ndo se trata de opor essas categorias como contraditorias ou dialéticas, mas observar a
profunda implicacéo existente entre elas. Assim, talvez, o maior problema que a resposta de
Kant (2004) ao processo do esclarecimento apresenta estaria nas condi¢des de possibilidade
para que os individuos reflitam sobre as suas proprias atribui¢cfes enquanto sujeitos. Nesse
caso, posso observar trés condigfes iniciais: a importancia de que 0s pensadores se
concentrem nos problemas de seu tempo presente, abandonando qualquer referéncia
metafisica, para conversarem com um publico interessado no vir a ser; a coragem necessaria
para que o pensador e o publico consigam se governarem a si mesmos, estando abertos, caso
necessario, para ir contra situacdes estabelecidas; a existéncia de um governo dos outros que
garanta a obediéncia as instituicdes, mas que abra a possibilidade para que todos participem
publicamente do governo de si mesmos. Serdo, basicamente, estas questOes relativas a
possibilidade do processo do esclarecimento ou da efetividade da esfera publica que irei

percorrer brevemente nestas consideragdes finais: a relacdo entre o governo de si mesmo
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(raz&o publica) e o governo dos outros (razdo privada); a relagdo entre o tempo presente e o
contemporaneo na preocupacao filoséfica e a coragem de se posicionar frente as obscuridades
do presente. Por fim, tento analisar o espaco necessario para haver uma relacdo entre o
pensador e 0 seu publico que, em outras palavras, esta inscrito na relagdo entre 0 mundo
adulto e o dos jovens.

Em direcdo a estas questOes, acredito que Michel Foucault (2006) procurou analisar
em alguma medida as condicGes de possibilidade, ao interpretar o texto kantiano, para que o
esclarecimento se torne um processo efetivo de saida humana da minoridade, onde ha a
necessidade de condugdo da massa por um lider carismatico, ao demonstrar que a construcdo
tedrica dessa possibilidade marcou a filosofia moderna. A principal condi¢do para este
processo de chegada a maioridade, onde todos sejam capazes de pensarem por si préprios,

estaria na capacidade de relacionar a atividade do pensamento com o presente:

Gostaria, por um lado, de enfatizar o enraizamento na Aufkldrung de um tipo de
interrogacao filosofica que problematiza simultaneamente a relagdo com o presente,
0 modo de ser histérico e a constituicdo de si proprio como sujeito autbnomo:
gostaria de enfatizar, por outro lado, que o fio que pode nos atar dessa maneira a
Aufklarung néo é a fidelidade aos elementos de doutrina, mas, antes, a reativagéo
permanente de uma atitude: ou seja, um éthos filoséfico que seria possivel
caracterizar como critica permanente de nosso ser histérico. (FOUCAULT, 20086, p.
344-345).

Assim, a inscricdo do ser na problematizacdo do presente faria dele um ser histérico,
ou seja, de alguma forma aberto ao vir a ser. A relagdo entre 0 uso da razdo privada e publica
esta inscrita numa sobreposicdo do presente, que é historico na medida em que possa ser
criticado, repleto de posi¢es instituidas de sujeito assujeitado com a contemporaneidade do
fazer do pensamento. Assim, 0 pensamento se volta para a critica daquilo que é falta neste
presente ou daquilo que esta incompleto ou que se revela enquanto equivoco. Num primeiro
momento, pode-se, de alguma forma, inscrever a problematica do esclarecimento, referida
acima, numa nocgéo de anacronismo do pensador para com o0 seu tempo cotidiano. Ou seja, 0
pensador é anacroénico na medida em que nunca se identifica plenamente com o seu tempo
presente. Assim, 0 pensador gera uma composicdo de conversacGes sobre o curso das
instituicOes sociais e revela aquilo que ele ndo pode aceitar no presente. Este fazer do
pensamento esta de alguma forma, acredito, expresso na reflexdo que Michel Foucault (2006)

realiza sobre seu proprio trabalho intelectual:

Prefiro as transformagfes muito precisas que puderam ocorrer ha 20 anos, em um
certo nimero de dominios que concernem a nossos modos de ser e de pensar, as
relagdes de autoridade, as relacdes de sexos, a maneira pela qual percebemos a
loucura ou a doenca, prefiro essas transformagfes mesmo parciais, que foram feitas
na correlagdo da analise historica e da atitude pratica, as promessas do novo homem
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que o0s piores sistemas politicos repetiram ao longo do século XX (FOUCAULT,
2006, p. 348).

Desse modo, Michel Foucault explicita a tarefa do pensamento de correlacionar os
problemas do presente com o vir a ser e ndo com um projeto definido de futuro. Assim, o
pensador é aquele que ndo se identifica plenamente com sua época, mesmo estando nela
inscrito. A tarefa do pensamento pode ser realizada por todos aqueles que fazem do uso
publico de sua razdo uma abertura possivel de qualquer amarra institucional. Esta atitude
contribui para tornar possiveis novos vir a ser que nao significam necessariamente uma nova
época historica ou uma revolucdo em todos os costumes, mas sinalizam possibilidades que
mantém o presente enquanto processo historico em aberto, sempre diferente do dia anterior.
Assim, a ndo identificacdo do pensador com o0 seu presente ou com a ordem social
estabelecida é construida naquilo que possivelmente faltard ao dia que amanhecera. Talvez, a
concepcao do esclarecimento como um processo continuo esteja na base da definicdo kantiana
do lluminismo: a saida do homem da sua menoridade, pelo qual ele préprio é responsavel.
Sobre esta definigdo, Michel Foucault (2010) comentou que: Kant designa um movimento, um
movimento de saida, um desprendimento que esta se realizando e que constitui precisamente
o0 elemento significativo da nossa atualidade. (FOUCAULT, 2010, p. 27).

Neste processo de abertura ao vir a ser que caracteriza a modernidade, embora muitas
vezes tenha sido definido enquanto projeto previamente elaborado, Kant (2004) qualifica de
menoridade uma forma de vida em que a pessoa é incapaz de fazer uso de sua razdo sem ser
direcionada por outra pessoa. Esta incapacidade advém da falta de coragem e de decisdo de
refletir sobre as estruturas sociais que cercam as posi¢es de sujeito em suas atividades
cotidianas. Além disso, segundo Kant (2004), h& aqueles que se felicitam em guiar as pessoas
nos caminhos que julgam convenientes, divulgando uma série de temores que as fazem recuar
diante de qualquer perspectiva de caminharem por si mesmas. Assim, a atitude do pensamento
ndo poderia ser aquela que se dirige para ocupar um lugar de preponderancia sobre a alma dos
outros, mas a de fornecer elementos criticos para que cada um possa governar-se a Si mesmo.

Segundo Kant (2004), é uma potencialidade humana pensar por si mesmo, fazendo
uso independente e publico da razdo. Porém, para isso é preciso haver liberdade para que
qualquer individuo possa questionar sua vida social, publicando suas opinides e ideias sobre
as questdes que julgar convenientes. Isso tudo, conforme Kant (2004), sem comprometer a
funcdo especifica que cada sujeito ocupa na estrutura produtiva da sociedade, pois na
execucdo de tarefas especificas necessarias a comunidade é preciso obedecer as ordens

externas. Por sua vez, o uso publico da razdo denota a poténcia do individuo em declarar-se
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sobre os problemas que julga prejudiciais a condugdo da coletividade. Kant exemplifica a

diferenca entre o uso privado e publico da razdo com estas palavras:
[...] seria muito prejudicial se um oficial, a quem seu superior deu uma ordem,
quisesse pdr-se a raciocinar em voz alta no servico a respeito da conveniéncia ou da
utilidade dessa ordem. Deve obedecer. Mas, razoavelmente, ndo se lhe pode
impedir, enquanto homem versado no assunto, de fazer observagdes sobre os erros
no servigo militar, e expor essas observacfes ao seu publico, para que as julgue.
(KANT, 2004, p.66).

Ndo pode haver sociedade que queira, nesse sentido, conservar intocaveis
regulamentos e preceitos sem serem avaliados e corrigidos. O esclarecimento € um processo
continuo que deve ser realizado por um publico letrado, informado por quem assume a
responsabilidade pelo pensamento. Nesse caso, 0 pensador seria capaz de tornar explicito tudo
aquilo que tenha percebido como uma falta, sem prejuizo, como afirma Kant, daqueles que
preferem viver sob regras antigas e fixas.

Kant (2004) observava que, em sua época e lugar, o Principe Frederico propiciava um
espaco de liberdade para a expressdo da razdo publica. Assim, qualquer Principe ndo deveria,
conforme Kant (2004), usar rédeas curtas que impedissem o debate sobre sua propria
legislacdo, permitindo que todos contribuissem com 0s principios de seu préprio governo.
Conforme Kant, a liberdade néo significa um fazer qualquer coisa em qualquer situacéo, pois
o0 principio da obediéncia & ordem estabelecida seria fundamental, tal como a liberdade de
expressao publica seria a condi¢do necessaria para a construcdo de um governo baseado na
abertura ao novo representada por cada individuo. Assim, em termos privados, 0S sujeitos
devem obedecer até que se estabelecam novas normas e regulamentos. Entdo, o processo de
esclarecimento deveria se constituir como principio de qualquer governo, que se apoiaria,
entdo, na potencialidade individual de se governar a si mesmo, conferida pelo uso publico de
cada razdo singular, ausente no estado de dominagao propiciado pela menoridade humana.

Assim, a questdo respondida por Kant, proposta pela revista alemd Berlinische
Monatsschrift em 1784, tornou-se, segundo Michel Foucault (2010), fundadora do
pensamento filos6éfico moderno. Sem haver uma resposta definitiva ao questionamento, o
pensamento estaria desde o final do século XVIII as voltas com a resposta kantiana a questao:
O que é o esclarecimento? Em sintese, nesta resposta, Kant estabelece uma relacdo entre a
sujeicdo as posicdes socialmente definidas, o uso privado da razdo, com a potencialidade de
cada ser, ao fazer uso publico de sua razdo, de criticar e ponderar sobre aquilo que falta nestas
mesmas posi¢des. Ambos 0s usos possiveis da razdo que representariam a sujeicdo e a

abertura ao vir a ser, como ja foi expresso, ndo sdo encaradas como contraditérios ou em
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oposicdo dialética, mas absolutamente paradoxais. Este paradoxo entre o uso publico e
privado da razdo estaria pontuado ao final do texto kantiano, demonstrando uma relagéo

possivel, porém acredito ndo esgotada, entre governo de si mesmo e governo dos outros:

Revela-se aqui uma estranha e ndo esperada marcha das coisas humanas; como,
alias, quando se considera esta marcha em conjunto, quase tudo nela é um paradoxo.
Um grau maior de liberdade civil parece vantajoso para a liberdade de espirito do
povo e no entanto estabelece para ela limites intransponiveis [...] (KANT, 2004, p.
71).

Uma equacdo, entdo, entre a abertura ao vir a ser com a necessaria obediéncia da
razdo privada foi proposta por Kant. Trata-se, evidentemente de um paradoxo de dificil
andlise, sobre o qual Michel Foucault (2010) aponta que toda a filosofia moderna se
debrucaria. Porém, como continuar a propor essas questfes ao pensamento nesta época de
exaltacdo do consumo, da concorréncia de todos contra todos e da espetacularizacdo do
politico?

O ato de tornar contemporaneo o texto kantiano é interessante na medida em que nos
faz refletir sobre aquilo que falta em nosso presente historico. E nesta direcdo que Agamben
(2009) analisa o trabalho filoséfico realizado por Michel Foucault: é algo do género (tornar
um texto contemporaneo) que devia ter em mente Michel Foucault quando escrevia que as
suas perquiricdes historicas sobre o passado sdo apenas a sobra trazida pela sua
interrogacao tedrica do presente (AGAMBEN, 2009, p. 72). Dessa forma, Michel Foucault
(2006), numa conferéncia de 1984 em Nova lorque, elabora alguns apontamentos que
tornariam a resposta de Kant ao Iluminismo um texto contemporéneo. Esse ato de tornar
contemporaneo um texto do século XVIII, de reveld-lo naquilo que falta ao nosso presente,

talvez, seja mais bem percebido ao se ler as Gltimas frases dessa conferéncia:

N&o sei se algum dia nos tornaremos maiores. Muitas coisas em nossa experiéncia
nos convencem de que 0 acontecimento histérico da Aufklarung ndo nos tornou
maiores: € que nds nao o somos ainda. Entretanto, parece-me que se pode dar um
sentido a essa interrogagdo critica sobre o presente e sobre nés mesmos formulada
por Kant ao refletir sobre a Aufklarung (FOUCAULT, 2006, p. 351).

Assim, o texto kantiano é chamado para revelar uma falta que pode ser observada no
presente. Entdo, se ndo somos ainda convenientemente esclarecidos, segundo a proposicao
kantiana, qual o sentido de interrogar o presente por aquilo que ainda nao foi vivido? O que é
esse ndo vivido que o pensamento estabelece quando analisa 0 tempo presente? Serd que a
contemporaneidade entre dois textos distanciados por dois séculos estaria nesse nao vivido da
Aufklarung? Michel Foucault (2006), na conclusdo de sua conferéncia, reescrevia a sua

maneira, uma das principais conclusdes do texto de Kant o qual diz que:
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Se for feita entdo a pergunta: “vivemos agora em uma época esclarecida
[aufgeklarten]”?, a resposta sera: “ndo, vivemos em uma época de esclarecimento
[Aufklarung]”. Falta ainda muito para que os homens, nas condi¢des atuais, tomados
em conjunto, estejam ja numa situacdo, ou possam ser colocados nela, na qual em
matéria religiosa sejam capazes de fazer uso seguro e bom de seu proprio
entendimento sem serem dirigidos por outrem (KANT, 2004, p.69).

O que é isto que falta ainda ou que ndo somos ainda? Como o esclarecimento pode
ser definido por aquilo que falta ou por aquilo que ndo é? Como pode haver algo que nao
consegue chegar, mas que deveria estar sempre em processo? E como a anélise dessa falta
feita por Kant pode ser para Foucault a inscricdo do tempo presente na filosofia, tornada
moderna exatamente por isso? Talvez, seja preciso investigar esse elo que torna
contemporaneos estes dois textos, ou seja, pensar sobre 0 que € ser contemporaneo de alguma
coisa ou 0 que é tornar o presente o eixo central do pensamento naquilo que sentimos nele

como uma falta. Para estas questdes, Giorgio Agamben (2009) poderia afirmar que:

Pertence verdadeiramente ao seu tempo, é verdadeiramente contemporéneo aquele
que ndo coincide perfeitamente com este, nem esta adequado as suas pretensoes e €,
portanto, nesse sentido, inatual; mas, exatamente por isso, exatamente através desse
deslocamento e desse anacronismo, ele é capaz, mais do que 0s outros, de perceber e
apreender o seu tempo. (AGAMBEN, 2009, p. 58-59).

A discrepancia entre o que € tornado contemporaneo pelo pensamento e 0 seu tempo
presente é uma forma de relacdo que inscreve o contemporaneo no presente por uma falta, por
aquilo que o presente ndo pode responder, mas que € preciso, devido a poténcia do
pensamento, questionar. Desse modo, tornar contemporaneo algo do passado ndo é uma
nostalgia por outra época, mas € estar inscrito definitivamente num presente em crise, do qual
ndo se pode escapar nem fugir, mas que é sentido principalmente por uma falta. Dessa forma,

Agamben (2009) se refere ao contemporaneo como:

uma singular relagdo com o préprio tempo, que se adere a este e, a0 mesmo tempo,
dele toma distancias; mais precisamente, essa é a relagdo com o tempo que a este
adere através de uma dissociagdo e um anacronismo. Aqueles que coincidem muito
plenamente com a época, que em todos 0s aspectos a esta aderem perfeitamente, ndo
s80 contemporaneos porque, exatamente por isso, ndo conseguem vé-la, ndo podem
manter fixo o olhar sobre ela. (AGAMBEN, 2009, p 59).

Kant (2004), em sua resposta ao esclarecimento, faz com que o pensador se inscreva
no presente, mas sem confundir-se com ele para manter viva a possibilidade de analisa-lo
naquilo que lhe falta e naquilo que ele de alguma forma pode tornar possivel. Assim, Kant
(2004) inscreveria sua resposta em um paradoxo que foi definido com outras palavras por
Agamben (2009): contemporaneo € aquele que mantém fixo o olhar no seu tempo, para nele
perceber ndo as luzes, mas o escuro. (Agamben, 2009, p. 62). Ou seja, 0 esclarecimento

caminha, na resposta de Kant, ndo na celebracao daquilo que seria luz, brilho e razdo de jubilo
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para o tempo presente; porém em dire¢do a sua obscuridade, naquilo que ele poderia se tornar
numa proxima curva do rio ou, para além disso, na escuridao dos condicionamentos que estéo
ditando o destino humano e que impedem novas luzes. Em outras palavras, ndo pode ser papel
do pensador o de ser apologista de qualquer ordem social, mas ser contemporaneo, olhar seu
tempo pelo avesso e ver nele possiveis aberturas ao vir a ser que poderiam ser debatidas
publicamente. O processo do esclarecimento seria, entdo, um mergulho naquilo que

representa o obscuro do presente, tal como afirma Agamben (2009):

[...] perceber esse escuro ndo é uma forma de inércia ou de passividade, mas implica
uma atividade e uma habilidade particular que, no nosso caso, equivalem a
neutralizar as luzes que provém da época para descobrir as suas trevas, 0 Seu escuro
especial, que ndo €, no entanto, separavel daquelas luzes. (AGAMBEN, 2009, p.63).

Todas as épocas possuem as suas luzes e as suas glorias e nelas, como numa relacéo
paradoxal, suas proprias trevas. Por isso a necessaria coragem de apontar essas trevas,
principalmente aquelas que a raz&o privada é incapaz de revelar. Assim, o pensador ndo
poderia se deixar cegar pelas luzes do século nas quais a grande maioria pode estar absorvida.
A coragem ndo era o atributo mais perceptivel no publico para o qual Kant escrevia e, talvez,
ndo seja até hoje. Kant insiste em estabelecer, segundo Michel Foucault (2010), que: o estado
de menoridade ndo se deve a ninguém mais que ao préprio homem. Ou seja, 0 estado de
menoridade é devido a todos aqueles que se deixam cegar pelas luzes e pelo brilho de sua
época. Ao contrario dessa atitude vergonhosa, esta a coragem que forma o contemporaneo
como aquele que recebe em pleno rosto o facho de trevas que provém do seu tempo.
(Agamben, 2010, p. 64).

O pensador, aquele que esta envolvido no esclarecimento de um publico, que procura
influenciar sua alma, deve necessariamente se afastar numa boa medida de seu tempo presente
e ndo se deixar alcancar pelo brilho apologetico de sua época e se corromper pela defesa de
qualquer ordem social. E preciso coragem para que a abertura do porvir nio seja trespassada
pela luz do presente, para que se possa visualizar entre as luzes do presente, as trevas
contemporaneas. Ou seja, sentir a falta do vir a ser de novas luzes que podem estar a
caminho, mas que sdo de alguma forma impedidas de brilhar. Luzes novas, inscritas na
poténcia do pensamento, mas que ndo conseguem alcancar a época presente. Tudo aquilo que

esta além do brilho e da justificacdo da ordem das coisas presentes.

[...] ser contemporaneo €, antes de tudo, uma questdo de coragem: porque significa
ser capaz ndo apenas de manter fixo o olhar no escuro da época, mas também de
perceber nesse escuro uma luz que, dirigida para nés, distancia-se infinitamente de
noés. [...] E essa urgéncia e intempestividade, o anacronismo que nos permite
apreender o nosso tempo na forma de um “muito cedo” que ¢, também, um “muito

1394t

tarde”, de um “ja” que ¢, também, um “ainda ndo”. E, do mesmo modo, reconhecer
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nas trevas do presente a luz que, sem nunca poder nos alcancar, esta perenemente
em viagem até n6s (AGAMBEN, 2009, p. 65).

O esclarecimento de um publico sobre o presente torna-se, entdo, a fungdo primordial
do pensador responsavel pela percepcdo daquilo que ainda ndo foi vivido, daquilo que faz
falta ao presente. Por isso, 0 pensador ndo pode se identificar totalmente com este presente. O
pensador ndo pode ter uma total identificagdo com aquilo que sustenta o seu tempo. Nesse
sentido, o esclarecimento proposto por Kant ndo pode ser sendo o sinal de uma falta, do
estabelecimento de um processo que resulte em colocar o presente totalmente em questéo para
torna-lo em aberto e confiar na poténcia de um publico capaz de se contagiar pela abertura do
vir a ser.

Por fim, a questdo respondida por Kant (2004) sobre a Aufklarung ndo seria possivel
sem a emergéncia no seculo XVIII da nocdo de puablico, ou seja, de uma parcela
qualitativamente separada da populacdo que receberia informacdes em comum e participaria
de conversacdes. Diferentemente de uma assembleia em praca publica onde as opiniGes
individuais podem ser contagiadas pelas efusdes da massa, uma revista pode qualificar o
debate, ja que a leitura e a reflexdo ocorreriam no isolamento de cada leitor e a formacdo da
opinido seria decidida pela capacidade de reflexdo de cada um. Assim, Michel Foucault
(2006) afirma que:

E preciso considerar que a Aufklarung é ao mesmo tempo um processo do qual 0s
homens fazem parte coletivamente e um ato de coragem a realizar pessoalmente.
Eles sdo simultaneamente elementos e agentes do mesmo processo. Podem ser seus
atores @ medida que fazem parte dele: e ele se produz a medida que os homens
decidem ser seus atores voluntarios. (FOUCAULT, 2006, p. 338).

Assim, estabelece-se uma forma de relagdo voluntaria entre o pensador e o leitor para
a conversa sobre assuntos de inter-esse. Este tipo novo de relacdo é pontuado por Michael
Foucault (2010), em sua primeira aula do curso O Governo de si e dos Outros (1982-1983),

da seguinte forma:

Convém manter presente no espirito esse lugar de publicacdo — isto é, uma revista -,
pela razdo seguinte. E que [...] esse texto sobre a Aufklarung aplica, como um dos
seus conceitos centrais, a nocdo de publico, de Publikum. E por essa nogdo de
Publikum entende: primeiro, a relacdo concreta, institucional, ou em todo caso
instituida, entre o escritor [...] e o leitor [...]. E é a funcdo dessa relacdo entre leitor e
escritor, € a analise dessa relagdo — as condi¢fes em que essa relagdo pode e deve ser
instituida e desenvolvida — que vai constituir o eixo essencial de sua andlise da
Aufklarung. Em certo sentido, a Aufklarung — sua nogdo, a maneira como ele a
analisa — nada mais € que a explicacdo dessa relagdo entre o Gelehrter (0 homem
culto, o savant que escreve) e o leitor que I16. (FOUCAULT, 2010, p.9).

Nesse sentido, ndo se pode pensar na constituicdo por parte de Kant de um publico

que receberia passivamente informacdes e as aceitaria sem raciocinar e questionar, embora, 0
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publico seja instituido pelo veiculo de informacdo a que tem acesso, participando de um
molde institucional com regras definidas para a tomada do discurso e de formas apropriadas
de interpretacdo desses discursos circulantes. O publico, no entendimento kantiano, referido
por Foucault, deve ser o mais livre possivel para julgar a validade e relevancia das
informagdes disponiveis. Provavelmente, elabora-se um tipo de relacdo onde aquilo que o
escritor sabio quer transmitir ndo pode ser realizado de maneira direta, como se sua posicao
de escritor ja garantisse sua plena aceitabilidade. Nesse caso, 0 leitor passa a ter uma acéo
preponderante como aquele que julga o que Ié a0 mesmo tempo em que também tem a
possibilidade de ingressar no outro lado da relacéo e se tornar ele mesmo um autor.
Novamente, é preciso voltar a precisar a nogdo de presente que esta relagdo entre
escritor e leitor comporta, pois o debate publico proposto por Kant estaria centrado em uma
concepcao do presente, da experiéncia e dos problemas vividos no presente, ndo sendo,
portanto, um debate metafisico. A poténcia do pensamento, entdo, é a grande ferramenta
intelectual para informar o leitor sobre aquilo que falta ao presente. Tal como um conselheiro
politico, o pensador, cuja funcdo ndo é mais influenciar a alma do Principe, volta-se para um
publico capaz de raciocinar individualmente e com poténcia de decidir sobre seu vir a ser.
Assim, Michel Foucault (2010) afirma que a resposta Kantiana sobre o esclarecimento esta

fundada no presente, naquilo que ha de comum em qualquer comunidade:

[...] a questdo que, parece-me, surge pela primeira vez nos textos de Kant - [...] é a
questdo do presente, é a questdo da atualidade, é a questdo de: o que acontece hoje?
O que acontece agora? O que ¢é esse “agora” dentro do qual estamos todos, ¢ que € o
lugar, o ponto [do qual] escrevo? (FOUCAULT, 2010, p.12).

Dessa forma, € a interpretacdo da realidade vivida que se torna fundamental para o
pensamento, transformando o proprio ato do pensador, tal como define Foucault (2010) em

relacdo ao texto kantiano, em direcéo:

a determinacdo de certo elemento do presente que se trata de reconhecer, de
distinguir, de decifrar entre todos os outros. [...] Trata-se [...] de mostrar em que esse
elemento é o portador ou a expressao de um processo, de um processo que concerne
ao pensamento, ao conhecimento, a filosofia. [...] trata-se, no interior dessa reflexéo
sobre esse elemento do presente, portador ou significativo de um processo, de
mostrar em que e de que modo quem fala, como pensador, como estudioso, como
pensador, faz parte ele prdprio desse processo. [...] fazendo parte desse processo, ele
tem, como estudioso ou pensador ou pensador, certo papel a desempenhar nesse
processo em que sera, portanto, ao mesmo tempo elemento e autor. (FOUCAULT,
2010, p.13).

Portanto, essa inscri¢do do pensador no presente € para Foucault uma caracteristica

central da resposta de Kant sobre o esclarecimento. A fala do pensador tem que encontrar o
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sentido de sua atualidade nas faltas daquilo que determinado publico vivencia mesmo sem
perceber.
**%

Nesta pesquisa, por mais que eu tivesse algumas problematizaces e hipdteses sobre o
ensino da Sociologia em meu pensamento, N0 momento em que a concebia e preparava a
coleta de dados, por certo, o0 que eu tinha era uma grande aposta. Apostava que, ao adentrar a
sala de aula com um saber sobre a biopolitica contemporanea, apresentando cenarios de
sofrimento coletivos através de filmes, haveria a possibilidade de liberar um potencial criativo
nos educandos ao tornar a vida um elemento central das minhas analises. Entdo, imaginava
que os educandos seriam capazes de relacionarem o que estava sendo ensinado em sala de
aula com suas proéprias vidas, produzindo, assim, algo novo ou inusitado em seus trabalhos
escolares. Dessa forma, havia um ideal de beleza que me mobilizava, ou seja, a beleza da
vitalidade que encontro nesses jovens, a beleza da potencialidade que ha neles e que
possibilitaria sempre um vir a ser em aberto. Se, nos cenarios biopoliticos analisados, havia
algum impedimento ou condicionamento para 0S personagens usarem suas proprias vozes ou
se fazerem ouvir, pensei em possibilitar, de algum modo, o ato da palavra entre os educandos,
para que de forma imaginativa, compartilnada, caracteristica da biopoténcia, houvesse
conversagdes sobre tematicas em comum. Penso, no final deste percurso de pesquisa, que a
mobilizacdo deste potencial criativo nos jovens € mais significativa para a constituicdo da
Sociologia enquanto disciplina escolar do que sua vinculacdo com qualquer ordem social ou
com o ensino da cidadania, pois a abertura para a criatividade dos educandos permite manter a
postura analitica da disciplina como o principal foco em sala de aula, sendo que a
potencialidade dos educandos de alguma forma os levaria mais além das limitacdes ou dos
condicionantes impostos por nossa ordem social.

Assim, essa pesquisa trabalhou o ensino da Sociologia em trés etapas distintas. Em
primeiro lugar, a apresentacdo de um saber em sala de aula, escolhido pelo professor e
ilustrado com materiais audiovisuais. Depois, a abertura para que o educando produzisse algo
novo, elaborado a partir de suas capacidades criativas e de suas referéncias simbdlicas. Por
ultimo, o estabelecimento de um espago de conversagdo entre os educandos sobre suas
producdes de modo que elas circulassem entre diferentes turmas. Assim, de alguma forma,
esta pesquisa lancou um olhar positivo para o compartilhamento em rede dos trabalhos
escolares, que foram usados em sala de aula como artefatos culturais, assim como novas

fontes de reflexdes e debates. Com tudo isso, quis mostrar de alguma forma que as aulas de
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Sociologia ndo precisam necessariamente pretender delimitar o futuro dos educandos,
ajustando-os a determinados principios do viver em sociedade. A Sociologia pode
proporcionar momentos de abertura para 0 novo, para o vir a ser, para as experiéncias em
comum, para a manifestacdo das potencialidade criativas dos educandos. Desse modo, 0
ensino da Sociologia no ensino médio pode sentir a falta dessa riqueza, vinculada a poténcia
do pensamento, se ficar restrito a conteudos fixos e predeterminados, onde o trabalho escolar
ndo seria nada mais do que uma simplificacdo de conceitos socioldgicos com vistas a formatar
0 comportamento dos jovens a uma determinada ordem social. Nesse sentido, 0s parametros
curriculares da Sociologia deveriam ser 0s mais abertos possiveis a criatividade tematica e a
riqueza conceitual da disciplina.

Portanto, as principais conclusdes desta pesquisa estdo na possibilidade de construir
atividades de ensino em Sociologia abertas a novidade, a criatividade e a conversacao entre 0s
educandos sobre temas em comum; na possibilidade de se trabalhar conceitos relativos a
biopolitica no ensino médio de forma que os educandos percebam na realidade social seres
que sdo abandonados e utilizados para que outros possam viver mais e melhor. Desse modo,
as aulas de Sociologia ndo precisam delimitar o futuro dos educandos, ajustando-os a
determinados principios do viver em sociedade, mas elas podem, de alguma forma,
proporcionar momentos de abertura para 0 novo, para 0 Vir a ser e para conversagdes sobre
tematicas comuns.

Por certo, através do saber sobre a biopolitica apresentado em sala de aula, 0s
estudantes desenvolveram um olhar mais atento para aquilo que a sociedade abandona ou
descarta, para aquilo que sempre é destruido para que outros vivam melhor ou para que o
mercado continue funcionando. De alguma forma, as fotos abaixo expressaram de forma

criativa essa sensibilidade nos educandos:
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" Figura 65

Figura 66

Certamente, € a forma de vida a ser assumida por esses jovens que estd em jogo em
suas relacBGes na escola e em outros espacos sociais. Talvez, a Sociologia tenha condicéo de
problematizar a inscricdo de suas vidas em qualquer ordem social, mantendo em aberto
mesmo que por alguns instantes seu vir a ser. Foi através desses pensamentos que eu
interpretei a foto abaixo. Nela ha claramente uma figura humana, que poderia ser qualquer
pessoa, pois ndo é possivel revelar suas caracteristicas singulares a partir desse negativo. Essa
poderia ser a imagem metafdrica da relagdo da Sociologia com os jovens do ensino médio
apresentada nesta pesquisa. Uma imagem necessariamente idealizada, mas que pode produzir
efeitos importantes: apresentar um saber em sala de aula sobre a negatividade do mundo
social e das imposicdes existentes sobre a vida para, apés, criar um espaco de abertura para
gue os proprios educandos possam constituir alguma positividade. Tudo isso, imaginando que

ha neles potencialidades de produzirem conversacdes sobre o vir a ser do mundo.



Figura 67

Nesta investigacdo apontei dois caminhos que ndo poderiam estar ausentes da
perspectiva socioldgica no ensino médio: a analise sempre atenta e sistematica dos conteddos
a serem ensinados, procurando compreendé-los em sua complexidade e, nesse ponto, a
dimensdo cultural talvez seja um dos terrenos mais férteis para o trabalho numa sala de aula
composta por adolescentes; a traducdo dessas analises para 0s educandos de forma a escolher
artefatos culturais ajustados a faixa etaria dos jovens. Estes caminhos expressam a minha
vontade de que a inclusdo da disciplina de Sociologia ndo se transforme num processo de
formalizagdo e de engessamento de conteudos curriculares. A Sociologia enquanto disciplina
académica contém uma série de ferramentas analiticas e de desnaturalizacdo da realidade
social que precisam estar disponiveis para seu ensino. Assim, soaria estranho a esta tradicdo
analitica que a Sociologia se transformasse nas escolas numa disciplina voltada a constituicdo
de uma determinada forma de vida. Para se evitar a normalizacdo dos contetdos, a prescricdo
de um futuro ao educando, é necessario, a meu ver, que o curriculo de Sociologia, em cada
escola, seja sempre ressignificado e repensado por aquilo que falta ao tempo presente, sendo
os professores da &rea 0s atores principais dessa constante problematizag&o.

Entdo, o professor de Sociologia poderia, na minha avaliacdo, ser um propositor
constante de metodologias e tematicas sempre renovadas de ensino, contribuindo para a
formagdo de um cabedal de idéias, conceitos e praticas a serem compartilhados entre os
profissionais da area como forma de preservar a riqueza tematica e conceitual que caracteriza
a disciplina. Por fim, proponho que a formacgéo do professor de Sociologia possa almejar a
potencializacdo do pensamento, para capacita-lo a produzir uma série de novidades
curriculares apoiadas na riqueza analitica da disciplina. Tudo isso de forma a compor com 0s

educandos observagdes e analises sociais inovadoras para eles, apresentando a eles um mundo
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com novas lentes. Contudo, qualquer ideal que se tenha com a prética da Sociologia nas
escolas s6 sera vidvel com a continuidade da disciplina nas salas de aula brasileiras e com o
adensamento das conversacgdes entre os professores da area.

Em todo caso, mudancas curriculares passam por inovacOes e experimentagoes.
Espero que a leitura desta pesquisa ajude em alguma elaboracdo curricular para o ensino
médio que resista aquelas exclusivamente mercadoldgicas ou vinculadas a gestdo pedagogica.
Por fim, que os experimentos e as ousadias desta pesquisa colaborem com qualquer pratica

que valorize a formacao humana e reflexiva mesmo em cursos profissionalizantes.
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Anexo I - Revista Tecnologia no IFRS
Editorial

Esta edi¢ao nasceu de um trabalho escolar, no qual os alunos de diferentes turmas do
IFRS campus Bento Gongalves deveriam pesquisar sobre algum componente tecnologico
presente no campus. O formato solicitado para o trabalho for o de “reportagem”, ou seja, um
texto curto, com um tema bastante especifico e que transmitisse dados da realidade cotidiana.

As turmas foram divididas em equipes, cada uma poderia pesquisar sobre algum
equipamento relacionado as aulas em geral, aos seus cursos técnicos ou ainda aqueles que
mvadem os muros do Instituto nas mochilas dos estudantes. Os trabalhos foram apresentados
para suas respectivas turmas e, apoés, foram levantados pontos que poderiam ser modificados
ou melhorados. Num segundo momento, os grupos entregaram sua versao final. Todos os
textos foram posteriormente revisados pelo professor Belinaso, de Sociologia.

As “reportagens” apresentam informacoes e detalhes que muitas vezes passam
despercebidos por aqueles que convivem cotidianamente neste espaco, além de reflexoes
criticas sobre os temas pesquisados. Nesse sentido, experimentam o olhar sociolégico de
questionar a realidade comum e propor vias de mudanca e inovacao. Do mesmo modo, chama
a atencao o olhar do estudante sobre a prépria escola, com perspectivas que nem sempre
rompem o tecido normal das decisoes stitucionais e que permanecem latentes, sem
encontrarem os canais adequados para se manifestarem.

Esta publicacao visa dar voz a criatividade e a movacao que os estudantes expressam,
com suas expectativas, apreensoes e Interesses desenvolvidos na aventura de serem alunos
dessa escola. Seus olhares atentos detectam mvestimentos paralisados, formas de inovacio para
as aulas e muito mais... Todas as 1lustracoes que compdem a parte grafica foram retiradas do

link: www .flickr.com/photos/soynius.

Boa Leitural
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Calculadora, eis a questio

por: Augusto, Bruno Ferrari, Mateus,

Michel, Ruan e Vinicius da 1° agro A.

A calculadora é um

equipamento comum  nas
mochilas dos estudantes do
IFRS campus
Gongalves.  Ela
solicitada pelos professores,

mas, mesmo assim, os alunos

Bento
nao é

a trazem para as aulas. Desse
modo, alguns professores até
permitem seu uso, mas nao
nas provas.

Na escola, ela se faz
necessaria  para  conferir
resultados de calculos feitos
manualmente. Assim, oferece
maior praticidade e
seguranca. Porém, pode se
tornar desvantajosa quando
Seu  UsO  OCOITer sem  a
compreensao da operacido.
Como dica, seria interessante
que houvesse aulas sobre a

da

pols  0s

utilizacao calculadora

clentifica, alunos
pouco conhecem as func¢oes
dessa ferramenta.

A opmiao no IFRS
sobre a calculadora nao varia
muito. Por
professora
Elizabethe

diz que a calculadora é uma
que

exemplo, a
de

Pitt  Giacomazzi

matematica

ferramenta necessaria
deve ser

usada
do

Seu uso nao prejudica o

apds a compreensio
sentido das operacoes.
ensino, mas ¢ melhor
exercitar a interpretacio do
que dar comandos.

Da mesma forma, o
do
licenciatura em Matematica
do IFRS, Luiz Ambroz, diz

que ¢ uma ferramenta de

discente curso  em

auxilio ao aluno, mas o
prejudica quando ¢é utilizada
da
operacao. Outro professor do
IFRS disse que a calculadora

S€m a compreenséo

s6 poderia ser usada por
alunos que sao capazes de
resolver os mesmos calculos
manualmente.

Percebemos
claramente a presenca da
calculadora em sala de aula.
Assim, todos deveriam saber
as suas funcionalidades, pois
em nossa vida profissional
usaremos calculadoras

normais e, até mesmo,
precisaremos da calculadora
cientifica, que possui funcoes
Portanto,

Interessantes

mais  avancadas.
seriam  muito

aulas para entendé-las.



Com a inten¢io de reduzir

custos devido aos chuveiros elétricos
que causavam um elevado gasto de
energia, no internato do IFRS campus
Bento Gongalves foi implantada, no dia
11/11/1996, uma caldeira para o
aquecimento da dgua utilizada pelos
alunos em seus banhos didrios. Por
fontes confidvels, descobrimos que a
caldeira tem algumas avarias e
desvantagens. Para descobrir a verdade,
entrevistamos o senhor  Raul,
responsavel  pela  manutencio e
cuidados da caldeira.

Reporter Investigativo: Senhor Raul,
qual ¢ a fonte de alimentacio da
caldeira?

Raul: A caldeira usa como fonte de
alimentagio 6leo, esse tipo de caldeira
nao faz vapor, ela esquenta uma quantia
de 4dgua e depois  desliga-se
automaticamente.

R. L: Os alunos do campus tém
reclamado sobre a msuficiéncia de dgua
quente para os banhos. Teria algo a ver
com um mau funcionamento desse
equipamento?

Raul: Nio, o equipamento esti em
otimo estado, o problema é que alguns
alunos gostam de ficar por um tempo
demasiado debaixo da dgua. Como ela
esquenta uma quantia e depols se
desliga automaticamente, acaba a dgua
quente. Ela recomeca a esquentar e
esse processo ¢ um pouco demorado.
R. I: Ela utliza oleo como fonte de
alimenta¢io, como  vocé  havia
mencionado antes, mas entre esse
método e o chuveiro elétrico, qual é o
mais econémico?

Raul: A caldeira. O chuveiro trazia
gastos financeiros muito grandes. Um
chuveiro s6 ja gasta muito, Imagine
entio varios chuveiros para em torno

de 90 alunos se banharem. Era demais.

Os alunos do IFRS tém
reclamado muito em relaciao a caldeira.
Nada mais justo que ouvirmos os dois
lados. Para isso entrevistamos o
residente do internato F.P.

R. I: Ficamos sabendo que a caldeira
do Instituto tem sido algo bom para os
alunos internos. Vocé acha que poderia
haver algo a ser feito, para um melhor
aproveitamento desse equipamento?

F. P: Sim. Os alunos deveriam
demorar menos em seus banhos, para
um racionamento de dgua, além de
gastar menos combustivel para seu
funcionamento.

R. L: Vocé tem feito esse
racionamento, demorando apenas o
tempo necessario para seu banho?

F. P: Sim.

R. I: Porém, nio se trata apenas do
racionamento. Se cada um fizer sua
parte, teremos um bom
aproveitamento do equipamento. Tem-
se apenas a caldeira no Instituo para o
aquecimento de dgua para o banho,
vocé sugere algo que poderia ser feito,
caso um dia a caldeira estrague, para os
alunos nao ficarem sem seu banho
didrio?

F. P: Um sistema de aquecimento
solar, reduzindo assim gastos; poderia
se utilizar a caldeira somente no
mverno.

Inovadora e priatica, a
caldeira é otma e  pretende
permanecer por longos anos no
campus Bento Gongalves. Contudo,
painéis solares serlam uma maneira
ainda mais prdtica, econémica € menos
poluente. Talvez, em um futuro niao
muito distante isso se torne realidade.

Inovar para economizar

Eno
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por: Airton; Alessandro; Edson Romio;

Rafael; Ricardo Ambrosi; Zulmir Filho do 1°
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Cameras de Seguranca

por: Bernardo Bonesso; Fabio Fuhr; Fabricio

Seger; Jean Slongo; Vanderson do 2° Agro B

Nos dias de hoje, sao poucas

as pessoas que niao tm a sua
disposi¢ao uma camera fotografica, seja
ela digital ou nio. E um utensilio
indispensavel para quem quer guardar
bons momentos com a sua familia e/ou
amigos. Aristoteles, por volta de 350 a.
C., criou um método de observar os
eclipses solares sem prejudicar a visio:
a camara escura. Aristoteles fez um
pequeno furo na cimara, pelo qual a
luz passava e formava a imagem em seu
interior. Desde essa época, as cameras
evoluiram muito. A partir do momento
que comecaram a ganhar novas
funcoes, como a filmagem, acabam se
tornando  ttels  em  dreas  bem
diversificadas: na televisiao, registro de
atualmente,

momentos e, para a

seguranga.

A nossa Instituicio é um
exemplo quando se fala em cameras
para a seguranga, utilizando-as para um
melhor controle dos individuos que a
frequentam e para a protecio dos

equipamentos existentes. Aqui no IFRS

campus Bento  Gongalves  somos
monitorados por vdirias cameras, que
podem, no entanto, trar nossa

privacidade. Por exemplo, no internato
hd cinco cameras num tGnico corredor
e (rés externas, que também servem
para controlar o comportamento dos
mternos. Ha a justificativa de proteger
os alunos de pessoas estranhas e o
patrimonio publico.

De acordo com Douglas
Vicenti Alchiert,
cameras

aluno Interno, as

sao Indispensavels para a
nossa instituicio e muito Importantes
no internato. Ele comentou que essa
casa do estudante ja foi assaltada por
falta de seguranca e que por causa do
Instituto possuir cerca de 2000 alunos,
as cameras fazem com

que nao ocorram nfracoes. Porém, no

caso de ocorrerem, o culpado ¢é
facilmente 1dentificado. Ele criticou a
falta de monitoramento em algumas
areas: a cantina, a horta e a
agroindustria, o que faria com que
houvesse menos delitos.

Entrevistamos também
Gaspar, funciondrio coordenador do
que

eficiéncia que as cimeras possuem na

internato, comentou sobre a

Instituigio, coibindo delitos,
protegendo alunos e o patrimonio. Ele
relatou sobre a Invasio de um
individuo desconhecido no internato,
ha dois anos, que cometeu um furto e
agrediu um aluno interno. Por meio

das

identificado e posteriormente preso.

cameras, o Individuo foi

Analisando as duas
entrevistas, podemos concluir que as
cameras ém seus pontos positivos. No
internato, onde varios alunos residem,
elas sio fundamentais para a protecio.
O  monitoramento
algumas que o
patrimoénio seja protegido. Entretanto,

frequente  de
areas faz com
também ha alguns pontos negativos. A

parir  do momento em que 0s
mdividuos da instituicio comecam a
ser vigiados, acabam perdendo um
privacidade.  E

questionar:  ¢é

pouco de  sua

importante melhor
proteger o patrimonio e os alunos ou
privilegiar a privacidade de alguns? Em
nossa opiniio, € muito mais iImportante
a prote¢io dos alunos e do patriménio,
até porque nio sio todos que se
incomodam com as cameras. A escola
possul muitos materiais de alto valor
financeiro. Além disso, os alunos
residentes no internato estio longe da
familia, que confia plenamente na

Institui¢io para protegé-los.



Atualmente, o campus
Bento Gongalves do IFRS possui
cerca de 30 data shows em

funcionamento. O custo para
adquirir cada um deles for de
aproximadamente dois mil reais.
Isso gerou um investimento total de
sessenta mil reals, sem contar os
gastos com manuten¢ao.

Apesar de ser um
investimento alto, Lillan Molon,
coordenadora pedagdgica, garante
que tal
importante ferramenta multimidia
dentro da sala da aula, pois auxilia

equipamento ¢ uma

na dinimica pedagogica.
O data

equipamento

show ¢é um
consideravelmente
pequeno e facil de ser transportado,
e que processa um sinal de video
(enviado por um computador),
projetando a Imagem
correspondente em uma tela ou em
uma parede usando um sistema de
lentes € uma luz muito brilhante.
Os mais modernos sao capazes até
de corrigir defeitos
visuals  da

pequenos
Imagem transmitida
como curvas e borroes.

Por ser tio preciso na
projecio de imagens e/ou videos, ¢é
muito  usado em
treinamentos, apresentacoes € em

conferéncias,

aulas. Segundo a aluna do 2° ano
de Técnico em Informatica, Paula
Dalla Costa, o data show é bom
para que o professor possa
desenvolver melhor matérias muito
dificeis ou extensas.
Pois, obviamente é mais

cansativas,

rapido desenvolver uma matéria
através de projecoes ao mvés de
transcrevé-la  toda no quadro.
Porém, ha controvérsias. O ex-
aluno Anderson Dichel afirma que
o equipamento pode ser 6timo
para apresentar trabalhos, mas ¢é
meficiente no aprendizado, pois as
condi¢oes necessarias para 0 uso
do data show podem distrair o
aluno, como por exemplo a baixa
Hluminacio da sala, que muitas
vezes acaba por causar sono; ou até
mesmo olhar muito tempo para a
projecao: o excesso de luz pode
fazer 0s olhos doerem,
principalmente para alunos com
algum disturbio ocular.

Dessa forma, o uso desse
equipamento, além de poder gerar
desinteresse e desatencio do aluno
a aula, pode também causar o
distanciamento entre professor e
aluno, uma vez que esse método
de ensino volta mais a ateng¢io do
professor a projecio do que aos
alunos.

Portanto, o mais vidvel
parece ser o equilibrio que o
professor deve buscar, ou seja,
mtercalando aulas com métodos
tradicionais e outras, nas quais sio
usados equipamentos tecnologicos,
para que assim tenha-se uma
proximidade saudavel dos alunos e
faca com que eles nio se sintam
obrigados a aprender, mas sim
queiram aprender por vontade
propria.

Solana do 2° Agro A
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Data show ajuda a aprendizagem?

por: Augusto; Caroline; Gabriela; Larissa;
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Engarrafadora € desperdicio?

Por: Caroline da Rosa; Caroline Pedrotti;

Leticia Zanon; Raquel Portaluppi do 1° Eno

A maquina Engarrafadora
da marca Fimer estdi no campus
Bento Gongalves hi pouco mais de
trés anos. Ela fol um mvestimento
feito pela Cantina Escola, que
costumava engarrafar seus vinhos.
Fla encontra-se hoje no dltimo
andar da cantina e em perfeito
estado de conservacio.

Luiz Potiliolli, que
trabalha na cantina, explica seu
funcionamento: “Ao entrar na

maquina, o primeiro processo pelo
qual a garrafa passa ¢ a lavagem,
depois uma espécie de bomba com
duas mangueirinhas retira o ar de
dentro da garrafa e injeta gds
hidrogénio. Apds, ela passa por um
compartimento com nove bicos,
onde estd o vinho que a enche (o
vinho desce através de uma bomba
dos tanques dos outros andares da
cantina), entao a garrafa recebe a
rolha e segue pela esteira até onde
serd recolhida”.

Segundo Luis, a miquina
custou cerca de R$ 350.000,00. Ela
¢ de origem italiana e grande parte
de seu funcionamento € eletronico.
“Por ser um alto investimento, estar
em oOtimas condi¢cdoes e ser muito
prética e riapida, a maquina deveria
ser usada com frequéncia, mas a
Cantina Escola nio estd mais
comercializando os vinhos
produz e, por isso, a ultima

que

vez que ela for usada foi em
novembro de 2010”.

Por ter um custo muito
alto, a engarrafadora deveria ser
usada com frequéncia, pois ao
compri-la fol feito um investimento
que traria beneficios a0
aprendizado dos alunos. Mas ela
estd parada, entio acabamos nos
perguntando: serd que realmente
for um investimento ou fol um
desperdicio? Lucas Foppa,
estudante do segundo ano do
Ensino Médio e Técnico em
Viticultura ¢ Enologia opina sobre
o assunto: “Acredito que a escola
deveria voltar a comercializar seus
vinhos, pois a venda ¢ uma grande
fonte de lucros, os quais seriam
destinados a diferentes dreas do
ensino em Nosso campus € seria
uma boa experiéncia para os
alunos verem o vinho sendo
engarrafado e comercializado de
novo.”

Se a escola nio voltar a
engarrafar seus vinhos, a maquina
continuar parada, e

situagio trard prejuizos. Para poder

vai essa
lucrar ao nvés de gastar mais, a
escola deveria alugar a maquina
para o uso de outras cantinas ou
vendé-la. E importante que o
dinheiro da escola seja usado com
consciéncia, pois, na realidade, ele
¢é de todos os alunos e seu uso tem
de ser benéfico para os mesmos.



Atualmente, ¢ dificil
encontrar um lugar distante das
redes de mternet. Surgida em
1991, a internet veio para, em
vinte anos, conquistar
praticamente toda a populacio
mundial. Hoje em dia, com a
Internet, a comunica¢io € a
informacio S0 acessivels
praticamente em tempo real.

Para os alunos internos,
a internet ¢é uma grande
vantagem, pois ¢ bastante util
nos estudos, nos trabalhos
solicitados pelos professores e
até na descontracio. Mas a
mternet, além dessas vantagens,
também possul suas regras, que
as vezes podem ser
desvantajosas aos estudos dos
alunos.

Foram feitas algumas
entrevistas, e, a partir delas, nos
mmformamos como a internet
funciona e como ela se distribui
pelo  campus.  Percebemos
também que ouve um conflito
de opinides entre os alunos, que
usufruem da Internet, e o0s
administradores e
coordenadores, que elaboram as
regras € a administram.

Uma das regras mais
discutidas  entre os préprios
alunos é a que suspende o
fornecimento de internet a partir
das onze horas da noite.

Para os alunos, essa regra
deveria ser refeita, aumentando
o tempo, ou até deixila
funcionando em tempo integral,
pois cada aluno deve ter
consciéncia da hora que deve ir
dormir e dos deveres da escola,
mas muitas vezes os professores
solicitam  varios trabalhos de
pesquisa, ¢ muita dessas vezes
nao ¢é possivel conclui-los até as
onze horas da noite.

Os admimistradores
argumentam que, se o aluno
ainda nao fez seus trabalhos até
as onze horas, devera deixa-los
para o dia seguinte, pois depois
das onze deve-se aproveitar o
tempo para descansar.

Uma  forma  para
resolver essa discussio seria um
debate entre os alunos e a
administracio, para entrar em
um acordo que beneficiem
ambas as partes, para que 0s
alunos possam melhor usufruir
deste  beneficto de forma
gratuita, ¢ que também possam
descansar sem diminuir seu
desempenho nas aulas.
Apostando na autonomia e na
educacio e nio em regras
rigidas para um melhor uso da
internet.

Internet no internato
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por: Felipe; Henrique; Lucas Magro; Mateus;

Sabrina do 2° Agro A



266

Laboratério Educacional

por: Junior, Cristiano, Cassiano, Douglas,

Lorenza e Daniele do 2° Info

Como  observamos  na
atualidade, a informatica estd cada vez
mais presente no ambiente escolar.
Isso nio somente como meio de
entretenimento, mas também como
mstrumento de aprendizagem.
Algumas mstituigoes,
visando o crescimento da informdtica
para fins educacionais, criaram
laboratorios. Um exemplo disto é o
IFRS campus Bento Gongalves, que
abrange em sua estrutura laboratérios
para utilizagio dos estudantes,
professores e

professor Adrovane falou sobre a

funciondrios. O

utilidade dos laboratorios: “siao tteis
para fazer pesquisas ¢ complementar
o aprendizado dos alunos. Além do
mais € otimo nas horas das aulas
praticas de informatica”.

Os laboratorios do Instituto
disponibilizam diversos hordrios para
supervisor

uso, sempre com um

disposto a ajudar e cuidar para
mmpedir o acesso a sites ou softwares
proibidos, além da manutencio e do
uso adequado dos equipamentos.
Sobre os laboratorios, o professor
Adrovane afirmou: “Acho um 6timo
complemento para os estudos e uma
oportunidade de pesquisas. E muito
bom ter uma op¢io de atividade
extraclasse”.

Os computadores, apesar
de nio serem de ultima geracio, tém
uma otima conexao com a internet.
Porém esse uso se limita ao acesso de
informacoes, perde-se muitas outras
funcionalidades e potencialidades,
€OMO NO USO para COMUNICacaAo ou
entrete-

nimento.

Os  computadores  tém
como sistema operacional (S.0) o
Linux. Para pessoas que tém grande
conhecimento na 4rea de informatica,
como os programadores, se torna um
otimo S.0O, pois quase nao ha bugs e
tem pouca vulnerabilidade a virus.
Porém para leigos, o sistema ji se
torna um problema, visto que hd uma

grande variedade de  softwares
incompativeis.
Grande parte dos

frequentadores dos laboratorios alega
que poderia integrar-se o Windows
aos computadores para facilitar o uso
de softwares nio compativeis ao
Linux. Nas entrevistas, ainda observa-
se que 83,3% dos usudrios solicitam
uma maior liberdade de acesso a

mternet.  Assim, conforme o
entrevistado Daniel Trost, “as redes
sociais, caso fossem desbloqueadas,
poderiam  auxiliar numa ampla
difusio de idéias e pensamentos, que
aperfeicoariam  a  capacidade de

raciocinio dos estudantes”.

Resumindo, o uso dos
laboratorios de informatica ¢ muito
conveniente,  pois  disponibiliza

tecnologia para as atividades dos
alunos. “Muitas vezes nao precisamos
levar nossos computadores pessoais
para ter acesso a internet” afirma
Caroline Ferrari. Por ser tio comum,
muitas vezes esquece-se a Importincia
de laboratorios, que, sem sombra de
duvida, sio os maiores contribuintes
para ser extinta a exclusio digital.



O  notebook é um
computador portitil que auxilia as
pessoas em trabalhos, pesquisas,
entretenimento, comunicacio, etc.
Por essas e outras funcionalidades
escolhemos esse  aparelho  para
falarmos sobre seu uso no IFRS
campus Bento Gongalves.

No IFRS, ele nos auxilia
muito, pois temos muitos trabalhos
que necessitam do uso da internet.
Como diz o aluno do curso técnico
em agropecudaria J.V: “o notebook
possibilita fazer trabalhos
praticamente em todos os lugares do
campus”. Ele complementa: “se nio
fosse a internet wireless e os
notebooks, seria praticamente
mmpossivel fazer qualquer tipo de
trabalho”. Isso acontece porque o
numero de alunos no IFRS é maior
do que o numero de computadores
disponiveis em laboratérios e na
biblioteca. Assim, se nao fosse o fato
dos alunos trazerem para a escola
seus notebooks, a realizacio de
trabalhos seria quase impossivel.

Mas o notebook também ¢é
usado para fins inadequados. Assim,
ele pode até atrapalhar os estudos.
Como diz o aluno Guilherme
Trevelin do 12 Agro B: “o uso dessa
ferramenta pode levar ao comodismo
de quem o usufrui, pols as pessoas
acabam copiando tudo da internet e
nao adquirido nenhum
conhecimento”. Ja houve casos em
que trabalhos copiados da internet
receberam notas zero e, em outros
€asos, Notas maximas.
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Notebook: aliado ou inimigo?

por: Eduardo; Jader; Lucas; Luis Henrique,
Marcheli, Tiago Frantz do 1° Agro A

Hi também casos de materiais
didaticos que  os  professores
encontram prontos na internet e E
passam aos alunos, sem modifica-los,
apenas recortando e colando.

No6s consideramos que a
existéncia de internet na escola possul
seu lado positivo e seu lado negativo.
O lado bom é que o aluno que nio
possul internet em casa pode usufrui-
la na escola para fazer trabalhos e
pesquisas. O lado ruim é que alguns
alunos utilizam a internet em lazer,
como Orkut, Twitter, ¢ outros tantos
sites que niao sio permitidos nas
aulas, principalmente  nas  de
Informatica, pois, assim, nio prestam
aten¢do nas aulas.

O computador portatil, se
usado de forma correta, pode auxihar
os alunos e professores do IFRS a
qualificar o ensino. Mas, se usado de
forma incorreta, como exemplo,
“CTRL C e CTRL V”, ele pode
atrapalhar muito o aprendizado.

Para nao ocorrer este tipo
de ato, o professor deve pedir a fonte
de cada trabalho pesquisado. Assim
como o aluno, quando recebe textos
do professor, deve exigir também a
fonte ou o site em que tals textos
foram retirados. Assim, poderd haver
mais controle de ambas as partes. A
mesma coisa deve ser feita para
copias de livros.

Somente assim os cidadaos
poderao ter nocao de ética e moral,
nao cometendo o delito de copia, e,
isso  obviamente deve partir do
educador principal: a escola.




Pulverizadores

por: Lucas Foppa; Tomas; Leonardo Ferrari;

Eduardo Thumé; Lucas Mejolaro do 2° Eno

Os pulverizadores  sio
utilizados na aplica¢ao de
agrotoxicos em plantas. No IFRS
campus  Bento  Gongalves  hd

pulverizadores na horta e na granja.
Os agrotdxicos sao importantes na
prevencao de pragas, porém, se mal
aplicados, podem ser toxicos tanto
para a planta como para o homem.
E importante que a escola prepare os
alunos para o uso adequado desse

equipamento, Ji que  muitos
agricultores nao o fazem.
Na pulverizacao, os

agrotoxicos, diluidos em dgua, sao
reduzidos a pequenos fragmentos.
Como sio gotas, ¢ mais facil para o
homem malar sem perceber. Nesses
casos, a utilizacao dos Equipamentos
de Protecio Individual (EPIs) ¢
obrigatoria. No IFRS ha
equipamentos. Embora estejam bem

€sses

conservados, ha poucas unidades
disponiveis para o aprendizado dos
alunos. Por exemplo, uma turma de
trinta alunos precisa se revezar para
que todos tenham contato com o
equipamento.

A preparacao dos alunos,
que 1rio utilizar este equipamento de
certa forma perigoso, ¢ fundamental
para que nao ocorram incidentes
futuros. Alunos do terceiro ano
foram entrevistados a respeito do
assunto. Jeferson, sobre o uso do

equipamento por pessoas
mexperientes, dizz  “Acho muito
perigoso, pois se for utilizado

incorretamente poderd causar danos
a satde do operador e a aplicacio
pode ser ineficiente.”
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Sobre este mesmo tema, o aluno
Rodrigo afirma: “E inadequado o uso
de
mexperientes,

pulverizadores  por

pois  pode
danos a saude do utilizador”. Sobre
os meios de facilitar o trabalho de
quem o utiliza, diz que “Deve ser

pessoas
causar

mvestido em cursos e
acompanhamento de técnicos para
coordenar o  correto do

J4 na opmiio de

uso
pulverizador”.
Gabriel, “O uso de pulverizadores
por  pessoas pode
causar diversos incidentes para a

Inexperientes

pessoa e para a cultura pulverizada,
como o excesso de Imsumo e a
do
conclui, afirmando que, para auxiliar

o utilizador, “devem ser utilizados

contaminac¢io aplicador”. E

inseticidas pouco toxicos e de facil

aplicacio, como os liqudos”.
Segundo o aluno Bruno, “O uso de
pulverizadores por pessoas
mexperientes  pode resultar de

acidentes com produtos toxicos, no
desperdicio de produtos, ou na
aplicacio de inseticidas ineficiente,
causando prejuizos na producio e
do trabalhador”.

Segundo ele, esse problema pode ser

danos a sadde
reduzido pelo “uso correto do EPI,
com todo o treilnamento e
informacoes necessarios”.
Concluimos que o sucesso
de uma boa pulverizacio depende de
bom pulverizador, bom produto
operador treinado, boa
de dgua, pH 1ideal e
condi¢des de tempo favordveis. O

quimico,
qualidade

IFRS pode contribuir nesse processo,
preparando  adequadamente  seus

alunos para essa pratica perigosa.



O IFRS campus Bento
Gongalves ¢ uma instituicao federal de
ensino publico e gratuito. Por ser um
polo de atracio regional e nacional,
abriga alunos das mais diversas regioes
do Estado e do Pais. Hoje tem cerca de
2.000 alunos, em varios niveis de ensino.
educacio  de
qualidade, outro fator importante ¢ o
refeitorio, presente na instituicio desde
1971, que oferece atualmente para seus

Além  de

alunos e servidores, trés refeicoes didrias.
Sdo poucas as escolas e universidades
publicas que podem oferecer
alimentacdo e estrutura para as refeicoes
de boa qualidade. A alimentagio
necessita de cuidados especiais, sabemos
que a ideal precisa conter frutas,
carboidratos, proteinas e vegetais, além
do ambiente onde sio servidas as
refei¢oes estar limpo e cuidado.

Os alunos e  servidores
entrevistados relatam que as questoes a
serem melhoradas sio a limpeza em
geral, a pouca quantidade de saladas, e
que muitas vezes quem chega ao segundo
horirio nio encontra tanta comida
quanto no primeiro, falta de variacdoes no
cardipio e pela ocasional ma qualidade
das refei¢oes que resulta no desperdicio.
Como exemplo, para o prof. Daniel, um
ponto importante a ser revisto é o
cardapio, que “deveria ser mais variado”.

Na entrevista feita com a
nutricionista responsavel pelo carddpio e
o refeitorio, encontramos  maiores
informacoes e motivos que poderiam em
parte justificar os problemas encontrados.
A comida servida é controlada para que
nao haja desperdicios. Segundo lonara,
pouca comida ¢ jogada fora, sendo essa a
que sobra nos pratos, pois a comida que
sobra de meio dia é servida novamente
na janta. A compra dos alimentos ocorre
da seguinte forma: anualmente sio
avaliados todos os alimentos que podem
ser utilizados no

cardapio.

Os alimentos vio para um
pregao eletronico, no qual a empresa que
dd o lance mais baixo torna-se fornecedor
durante todo o ano, por isso muitas vezes
a qualidade dos alimentos nao ¢ tio alta.
Os fornecedores entregam os alimentos
conforme a necessidade e demanda, que
¢ semanalmente alterada pela mudanca
do cardipio. E todos os alimentos
servidos nas trés refei¢oes sao comprados
com excecao de paes e geléias.

Ao longo dos ultimos anos
foram feitos levantamentos sobre a
possibilidade de empresas terceirizadas
prepararem  os alimentos, porém os
projetos nao foram levados adiante. Para
Ionara, o uso da terceirizagio serlia
melhor, jia que a qualidade da comida
seria mais alta.

Na cozinha, ao conversarmos
com alguns  funciondrios,  foram
constatadas a necessidade de novos
equipamentos e alguns melhoramentos,
como, por exemplo, os fornos. O
equipamento que limpa os utensilios fol
instalado neste ano, buscando mais
higiene e limpeza. Ele ¢ totalmente
automatizado. Trabalham no local nove
funciondrios que se revezam nas 14 horas
de trabalho, porém, como foi destacado
em algumas entrevistas, pode haver
trabalho sobrecarregado considerando o
numero de refeicoes servidas
diariamente.

A escola cresceu, a demanda
também, o tamanho do refeitorio parece
cada vez menor, as maquinas usadas para
a limpeza nido sio eficientes o bastante,
da mesma forma ha depredacio em
algumas mesas e certo descaso pelo
alimento que para muitos pode ser as
unicas refeicoes didrias. E necessdrio mais
atencio com os equipamentos do
refeitorio. pois precisamos de
alimentacio de qualidade em nossa
escola.

Frainer do 2° Eno
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Alimentacio gratuita de qualidade

por: Amanda Ariotti; Christiane; Estella
Munhoz; Emanuele Camerini; Victoria



Servidores

por: Bruno Bergoli, Gustavo Santos,

Henrique Machiavelli e Leonardo Invernizzi

do 3° Info

Os servidores podem ter
varias funcoes, mas basicamente
servem para guardar informacoes
de algum sistema informatico.

Eles podem triplicar o
desempenho de um computador
pessoal, tém capacidade de
funcionar 24 horas por dia e
possuem  varias  opg¢oes  de
seguranca  para  garantir = a
mtegridade dos dados. Um
também tem uma
economia de mais de 80% no

servidor

consumo de energia em relacao a
um computador pessoal. Isto
tecnologia
austa o
desempenho e o consumo de
energia de acordo com a carga de
trabalho requisitada. Isso leva a
uma economia de  energia
consideravel, pois mesmo que o

porque trazem

mteligente,  que

servidor fique ligado 24 horas por
dia, nos periodos de matividade o
consumo cal drasticamente.

Na nossa escola existem
8 servidores, que custaram entre
R$25 mil e R$50 mil, e estio
localizados no 2° andar do bloco
C. Cada servidor
funcio. Aquele que nos foi
mostrado monitora as cameras de

tem uma

seguranca, mas ha servidores que
filtram os sites acessados nos
laboratérios e também os da
reitoria e da biblioteca. Hoje o
servidor atende as necessidades
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da escola,
aumento da demanda, sempre
precisa de melhorias e de mais
servidores e, pelo menos uma vez

porém, com o

por més, ¢ feita manutencio.

O servidor ¢ um sistema
seguro. Todos os dias, duas ou
trés pessoas tentam invadir algum
servidor da escola,
Certo dia,
tentaram nvadir os servidores da

mas sem

sucesso. chineses
escola, mas nio conseguiram,
mforma Leonardo Pereira, um
dos responsaveis pelo setor

As reclamac¢oes mais
frequentes ocorrem porque o
acesso nao ¢ plenamente livre por
haver bloquelos e registros; assim,
ficam registrados todos os sites
que sao acessados no campus.
Outra reclamacio é sobre a baixa
velocidade da internet, que é de 6
MB, dividida em todo o campus.
Segundo Henrique Orso, aluno
do 3° ano do curso de
mformatica do  IFRS, “a
velocidade da internet aqui da
escola é baixa se comparada com
a da minha casa... nio é ruim,
mas podia ser melhor e podiam
liberar mais sites como o orkut e

youtube.” H4 projetos para
aumentar a  velocidade da
mternet, mas depende da

aprovacio da diretoria e de

licitacoes.



Na  sociedade  atual
estamos cada vez. mais

priorizando a agilidade, ¢ o
Instituto  Federal pensou nisso
quando instalou o  Sistema
Académico, ha trés anos. Esse
sistema visa uma facilidade na
comunicacio entre professores e
alunos com relacio a notas de
trabalhos e provas realizados.
Considerado por muitos alunos
como indispensavel, ele mforma
sobre a frequéncia do aluno,
notas dos trabalhos e provas,
possul  espagco  para  mensagens
aos alunos, boletim escolar, para
postagem de materiais didaticos,
calendario escolar, acesso ao
histérico  escolar, um  breve
curriculo  pessoal e acesso a
materiais de anos passados.

Ele funciona através de
uma empresa terceirizada, do
estado de Espirito Santo, que
fornece o suporte mensal ao
Instituto para manter o sistema
funcionando. Apesar de seu uso
relativamente  curto  até o
momento, apenas trés anos, ele
tem previsio de uso até o 1°
semestre de 2012, quando sera
substituidlo por um  sistema
similar, mas desenvolvido pelo
Instituto, o SIA.

Na opiniao do aluno
Alessandro Werner Biicker, do
ensino  médio, o  sistema
académico é muito bom, pois

facilita o aprendizado, ja que tem
a disponibilidade dos materiais
usados durante as aulas. Diz
ainda que gosta dele pois o ajuda
calculando as médias e apresenta
um modo ficl de visualizar os
resultados.

Ji a aluna Caroline
Gonzatti  considera o sistema
muito pratico para as aulas,
facilitando muito o modo de
visualizar notas e materiais. Mas
diz que nem tudo nele é bom,
pois apresenta diversas falhas, o
que dificulta algumas vezes a
utilizacio dos materiais
disponiveis. O prof. de historia
Tiago Goulart diz que o sistema o
ajuda bastante, mas lembra que
utiliza apenas o basico, como as
funcoes de registro de notas,
frequéncia e o espaco destinado a
materiais  didaticos.  Quando
questionado com relacio as falhas
do sistema, ele diz que naio
ocorreram com ele, mas que sabe
de casos em que houve
problemas.

Com isso, vemos o
quanto esse recurso pode ser qtil,
mas nio 100%  confidvel.
Esperamos que ele seja cada vez
mais aperfeicoado para facilitar
ainda mais a vida de professores e
alunos e que seja desenvolvido
pela  propria  Instituicio, para
baratear seus custos.

Sistema Académico
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por: Fernando Paris; Paulo Costa; Paulo

Reschke; Volnel Pelizzer do 2° Eno



Torradeira: uma arma de guerra

por: Andréia Procedi; Douglas Alchiert;

Felipe Janes; Julio; Quesia Freitas do 2° Agro
B

Este instrumento  que
parece ser um simples
eletrodoméstico torna-se uma arma
de guerra nas maos de guerreiros,
cujo escudo é os cadernos e os
livros, e a lanca, a caneta
esferogrifica. O aparelho que para
muitos nio passa de um
eletrodoméstico  (considerado até
ultrapassado), ou que vive sobre
pias e balcoes servindo para o
preparo de um lanche ripido ou
até mesmo uma refei¢io, tem uma
extrema 1mportincia na vida de
jovens aqui  no IFRS que
necessitam preparar seu proprio
alimento aos finais de semana.

De acordo com alguns
entrevistados, a torradeira ¢ um
aparelho indispensavel,
principalmente para jovens que
moram longe de casa e também
pessoas que dispoem de pouco
tempo para cozinhar. Outro fator
considerado  1mportante  pela
maioria dos entrevistados foi o
baixo custo de aquisicio deste
equipamento,  sendo  possivel
adquirir uma torradeira por apenas
R$ 40,00.

“Se nao fosse a torradeira,
acho que ja terta morrido de fome”,
¢ o que diz Vanessa Campana,
estudante de 17 anos, que utiliza a
torradeira no preparo de pio,
alegando  ser mais  saudavel.
Conforme ela, sem esse facilitador
doméstico niao haveria como se
alimentar com tanta facilidade e
rapidez. Porém, deveria possuir um
sistema de aquecimento de
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agua para melhores utilidades e
finalidades.

Perguntado  sobre o
assunto, Michel Frozza, estudante
de 15 anos, respondeu que a
torradeira ¢ indispensavel para
viver com um pouco mais de
conforto, principalmente no
mternato. De acordo com ele, a
torradeira ¢ muito mais que um
simples objeto, pois durante o final
de semana, quando o refeitério da
escola estd fechado, ¢ a ela que os
alunos recorrem para preparar suas
refeicdes, pois ¢ uma forma barata
de se alimentar.

Apesar de todos esses
beneficios e  praticidades, ¢
indispensavel ter um cuidado com
O seu manuseio, Pois O USO
incorreto pode causar queimaduras
graves. Outro fator de risco sio os
choques elétricos que se pode
sofrer. Em muitos casos, por
desatencio, as pessoas deixam o fio
do equipamento encostado em sua
chapa quente, derretendo a
protecio isolante, a deixando com
o ho desencapado. Por isso seria
aconselhavel que a industria
produzisse um  material  mais
resistente a temperaturas elevadas,
dando mais seguranca a quem for
utilizar o equipamento.

A torradeira, entio, ¢ um
aparclho indispensdvel para aqueles
que lutam na guerra de morar
longe de casa. Esta guerra seria
facilitada se houvesse refeitério
disponivel aos finais de semana.



A Televisao da
cooperativa dos alunos do IFRS
campus
bastante utilizada. Diariamente,

Bento  Gongalves ¢
ela é ligada no horiario dos
mtervalos e almoco.  Esses
hordarios sio preestabelecidos pela
direcio de ensino do campus,
que é quem os controla. Nem
todas as escolas possuem uma
televisao, por isso a valorizamos
muito.

A TV foi adquirida pelo
Instituto com a finalidade de
trazer maior lazer para os alunos
e estdi sob responsabilidade da
Cooperativa Escola, que tem um
gasto fixo de R$ 80,00 por més
com a TV a cabo. “Concordo
com os horarios estabelecidos
para o funcionamento da
televisio. Se ela ficasse ligada
durante todo o dia, muitos alunos
nio iriam para a aula para ficar
assistindo, e ) volume
atrapalharia as aulas realizadas
nos laboratéorios e salas mais
préoximas” diz Jenei Luis Bucco,
coordenador  da
Escola.

Cooperativa

Serd que ¢é fundamental
para uma escola ter uma televisio
em sua drea de convivéncia? Serd
que os alunos sentem necessidade
de ter uma televisio por
assinatura disponivel?
Entrevistamos alguns alunos para
saber o que eles pensam sobre o

assunto.

Segundo TLucas Foppa
Alves, 2° ano Enologia, a TV ¢
muito  boa, pois
cultura e é uma grande fonte de

mcentiva  a
lazer para oS alunos,
principalmente os que estudam o
dia inteirro. Andressa Santin, 2°
ano informadtica diz: “Acho bem
legal que a escola disponha de
uma TV. Nio assisto muito, mas
¢ muito bom quando queremos
descansar um pouco. A TV por
assinatura  proporciona
mais canais, ¢ muitos deles sio

muito

bons, pois mostram pesquisas e
descobertas
forma muito mais divertida, além
dos canais de musica, que sio os
que mais atraem os alunos”.

Ja para Jeneir Bucco, a
TV nio ¢ tao fundamental assim:
“Acho teressante a proposta,

recentes de uma

mas as vezes ela pode dispersar a
atencio nos estudos. A TV por
assinatura fol uma op¢io porque
proporciona aos alunos muito
mais canais”.

Todos 0s alunos
entrevistados  afirmaram  que
gostam da TV. Ela nio ¢
fundamental, mas deve ser usada
de maneira a nio interferir em
seus  estudos. Temos que

valorizar muito nossa escola,
porque ¢é uma das poucas
mstituicoes de ensino que possul

uma televisao aberta aos alunos.

TV: Essencial?

por: Fernanda; Jilia; Marcele; Pamela;
Vinicius; Vittoria do 1° Eno.
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Tecnologia a /a Batman

por: Allana; Leticia Triviling Luis Tomazel;
Shara; Natilia Ferrari; Kimberly do 2° Eno.

A Tecnologia do século
XXI avanca a uma velocidade
assombrosa. Basta um piscar de
olhos para que aquilo que hoje ¢é

uma novidade tornar-se
ultrapassado. Enquanto ha 10 anos
celulares compactos eram
novidade, hoje, todos os dias, sio
lancados novos aparelhos no
mercado e cada vez mais
funcionais. Quem poderia

imaginar que até as lousas seriam
modernizadas?

Pois no IFRS elas foram.
Ha4 um 1 ano, foram instaladas as
chamadas “Lousas Interativas” ou
“Quadros Interativos” no Instituto.
Eles sio uma mescla de quadro
comum com tela touch screen.

O  Quadro Interativo
responde como se fosse o monitor
do computador. Ele torna possivel
utiizar recursos como  word,
powerpoint, excel, internet, etc.,
administrando-os  apenas com o
toque da caneta. Essa caneta ¢ de
tipo especial, com baterias, e¢ ¢é
reconhecida pelo quadro na hora
da recepcio de comandos diretos.

Além de todas as fun¢oes
de um computador, esse quadro
também pode ser usado como
“quadro” simples, pois a qualquer
momento, independente do que
esteja sendo utilizado, é possivel
fazer anotacoes em sua face. Tao
versatil quanto o Batman!

Todo dia, diversas
pessoas do IFRS entram em
contato com esses quadros. A
questio ¢ que ele pode movar as
aulas, deixando-as mais divertidas e
simples, ji4 que com ele podemos
ter o professor explicando a
matéria e ao mesmo tempo
lidando com o computador, o que
antes era fisicamente impossivel

nos laboratérios de informatica.

Entrevistamos um
servidor do DTI para ter mais
mformacdes sobre os quadros.

Quais as  principais
vantagens que vocé vé no uso do
Quadro Interativo? “O
reaproveitamento do que ¢ passado
em aulas anteriores, pois € possivel
gravar as aulas. A interatividade
entre alunos e professores. A
agilidade na apresentagiio, pois as
aulas ja poderiam ser feitas na casa
do proprio  professor.  Muito
vantajoso  para o curso de
matemadtica, por exemplo, para os
graficos.”

Viu alguma desvantagem
no aparelho? “Nio, nenhuma.”

E muito dificil realizar a
manutengio? “Até agora o unico
aparelho que deu manutengao foi o
1° quadro interativo comprado.
Mas o problema foi somente com
as canetas, Ji que estas precisaram
de novas baterias, pois as suas
descarregaram.”

Qual o modo mais
comum de uso aqui no Instituto?
“Os professores comecaram a
utilizar mais o quadro interativo e
pedir ajuda ao DTI, assim eles
poderiam dar aulas mais interativas
e priticas. Instalamos o software no
computador dos professores, para
eles poderem fazer as aulas em suas
casas ¢ depois apresentarem de um
jeito diferente para os alunos.”

Comentirio adicional:
“Acho que o quadro deveria ser
mais utilizado pelos professores. E
uma ferramenta vilida para o
ensino. O maior obsticulo é que
alguns professores nio querem
aprender a usa-lo...”
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Apéndice I - Cronograma das Aulas de Sociologia em 2011

Organizacdo geral do ano letivo, mantendo a periodizagdo por bimestre do IFRGS/BG
em 2011. Todas as aulas ocorreram em dois periodos semanais, com duracdo de 45 minutos
cada.

1° Bimestre:

1° aula: Apresentacdo ano letivo a turma através da apresentacao inicial - Sociologia. Esta
apresentacdo esta disponivel em: <http://www.slideshare.net/belinaso/apresentao-aulas-
sociologia-2011#btnNext>, nela ha a apresentacdo de todos os filmes que foram assistidos
durante o ano letivo. Apresentacdo do blog da disciplina que arquivaria os trabalhos
escolares realizados durante o ano letivo de 2011. Acesse o blog através do link:
<http://sociologiaifrs.blogspot.com.br/>.

2° aula: Debate sobre o conceito de representacdo. Leitura do conto: relato de ocorréncia
em que qualquer semelhanca é mera coincidéncia.

3° aula: Filme Matrix (EUA, 1999).
4° aula: Filme Matrix (EUA, 1999).

5° aula: Debate sobre as impressdes dos educandos sobre o Filme Matrix (EUA, 1999).
Questionamentos orais do professor sobre o filme. Discussdo sobre o filme a partir da
apresentacao de slides - Matrix, disponivel em:
<http://www.slideshare.net/belinaso/apresentao-introduo-matrix#btnNext>.

6° aula: Continuacdo da discussdo sobre o filme Matrix (EUA, 1999) a partir da
apresentacdo de slides — Matrix, introducdo ao conceito de biopolitica.

7° aula: Realizacdo em sala de aula de proposta de redacéo, para registro das impressoes e
analises dos educandos sobre o filme Matrix (EUA, 1999).

8° aula: Apresentacdo da figura , debate sobre o processo criativo. Apresentacdo da
proposta sobre o ensaio fotografico sobre a relacdo dos educandos com a tecnologia.
Apresentacdo da nocdo de fotografias enigmaticas. Apresentacdo de algumas fotos
artisticas para nogbes gerais e introdutdrias sobre enquadramento e composicdo das
imagens.

9° aula: Debate sobre o conceito de tecnologia a partir de apresentacdo de slides. Esta
apresentacdo foi refeita posteriormente ilustrada com os ensaios fotograficos dos
educandos. Esta apresentacao esta disponivel em:
<http://www.slideshare.net/belinaso/tecnologia-travesseiro>.

10° aula: Apresentacdo dos ensaios fotograficos de cada grupo para a sua turma.
Discusséo sobre o significado das fotos.

2° Bimestre:

1° aula: Continuacdo das apresentacOes dos ensaios fotograficos de cada grupo para a sua
turma. Discusséo sobre o significado das fotos.
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2° aula: Apresentacdo para cada turma do arquivo digital com o conjunto de fotografias
de todas as turmas. Debates sobre o significado das fotos.

3° aula: Aula no laboratoério de informatica para registro das impressdes dos educandos
sobre as fotografias. Foi apresentada uma amostra das fotografias em dois arquivos a
partir do blog da disciplina. Eles estdo disponiveis em:
<https://picasaweb.google.com/111189145530264565111/TecnologiaTravesseiro?authkey
=GVv1sRgCObOkrnY-v7YmgE>.
<https://picasaweb.google.com/111189145530264565111/TecnologiaTravesseiroll?authk
ey=Gv1sRgCIWW7gPAhqSEoWE>.

4° aula: Apresentacdo da proposta de producdo de reportagens. Debate sobre as relacfes
dos educandos com a tecnologia que esta disponivel na escola e sobre aquela que eles
carregam consigo. Definicdo da nocdo de reportagem. Trabalho em grupos para a
organizacao das reportagens. Definicdo das tematicas a serem investigadas, conversas do
professor com os grupos sobre a metodologia de composicdo das reportagens.

5° aula: Continuacdo do debate em torno da metodologia de trabalho a ser utilizada.
Explicacbes sobre a formatacdo dos textos. Apresentacdo da figura . Debate sobre a
desnaturalizacdo da tecnologia.

6° aula: Apresentacdo em sala de aula dos materiais e das informacdes coletados para as
reportagens, analise do professor sobre as escritas que estavam sendo produzidas com
alguns pedidos de corregdes. Foi solicitado que a versao final fosse enviada por e-mail ao
professor no prazo de uma semana.

7° aula: Continuacdo das apresentacdes em sala de aula dos materiais e das informacdes
coletados para as reportagens, analise do professor sobre as escritas que estavam sendo
produzidas com alguns pedidos de correcBes. Foi solicitado que a versdo final fosse
enviada por e-mail ao professor no prazo de uma semanas.

8° aula: Apresentacdo do professor das reportagens que tinham sido produzidas por
diferentes turmas. Conversagao sobre as reportagens.

9° aula: Filme Coisas Belas e Sujas (Reino Unido, 2002).

10° aula: Filme Coisas Belas e Sujas (Reino Unido, 2002). Explanacéo do professor sobre
as relacdes sociais, conexdes e caracterizacdo dos personagens do filme.

3° Bimestre:

1° aula: Debate sobre as impressdes dos educandos sobre o filme Coisas Belas e Sujas
(Reino Unido, 2002). Questionamentos orais do professor sobre o filme.

2° aula: Apresentacdo no laboratorio de informatica da verséo final das reportagens que
comp0s a revista Tecnologia no IFRS editada pelo professor. A revista pode ser acessada
através do link: <http://www.slideshare.net/belinaso/revista-tecnologia-no-ifrs>. Os
educandos registraram suas impressdes sobre a revista através do blog Sociologia no
IFRS.

3° aula: Apresentacdo do blog Corpo e Sociedade produzido pelo professor para a
utilizacdo de materiais didaticos durante o ano letivo de 2011. O blog pode ser acessado
através do link: <http://sociologiaecorpo.blogspot.com.br/>. Organizacdo das tematicas
gue deveriam ser apresentadas na forma de seminarios seguindo os tépicos do blog.



277

4° aula: Filme Maria Cheia de Graga (Colémbia/EUA, 2004).

5° aula: Filme Maria Cheia de Gracga (Colémbia/EUA, 2004). Explanacdo do professor
sobre as relagdes sociais, conexdes e caracterizagdo dos personagens do filme.

6° aula: Debate sobre as impressdes dos educandos sobre o filme Maria Cheia de Graca
(Colémbia/EUA, 2004). Questionamentos orais do professor sobre o filme.

7° aula: Aula no laboratério de informatica onde os educandos registraram suas
impressdes nos blogs da disciplina sobre os filmes Coisas Belas e Sujas (Reino Unido,
2002) e Maria Cheia de Graca (Colombia/EUA, 2004).

8° aula: Apresentacdo dos seminarios teméaticos em grupo.
9° aula: Apresentacdo dos seminarios teméaticos em grupo.

10° aula: Apresentacdo do episddio Tuberculose da série televisiva House M.D. Debate
sobre o contetdo da série.

4° Bimestre:

1° aula: Apresentacdo do episodio Maternidade da série televisiva House M.D. Debate
sobre o conteido da série.

2° aula: Encaminhamento de proposta de realizacdo de videos em grupos sobre as
transformac6es do corpo, a partir dos debates realizados sobre a série House M.D. Os
alunos sugeriram as tematicas que poderiam ser exploradas em cada turma através de uma
tempestade de idéias.

3° aula: Apresentacdo do professor de slides que debatem a politica nazista sobre a vida
da populacdo e do corpo. Esses slides chamados de Corpo Doente e Nazismo estdo
disponiveis  atravées do link:  <http://www.slideshare.net/belinaso/corpo-doente-
14602935>.

4° aula: Apresentacdo dos videos sobre transformacdes do corpo. Debate sobre os
conceitos e ideias apresentados nos videos.

5° aula: Apresentacdo dos videos sobre transformacdes do corpo. Debate sobre os
conceitos e ideias apresentados nos videos.

6° aula: Filme E.T o extraterrestre (EUA, 1988).
7° aula: Filme E.T o extraterrestre (EUA, 1988).

8° aula: Debate sobre as impressées dos educandos sobre o filme E.T o extraterrestre
(EUA, 1988). Questionamentos orais do professor sobre o filme.

9° aula: Atividade no laboratdrio de informética no blog Sociologia no IFRS analisando
as relacbes de amizade. Esta atividade pode ser acessada através do link:
<http://sociologiaifrs.blogspot.com.br/2012/10/atividade-reflexiva-sobra-amizade.html>.

10° aula: Questionéario avaliativo de final do ano. Neste questionario foram feitas os
desenhos que deveriam representar os principais acontecimentos do ano letivo de 2011
vivenciados pelos educandos em toda a escola.
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Apéndice II - Questionario Avahiativo do Ano Letivo de 2011

Estas perguntas sdo para avaliarmos 0s nossos encontros e nossas atividades e
pesquisas nesse ano de 2011. N&o quero que vocé se identifique para que assim suas respostas
fiquem livres de qualquer constrangimento. A sua participagdo sera avaliada ao entregar esse
questionario. Procure ser sincero em suas respostas e faca com calma, pois sua participacdo é
fundamental para que eu possa investigar tudo o que aconteceu nesse ano.

1)
a)
b)
2)
3)
a)
b)
4)
5)
6)

Vocé é:
() Menino
( ) Menina

Vocé tem quantos anos?

Sua familia mora em Bento Gongalves?
( )Sim
( ) Néo
Qual a profissao do seu pai?

Qual a profissdo da sua mae?

Vocé pretende fazer algum curso superior? Qual?

A renda familiar, somando todos em sua casa, é de:
() até $550,00;

() entre $550,00 e $1.100,00;

() entre $1.100,00 e $5.500,00;

() entre $5.500,00 e $11.000,00;

() mais $11.000,00.

Quando vocé nédo esta envolvido nas atividades da escola, liste trés coisas que
vocé mais gosta de fazer?

Numa media da semana, quantas horas vocé passa na internet por dia?
) nenhuma;

) até 1h;

) entre 1h e 2hs;

) entre 2hs e 5hs;

AN AN AN N/

) mais de 5hs.
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10) Numa média da semana, quantas horas vocé assiste TV por dia?
a) () nenhuma;

b) ( )até1h;

c) ( )entrelhe2hs;

d) ( )entre2hse5hs;

e) ( ) maisdeb5 hs.

11) Quantos livros de literatura vocé leu nesse ano?

a) () nenhum;

b) ( )1louz2;

c) ( ) de3ab;

d) ( )de6alo;

e) ( ) mais de 10.

12) Numa média, quantos filmes vocé costuma assistir por semana?
a) () nenhum;

b) ( )atélfilme;

c) () até2filmes;

d) ( )até5filmes;

e) () maisdo que 5 filmes.

13) Atualmente vocé acompanha alguma série televisiva? Quais?

14) Como vocé se define em relacdo ao uso do computador e dos softwares de
textos, imagens, slides e videos?
a) () tenho muita facilidade.

b) ( ) tenho facilidade de aprender sozinho qualquer recurso.

c) ( ) tenho facilidade, mas sempre preciso da ajuda de alguém.
d) ( ) tenho dificuldade, mas estou aprendendo com o tempo.
e) ( ) tenho dificuldade até para enviar um e-mail.

15) Dos filmes assistidos em sala de aula, qual o que vocé mais gostou (marque
somente um)?
a) () Matrix;

b) ( ) Coisas Belas e Sujas;
c) ( ) Maria Cheia de Graga;
d) ( ) Episddios da série House;

e) ( ) E.T oextraterrestre.
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16) Circule uma nota de zero a dez em relagéo aos filmes do ponto de vista da sua
Importéancia para a discussdo nas aulas de Sociologia.

a) Matrix012345678910

b) Coisas Belase Sujas012345678910

c) MariaCheiade Graca012345678910

d) Episodios da série House M.D.012345678910

e) E.T o Extraterrestre 012345678910

17) Vocé ja tinha assistido House M.D. antes da sua apresentacdo em sala de
aula?
a) () Sim

b) ( ) Néo

18) House M.D. é uma série boa para ser apresentada em aulas de Sociologia.
a) ( ) Concordo

b) ( ) Discordo

19) Explique porqgue vocé concordou ou discordou na resposta anterior.

20) Qual dessas atividades vocé mais gostou durante as aulas de Sociologia desse
semestre (marque apenas uma alternativa).
a) ( ) Ensaio fotografico sobre a sua relacdo com a tecnologia;

b) ( ) reportagens criticas sobre a tecnologia no IFRS;

c) ( ) comentarios no blog na disciplina sobre os filmes;

d) ( ) apresentacdes de seminario sobre o blog corpo e sociedade;

e) ( ) realizacdo dos videos sobre transformacdes no corpo;

f) () exercicios na internet analisando a amizade a partir do filme E.T.

21) Circule uma nota de zero a dez para cada atividade do ponto de vista da
importéncia para o seu aprendizado nas aulas de Sociologia.
a) Ensaio fotografico sobre a sua relagdo com a tecnologia: 012345678910

b) Reportagens criticas sobre a tecnologia no IFRS: 012345678910
c) Comentarios no blog na disciplina sobre os filmes: 012345678910
d) Apresentagdes de seminarios do blog corpo e sociedade: 0123456789 10
e) Realizacdo dos videos sobre transformagdes nocorpo: 012345678910

f) Exercicios na internet analisando as relacdes de amizade: 0123456789 10
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22) Destaque algum conteudo trabalhado nas aulas de Sociologia que vocé julgou
importante. Procure explicar sua resposta.

23) Circule uma nota de zero a dez em relagdo ao seu interesse nas aulas de
Sociologia:

012345678910

24) Circule uma nota de zero a dez, em média, sobre o seu interesse em geral
pelas disciplinas escolares:

012345678910

25) O que faria vocé se interessar mais pelas aulas de Sociologia:

26) O que faria vocé se interessar mais pelas atividades escolares (ndo responda
com breves palavras):

27) Qual atividade na escola que vocé mais se interessou nesse ano? Por qué?

28) Escreva algum comentario sobre as aulas do professor Belinaso visando
melhoréa-las para o préximo ano.
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29)Use o0 espaco demarcado para fazer um desenho que represente ou que
mostre um resumo do que foi esse ano na escola para vocé. Pense em coisas
gue aconteceram, que foram legais, tristes, coisas que vocé aprendeu,
momentos que foram importantes, estressantes e transforme tudo isso num

desenho criativo...




