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RESUMO

O presente estudo analisa como o espac¢o de sala de aula é abordado, na educacao
infantil, por alguns documentos politicos, na perspectiva da educacao inclusiva.
Trata-se de um estudo qualitativo, realizado a partir da analise documental, focando
duas areas do conhecimento, a da Educacdo Especial e da Educacédo Infantil. A
andlise foi construida a partir dos seguintes documentos politicos: Plano Nacional de
Educacdo (2001a), Educacdo Infantil: saberes e praticas da inclusdo: introducéo
(2006), Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo
Inclusiva (2008) e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil
(2009a). As questdes norteadoras do desenvolvimento da pesquisa foram: como é
abordada a tematica do espaco de sala de aula, na educacgéao infantil, na perspectiva
da educacdao inclusiva? As quatro dimensdes do espaco, apresentadas por Fornero,
sdo contempladas nos documentos? Como se constituem os espacos e lugares para
a crianca com deficiéncia na educacao infantil? Como parte constitutiva da analise,
dois eixos foram construidos: O espaco em suas quatro dimensdes; O espaco de
sala de aula na educacéao infantil: constituicdo de um lugar. No campo das relacdes
e da constituicdo da crianca pequena, sdo destacados elementos como o brincar, o
movimento e a interacdo entre seus pares; a educacdo especial é percebida,
predominantemente, a partir de seu aspecto fisico, de acessibilidade; e, no que diz
respeito a inclusdo escolar na educacédo infantil, por vezes, é abordada de modo
superficial, tratando de aspectos mais gerais, apresentando diferentes modo de
interpretagédo e compreensao dos documentos politicos.

Palavras-chave: Educagdo Especial. Educacgdo infantil. Incluséo escolar.
Documentos politicos. Espaco de sala de aula.
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1 INTRODUCAO

Para crianga, 0 espaco € o que sente, o que vé, o que faz nele.
Portanto, o espago é sombra e escuriddo; é grande, enorme ou, pelo
contrario, pequeno; é poder correr ou ter que ficar quieto, é esse lugar
onde ela pode ir para olhar, ler, pensar. O espaco é em cima,
embaixo, é tocar ou ndo chegar a tocar; é barulho forte, forte demais
ou, pelo contrario, siléncio, é tantas cores, todas juntas ao mesmo
tempo ou uma Unica cor grande ou nenhuma cor (BATTINI, 1982,
apud ZABALZA, 1998, p. 24)

Objetos, odores, cores, moéveis. Como destaca Battini (1982 apud
ZABALZA, 1998), o olhar da crianca tudo percebe no universo ao seu redor.
Assim, ao pensarmos no espago para criancas, devemos levar em
consideracdo sua composicao: texturas, toques, sons, palavras, regras de uso
do espaco, luzes e cores, odores e mobilias. Na educacdo infantil, é
fundamental partimos do entendimento de que o espaco é parte integrante da
acdo pedagogica e ndo pode ser visto como um pano de fundo, como afirma
Horn (2004).

O espaco na educacao infantil pode ser visto sob diferentes olhares,
promotor de aventuras, descobertas, criatividade, desafios, aprendizagem e
facilitador da interacdo crianga-crianga, crianca-adulto e crianca-espaco. O
espaco infantii deve ser ludico, dinamico, vivo, brincavel, exploravel,
transformavel e, principalmente, acessivel a todos.

A organizacdo do espaco deve contemplar, ainda, a criangca com
deficiéncia'. Nesse sentido, o presente trabalho tem como tema o espaco
inclusivo — via andlise de documentos politicos, na educacédo infantil, mais
especificamente o0 espaco da sala de aula, entendido aqui como sendo
composto pelo mobiliario, recursos materiais e pedagogicos, conforme
encontra-se descrito na Resolugdo n° 04/2009, que oferece as diretrizes
operacionais para o atendimento educacional especializado na educacéo. Além
disso, para efeito de andlise, 0 espaco sera aqui considerado a partir das

quatro dimensodes definidas por Fornero (1998). Sendo que o espaco nao pode

! Utilizarei, ao longo deste texto, a expressdo crianca com deficiéncia, para me referir ao
alunado da educacdo especial descrito pela Politica Nacional de Educa¢do Especial na
Perspectiva da Educacéo Inclusiva de 2008, como alunos com de deficiéncia, transtornos
globais de desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo.



ser compreendido apenas em seu aspecto fisico, pois envolve outras relagdes,
como a funcional, a temporal e a das relag6es. Minha escrita é direcionada em
especial consonancia com esse conceito de espago.

Durante o curso de Pedagogia, estagiei em uma escola municipal de
educacao infantil da rede de Porto Alegre. Embora nao fosse estagiaria de
inclusdo, em muitos momentos, atuei nessa funcdo, deparando-me com
situacdes que me trouxeram inquietacdes em relacdo ao espaco da sala de
aula e a questao da inclusédo de criancas com deficiéncia. Isso me impulsionou
a pesquisar na area da educacdo especial na perspectiva da educacdo
inclusiva, mais especificamente, a educacao infantil. Esses momentos geraram
mais questionamentos: o0 espaco de sala de aula, na escola infantil, funciona
como um dispositivo importante para a inclusdo escolar? A disposicdo do
espaco de sala de aula proporciona o desenvolvimento da autonomia nas
criangcas com deficiéncia, por exemplo, através da escolha de brinquedos, da
higiene das maos e da circulagdo? Os espacos possibilitam a inclusédo de todos
no ato de brincar, considerando a educacao infantil uma etapa onde o Iudico &
preponderante?

Para além destes questionamentos, muitas foram as situacdes
vivenciadas na época do estagio que me direcionavam para a teméatica do
espaco na perspectiva da educacéo inclusiva. Quando trabalhava diretamente
com as criancas, atuava em uma turma com 25 criancas de quatro e cinco
anos de idade, sendo uma delas cadeirante e com dificuldades motoras nas
maos. Compartilho o registro de uma situacao vivida, nessa escola, no que diz

respeito a organizacao espacial ndo adaptada a crianca com deficiéncia:

A professora me solicitou que ajudasse o Gabriel’ na atividade de pintar. Como Gabriel tem
dificuldades motoras, a folha que estava sobre a mesa caia no chdo com os movimentos
feitos por ele com o giz de cera. Ele tinha muita vontade de fazer a atividade e ja estava
ficando impaciente porque a folha caia. A professora intervia dizendo que ndo era para ele
fazer téo rapido. Mas era impossivel! A mesa ndo era adaptada para ele, que é cadeirante, 0
lapis também nédo o era... (2009, Diario de campo).

Essa e outras situacdes do cotidiano escolar ensejaram reflexdes sobre
a importancia do espaco da sala de aula ser inclusivo, apto a receber criancas

com deficiéncia, como por exemplo, o Gabriel. Sera que afixar a folha de

? Para preservar a identidade da crianga, utilizo um nome ficticio.



desenho a mesa néo facilitaria o trabalho de Gabriel? O pintar mais devagar ou
mais rapido era o que realmente estava em jogo nessa cena?

Essa cena faz pensar: o espaco ndo pode ser entendido como um pano
de fundo dos objetos, nem podemos defini-lo por uma distancia linear entre os
mesmaos, mas como um espaco de relagdes entre as pessoas, entre essas e 0S
objetos e com o proprio espaco. Para Fornero (1998), o espaco supera as
questdes fisicas, ao apresentar quatro dimensdes: dimenséo fisica, funcional,
temporal e das relacdes.

Pensando para além do espaco, a abordagem sociointeracionista, que
tem em Vigotski® (1998) um de seus principais representantes, considera o
meio como de fundamental importancia para o desenvolvimento dos individuos,
em especial, o das criancas. Para ele, esse desenvolvimento apresenta dois
aspectos fundamentais que se inter-relacionam: fatores genéticos e biologicos
da espécie, e praticas socioculturais do meio onde esta inserida.

E importante ressaltar, no entendimento desse autor, que 0 meio é o
local onde o individuo se encontra, sendo assim, durante seu processo de
escolarizacdo, a escola — e especialmente a sala de aula — passa a ser 0
meio para a crianga, a0 menos, enquanto ela se encontra na escola. Por isso, é
importante pensar em um espac¢o da sala de aula no qual as criangcas sejam
reconhecidas como sujeitos ativos, participando e interagindo com o meio ao
seu redor.

Nessa perspectiva, a organizacdo do espaco funciona como uma forma
de mediacdo entre 0 mundo externo e a crianca. Para Vigotski (1998), é desta
interacdo que se origina o desenvolvimento e a aprendizagem. Sendo assim, o
professor tem uma funcdo importantissima ao organizar o espaco de forma a
estimular o desenvolvimento infantil. Ndo sé a organizacéo do espago, como a
propria atuacdo do professor tem, nesse contexto, a funcdo de mediacao.

Para Horn (2001), planejar o espaco implica prever o acontecer de
atividades fundamentais para aquela faixa etaria, adequando a distribuicdo dos
moveis e dos objetos de forma a contribuir para o pleno desenvolvimento das

criangas. Isto serd um fator decisivo na construgdo da autonomia intelectual e

® Dadas as diferentes maneiras de escrever o nome do estudioso russo Lev Semenovich
Vigotski — Vigotsky, Vygotsky, Vigotskii, Vigotski, entre outras, destaco que, neste trabalho, a
forma usual sera VIGOTSKI; salvo as referéncias bibliograficas que terdo a grafia do texto
original.
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social das criancas. Além disso, a importancia do espaco esta relacionada a
questdo da aprendizagem, conforme Zabalza (1998), o espaco € um acumulo
de recursos de aprendizagens e desenvolvimento pessoal.

Campos-de-Carvalho (2000) destaca as influéncias das caracteristicas
do espaco fisico no processo de aprendizagem enfatizando que o ambiente
destinado a crianca deveria desempenhar funcdes relacionadas ao
desenvolvimento, tais como a de promover a identidade pessoal, propiciar o
desenvolvimento da autonomia, oferecer oportunidades para a expressado dos
movimentos e sentidos, possibilitar tanto contatos com o0s companheiros
(criancas e adultos) e, por fim, propiciar seguranca e confianca para explorar o
meio. Portanto, a organizacdo do espaco parece interferir de maneira
significativa nas aprendizagens infantis, uma vez que as criancas constroem
seu conhecimento na interagdo com 0 meio e seus pares.

Nessa direcdo, o objetivo central da presente pesquisa € o de analisar
como o espaco de sala de aula é abordado, na educacao infantil, por alguns

documentos politicos, na perspectiva da educacgédo inclusiva.
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2 EDUCACAO ESPECIAL E EDUCACAO INFANTIL: caminhada politica

O presente capitulo tem como objetivo apresentar alguns elementos, via
documentos politicos, da aproximacédo de dois campos da educacéo, os quais
serdo abordados no decorrer deste estudo: o da educacado infantil e o da
educacao especial. Nessa direcdo, a Politica Nacional de Educacédo Especial
na Perspectiva da Educacéo Inclusiva aponta a importancia da incluséo desde

a educacéao infantil:

O acesso a educacdo tem inicio na educagdo infantil, na qual se
desenvolvem as bases necessarias para a construcdo do
conhecimento e desenvolvimento global do aluno. Nesta etapa, o
ladico, o acesso as formas diferenciadas de comunicagao, a riqueza
de estimulos nos aspectos fisicos, emocionais, cognitivos,
psicomotores e sociais e a convivéncia com as diferengas favorecem
as relagbes interpessoais, 0 respeito e a valorizagdo da crianca.
(BRASIL, 2008)

A historia de atendimento a crianca de a seis anos foi marcada, em
grande parte, por acdes que priorizaram a guarda das criancas. Em geral, a
educacao infantil e, em particular, as creches, destinavam-se ao atendimento
de criangas pobres e organizavam-se com base na caridade por entidades reli-
giosas e filantropicas — ndo eram consideradas um direito das criancas e de
suas familias, mas sim uma doacédo que se fazia — e, muitas vezes, ainda se
faz — sem grandes investimentos. Sendo destinada a populacdo pobre,
justificava-se um servigo pobre.

Kuhlmann Jdnior (2007, p. 166) mostra como eram as concepcoes

educacionais para criangas pobres:

A pedagogia das instituicBes para os pobres € uma pedagogia da
submiss&o, uma educacéo assistencialista marcada pela arrogancia
gue humilha para depois oferecer o atendimento como dadiva, como
favor aos poucos selecionados para o receber. Uma educacdo que
parte de uma concepcao preconceituosa da pobreza e que , por meio
de um atendimento de baixa qualidade pretende preparar 0s
atendidos para permanecer no lugar social a que estariam
destinados.

A partir da Constituicdo Brasileira de 1988, a educacéo € definida como
dever do Estado e fica garantido o acesso a educacao infantil para todas as

criancas, de zero a seis anos, em creches e pré-escolas. Essa conquista da



12

sociedade significou uma mudanca de concepc¢ao. A educacao infantil deixava
de se constituir em caridade para se transformar, ainda que apenas
legalmente, em dever do Estado e direito da crianga. Por outro lado, a
Constituicdo ja apresentava, em seu artigo 206, inciso I: "a igualdade de
condicbes para 0 acesso e permanéncia na escola” e o "atendimento
educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na
rede regular de ensino" (BRASIL, 1988, Art. 208, inciso llI).

Ainda em 1989, foi aprovada a Lei n°® 7.853, que dispde sobre o apoio as
pessoas com deficiéncia, reafirmando a obrigatoriedade da oferta da educacao
especial em estabelecimentos publicos de ensino, ao determinar a “matricula
compulsoria em cursos regulares de estabelecimentos publicos e particulares
de pessoas portadoras de deficiéncia capazes de se integrarem no sistema
regular de ensino” (BRASIL, 1989). E definir como crime “recusar, suspender,
procrastinar, cancelar ou fazer cessar, sem justa causa, a inscricdo de alunos
em estabelecimento de ensino de qualquer curso ou grau, publico ou privado,
por motivos derivados da deficiéncia que porta” (BRASIL, 1989). A
regulamentacao dessa lei ocorreu dez anos apds sua publicacdo, por meio do
Decreto n°® 3.298 de 1999, o qual identifica a oferta dos servicos de educacédo

especial em escolas publicas ou privadas

[...] mediante programas de apoio para o aluno que esta integrado no
sistema regular de ensino, ou em escolas especializadas
exclusivamente quando a educacdo das escolas comuns ndo puder
satisfazer as necessidades educativas ou sociais do aluno ou quando
necessario ao bem estar do educando (BRASIL, 1999a).

Em 1990, entre a Constituicdo de 1988 e a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDBEN) de 1996, foi aprovada a Lei n° 8.069 — Estatuto
da Crianca e do Adolescente (ECA) — que reconhece a crianca como um
sujeito de direitos, entre eles, o atendimento em creches e pré-escolas.
Segundo o artigo 54: “E dever do Estado assegurar & crianca e ao adolescente:
[...] atendimento em creches e pré-escolas as criancas de zero a seis anos de
idade [...]” (BRASIL, 1990).

Em relacdo a educacdo especial, o documento sinaliza a preferéncia
pela oferta, no ensino regular, do atendimento educacional especializado. O

ECA afirma, em seu artigo 54: “[...] Atendimento educacional especializado aos
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portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino [...]"
(BRASIL, 1990).

Nessa direcdo, em 1996 foi aprovada a Lei n° 9394 — Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) —, a qual define a finalidade da
educacao infantil como sendo o “desenvolvimento integral da crianca até seis
anos de idade, em seu aspecto fisico, psicoldgico, intelectual e social,
complementando a agdo da familia e da comunidade” (BRASIL, 1996). Neste
documento, a educacéo infantil ganha outro "status”, ao ser denominada como
primeira etapa da educacéo basica, assim, aplica-se a ela todos os principios e
diretrizes voltados para a educagéo em geral. A referida Lei aborda a educacéo
especial como uma “modalidade de educagdo escolar, oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos portadores de
necessidades especiais” (Art. 58°). Reiterando a responsabilidade do poder
publico em garantir, aos alunos com deficiéncia, os apoios especializados
quando estes forem indispensaveis: “Havera, quando necessario, servigos de
apoio especializado, na escola regular, para atender as peculiaridades da
clientela de educacéao especial” (Art. 58°, § 1°).

A partir dos destaques, via documentos politicos, apresentados até o
momento, é possivel perceber que o caminho da escolarizacao dos alunos com
deficiéncia deve ser o da escola regular, embora as expressoes:
“‘preferencialmente na rede regular de ensino” e/ou “havera quando
necessario”, entre outras, possibilitam diferentes interpretagbes. Em
consonancia a isso, orientagbes internacionais, como as apresentadas na
Declaracéo de Salamanca®, da qual o Brasil é signatario, afirma que as escolas
regulares “constituem os meios mais capazes para combater as atitudes
discriminatorias, criando comunidades abertas e solidarias, construindo uma
sociedade inclusiva e atingindo a educagéo para todos” (ORGANIZACAO DAS
NACOES UNIDAS PARA A EDUCACAO, A CIENCIA E A CULTURA, 1994).

Prova da importancia adquirida pela educacao infantil nesse periodo é

que, em 1998, o Ministério da Educacédo (MEC) elaborou e distribuiu para as

* A Declaracdo de Salamanca é resultado da Conferéncia realizada de 7 a 10 de junho de
1994, organizada pelo Governo da Espanha em cooperagdo com a Organizacdo das Nacdes
Unidas para a Educacédo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), que reuniu altos funcionarios da
educacdo, administradores, responsaveis pela politica e especialistas, assim como
representantes das Nac¢des Unidas e das Organizacdes Especializadas, outras organizacdes
governamentais internacionais, organiza¢cfes ndo governamentais e organismos financiadores.
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escolas o documento Referencial Curricular Nacional para a Educacéo Infantil
(BRASIL, 1998). Esse documento visa auxiliar o professor na realizacao de seu
trabalho educativo com as criangas de zero a seis anos. O referido documento
€ composto por trés volumes: o primeiro apresenta uma reflexdo geral sobre o
atendimento no Brasil, as concepcdes de crianca, de educacdo e de
profissional; o segundo trata da formacéo pessoal e social; e, o terceiro volume,
dos diferentes contetdos incluidos em conhecimento do mundo. Vale ressaltar
a importancia desse documento, o qual se constitui na primeira proposta
curricular oficial destinada igualmente a creche e a pré-escola.

Em 1999, foram aprovadas as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Infantil (BRASIL, 1999b). Essas diretrizes tém carater mandatario
para todos o0s sistemas municipais e/ou estaduais de educacao, diferentemente
do Referencial, que se constitui apenas em um documento orientador do
trabalho pedagdgico.

Focando a educacado especial, um marco no processo de confirmacao
da educacéo inclusiva como o caminho a ser seguido pelas redes de ensino foi
a publicacdo da Resolugcdo CNE/CNB n° 02/2001, a qual estabelece as
Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacédo Basica. Além de
abordar aspectos mais gerais da educacgéo especial, confirmando-a como um
direito, este documento também sinaliza, de modo mais enfatico, que o
atendimento aos alunos com deficiéncia devera ser realizado “em classes
comuns do ensino regular, em qualquer etapa ou modalidade da educacédo
basica” (BRASIL, 2001b, Art. 7°).

Neste mesmo ano, 2001, foi aprovado o Plano Nacional de Educacao
(PNE) (BRASIL, 2001a), estabelecendo critérios e parametros de qualidade
para a educacdo no Brasil, inclusive para os espacos fisicos de educacao
infantil. Vale destacar a pertinéncia do documento, devido a estarem presentes,
no mesmo, 0s objetivos e as metas da educacéo para os proximos dez anos. A
partir deste momento, uma série de documentos politicos foram produzidos
com o objetivo de definir critérios de qualidade para infraestrutura das unidades
destinadas a educacédo da crianca de zero a seis anos. Como por exemplo, os
Parametros Nacionais de Infraestrutura para Instituicbes de Educacédo Infantil
(BRASIL, 2005) e os Parametros Basicos de Infraestrutura para Instituices de
Educacédo Infantil (BRASIL, 2005) e os Parametros Nacionais de Qualidade
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para a Educacdo Infantii (BRASIL, 2006). O primeiro contém diretrizes,
objetivos, metas e estratégias para a area; enquanto o segundo e o terceiro
apresentam alguns parametros com o intuito de subsidiar os sistemas de
ensino em adaptacdes, reformas e construcdes de espacos de educacao
infantil. As sugestdes ndo sdo mandatarias, cabendo a cada sistema de ensino
adequé-las a sua realidade.

Até o momento, o presente capitulo teve a intencdo de destacar, do
ponto de vista das politicas, a educacdo como direito de toda crianca,
independente da deficiéncia que esta possua. Também foram priorizados
alguns documentos importantes nessa caminhada histérica, como, por
exemplo, a propria Constituicdo de 1988, a qual ja anunciava o acesso a
Educacao Infantil, assim como também, no ambito da Educacédo Especial,
sinalizava, em seu artigo 208, “o atendimento educacional especializado,
preferencialmente na rede regular de ensino” (BRASIL, 1988).

Historicamente, no caso da educacgédo infantil, na perspectiva da
educacao inclusiva, encontramos um material de apoio, intitulado Saberes e
Praticas de Inclusdo (BRASIL, 2006), destacando, como servicos de apoio
pedagdgico para crianca com deficiéncia, 0s servi¢os itinerantes e o programa
de intervencéo precoce.

Nessa direcdo, no préximo capitulo, abordarei o conceito de espaco
utilizado para a andlise dos documentos e de que forma o espaco atua no
processo de aprendizagem a partir da perspectiva sociointeracionista. Em
relacdo ao espago, amplio este conceito, utilizando-me das quatro dimensdes
apresentadas por Fornero (1998). Quanto a aprendizagem, discorro sobre o

processo de mediacdo descrito por Vigotski (1998).
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3 O ESPACO COMO MEDIADOR DE APRENDIZAGENS E DO
DESENVOLVIMENTO INFANTIL

[...] o espaco é muito importante para a crianca pequena, pois muitas,
das aprendizagens que ela realizara em seus primeiros anos de vida
estdo ligadas aos espacos disponiveis e/ou acessiveis a ela (LIMA,
2001, p. 16).

Neste capitulo, apresento as ideias dos autores escolhidos para
embasar a pesquisa. Primeiramente, exponho o conceito de espaco formulado
por autores como Horn (2004), Faria (2003) e Fornero (1998), enfatizando a
guestado das dimensdes apresentadas por este ultimo. Em seguida, faco alguns
destaques, referente ao desenvolvimento infantii por meio da Teoria
Sociointeracionista, a partir de seu principal representante, Vigotski (1998), e
do conceito de mediacao.

De acordo com o diciondrio, o termo espaco significa: distancia entre
dois pontos; area ou volume entre limites determinados. Lugar mais ou menos
bem delimitado, que pode ser ocupado por algo ou alguém, ou ser usado para
certo fim (FERREIRA, 2008). Essa definicdo transmite a ideia do espa¢co como
algo fisico, ligado aos objetos, os elementos nele presentes.

Porém, pensando na educacdo infantil, essa definicdo € muito limitada.
Fornero e Zabalza (1998, p. 232) ampliam esse conceito, pois fazem a
distincdo entre espaco e ambiente, embora constatem sua intima ligacdo. O
termo espaco se refere “aos locais para a atividade caracterizados pelos
objetos, pelos materiais didaticos, pelo mobiliario e pela decoracao [...]". Ja o
termo ambiente diz respeito ao conjunto do espaco fisico e as relacbes nele
estabelecidas, as quais envolvem os afetos e as relacfes interpessoais do
processo. Assim, o espaco ndo pode ser compreendido apenas como algo
fisico, mas como algo construido na relagédo do ser humano com o espaco.

Na definicdo de Fornero (1998), ambiente e espaco encontram-se
imbricados. Ela afirma existirem quatro dimensdes relevantes para o
planejamento da organizacdo de um contexto educacional: dimenséo fisica,
funcional, temporal e das relagbes, embora estejam inter-relacionadas, podem

ser trabalhadas independentemente pelo educador.
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A dimensédo fisica engloba todos os espacos disponiveis as criancas
(sala, patio, area externa, refeitorio, banheiro, etc.), seus elementos estruturais
(tamanho, tipo de piso, janelas, teto, etc.), os objetos disponiveis (materiais,
mobiliario, decoracdo, equipamentos, etc.) e as diferentes formas de
distribuicdo do mobiliario e dos materiais dentro do espaco. A segunda
dimenséo descrita por Fornero (1998), a dimenséao funcional, refere-se ao uso
autdbnomo, ou dirigido pelo adulto, dos espacos e materiais pelas criangas, as
funcdes diversas da mesma area e ao tipo de atividade desenvolvida naquela
area (mausica, leitura, etc.). A dimenséo temporal do espaco refere-se ao tempo
de duracéo e ao ritmo (rdpido ou lento) de execucdo das diferentes atividades.
A dimensdo das relacBes engloba as diversas inter-relacbes possiveis,
decorrentes do modo de utilizacdo do espaco, das normas vigentes (as quais
podem ter sido obtidas por consenso ou impostas), do tamanho dos subgrupos
para realizacdo das atividades e do tipo de participacdo do educador (se ele
sugere, dirige, impde, ndo participa, observa, etc.).

Alguns pesquisadores brasileiros tém destacado a importancia de
observar o espaco. Pesquisas de Carvalho e Rubiano (1994) e Horn (2004)
apontam a necessidade de pensar o espaco das instituicbes de Educagéo
Infantil. Quando surge uma reflexdo sobre o espaco nas instituicdes, que
aspectos seriam pertinentes a analisa-los, na perspectiva inclusiva? Assim, é
necessario pensar em adaptacdes na escola como um todo e, especialmente,
na sala de aula, no que diz respeito as dimensdes apontadas por Forneiro
(1998).

O espaco da educacédo infantil, neste trabalho, é entendido como o
fisico, o material e o processo de relacdes interpessoais que, a partir dele,
possam ser estabelecidas. Além do aspecto objetivo do espaco, podemos
analisd-lo em seu aspecto subjetivo, isto €, como o mesmo interfere no
processo de desenvolvimento e aprendizagem da crianga.

Nesse sentido, Campos-de-Carvalho (2000) chama a atenc&o para as
influéncias das caracteristicas do espacgo fisico no desenvolvimento,
enfatizando que os ambientes destinados a criancas deveriam desempenhar
fungbes relacionadas ao desenvolvimento, tais como: promover a identidade
pessoal através da personalizacdo de espacos e objetos; propiciar o

desenvolvimento da autonomia na execucdo de suas atividades; oferecer



18

oportunidades para a expressdo dos movimentos e sentidos; possibilitar, tanto
contatos com os companheiros (criancas e adultos), quanto momentos de
privacidade; e, por fim, propiciar seguranca e confianca para explorar o meio.

A escola de educacado infantil, nessa perspectiva, proporciona uma
convivéncia estimulante, desafiadora, criativa, cooperativa quando possibilita o

acesso a diferentes culturas, ou a cultura de um modo geral.

A organizacado do espaco fisico das instituicbes de educacéo infantil
deve levar em consideracdo todas as dimensdes humanas
potencializadas nas criangas: o imaginario, o lddico, o artistico, o
afetivo, o cognitivo, etc. etc. (FARIA, 2003, p. 74).

Enfatizando a importancia do espaco na educacao infantil, Faria (2003,

p. 79) afirma que os diferentes espacos da escola de educacéo infantil

[...] devem permitir também a realizag&o de atividades individuais, em
pequenos e em grandes grupos, com e sem adultos(s); atividades de
concentracdo, de folia, de fantasia; atividades para movimentos de
todo tipo, propiciando a emersdo de todas as dimensdes humanas
gue as criangas tém em casa e/ou vao ter na escola, destacando
principalmente o direito ao ndo trabalho, o direto a brincadeira, enfim
o direito a infancia.

Desse modo, entendo que um espaco para a educagcdo de criancas
pequenas, especialmente na perspectiva inclusiva, deve valorizar 0 acesso
livre aos materiais e objetos, o brincar, a comunicagdo e interagdo entre 0s
sujeitos, com o objetivo de promover a cooperacdo, a motivacao, a autonomia
e a diversidade de atividades, estimulando a apropriacdo maxima da cultura e,
enfim, o desenvolvimento pleno desses sujeitos.

Assim, o0 objetivo da organizacdo do espaco da sala de educacao infantil
tem de estar direcionado para tornar os objetos e materiais acessiveis as
criangas, propiciando atividades através da exploracdo e de experiéncias dos
mesmos no contexto historico-cultural; bem como o relacionamento entre as
criangas e seus pares, com o0s adultos e com o meio, contribuindo para uma
melhor interagdo e comunicagao entre 0s sujeitos no processo de apropriagao

das qualidades humanas.
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3.1 Notas Sobre o Desenvolvimento Infantil

A questdo do espaco pode ser compreendida como um aspecto
fundamental para o desenvolvimento infantil. Nesse sentido, a Teoria
Sociointeracionista percebe o desenvolvimento humano como resultado das
interagbes com o meio. O principal representante dessa corrente foi Lev
Semenovich Vigotski, o qual entendia o desenvolvimento infantii como um
processo dinamico envolvendo dois aspectos: fatores genéticos e bioldgicos da
espécie, e praticas socioculturais do meio em que a crianca esta inserida. Para
Vigotski, o funcionamento psicoldgico estrutura-se a partir das relagdes sociais
estabelecidas entre o individuo e 0 mundo exterior. A partir da perspectiva
sociointeracionista de desenvolvimento o meio social € fator preponderante no
desenvolvimento dos individuos.

Vigotski (1998) trabalha com a nogéo de que a relacdo do individuo com
o mundo ndo € uma relacdo direta, mas, fundamentalmente, mediada. De

acordo com Oliveira (1995, p. 26-27), a mediacao, no pensamento de Vigotski

[...] € o processo de intervencdo de um elemento intermediério numa
relacdo; a relacdo deixa de ser direta e passa a ser mediada por esse
elemento. A presenca de elementos mediadores introduz um elo a
mais nas relacdes organismo/meio, tornando-as mais complexas. Ao
longo do desenvolvimento do individuo as relagbes mediadas passam
a predominar sobre as relacdes diretas.

Portanto, o processo de desenvolvimento e aprendizagem é interativo,
pois 0 conhecimento € adquirido a partir de relagdes intra e interpessoal e,
especialmente, de trocas com 0 meio, isto &, através do processo de mediacao.
Nessa perspectiva, podemos entender o espaco como sendo um instrumento
de mediacdo, pois, dependendo do arranjo apresentado pelo mesmo, ira
ensejar interacdes entre as criangas, destas com os adultos e com o meio.

No caso da educagéo inclusiva, os elementos de mediagdo seriam uma
sala adaptada com mobiliarios, materiais pedagdgicos, brinquedos, pois estes
poderdo funcionar como mediadores no processo de interacdo que venha a
ocorrer na sala de aula.

Seguindo os pressupostos sociointeracionistas, € importante o professor

ter intencionalidade no planejamento do processo de ensino-aprendizagem a
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partir da organizacdo do espaco, mediando as situacdes para propiciar as
criancas acesso a diversidade cultural, assimilando, assim, os conhecimentos
histérico-culturais. O professor tem o papel de mediador do processo de
aprendizagem, € ele quem incentiva as criancas a experimentarem as formas
de conhecimentos.

Com o objetivo de desenvolver uma breve contextualizagdo dos estudos
que versam sobre a presente tematica, fiz um levantamento de pesquisas e
trabalhos realizados no periodo de 2005 a 2012 no Banco de Teses e
Dissertacoes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES) e de artigos publicados na Associacdo Nacional de Pos-
Graduacao e Pesquisa em Educagcdo (ANPED) no mesmo periodo, focando o
espaco na educacdo infantil. Na ANPED, foram encontrados quatro trabalhos:
Simiano (2011); Vasques (2011); Blower (2008); Corréa (2010). E importante
ressaltar que esses trabalhos ndo abordam de forma concomitante a tematica
de educacado especial e da educacgéo infantil, ao falar do espagco de sala de
aula. Ja, no Banco de Teses e Dissertacoes da CAPES, apenas o trabalho de
Sitta (2008), apresentava como foco de pesquisa a questdo do espaco na
educacao infantil.

Como foi constatado na pesquisa bibliografica acerca dessa tematica,
percebemos a caréncia de estudos abordando a questao do espaco da sala de
aula da educacao infantil aliado a educacao especial.

Por outro lado, na legislagdo educacional brasileira, o espago encontra-
se contemplado em diversos documentos que definem e/ou orientam o0s
padrées de infraestrutura nas instituicdbes de educacao infantil. Para além do
espaco, a questdo da inclusdo e da acessibilidade também é abordada por
estes documentos. Nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a educacéo
infantil, de 2009, as criangas tém direito a “um espaco fisico adequado, a
conservacdo, acessibilidade, estética, ventilacdo, insolagcdo, luminosidade,
acustica, higiene seguranca e dimensdes em relacdo ao tamanho dos grupos e
ao tipo de atividades realizadas” (BRASIL, 2009a).

E em relagdo a educacdo especial, nenhum documento politico
menciona de forma especifica o espago. A Politica Nacional de Educacéo

Especial na Perspectiva da Educagéo Inclusiva de 2008 faz unica referéncia a
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educacao infantil ao destacar que a educacao especial deve ter inicio nessa

etapa de ensino, a qual:

[...] o ludico, o acesso as formas diferenciadas de comunicacéo, a
rigueza de estimulos nos aspectos fisicos, emocionais, cognitivos,
psicomotores e sociais e a convivéncia com as diferencas favorecem
as relagBes interpessoais, o0 respeito e a valorizacdo da crianca. Do
nascimento aos trés anos, o atendimento educacional especializado
se expressa por meio de servicos de intervencdo precoce que
objetivam otimizar o processo de desenvolvimento e aprendizagem
em interface com os servigos de saude e assisténcia social (BRASIL,
2008, p. 16).

Assim como também apresenta a educacdo especial como modalidade
de ensino que perpassa todos os niveis, etapas e modalidades da educacéo,
portanto, a mesma deve estar presente desde a educacdo infantil. Por outro
lado, anterior a essa Politica, ha o material de apoio, Saberes e Praticas de
Inclusdo (BRASIL, 2006), sendo que o0 objetivo deste material € propor o
debate e a analise de alguns aspectos relevantes existentes na implantacdo da
educacdo inclusiva. Nessa direcdo, o referido documento destaca muitos
elementos especificos sobre a crianca com deficiéncia na educacao infantil,
entre outras questbes, sinaliza “o eixo central da proposta inclusiva €
proporcionar melhores condicbes de aprendizagem para todos por meio de
uma transformacao radical da cultura pedagogica” (BRASIL, 2006, p. 27).

No proximo capitulo, abordarei o contexto de estudo onde retomo o
objetivo da presente pesquisa, suas questbes norteadoras, os caminhos
escolhidos para construcdo da metodologia, e os documentos a serem

analisados.
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4 OS CAMINHOS ESCOLHIDOS: metodologia

Com o intuito de contextualizar esse capitulo, a presente pesquisa tem
como objetivo central: analisar como o espaco de sala de aula é abordado, na
educacdo infantil, por alguns documentos politicos, na perspectiva da
educacado inclusiva. Em face desse objetivo, apresento algumas questdes

norteadoras que surgem no decorrer do presente estudo:

» Como é abordada a tematica do espaco de sala de aula, na educacéo
infantil, na perspectiva da educagéao inclusiva?

» A partir da teoria das quatro dimensdes apresentadas por Fornero
(1998), essas, em algum momento, sdo contempladas, ao sinalizar o
espaco de sala de aula na educacéo infantil?

» Como se constituem o0s espagcos e lugares para a crianca com
deficiéncia na educacao infantil?

A presente pesquisa tem como base a abordagem qualitativa. Segundo
Ludke e André (1986), a pesquisa qualitativa apresenta algumas caracteristicas
bésicas: o ambiente natural é sua fonte direta de dados e seu principal
instrumento € o0 pesquisador; dados predominantemente descritivos;
preocupacao maior com o processo do que com o produto; a analise dos dados
segue um processo indutivo.

No que se refere aos instrumentos metodolégicos, utilizo a andlise
documental. Ludke e André (1986) consideram a andlise documental uma
técnica essencial na pesquisa qualitativa, seja para complementar informacdes
obtidas por meio de outras técnicas, seja revelando aspectos novos de um
tema ou problema. Para estes autores, a andlise documental € uma fonte de
coleta de dados estavel, pois os dados podem ser examinados/retomados
sempre que preciso.

Ainda de acordo com Ludke e André (1986), esse tipo de analise
pretende identificar informag¢des factuais nos documentos por meio das
guestdes formuladas para andlise. Ressaltam que a analise documental néo &
apenas uma fonte de informag&o contextualizada, mas sim, nasce de um

determinado contexto e, por conseguinte, criam informacdes sobre esse
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mesmo contexto. Destacam, ainda, que a primeira informacdo a qual o
pesquisador deve se deter € a caracterizacdo do tipo de documento a ser
usado. Se o documento sera da ordem oficial, técnico, pessoal, se abrangera
informacdes de arquivos oficiais ou escolares, entre outros.

Nesta direcdo, os documentos analisados nesta pesquisa sao de ordem
oficial. Estes sdo classificados por Lakatos (2009) como fontes primarias, as
quais sdo constituidas de dados obtidos em documentos oficiais, fontes
contemporaneas ou retrospectivas e escritas. Sendo assim, a selecdo dos
documentos foi o primeiro passo do estudo. Para isso, pensei em utilizar
documentos recentes, ainda em vigéncia, aproximando, de alguma forma, os
campos da educacédo infantil e da educacdo especial e também, pelo seu
carater normativo e orientador.

Concluida a etapa de selecdo e organizacdo dos textos politicos, realizei
uma leitura cuidadosa, na integra. Essa leitura foi permeada por um olhar
focado nos trechos que fizessem alguma referéncia ao espaco de sala de aula,
conceito jA contextualizado nos capitulos anteriores. Em seguida, busquei
retomar as questées norteadoras, as quais me acompanharam durante toda a
pesquisa, com o intuito de utilizad-las como uma parte constitutiva da tabela.
Essa foi construida como ferramenta para a sistematizacdo da analise, a tabela
apresentava, em uma coluna, os documentos, e, em outra, as questdes
norteadoras.

ApOs essa etapa de sistematizagdo, dei inicio a analise dos documentos
por meio de dois eixos. O primeiro, intitulado O Espaco em suas Quatro
Dimensfes, tem como objetivo analisar aspectos relativos ao espaco por meio
das quatro dimensfes definidas por Fornero (1998), assim como também
refletir como o espaco esta referendado nos documentos oficiais. J4 o segundo
eixo, denominado O Espaco de Sala de aula na Educacéao Infantil: constituicéo
de um lugar, aborda de que forma o0 espaco se constitui como um lugar para a

crianga pequena com deficiéncia, na educacgéo infantil.
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4.1 Contexto do Estudo: apresentando os documentos politicos

Os documentos escolhidos para a andlise podem ser classificados em
dois tipos: mandatarios e orientadores. O primeiro deve ser seguido por todas
as redes de ensino de forma obrigatdria. Ja o segundo, trata-se de orientacdes
para a educacao infantil. Assim, para o presente estudo, os documentos
identificados como mandatarios sdo: Plano Nacional de Educacédo (2001a),
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (2009); e os
orientadores: Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva (2008), Educacédo Infantil: saberes e praticas da inclusao:
introducéo (2006).

Para apresentacdo dos documentos, escolhi a forma cronolégica, o
primeiro € o Plano Nacional de Educac¢édo 2001-2010, o qual se constitui como
um plano de longo prazo e define as metas e objetivos a serem alcangcados em
relacdo a educacdo. Apesar de sua validade ser de dez anos, continua em
vigéncia, pois um novo plano ainda nao foi aprovado. Embora ja exista um
Projeto de Lei definindo o novo Plano Nacional de Educacgéo, que terd como
vigéncia o periodo de 2011 a 2020, o referido Projeto esta no Congresso
Nacional para apreciacdo dos parlamentares. Dentre 0s principais objetivos
elencados pelo PNE, estavam: assegurar, até 2011, a todas as criancas,
jovens e adultos, condi¢cdes de acesso e permanéncia nas escolas publicas do
pais. Por conseguinte, o PNE define as diretrizes e metas para cada nivel e
modalidade de ensino.

Na linha dos documentos orientadores, Educacao Infantil: saberes e
praticas da incluséo: introducéo (2006) tem como objetivos: propor o debate e a
andlise de alguns aspectos relevantes e contraditorios existentes na
implantacéo da educacéo inclusiva; compartilhar dividas e inquietacdes acerca
da pratica pedagogica; socializar experiéncias positivas e dificuldades
encontradas na construgdo de uma educacao infantil inclusiva; refletir sobre o
papel da mediagédo social para a necessaria transformacao cultural no interior
da escola. Essa colecdo € formada por oito volumes, o primeiro € intitulado
Introducdo, o qual apresenta, em carater mais geral, valores, principios e

estratégias relacionados a construcdo de uma escola inclusiva. Os demais
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volumes abordam uma necessidade especifica®, voltada para “o
desenvolvimento da pratica pedagogica” (BRASIL, 2006, p. 5). Para a presente
analise, utilizo o volume de introducdo.

O terceiro documento € a Politica Nacional de Educacéo Especial na
Perspectiva da Educacéao Inclusiva, de 2008, apresentando como objetivo:

[...] assegurar a participacdo e a aprendizagem aos alunos com
deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e altas
habilidades/ superdotacdo nas escolas comuns, atendendo o
principio constitucional da igualdade de condigGes de acesso e
permanéncia na escola e continuidade de estudos nos niveis mais
elevados de ensino (BRASIL, 2008).

Na linha dos documentos mandatéarios, o mais recente a ser analisado é
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil, de 2009. Essas
visam estabelecer os principios, fundamentos e procedimentos a serem
observadas na organizacao de propostas pedagoégicas na educacéo infantil.

O presente capitulo teve como objetivo apresentar como a pesquisa foi
se delineando, ao retomar sua teméatica e questbes norteadoras, descrever o
instrumento metodolégico escolhido e sinalizar os documentos de analise que
constituem o contexto desse estudo. As proximas linhas destinam-se a

apresentacao dos eixos de analise.

® Titulo dos volumes: Dificuldades Acentuadas de Aprendizagem ou Limitacdes no Processo de
Desenvolvimento; Dificuldades Acentuadas de Aprendizagem: deficiéncia mdultipla; Dificuldades
de Comunicacéo e Sinalizagdo: deficiéncia fisica; Dificuldades de Comunicagédo e Sinalizagao:
surdocegueira / miltipla deficiéncia sensorial; Dificuldades de Comunicagdo e Sinalizagéo:
surdez; Dificuldades de Comunicacdo e Sinalizagdo: deficiéncia visual e Altas
Habilidades/Superdotagdo (BRASIL, 2006, p. 5).
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5 EDUCACAO INFANTIL E INCLUSAO ESCOLAR: um espaco possivel

5.1 O Espago em suas Quatro Dimensdes

Ao falar em espaco, utilizo as quatro dimensdes definidas por Fornero
(1998). Para essa autora, o espacgo deve ser compreendido em sua totalidade,
considerando as dimensdes: fisica, funcional, temporal e relacional.

Em relacdo aos documentos politicos, a dimenséo fisica € a que ganha
maior evidéncia. Deste modo, esse sera o enfoque principal na presente
andlise. A educacdo especial € percebida, principalmente, pelo seu aspecto
fisico, ou seja, por meio da acessibilidade e da adaptacdo dos espacos. A
referéncia feita a esses dois pontos é destacada no Plano Nacional de
Educacdo nas duas areas em questdo: a educacdo infantii e a educacao
especial.

A Meta n° 2 do Plano, no item referente a educacao infantil, estabelece a
elaboracdo de padrdes minimos de infraestrutura para o funcionamento
adequado das instituicdes (creches e pré-escolas) publicas e privadas quanto

a.

[...] @) espaco interno, com iluminacéo, insolacdo, ventilacéo, visdo
para o espaco externo, rede elétrica e seguranca, agua potavel,
esgotamento sanitério; b) instalagbes sanitarias e para a higiene
pessoal das criancgas; c) instalagbes para preparo e/ou servigos de
alimentacdo; d) ambiente interno e externo para o desenvolvimento
das atividades, conforme as diretrizes curriculares e a metodologia da
Educacao Infantil, incluindo padrdes de Infra-estrutura para e Espago
Fisico Destinado a Educacao Infantil repouso, expresséo livre,
movimento e brinquedo; e) mobilidrio, equipamentos e materiais
pedagédgicos; f) adequacdo as caracteristicas das criancas
especiais (BRASIL, 2001a, grifo meu).

O PNE, mesmo de forma incipiente, traz a tona o debate sobre a
questdo da qualidade no que se refere aos espacgos fisicos na educacdo
infantil, estabelecendo que os padrdes minimos de infraestrutura deveriam ter
sido elaborados no prazo de um ano. Porém, somente em 2005 foram definidos
os Parametros Basicos de Infraestrutura para Instituicdes de Educacéo Infantil
(BRASIL, 2005). Por outro lado, o referido documento sinaliza a adaptacéo dos

espacos escolares, levando em consideracao “as caracteristicas das criancas
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especiais”, o0 que isso significa? Essa ressalva estaria relacionada ao tipo de
deficiéncia apresentada pelo aluno? Vale salientar que o PNE é de 2001,
mesmo ano da Resolucdo CNE/CEB n°02/2001, a qual institui as Diretrizes
Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Basica, apresentando um
conceito amplo de aluno, o de necessidades educacionais especiais. Conceito
o qual serad restringido pela Politica de 2008, centrando-se mais
especificamente na pessoa com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo.

As Metas n°® 3 e n° 4 também fazem referéncia ao espaco apenas por
seu aspecto fisico. A Meta n® 3 trata da autorizagcdo para a construcao e
funcionamento de novas instituicdes, tanto publicas como privadas, que s6
poder4d ocorrer se estas atenderem aos requisitos de infraestrutura
estabelecidos na segunda meta do referido Plano. J& a Meta n° 4 indica que as
instituicdes em funcionamento deveriam ter seus prédios adaptados, de modo
que, até 2006, “todos estejam conformes aos padrées minimos de infra-
estrutura estabelecidos” (BRASIL, 2001a).

O capitulo voltado a educacdo especial apenas reforca o que ja fora
mencionado nas metas analisadas anteriormente, ao enfatizar que as novas
escolas respeitem os padrées minimos de infraestrutura, e as ja existentes se
adaptem a eles no prazo de cinco anos.

Outro aspecto merecedor de atencéo se refere ao PNE, o qual transfere
para Estados e Municipios parte da responsabilidade em normatizar as formas
pelas quais as metas e objetivos estabelecidos serdo alcancados. Tanto
Estados quanto Municipios deveriam elaborar planos em consonancia com o
PNE, porém adequadas as circunstancias e as especificidades locais.

Em relacdo ao espaco, a Politica Nacional de Educacdo Especial na
perspectiva da Educacado Inclusiva (BRASIL, 2008) destaca, da mesma forma
que o PNE, o espaco em sua dimenséo fisica ao afirmar: “[...] os sistemas de
ensino devem organizar condicbes de acesso aos espacos, aosS recursos
pedagogicos de forma a atender as necessidades educacionais de todos os
alunos”. Nessa mesma direcdo, a acessibilidade é apresentada na referida

Politica:
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[...] assegurada mediante a eliminacdo de barreiras arquitetdnicas,
urbanisticas, na edificacdo - incluindo instalagdes, equipamentos
e mobiliarios - e nos transportes escolares, bem como as barreiras
nas comunicacdes e informacées (BRASIL, 2008, grifo meu).

Tanto o PNE, quanto a Politica sdo generalistas quando falam das
adaptacdes que deveriam ser realizadas ao mencionar as criangas com
deficiéncia. A auséncia de uma orientacdo mais detalhada de possiveis
adaptacdes poderia acarretar no ndo cumprimento de tais normas? A formacéao
continuada dos professores, 0os materiais € manuais distribuidos pelo MEC dao
conta desse detalhamento? Em conexéo a isso, Faria (2003) sinaliza que “as
instituicbes de educacao infantil deverdo ser espacos que garantam o
imprevisto (e ndo a improvisacdo) e que possibilitem o convivio das mais
variadas diferencas” (FARIA, 2003).

No documento das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo
Infantil (2009), o uso do espaco fisico aparece associado as propostas
pedagogicas, como um dos elementos que possibilitam a implantacdo e o
aperfeicoamento das diretrizes. Destaca-se “a acessibilidade de espacos,
materiais, objetos, brinquedos e instrugbes para criancgas [...]" (BRASIL, 2009a).

Sobre a acessibilidade, as Diretrizes (BRASIL, 2009a) parecem ir além
do PNE, ao destacar outros aspectos importantes para uma pratica educativa
inclusiva, de modo que a acessibilidade nao fica restrita a aspectos estruturais
do espaco.

Ao sugerir a acessibilidade para além do espaco fisico, outros aspectos
fundamentais a aprendizagem, como a autonomia e a criatividade, podem ser
exercidos, possibilitando o reconhecimento das criancas como sujeitos ativos
no processo e na construcdo do conhecimento, ao apropriar-se do espaco,
interagindo com o0 que esta acontecendo a sua volta, a crianca tem a
possibilidade de recriar o mundo por meio de suas agodes.

O documento Educacéo Infantil: saberes e praticas da incluséo:
introducdo (2006) se apresenta como um documento mais completo em
relacdo aos demais, uma vez que 0 espaco, nas suas quatro dimensdes
abordadas por Fornero (1998), é referido de forma mais frequente, em
diferentes momentos do texto. Existe, neste documento, um capitulo intitulado

A Creche e a Pre-Escola como Espaco Inclusivo, dedicado ao espaco.
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Neste capitulo, a dimensao fisica aparece quando se faz referéncia a:

A organizacdo do espago, a eliminacéo das barreiras arquitetdnicas
(escadas, depressfes, falta de contraste e iluminacdo inadequada),
mobiliarios, a sele¢cao dos materiais, as adaptacGes nos brinquedos e
jogos sdo instrumentos fundamentais para a pratica educativa
inclusiva com qualquer crianca pequena (BRASIL, 2006, p. 18).

Para a inclusdo ocorrer, € importante que outros aspectos — 0s quais
compdem o espago como 0s materiais pedagogicos, 0s brinquedos e jogos, por
exemplo — sejam também adaptados e permitam sua utilizacdo por parte das
criancas com deficiéncia com o0 maximo de autonomia possivel. Outro destaque
importante esta relacionado ao professor, personagem responsavel por
administrar as relagbes presentes no espacgo de sala de aula, pois a sala, o
curriculo ou até mesmo os brinquedos adaptados, ndo proporcionam sozinhos
a incluséo, é necessario um mediador, nesse caso, o0 professor. O respeito as
diferencas, um olhar atento ao que é ser crian¢a, sdo elementos importantes na
formacdo dos educadores para um efetivo processo de inclusdo no espaco
escolar.

No que tange a dimenséao relacional, talvez a mais complexa — e por
isso a menos abordada em todos os documentos analisados —, é identificada
quando o documento faz mengéo ao eixo central de uma proposta inclusiva,

afirmando:

[...] proporcionar melhores condi¢cdes de aprendizagem para todos
por meio de uma transformacao radical da cultura pedagégica. Exige-
se, assim, que as rela¢gdes interpessoais e o fazer pedagdgico
sejam postos em discussédo, evitando-se, dessa forma, que nao
sejam camuflados ou projetados no aluno, a quem, na maioria das
vezes, se atribui o fracasso escolar em virtude de suas caréncias ou
deficiéncia (BRASIL, 2006, p. 27, grifo n0sso).

Ao destacar a pertinéncia da discusséo das relacdes interpessoais e do
fazer pedagdgico, o referido documento aborda um dos aspectos relevantes na
construgdo de um espaco inclusivo, o qual tem ganhado pouco ou nenhum
lugar nos documentos relacionados a tematica. Em meu ponto de vista, as
relacdes interpessoais sdo, em muitos casos, um dos maiores obstaculos para
a crianga com deficiéncia, com a capacidade de influenciar em seu processo de

aprendizagem. Outro aspecto, relacionado diretamente ao sucesso ou
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insucesso do processo de inclusdo escolar, diz respeito ao fazer pedagogico do
professor. Esse, muitas vezes, parece carecer de uma autorreflexdo sobre seu
trabalho, valores e a¢des, como professor.

Ao direcionar minhas lentes para a crianca pequena com deficiéncia,
penso que ha um elemento merecedor de atencéo, a ser considerado pelo
educador, o fato de que toda crianca, para além de sua deficiéncia, tem
necessidades e desejos similares, ou até mesmo iguais, a qualquer outra

crianca dita “normal”.

As criangas com qualquer deficiéncia, independentemente de suas
condi¢cdes fisicas, sensoriais, cognitivas ou emocionais, sdo criancas
gue tém as mesmas necessidades basicas de afeto, cuidado e
protecdo, e os mesmos desejos e sentimentos das outras criangas.
(BRASIL, 2006, p. 19).

Quando trabalhava como estagiaria de inclusdo na escola municipal de
educacado infantil, presenciei professores que, em seu discurso, tratavam a
crianca com deficiéncia de forma igual, acreditando na inadequacdo de um
tratamento diferenciado. Por outro lado, alguns ofereciam um tratamento
diferenciado, como mais atencdo, carinho, auxilio, cuidado e até mesmo
diminuicdo das exigéncias. Penso que os dois comportamentos destacados
possuem seus equivocos e ndo condizem com uma pratica inclusiva, pois, em
algum momento, a crianca com deficiéncia pode realmente necessitar de um
tratamento diferenciado; e, por outro, havera situacdes em gue essas criancas
terdo as mesmas possibilidades das demais.

Ainda sobre o documento Educacado Infantil: saberes e praticas da
inclusdo: introduc@o (2006), a dimensdo funcional é abordada da seguinte

forma:

[...] essencial uma avaliacdo adequada nao apenas da crianca, mas,
principalmente, do contexto escolar e do ambiente da sala de aula. E
necessario verificar se o projeto pedagégico contempla as
necessidades educacionais especiais desses educandos, e se as
atividades e o0s ambientes estdo planejados de modo que
proporcionem a inclusdo e o sucesso nas atividades (BRASIL,
2006, p. 21, grifo meu).

De acordo com o referido documento, parece estar presente certa

preocupacao de que a criangca ndo apenas tenha acesso a escola, mas fazer
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sua permanéncia rica em experiéncias, aprendizagens, possibilidades de
explorar e interagir no espaco, enfim, possibilitar a plenitude de sua insergéo. O
objetivo do espaco é de que realmente a criangca com deficiéncia possa utiliza-
lo, em conjunto aos materiais da sala de aula, de forma auténoma.

Nessa direcdo, a temporalidade esta presente, de maneira indireta,

quando abordada a dimenséo relacionada ao tempo:

Modificagdo na temporalidade: cada crianca tem um determinado
tempo que Ihe é peculiar. Algumas criancas com deficiéncia poderao
necessitar de mais tempo para construgcéo de vinculos afetivos, para
se sentirem seguras e assim se adaptarem ao grupo e interagir com
os colegas e professora.

As criancas com deficiéncia sensorial, motora ou de aprendizagem
lenta poderdo necessitar de mais tempo que as outras para atingir
determinados objetivos ou realizar certas atividades. Trata-se, muitas
vezes, de dar mais tempo e respeitar o ritmo de cada crianca em vez
de retirar objetivos e conteudos, objetivando resultados imediatos.
(BRASIL, 2006 p. 24).

O tempo € um elemento organizador, de modo que as atividades
presentes na sala de aula precisam estar em conexdo com o tempo de cada
crianca, de cada aluno. No entanto, me pergunto: a questdo da temporalidade
€ levada em consideracao, pelo professor, ao planejar suas atividades de aula?
Por outro lado, penso que a questdo do tempo é algo constantemente presente
na vida do sujeito com deficiéncia, pois parece haver uma concepcdo de a
deficiéncia estar diretamente ligada ao tempo, no sentido de o sujeito nunca
estar “preparado” o suficiente para frequentar o ensino regular, como, por
exemplo, “a crianca precisa ficar mais um ano no jardim de infancia para que
esteja em condigdes de ir ao primeiro ano do ensino fundamental”’; “quem sabe
ele ndo vai para escola especial para se preparar mais um ano e depois 0
encaminhamos para a escola regular?”.

Na construcdo do presente eixo de analise, foi feita a leitura dos
documentos até aqui referendados com o intuito de “olhar com uma lupa” a
questao do espaco e analisar de que modo esse se faz presente, tendo como
referéncia as quatro dimensdes propostas por Fornero (1998). Desse modo, foi
possivel constatar, no PNE (2001a) e na Politica Nacional de Educacédo
Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (2008), como o espaco €
abordado apenas em sua dimenséo fisica. Enquanto as Diretrizes Curriculares

Nacionais para a Educacéo Infantil (2009a), e o documento Educacao Infantil:
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saberes e praticas da inclusdo: introducdo (2006), ampliam o seu foco, ao

abordar o espaco relacionado a outros aspectos além de apenas os fisicos.

5.2 O Espaco de Sala de Aula na Educacéo Infantil: constituicio de um

lugar

O lugar ndo é uma realidade pronta ou apenas externa ao individuo.
E uma realidade psicoldgica viva. Algo que nédo esta la fora, mas sim
aqui dentro na forma de signo carregado de valor. Essa condi¢céo cria
um mutuo pertencimento entre os individuos, grupos e lugar.
Constituimos o lugar e somos por ele constituidos.
(VASCONCELLOS, 2004, p. 79-80).

Como destaca Vasconcellos (2004), o lugar cria “um muatuo
pertencimento entre os individuos, grupos e lugar”. O lugar se constitui a partir
das relacfes desenvolvidas pelos sujeitos ao longo de sua vida, na convivéncia
com o espaco e com o outro. A dimensdo humana possui a capacidade de
transformar o espago em lugar. Nas palavras de Tuan (1983, p. 151), “o espago
transforma-se em lugar & medida que adquire definicdo e significado”. Assim,
no presente eixo de andlise, busco identificar de que forma o espaco se
constitui em lugar e tenho por objetivo analisar como os documentos definem o
lugar da crianca deficiente no espaco da educacao infantil.

Nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacédo Infantil (2009),
ha um capitulo no qual € definido que a acessibilidade de espacos, materiais,
objetos, brinquedos e instru¢des para as criancas com deficiéncia, transtornos
globais de desenvolvimento e altas habilidades e superdotacdo devem estar
inscritas nas propostas pedagdgicas das instituicdes de educacédo infantil, de
modo que essas devem prever condicdes para a efetiva realizacdo do trabalho
coletivo.

Este documento é taxativo quando afirma a necessidade de relacionar a
acessibilidade ao espaco, materiais, objetos e brinquedos. Desse modo,
contempla diversos aspectos, 0s quais interferem diretamente na
aprendizagem, como, por exemplo, ao mencionar a adaptacao de brinquedos,
o referido documento apresenta um item fundamental para a educacao infantil,

considerando ser a brincadeira e o ladico preponderantes nesTa etapa de
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ensino. Ndo havendo essas adaptacdes, a atividade de brincar poderia ser
limitada ou impedida para a crianca com deficiéncia. Partindo da premissa de
que o brincar oferece uma oportunidade educativa Unica para as criangas,
como ressalta Wajskop (1999), ele pode ser um espaco de interacao social e
construcdo de conhecimento sociocultural pelas criancas. Assim, ao abordar a
brincadeira, o documento contempla também o lugar da crianca.

Quem convive diariamente com criangas, observa situacbes em que
tapetes se transformam em lago, mar, piscina; caixas, por vezes, sdo carros,
onibus, casinha; lixeiras viram chapéus, mascaras; colegas tornam-se mae,
pai, filhinha, irm&, professora. Assim, como professora de educacéo infantil,
presenciei muitos momentos em que as criangas anseiam por um lugar onde
possam brincar sozinhas, acompanhadas de outras crian¢as, ou, até mesmo
por adultos. Desejam um espaco, uma garantia ao seu direito de brincar.

Ao falar em brincadeira, é preciso considerar que, para sua ocorréncia, é
preciso haver interagédo entre as criangas. Nesse sentido, o referido documento
afirma que as adaptacGes devem acontecer no sentido de “que atendam as
necessidades de desenvolvimento, de interacdo, comunicacdo, autonomia,
socializacdo e participacdo nas brincadeiras e atividades ludicas” (BRASIL,
2006, p. 27).

De acordo com Zortéa (2007, p. 7), “a inclusdo revela-se como um
processo dindmico que se da no cotidiano e no qual as interacbes entre as
criangas desempenham um papel fundamental”. Em seu estudo, a referida
autora constatou que € através do brincar que as criancas se aproximam do
colega com deficiéncia na educacao infantil, ao investigar como ocorrem as
interacbes entre as criancas em turmas de educacédo infantil que também
possuiam alunos com deficiéncia. Ainda, de acordo com Zortéa (2007), o
brincar € uma das principais atividades e formas de comunicacao e interacéo
utilizadas pelas criancas para vivenciar o mundo.

No documento Educacdo Infantil: saberes e praticas da inclusao:
introducdo (2006), a brincadeira e o brinquedo sdo apresentados como
elementos importantes para a inclusdo da crianca pequena no espaco escolar,

principalmente por meio da organizacédo do espaco:

[...] mobiliarios, a selecdo dos materiais, as adaptacdes nos
brinquedos e jogos séo instrumentos fundamentais para a préatica
educativa inclusiva com qualquer crianca pequena. Eles se tornam
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condicdes essenciais e prioritarias na educacdo e no processo de
inclusdo de criancas com necessidades educacionais especiais.
(BRASIL, 2006, p. 18, grifo nosso).

O referido material de apoio destaca a importancia de o ambiente
oferecer: “[...] espaco adequado a movimentagdo das criangas, mobiliarios
interativos, brinquedos e mobiliario adaptados” (BRASIL, 2006, p. 23).

No trecho sinalizado, o brincar e 0 movimento sado abordados juntos, ao
se apresentarem como questdes essenciais para o0 desenvolvimento e
aprendizagem de todas as criangas. Acredito que, para a efetiva participagéo
da crian¢a pequena com deficiéncia no espaco escolar, ndo ha necessidade de
equipamentos sofisticados, mas sim instrumentos que possibilitem as relacdes
dessa crianga com 0 seu lugar, que é o de estar na escola, interagindo com
seus pares, enfim, constituindo-se como sujeito. Para isso, também é
importante ressaltar a importancia dos recursos pedagogicos, como
brinquedos, equipamentos de parques, cadeiras, aparelhos de locomocéo,
entre outros, para possibilitar a participacdo da crianca nas atividades
propostas, lembrando que estas devem ser cuidadosamente planejadas e
adaptadas.

O cotidiano na educacdo infanti é marcado pelo movimento;
movimentar-se, para as criancas, € comunicar-se, expressar-se, interagir com o
mundo; é uma forma de linguagem; é explorar e conhecer o mundo e o proprio
corpo, seus limites e possibilidades.

Na prética, como professora de educacéo infantil, tenho o privilégio de
presenciar diversas situacfes em que criancas sobem e descem de mesas e
cadeiras, andam por cima delas e, as vezes, rastejam-se por debaixo, no patio
ou nas salas. No ambito da sala de aula, pude observar situacées em que as
criancas enfileiravam as cadeiras de pernas para 0 ar, acdo que exige
movimentos mais dificeis e elaborados, num pleno exercicio exploratério e
desafiador. Com isso, conhecem mais seus corpos, seus movimentos, Como se
estivessem experimentando o se movimentar no mundo.

O presente eixo teve como objetivo analisar qual o lugar da crianca com
deficiéncia na perspectiva da educacao inclusiva que se encontra presente nos
documentos. Enfim, um espaco que “potencializa a educacgéo. Mas, € o olhar, a

conversa, 0 toque, 0 sorriso, a brincadeira, as experiéncias que transformam o
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espaco da creche em lugar, ou seja, em l6cus de sentido, de construcédo de
identidades” (SIMIANO, 2010, p. 36). Assim, o lugar abordado neste texto
possui um sentido que perpassa 0 espaco fisico e alcanca o ambito das
relacbes humanas, pois, na construcdo de lugares, entram em jogo a
representacdo e o sentido atribuido pelos sujeitos aos mesmos. O processo de
constituir um espaco em lugar envolve todos que nele circulam, dessa forma,
tais sujeitos também transformam esse lugar.

O espaco ndo é algo pronto, acabado, mas algo em permanente
construcdo. A partir da ocupacdo das criancas e adultos, elas podem
estabelecer novos sentidos e significados a ele e constitui-lo em lugares Unicos
e especiais na medida em que produzem suas marcas e reconhecem sua
identidade. Assim, deixam suas singularidades, construindo o sentido de
pertencimento. Nessa dire¢do, os documentos — Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacao Infantil (2009) e Educacao Infantil: saberes e
praticas da inclusdo: introducdo (2006) — expressam como necessarias
“adaptacfes de brinquedos e mobiliario adaptados” e “espago adequado a
movimentacdo das criancas” (BRASIL, 2006, p. 23). Dessa forma, a partir da
andlise dos documentos, foi possivel identificar formas que configuram o
espaco como lugar da crianca com deficiéncia: um lugar de brincadeira,
movimento e de encontro.

Sentir-se pertencente a um lugar, poder participar ativamente de todas
as propostas oferecidas, estar em um lugar comum a todos, brincar e viver uma
infancia. Estes elementos formam o que, neste eixo, eu percebo como lugar

constitutivo de ser crianca.
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6 CONSIDERACOES

Em sua trajetéria, este estudo analisou como o espaco da sala de aula
na educacdo infantii é abordado por alguns documentos politicos, na
perspectiva da educacao inclusiva. Procurei identificar se as quatro dimensdes
— fisica, funcional, temporal e relacional — apresentadas por Fornero (1998)
sdo contempladas ao sinalizar o espaco de sala de aula na educagéo infantil.
Bem como, também refletir como se constituem os espacos e lugares para a
crianca com deficiéncia na educacao infantil.

Para tanto, realizei uma andlise documental dos seguintes documentos:
Plano Nacional de Educacéo (2001a), Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Infantil (2009), Politica Nacional de Educagdo Especial na
Perspectiva da Educacéo Inclusiva (2008) e Educacao Infantil: saberes e
praticas da inclusao: introducao (2006).

De modo geral, os documentos analisados destacam a importancia do
espaco no desenvolvimento de uma pratica inclusiva, na educacao infantil.
Nesse sentido, ha referéncias a adaptacbes do espaco, mobiliarios e
brinquedos.

Durante a andlise dos documentos, foi possivel constatar que as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (2009) e o
documento Educacao Infantil: saberes e praticas da inclusdo: introducao
(2006), parecem ser direcionados aos professores, pois abordam questdes
relativas ao dia a dia das instituicbes de educacao infantil, de um modo mais
“palpavel” a leitura do professor que esta diariamente dentro de sala de aula.

J4 o PNE (2001a) e a Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacéo Inclusiva (2008) possuem uma linguagem mais direta
e pouco aprofundada da teméatica. A abordagem feita é, por vezes, superficial,
tratando de aspectos gerais, sendo que isto proporciona a existéncia de
lacunas e até mesmo auséncias, no que diz respeito ao espago inclusivo na
sala de aula. Neste aspecto, tanto o PNE (2001a), quanto a Politica Nacional
de Educacédo Especial (2008), ndo fazem qualquer referéncia a adaptacdes no
espaco da sala de aula. Sendo este parte integrante da acdo pedagdgica,

deveria ser contemplado nos documentos.
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Além disso, no PNE (2001a) e na Politica Nacional de Educacgéo
Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (2008), o espaco é abordado
apenas em sua dimensdo fisica. Nessa direcdo, a educacdo especial é
percebida, principalmente, pelo seu aspecto fisico, ou seja, por meio da
acessibilidade e da adaptacdo do espaco. Nesses documentos, as demais
relacbes do espaco ndo sdo abordadas.

O documento Educacdo Infantil: saberes e praticas da incluséo:
introducdo (2006) € o mais completo e aborda o espago em suas quatro
dimensdes. Ja as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil
(2009), ainda que de forma mais sucinta, se comparado ao documento citado
anteriormente, também aborda o espacgo para além de sua dimenséo fisica.

Partindo da premissa que 0 espaco ndo é algo pronto, acabado, mas
passivel de ser modificado, as relacfes existentes no espaco de sala de aula,
na educacao infantil, constituem a crianca pequena, permitem a ela se
constituir como sujeito. Ao buscar este olhar nos documento analisados, o
encontro, em parte, contemplado na sinalizacdo de adaptacdes dos
brinquedos, materiais pedagdgicos, mobiliario e espaco para movimentacdo
gue atendam as necessidades de desenvolvimento e de interacdo das criangas
com deficiéncia. Nessa perspectiva, identifico o lugar da crianga pela
constituicdo do espaco em: lugar para brincar, lugar para se movimentar e
lugar para se encontrar.

Ao finalizar este estudo, percebo que, embora os documentos fagcam
referéncia a aspectos voltados a inclusdo escolar, estdo presentes lacunas
sobre o espaco na educacdo infantil, em relacdo as criancas com deficiéncia.
Dentre essas lacunas: maior detalhamento das adaptacdes do espaco de sala
de aula; a maioria das passagens retiradas dos documentos refere-se ao
espaco externo a sala de aula e/ou, ainda, os materiais pedagdgicos e
brinquedos sdo citados de forma genérica, ndo havendo assim qualquer
especificacao.

Sendo a escola de educacao infantil um lugar de vivéncias significativas,
as adaptacbes do espaco envolvem todas as atividades de: cuidado,
brincadeiras ou aprendizagem dirigida. Nas brincadeiras, o espaco interno ou
externo, patio, roda de conversas, roda de historias, hora do faz-de-conta,

aulas de artes, musicas e na hora do lanche. Todas essas situacdes requerem
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um planejamento cuidadoso, inclusive do espaco, o qual proporciona ocasifes
de interacdo e comunicagdo, entre outros elementos que permitem uma
infancia rica de experiéncias e aprendizado.

Portanto, devido a importancia do espaco de sala de aula no
desenvolvimento e no processo de aprendizagem, é fundamental que este, em
uma perspectiva inclusiva, esteja dotado de instalacdes fisicas, materiais
pedagdgicos e brinquedos adaptados, proporcionando, assim, a inclusdo de
todos. Vale salientar. a simples existéncia de um espaco que possibilite a
inclusdo escolar ndo garante uma educacdo inclusiva, cada profissional
envolvido precisa fazer a sua parte, transformando o espaco de sala de aula
em um lugar de rela¢gBes possiveis, tendo seus alunos como principais atores.

Assim, se esse espaco de interacdo entre aluno, colegas e educador,
oferecer a capacidade de se remodelar, reinventar, crescendo e multiplicando
as propriedades dos objetos nele presentes, a crianga ativa em sua sala de
aula uma ferramenta de brincar, aprender, experimentar, estimulando

continuamente a imaginacédo e expandindo as fronteiras do seu conhecer.
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