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“Experiéncia ndo € o que acontece com
um homem, é o que um homem faz
com o que Ihe acontece.”

Aldoux Huxley

“O mundo das explicagbes e da razao
nao é o da existéncia.”

Jean-Paul Sartre

“Ha quem passe pelo bosque e sb6 veja
lenha para fogueira.”

Leon Tostoi



RESUMO

Nesta pesquisa busco tragar uma anélise sobre o papel da atividade de
campo como estratégia no ensino da Geografia, através da andlise da minha
pratica e entrevistas feitas com professores da area. Trago o histérico da atividade
de campo e a partir dai, coloco as possibilidades como: papel da vivéncia, do
prazer e 0 saber, conhecimento objetivo do mundo e o conhecimento
intersubjetivo do outro, o lugar e a sua transcendéncia, o olhar sensivel sobre a
paisagem. Finalizo apontando as limitagées colocadas por eles ao longo da suas
praticas.

Palavras-chave: Atividade de campo, Vivéncia, Conhecimento,

Dialégico, Lugar, Subjetividade, Recursividade, Ensino de Geografia.



ABSTRACT

In this research | seek to trace an analysis upon the role of the field
work as a strategy in the teaching of Geography, using the analysis of my own
practice and the analysis of interviews done with teachers of the area. | trace the
historic background of field work and put forward some possibilities, such as: the
role of one’s experience of life, of pleasure and knowledge, the objective
knowledge of the world and the inter-subjective knowledge of the other, the place
and its transcendence, the sensitive perception upon the landscape. | end the
work highlighting the limitations pinpointed by the teachers throughout their

practice.

KEY WORDS: FIELD WORK- LIFE’'S EXPERIENCE- KNOWLEDGE-DIALOGIC-
PLACE-SUBJECTIVITY- RESOURCEFULNESS
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INTRODUCAO

Com o objetivo de abrir uma discussao sobre o trabalho de campo
pontuo uma trajetéria de escolha de alguns profissionais que foram escolhidos ou
a partir de uma aproximagao ocorrida ao longo do curso de mestrado ou por ja
conhecer a sua pratica e preocupagdes no que norteia o seu fazer pedagdgico.
Sendo desta forma, coerentes com as questdes e preocupacoes, ja colocadas,
seriam atores importantes de serem ouvidos, na medida em que o diadlogo feito
através de uma série de questionamentos, servisse como um norteador desta

reflexao.

Elaborei uma sintese do meu trabalho realizado no ultimo ano no
ensino medio do Colégio Farroupilha, fazendo uma breve andlise de meus
objetivos pedagdgicos, alicercados em conceitos que serviram de base para esta
reflexdo. Assim, ao entrar em contado com estes profissionais expus meus
objetivos, remetendo posteriormente um “pré-texto”, que teve como finalidade ser
o alvo inicial do didlogo. Combinamos o dia, horario e local que mais se adequava
a disponibilidade de cada um para o encontro. Este variou da casa do Carlos ao
encontro na ULBRA com a Heloisa e com a Claudia, didlogo feito em conjunto.
Com a Roselane nos encontramos no Colégio Farroupilha. Em minha casa com o

Ademir e com o Adriano, em oportunidades diferenciadas.

Ao iniciar a entrevista foi colocado que esta seria gravada com o
objetivo de completude para capturar as colocacées de cada um. Foram

disponibilizadas para leitura algumas questées que serviram de norte ao nosso
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didlogo. Coloquei a eles que estas perguntas ndo teriam que ser respondidas
pontualmente. Alguns dos entrevistados preferiram ir respondendo as questdes
sequencialmente, foi o caso do Carlos e da Roselane, os outros leram e nao

sentiram necessidade de segui-las.

Assim participaram na construcdo deste trabalho os geografos:

Professora Roselane Costella, do ensino médio dos Colégios Farroupilha e

Leonardo da Vinci e do ensino superior na Pontificia Universidade Catolica do RS
(PUCRS), no curso de Licenciatura e Bacharelado de Geografia e Turismo.
Professor Carlos Aigner, ensino fundamental do Municipio de Porto Alegre e

professor substituto na Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), no
curso de Licenciatura de Geografia. Professora Heloisa Lindau e Professora

Claudia Pires, ambas professoras do ensino fundamental no Municipio de Porto
Alegre e na Universidade Luterana do Brasil (ULBRA), no curso de Licenciatura e

Bacharelado em Geografia. O professor Ademir Chiappetti, do ensino médio no

colégio Leonardo da Vinci e do curso de preparacao para vestibular Moéttola. O

Professor Adriano Troleis Coordenador e professor do ensino fundamental no

Colégio Sévigné e professor no curso de Bacharelado e Licenciatura da
Universidade de Caxias do Sul (UCS).

Este trabalho segue com o objetivo de levantar uma reflexdo, no
primeiro momento, tracando o historico percorrido na Geografia que cumpriu a
atividade de campo, o por que fazer, sua organizacao e necessidade de planeja-
la. Em um segundo momento, buscando explorar as diferentes relagdes que se
constituem ao longo do processo, a vivéncia, os sentimentos e subjetividades ai
inseridas, o espago do sensivel a ser construido e pensado. No terceiro momento,
explorando as intersecc¢des entre o local e o global, o lugar enquanto formador de
trocas e interagdes do sujeito e espaco, fruto de acdes e de subjetividades.
Pensar como o conhecimento esta ai inserido, alvo de reflexdo do nosso fazer

pedagdgico.

Na finalizagdo tendo a filtrar as dificuldades, limites que foram
apontados ao longo dos diferentes didlogos com os professores, que de uma

forma diferenciada influenciam em suas praticas e seus objetivos.
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A figura 1 foi elaborada pelos alunos do 2° ano do Ensino Médio, do
Colégio Farroupilha. Ao iniciarmos o projeto “O que ha por tras de uma panela?”,
elaborada por cada dupla, diferentes visbes que poderiam envolver este
questionamento, este seria um dos esbogos elaborados pelos alunos, que
também serviram como base das observacdées e questionamentos a serem

utilizados na visitagao.

As figuras 2 a 7 foram redagdes feitas pelos mesmos alunos, no
trabalho feito para a disciplina de Lingua Portuguesa dentro da proposta do
projeto “O que héa por tras de uma panela?”.

As fotos foram feitas no trabalho de campo com estas turmas de 2° ano
em setembro de 2002 e registraram a visitagdo a cidade de Carlos Barbosa a
fabrica de panelas Tramontina, como também a Cooperativa de Laticinios Santa
Clara, uma pequena propriedade rural vinculada a cooperativa e o registro dos

didlogos dos alunos com os moradores da cidade de Carlos Barbosa.
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1 O DESAFIO DO NOVO OLHAR

As dividas de quem realiza os levantamentos.
Assim acaba a histéria de uma viagem.

Vocé viu e entendeu.

Vocé viu um acontecimento comum,

um acontecimento como ele é produzido cada dia.
E no entanto lhe rogamos,

sob o familiar, descubra o insdlito,

sob o cotidiano, destaque o inexplicavel.

Que possa toda coisa dita habitual lhe inquietar.
Na regra descubra o abuso.

E em toda parte onde o abuso se mostre,
encontre o remédio.

(Bertold Brecht, “A excecao e a regra”)

A atividade de campo é instrumento histérico de andlise na Geografia.
Vé-la como uma simples observacdo de um fenébmeno ou coleta de dados sobre
objetos especificos, seguindo roteiros pré-concebidos, remete a refletir sobre essa
metodologia como acdo pedagdgica. Superando este modelo, encaminhamos
uma estratégia de construcdo e participagdo do aluno no seu processo de
aprendizagem. Desta forma, vincular o trabalho desenvolvido na escola e
estendé-lo ao exercicio da descoberta, da ‘desconstrucao’ e criagdo do saber
estdo sempre presentes.

O objetivo primordial € encaminhar o desafio de olhar o quotidiano ‘do
lugar’, seja ele o bairro a que pertencemos, um local de trabalho-producéo, de

ocupagao ou vida, e vislumbrar um olhar curioso, instigador, que rompa a inércia
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da indiferenca. Encaminhar uma reflexdo dialégica que instigue o pensar
representagcées de mundo individuais, em que se perceba as interacdes do local
revelador da historia de cada um, interagindo com o global em uma perspectiva
que busca uma compreensao de que o todo é muito mais que a soma das partes,
pois as partes retroagem entre si. E o didlogo permanente entre a ordem
estabelecida pelas nossas certezas e a desordem, que contém a eterna
possibilidade de existéncia do que ndo esta dado.

Partimos da trajetoria individual, nossas subjetividades, construidas no
tempo e concretizadas no lugar. E a possibilidade de se ver como ator e
construtor deste espaco, refletindo, de forma a conectar o mundo e o sujeito.
Proporcionar uma mediacdo entre professor e aluno que possa levar a uma

reflexdo e a uma modificacdo destas representacoes.

Tenho como foco o trabalho que desenvolvo na Rede Particular de
Ensino no Nivel Médio em Porto Alegre. Assim, proponho uma reflexdo sobre
diferentes estratégias utilizadas ao longo de um ano letivo, priorizando o papel
pedagdgico da atividade de campo. As discussdes anteriores a atividade de
campo buscaram uma aproximagao entre conceitos como globalizacao, relagdes
comerciais e capitalistas, o mundo do trabalho, processo migratério, crescimento
populacional, entre outros, com uma aplicacdo no cotidiano vivencial dos alunos.
Por exemplo, o aluno observar que o ténis que usa reflete o valor agregado ‘de
uma marca’, que sua etiqueta interna passa de um simbolo de consumo a uma
representacdo de relagdes comerciais globais inseridas no mundo do consumo e

do trabalho. Segundo Kellner observamos:

Ler imagens criticamente implica aprender como apreciar,
decodificar e interpretar imagens, analisando tanto a forma como
elas sdo construidas e operam em nossas vidas, quanto a
contetdos que elas comunicam em situagdes concretas.

[...] desconstruir o Obvio, tomando aquilo que é familiar e
tornando-o estranho e nao-familiar e, assim, fazendo com que
prestemos atencédo a forma como nossa linguagem, experiéncia e
comportamento sdo socialmente construidos, sendo, pois,
constrangidos, sobredeterminados e convencionais, estando ao
mesmo tempo sujeitos a mudanca e transformacao (1995, p.109).
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Ao longo do ano desenvolvem-se diferentes propostas de trabalho que
visam estimular os alunos a interpretar, simbolizar, relacionar e a debater no
grupo uma problematica. Uma das atividades, por exemplo, é solicitar-lhes que
assistam e anotem as principais noticias e propagandas na televisdo, em um dia
estipulado. Ao voltarem ao espago escolar, reunidos em pequenos grupos, tém
que representar e relacionar os fatos que julgaram relevantes, através de
desenhos, colagens, palavras chaves, enfim, de uma forma simbdlica e
significativa. Os trabalhos sdo também discutidos no grande grupo, em forma de
seminario com o objetivo de contextualizar fatos dentro de uma dindmica mundial

e seus reflexos no nosso cotidiano.

Outra atividade interessante foi montarmos uma reduzida arvore
genealdgica em que se priorizou tracar o historico das origens dos familiares (até
a terceira geracao), e o numero de filhos que cada uma dessas geracodes tiveram.
A partir dai, conjugamos todas as informagdes para chegarmos a uma radiografia
do grupo e fazermos um paralelo com a formacéao cultural e populacional do Rio
Grande do Sul e Brasil. Notamos o reflexo direto da diversidade étnica do grupo,
com a rigueza da realidade étnica brasileira. Comparamos as modificagées do
decréscimo acentuado de geragcdo a geracdo da quantidade de filhos,
correspondendo a uma realidade mais ampla brasileira quando trabalhamos com
conceitos de crescimento vegetativo e seus reflexos nos dados do ritmo do
crescimento populacional do Brasil.

Desta forma oportuniza-se a reflexdo das interagdes entre o
local/global percebendo que a histéria de cada um ultrapassa uma acao
individual, e esta sim, inserida em um contexto histérico global. E ver-se fazendo

parte da histéria.

Foi proposto ao grupo, com o objetivo de aproximar varios conceitos
estudados e debatidos em sala de aula ao longo das diferentes atividades, o

questionamento: ‘O que h4 por trds de uma panela?’ (Figura 1).
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Figura 1: “O que ha por tras de uma panela?”.
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Este esboco (Figura 1) foi feito por duas alunas do 2° ano Ensino
Médio, Colégio Farroupilha, quando foi perguntado aos alunos: ‘O que ha por tras
de uma panela? Posteriormente foi utilizado, por elas, como base dos

questionamentos que seriam feitos na visitacao a fabrica.

O que no primeiro momento foi reflexo de um quase desprezo pela
idéia de uma panela, tornou-se um desafio quando estes, gradativamente, foram
lancando um novo olhar e visualizando, verbalizando, ‘as infinitas relagdes’,
muitas ja estudadas em sala de aula. A partir dai foi organizado pelos alunos
um roteiro que os instrumentalizou na visita ao setor de panelas da fabrica
Tramontina em Carlos Barbosa. O objetivo era buscar através de palestras,
entrevistas, visitagdo a area de produgao, as respostas as questdes levantadas

por eles, anteriormente.

Ao pensarmos a atividade de campo, foi langada primeiramente a
reflexdo sobre o bairro em que se mora e se estuda, desta forma, tentou-se
instigar um olhar observador sobre o cotidiano. Muitos alunos me perguntaram:
“Mas afinal o que tem em meu bairro?” Quem sabe vocé olha para ver o que
existe? Respondi. Fomos gradativamente construindo representacées do que
visualizamos e como estas representacées modificavam-se ao longo da trajetéria

entre o local que moravamos, o que estudavamos e a cidade de Carlos Barbosa.

A cidade de Carlos Barbosa centraliza algumas questdes que acredito
que serviram como motivadoras. Possui uma fabrica de panelas (Foto 1),
economicamente fundamental a economia da cidade, apresentando
aproximadamente vinte mil habitantes, reflexo de uma pequena cidade do interior,
que certamente incorpora um quotidiano diferente ao dos alunos. Uma forte
presenca da cultura italiana e certamente reflexo de relagbes em um contexto

local-global a ser analisada.

Desta forma, nos oportunizou contrapormos verdades que tinhamos da

realidade de uma cidade do interior, com a possibilidade de vivenciar, olhar e

conversar com o0s proprios atores. E a conjugacdo entre a unidade e



17

multiplicidade, constituintes de um quadro feito de entrelagcamentos e fundamento

da dialégica entre imaginacao e verificagao.

Ao longo do trajeto foram observadas diferenciacées nas paisagens
(Foto 2), relacionamos conceitos de urbanizagéo, “ndo sabemos onde comeca
uma cidade e outra” colocaram os alunos, estava ai presente uma conurbacao,
conceito anteriormente estudado em sala de aula. Os alunos ficaram surpresos
quando perceberam, que visualizando a paisagem observam-se diferentes
tonalidades de verde e que a partir disto pressupéem-se que ali seja uma mata
nativa, e que aquela ao lado com uma tonalidade tdo "uniforme”, seja uma mata
exotica. Lancgar-lhes o desafio de pensar diferentes contextos ambientais,
econdmicos, culturais, no qual estas areas estejam inseridas é possibilitar-lhes

um entendimento multidimensional.

No meu papel de educadora, busco mediar o processo de
aprendizagem, procurando estimular os alunos a buscarem novos significados,
‘olhar’ o que esta contido em uma paisagem, até entédo indiferente a eles. Leitura
que passa pela descricao, pelo estabelecimento de relagdes, historicidade e

justificativas do que é visto, buscando um novo significado para seus conceitos.

Em Carlos Barbosa, as pessoas responsaveis em nos acompanhar na
visitacdo a fabrica da Tramontina, setor de panelas, nos aguardava. Os alunos
estavam com os materiais elaborados por eles para um questionamento de
questdes referentes ao processo de fabricacdo, comercializagao, tecnologia,
custos, enfim, o contexto do ‘fazer uma panela’, colocada aos funcionarios, no
final da pequena exposicao oral, feita por eles. A situacdo levou quase a um
embate entre os alunos curiosos e 0s responsaveis pela visitagdo, que na
auséncia de respostas aos alunos, colocaram taxativamente “esta visitacdo e
minhas informacdes sdo para turistas”. A situacao foi mediada e no conflito entre
o ‘bombardeio de perguntas dos alunos’ e um certo desconforto da funcionaria,
que sentiu-se ameacgada por ndo dominar o que estava sendo questionado, novas

estratégias foram tracadas.



Foto 1: Fabrica da Tramontina em Carlos Barbosa

Foto 2: Observando a paisagem
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s

Fica presente, que o pensar uma nova trajetéria é o reflexo da
existéncia potencial da ordem, do planejado, com a desordem, o inédito, o
imprevisivel, fundamento do pensamento dialégico, principio dindmico, dualistico,

aberto ao risco. Lancando-se a eterna possibilidade do novo.

E primordial lancar aos alunos o desafio de que mais que respostas
especificas as suas respostas, eles também devem buscar através do olhar
componentes que fazem parte daquele contexto, desenvolvendo desta forma,
uma reflexado sobre o percebido. O que vemos na utilizagdo, no manejo, no fazer
uma panela, como percebemos a feigcdo deste trabalhador ali na sua rotina, que
tipo de agao/criacao ele executa, aproveitamento de matéria-prima, ambiente de
trabalho, entre outros. As nossas ferramentas foram substituidas, ao invés de
respostas faladas, construiriamos as nossas respostas a partir do nosso préprio
observar.

Mais do que ver, que grande parte da tecnologia aplicada vinha da
Alemanha, foi percebido e colocado pelos alunos, “este € um trabalho alienado”, o
semblante deste operario ndo transparece prazer no seu fazer. A ponderacao
feita pelos alunos de que a previsdo de automatizacdo de uma das areas
visitadas, teria um reflexo no desemprego destes funcionarios. A nossa panela
comecava a fazer sentido, ela fazia parte da realidade e sobrevivéncia de um
operario que trazia consigo sua trajetéria como migrante e estava inserido em um
contexto econdémico complexo. Na economia local a fabrica detinha uma
representatividade das mais expressivas, estando presente também em todo o

comeércio do pais e hoje se estendendo em importantes economias mundiais.

Além da visitagcao a fabrica, tinhamos outros objetivos. Uma visitacéo a
uma cooperativa, com o objetivo de tragar um contra-ponto entre a estrutura desta
com a economia privada, com uma outra légica econémica, assim visitamos a
Cooperativa Santa Clara. Vivenciamos o processo produtivo de elaboragdo de
diferentes beneficiamentos do leite como o iogurte, diferentes tipos de queijo e
requeijao (Foto 3), que grande parte das vezes fazem parte da nossa rotina de
consumo diario, mas que também estao no rol de produtos pouco representativos

NO Seu pProcesso.
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Um dos atores principais de uma cooperativa era o pequeno produtor
rural, fornecedor e assim grande agente neste processo produtivo. Nos
deslocamos com um énibus menor, adequado a rusticidade da estrada, que nos
levou até a propriedade do "Seu Biso” (Foto 4). Uma pessoa que conjugava a
simplicidade e a cordialidade de alguém disposto a dividir e a compartilhar a sua
estoria de vida, seu papel na cadeia produtiva e familiar.

Os alunos aproximaram conceitos e caracteristicas de uma pequena
propriedade familiar, fortemente patriarcal, que agregava um ar despretensioso e
simples do local a uma tecnologia que garantia uma alta qualidade do produto e
surpreenderam-se quando perceberam que a retirada do leite da vaca, hoje, muito
pouco envolve a utilizagdo direta da mao-de-obra humana, e é fruto sim do

emprego de uma tecnologia adequada (Fotos 5 e 6).

O cheiro do feno fermentado é sentido. O local onde as vacas sao
confinadas é fotografado, os alunos descobriram que as vacas, na sua rotina
diaria de ordenha, gostam de ouvir muasica, respondendo assim com uma maior

produtividade diéria, foi o motivo de uma grande surpresa.

Numa visitagcdo rapida passamos em uma agroindustria familiar que
pertence a “Dona Salete”. Nascida na cidade abandonou a opgado do magistério
na tentativa de encaminhar as dificuldades e necessidades da familia. Como uma
tipica producao familiar ela, seu marido e os dois filhos estdo envolvidos no
processo de agregar valores a produtos comuns e abundantes como o leite, ovos
e a farinha. Conjugando assim sua habilidade ao conhecimento de fazer
diferentes tipos de massas, (ravioli, tortéis, bolos e pées), que sdo vendidos em

feiras na cidade e em algumas lojas do ramo.

Os alunos ficaram espantados que em um local com uma area de
producao tao pequena, conseguissem produzir uma renda que garantisse o
sustento da familia, com uma qualidade de vida tdo expressiva, visivel nos

cuidados e benfeitorias presentes no local.



Foto 3: Visita a Cooperativa Santa Clara

Foto 4. Pequena propriedade rural do “Seu Biso”
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Fotos 5 e 6: Area de confinamento e de ordenha dos animais
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Apbs estes contatos fomos para o centro da cidade, o objetivo era
tracar uma “radiografia da vida e dos moradores de Carlos Barbosa”. A partir de
entrevistas-conversas elaboramos um painel com imagens e um pequeno
depoimento do olhar dos alunos frente aos contatos vivenciados. Para isso os
alunos haviam elaborado um esbogo do que margearia a suas conversas com
diferentes moradores que tentariam captar: tipo de trabalho, grau de satisfacéo,
dificuldades, o que esperam para seus filhos, 0 que pensam de Porto Alegre, da

sua cidade e seus sonhos.

Os alunos no primeiro momento se mostraram resistentes,
principalmente no ato de abordar, colocaram que “as pessoas nao vao querer
falar sobre suas vidas com a gente”. Pensamos juntos em resolugdes provisorias
e la foram eles. Ao caminhar pela cidade percebi que os alunos estavam
envolvidos em diferentes conversas (Foto 7), com jovens, mulheres, pessoas de
diferentes idades e ocupacdes, este era um dos objetivos.

Alguns alunos ficaram desanimados por depararem-se com a
resisténcia de algumas pessoas que exclamaram “estou com pressa, tenho
horério”, o que |hes faziam lembrar as rotinas estressantes da grande cidade e
gerava um confronto com o que viam, “por que ter pressa numa cidade tao

calma?”, indagavam os alunos para mim.

A maioria dos alunos misturava surpresa em ouvir e partilhar
gentilezas, como serem convidados a entrarem nas casas e tomarem um cha. Ao
ouvirem longos depoimentos de pessoas que estdo felizes e tém como opcgao
irrevogavel continuar morando na pequena cidade e ponderando um enorme
prejuizo na sua qualidade de vida se fossem obrigadas a modificar a sua opg¢ao.
Grande parte dos didlogos colocados pelos alunos os encaminhou a uma

desconstrucao de verdades que até entdo eram inquestionaveis.

Esta é objetivada pela aproximacao de conhecimentos teéricos com as
representacdes sociais construidas por eles, rompendo desta forma a

simplicidade do senso comum e a erudicdo do conhecimento cientifico.



Foto 7: Contato dos alunos com moradores de Carlos Barbosa.
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Foi uma caminhada que incitou um olhar multidimensional, através de

um espago de dialogicidade.

Ao retornarmos as atividades escolares foram feitos, em duplas,
relatérios em que buscdvamos através da escrita e do uso de imagens

(fotografias, desenhos, colagens) expressar o que foi mais representativo.

A disciplina de Lingua Portuguesa enfatizou a execug¢do de um texto
final, sobre como eles se véem como moradores de Porto Alegre, tomando como
contra-ponto, o olhar que os moradores tém da cidade de Carlos Barbosa. A
disciplina de Fisica explorou os conceitos de “calor” utilizados na execucéo dos
diferentes processos na elaboragdo da panela. A disciplina de Historia langa seu
olhar sobre as diferentes contribuicbes que as migracdes tiveram ao longo da
historia do Rio Grande do Sul, enfatizando os lugares visitados e visualizados ao

longo do trajeto.

Tenho observado que o aluno, ao sair do espaco escolar, cria
expectativas de prazer, de interagdo ao que ira vivenciar. Noto que a postura dele
nao é so de observador, mas, também de questionador. O aluno surpreende-se

na sua vivéncia, torna-se um agente ativo na construcdo do seu conhecimento.

De volta ao espago escolar percebo que os alunos passam a interagir,
trazendo relatos que anteriormente, para eles eram sem importancia, passam a
contextualizar, percebem que o conhecimento ndo se fez somente em sala de
aula, mas foi fruto de uma aproximagédo e uma contextualizacdo deste com sua
subjetividade, apropriaram-se, construiram o seu préprio saber. E o que Morin
(1999) coloca como a capacidade humana de auto-eco-organizar-se, onde a
dimensao cognitiva se estabelece pela capacidade de computar, onde 0 sujeito
esta aberto ao ambiente, aos desafios e assim aberto a reorganizar-se, a

complexificagao.

Morin (2000, p.52) expde que, “a idéia de sujeito, um individuo-suijeito,
€ a possibilidade de poder estar no centro de seu mundo para considerar seu

mundo e a si mesmo”. Dentro desta perspectiva a vivéncia provocaria no aluno
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uma aproximagao ao “saber se ver’” a medida em que potencializa uma reflexdo
da sua realidade e dos significados construidos por ele ao longo da sua vida, no
seu espaco vivido. A busca do ressignificar remetendo a uma visdao de

pertencimento, de interacao dele enquanto sujeito.

O estudo do lugar, concebido como expressao das relagdes no campo

objetivo e subjetivo, é destacado por Santos como:

Intermediario entre 0 Mundo e o Individuo. Cada lugar é a
sua maneira o mundo. Mas também cada lugar, irrecusavelmente
imerso numa comunhdo com o mundo torna-se exponencialmente
diferente dos demais. A uma maior globalidade, corresponde uma
maior individualidade. [..] Impbde-se, ao mesmo tempo, a
necessidade de, revisitando o lugar no mundo atual, encontrar os
seus novos significados. Uma possibilidade nos é dada através
da consideragéo do cotidiano (1996, p.252).

A traducdo de um determinado espago com seus costumes, valores,
sua historicidade, formam um conjunto, uma identidade. E o passar histérico, o
registro da convivéncia entre o passado que deixard suas marcas em uma nova
traducdo do agora. A leitura deste lugar € um exercicio em que se considera o
desenvolvimento da capacidade/sensibilidade de traduzir esta ‘bagagem’,
traducdo geografica de paisagem, que o lugar carrega e poder remeté-la a uma
reflexdo do lugar ao qual pertencemos.

Quando um aluno escreve “nada sabemos, se ndo o que vivemos” fica
claro o comprometimento que temos enquanto educadores de oportunizar ao
aluno o espaco do fazer, do olhar através da geograficidade, buscando a
vivéncia como experiéncia através da qual construimos, conhecemos e nos

apropriamos enquanto sujeito/ator.
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A educacao desta forma, proporcionando o caminho da autonomia, em
que engloba e estimula o pensar, o ser criativo, a trajetéria de ler o local e
perceber o global, a contextualizacdo da experiéncia do individuo integrada ao
todo. Estas serdo questdes que irdo nortear este trabalho, margeando uma
proposta de possibilidades e analise sobre diferentes acgbes, de diferentes

profissionais que tem como objetivo estimular a acao e a reflexdao do seu aluno.
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2 POR UM OLHAR MULTIDIMENSIONAL

2.1 A trajetdria da complexidade

Esta discussao tentara tracar uma aproximacao com as linhas tracadas
pela complexidade, buscando apropriar-se de alguns pressupostos. Tomando
Edgar Morin como um divisor de aguas, na medida em que buscou tracar um
novo olhar sobre a ciéncia, aproximando, incompletude, parcialidades, incertezas
e perplexidades como um importante ingrediente a possibilidade de pensar o

conhecimento.

E Bachelard o primeiro pensador a utilizar a palavra complexidade,
como forma de conceber o conhecimento. Complexus, considerado o que é tecido
em conjunto, por um conjunto heterogéneo entre o uno ao multiplo, que caminha
para uma visdo de interagdes e retroagdes. E o impedimento de homogenizar e

de reduzir.

Morin acentua trés principios que estarao presentes (incorporados) ao
longo desta dissertagédo. O primeiro, denominado de dialdgico, busca um caminho
que contemple o antag6nico, o contraditério, aproximando-se, ndo de verdades,
mas de possibilidades de pensar as estruturas complexas dos diferentes sujeitos.
O dialégico que se movimenta do pensar criticamente, desconstruindo o dado,
como caminho de um novo conhecimento, apropriando-se do sensivel, do insdlito,

que muitas vezes podem estar expressos na agao manifesta ou no imaginario. “O



29

principio dialégico permite-nos manter a dualidade no seio da unidade. Associa ao

mesmo tempo complementares e antag6nicos” (MORIN, 2001, p.107).

O segundo principio, 0 da recursdo organizacional, para Morin, € um
processo em que o0s produtos e os efeitos sGo ao mesmo tempo causas e

produtores daquilo que os produziu.

A sociedade é produzida pelas interacdes entre individuos,
mas a sociedade uma vez produzida, retroage sobre os
individuos. [...] A idéia recursiva é portanto uma idéia em ruptura
com a idéia linear de causa/efeito, de produto/produtor, de
estrutura/superestrutura, uma vez que tudo o que é produzido
volta sobre o que produziu num ciclo ele mesmo auto-constitutivo,
auto-organizador e auto-produtor (MORIN, 2001, p.108).

Cada sujeito esta inserido como ator e reprodutor de acbes, como
membro de um todo, ele age sobre este, e também o reproduz. Como individuo
ele interage, reestrutura muitas vezes o dado através das suas subjetividades,
busca interagdes através da linguagem, suas normas, suas proibicoes, assim se
mantém uma certa cumplicidade entre o todo e a parte, em que o todo é menos
ou mais que a soma das partes, que rompe uma visao linear para um caminhar
através de inumeras inter-retroacdes. Este seria o terceiro principio, o principio

hologramatico.

Assim para Morin, esta mudanga de pensamento:

Gerara um pensamento que religue e que enfrente a
incerteza. O pensamento que religa substituira a causalidade
unilinear e unidirecional por uma causalidade em anel
multirreferencial, corrigird a rigidez da logica classica por uma
dialégica capaz de conceber nogbes simultaneamente
complementares e antagbnicas, complementara num todo pelo
reconhecimento da integracdo do todo no interior das partes
(1999, p.99).

O caminho rompe com premissas inquestionaveis como, a ordem,

concepgcao e garantia da razdo (racionalismo) como sustentaculo e base da
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explicagdo para uma visao que busca a racionalidade enquanto valorizagao das
diferencas, do contraditério, se quer compreender, ndo explicar. Transpor a
separabilidade que decompde os elementos em estruturas simples, isolando o
objeto e seus ruidos, para uma concepcao de interacdes, de unido e retroacao. O
principio da reducao, elementos de base tendem a mensurar o conhecimento, a
quantificar, para uma concepcéao de busca, de reinvencao, todo o conhecimento é
uma relativizagao, transforma-se. E por dltimo a logica indutiva/dedutiva, em que
tudo que é variante e contraditério é retirado, premissas dadas a ordem, como
algo quantitativo coerente ao pensamento linear. Contrapondo-se por uma visao
em anel que fundamenta a retroacao entre sujeito e objeto, em que as bases dos
fatos, partem da percepgao, envolvendo assim a multiplicidade, o inédito.

Rompe-se com a visdo ditada pelo método cientifico cartesiano que
amordaga o objeto para vislumbrar o reinventar, a possibilidade de estar aberto a
uma nova histéria, a um novo contexto. E a possibilidade de conviver com o
paradoxo, resistindo a visdo dualista para um caminhar em que nao infere

normas, em que a unidade se da na diversidade que distingue, mas nao separa.

Assim o século XX abala estes pilares em que a possibilidade de
incorporar a desordem, a nado separabilidade, em que haja a distincdo sem
separar, a nao-redutividade, associa sem reduzir. Abrindo m&o da visao
disciplinar, para uma articulacdo entre os diferentes saberes, operando na
aproximagao entre a singularidade, sua originalidade na busca de confluéncias,
de recursividade e dialogia. Dialogar com os diversos conjuntos de informagdes,
considerando que estes registros serdo nossas “tatuagens” experienciais,

enquanto sujeitos unicos.

A producdo do conhecimento depende, sobretudo, do sujeito
cognoscente, pois ninguém aprende por ninguém. E a experimentagdo
cognoscente que produz o conhecimento priorizando dados significativos. Nés
educadores apenas somos participadores ou mediadores deste processo. Assim
somente o sujeito opera a cognicdo, podemos até ajudar, mas nao fazemos por
ele.
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3 HISTORICO DA ATIVIDADE DE CAMPO

Ao longo da trajetéria da disciplina de Geografia, como também de
outras disciplinas, a atividade de campo esteve presente e de uma forma
inquestionavel, sempre considerado como um importante passo ao
aprimoramento do conhecimento. Corréa (1996), cita que esta importancia é
abordada nas obras de Sauer (1924), ressaltando que foi a partir destes trabalhos
que se langcou a base do rompimento com o determinismo ambiental. Este,
também propbe a importancia de separar os fenbmenos naturais e sociais, que
somado a outras fontes, nos remeteria a uma visdo de transformacao da

paisagem, como fruto da agdo do homem.

A atividade de campo é ressaltada por Sauer como fundamental na

formacao do gedgrafo em que cabe a este aprender a:

Reconhecer formas que expressam fungdes e processos,
ver problemas implicitos na localizagdo e extensdo em area,
pensar a respeito de ocorréncias simultdneas ou nao. Ter a
preocupagado sobre a origem das formas, reconhecer tipos e
variages, posicdo e extensdo, presenga ou auséncia, fungéo e
derivacao (SAUER apud CORREA,1996, p.1).

Contribuindo para ressaltar a importancia da atividade de campo,
Corréa (1996, p.1) coloca, “Constitui-se em uma tradicdo cuja importancia é
reconhecida por todos e muito especialmente, por aqueles que tem na paisagem
natural ou cultural a objetivacao da geografia”.
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Nos remetendo ao relato dos professores entrevistados, a Prof.2

Roselane reforga esta viséo, onde ela expressa:

Faco saida de campo no ensino fundamental, quanto no
ensino médio, quanto no ensino universitario. Sao trés enfoques
totalmente diferentes dos alunos, as realidades séo diferenciadas,
mas o objetivo que eu atinjo € o mesmo, acho que € um dos
trabalhos mais lindos que se tem dentro da geografia. A saida de
campo é feita porque, no meu ponto de vista, o laboratério da
geografia é o espago geografico, é o espagco em si. Como nés nao
temos em nenhuma escola, nem mesmo na universidade, um
laboratério para que eu consiga juntar ali, diferentes campos do
conhecimento, trabalhar estes campos, o laboratério é a saida.

O Prof.2 Ademir acrescenta:

A saida de campo como um complemento da sala de
aula, na verdade como forma de experienciar aquilo que se
trabalhou em sala de aula.

O Prof.2 Carlos também relata:

A Geografia, na realidade, ndo esta na sala de aula, ela
esta fora estda em todos os lugares, observar in loco, o aluno tem
que ir ali e ver os processos que estao ocorrendo.

E possivel fazer uma reproducao do espaco vivencial?

Fica claro que a Geografia sempre fez uso da atividade de campo, mas
€ importante ressaltar que os diferentes olhares e apropriagbes demarcadas ao
longo da sua pratica ira refletir na consolidacdo de diferentes trajetérias

metodoldgicas.
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Assim, Suertegaray (2002a, p.92) coloca que sera a partir do método
utilizado na atividade de campo que vamos alicer¢car a compreensao e o caminho

das “diferentes Geografias” como leitura de mundo.

Questbes fundamentais como, relacado sujeito X objeto, o papel do
pesquisador como um simples observador ou como ator, certamente sdao pontos

fundamentais que vao balizar a nossa andlise, e assim definir uma metodologia.

A publicagédo do professor Ruellan em 1944 apresenta detalhadamente
a importdncia e 0s passos a serem seguidos numa atividade de campo,
destacando-o como um instrumento de explicacdes, de descobertas de novas
relagdes entre os fatos e as novas interpretagdes da Geografia. Aborda a
necessidade de uma selecao cuidadosa do local, uma ampla cultura geografica,
um espirito orientado para a descoberta, “baseada em observagdes bem feitas e

o raciocinio cientificamente conduzido” (1944, p.35).

Ao gedgrafo cabe cumprir o papel de ser um bom observador, lancar a
partir da sua total isencao, uma descricao detalhada dos lugares pesquisados. O
seu trabalho refletira uma forte influéncia do método cientifico cartesiano,
cabendo ao observador uma total isencdo de uma postura critica e ideoldgica
pessoal, frente as suas andlises. O objeto-campo é capturado de uma forma
neutra, assegurando um total distanciamento entre o sujeito e o objeto, desta
forma, legitimando a cientificidade do nosso trabalho quando levamos nossos
alunos a uma atividade de campo, na qual, o papel do professor sera selecionar
as paradas de observagdes, descricoes que julga importante, para posteriormente

ser cobrado em um relatério.

Nesta pratica estamos abrindo um espago de interagdes entre o sujeito
que observa com o objeto, estamos partindo das leituras e das diferentes

subjetividades, como trajetoria de leituras individuais?

O neopositivismo vai considerar o nosso objeto-campo externo ao

sujeito, uma elaboracao dele. Segundo Corréa:
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O campo é desde logo uma apreensao psicolégica e
fenomenolégica do observador. Isto significa que a leitura do
mundo aparente, tomado como o real, sera a base do trabalho,
sendo por isso valorizados recursos técnicos recentes, que
permitem chegar a exatidao da medida matematica. Os modelos,
por exemplo, sdo constructos teoéricos que de certo modo,
substituem o campo da concepcdo positivista naturalista (1996,

p,1).

Do ponto de vista da teoria quantitativa, a atividade de campo passa a
ser minimizada, na medida em que as observacdes poderiam ser seguramente
substituidas, pois os estudos das areas de interesse poderiam ser feitos a partir
da coleta de dados e registros apurados através dos censos. Este caminho
refletiu em um total distanciamento, entre as relagées particulares do local, as
interacdes entre meio, homem e suas subjetividades. Mais uma vez, essas
andlises nao contemplavam uma visdo de mundo calcada em especificidades

locais, contextualizadas numa dindmica global.

Por outro lado, no método dialético a realidade externa sera vista como
uma construcao do sujeito, fruto de uma interacéao entre o sujeito e objeto. Ao seu
movimento € incorporado o pensar, a possibilidade do transformar. Assim,

continua Suertegaray:

Pesquisar pressupde reconhecer para intervir. Esta
concepcao metodoldgica informa que a consciéncia do mundo
forjava-se/forja-se coletivamente e as transformacdes dar-se ia ou
dar-se-ao0 pela unificacdo das Ilutas (pelo coletivo dos
trabalhadores). A pesquisa de campo € o conhecimento feito
através da vivéncia em transformagéao (2002a, p.93).

Tricart (1980), levanta sua preocupacao, na aplicacdo metodolégica
aplicada na atividade de campo. Pondera, que temos que considerar o objeto de
analise como um campo de visdo de amplas conexdes, dando a ele um carater
multidirecional, quebrando uma visdo isolacionista, encaminhando assim para

uma visao sistémica. Da mesma maneira o Prof.2 Adriano diz:
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Eu acho que o nosso aluno nao revela tudo aquilo que
agente espera que ele revele, ele ndo tem o habito do exercicio.
Tem que ser trabalhado de uma forma interdisciplinar, as
caixinhas deles estdo muito fechadas, estdo muito segmentadas,
dentro do todo.

Acrescentando, que ao adotar uma visdo de isolamento de nosso
objeto de andlise para estuda-lo podemos isola-lo e fazer simulagdes, fazer uma
experimentacdo, controlando a variagdo de certos parametros, porém estas
praticas ndo seriam validas quando aplicadas a ciéncias da vida e do homem.
Estas formas de reproducbes teriam que ser confrontadas com a realidade,
considerando assim, suas reais limitacées na reproducao do modelo desejado.

No campo partimos de inumeras observacbes que devem ser

correlacionadas, como ressalta Tricart:

A dialética da pesquisa comporta uma oscilagao
permanente entre a formulagdo de conceitos e a andlise dos
dados, o estabelecimento de representacbes mentais, de
esquemas explicativos e sua aplicacdo aos fatos estudados
(1980, p.111).

Nas observagbes podemos nos utilizar de todo o aparato tecnoldgico
disponivel, pois poderdo nos detalhar e ampliar a nossa visdo de analise,
inclusive a sua utilizagdo muitas vezes garantem, maior credibilidade e prestigio a

nossa pesquisa.

A ampla disponibilidade dos dados, suas correlagdes, segundo Tricart
(1980), devem nos remeter novamente ao campo, no sentido de buscar uma
andlise destas aproximagodes feitas e das lacunas ainda presentes. Aproximar e
utilizar diferentes métodos transitando do qualitativo ao quantitativo, como
também, “dar primazia aos fatos em vez de as idéias preconcebidas, significa
optar pela objetividade em relagdo ao idealismo e, portanto, denunciar-se como
materialista” (1980, p.111). Tricart, pontua a necessidade de que:
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A didatica devia comportar uma oscilagao dialética entre
0 campo e os exercicios na sala de aula: estudo de documentos,
exposicoes orais, discursos. E necessario apresentar o que sera
observado recolocando-o num conjunto, mostrando que esse
objeto pode ser estudado a partir de diversos pontos de vista,
correspondentes as vezes a disciplinas diferentes, mas
reconhecendo que esses pontos de vista sdo parciais,
incompletos. Ap6s 0 campo, € necessario extrair conclusdes,
ampliar conhecimentos (1980, p. 117).

Exemplificado pelo Prof.? Adriano:

O papel do professor é dar os caminhos para os alunos,
dar textos e na saida de campo buscar direcionar, questionar, dar
um giro no horizonte, perceber as coisas e depois ir questionando.
[...] Tem que haver um embasamento tedrico antes, tem que ter
dado alguns subsidios antes, para que ele possa ter um resultado
melhor.

O Prof.? Adriano acrescenta ainda, quando comenta como organiza seu

trabalho com os alunos:

No6s temos inicialmente a proposta em sala de aula, uma
bibliografia referencial. Fazemos um relatério, algum questionario,
que é feito em sala de aula, tudo é compartilhado, ocupamos um
espago para montar, vamos ao local. Eu busco através de
perguntas o que eles estdao percebendo. Depois eles tém uma
nova reunido individual para poder elaborar, as etapas do
relatério, eu dou o esqueleto e permito que eles possam
flexibilizar isso. Existe uma estrutura basica que tem que ser
contemplada e o aluno pode organizar o seu material como ele
quiser. Eles ganham muito com esta reunido, esta busca de
dados, ai eles buscam outras informacdes para colocar como
referencial tedrico. Eles estao tentando colocar de forma escrita e
organizada aquilo que eles viram. Eles tém uma apresentacao e
depois eu faco uma retomada de uma leitura.

Considerando o fazer, a atividade de campo na fala dos professores,
sera demarcado por diferentes preocupagdes na sua execucao. Na proposta da

Prof.2 Roselane ela relata:



37

Existem, no trabalho preparatorio, trés fases, que é
interessante que se coloque. Uma é o pré-campo, que sao 0s
desafios, 0 que vou ver, por que vou ver, aonde eu vou, quais sao
0S meus objetivos. Esse pré-campo eu fagco dando uma aula
sobre 0 espaco que eu vou visitar e no pré—campo eu faco com
que o aluno sinta vontade de ir conhecer. Ele vai sabendo o que
vai enxergar, ele vai sabendo o que ele vai fazer, o campo em si
¢ interagao.

Acrescentando a fala do Prof.® Ademir, que apresenta 0s passos e 0s

objetivos que os alunos tiveram que percorrer e de como sera feito o relatorio:

Eles tém que se situarem geograficamente o que estao
fazendo. Comeco pelo roteiro: A onde eles vao? Estradas,
municipios e outros. No relatério obrigatoriamente tem que ter um
mapa que eles vao situar em que rede viaria eles andarao e por
quais municipios. Eles vao observar alguns fendémenos
geograficos. Parte geolégica, parte hidrica, vegetacdo e ir
associando isso. A partir da visualizagdo eles vao descrever. Eles
fazem uma descricdo procurando relacionar uma coisa com a
outra. Nao elaboram muita coisa, véem a coisa mais assim a partir
do ambiente e a partir dai eles vao descrever, consultar
bibliografias para poder complementar o que eles viram la. Nao é
uma coisa que o aluno vai elaborar, ele vai chegar e vai ver a
coisa praticamente pronta. E diferente de um trabalho que ele vai
para uma empresa, em que ele vai pesquisar, perguntar. Nao tem
muita a criagao do aluno.

O pré—campo ou a elaboragcdo de um relatorio traca certezas. O que
verei, aonde vou, por que vou, sera que estes funcionaram como um contra-
ponto, a possibilidade de multiplos olhares, sera que abro e estimulo um espaco
para o olhar curioso sobre o0 novo?

O Prof.2 Carlos diz:

A saida de campo pode ser o proprio motivo de um
determinado conteldo. Acho que é sempre proveitoso quando a
gente pode trabalhar alguma coisa antes, preparar pra ir, mas nao
acho que seja uma coisa rigida. Eu levo tudo sem estresse, entdo
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mesmo que eles fizeram um passeio que eu nem tenha
acompanhado, até assim eu posso trazer alguma coisa.

Em outro relato do Prof.? Carlos, ele exemplifica:

) O meu planejamento ndo tem uma ordem, sempre linear.
E bom que quando a gente vai a campo, a gente ja tenha algum
conhecimento sobre o que a gente vai olhar la. Ja tenha uma base
até para melhorar a acuidade da observacao. Trabalhar alguma
coisa em sala de aula e chegar no local e conseguir identificar,
porque tu relacionou com o esquema, la em sala de aula. Nem
sempre é assim. As vezes é o inverso. Acontece de termos uma
saida que nem foi planejada pela disciplina, mas sim pela prépria
escola. A gente vai num museu, em uma universidade, e a partir
daguele momento eu comeco a estabelecer relagdes com
conteldos, que julgue ser importante para eles darem
continuidade aos estudos, dentro da estrutura formal que a gente
tem nas escolas, entdo partimos dessa experiéncia deles, do
trabalho de campo. Pode ser as vezes até um trabalho de lazer.
Aproveitar algumas coisas que naturalmente foram observadas, e
trazer para a sala de aula. Porque vai ampliando a leitura de
mundo deles. Vao conhecendo outros lugares, vendo outras
coisas que eles ndo conheciam, vao se apropriando de outros
espagos.

Muitas necessidades podem partir das préprias fragilidades, inerentes
ao proéprio educador, segundo o Prof.® Ademir:

Eu prefiro preparar o aluno previamente. Por uma
questao pratica, como o adolescente quando ele sai tende a
dispersar-se (e sou meio controlador), entdo eu prefiro que
quando eles saiam tenham, uma coisa mais definida. O que é
preparar previamente? E dar o roteiro para aonde eles vao, qual €
a idéia de levar eles para la, ja saem com uma idéia pré-
estabelecida na verdade, j4 saem com a idéia do que vao fazer 14,
que area eles vao, dentro de que conteldo eles vao trabalhar, o
que eles vao experienciar, e ai eu dou as questdes para eles, e ai
na hora eles v@o desenvolver em cima do que eu preparei.
Sempre com uma coisa bem direcionada. E que eu fico com
receio de sair com eles, e ter o trabalho solto, entao por isso que
eu prefiro pré determinar. Fico agoniado. Na verdade, € muito
mais uma questao minha, nunca ousei sair. Tenho receio que eles
nao aproveitem, entdo por isso que eu prefiro pré-determinar
antes.
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Uma outra questdo a ser levantada, seria a possibilidade de
encaminhar o trabalho, garantindo a contribuicdo de diferentes disciplinas. Sobre

isto o Prof.2 Carlos acrescenta:

A Geografia tem justamente esta peculiaridade, por si s6
ela ja € uma coisa totalmente interdisciplinar. Eu posso trabalhar
Matematica isoladamente das coisas, na geografia algumas vezes
até ja foi meio trabalhado sem relagdo com a vida. A Geografia
em si s tem uma riqueza, porque ela tem este carater de estar na
interface, na relagdo entre o0 homem e a sociedade, entdo ela
envolve tudo. O professor € um motivador, mas nem sempre ele
tem que centralizar, porque a Geografia esta em toda as coisas,
entdo tudo aquilo que o aluno trouxer, os interesses dele, tu
consegue relacionar com os assuntos da Geografia.

Dar aula de Geografia € muito rico, muito facil, quando a
gente tem o interesse de quem estd aprendendo e esta é a
principal tarefa do professor que trabalha com comunidades que
tem sérios problemas estruturais.

A realidade, os fatos e o cenario a serem estudados extrapolam uma
visdo unidisciplinar. Porém, ao longo da trajetéria escolar foi reforcado o
entendimento e o olhar fracionado sobre a realidade, desta forma encaminhando
a uma visao simplificadora ao invés de desafiarmos a um olhar que possa

conjugar, integrar e perceber suas conexdes, as especializa¢des, segundo Morin:

Obrigam-nos a reduzir o complexo ao simples, isto é, a
separar o0 que esta ligado; a decompor; e a eliminar tudo que
causa desordens ou contradigdes em nosso entendimento. Em
tais condicdes, as mentes jovens perdem suas aptiddées naturais
para contextualizar os saberes e integra-los em seus conjuntos
(2000a, p. 15).

O nosso desafio enquanto mediador € o rompimento deste ciclo,
estimulando o resgate a um olhar que considere a realidade com elementos e
interacdes aparentemente descontinuas, nao-légicas e imprevistas, como

pertencentes a uma realidade complexa.
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Muito mais que buscarmos dados, atores, objetos, enfim todos os
“ingredientes” do nosso cenario em estudo, temos que segundo Tricart (1980),
“raciocinar a respeito deles”. O que considero, como desenvolver um olhar
observador, que pondere uma visdo de um sistema aberto e complexo. Morin
(1998, p.282) esclarece, “um sistema aberto € um sistema que pode alimentar sua

autonomia, mas mediante a dependéncia em relacdo ao meio externo”.

Assim, concebendo uma visdo através de relacbes complexas
presentes em uma relagdo que estabelece mais autonomia na sua existéncia, ndo

deixando de se entrelacar ainda mais a visdo do todo, que o compde.

Considerando esse viés, de sistema aberto, acredito ser importante
pensarmos no planejamento do trabalho, pois se o considerarmos como
constituinte de diversas situagbes complexas, individuais e como espago de
interacdes é importante considerarmos que as diferentes agées ndo estardao sob

nosso controle, amarradas em uma previsibilidade.

Cabe refletirmos o que nos diz a Prof.2 Claudia:

Por exemplo, esse caso do meu trabalho de campo, que
foi em Canela, ele foi um trabalho, projetado, discutido com os
alunos o que seria feito, 0 que seria observado, organizado
direitinho. Como eles tinham que fazer os relatérios, anotar as
observagdes para depois montar algum tipo de trabalho, uma
maquete, etc. O trabalho em si ndao teve aquele sucesso,
chegamos 14, o que aconteceu? Aquilo que a gente tinha
planejado, ver e observar, conhecer, nao se realizou de fato, mas
ai é que esta, os imprevistos acontecem e estes imprevistos a
gente pode tirar muitas coisas importantes, que foi o que
aconteceu. Do imprevisto, do planejamento que era totalmente
outro, a gente conseguiu trabalhar questbes que talvez sejam
muito mais importantes, do que talvez gerar um relatério no final.

Acredito que a prépria fala aponte para as seguintes questdes: O
inédito ndo é um sinalizador, desta “desordem”, que muitas vezes nos escapa?
Valoriza-lo ndo seria uma forma de possibilitar a contextualizagdo, de uma visao

dindmica mais complexa?
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Observemos os argumentos do Prof.? Carlos:

Acho que a gente tem que fazer uma certa organizagéo,
faz parte da didatica. As vezes tu limita algumas coisas, o tempo,
puxa para aquele foco de interesse, normalmente do professor,
nem & mesmo do aluno. Acho muito ruim restringir o trabalho de
campo, colocar limites. Eu acho que de repente surgem coisas
imprevistas 14 e isto também faz parte, e eu acho que a gente tem
que tentar limitar o menos possivel. Na medida do bom censo
abrir o maximo possivel, para que seja uma coisa bem prazerosa
mesmo. Eu acho que este é um dos focos, tem que despertar o
prazer deles, da descoberta, de ver coisas novas, entdao nao tem
que limitar coisas novas.

Estas reflexdes remetem a fala da Prof.2 Heloisa, quando aborda:

Os alunos nao estao habituados a sair do colégio, porque
€ uma escola que nao tem proposta pedagogica, quando o aluno
sai em grupo, tudo é festa, é correria, tudo ¢é motivo de
exibicionismo. Dai vem os conflitos, turmas que saem correndo
morro afora na liberdade total, acabam se escondendo, causando
problemas. Professores que ficam maravilhados com cactaceas,
que mesmo sendo professores de ciéncias vao la e arrancam, na
frente dos alunos, quero dizer ndo tem aquele preparo.
Necessidade de um planejamento, que todos seguissem uma
linha, se portassem de uma forma adequada.

Dificuldades também apresentadas pelo Prof.2 Ademir:

A questdo é que ndo tinha muita integracdo, cada
professor faz, mas nao fica muito integrado. Falta um pouco os
professores planejarem de uma forma integrada, em que o aluno
fizesse s6 um relatério, que envolvesse todas as disciplinas, sem
necessariamente dividir; isso é aqui, € a Geografia, isso a
Biologia, a Histéria. Mas eu acho que todo mundo tem a
necessidade de poder ver o seu trabalho, concluido na sua area.
As conclusbes o aluno tira de acordo com o seu principio
metodolégico da disciplina, entdo isso ndao da muito certo. Muito
mais uma preocupacao do profissional um pudor de mostrar o seu
trabalho, do que outra coisa.
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A partir dai ponderaria algumas questdes; € necessario pensar em uma
unidade, no fazer o trabalho de campo? Afinal, sdo os alunos os grandes atores
ou as diferentes interacbes e contribuicbes que serdo dadas igualmente por
todos, professores e alunos? Afinal, a atividade de campo para o aluno é
concebida, da mesma forma que pelos professores? Certamente essa visao de
“nao controlar”, através do planejamento, podera ser vista e refletir num fazer ou

nao, a atividade.

Observemos o relato da Prof.2 Heloisa:

Depois que eu cheguei na escola, os alunos estavam
dispersos, ainda bem que todo mundo chegou, imagina o que
aconteceria comigo? Estagio probatério, ia sobrar para quem?
Qual o incentivo que a escola da? Até que ponto vale a pena
arriscar?

Nos relatos dos professores € unanime a aceitagao positiva dos alunos
frente a atividade de campo, exemplifica o Prof.? Adriano “todos gostam de
passear, mas 0s pequenos adoram, acho que teve um pulo bastante grande”. O
Prof.® Ademir acrescenta:

Os alunos sempre acham legal sair, querem sair, pedem
para sair. Para eles sair significa muito mais que sair da sala de
aula. Nao é a mesma preocupacao que agente tem. Tu sair da
sala de aula e tu aproveitar ao maximo, isso em termos de
conhecimento, para eles é mais um lazer, eu penso. Eu penso
que é assim porgue a forma como eles sao trabalhados resultam
nisso. Como eu vejo isso, eu tenho uma preocupacao que eles
nao sintam como lazer, claro que também é lazer, é ébvio, mas
como um objetivo de trabalho.

Acredito que coerentemente as concepgdes e individualidades de cada
um dos grupos, a significacao do trabalho vai se diferenciar. Observemos o relato

da Prof.2 Claudia quando relata:
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Acho importante falar das turmas de progressao e o
trabalho de campo. Eu vejo que este trabalho é diferenciado nestas
turmas de progressdo. Sao necessarios, de fundamental
importancia e o trabalho de campo se insere muito bem, ele tem
resultados muito mais importantes do que nos anos regulares.
Porque assim as criancas e os adolescentes que estdo no ensino
regular eles ja tém um acompanhamento, ja tem uma coisa
direcionada e atingem com mais facilidade os objetivos que tu
conduz para aquele trabalho. Ja nas turmas de progressao existe
uma dificuldade muito grande de articular isso, porque tu pegas
realidades muito complexas, tu tens alunos de 16 anos semi-
analfabetos e tu tens alunos de 12 anos alfabetizados, e aqueles
gue estao no intermediario, tu tens que ajustar essa complexidade,
esse é o trabalho que se faz em uma turma de progressao, um
trabalho de certa forma mais dificil.

O trabalho que se faz é de leitura, de alfabetizacao,
interpretacdo de leitura do lugar, de tu te orientar nele, localizar
nele, de respeitar muito a individualidade dele, a identidade dele,
respeita muito a autoridade desse aluno, tem que ter. Sao alunos
que tém uma problematica um contexto de violéncia, muito forte, tu
nao consegues atingir, porque a sua realidade nao permite, tu tens
que trabalhar muito isto, o trabalho de campo é fundamental. Por
qué? Ele aproxima muito esse contato, essa dramatizagao do teu
lugar, essa leitura do lugar. Para a gente alfabetizar no caso, ndo é
ele apenas se orientar e se localizar, mas ler e interpretar o seu
mundo, e isso com significado. Por que é importante ele ler e
interpretar esse mundo? Para que ele consiga sair dessa escola
um pouco mais preparado e capaz de enfrentar as dificuldades que
se colocam para ele; que sao muitas, porque é aquela coisa de tu
ser morador de um lugar periférico, de tu sentir, internalizar essa
exclusao e reproduzir. A gente buscar na alfabetizagdo geografica
essa diferenciagdo, para que ele consiga se colocar, noutros
lugares.

E importante perceber que muito mais que desenvolver conceituagdes
geograficas, o que se faz premente neste contexto é a valorizagdo do espaco de
vivéncia, do cotidiano destes alunos, enfim da sua ambiéncia, possibilitando um
espaco de discussdao e apropriagdo como forma de potencializar uma

transformacao, uma nova apropriacao desta realidade.

Acrescentaria, como somatério, a esta visdo do fazer, a trajetéria de
uma andlise que encaminhe a liberdade e a criatividade. Apresentada por Morin

como:
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O que importa aqui € mostrar que a liberdade é um
desenvolvimento da aptidao auto-organizacional para utilizar - de
forma aleatéria e incerta — a incerteza e a aleatoriedade no
sentido da autonomia. A liberdade aparece, portanto, como
emergéncia da crescente complexidade, e ndo como seu
fundamento. Emerge a partir do desenvolvimento dos dispositivos
ricamente combinatérios, criadores se estratégias, que criam ao
mesmo tempo um a riqueza de potencialidades internas e
possibilidades de escolha na acéo (1998, p.304).

Esta liberdade pode ser a abertura para uma resposta positiva,

conforme argumenta o Prof.2 Carlos:

Sempre se envolvem bastante porque, s6 o fato deles
sairem daquele espacgo para eles verem uma outra realidade, para
que eles sintam-se parte de coisas que eles véem nos livros, que
eles se sintam mais sujeitos daquele espago geografico. Nao ser
aquela coisa que s6 existe no livro, mas eles véem que aquilo
realmente existe, o envolvimento deles é muito bom. E isto faz
com que eles comecem a ter outras visdes do proprio lugar onde
eles vivem, porque eles véem coisas diferentes e coisas
semelhantes.

No método fenomenoldgico o sujeito e o objeto ndo estdo separados. 0
campo é um conjunto multifacetado onde se considera a possibilidade de
inUmeras leituras, cabendo ao pesquisador se colocar no lugar de, “é o lugar da
(observacéo e da sistematizagéo) do olhar do outro” (Suertegaray, 2002a).

No entendimento hermenéutico, finaliza Suertegaray,

O campo é a interacdo do sujeito no seu caminhar e
pensar com 0 objeto. O sujeito como ponto de partida do
conhecimento e (re)construcdao do mundo. O campo é o texto,
este precisa ser desvendado aberto e compreendido em seus
multiplos significados para, a partir dessa compreensao promover
a reconstrucdo do sujeito/objeto/sujeito. Trata-se do que
denomina de Hermenéutica Instauradora. Da nossa pratica advém
nossas indagacdes e das respostas que damos a elas advém
nossa pratica e as transformacdes simultidneas de nés e do
mundo (2002a, p.95).
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Contribuindo para a discussao sobre limites de alguns métodos, frente
a neutralidade do papel do pesquisador, Lacoste (1985) aponta, o risco deste tipo
de trabalho estar alicercado a uma “ideologia mitificadora” e propde uma relacéao
de transparéncia que encaminharia a uma visdo dinamica da realidade. Assim,
passa a encaminhar discussdes como, o papel politico que determinadas
informagdes podem direcionar e defender mudancas ou pelo contrario, trava-las.

Levar a uma reflexdo sobre estes papéis, muitas vezes reforcados pela
midia, é essencial. Como exemplifica o Prof.® Carlos:

O bairro nao é tao ruim tem coisas boas também. Eles
comegam a ver coisas boas e coisas ruins, comeg¢am a ter outros
parametros de comparacao. Estes parametros sdo extremamente
importantes para que possam trabalhar a auto-estima, resgatar
um pouco uma auto-estima que esta muito baixa em funcao de se
associar a um lugar degradado. A vida deles e o fato de serem
vistos como pessoas que também sdo seres humanos, também
degradados. A medida em que tu valorizas o lugar, tu valorizas
eles, eles gostam de ver a Restinga em um noticiario com coisas
boas.

Acrescentando também a importdncia da socializagdo dos
conhecimentos obtidos, desta forma prioriza que o trabalho seja partilhado com a
comunidade investigada. Sugere o rompimento de produgcbes que muito mais
reproduzem os trabalhos académicos ja publicados, para sim, ousar no novo,

rompendo com os dados teoricos e visdes académicas ja existentes.

Ao considerar a realidade francesa, Tricart (1980) menciona questdes
que nos levam a também considerar a nossa formagao académica, preparacao
esta que muito mais reforca uma trajetéria de reproducao do que de criacao. As
atividades de campo universitarios, normalmente, séo feitas através de paradas
pré-determinadas pelo professor, produzindo um discurso que devera ser
reproduzido posteriormente pelos alunos. Em que, normalmente, cabe ao aluno
um papel passivo de reproduzir o conhecimento a ele transmitido. Conforme o
Prof.2 Ademir:
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S6 fiz uma saida de campo em cinco anos de
universidade, na disciplina de Geomorfologia. Minha professora
nao fez nada previamente na sala, na verdade ela fez uma aula
na rua. Nao resultou num relatério, ndo fez nada, so6 foi constatar
no campo aquilo que vimos em sala de aula, esta era proposta.

A nossa formacéao, calcada em perceber o campo como um simples
objeto de estudo, vai muitas vezes refletir na nossa préatica enquanto educadores.
Como vamos romper esse papel, para uma pratica que engaje 0 sujeito e o

objeto?

Na discussao levantada sobre preocupacdes metodologicas, Lacoste

considera fundamental que:

O trabalho de campo, para nao ser somente um
empirismo, deve articular-se a formagdo teérica que é, ela
também, indispensavel. Saber pensar o espago ndo é colocar
somente o0s problemas no quadro local; é também articula-los
eficazmente aos fendmenos que se desenvolvem sobre extensdes
mais amplas (1985, p.21).

O que nos leva ao relato do Prof.? Carlos:

Eu acho que a gente nunca atinge a proposta totalmente
porque a educagao é um processo continuo, ndo tem fim. A gente
pode tracar alguns objetivos, mas a gente nao pode esperar
atingir todos eles, se atingir uma parte ja € um avanco. Na
avaliagao cotidiana se eles trouxeram novos referenciais que vao
possibilitar a construcao de novos conhecimentos, se a partir dai,
do que tu tratou do interesse deles, das coisas que eles
observaram, eu ja posso trabalhar outras coisas que seriam muito
dificeis de eu trabalhar, se eu ndo tivesse feito aquela saida de
campo. Entdo a saida de campo atingiu um objetivo. Pois, se eu
consigo com ela, trabalhar coisas que antes seriam bem mais
dificeis, ja facilitou o processo de aprendizagem deles, que é o
objetivo maior, proporcionar novas leituras do mundo.
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O Prof.? Ademir acrescenta, “uma minoria que nao curte, ndo vai atras,

normalmente eles se comprometem.”

Kayser(1985) na sua publicacdo “O gedgrafo e a pesquisa de campo”,
nos aponta a necessidade de definicio da atividade de campo como
levantamentos estatisticos, comerciais (estudo do mercado), levantamento de
preparacao (analise de territorio), setorial (o alvo seria o conjunto dos sistemas
sociais), colocando como eixo de aprofundamento o levantamento social, que visa

uma analise local dentro de um contexto global.

A importéancia de buscar na analise do espago um palco de relagdes e
interagdes, dentro de uma realidade complexa e global, ultrapassando uma visao
descritiva de espagco para uma visao que priorize “as relacbes de producéo,
explorar os niveis ideoldgicos, politico e cultural da dindmica social” (KAYSER,
1985, p.29). A prioridade desta forma é perceber o espaco enquanto elemento do
social, e este é visto como fruto de uma histéria. Desta forma, € necessario
analisa-lo dentro de um sistema em que o local se insere neste como um sub-
sistema. No relato da Prof.2 Claudia sobre seu trabalho realizado em Canela, que
tinha como proposta estudar os problemas ambientais decorrentes da estrutura
montada para armazenar o lixo da cidade, esta questao fica presente quando

relata:

As criancas que estavam fazendo a coleta, o trabalho no
lixo, ndo deixaram a gente chegar no lixo, fomos recebidos com
pedras. Eu me incomodei em todos os sentidos, porque eu tinha
aluno que estava na minha confianga, que era filho de
professor, que rachou a cabeca e foi assim uma coisa, um evento.
Saiu até no jornal da cidade, quase uma tragédia.

Se o trabalho ndo tivesse conseguido contextualizar e
buscar respostas através de um olhar que o inserisse num
contexto mais complexo, certamente o fato sé serviria para
alimentar o noticiario local. E foi até interessante, porque ele foi
um desencadeador das questbes das dimensdes das relacbes
humanas, por que ai a gente comegou a discutir o por que de eles
nos receberam assim. Algumas familias voltaram 14, os meus
alunos com seus pais, voltaram la para tentar falar com os
moradores, tentar resgatar. Ai a gente comegou a trazer estas
questdes para dentro da sala de aula.
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A surpresa, o inédito também ndo seria um indicativo, de um certo
distanciamento e simplificacdo que temos do nosso entorno? Ou também a

dificuldade de transp6-lo para uma nova situacao? Conforme o Prof.2 Ademir:

O trabalho foi programado para dois dias, o técnico
decidiu fazer tudo no mesmo dia, foi tudo muito rapido, eles
fizeram tudo em um turno e meio. O final foi uma improvisacéo,
eles ficaram chateados, queriam vir embora, teve que ser tudo na
psicologia, eu me senti muito mal.

Kayser lanca uma discussao sobre o papel de tracarmos uma

\

aproximacdo no campo teorico, anterior a atividade de campo. Ele coloca o
grande risco de ja langarmos um olhar viciado sobre a realidade que iremos nos

aproximar:

Seguramente, é preciso ndo comecar por ai: comecar a
apoiar-se exaustivamente em obras gerais, fontes estatisticas e
de arquivo, referenciais metodoldgicas, estudos locais, como é
recomendado fazer antes de ir para o terreno € nao apenas uma
perda de tempo como também um risco de deformar
antecipadamente a prépria capacidade de analise (KAISER, 1985,
p.32).

O ted6rico € de suma importancia, mas este nao deve tolher
anteriormente as diferentes hipéteses lancadas que posteriormente levaram, ai

sim, a busca de um suporte tedrico. Preocupacdes levantadas pelo Prof.2 Ademir:

N&o tem muito a criacdo do aluno. E uma problemaética, o
ideal fossem, eles fazerem sozinhos, como eu ja faco
previamente, eu ja vou “totalmente”, orientando para o que eu
quero. Eu impossibilito o aluno, a forma como eu trabalho eu néao
permito que o alunos fagam estas coisas sozinhos, por que eu
tenho receio, um certo pudor que a coisa fique mais solta, mas
isso € um problema meu, ndo que eu nao ache.
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Dificuldades colocadas, mesmo tendo consciéncia do seu papel

direcionador, a acdo para a mudanga passa por questdes muito mais complexas.

Esta fala remete-me a refletir sobre a trajetéria que os meus alunos
fizeram quando os indaguei em sala de aula, o que existia por traz de uma
panela. Da indiferenca, passaram para a possibilidade de “afinal o que pode ter?”
E a partir dai, tragaram diferentes estratégias. Na busca de respostas, fomos
conhecer uma fabrica de panelas, executado por eles, varias questdes foram
pesquisadas. A surpresa de observar a contradicdo entre o trabalho repetitivo,
sem criagdo, do operario ao monitorar uma maquina de tecnologia de ponta, os
alunos colocaram “sdo oito horas interminaveis, fazendo o0s mesmos
movimentos”, o olhar dos operarios era de quase uma resignagao, frente aos

alunos atonitos, pelo percebido.

Quando Kaiser afirma que a aproximacao ao local de estudo:

Ele deve passear longamente, tranqlilamente; que se
impregne da atmosfera social; que procure o que realmente
preocupa e distinga nas conversagbes banais os sinais das
tensdes profundas. E sobretudo, que ele se ponha a compreender
a histéria (1985, p.33).

Conectando ao trabalho “panelas”, apds a visitagdo da fabrica, os
alunos tinham que buscar tracar um perfil social, cultural e econémico dos
moradores da cidade de Carlos Barbosa, local onde esta localizada a fabrica.
Este trabalho foi feito a partir de uma caminhada pela estrutura central da cidade.
Eles se utilizaram de diferentes entrevistas informais, feitas com moradores de
diferentes faixas etarias, para buscar perceber os principais eixos econdmicos

da cidade, oportunidades, expectativas, sonhos, perspectivas da familia, etc.

Nos seus diferentes contatos, as surpresas dos alunos foram diversas.
Alguns moradores colocavam-se atrasados ou sem tempo, condicdo quase que
contraditéria ao ritmo moroso da cidade. Outra surpresa foi serem convidados a

entrar nas casas, partilharem de uma detalhada conversa carinhosamente
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composta com um cha da tarde, o que lhes dava o sentimento de quase pertencer
aquela rotina familiar. A felicidade das pessoas com suas vidas simples, mas para
elas mais segura. Kayser (1985, p.34) neste sentido contribui, “a analise social
deve ser feita a partir do que esta no cerne da vida das pessoas, do que

condiciona sua existéncia atual e seu futuro, do que o passado fez deles”.

Suertegaray (2002b), aponta que a atividade de campo teve o seu
suporte tedrico-metodolégico no positivismo, que foi criticado tanta pela
concepgao dialética do conhecimento, como pelas novas contribui¢des advindas
da Teoria Quantica. Assim apresenta a autora sobre a préatica empirica:

Em outras palavras, o objeto reconstréi o sujeito a
medida que lhe permite a reflexdo, a elaboragéo, a reformulagéo e
0 conhecimento de proposicoes, ou seja, direciona seu caminho de
investigacdo e tomada de decisdo. Trata-se, portanto, de uma
relacdo dialética de interagdo, onde, ao mesmo tempo em que o
objeto (investigado) reconstréi o sujeito, € também ele (o objeto)
construido/reconstruido  pelo  sujeito. A  construcdo do
conhecimento, entdo, ndo estd, de um lado, nem no objeto, nem no
conhecimento (idealizado) do outro. Surgiria da relagdo entre eles,
ou melhor, resultaria do processo (2002b, p.103).

Vamos percorrer toda uma trajetéria de conceituagdes para demarcar
uma aproximacao entre o0 sujeito e a sua subjetividade. Desta forma, o préprio
olhar geografico tragard um caminho de busca conceitual que considerara o
conhecimento cientifico como fruto de um dialogo entre o sujeito-objeto, suas
interagdes com o social, o cultural, o politico, etc. Perceber o pensar do aluno,
abrir um espago de discusséo e reflexdo, passa a ser imprescindivel. O Prof.®

Carlos exemplifica esta situagcdo quando relata:

Mudancas comportamentais que podem contribuir, depois
para que a gente trabalhe isso e observe, para ver que aquele
aluno é capaz de determinadas coisas que a gente achava muito
dificil que ele se interessasse, talvez uma saida, uma mudanga,
seja a coisa que vai motivar.
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Nesta direcdo, a paisagem geografica, elemento chave para o olhar
geografico, passa a ser projetada como processo de interacdes, fruto de
interesses e apreensdes de diferentes atores, que refletira em uma multiplicidade
de significados, na medida em que represente diferentes leituras individuais de

diferentes grupos sociais.

Assim sendo, acredito que uma proposta de atividade de campo tenha
como necessidade fundamental definir a relacdo entre o sujeito, pesquisador e
pesquisado e seu objeto de analise, o campo. Neste trabalho percebo a
necessidade de ver o campo como uma construgdo do sujeito apropriando-se do
objeto, reinventando-o e a partir dai, transformando-o.

O sujeito se “constr6i” a partir das relagcbes com o seu meio, ou seja,

sua “natureza relacional”. Sobre isso o Prof.2 Carlos relata:

Com certeza eles mudam muito a leitura do espaco deles
a partir do conhecimento de outros espagos, até por poder
estabelecer parametros sempre de melhores condi¢cdes de vida,
para poder identificar que no local deles, aquelas condigbes
podem ser melhoradas, ndo cair em um comodismo. Também
aceitem determinadas coisas do lugar aonde eles vivem, nao
vendo aquilo de uma forma totalmente pejorativa, eles enxerguem
que aqueles problemas também existem em outros lugares, que
todo mundo tem problemas.

Assim, ao mesmo tempo, que preserva a sua autonomia, o sujeito

também retroage sobre o seu meio. E ator e simultaneamente autor de suas

acoes.

Esta visdo nos leva a necessidade de um olhar, através do principio de

complexidade aponta por Morin :

De toda parte surge a necessidade de um principio de
explicacdo mais rico do que o principio de simplificagao
(separagéo/redugéo), que podemos denominar principio de
complexidade. E certo que ele se baseia na necessidade de
distinguir e de analisar, como o precedente, mas, além disso,
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procura estabelecer a comunicacao entre aquilo que é distinguido:
objeto e o ambiente, a coisa observada e o0 seu observador.
Esforga-se ndo por sacrificar o todo a parte, a parte ao todo, mas
por conceber a dificil problematica da organizagcao, em que , como
dizia Pascal, ‘¢ impossivel conhecer as partes sem conhecer o
todo, como ¢é impossivel conhecer o todo sem conhecer
particularmente as partes (1998, p.30).

3.1 Conhecimento como processo.

Morin (1999), abre e desenvolve amplamente o didlogo entre ordem,
desordem e organizacao, para conceber, na sua especificidade, em cada um dos
niveis, os fendmenos fisicos, bioldgicos, espirituais, culturais, sociolégicas,
histéricas daquilo que €& humano, e assim deixem de ser incomunicaveis.
Encaminhar para um conhecimento que instigue a curiosidade, encaminhando
para uma conjugacado de diferentes saberes, que se interrogam entre si, “0
conhecimento comporta, ao mesmo tempo, separagdo e ligacdo, andlise e
sintese” (1999, p.29).

O conhecimento pode ser proporcionado pelo experienciado, inserido
num processo de reflexdo, ndo como um objeto puro, mas visto, percebido por
nés. A relacao sujeito-objeto, subjetividade-objetividade estardo sempre juntas na
medida em que este conhecimento objetivo necessita do sujeito, da sua interacao
subjetiva e de suas projecoes mentais, ele sendo fruto de uma traducdo e uma

reconstrucdo do mundo.

No didlogo com os professores fica claro, que apesar das dificuldades
as vezes perpassadas, a atividade de campo sempre € um elemento fundamental

para o ensino da Geografia. Conforme o Prof.? Adriano:

A saida de campo, transcende a sala de aula, algo
extremamente importante. Nao sé na universidade (UCS), mas na
escola, se busca estabelecer uma relacdo entre aquilo que tu
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aprende na sala de aula e aquilo que tu podes enxergar fora dela.
Os nossos alunos nao estdo acostumados, a saida nos revela
muito.

E importante perceber que tanto o sujeito como o objeto, estdo
inseridos em um contexto social e histérico, e € a partir do pensar e agir sobre

estes, um inteirado ao outro, € que se pode pensar em uma transformacao.

Observemos quando a Prof.2 Claudia comenta o seu trabalho com os
alunos; em que eles tinham que contar a histéria deles hoje e a projetarem o que

eles esperavam do seu lugar daqui a vinte anos:

Teve alunos que se imaginaram sem nada, no meio do
nada, isso é reflexo de alguma coisa, que esta acontecendo com
aquele aluno, ele ndo conseguiu se imaginar, porque a baixa auto-
estima é tao grande que ele ndo conseguiu projetar o futuro dele.
Ele ndo conseguiu escrever a historia.

Se este aluno ndo se vé como sujeito, como esperar que ele possa se

projetar e se tornar um agente de mudanca do que esta dado em seu entorno?

Vasconcelos apresenta:

A realidade n&o se revela diretamente. A manifestacao
inicial do real é cadtica: se o real tem uma ordem, ela ndo esta
dada, nao transparece, cabendo ao sujeito debrucar-se sobre ele
para indagar e aprofundar-se do real (2002, p.89).

Assim cabe a escola, ao educador, se utilizar destes confrontos, como
forma de motivar o aluno, na decodificacdo do que lhe cerca.

Desta forma, pensar no rompimento da atividade de campo como um

simples passear, exige esforco de transformar estes momentos em algo
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significativo. A possibilidade de buscar um novo olhar sobre o que, as vezes,
pouco nos diz, pode ser um dos caminhos para se pensar o lugar. Observa o
Prof.? Carlos, “novas leituras, porque no momento que eles tiveram contato com

outras realidades, eles tém uma leitura diferente”.

O saber escolar, se constitui pela soma de varios objetos do
conhecimento, demarcado e explorado por diferentes disciplinas, normalmente
reforgando uma fragmentagdo e um isolamento entre as diferentes areas. Esta
pratica dificulta o processo de entendimento do objeto que se da pela

multiplicidade de relagdes, internas e externas que o compdem.

O que se espera do educando é que ele seja capaz de
construir as representagbes mentais das relagdes que definem o
objeto. O aluno tem que fazer uma abordagem do objeto, de tal
forma que o objeto possa se revelar nas suas miltiplas relagdes
(VASCONCELOQOS, 2002, p.48).

Aproximando o que é relatado pelo Prof.® Carlos:

Muitas vezes as aproximacdes sao quase diretas, eles
mesmos conseguem relacionar, e algumas vezes nos temos que
ir mediando, puxando para que eles consigam relacionar, mas
com certeza, com o trabalho somente tedrico tu ndo consegues
fazer eles estabelecerem as relagbes, tdo claro, como quando
tu leva-los a campo. Tudo fica mais facil levando eles a campo.

E importante percebermos que existem variaveis, freqlientemente
sociais, que de alguma forma podem proporcionar ou ignorar o0 processo de
interacao com o seu entorno. O Prof.2 Ademir relata:

A concepcado de mundo de sociedade, de espaco era
maior, na classe social mais baixa, que a classe social maior, de
maior poder aquisitivo, porque a classe mais operaria, ela vai mais
para rua. Ela joga futebol na calgada, eles andam de 6nibus, eles
vivenciam mais a cidade. A classe média, média-alta, s6 conhece
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o caminho do shopping, espacialmente as visdes sao diferentes. A
forma de olhar de uma classe média, média-alta é diferente e na
minha concepgdo € mais pobre. Eu fui 13 anos professor do
Estado, e a minha dificuldade de sair do Estado, era que o tipo de
aluno e concepcao de trabalho, foi muito melhor, acho que eu
conseguia resultados um pouco melhores, a visdo de mundo é
mais real, consegue trazer mais a questdo das diferencas
espaciais, mais do que uma classe que fica mais isolada,
encastelada. A classe média, média-alta € mais encastelada no
seu préprio mundo, ai a concepgao espacial fica mais limitada,
enquanto a classe social mais pobre, pelas dificuldades, eles vao
a luta e conseguem conceber melhor.

O conhecimento tem que tragar o caminho que circule entre a
conjugagao, a inclusdo, separagcdo que gera exclusdo, diferenciacées, como
expressa Morin (2000, p.65), “é um processo circular, passando da separacao a
ligacdo, da ligagédo a separacao, e, além disso, da analise a sintese, da sintese a

analise”.

Se nds ndo abrimos o espaco desta construgao ao aluno, como ele fara
esta trajetoria, de aproximar os seus conhecimentos adquiridos com o contexto de

sua vida?

Dificuldades que ficam claras, no relato do Prof.2 Ademir:

Eles ndo tém a nogao do valor agregado, que eles vao
comprar um produto por um valor x, e que o valor agregado é
muito grande. Eles nado tém esta nocdo do valor agregado, e
quando eu coloco, que este produto é americano, mas na verdade
ele é feito na China, mas na verdade a mao de obra que ele
pagou para os chineses é muito barata, para este produto que
saiu carissimo. Entdo eles entendem, mas a impressao é que
‘entra em um ouvido e sai pelo outro’. Ele entende, mas esta
longe dele, como ele nao viveu aquilo, ele nao se preocupa. Acho
que a geografia resgata isto também, contextualiza o sujeito no
espaco dependendo da experiéncia do sujeito ele vai ter uma
concepgao de espaco diferente.

Suertegaray (2002a) aproxima a atividade de campo com a palavra

campear, que evoca primordialmente a idéia da busca, considerando tanto o
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sujeito como o objeto fruto de interacbes dialégicas, acdo e retroacdo. Esta
apropriagdo se faz em cima de signos, fruto da trajetéria do individuo, este
inserido em um contexto histérico, social e cultural que refletira em uma

percepcao.

Vigotski (1994) argumenta que toda a percepcdo humana é
categorizada, ela € o reflexo de signos, no qual o individuo é o fruto deste
estimulo, atrelado a um desenvolvimento social. O signo, concebido como algo
que transcende um simples ato de agdo-reacao, vai agir sobre o individuo como
mediador, fazendo com que as proprias relacbes do homem com o0 meio se
tornem mais complexas. Os signos estdo voltados para o proprio sujeito,
auxiliando nos processos psicolégicos, nas suas representacdes de mundo.
Relata o Prof.% Carlos sobre isto:

Os alunos do ensino fundamental, em uma saida de
campo pra ver a cidade. No bairro Teresopolis, com casas muito
bonitas, loteamento de classe média alta, na encosta do morro,
em uma area de muita declividade. Quando eles comecaram a
subir o morro e viram aquelas casas enormes, um deles disse
assim: ‘Oh professor! Aqui é uma favela de rico? Porque a
referéncia deles é que favela € no morro. Na Restinga, que é um
bairro plano, tem morros, tem a vila Castelo e a Rocinha. A favela
esta associada a tudo que esta na parte de cima do morro.

O grande desafio é utilizar a motivacdo despertada no aluno quando
convive e atua em uma realidade dada, buscando aproximar conceitos e
significados, muitas vezes, ja estabelecidos. Desta forma, ele vai partilhar com
diferentes membros de um grupo social os seus signos, fortalecendo relagdes
interpessoais com membros, muitas vezes, de outra cultura, gerando assim uma
interacao social que propicie um novo ressignificar. Como relata o Prof.® Adriano:

Saida de campo como algo integrador, como algo que
aproxima muito eles, eles comegam a aprender a trocar e a ver
que o trabalho individualizado perde muito, escutar a idéia do
outro, o olhar do outro, nunca o olhar de uma pessoa vai ser
extremamente completo, isso é o grande ganho.
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O desenvolvimento e a reflexdo da percepcao (signos) que este aluno
vai desenvolver, em cima de uma realidade, que muitas vezes, é indiferente a ele,

deve servir como instrumento de conscientizag&o e transformacéo.

A saida do espago formalizado da escola permite que os alunos
interajam entre si, na medida em que existe uma troca entre eles, o meio e as

pessoas que integram os locais visitados. O Prof.? Carlos menciona que:

“Existe uma mudan¢a de comportamento deles. A gente
nota que naquele espacgo eles ndo sabem exatamente como vao
agir. Quando eu levo eles 1a na UFRGS ou na ULBRA, aquele
espaco € uma coisa estranha.

No inicio eles tém aquela reacao, depois eles comecam a
se soltar um pouco mais.

Eu levei uma turma que é extremamente agitada para
assistir uma aula do Prof.? Nelson, (inclusive tem alunos, que
quando esta na escola todo mundo sabe que ele esta na escola),
quando eles chegaram la dentro da UFRGS, o primeiro
comentario que eles fizeram foi em relacao as salas, que eram
grandes. Eles tinham aquela imagem de universidade, tudo
ajeitadinho, mas as cadeiras eram de braco, questdes da limpeza
da universidade, janelas antigas e algumas quebradas. Eles
olharam e disseram: ‘é pior do que a sala da nossa escola!’. No
momento que eles chagaram, estavam euféricos. O momento em
que eles entraram, que eles entraram na sala de aula, estavam
extremamente quietos. A gente nota que eles estao reagindo de
forma diferente, normalmente eles estariam mais movimentados.
Vao assumindo uma atitude de respeito.

Um aluno que normalmente nao participava muito das
coisas, até achei extremamente estranho, ele pegou a cadeira
dele 14 do fundo e colocou la na frente para escutar melhor, ele
perguntava, respondia, ele queria mostrar que sabia. Aquilo ali
estava mexendo com eles, com a questao da auto-estima, porque
ele estava querendo mostrar que sabia, ele estava querendo se
mostrar dentro de um outro lugar que nao era o lugar deles.
Muitas vezes, eles falam que se sentem discriminados fora da
Restinga, fora do bairro.

Estes diferentes elementos agiram, segundo Vigotski (1994), como
elementos mediadores de um processo mais complexo do que o simples
estimulo-resposta. O processo de interagao social funcionaria como matéria-prima
para o desenvolvimento psicolégico do individuo. Desta forma o individuo “se

apropria” destas diferentes formas culturais externas e as fungdes interpessoais
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transformam-se em atividades internas, o que 0 mesmo coloca como
intrapsicolégicas. Estes elementos mediadores, construidos entre homem-mundo,
sao fornecidos pelas relagdes que este vai manter com o seu meio. Desta forma,
ele s6 efetivard quando este for o agente do seu processo, estabelecendo
significados compartilhados que potencializem uma visdo dindmica do mundo

real, no qual ele faz parte.

Conforme Vigotski (1994), ao longo do processo de desenvolvimento

psicologico a memoria marca os primeiros estagios do desenvolvimento cognitivo:

[...] ao longo do desenvolvimento ocorre uma transformagao,
especialmente na adolescéncia. Pesquisas sobre a memébria
nessa idade mostram que no final da infancia as relagbes
interfuncionais envolvendo a meméria invertem sua direcdo. Para
as criancas, pensar significa lembrar; no entanto, para o
adolescente, lembrar significa pensar. Sua memdéria esta tao
“carregada de légica” que o processo de lembranca esta reduzido
a estabelecer e encontrar relagdes ldgicas; 0 reconhecer passa a
consistir em descobrir aquele elemento que a tarefa exige que
seja encontrado (1994, p.67).

Desta forma, o significado passa a ser um componente vital do
processo, Oliveira aborda:

E no significado que se encontra a unidade das duas
funcdes basicas da linguagem: o intercambio social e o
pensamento generalizante. S&o os significados que vao propiciar
a mediacdo simbolica entre o individuo € o mundo real,
constituindo-se no filtro’ através do qual o individuo é capaz de
compreender o mundo e agir sobre ele (1997, p.48).

O significado percorre transformacdes durante todo o desenvolvimento
do individuo. Ao iniciar o processo escolar, tera a figura do educador como um
mediador do seu processo de formacao conceitual. Estas transformacdes irao
somar, ndo sO nas suas vivéncias como também, nas novas referéncias,

conceitos, mediados pelo conhecimento cultural ja existente. Vigotski (1994)
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distingue dois componentes do significado da palavra: o significado propriamente
dito, referindo-se a um conceito mais generalizante do uso cultural da palavra, e o
sentido, este sim, construido pela interacdo do uso desta palavra com as

vivéncias do individuo.

Esta situacao contextualiza-se no relato dos alunos, no trabalho feito
em Carlos Barbosa. Os alunos relataram a sua experiéncia em uma redagao para
a disciplina de Lingua Portuguesa, “No momento em que fomos as ruas realizar
entrevistas em uma cidade do interior, entramos em contato com um mundo bem
distante do qual estamos acostumados”. (Figura 2) Como também, “[...] o contato
com uma diferente realidade nos propiciou uma maior analise do modo de vida e
habitos dos interioranos, fazendo-nos compreender os contrastes sociais e
geogréficos”. (Figura 3) Finalizando, “[...] ao visitarmos o interior, percebemos
uma outra realidade, a interagdo entre o homem e o campo, que atinge outras
dimensdes, com as quais nés que vivemos num evoluido centro urbano nao

estamos habituados” (Figura 4).

E aproximando os conceitos, ao qual elaboramos ao longo da nossa
formagdo, com novas experiéncias, que encaminhamos um novo ressignificar,

tendo claro uma visdo continua de mudanca.

A tentativa de estimular ambientes que levem o aluno a romper com
sua posicao mais individualista, 0 encaminhando a situacdes de interacbes entre
os diferentes sujeitos (Foto 8). Propiciando uma participacao ativa e um partilhar
do aluno socialmente, oportunizando o respeito aos diferentes ritmos de

assimilacao.

A saida do espago escolar encaminha uma situagdo e um ambiente
mais favoravel, possibilitando desta forma, uma maior interagdo entre os

diferentes atores.
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Figura 2: Cidade X interior.
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Figura 3: Capital X interior.
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Na busca de extrapolar a explicacao e proporcionar o vivencial,

segundo Morin:

Seria necessario poder ajudar os espiritos adolescentes a
se movimentarem na noosfera (mundo vivo, virtual e imaterial
constituido de informagdes, representagbes, conceitos, idéias,
mitos que dispéem de uma relativa autonomia dependendo
completamente dos nossos espiritos e da nossa cultura); ajuda-
los a instaurar a convivialidade com as suas idéias sem nunca
esquecer de as manter no seu papel mediador impedido-os de se
identificar com o real (1999, p.58).

Ao longo da trajetéria escolar, assumimos a responsabilidade de

sermos mediadores neste processo crescente de dar “sentido” ou no minimo

desacomodar este conhecimento do aluno, que resiste a percebé-lo como algo

mutavel e sempre sujeito a duvida. Pensar conceitos como mundo rural,

descartavel, relacbes produtivas, processos historicos, enfim, perceber o

processo continuo a sua volta e incentiva-lo a ver-se no interior deste processo, é

potencializar um caminho para um olhar transformador.

Conforme relata o Prof.2 Ademir:

Hoje trabalhando com  pré-vestibular, estamos
trabalhando com o litoral gadcho, eu pergunto para eles, quando
vocés saem de Porto Alegre para a praia, que tipo de paisagem
vocés observam. Normalmente eles ndo sabem. Depois que eu
vou chamando a atencdo, e eu ndo tenho como medir, eu néo
avalio isto, é a concepcgao geografica que eles vao levar pela vida
deles, que é o que mais me interessa, eles passam a olhar a
cidade diferente, o caminho da cidade, ou para Gramado ou para
o litoral, quais as diferencas?

Eu vou trazendo deles a saida de campo. Tu aproveitas
as experiéncias do aluno, no que ele conhece, as vezes ele
passou e nao se deu conta. Talvez no dia que eu va trabalhar com
ele, ele ndo lembre, mas ele vai fazer este caminho de novo, ele
comegara a trazer isso para a aula. A saida de campo, digamos
que tu cumpriste 20% ou 30% dos objetivos, nao interessa. E o
que ele vai levar para a vida, o que a ciéncia geografica tem que
fazer, a minha concepcgao de geografia, essa € a minha avaliagao
positiva.
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Na medida em que o individuo adquire informacdes, desenvolve
habilidades e valores, mantera contato e trocas com o meio e com as pessoas.
Para Vigotski a aprendizagem e desenvolvimento estdo inter-relacionados desde

0 inicio da vida da crianca, devendo agir combinadamente.

O aprendizado envolvera aquele que aprende, aquele que ensina e a
relagdo entre essas pessoas, sempre partindo de uma interacdo social. Assim o
individuo esta diretamente ligado ao seu ambiente sécio-cultural e sera este o que
potencializar4d o desenvolvimento de processos internos. Dentro desta visdo, o
individuo tera um nivel de desenvolvimento ja consolidado e um nivel de
desenvolvimento potencial, este envolvendo uma capacidade de desempenhar
tarefas com a ajuda de adultos ou de colegas mais capazes.

A atividade em ambientes provocativos, estimuladores de trocas entre
individuos de diferentes capacidades, sao propulsores do desenvolvimento
proximal, este considerado o mais transformador, o estimulador de novos
processos de desenvolvimento que irdo consolidar novas funcbes psicologicas

deste individuo.

Para Vigotski (1994), os processos cognitivos sao construidos no plano
social, sendo interiorizados em decorréncia do seu compartilhar com 0s outros.
Assim, quando tiramos o aluno da sala de aula, rompemos com o seu papel de
passividade, de simples ouvinte no qual é reforcado pela prépria estrutura escolar,
quando coloca classes dispostas em filas, professor na frente de sua clientela,
assumindo o papel de unico transmissor de um conhecimento. Este aluno rompe
este papel, na medida em vai interagir em diferentes circunstancias (Foto 9),
buscando superar desafios com colegas que tenham maior experiéncia. Desta

forma tera uma participacao ativa no seu préprio desenvolvimento.

Nesta perspectiva de uma atividade de campo, que encaminhe a
efetivagdo de um real conhecimento, traco no decorrer desta discussao, alguns
pontos, que o0s considero aqui, como possibilidades fundamentais, que serao
explorados na continuidade deste trabalho. Como ponto inicial colocaria a

garantia de uma agao que possa partir da vivéncia, da valorizacdo da bagagem
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que se constitui na trajetéria individual de cada sujeito, como constituinte
fundamental de reflexdes das mais diferentes interacoes entre a parte e o todo
nas suas conjugacoes e inesgotaveis possibilidades. De proporcionar o fazer com

0 objetivo provocador de um conhecimento, construido pelo e para o sujeito.

O segundo ponto, o prazer e o saber, como leitura, valorizacdo e
resgate do que, as vezes, é tao cotidiano, mas tao alheio aos sentidos. Outra
possibilidade colocada € ver o conhecimento objetivo do mundo e o conhecimento
intersubjetivo do outro, como o desencadeador de uma atividade prazerosa,
conjugando seus conhecimentos prévios a novas interacées e valorizagdo das

inter-relacdes, a uma visdo de multiplicidade, do inacabado.

Como quarta possibilidade, a valorizacdo do lugar a que se pertence,
do qual fazemos parte enquanto constituinte singular, em ampla conexao com o
todo. A transcendéncia do lugar, ver, pensar o diverso ao que era tao cotidiano
como forma de se ver e transformar o lugar a que pertencemos abre-se como a

quinta possibilidade.

A ultima perspectiva, o olhar sensivel sobre a paisagem, como fruto de
uma trajetéria de conjuncgao e inter-relagées, que se constroem e se transformam
incessantemente. Finalizo, apontando as limitacbes expressadas pelos

professores entrevistados, ao longo da sua pratica pedagodgica.
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Foto 8: Momentos em que compartilhamos afinidades e conhecimento

Foto 9: Momentos em que trabalhamos, sorrimos e nos abragamos.
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4 VIVENCIA, CONHECIMENTO PROVOCADOR.

A visao quantofrénica do mundo sempre desprezou como
‘nao cientifico’ tudo aquilo que, feito os sentidos, ndo pudesse ser
objetivado quantitativamente, e, corolario natural de tal
pensamento, aquilo que nao é cientifico ndo pode ser considerado
um saber ou um conhecimento verdadeiro. Tal espirito parece ter
penetrado mesmo nas ciéncias ditas humanas, grande parte das
quais passou a se esforcar para reproduzir os métodos das
ciéncias naturais, reificando assim o homem, sua vida e suas
expressbes (DUARTE, 2001, p.21).

Da Grécia antiga ao longo da Idade Média o conhecimento tinha como
meta a busca da esséncia. A partir de Galileu prioriza-se a fungéo das coisas, € a
necessidade do homem dominar e controlar a natureza com o intuito de

proporcionar uma materialidade.

A Idade Moderna sera marcada pelo método cientifico, concretizando-
se com o lluminismo e a Revolucdo Industrial. O primeiro, buscando sua
sustentacdo na razdo humana, o que até entdo era assegurada pela religido, a
segunda, subordinando a técnica a producao, refletindo em uma mudanca radical

na relagdo homem e trabalho.

A Revolugédo Francesa tenta a defesa da igualdade humana, a
Revolucédo Industrial gera uma nova divisdo do trabalho, a mudanga dos habitos,
as estruturas das cidades vao se consolidando, intersecgdes e enlaces do

comeércio cada vez mais rapidamente rompendo distancias, antes incalculaveis.
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A figura do artesdo que era “dono do seu tempo”, na medida em que
ele se determinava, o quanto e quando fazer, sendo assim detentor do
conhecimento da sua producdo, vai sendo gradativamente abandonado e
mutilado por um novo papel a ser cumprido na linha de producdo. Ser operario
significava, subordinagcdo a uma rotina, padrdo de produgdo em que o submeteria
ao cumprimento de uma extensa carga horaria, um trabalho cada vez mais

parcelado e submisso as ordens do mercado.

A modernidade tem uma das suas marcas na introdu¢do da moeda, as
trocas materiais anteriormente medidas por parametros qualitativos, modificam-se
para cumprir uma nova ordem no mercado que se estabelecia. O quantitativo
passa a ser o grande e sdlido alicerce econémico, demarcando desta forma o
enraizamento e a gradativa solidificacdo do espirito financeiro, cada vez mais

movido e subordinado ao lucro.

O tempo, anteriormente medido pela observacdo dos astros e
transformacdes da natureza, passa cada vez mais a materializar-se pelo badalar
dos sinos e visualizado pelos ponteiros do relégio. O espaco, também
materializado através de mapas, serviu para garantir novas rotas de navegacoes,
novas areas de apropriacées. A Geografia, neste sentido vai seguir o caminho
apontado pela ciéncia, na busca do seu espaco, também enquanto ciéncia.
Valorizar o quantificavel, o entendimento e a separagéo entre sujeito e a natureza,
como forma de reforgar o seu dominio e a sua acao sobre ela, foram alicerces

gue demarcaram uma longa trajetoria.

Nesta perspectiva, apresenta Duarte :

O espaco vai sendo transformado de algo sentido e
vivenciado pelo corpo numa abstracdo, num objeto de raciocinio
representado matematica e geometricamente (2001, p.40).
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Refletindo um deslocamento antes privilegiado aos sentidos, para o
quantitativo, marcando o abandono do corpo, uma priorizacdo absoluta do
cérebro.

A estrutura moral dita, cada vez mais severamente, o pecado do 6cio e
0 abandono do mistico, pela racionalidade do fazer cientifico. Também presente

como justificativa, para uma exaustao da capacidade fisica humana e:

[...] a0 mesmo tempo em que aos sentidos vdo sendo negadas
capacidades cognoscentes de erigir um saber minimamente
confiavel, os musculos e a fisiologia geral devem se adaptar a um
esquema produtivo que nao obedece a natureza humana, e sim
a uma légica de mercado que cresce em proporcao geomeétrica
(DUARTE, 2001, p.48).

Desta forma, consolida-se o desrespeito e o desfalecimento do sentir.

Em nome da técnica, transcorreremos o século XX com avangos
cientificos estupendos, mas ao mesmo tempo provocando e consolidando
caminhos questionavelmente destrutivos. O avido, a técnica da precisao fortalece
a ordem bélica mundial. Marchamos para uma humanidade, que inicialmente
justificava que a técnica estaria a seu beneficio, na medida em que a libertaria de
atividades exaustivas, para na realidade, uma subordinacdo cada vez maior do

homem a maquina, do intelecto acima do saber sensivel. Nos argumenta Duarte:

As conseqiéncias éticas e sensiveis de seus atos foram
progressivamente sendo substituidas, em seu esquema de
valores, por uma nocdo de lucro (vale dizer, de sucesso) que se
mede, de maneira estrita, através do valor monetario que tais atos
lhe granjeiam (2001, p.60).

Nos termos de Duarte:
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Evidentemente, o tipo de racionalidade construida ao
longo dos Ultimos cinco séculos, caracterizada pela
instrumentalidade e a funcionalidade, vieram determinando o
modo como percebemos 0 nosso corpo e a maneira de com ele
nos relacionar. Descartes ndo s6 separou, em reinos
independentes, a mente e o corpo humanos, como também
fundou a visdo deste Ultimo como um intrincado mecanismo
constituido de pecas menores cujo funcionamento assemelhar-se-
ia @ maquina de um reldgio (2001, p.60).

E importante perceber que sera esta visao fragmentada entre o corpo e
a mente que fundamentara o nosso sistema educacional, cabendo a mente uma
simples reproducdo bioquimica, de acbes e reacbes neuroldgicas,
desconsiderando totalmente as interacées e 0s processos particulares de cada

individuo. Maffesoli acrescenta:

A caracteristica essencial do racionalismo é bem essa
maneira classificatoria, que quer que tudo entre em uma categoria
explicativa e totalizante. Assim é negada a exaltacdo do
sentimento de vida que, em qualquer tempo e lugar, é a principal
manifestacdo do ser (1998, p.31).

s

Neste sentido € importante refletir sobre as préprias limitacbes, e
perceber, segundo Maffesoli:

Que o trabalho da razdo é um perpétuo recomeco, que
em nada se pode enclausurar a realidade, esta que sempre esta
em vantagem sobre 0 pensamento que dela se pode ter, e que
uma obra cientifica digna desse nome deve saber questionar
sempre todas as suas certezas, até mesmo as mais estabelecidas
e, sobretudo, as mais seguras de si (1998, p.36).

Maturana (1998) aponta que o humano se constréi pela somatéria do
racional e do emocional, embora privilegiando o0 nosso pensar racional
desconsidera que “todas as nossas agbes tem um fundamento emocional’,

inclusive, colocando esta interferéncia, como um limitador do pensar racional.
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Quer dizer, ao nos declararmos seres racionais vivemos
uma cultura que desvaloriza as emogbes e ndo vemos o
entrelagcamento cotidiano entre razdo e emocgdo, que constitui
nosso viver humano, e ndo damos conta de que todo sistema
racional tem um fundamento emocional (1998, p.15).

Na perspectiva de romper com este fracionamento, e buscar uma viséo
que ao inves de parcializar, busque uma visdo multidimensional, abrangente e
complexa, a Geografia traca um novo olhar. E nesta perspectiva que defendo, o

trabalho vivencial, como possibilidade de aproximar-se desta trajetéria.

No trabalho do Prof.2 Ademir ele ressalta:

O que eu ndo me canso de fazer, o que eu gosto de
fazer, porque a minha concepcao de ciéncia é justamente resgatar
isto com eles. Quando eu disse que trabalhei com o projeto piloto
da 4°érie, eu vi isso, por exemplo, eu dizia para eles assim,
observa no teu caminho o tipo de habitacdo que tu vais encontrar,
era um bairro que mesmo dentro dele tinha diferengas. Na rua tal
que vem o Joao, tem calgamento ou nao, o tipo de casa é igual a
Maria, que vem de um outro lado da Vila Nova. No inicio eles nao
tinham isso, quando eu comecei a fazer, eles comegaram a se dar
conta. Eu ndo me importo em fazer isto com aluno do 12 ano, da
7° série, do 3° ano, ndao me importo de resgatar. Se tiver que
resgatar dez vezes com o aluno, eu fago, no somar. Dele ter esta
concepgao espacial ele vai ampliando o horizonte do lugar. Hoje
eu consigo entender mais, ha um tempo atras eu fazia isto
empiricamente, hoje conceitualmente eu consigo entender melhor,
esta questdo do lugar.

Lembrando Morin:

O ser é capaz de considerar racionalmente a realidade
que o cerca. Mas o principio da racionalidade s6é da uma
radiografia da realidade; ndo lhe da substancia. A realidade
humana é o produto de uma simbiose entre o racional e o vivido.
O racional comporta o calculo, a légica, a coeréncia, a verificagcao
empirica, mas nao o sentimento de realidade (2002a, p.121).
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Seréa a partir destas interagdes, que poderemos inserir o diferencial de

um olhar sobre o vivencial. Isto me reporta a Prof.2 Roselane:

Na saida de campo a gente percebe que o aluno
consegue interagir melhor. Entdo estava observando estes dias a
Guarita de Torres, ela sem aluno e ela com aluno. H& uma
diferenga fundamental da ambiéncia. Porque a Guarita de Torres
sem aluno nado tem interacdo e aquelas pessoas que passam,
elas passam como turistas e o olhar delas sobre a Guarita € um.
Quando eu levo os meus alunos 14 e explico que la existiu um
antigo deserto, que ali era a boca de um grande vulcao, que foi
um dos derrames vulcanicos maiores que a histéria geoldgica ja
teve, ele olha a Guarita com uma outra expressao, ele Ié a Guarita
diferente. Entdo eu acho que a saida propdem ao aluno uma nova
leitura, que ndo é uma leitura que tem na sala de aula. Em sala de
aula a gente chama a atenc¢ao dos alunos muito, e em uma saida
de campo, eu fago com cem, cento e poucos e ndo chamo
atencgéo, dificilmente eu chamo a atengé&o de um aluno. Eu acho
que essa interacao que ele tem com o espago gratifica bastante.

A atividade de campo passa a ser um momento de construir e
compartilhar o novo com o aluno, aproximar o conhecimento teorico, l6gico, ao
experenciado, ao empirico. Como também da sentido e prazer ao fazer

pedagdgico, a que se propde o educador. Segundo Morin:

A aprendizagem da vida deve dar ao mesmo tempo a
consciéncia de que a ‘verdadeira vida’', para retomar a expressao
de Rimbaud, ndo é tanto nas necessidades utilitarias, as quais
ninguém pode escapar, mas na expansao de si e na qualidade
poética da existéncia, que viver necessita ao mesmo tempo de
lucidez e de compreensao, e mais latamente da mobilizagcao de
todas as aptidées humanas (1999, p.59).

Ao buscarmos respostas racionais para uma existéncia que se
entrelaca e tem suas raizes no sensivel, esta visdao rapidamente se esgota, e
mostra sua incompletude quando tiver que dar conta de explicar estruturas
complexas. Maffesoli assinala que:
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E preciso compreender que o racionalismo, em sua
pretensdo cientifica, é particularmente inapto para perceber,
ainda mais  aprender, o0 aspecto denso, imagético, simbdlico,
da experiéncia vivida (1998, p.27).

Buscando suas préprias interrogacoes, propondo:

E preciso saber desenvolver um pensamento audacioso
que seja capaz de ultrapassar os limites do racionalismo moderno
e, ao mesmo tempo, de compreender os processos de interagao,
de mesticagem, de interdependéncia que estdo em acgado nas
sociedades complexas (MAFFESOLI 1998, p.37).

Como podemos romper com esta redoma, racionalizante e

simplificadora que normalmente nos aprisiona?

Percebo, nos relatos de todos os entrevistados, o sentido prazeroso
que os alunos transparecem, independente da faixa etaria, quando lhes é
proposto uma saida do espaco escolar. Maturana (1998, p.15) aponta, o
significado de emocdes tendo em vista as “disposi¢des corporais dinamicas que
definem os diferentes dominios de acdo em que nos movemos”.

Sera dentro desta perspectiva, que considero importante o sair do
espaco escolar, mais formal, papéis definidos, cadeiras ordenadas, para um local
que nos permita o desfrutar emocdes, compartilhar, cantar, rir, quem sabe
proporcionar um novo olhar ao que ja esta dado.

Olhar diferenciado, até mesmo para o nosso colega, que brinca, que
“assume papéis”, cantar, contar piadas, ou até mesmo dando boas contribuicées

ao trabalho, que é o principio que fundamentou aquela saida.

Dessa forma, nos abre a possibilidade de:
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Estando sob determinada emocdo, ha coisas que
podemos fazer e coisas que ndo podemos fazer, e que aceitamos
como validados certos argumentos que nao aceitariamos sob
outra emocao (MATURANA, 1998, p.15).

Esta reflexdo se revela na fala da Prof.2 Roselane quando relata:

O que eu acho importante é que propéem ao aluno uma
integracdo, que a sala de aula ndo propdéem. Pode fotografar o
Onibus, alunos que nunca se envolvem com atividade, eles estédo
em pé, estao dividindo lanche, eles estao cantando.

Percebo que estes alunos ampliam os seus espagos de convivio e se
abrem com outros colegas, anteriormente bastante distanciados. Ficam surpresos
quando nos professores estamos abertos nesta troca igualitaria de papéis. Nos
ver e ouvir cantar, dancar, rir das suas piadas e brincadeiras quebra, muitas
vezes, um certo distanciamento na relagao professor-aluno, que na sala de aula
muitas vezes, nem € percebido. Os alunos ficam surpresos ao sentirem esta

aproximacao, este compartilhar de emoc¢des, igualmente com todo o grupo.

Esta situacao também é notada no relato do Prof.® Carlos:

O fato de eu organizar muitos trabalhos de campo faz
que eu tenha um certo status, entao eles vao envolvendo também
a figura do professor, eles vao me procurar para ver se eu dou
alguma idéia, eu tenho um envolvimento muito bom.

Na perspectiva bioldgica, segundo Maturana (1998), a partida inicial da
vida dada por uma célula, tem que ser vista num processo dindmico, que se
encaminha refletindo suas diferentes interagdes, seu processo historico
constituinte, no qual cabe aos “agentes externos” desencadear modificacdes

estruturais presentes nesta. “O amor ndo € um sentimento, € um dominio de
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acOes, nas quais o outro € constituido como um legitimo outro na convivéncia”
(MATURANA, 1998, p.33).

Cabe, a nés professores, garantirmos e estimularmos estas interacoes,
enquanto espacgo de trocas, que muitas vezes s6 se consolidara quando saimos
do espaco escolar.

Ao analisarmos as relacbes que se estabelecem entre homem e
espaco, temos duas variaveis indissociaveis; as caracteristicas materiais que o
constitui, e segundo Fischer:

Por outro lado, a ocupacao de um espaco préprio através
do desdobramento do seu corpo, que define o seu lugar e traga as
suas fronteiras tendo em conta o ambiente (1994, p.39).

Assim as relagbes e interagcbes do homem e seu espacgo vivido vao
estar fundamentadas também por relagcbes afetivas, que poderdo nos ser
esclarecedoras, quando buscamos fazer uma leitura de um espaco que se
construiu como fruto de relagdes e agdes de sujeitos, que la deixam registrada
sua histéria de vida.

O espaco modela os individuos que em troca o modelam
a sua maneira; deste modo, essa relagédo constitui uma linguagem
que remete a condicao de existéncia concreta desses individuos
(FISCHER, 1994, p. 39).

Serao nestes espacos vividos que estardo calcadas a historia de vida
de cada um, conforme o Prof.® Ademir relata:

Ha vinte anos atras, eu fiz um trabalho com a quarta
série. Eram quatro turmas e eu fiquei com uma. Trabalhei o tempo
todo com saida de campo e como eu queria fazer uma
alfabetizagao geografica, eu comecei da construgdo do caminho
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de casa até a escola. Eles ndo tinham construido isto com eles
nas séries anteriores, entdo ndo adiantava trabalhar com o Rio
Grande do Sul, se eles ndo sabiam e ndo conheciam o contexto
mais corriqueiro. Eu fiz com eles o bairro, quando fossem andar
pela cidade, e eles andavam bastante de énibus, descrevessem
por onde passavam, ver as diferencas dos bairros para poderem
ver a dimensdao do espaco, como ele muda. Foi uma coisa
incrivel, do inicio do ano até o final, a concepgdo de geografia
mudou completamente. Dai é claro a turma que eu trabalhei, eram
quatro turmas, eu trabalhei com uma, era impressionante a
diferenga. Eles comegaram pelo Rio Grande do Sul, claro eles nao
conseguiam construir nada, porque era uma coisa muito distante.
Como eu comecei pelo bairro, pela cidade, depois eu fui indo até
chegar o Rio Grande do Sul, eles conseguiram espacialmente ver
como é o processo. Isso foi no inicio da minha profissao, eu levei
isso para a minha vida.

Este espaco vivido, apresenta Fischer:

Investido por uma experiéncia sensori-motora, tactil,
visual, afetiva e social, que produz, através das relacbes
estabelecidas com ele, um conjunto de significagbes carregadas
de valores culturais préprios. Desta forma as interagcdes que se
constroem, passam pelo campo do sentir, construgées emocionais
que terdo que ser consideradas, para um real entendimento de
acoes e reagdes complexas, que se estabelecem como referéncia
na trajetéria de vida das pessoas e seu espaco de existéncia
(1994, p.38).

Acrescentando, o autor descreve:

Um edificio sera entdo apreendido e avaliado como a
encenacao de uma espécie de biografia social, de uma instituicao
e dos habitantes que o ocupam, do bairro em que se situa. Neste
sentido, um espaco conta sempre uma histéria; individual e social;
diz do grupo e ao grupo qual é a sua maneira de viver, de habitar,
de trabalhar, de viver socialmente num lugar (FISCHER, 1994,
p.38).

Sera que a garantia de um espaco de vivéncia, garante um espacgo de

compreensao e entendimento do que esta no nosso entorno?
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Neste sentido, percebemos que muitas vezes é importante, segundo

Maffesoli, encaminhar a um rompimento epistemologico:

E preciso saber romper com uma postura intelectual, em
Ultima analise bem conformista, que busca sempre uma razao
(uma Razé&o) impositiva para além daquilo que convida a ser visto
e a ser vivido. E preciso retornar, com humildade, a matéria
humana, a vida de todos os dias, sem procurar que causa (Causa)
a engendra, ou a fez como é (MAFFESOLI, 1998, p.47).

Romper com a exclusividade dos entendimentos e respostas, pautadas

na racionalidade, para nos “banharmos” na valoriza¢ao do sentir.

O sistema racional se constitui em cima de parametros construidos por
nds, estabelecidos pela aceitagdo e constru¢do, sdo segundo Maturana, (1998,
p.17) “coeréncias operacionais derivadas de premissas fundamentais”. Se a
diferenciacdo ou oposicao parte da sua logica formal, negando desta forma as
bases do seu pensar e coloca em jogo a sua racionalidade existencial, certamente
gerara uma “explosdo emocional’, e certamente o conflito pautado nestes
parametros seja eterno. Assim, é importante perceber o sujeito como construtor
de sua trajetéria, de suas subjetividades em retroagdo com o seu meio, e da

mesma forma, olha-lo sempre como algo inacabado.

Segundo Morin:

Ao mesmo tempo, € preciso reconhecer que todo o
sujeito é potencialmente ndao sé ator, mas autor, capaz de
cognigao/escolha/decisdo. A sociedade nao esta entregue apenas
e principalmente a determinismos materiais € um jogo de
confronto/cooperacao entre individuos sujeitos, entre ‘nés’ e ‘eu’
(1999, p.135).
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Conforme o relato do Prof.2 Carlos:

N&o existe uma_coisa que tu podes dizer, que esta é
melhor do que aquela. As vezes, uma coisa que pode parecer
menos interessante para o professor, mas € mais interessante
para eles. Tudo é possivel, qualquer coisa a gente pode trazer
para o conteiddo. O importante é que eles saiam, que eles
conhecam outros lugares, que eles vejam outras coisas que
despertem o interesse deles, isto que é importante. O lugar
especifico ndo é tdo importante, as vezes pode ser uma saida no
bairro, quando nédo se tém recursos e as vezes em um lugar mais
distante.

Maturana apresenta:

A linguagem se constitui quando se incorpora ao viver,
como modo de viver, este fluir em coordenagdes de conduta de
coordenagdes de conduta que surgem na convivéncia como
resultado dela - quer dizer, quando as coordenagdes de conduta
sdo consensuais. Toda interagdo implica num encontro estrutural
que os interagem, e todo encontro estrutural resulta num
desencadilhamento ou num desencadeamento de mudangas
estruturais entre os participantes do encontro. O resultado disto é
que, cada vez que encontros recorrentes acontecem, ocorrem
mudancgas estruturais que seguem um curso contingente com
curso desses (1998, p.59-60).

Desta forma somos seres potencialmente em transformacéo, pois estas
mudangas estruturais se inserem em nosso cotidiano ao longo da trajetéria
historica de cada individuo. Este respeito permite ver o outro como alguém que

incorporou uma trajetdria, uma ambiéncia.

Ao proporcionarmos situagdes aos alunos que favorecam estas
interac¢des, ndo os ter como casualidade, mas como escolha de uma diregéo entre
muitas, a propria escola introduz o aluno em um ambiente que pode proporcionar

interacoes.

Quando estamos em interagdes recorrentes na
convivéncia, mudamos de maneira congruente com nossa
circunstancia, com o meio, e num sentido estrito nada é obra do
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acaso, porqué tudo ocorre num presente interconectado que vai
se gerando continuamente como uma transformagéo do espago
de congruéncias a que pertencemos (MATURANA, 1998, p.62).

Desta forma, o Prof.2 Carlos relata:

As interagdes com outros lugares fazem com que eles
comecem a ver o lugar aonde eles vivem, de forma diferente,
entdo é fundamental, as interacbes sdo muito boas, eles
observam muito, eles fazem analogias com a Restinga.

Estas interacbes muitas vezes vao acontecer em decorréncia de algo
que nao estava planejado, mas por pertencer direta ou indiretamente aquela

situacao, ela pode eclodir.

Observemos o relato da Prof.2 Claudia, no qual exemplificou:

Canela e Gramado se conhecem como realidades de
primeiro mundo, de realidade onde se tem tudo, se vive bem. E
nao € bem assim, tu tens uma situagao de favelizagao, tu tens vila
com infra-estrutura muito precaria, que as vezes eles nao se
davam conta disso. Quem gera isso, quem fomenta, porque eles
estdo situados ali. Isso tudo, gerou uma outra discussao que foi
muito importante, para dentro da geografia, que é o que eles nao
tinham e o trabalho de campo permitiu.

O inesperado tem que ser entendido ndo como algo aleatério, mas sim
como algo que pertence aquele grupo ou situacao, e a partir dai servir também

como espacgo de reflexdo e mudancga.
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No projeto “panelas”, eu juntamente com os alunos, tinhamos tragado
uma trajetéria, anterior a visita da fabrica teriamos uma palestra, uma funcionaria
da empresa iria nos esclarecer o funcionamento da fabrica, (Foto 10), e responder
questdbes que os alunos teriam preparado anteriormente. A funcionaria
responsavel apresentou um video e no final abriu o espago para as perguntas. Os
alunos tinham como objetivo, buscar respostas, afinal o que teria por tras de uma
panela. Eles queriam saber sobre matéria-prima, tecnologia utilizada, mercado
interno e externo, mao-de-obra, enfim, lancaram a suas curiosidades. A
funciondria ao se ver questionada sentiu-se, de alguma forma, fragilizada, e
colocou, um tanto rispidamente aos alunos, que o seu papel ali ndo era de
responder aquelas questdes, e sim, restringir-se ao que eles tinham visto no
video. Os alunos a trataram como alguém que “ndo sabia responder”. Ela sentiu-
se ameacgada frente ao confronto. Os alunos com milhares de perguntas nao
respondidas e do outro lado uma funciondria profundamente acuada. Bem, as
regras foram mudadas e certamente, tinhamos que nos restringir a elas. Nao
poderiamos perguntar, somente olhar. E foi a saida adotada, a estratégia era
buscarmos as nossas duvidas no ato de observar, nas feicdes dos operarios ao
executarem suas tarefas. Como era o fazer? Criativo, repetitivo? Tecnologia
utilizada, ambiente e o entorno eram “aconchegante” ou frio, formal? Assim, as
respostas que iriamos buscar pela fala, buscamos pelo observar, pelo sentir. Sem
davida foi uma experiéncia muito rica, o inédito foi apropriado, e dele se tracou

uma nova agao.

“Ao mesmo tempo, nada do que fazemos ou pensamos € trivial nem
irrelevante, porque tudo o que fazemos tem consequéncias no dominio das
mudangas estruturais a que pertencemos” (MATURANA, 1998, p.65). Assim, ao
mesmo tempo, que proporcionarmos um espago de interagdes, também

garantimos e valorizamos as leituras individuais.



Foto 10: Visitagdo a Fabrica da Tramontina
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Conforme relata a Prof.2 Claudia:

Talvez o inesperado seja mais importante, do que, as
vezes, aquilo que se planeja, porque é ele que, muitas vezes, vai
gerar o foco e a questao daquele aluno. Eu vejo que o trabalho de
campo serve para despertar o olhar, a curiosidade, entdo se
acontecer o inesperado, é importante que aconteca para a gente
trabalhar aquela situacado, para a gente ver, qual a possibilidade
que se pode tirar, 0 que a gente pode tirar daquela experiéncia, o
que se pode melhorar. E acontece, sempre acontece.

Na compreensdo destas interagdes € importante nos encaminharmos

segundo Maffesoli:

Mais do que uma razdo a priori, convém por em agao
uma compreensao a posteriori, que se apodie sobre uma descricao
rigorosa feita de conivéncia e de empatia. Esta Ultima, em
particular, & de capital importancia, nos faz entrar no proéprio
coragcdo de nosso objeto de estudo, vibrar com suas emocgdes,
participar de seus afetos, compreender o complexo arabesco dos
sentimentos e das interacées de que ele esta impregnado. Por
isso mesmo, o observador social nao tem pretensées a
objetividade absoluta, ndo tem uma posi¢cao impositiva, ndo é o
simples adjuvante de um poder qualquer que seja; ele &,
simplesmente, parte integrante do objeto estudado, desenvolve
um saber puro, um conhecimento erético (1998, p.47).

Garantir o espaco e as contribuicoes dos alunos, e estes também

poderem tragar caminhos, conforme o relato do Prof.® Carlos:

Os alunos interagem organizando, isso ja é uma coisa
mais interessante, que eles organizam, isto da para eles um gosto
maior, porque sado eles que estdo organizando, eles que
conquistaram aquilo, e eles gostam muito de saida a campo.
Muitos alunos saem muito pouco do bairro. “Vamos nos divertir,
vai ser lazer”, pode ser, mas tem que ter um outro sentido
também, porque no espaco da escola também tem um sentido
que a gente possa utilizar para facilitar a nossa aprendizagem. Eu
sempre converso muito com eles sobre isso, 0 porque a gente vai
la, normalmente a maioria entende bem, que é uma coisa
prazerosa € também pode trazer um outro tipo de ganho para
eles, que é o conhecimento. Tem algumas regras que eles tem
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que seguir, para que a gente, depois possa trabalhar na sala de
aula aquilo.

Sobre isso o Prof.®2 Ademir acrescenta, “normalmente, a saida tem sido
bem direcionada. Quando a gente sai a campo, a gente ja sai com as coisas preé-
estabelecidas,existe um roteiro que o aluno recebe”.

As interagOes recorrentes s6 existem porque se constituem através de

s

uma historicidade, em que para Maturana (1998, p.67) € abordado como
condicionante da emocao, em que o amor se afasta da visdo sentimento, e passa
a ser valorizado como uma emocgao “que constitui as acdes de aceitar o outro

como legitimo outro na convivéncia”.

O que podemos perceber é que fora do espaco formal, se torna ou se
facilita uma mudanca de uma atitude de rejeicdo, de nao aceitagdo do outro, que
culmina com a separacdo, a exclusdo. Se encaminham a uma nova via de
aceitagdo do outro, um caminho gerado por uma emog¢ao, em que uma nova

situacao de aproximagéao e respeito ao diferente pode se consolidar.

Situagdo demarcada pela Prof.2 Roselane, quando nos leva a perceber

a complexidade das relacdées que podem se estabelecer quando relata:

Os alunos séo outros, a relagao professor-aluno muda
um monte, a relagdo aluno-aluno muda um monte. E totalmente
diferente, por exemplo, eu canto, eles cantam, (tem um aluno aqui
no Farroupilha que veio do interior, e a mée dele nas primeiras
reunides chorava muito, porque como ele era do interior, 1 do
interior!), os alunos meio que rejeitavam ele, estava indo muito
mal. Depois da saida de campo, a mae veio conversar comigo e
com a coordenacdo também. Sabe o que ele fez, eu estava
declamando uma poesia, chamada “Mae Velha”, e ai esse aluno
pegou o microfone e declamou o “Bochincho”. Foi maravilhoso.
Todos os colegas pararam até de comer e ficaram encantados. E
a relagéo dele com a turma foi outra. A partir daquele momento
ele foi respeitado. Entdo, a mae veio dizer que ele chegou a essa
conclusao também, que os colegas nao o conheciam e ele era do
CTG. Ele era famoso la e aqui ele virou ninguém, um numero, e
de repente ele mostrou que pode conquistar pelas habilidades que
ele tem, e a partir daquela declamacao, daquela poesia, os
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colegas ficaram encantados, queriam que ele repetisse, e
ninguém riu dele, ele conquistou o espaco dele.

Maturana esclarece que:

O amor, como a emocdo, que constitui o operar em
aceitagdo mutua e funda o social como sistema de
convivéncia.[...] O amor é constitutivo da vida humana, mas néo é
nada especial. O amor é o fundamento do social, mas nem toda
convivéncia € social (1998, p.23 e 25).

Esta aceitacdo mutua, muitas vezes vai ser decisiva na trajetéria de
vida dos diferentes atores, tanto pela conquista de um espaco antes negado,

como a proépria reflexdo da importancia do convivio respeitoso com o diferente.

Ao mesmo tempo, a emocgdo pode encaminhar uma reacgdo, por
exemplo, quando esbarro em alguém: posso entender aquele ato como uma
agressao ou como um simples acidente; quem vai ser o desencadeador do
processo sera a emogao. Como exemplifica Maturana:

As emogbes ndo sao algo que obscurece o
entendimento, ndo sdo restricbes da razdo: as emogdes sao
dindmicas corporais que especificam os dominios de acdo em que
nos movemos. Uma mudanca emocional implica uma mudanca de
dominio de acdo. Nada nos ocorre, nada fazemos que nao esteja
definido como uma acao de um certo tipo por uma emocao que a
torna possivel (1998, p.92).

Porém, ndao podemos pensar que a emocao desencadeara algo
puramente espontaneo, pelo contrério, temos que estabelecer a possibilidade da
reflexdo sobre ela, que encaminhe o pensar, como também a propria

possibilidade do repensar a agéo a partir da emocao.
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Nem todas as relagbes humanas sao iguais, pois temos diferentes
emocoes que vao refletir diferentes formas, diferentes “dominios de agdes”. A
indiferenca, para Maturana (1998, p.68), se explica pela incapacidade de
aceitagdo do outro como “legitimo outro na convivéncia”, ndo vendo-o em meu
mundo. Esta inclusdo, normalmente € pautada por uma proximidade “ideolégica”,

mesma tribo, afinidades no estilo das roupas, musica, etc.

Enfim, convivemos socialmente em respeito a esta reciprocidade e o
diferente passa a ser rejeitado, uma das possibilidades de abrirmos para novos
critérios, seria a mudanca do espago social. Diante destas consideragdes,
poderemos langar o entendimento da mudancga de critérios, quanto a aceitacao de
sujeitos antes excluidos em sala de aula. Muito mais pelo amor, do que pela

racionalidade, encontraremos esta possibilidade:

As relacbes humanas acontecem sempre a partir de uma
base emocional que define o dmbito da convivéncia. Por isso, a
convivéncia de pessoas que pertencem a dominios sociais e nao-
sociais  distintos requer o estabelecimento de uma
regulamentagdo que opera definindo o espago de convivéncia
como um dominio emocional declarativo que especifica os
desejos de convivéncia e, assim, o espago de agcbes que O
realizam (MATURANA, 1998, p.74).

Na tentativa de romper com critérios pré-estabelecidos em sala de aula,
afinidades muitas vezes pouco flexiveis, proporcionando democratizar, ampliar

estes critérios para uma aceitagdo das diferengas, segundo Maturana, “um
dominio de convivéncia no qual a pretensao de ter um acesso privilegiado a uma
verdade absoluta se desvanece” (1998, p.75). Esta situagdo também engloba o
préprio repensar de papéis que atribuimos a determinados sujeitos, liderangas, os

falantes extrovertidos, que nao “cumprem” o papel a eles delegados.

A Prof.2 Claudia relata, “nem sempre os que sao mais lideres, sdo os

mais responsaveis”, assim o grupo, muitas vezes, tera que repensar atribuicoes e
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cobrar comprometimento, para que o objetivo proposto realmente possa se

efetivar, dentro do grupo.

Observemos o relato da Prof.2 Claudia:

Quando eles dependem do outro, quando eu organizo os
trabalhos eles ficam sempre em grupo. Dai no inicio eles
escolhem um que é o mais falante, que tem mais espirito de
lideranca para encabecar a situacdo, e ndo acontece, porque
aquele que é o lider, mas é o relapso, é o que nao faz, nao vai,
que no final acaba sentindo vergonha, entdo eles comegam a
exigir do colega, “ndo, mas tu tem que ir’, ‘tu chegou la e nao fez’,
e ‘Ah professoral, fulano de tal tinha que fazer isso e ndo fez e
agora como agente faz?’. Entdo eles lidam com estas situacoes e
estes aprendizados sdo muito mais importantes, do que as vezes
chegar 1a e observar, descrever, completar as perguntas. A
capacidade de olhar de interagir com o colega, eles vao ter que
saber respeitar a pergunta que o colega quer colocar. Os
questionarios que a gente faz sdo coletivos, eu exponho uma
situacio X e a gente comeca a construir juntos os
questionamentos, ai a gente tira as questoes, e ai, bom! Quem vai
ficar com esta questdo? Foi o fulano que disse, entao ele fica
encarregado, mas se isso ndo der certo, dai a gente vai ter que
ver e foi isso que aconteceu.

O nosso objetivo, enquanto mediadores em um projeto, € buscar
desafiar o aluno a um olhar mais aberto sob os seus critérios de aceitagdo do
outro e de suas proéprias verdades, tomando para si a possibilidade de gerenciar o
imprevisto, na busca de uma solugéo dentro do grupo.

Maturana (1998) sustenta a existéncia de duas objetividades, o que ele
denomina de objetividade com parénteses e a segunda objetividade sem
parénteses. A primeira assegurando uma multiplicidade de verdades, no qual o

sujeito participa da acao, rompe com a aceitagdo mutua:

Quando escutamos uma proposicao explicativa ou uma
reformulacdo da experiéncia e a aceitamos como explicagédo, o
que aceitamos nao é uma referéncia a algo independente de nés,
mas uma reformulagdo da experiéncia com elementos da
experiéncia que satisfaga algum critério de coeréncia que nos
mesmos propomos explicita ou implicitamente. Depende de nés
aceitarmos ou ndo uma certa reformulagdo de experiéncia a ser
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explicada como explicacao dela, segundo um critério de aceitagéo
que temos em nosso escutar e, portanto, que a validade das
explicagbes que aceitamos se configura em nossa aceitacdo e
néo independentemente dela (MATURANA, 1998, p.47).

A segunda, que toda a verdade € universal, independente do sujeito:

Operamos neste caminho explicativo aceitando que, em
ultima analise, existe uma realidade transcendente que valida
nosso conhecer e nosso explicar, € que a universalidade do
conhecimento se funda em tal objetividade (MATURANA, 1998,
p.46).

Freqglientemente consideramos a nossa verdade como Unica e legitima,
nao dando perspectiva do direito legitimo do outro de ter uma outra verdade.

Assim Maturana apresenta:

[...] na defesa do caminho da objetividade-entre-parénteses nos
damos conta de que a negagéo do outro € do mundo que ele traz
consigo em seu viver ndo pode ser justificado com referéncia a
uma realidade ou verdade transcendente, mas s6 pode ser
justificado a partir das preferéncias do que nega. Por isto, toda
negagcdo do outro no caminho explicativo é uma negacgao
responsavel (1998, p.50).

Maturana, “pertencemos, no entanto, a uma cultura que da ao racional
uma validade transcendente, e ao que provém de nossas emogdes, um carater
arbitrario” (1998, p.52), esta ai a dificuldade de aceitagdo do fundamento
emocional do racional, que a principio nos levaria a uma total insustentabilidade

de nossos argumentos. Maturana continua:

Acontece, entretanto, que o viver ndo ocorre no caos, e
que ha caos somente quando perdemos nossa referéncia
emocional e ndo sabemos o que queremos fazer, porque nos
encontramos recorrentemente em emocgdes contraditérias. E na
possibilidade de buscarmos explicagbes via o caminho da
reflexdo, e nos darmos conta do fundamento emocional de todo



88

sistema racional. Isto se da porque a operacdo de reflexdo
consiste em po6r no espaco das emogdes os fundamentos de
nossas certezas, expondo-os aos nossos desejos de forma que
possamos conserva-los ou dispensa-los sabendo o que estamos
fazendo (1998, p. 52-53).

Nesta perspectiva, diferentes olhares vao se dar, pois cada sujeito

parte do seu experiencial e desta forma estara aberto.

Ha multiplos dominios de realidade, cada um constituido
como um dominio explicativo definido como um dominio particular
de coeréncias experienciais. [...] As explicacbes cientificas nao
fazem referéncia a realidades independentes do observador
(MATURANA, 1998, p.54 e 57).

O que temos que buscar com o aluno é a sua capacidade de refletir e
questionar a suas verdades. O rompimento de uma visdo simplificadora para,
segundo Morin ‘“iniciar na serendipidilidade, arte de transformar detalhes,
aparentemente insignificantes, em indicios que permitam reconstituir toda uma
historia” (2000a, p.23), € a valorizacdo e o resgate de um olhar sensivel, em que
detalhes aparentes, condicionaram todo um entendimento de uma situacdo

complexa.

Para Maturana, ao tracarmos o caminho da objetividade-entre-

parénteses, estamos determinando que:

Existem muitos dominios de realidades diferentes mas
igualmente desejaveis, cada um constituido como um dominio de
coeréncias operacionais na experiéncia do observador. E também
me dou conta de que no caminho explicativo da objetividade-
entre-parénteses uma afirmacédo cognitiva € um convite feito ao
outro para entrar num certo dominio de coeréncias operacionais,
e de que aquele que a faz sabe que existem outras afirmacoes
cognitivas igualmente legitimas, em outros dominios de realidade,
que o outro pode preferir. Neste caminho explicativo, as
divergéncias revelam que aqueles que discordam estdo em
diferentes dominios de realidade, e que podem juntar-se ou
separar-se como resultado de sua divergéncia, dependendo de
guererem ou nao permanecer juntos. Se ndo querem estar juntos,
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a divergéncia resulta em sua separacao responsavel, e se querem
estar juntos, a divergéncia se converte numa oportunidade para a
criagdo de um novo dominio de realidade, também de maneira
responsavel (1998, p58).

4.1 Prazer e saber.

“O mundo em que vivemos é sempre e a todo momento
responsabilidade nossa” (MATURANA, 2002, p.92).

Duarte (2001) nos leva a necessidade de resgatarmos o saber,
concebido como “ter o sabor de” ou “agradar o paladar”, nos liga diretamente aos
sentidos. Hoje utilizado com o objetivo de conotar um grande leque de
habilidades, que estao interligados ao sujeito e as suas acdes, desta forma,

incorporado a ele.

Assim, educar para 0 sensivel/saber sensivel é resgatar este saber
para nos contrapormos ao papel prioritario que tanto tempo foi dado ao racional,
ao que é cientifico, enfatizando a necessidade de buscar um olhar em que
perceba que:

A vida nao se deixa enclausurar. Quando muito é
possivel captar-lhe os contornos, descrever-lhe a forma, levantar
suas caracteristicas essenciais. Assim procedendo opera-se
conhecimento sem, por isso, praticar uma taxidermia que alfineta,
cataloga e pbée em ordem um corpus de objetos mortos.
Paradoxalmente, tal respeito a vida movente é propriamente
aquilo que, se for bem gerido, pode culminar num conhecimento
mais completo daquilo que entende apreender. De certa forma é o
acionamento de uma razao aberta (MAFFESOLI, 1998, p.47).

Temos que resgatar a capacidade de compreensao, acima de simples
explicagbes. Estarmos abertos a sentir o outro enquanto sujeito, dotado de

alegrias e ftristezas, tentando romper com uma simples explicacdao légica e



90

racional para aproximar, segundo Morin (1991) de uma racionalidade “que
procura unir a coeréncia a experiéncia”. E o caminho em que se busca uma visao
que mais soma, do que elimina. “Desenvolver e refinar os sentidos, eis a tarefa,
tanto mais urgente quanto mais o mundo contemporaneo parece mergulhar numa

crise sem precedentes na histéria da humanidade” (DUARTE 2001, p.14).

Hoje, cada vez mais, somos considerados e avaliados pelo que
consumimos. A estrutura do consumo envolve ao tal ponto o nosso aluno, que
rapidamente o que vestir, ouvir e fazer, pode mudar e aparentemente, se tornar
contraditério a opgcao anteriormente feita. Estas opgdes definem e muitas vezes
funcionam como passaporte de pertencimento ou ndo a determinada “tribo”, e a
partir dai, se determina aonde sentar na sala de aula, com quem conversar e
desta forma o respeito ao diferente sera medido cuidadosamente. O resgate ao
pensar e questionar nossas opgdes passa a ser fundamental.

Contribuindo nesta analise, Duarte pondera que ao analisarmos:

[...] a casa onde moramos, os lugares por onde caminhamos,
aquilo de que falamos, aqueles com quem conversamos, O
alimento que ingerimos e a maneira como ganhamos a vida, além
de darem um sentido, de emprestarem um significado a nossa
existéncia, também estio diretamente relacionados com o0 nosso
corpo, com as nossas sensagdes, percepgdes e sentimentos
(2001, p.75).

Nesta reflexdo € ponderado o quanto o nosso cotidiano esté fragilizado,
0 que o autor coloca como “crise dos fundamentos da vida moderna”. A perda da
identidade da casa enquanto reflexo do nosso sentir, de um lado pela absorcao
dos valores utilitrios, deixando de ser uma “extensdo de nossas emocgodes e
sentimentos, deixando de ser um lugar expressivo da vida de seus moradores e
da cultura local” (DUARTE, 2001, p.78). Na arquitetura, o predominio do uso
racional e funcional, o que nos leva tanto a uma padronizacdo das casas das
classes mais abastadas, como as frias constru¢cées dos conjuntos habitacionais,

para as classes populares.
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Assim, de um lado as classes mais abastadas caem nos ditames de
um ambiente moderno, Util, pratico, mas também estéril, desprovido de qualquer
personalizagdo; ou no caso das pessoas menos abastadas, terao que se debater
com problemas de privacao do seu espaco, por ter que dividi-lo com tantos, ou
ainda, por ter que se confrontar constantemente com situacbes de tensao,
coletivizadas pela falta de privacidade. A¢ées como o caminhar, considerando-o
como um ato de apreciacao, de integracdo ao local aonde moramos, como ato de
extensdo ao sensivel foi abandonado na maior partes das vezes por um ato
mecanico de transportar 0 nosso corpo até o nosso compromisso ou é preterido

por uma questéo de seguranca.

Duarte descreve que:

O exercicio do passeio por ruas, jardins e pragas do lugar
onde se mora funciona, basicamente, como um processo de
identificacdo entre 0 homem e o seu ambiente vital. Processo do
qual resulta uma dupla identidade: primeiro, a de quem passeia,
um individuo que, em seu caminhar, pode se reconhecer
cotidianamente na paisagem, verdadeiro repositorio de simbolos e
marcos de sua biografia pessoal, e depois, da prépria cidade, a
qual, antes de ser um mero conjunto utilitario de ruas, mostra-se
sobretudo como uma idéia e um sentimento no corpo de seus
habitantes (2001, p.81).

Vivenciei esta realidade quando pedi aos meus alunos que
descrevessem, detalhassem, o trajeto diario que fazem, da suas casas até a
escola. A maior parte me disse, surpresos, ndo saber descrever o que existia, por
onde passavam rotineiramente. Percebemos que o normal é o ir e o chegar,
acOes de admirar, sentir o cheiro, os sons. Visualizar diferengas nas tonalidades
das cores sao notados quando chamamos a atencao deles, e estes normalmente

nos dizem admirados, “nossa eu n&o tinha percebido!”.

Quando o tdo conhecido é desconhecido, a surpresa, relata o Prof.®

Ademir:
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Eles ndo tém esta concepgdo. Aquele trabalho que a
gente fez no Farroupilha no primeiro ano, isso significa dezesseis
anos atras, quando a gente chegou no centro da cidade, varios
perguntaram, que prédio é este? O prédio era a Prefeitura de
Porto Alegre, Eles nunca tinham ido a Prefeitura, nunca tinham ido
ao Mercado Publico.

No relato da Prof.2 Heloisa, também fica claro o papel mediador do
professor, quando relata:

Tem que ser questionado, se nao eles passam, tem que
chamar a atengdo, agucar a percepgao deles. Mostrar que por
traz de uma paisagem tem toda uma dindmica. Tudo tem que ser
puxado, pois eles adoram trazer o conhecimento que eles tem.
Um aluno pegou carqueja e mostrou “Oh! Minha avé toma cha de
carqueja’.

Ao professor muitas vezes cabe, além de resgatar aquele olhar mais
detalhado do que é vivenciado, garantir um espaco de valorizacao do cotidiano de
seu aluno, pois ele também tem suas leituras, garantir este espaco de trocas e

valorizagao é fundamental. Como afirma Duarte:

Deste modo, ao se afirmar a necessidade de educar o
sujeito humano tomado no seu mais amplo sentido, isto &,
estimulando também seu contato sensivel com a realidade na
qual se insere, tem-se em mente uma acao que o leve ainda a
descobrir e a valorizar conhecimentos presentes na cultura onde
vive e a redescobrir saberes que, por esquecidos, tendem ao
desaparecimento (2001, p.176 e 177).

O aluno, muitas vezes, passa além de identificar o que esta sendo
vivenciado com fatos de seu cotidiano, a lancar novas possibilidades, novas

conexodes, ao que esta sendo colocado. Quando a Prof.2 Roselane relata:
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Eles acrescentam muito, eles me ensinam muito, depois
do campo, as perguntas que eles fazem ja acrescentam, “nés
vimos uma duna antiga, e depois nés vimos a formacao de uma
duna, e eu fiz esta relagdo, mas fiz muito por cima, era muito
vento”. Na volta, o aluno fez a relagdo completa, ele me ensinou
coisas, 0 que eu posso ensinar e eu nao tinha me dado por conta.
Na seta aparecia a diregdo do vento, que levantava a areia. Ele
me disse: ‘Oh Roselane! Essa duna vai se formar da mesma
forma que ela se formou, mas tu viste que o alinhamento é
diferente, porque aquela, o vento era assim e esta é assim’. Entéo
sao coisas que eu nao tinha me dado por conta que eles trazem.

Este, na realidade é o conhecimento que realmente foi construido e
tem significado, ele enquanto sujeito do processo, se apropriou e ressignificou o
dado, este transforma o olhar do sujeito que transforma o objeto. Morin apresenta

que:

Conhecer é produzir uma traducdo das realidades do
mundo exterior. Do meu ponto de vista, somos co-produtores do
objeto que conhecemos; cooperamos com o mundo exterior e é
esta co-produgao que nos da a objetividade do objeto. Somos co-
produtores da objetividade. E por isso que fiz da objetividade
cientifica nao apenas um dado, mas também um produto. A
objetividade diz igualmente respeito a subjetividade (2001,
p.161).

Gradativamente, perdemos o que nos aproxima dos locais onde
vivemos. Hoje, nos deslocamos com objetivos Uteis, praticos, resolvemos coisas
importantes na nossa sobria rotina. Quando estamos em algum lugar, muito
pouco nos damos direito a admiracao, ao belo, ao que sensivelmente possa nos
surpreender. Parece que continuamos reproduzindo o que ha séculos atras
determinavam o “pecado do écio”, hoje objetivado por “tempo é dinheiro”. Como o
sensivel ndo tem prego, nos restou, cada vez mais, preteri-lo para um tempo que

nunca chega.

O ato de uma boa conversa, de uma alimentacado que enaltecesse os
nossos sentidos, pelo seu colorido, aroma, que nos levasse a uma degustagao

prazerosa, foi abandonado pelo rapido ato de ingerir algum alimento
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industrializado, em que normalmente a prioridade é dada pelo pratico, rapido,
numa total padronizacao de sabores e odores ao que vamos gradativamente

perdendo a sensibilidade do ato de comer. Acrescenta Duarte:

Embalagens vistosas, promocgodes, brindes e comerciais
televisivos iludem desde a tenra idade esses pequenos
consumidores, para quem o sabor da comida e o ritual minimo
que deve acompanhar a sua ingestao vao se tornando aspectos
supérfluos e totalmente dispensaveis pela vida afora no que diz
respeito a sua alimentacao (2001, p.95).

Hoje, temos que refletir, que a estrutura comunicacional, interage
massivamente no nosso dia a dia. Somos bombardeados de imagens, que nos
condicionam ao que é bom ou ruim, nos remete a uma valorizagao e reproducao
que sdo passadas pela imagem, em detrimento de algo realmente construido e
experenciado individualmente, fruto do nosso ver, do nosso olhar e sentir. Pontua

Duarte:

A visdo, inegavelmente vem sendo estimulada de forma
macica nesta sociedade das imagens, a qual muitos qualificam,
com precisdo, de ‘sociedade do espetaculo’. Contudo, é preciso
notar-se o0 quanto essa avassaladora estimulacdo visual presente
em nosso cotidiano ndo desenvolve verdadeiramente o olhar das
pessoas, mas simplesmente o dirige e o condiciona para uma
restrita percepcdo do mundo em que vivem. Uma percepgao que,
assim dirigida, desloca-se das coisas para a sua representacgao,
isto €, 0 universo das imagens representativas passa a prender
muito mais a nossa atencdo do que a realidade em que nos
movemos (2001, p.96).

A valorizagdo da simplicidade muitas vezes pode desencadear uma
outra perspectiva, ao que nos era anteriormente tao corriqueiro. No trabalho de
campo que fizemos para o interior, os alunos tiveram que fazer uma andlise, para
a disciplina de Lingua Portuguesa, do que seria a qualidade de vida, dos
moradores de uma cidade do interior, frente a realidade de vida de uma capital.
Algumas colocagdes sdo bastante instigadoras; “[...] Em Canela notamos uma
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realidade muito diferente do que estamos acostumados. O contato com essa nova
situacado nos fez perceber que a realidade pode estar baseada na simplicidade,
banindo-se os luxos e as futilidades” (Figura 5). “[...] Como esta expresso na
lenda do ‘mito da Caverna’, vocé sé pode ter nocdo de como é sua realidade
quando vocé conhece outra” (Figura 6). “[...] Isso nos fez refletir sobre o futuro,
fez-nos pensar se nossos filhos ou netos terdo a oportunidade de desfrutar das

belezas e dos animais que hoje existem” (Figura7).

O ato de confrontar outras realidades e verdades, de refletir sobre a
nossa acao frente ao meio, pode ser uma forma de pensarmos 0 nosso papel
enquanto agentes de uma mudanga. Duarte acrescenta:

Ver as coisas do mundo, portanto, consiste numa
experiéncia, na medida em que elas se nos mostram presentes,
portando-se frente ao nosso corpo. Ja olhar uma imagem nao
possui este carater inteirico da experiéncia, dado ndo se pode
alterar, frente a ela, distancias e perspectivas em relagdo ao
representado; isto, sem contar com os outros sentidos, que
também se acham envolvidos numa verdadeira experiéncia, bem
como as evidentes distorcées do real verificadas em toda e
qualquer representacao imagéticas, seja ela obtida por que meio
for (2001, p.97).

Na contra-partida deste turbilhdo de imagens que o nosso aluno esta
inserido, tanto aquele privilegiado, que reproduz o consumidor em potencial,
quanto aquele que transita pelo bordo deste consumo, buscando o produto similar
ou até mesmo o produto que transmitira o0 seu protesto referente ao consumismo,
ambos, ndo deixam de passar indiferentes, aquilo que sé atingiria 0 seu sensivel

dos sentidos. Duarte frisa que:

O extremismo imprimido ao mundo das imagens, que
comecga a superar o mundo concretamente vivido pelas pessoas.
Isto é: com atencdo voltada quase exclusivamente para a
representagdo das coisas, vamos nos tornando indiferentes e
cegos para as proprias coisas (2001, p.97).
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O sentido como alicerce de um processo cognitivo que desencadeie
todo um processo de abstracdes e significacdes da nossa trajetoria de vida e de

interagdes. De acordo com Duarte:

Emprestar sentido — ao mundo - depende, sobretudo, de
se estar atento ao sentido — aquilo que nosso corpo captou e
interpretou, de se estar atento ao sentido — aquilo que nosso
corpo captou e interpretou no seu modo carnal. O sentir — vale
dizer, o sentimento — manifesta-se, pois, como o0 solo de onde
brotam as diversas ramificacdes da existéncia humana, existéncia
que quer dizer, primordialmente ser com significacao (2001,
p.130).

Somos uma estrutura complexa, em que transita e integram sistemas
organicos especificos, em retroacdo com conhecimentos e emocdes construidas
individualmente. A modernidade nos apontou a racionalidade como caminho
prioritario, forjando uma desqualificacdo do saber sensivel. Assim Duarte

acrescenta:

E preciso, portanto, ndo apenas recolocar o sujeito
humano no centro de nossas consideracdes, especialmente
educacionais, mas ainda e principalmente alargar o conceito para
que ele possa tomar sua real dimensdo, transcendendo os
estreitos limites iluministas e instrumentais que o faziam
identificar-se, tout court, com a racionalidade cientifica e
operacional. Na consideracdo e educacao do sujeito, hoje sua
dimensao imaginativa, emotiva e sensivel (ou sua corporeidade)
deve ser colocada como origem de todo projeto que vise a educa-
lo e a fortalecé-lo como principio da vida em sociedade. A
sensibilidade do individuo constitui, assim, o ponto de partida (e
talvez, até o de chegada) para nossas acdes educacionais com
vistas a construcdo de uma sociedade mais justa e fraterna, que
coloque a instrumentalidade da ciéncia e da tecnologia como meio
e nao um fim em si mesma (2001, p.139).

Conforme experiéncia que relata o Prof.% Carlos:
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Os proéprios alunos, apesar deles nao terem formalmente,
nao serem especialistas em um campo do conhecimento, eles séo
especialistas do lugar onde vivem. Assim, quando fazemos uma
saida de campo em um lugar que eles conhecem, muitas vezes,
eles também nos ensinam muita coisa. Ao perceber que eles tém
uma série de conhecimentos e que isto esta contribuindo para os
colegas e para nés mesmos, isso também acaba mexendo com a
auto-estima, e com uma série de outras coisas que vao além da
questao do contelido tradicionalmente trabalhado em sala de aula.

Duarte pontua:

Conhecer, entdo, é coisa apenas mental, intelectual, ao
passo que o saber reside também na carne, no organismo em sua
totalidade, numa unido de corpo e mente. Neste sentido,
manifesta-se o parentesco consangliineo do saber com o sabor:
saber implica em saborear elementos do mundo e incorpora-los a
nés (ou seja, traze-los ao corpo, para que dele passem a fazer
parte) (2001, p.127).

Duarte acrescenta:

Apeténcia, apetite, sabor, fruicdo, gozo, deleite: termos
afins que, para esse insosso e inodoro conhecimento dito isento e
rigoroso, significam apenas um lazer descompromissado ou o
inconseqliente exercicio de um prazer, jamais um organico
processo de obtengcdo daquela sabedoria necessaria para
alicergar uma vida plena. Mas o prazer do sabor é sobretudo, o
prazer de se saber, de saber o mundo e a si mesmo. Revela-se
como o fruir das qualidades, antes do pensar o mundo e a si
mesmo. Revela-se como o fruir das qualidades, antes do pensar
das quantidades. O saber sensivel mostra-se, primordialmente,
um ato prazeroso e, como tal, encarado com suspeicdo por todo
aquele quer pensa a educacdo como atividade estbica, dura,
aspera, cinzenta e desprazerosa. ‘O dever antes do prazer’, reza
antigo preceito, na certeza de que o dever (de aprender) ha de ser
incompativel com qualquer fruicdo prazenteira das coisas do
mundo. Sensibilidade e objetividade, por conseguinte, s6 podem
mesmo ser excludentes entre si desde este ponto de vista (2001,
p.196).

Conforme o Prof.2 Ademir:
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Se eles estao levando para vida que o espaco geografico
€ mutavel, e que hoje esta mais rapido ainda, e que ele faz parte
deste espaco € interage com este espaco, que ele ajuda a mudar
ele, economicamente, politica e socialmente, se ele vai levar isso
para a vida, o que hoje eu ndo posso medir, eu me dou por
satisfeito. Entdo profissionalmente eu estou realizado, acho que
se no final, ndo a maioria, se ele sai no final gostando da
geografia e tendo esta concepgéo, para mim esta bom.

Ha necessidade de se garantir o desenvolvimento dos cinco sentidos
nos alunos, de forma que se rompa com a exclusividade da priorizacdo do
discurso tedrico, para garantir o desenvolvimento do espago vivenciado.
“Sentimentos comuns: aquilo que o cotidiano nos proporciona por entre deveres,

obrigacoes e prazeres de nosso dia-a-dia” (DUARTE, 2001, p.177).
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5. O CONHECIMENTO OBJETIVO DO MUNDO, JUNTO AO CONHECIMENTO
INTERSUBJETIVO DO OUTRO.

Uma verdadeira viagem de descoberta ndo é procurar
novas terras, mas ter um olho novo (PROUST apud MORIN,
1999, p.115).

Na busca de uma maior coeréncia, na minha pratica pedagdgica,
acredito ser importante estabelecer parametros no que se refere ao papel do
conhecimento. Este ndo tem sentido quando pensado simplesmente como um
saber acumulado, mas sim quando promove e transforma, o que estd dado em
uma nova leitura, na medida em que se utilize uma gama de competéncias. Estas,
entendidas como a capacidade de um sujeito de mobilizar o todo ou parte de seus

recursos cognitivos e afetivos para enfrentar uma série de situagdes complexas.

Morin (1998) afirma que temos que ver o conhecimento como uma
busca da interacéo do fisico, biolégico, dentro de uma cultura, em uma sociedade
historica e humana. Todo o conhecimento depende das condi¢des, possibilidades
e limitagbes de nosso entendimento. E preciso encontrar o caminho de um
pensamento multidimensional, que contenha uma dimensao individual, social e
biologica, que ira integrar, formalizar e quantificar, buscando a contribuicado das
diferentes areas para uma visdo de cruzamento, de redes, consolidando a

complementaridade e o antagonismo.
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Nesta perspectiva, o conhecimento € visto como inesgotavel,
alimentando as incertezas, os enigmas, como desafio a mudanca. O
conhecimento como algo que mobilize o aluno, valorizando as suas
representagcdes prévias, ndao como verdades Unicas e acabadas, mas
potencializando um questionamento, desta forma o ajudando no entendimento de

situacoes vividas. O Prof.? Carlos relata:

A visdo do aluno é extremamente importante, o professor
tem que sempre partir da pesquisa, conhecer o que o aluno pensa
a respeito do lugar onde vive, o que ele sabe dos contelidos ja
sistematizados da Geografia. O conhecimento sé se constroi a
partir de referenciais prévios, que o0 aluno possui, se ele conhece
e com certeza ele conhece. Porque ele ndo comeca a aprender a
partir do momento que ele entra na escola, ja antes, ele ja tem
uma vivéncia, até nos anos anteriores. Se a gente conhece as
referéncias que eles possuem, é muito mais facil.

Visto desta forma, o sujeito e o objeto estdo sempre em “tensdo”, um

modificando o outro, como resposta a sua proépria resisténcia.

Entre os objetivos de diferentes estratégias utilizadas pelo educador, €
importante que esta conduza o educando a participar nas atividades de
aprendizagem, visando o aprofundamento e ampliagdo de significados. Conforme

o relato do Prof.2 Carlos:

A escola é um lugar chato. Quem naquela idade,
principalmente o adolescente, que tem aquela questdo da
sexualidade, da formagédo da identidade, quem é que gosta de
ficar sentado cinco periodos, ouvindo o professor falando, mesmo
que atividade tenha o intuito de ser mais prazerosa, aquilo é visto
como uma quase obrigacdo é uma coisa cultural, os pais obrigam
que tenham que vir. Uma série de cobrangas, numa fase em que
as pessoas nao gostam muito de cobranca. O adolescente esta
numa fase de descoberta de muitas coisas, alteracbes até
hormonais, muito grandes, que tudo la fora parece ser mais
interessante, do que estar ali dentro. Assim, sempre que tem
alguma saida de campo, que tenha que sair da escola, eles
adoram, eles tém que se dar conta de que nem tudo vai ser
prazeroso. A gente também precisa de um certo esforco e que
este esforgo demanda um certo sofrimento, para que a gente
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também desenvolva, também tenha uma certa maturidade
emocional. Vivemos em sociedade, e em fungéo disto temos que
abrir mao de uma série de coisas que gostariamos de fazer mas
ndo podemos fazer.

Desta forma, deveriamos motiva-lo com uma atividade prazerosa,
conjugando os seus conhecimentos prévios, tracando novos entendimentos,
novas relacdes, assimilacdo e insercdo do novo conhecimento sobre o que ja
temos. Fazer estas inter-relacbes e o aprofundamento destas, valorizando o

potencial anterior, que o sujeito tras consigo.

Na sala de aula a mobilizagdo se da pelas diferentes trocas e relagdes
entre os diferentes sujeitos que a compde, professor-aluno, aluno-professor,
aluno-aluno, conjugando as suas diferentes trajetérias, suas ambiéncias, seus
conhecimentos prévios inseridos em um contexto que pode ser a sala de aula, a

escola, sociedade, o mundo, etc.

Levantar questdes relacionadas as suas experiéncias pode ser o ponto
de partida, e também proporcionar o desencadeamento de uma multiplicidade de

relagdes, conforme relata a Prof.2 Claudia:

A escola utilizou o trabalho de campo para fazer uma
pesquisa sobre a comunidade. Pesquisa participante, levantar
possibilidades, anseios da comunidade, levar para dentro da sala
de aula para problematizar. Trabalhar com a identidade, auto-
estima do aluno e do morador da Restinga, de trabalhar estas
questdes desde a escola de samba, até a questao do trafico e da
violéncia e utilizaram o trabalho de campo para construir uma
proposta pedagégica.

Lancar o objeto, buscando aproximar e questionar as contradi¢coes
entre a aparéncia e o real, gerar a busca de relagoes, aprofundamento, romper a
aparéncia, “gestar” um novo conhecimento. Para Vasconcelos, “Ninguém motiva
ninguém. Ninguém se motiva sozinho. Os homens se motivam em comunhao,
mediados pela realidade” (2002, p.65). Nesta perspectiva, o trabalho de campo

seria uma possibilidade de conjugar algo prazeroso, mobilizador, propiciado por
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um ambiente de trocas de experiéncias, de ritmos, encaminhando desta forma,
uma nova construcdo do conhecimento. Conforme o Prof.? Carlos: “normalmente
eles sao mais participativos do que na sala de aula, eles se envolvem mais,

porque normalmente € mais prazeroso.”

E importante considerarmos que podemos ter contato com fatos e
estes ndo terem nenhum significado. Esta constru¢do de significados passa por
uma desacomodacao de estruturas prévias, rompimento, diversificacdo, buscando
novas conexdées com o que esta dado, desta forma, agindo como fermentadores
de uma nova significagcdo. Para isto € importante uma “Iégica em potencial”, tanto
da forma como € colocada para o aluno, como da sua propria constituicdo l6gica
da proposta. O aluno tem que estar aberto e motivado, o professor tem que criar
estratégias, despertar esta busca, potencializar o “estar aberto ao olhar”, desta
forma o aluno terd capacidade de ampliar significados e suas relagdes (redes),
potencializando o caminho para novas conexdes. Ao que refere-se o Prof.°

Adriano:

Quando tu propbes uma saida de campo, tu tens que
transcender isso, tu tens que fazer as relagdes que estdo a volta,
e isso é o trabalho dificil A tendéncia € que os alunos vejam
somente aquilo que esta na frente dos seus olhos, eles nao tem o
exercicio da percepgao, da analise da paisagem, do que esta por
detras dela.

Entre os diferentes caminhos que podem ser tomados pelo aluno, Coll
(1994) ressalta trés, o primeiro: os alunos encararem a atividade encaminhando
um enfoque em profundidade, que se pautara por um alto engajamento deste,
tendo com objetivo de relacionar, aprofundar seus conhecimentos prévios com
suas novas experiéncias. O segundo: assumir um enfoque superficial,
aproximando-se de um simples cumprimento ao que estd sendo solicitado,
predominando a memorizacao, a acao sem reflexdo, sem duvida nao existe o
motivador, ndo € uma acao significativa. O ultimo enfoque: o estratégico, que tem

como objetivo chegar ao maximo do aproveitamento, sugar da situagao, planejar.
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O que leva o aluno para este caminho, ja que € esta a expectativa que temos

enquanto educadores?

A trajetéria, que cada aluno podera fazer, sera reflexo de uma
multiplicidade de fatores, certamente parte de “ingredientes” individuais, que vao
das subjetividades construidas ao longo das trajetérias de vida de cada um,
diferentes formas de interagdes que este constrdéi com a proposta, como também
na prépria relagao entre o professor, colegas, conteudo, entre outros. Conforme
relata o Prof.? Carlos:

O professor nem sempre € o centro do processo, até no
despertar o interesse do educando. As vezes, tem coisas na
televisdo, na rua, que desperta e tu partes deste interesse deles.
A gente tem uma certa utopia de que vamos fazer o aluno se
interessar. Muitas vezes o interesse deles é produto de uma certa
histéria de vida, e a gente tem que aproveitar isto também. A
gente nem sempre tem que centralizar, as vezes fica um pouco
desgastante para professor. A aprendizagem depende do
professor, do aluno, do meio, sdo no minimo estas trés variaveis
que influenciam, as estruturas que tu possuis, a visao e formagéao
do professor, a disposicao e as condicbes do estudante de
aprender. Depende no minimo destas trés coisas, entdo nem
sempre tem que estar centrado num ou noutro, uma boa estrutura
vai ajudar, vai estimular o interesse, um professor bem motivado,
que gosta do que faz, também vai ajudar, também de uma certa
forma vai despertar o interesse. Um professor bem preparado,
que conhega bem sobre aquilo que ele esta ensinando, vai ajudar
muito, mas nem sempre € isso. Depende também do estudante,
das coisas que ele tras, dos interesses que ele tras. A partir dai a
gente tem que relacionar as coisas.

Contrapondo-se a uma viséao linear, Coll (1994) direciona a uma viséao
ampla de possibilidades, no qual pela grande variedade de fatores que podem

compor uma interagcdo aluno-objeto do conhecimento este autor descreve:

O sentido que os alunos atribuem a uma tarefa escolar e,
consequentemente, os significados que podem construir a
respeito, ndo estdo determinados apenas por seus
conhecimentos, habilidades, capacidade ou experiéncias prévias,
mas também pela complexa dindmica de intercAmbios
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comunicativos que se estabelecem a multiplos niveis entre os
participantes, entre os proprios alunos e, muito especialmente,
entre o professor e os alunos (COLL, 1994, p.155).

Presenciamos esta multiplicidade de interagcbes na atividade de campo
em diferentes situa¢des, dentro do Onibus, caminhando, nas fotografias, nas
brincadeiras, na descontracdo etc. Assim o nosso olhar vai abarcar um grande
leque de agdes e retroagdes, relatado por Coll:

Mediante o jogo das representacbes mdutuas, das
expectativas que sdo geradas, dos comportamentos a que estas
dao lugar, do intercambio de informagdes, do estabelecimento
mais ou menos explicito e de consenso das regras ou normas de
atuacdo, em suma, mediante 0 jogo dos processos psico-
sociologicos presentes na situagdo de ensino, vai-se definindo
progressiva e conjuntamente o contexto em cujo ambito o aluno
atribui um sentido ao que faz e constréi alguns significados, isto &,
realiza algumas aprendizagens com um determinado grau de
significancia (1994, p.155).

A atividade de campo tem que ser percebida como uma possibilidade,
que pode ser a entrada de situagdes diferenciadas. No relato da Prof.2 Claudia ela
ressalta:

Na educacao popular o trabalho de campo torna-se um
grande motivador, para inicio de um processo, tu vais trabalhar
um conceito. Em determinado tema ele é um instrumento que vai
fomentar aquilo que a gente espera, de transformar aquele aluno
num pesquisador, conhecedor da realidade dele, capaz de
transforma-la.

Nesta situacdo o trabalho € encaminhado para uma reflexdo do lugar,
priorizando que o aluno veja-se como sujeito, que pertence e tem acao sobre este
lugar.



108

No relato da Prof? Claudia, quando coloca sua experiéncia na escola

particular, ressalta:

Ele ndo se torna um motivador, as vezes ele é um item a
mais, porque a realidade que, as vezes, eles se deparam, nao se
torna tao surpresa, ndo tem surpresa imediata, quanto aquela que
se vé na periferia. Quando fomos ao Pélo Petroquimico, alunos da
classe alta colocaram ‘ah, mas eu conhego o Vale do Silicio, nos
EUA’. Eles ja tém uma outra realidade, entao aquilo ali ndo é sua
surpresa, mas ela tem um outro significado.

Lancar a possibilidade da existéncia das diferengas, dos diferentes
contextos que estas realidades podem estar envolvidas, perceber também
estruturas, as vezes aparentemente semelhantes, refletindo em situagées bem

diferenciadas aos atores que a compdem, nao deixara de ser um desafio.

No contra-ponto, o Prof.? Ademir coloca, que para muitas questdes,
como por exemplo concepcdes espaciais, a classe mais abastada teria uma visao

mais limitada, ao ponto que na periferia, ele relata:

A observacao deles, a forma de observar o mundo deles
€ mais rica, observar a dindmica da cidade, o dia-a-dia, como as
relagbes acontecem, de que o custo do arroz em um
supermercado pequeno € maior do que um supermercado maior,
porque este faz mais estoque, entdo vale mais a pena. Embora
eles saibam, que no supermercado menor eles podem comprar
por semana e no outro ndo, porque a méae e o pai dizem isto para
ele. Eles sabem que mesmo que o ténis de marca talvez seja
melhor, mas que eles ndo podem comprar, e tenham esta
concepgao do valor isso, por exemplo, eu podia trabalhar melhor
com eles, a questdo do valor do produto, em termos de marca,
marketing, essas diferencas eu conseguia mais. Volto a dizer que
hoje mudou muito. Com a década de 90 o mercado se ajustou, as
pessoas falsificam, o mercado ficou mais ousado, se ajustou. A
globalizagdo, a questdo do consumo, mundializou muito e as
coisas ficaram meio iguais. Hoje talvez n&o tivesse muita
diferencga.
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O professor desencadeia 0 processo, pois € ele que tem um objetivo,
sabe aonde quer chegar, mas o processo levado a agao sera fruto de novas
interacées. Desta forma, temos que pensar na possibilidade de situacées nao
planejadas acontecerem. Esta alteracdo de rota é na realidade fruto de um
conjunto, de uma situagao, que rompeu com o planejado, a situacao é inédita, é
reflexo de interagdes de sujeitos Unicos que estdo interagindo em uma nova
situacdo, existe um fazer, uma apropriagdo, o inédito ndo pode ser planejado
anteriormente, ele sera incorporado a trajetéria, a vivéncia de cada um dos
sujeitos, educando e educador, sendo fruto de continuas interagcbes e
modificagdes.

Mesmo tendo a percepg¢ao e a importancia do inédito, nem sempre este

leva a uma mudanca automatica de acao. Conforme relata o Prof.2 Ademir:

Tenho que fazer, talvez, uma autocritica, fazer uma
inversao na forma de trabalhar, fazer da saida de campo um
recurso pré, anterior, e ai nao dirigir. Mas, é porque eu, hoje, com
a concepgao, com a questdo metodoldgica, que eu tenho hoje,
que nao é da minha formagao académica de graduacao, eu tenho
que mudar, pelo menos experienciar. Eu nao faria isso, por
exemplo, com seis turmas, nao é da minha postura de pessoa, de
arriscar com um trabalho que pode nao dar certo. Preferia fazer
isso com uma turma, um projeto piloto.

Relacionando ao relato da Prof.2 Claudia na sua experiéncia numa
escola particular de Canela observamos:

Os trabalhos de campo foram grandes motivadores, de
inclusive mudar a postura dos alunos. Fizemos uma atividade num
lixdo. Eles sao alunos da classe média, média-alta, a escola tinha
aquela preocupacado de formacao do sujeito. Ele se tornou um
desencadeador, de uma mudanga, inclusive dentro da prépria
discussdo da realidade. A gente tinha toda aquela preocupacao
do vestibular, preocupacgéo de conhecer conceitos, de se apropriar
de um mundo, de conhecimento que faz parte deste universo, e
ele tornou-se um motivador do contrario, de saber o quanto a
realidade é importante e nos fizemos um trabalho para esse lixao.
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Na perspectiva de estudar o lugar, ou priorizar o global, vamos
perceber e desenvolver o olhar deste aluno, “despertar para o desejo de interagir’
(COLL, 1994), levar a refletir sobre o nosso lugar no mundo, perceber que
fazemos parte deste todo, embora carregados de toda uma identidade e de uma
historia, que é s6 dele.

Para a psicologia da aprendizagem, o sujeito estaria apto a conhecer
quando “em estado de alerta”. Este tem que encaminhar um estado de prontidao
como algo dindmico, ndo importando somente o resultado, mas o processo e as
diferentes interagbes com o meio social que podem dai decorrer, conforme nos
aponta Vigostki (1994). E importante que o educador tenha a clareza da finalidade
do trabalho, tenha “intencionalidade”, encaminhando o educando a uma
desacomodacdo, um rompimento da apatia, “despertar o desejo”, sentir-se
provocado, mobilizado, dando assim ao aluno, a responsabilidade pela

construcao auténoma do seu conhecimento.

Conforme a surpresa registrada pela Prof.2 Heloisa, “fui até o
Itaimbezinho com um grupo de alunos de uma escola, 5° série e muitos ja haviam
ido para a Disney e ndo conheciam o Itaimbezinho. Ficaram deslumbrados,
maravilhados”. A motivagao, a sintonia com a proposta de trabalho, abrem canais
de percepcéo e reflexdo, proporcionando também um ambiente de interagdes e
novas assimilagdes, ocorrendo assim aprendizagem. E importante considerar
que nem sempre o determinante € a técnica utilizada, mas a mobilizagdo do

aluno, algo que envolve:

[...] seu pensar, sentir e agir. A construgdo do conhecimento nao
depende da técnica em si, mas do elo significativo que se
estabelece, ou nao, entre a agdo do sujeito e o objeto que lhe é
dado a conhecer (agado+significagdo) (VASCONCELQOS, 2002,
p.112).

Tendo claro a multiplicidade de fatores que podem interferir, o foco

maior recaira, entre o aluno, o contetudo de aprendizagem e o professor. Sendo,
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que cabera a este propor € mobilizar o aluno, desta forma encaminhando uma
estratégia que realmente possibilite esta retroacdo deste aluno. A estratégia,
como no caso, a atividade de campo, pode ser percebida pelo aluno
simplesmente como mais uma tarefa a ser cumprida e desta forma agira no
sentido restrito de responder somente aquilo que esta sendo pedido. Conforme
aponta o Prof.® Ademir:

Eles gostam, mas acham um pouco trabalhoso, mas
acabam fazendo, dentro da minha proposta. Eu acho, que em
torno de trinta a quarenta por cento, faz como eu tinha imaginado,
mais da metade realmente fazem, preenchem aquilo Ia s6 para se
ver livre do trabalho. Uma coisa que me frustra um pouco faz
repensar que nao seja o ideal, como eu estou conduzindo. Por
que fica uma coisa que previamente ja é estabelecida. Menos da
metade faz bem, de acordo com os meus critérios, outra metade é
para se livrar.

Como, também, este mesmo trabalho pode ser encaminhado de uma
forma que passe a ser fruto de um desafio langado pelo professor, mas tragado
pelas diferentes interagbes e estratégias feitas e elaboradas por e pela agédo do

grupo.

E essencial considerar e garantir o espago que priorize as
subjetividades, suas interagbes, novas interpretacbes que eles possam
compartilhar. A Prof.2 Heloisa coloca a importancia de garantir um espaco de
trocas entre o saber prévio do aluno, em interacdo com a proposta tracada pelo

professor, quando relata:

Eles conhecem o territério, ele é bem demarcado.
Loteamentos que estdo sendo vendidos ilegalmente. Sabem a
casa e area, o valdao todo cheio de lixo que pode transbordar,
trazem o conhecimento empirico.

E fundamental que a construcdo do conhecimento se dé num trajeto
em que garanta o compartilhar significados, e para isto, viabilizar-se é
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fundamental o papel de mediador do professor. Encaminhar uma visao reflexiva
entre minhas subjetividades e a concretude do objeto, em uma acado de
recursividade, de nao reducgao.

Vasconcelos apresenta:

A contradicdo €& um elemento central, fundador do
homem, e, por conseqliéncia, do conhecimento: o conhecimento é
essencialmente um esforco para resolver contradigbes (2002,
p.87).

A evolugdo do conhecimento do sujeito vai dando-se a partir da
tomada de consciéncia da contradicdo entre o elemento subjetivo (sua
representacdo, idéia, conceito) e o elemento objetivo (a realidade nas suas
multiplas determinagdes), na perspectiva de sua superagao: “O carater ativo da
consciéncia humana (traduz-se) na superacdo da contradicdo que ha na idéia
entre sujeito e o objeto” (VASCONCELQOS, 2002, p.87). Assim, a contradicao se
da entre a percepcao que o sujeito tem sobre o0 objeto do conhecimento, que nao
fecha com o que esta sendo dado objetivamente pela realidade, cabendo, muitas
vezes, ao professor, estimular as contradigbes das representagdes mentais que o
aluno carrega, “negacao como um momento de ligacdo, como um momento de
desenvolvimento, que conserva o positivo” (VASCONCELQOS, 2002, p.88).

Nesta perspectiva, a contradi¢cdo deve ser vista, ndo como uma simples
negagcdo, mas com o potencial do “vir a ser” do conhecimento, desta forma
objetivando o movimento, o rompimento da inércia do nosso educando. Conforme

relato do Prof.2 Carlos:

Eles podem reproduzir o que tu disseste para eles, mas
eles ainda ndo entendem, eles ndo conseguem enxergar onde tu
moras. No momento que tu chegou na referéncia que eles
conheciam, a partir dai eles vao conseguir entender, onde tu
moras, vao conseguir chegar ali, porque é uma referéncia que
eles ja tinham. Mesma coisa com os alunos, a gente tem que
saber o que eles ja conhecem do lugar onde eles vivem, como a
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visdo que eles tém, porque tu até podes descordar daquela visao,
e eles terem uma visao, até porque conhecem melhor, e a gente
enxerga de uma outra forma. E de repente, eles tém que tentar
confrontar isso, porque ai eu vou confrontar um pouco mais sobre
aquele lugar onde eles moram, e ele também vai entender um
pouquinho melhor sobre outras coisas, até para ter parametros e
ter uma outra leitura do lugar onde ele mora. Entdo, é importante
ter este confronto.

Temos que partir do quadro de significacdo do aluno, utilizar-se da
problematizacdo para encaminhar a diferentes analises, desta forma uma nova
construcdo, sendo o professor o estimulador deste processo do refletir
historicamente que encaminhara o trajeto de complementariedade, como também,
a de novas verdades. Se o professor ndo interceder nesta confrontacao
dificilmente o aluno fara esta construgado sozinho, ndo havendo assimilacao nao

havera conhecimento.

Segundo o relato do Prof?® Ademir quando afirma que muitas vezes nao

avaliaremos de forma tao rapida as modificacdes e interacdes dos alunos:

Eu ja perdi esta preocupagcdo que todo mundo vai
aproveitar tudo. Hoje eu vejo que as pessoas sao diferentes, os
processos sao diferentes, que o aluno ndao me traga o retorno,
mas no futuro ele vai lembrar disto. Talvez isso seja muito mais
uma construcéo para o futuro do que para o momento.

Segundo Vasconcelos:

O conhecimento nao é imediato, a certeza ndo provém de
uma leitura, de contato direto com o objeto externo. Nao ha um
objeto inteiramente exterior se dando a conhecer, se mostrando
(2002, p.89).

A atividade de campo € uma das possibilidades de propiciar o refletir, o
analisar, integrar a parte ao todo, sendo colocado pelo educador através de um
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processo de problematizacao e andlise sobre o que ele ira vivenciar. Vasconcelos

apresenta:

Se conhecer é estabelecer relagbes, o procedimento
analitico é fundamental na elaboragcdo do conhecimento. Visa
aprender a matéria em seu vir a ser e em sua constituicdo intima,
bem como seus vinculos com a totalidade. Partindo de
representagdo ainda imprecisa da mobilizagdo, buscar-se-a uma
compreensao mais concreta do objeto. A partir da representacao
origindria comeca sua acdo - produtiva de conhecimento - a
abstragdo, como momento analitico da razdo. Trata-se de
conseguir a reprodugcdo do concreto por meio do pensamento
(2002, p.94).

A elaboracao do conhecimento se da em forma de “espiral ascendente”
(VASCONCELOS, 2002, p.95), movimento de ida e volta, aproximacdes
sucessivas e mais aprofundadas. Formado pela unido e separacao de conceitos
que vao de uma visdao mais simplificada, que explica o essencial para uma visao
que o lanca a uma visdo de mundo. E pela passagem do abstrato ao concreto,
através das mediacbes que novas formas sdo inseridas para uma reconstrucao
da realidade. Sao as interagdes das partes ao todo, do todo dimensionando cada
parte. O nosso objetivo é o entendimento das multiplas relagées do objeto com o
todo, é 0 sucessivo ir e vir entre partes e o todo.

Nesta perspectiva, o que se quer com a atividade de campo é fazer
com que determinadas situagdes locais experienciadas sejam valorizadas, mas
também inseridas em um contexto mais complexo, explorando os diferentes
vieses do conhecimento, para desta forma incentivar uma visdo mais ampla da
realidade. O conhecimento é gerado por uma aprendizagem ativa, sendo fruto
da acao do sujeito sobre o objeto, que pode ser encaminhada e refletida em
diferentes intensidades. O conhecimento como “agéo do sujeito sobre 0 mundo”,
apropriagao atraves de relagdes e novas interagdes nas suas representagoes,
cabendo ao educador provocar, fazer pensar, instigar as operacbes mentais
superiores (VIGOTSKI, 1994).



115

A perspectiva da atividade de campo tem que estar inserido como uma
proposta que seja significativa, em que haja interacdes entre os diferentes atores
e que encaminhe a reflexdes. Na realidade o que estd em questdo nao é o fazer,
mas o como fazer atividades realmente representativas, o que quero atingir e

como pretendo atingir. Vasconcelos apresenta:

O aluno nao vai conhecer s6 porque recebeu, através de
seus sentidos estimulos (base material); isto é necessario, mas
ndo é suficiente. A atividade intelectual ndo é uma simples
receptividade amorfa. Ela possui seus procedimentos, que se
sobrepbe, as impressdes sensiveis, um certo poder de organiza-
las a sua maneira, fornecendo-lhes os equivalentes necessarios.
Deve haver a atividade consciente do sujeito (2002, p.101).

Vasconcelos acrescenta ainda:

A relagdo do sujeito com a realidade é mediada por
conceitos, que funcionam como pontes, trilhas, filtros; a prépria
percepcao é marcada por eles (ex: cor, forma, peso, localizacao,
seqléncia, etc.). O concreto nada ensina se ndo houver
esquemas de assimilagdo. (2002, p.102).

E na aproximagdo da bagagem concreta (conceitos), com a histéria do
sujeito e a realidade, ambas fruto de interagdes sociais, que busca-se ampliar
através da acéo provocativa, da disponibilizacdo propiciada pelo educador uma

visdo e uma interacao do sujeito. Na experiéncia da Prof.2 Claudia:

Faziamos, quase que periodicamente, o trabalho de
campo. Visitavamos o comércio local, as redondezas. Onde fica
inserida a escola tem um arroio, a gente faz um trabalho de
campo para trabalhar as questbes ambientais, ja se
problematizando o lugar vivido e os conceitos da Geografia, todos
eles tirados desta realidade. O projeto tinha conceitos que eram a
identidade, trabalhar a violéncia, a questao das territorializagoes,
também a questao da salde e da histéria da formagao do bairro.
Trabalho bem desta légica, como existe este norte de juntar os
conteldos da Geografia do lugar buscamos trazer a riqueza do
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lugar e problematizar este lugar e justamente construir os
conceitos a partir desta realidade do aluno.

E a partir da formagédo de conceitos, quando confrontados com novas
situacoes, que lancamos a possibilidade de amplia-los e transforma-los. Assim a
problematizacao servira como processo desencadeador de um repensar, gerando
muitas vezes um novo significar, um conhecimento dado sob novas hipoteses e
possibilidades. As confrontacbes com novas situagdes, também podem ser
desencadeadoras do novo. O Prof.? Ademir aborda uma situagdo que planejou e
criou uma expectativa, no qual os alunos ja conhecessem o local visitado, e na
realidade, ndo conheciam nem na atualidade. Sobre isso relata:

Entdo foi ruim para mim, porque eu queria fazer
(contrapor), como era o Mercado Publico, antes e hoje. Claro, eu
levei fotos de Porto Alegre, que eu tinha, isso também me ajudou
bastante, tinha fotos do mercado publico, tinha bonde, entao eles
puderam ver isso depois, para comparar, eles viram na foto, mas
outra coisa é ter tido a experiéncia, tu analisar isso diferente.

Assim, os alunos sao estimulados a romper com o pensamento linear e
fragmentado, estabelecendo uma “visdo em redes” (REGO, 2000), um
entrelagcamento a partir de diferentes conexdes, considerando o conhecimento do
aluno e sua possibilidade de nao esgota-lo. Exemplifica o Prof.? Carlos:

O trabalho de artes, “lda a Bienal”, falava sobre a questao
da América Latina e ja deu para relacionar com aspectos culturais,
inclusive, ela (a professora de artes) me convidou para participar
de uma discussdo, com eles, na aula de artes. Eu néo fui com
eles, mas aproveitei o que eles ja me relatavam. Eu falava de
conhecimentos que eu ja possuia e confrontava com que eles
achavam, interpretavam. Eu acho que é bem legal quando séo
varios olhares, quando a gente conversa com varias pessoas
diferentes e sempre o foco tem que ser o interesse do aluno.
Despertar nele o interesse daquilo, para que ele possa se
interessar por outras culturas, que desenvolva a tolerancia com as
diferencas, se interessar pela leitura, por uma série de coisas que
possa instrumentaliza-los, para que eles elaborem novas leituras
do espaco vivido por eles.
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O aluno tem que estar mobilizado, querer, estar aberto, resgatando os

conhecimentos prévios e o0 seu intenso repensar.

5.1 O lugar.

Somos, antes de mais nada, de um lugar. De um lugar que nos
ultrapassa e cuja forma nos forma. De um lugar que se constituiu por
sedimentagbes sucessivas e que conserva a marca das geragoes que a
modelaram e, com isso, se torna patriménio. Todas as coisas pelas quais o lugar
se torna lugar. “Ele nos une aos outros e prové a informacédo necessaria a toda
vida em sociedade” (MAFFESOLI, 1998, p.101).

A descoberta do que nos envolve no nosso cotidiano, sem duvida,
passa por um exercicio do olhar a nossa volta. O olhar e perceber o entorno, nos
potencializa a refletir sobre ele, nos enxergar como sujeito ativo, e desta forma

poder também transforma-lo. Assim argumenta Duarte:

A descoberta do mundo natural e a consciéncia do quao
ligados a ele estamos, por mais urbana seja a nossa vida, comeca
pelo agucar de nossos sentidos, pelo seu desenvolvimento e
apuracao no dia-a-dia em que se vive, do qual faz parte,
primordialmente, o espaco compreendido entre os muros da
escola e o0s de nossa casa, bem como toda a paisagem da
cidade pelo qual nos movimentamos (2001, p.189).

A prépria atividade de campo proporciona estas interagdes, nos remete
a intensa possibilidade de trocas, potencializada pelo convivio com as diferencas,
o que Vigostki (1994) coloca como zona de desenvolvimento proximal. Buscar as
relagdes locais interadas com o todo, romper a aparéncia, encaminhando a um
quadro conceitual, que quebre uma linearidade, assim serd fruto de avancgos,

recuos e paradas. E importante ndo perder de vista a possibilidade de conviver
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com o contraditério, proporcionando uma nova representacdo mental do sujeito,

com objeto, rompendo assim uma visao simplificadora.

A Prof.2 Heloisa coloca sua experiéncia no Colégio Sévigné:

Eu ndo fazia trabalhos de campo muito longe. Na Usina
do Gasémetro aproveitdvamos a Bienal do Mercosul para visitar.
Entdo como os alunos chegam na escola a pé, muitos moram ali
no centro ou proximo, pegam Onibus, eles estdo habituados a
caminhar. Fomos ao cinema assistir alguns filmes, iam alguns
professores, mas eles tinham aquela circulagéo, isso me chamou
a atencdo, como eles circulavam nas ruas, desde pequenininhos
eles estdo acostumados, desde as séries iniciais a sair, a
conhecer o centro. Como eu aproveitava esse olhar pelo entorno
da escola? Eles tinham, da histéria, como é que se forma a
cidade, aonde foram os primeiros ndcleos. Entdo eu entrava com
uma outra visdo, a parte fisica. Como era Porto Alegre no
passado, ‘isso aqui era alto, um morro, como deveria ser a
vegetacdo desse morro’, n6s observavamos da prépria janela o
Morro da Policia. Vamos a Rua Duque de Caxias, viamos que a
ladeira cai de um lado, cai do outro, entdo era um divisor de
aguas, tudo isso era contemplado.

Duarte exemplifica:

Sei de cursos nas escolas que comecam a descoberta da
natureza primeiro explorando a cidade, com olhos e ouvidos
atentos, e s6 depois é que vao para o campo. O despertar para a
natureza depende da atitude que um observador leva para um
lugar e ndo somente do lugar para onde vai o observador.”
(HILLMAN apud DUARTE, 2001, p.189).

A Prof.2 Heloisa relata que, “ao trabalhar com as migra¢cdes no Brasil
eles saiam, entrevistavam os nordestinos que vendiam redes ali em volta, tinha

muito cameld, o centro é riquissimo, eles faziam entrevistas nas ruas”.

A necessidade de garantir espacos de vivéncias é reforcada na visao

de Duarte quando aborda:
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De novo é necessario ressaltar: toda abstragéo teérica sé
se mostra realmente eficaz quando principia nesse fato concreto e
irredutivel de nossa corporeidade e dos sentidos que animam. O
vivido, 0 experienciado, o sentido, é aquilo que apresenta para ser
pensado; e sempre e com muito mais forga durante a infancia e a
adolescéncia, quando ainda ndo se acha arraigado em nés esse
compulsivo da abstracao desencarnada (2001, p.190).

Importante considerarmos que o0 conhecimento se entrelagara entre a
mobilizacdo, a construcdo e uma expressao de uma sintese, rompendo com uma

visdo de etapas, pois podem ocorrer em conjunto.

A Prof.2 Heloisa ressalta:

Fazer que o aluno pesquise, nao figue reproduzindo
conhecimento na qual eles ndo participaram, conhecimento que
ndo vai ter significado nenhum, aquele conhecimento que eles
constroem a partir de uma observagcao vai ter muito mais
significado. A geografia tem de ser questionada e o trabalho de
campo é a base, ele consegue fazer que o professor construa
uma nova geografia junto com o aluno, e dai sim a geografia vai
deixar de ser enfadonha, chata do jeito que ela é. No terceiro ciclo
uma crianga perguntou qual o énibus que se pegava para ir a
Franga?

Desta forma, o aluno sente-se estimulado. A simples possibilidade da
saida do espago escolar, ja o faz. Dar sentido e valorizar coisas que pertencem
ao seu cotidiano pode ser um passo a um olhar para si, aquele lugar que também

0 pertence.

Esta mobilizacdo tem como objetivo o desequilibrar, acordar, lancar o
objeto como um desafio, o0 sujeito parte de uma construgdo e uma representacao
do objeto conhecido, em um segundo nivel de interacdo se estabelece relagdes,
confrontos. O Prof.? Adriano observa, que na volta dos alunos, apés a atividade

de campo:

[...] Tu dinamizas a aula extremamente, eles ficam mais euforicos,
agitados, e entusiasmados, comegam a te questionar mais sobre
este tipo de coisa, e ai tu percebes que o que eles vivenciaram,
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até aquele presente momento, foi sé dentro do ambiente de
bairro, da cidade deles.

Através da acdo do sujeito, ele busca relacbes cada vez mais
complexas, sendo o educador o mediador, tanto do “decifrar” como na propria

construcao, sistematizagdo e expressao da sua representagdo mental.

Na abordagem da Prof.2 Heloisa fica claro o lago mobilizador que
reflete a atividade de campo:

Para eles, nem chamam de trabalho de campo, é
passeio, eles sdo contemplados com o fato de sairem da escola
com o professor, eles vibram, eles adoram. Aquilo marca os
alunos, é maravilhoso. Tudo aquilo que eles aprenderam, depois
se torna mais facil.

A mobilizacdo tem como objetivo romper uma fase de inércia para

encaminhar o “ato de conhecer”, pelo desejar, curiosidade, afetividade, etc.

E preciso uma temperatura afetiva, uma espécie de
catalisador do processo de construgcao do conhecimento, aquecer
a relacdo para que possa ocorrer mais interacdo: disposicdo de
energias fisicas e psiquicas para o ato de conhecer. O sujeito s6
aprende dentro de um vinculo afetivo. O desenvolvimento é
inaugurado pela afetividade e nao pela inteligéncia; de forma
analoga, a metodologia dialética comecga pela mobilizagdo
(VASCONCELGQOS, 2002, p.60).

O aluno esta acostumado, em sala de aula, a ver o professor como
disseminador de verdades, e 0 seu papel enquanto tal € reproduzir esta verdade.
Desta forma, temos que agir ndo sé quebrando este papel de onipoténcia como
também potencializar este aluno a se ver dentro do processo de construcao de
um conhecimento que é sé seu, que partira dele, da sua bagagem, da sua leitura

do “nés-mundo”. Se o objetivo é a autonomia do aluno cabera ao professor ser o
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mediador entre o educando-objeto de conhecimento-realidade, propiciando uma

visao reflexiva no qual o sujeito tenha uma acao sobre o objeto.

Assim, a significacdo se da a partir do vinculo que o sujeito tem com o
objeto do conhecimento, estar relacionado, desafiado, motivado, despertando
desta forma, no sujeito, a possibilidade de elaborar uma representacao do objeto.
As interacOes e trocas vao se dar mutuamente. No aluno, ao se ver como sujeito
no seu mundo, e o professor, que também sera “banhado”, por todo um novo
conhecimento e uma experiéncia desencadeada nesta relagcdo com seu

educando.

O lugar visto como espago do sentir, registrando felicidade e tristeza,
assim apropriado por nos, pois faz parte da nossa historia. Desta forma, é
concebido como produto das relagdes entre 0 homem e a natureza, permeando

diferentes significados ao longo do tempo, potencializador de uma identidade.

Ressalta a Prof.2 Heloisa:

O que é mais interessante neste trabalho é que a gente
acaba aprendendo tudo de Restinga com a gurizada, acaba
havendo uma troca. Nés descobrimos que a mae de uma das
nossas alunas é dona da “casa da sopa”, que fornece ‘sopao’ uma
vez por semana, para as pessoas pobres. Forma uma fila, que
chega a dobrar o quarteirdo, de pessoas famintas que vao la.
Entdo nds estamos fazendo um trabalho de arrecadagéo de
alimentos para doar. E uma troca que a gente acaba tendo com
os alunos, que é muito importante e que traz novas idéias como
trabalhar a geografia da fome, questdes como o desemprego.

Langando a possibilidade da apropriacéo de fatos cotidianos, podemos,
juntamente com o aluno, transitar entre os fatos do local e percebé-lo como algo
inserido em um contexto global, em que ambos retroagem, nas particularidades e
na identidade de cada lugar.

O aluno construira conhecimentos que pertenceram aquele momento.

Instiga-lo a incertezas, a ver os elementos e as verdades como coisas mutaveis €
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ver o0 mundo através da complexidade. Para Morin (1998, p.206) “A complexidade
nao é sé pensar o0 uno e 0 multiplo conjuntamente, é também pensar
conjuntamente o certo, o l6gico e o contraditério, e € a inclusao do observador na

observacao”.

A complexidade esta presente nas relacdes estabelecidas em sala de
aula, onde contrapomos o respeito entre os diferentes, ritmos e necessidades
diversas, diferentes ideologias convivendo e tentando estabelecer uma
proximidade entre o cumprimento e as exigéncias de um programa e de

avaliagbes pré—concebidas pela instituicdo escolar.

O estudo do lugar passa a ser uma ferramenta na medida em que
queremos que este aluno passe a compreender e a pensar a partir da
decodificacdo do seu préprio espacgo. Fica claro no relato do Prof.® Carlos a

necessidade de dar espaco para perceber as diferencgas:

A Restinga tem lugares muito diferentes, tem uma classe
média, filhos de profissionais liberais, onde tem uma estrutura
urbana boa, e alunos onde nao tem agua, nem luz, pais nao sao
letrados. Sao condicdes sociais bem diferentes e moram em
paisagens e lugares com condigbes bem diferentes, dai eu
consigo ver da onde eles vém.

Entender as relacbes entre os diferentes atores e destes com a

7

natureza é potencializar, também, a possibilidade de se ver dentro desta
realidade, ser sujeito.

Como coloca Santos:

Os lugares sao, pois o0 mundo que eles reproduzem de
modo especifico, individual, diverso. Eles sao singulares, mas
também globais, manifestacdes da totalidade—mundo, da qual sdo
formas particulares(2000, p.112).
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E o espago-vivido com significagdes proprias, construidas através de
materializacbes e emogdes, em que 0 objeto e o0 sujeito fazem parte do mesmo
processo. Ao decodificarmos o lugar estamos também lendo o mundo ali
presente, se constroem juntos, ndo sao simplesmente somatorios, mas retroagao,

que remetem a visdo de pluralidade, de complexidade e articulacao.

A andlise feita pela Prof.2 Claudia tonaliza esta visédo:

Alfabetizar em geografia implica em ler, interpretar e
escrever. O que é escrever? E vocé deixar as suas marcas nesse
espaco, que sao repletas de uma dimensao politica, econémica,
cultural, e tudo mais. Fizemos um trabalho, montamos o mapa da
Restinga. Um dos alunos falou, ‘Ba professora! este mapa vale
ouro!, vai ter neguinho que vai querer comprar esse mapa! ‘Como
assim?’, coloquei, ‘porque olha aqui ¢! Os nego aqui da boca, vao
querer dominar essa boca que vai dar pra ca’. A questao deles se
enxergarem e tragarem os dominios dentro do local, a Restinga
tem uma territorializacdo dentro dela muito forte, muitas vezes
sendo um empecilho para os trabalhos de campo. Muitos deles,
as vezes, ndao vao porque o deslocamento implica em uma
guestao de seguranca.

Fremont apresenta:

Os lugares formam a trama do espago combinagdes mais
simples, banais mas também as mais fundamentais das estruturas
do espago: 0 campo, o caminho, a rua, [...] através dos lugares,
localizam-se os homens e as coisas (1980, p.54 ).

Assim nos remete ao espago-vivido, fruto da construcdo de sentidos,
percepcoes individuais, construidos a partir da histéria de vida de cada um, feita

de encantos e desencantos, ele é singular.
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5.2 Transcendendo o lugar.

A complexidade nos encaminha também a nao simplificacdo, desta

forma temos que relativizar caminhos unicos. No relato da Prof.2 Claudia

observamos:

A gente busca trazer a riqueza do lugar e problematizar,
construindo conceitos a partir desta realidade do aluno. As vezes,
0 que eu observo é que esta pratica se torna enfadonha. O aluno,
as vezes, se cansa de olhar para a sua propria realidade, por a
sua prépria realidade estar associada as questées degenerativas
do lugar. Por exemplo, esta associada a violéncia, ao trafico,
entdo, as vezes, ele se cansa de olhar para isso, ele quer olhar
para um outro mundo.

Nem sempre, o pensar o lugar € o trajeto unico. Temos que romper

com uma visdao simplificadora para uma visdo complexa. Extrapolar o lugar é

buscar uma reorganizacao de trajetos que devem romper uma Vvisdo de

linearidade, que se esgota para um movimento incessante de agao e retroagao

sobre o0 dado, que deve projetar caminhos anelares.

No relato da Prof.2 Claudia observamos:

Nos fizemos um trabalho de campo com a Universidade,
os professores receberam os alunos. Mostraram a UFRGS, o
Museu de Paleontologia, e um desses meninos que tinha
problemas seriissimos com drogas, quando ele chegou na
Universidade, ele apontou a Universidade e disse assim,
‘professor é isso que eu quero para a minha vida’. Aquilo me
deixou apreensiva. De uma certa forma, ele ndo conhecia outro
lugar, ele queria aquilo, quando ele viu que haviam estudantes,
professores, que estavam la atendendo, ele viu uma outra
possibilidade.
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Langar a possibilidade de olhar o mundo, para poder buscar novas

formas de conceber o lugar.

Este mesmo aluno da Prof.2 Claudia continua:

‘Eu ndo sabia nem o que era o significado da palavra
pesquisa’. E, ele através de um curso, ele poderia ir para
Antartida, poderia viajar e conhecer outros lugares, ele ficou
super-empolgado e isso ocasionou um choque nele, que inclusive
0 motivou a largar as drogas. E um exemplo, que é um, mas foi
um. Ele deu um passo, ele traficava na escola. A escola pediu
para que colocdssemos ele neste trabalho alternativo, porque ao
mesmo tempo que ele tinha essa relagdo com o narcotrafico local
muito forte, ele é um adolescente muito afetivo. E a afetividade
com ele, esse trabalho que possibilitou um resgate, abriu um
canal, ele estava ali, num limite. O conteldo, as vezes, nem é o
mais importante, na realidade, o que é mais importante é esse
trabalho socio-afetivo, esse resgate com eles.

Maturana apresenta, como é que conhecemos?

Somos conhecedores ou observadores no observar, e ao
ser 0 gque somos, 0 somos na linguagem, e ao sé-lo, o0 somos
fazendo reflexdes sobre o que acontece. [...] Se ndo estamos na
linguagem nao ha reflexdo, ndo ha discurso, ndo dizemos nada,
simplesmente somos sem sé-lo, até refletirmos sobre o ser (2002,
p.37 e 38).

Desta forma temos que provocar o nosso aluno, para que rompa o
“estado contemplativo” ou da indiferenga, em relagdo as coisas que estdo a sua
volta e mesmo quando nos referirmos aquelas comunidades que desconhecem
outras possibilidades de ser ou de existir, temos que garantir e oportunizar o
espaco da reflexdo, do conhecer. Conforme o relato do Prof.? Carlos e da Prof?

Claudia ao levarem os alunos no Museu de Paleontologia da UFRGS:

A outra aulna vai fazer vestibular agora no final do ano
para Biologia, porque ela quer se especializar em paleontologia,
ela estabeleceu aquilo como objetivo, por qué? Porque foi
permitido um trabalho que fugisse um pouco no sentido do local,
que possibilitasse um outro conhecimento, de uma outra
realidade.
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O Prof? Carlos acrescenta:

A escola proporcionou que ela tivesse contato com uma
coisa que estimulou, que desse algum sentido, para ela. Nao sei
se ela vai ser realmente paleontdloga, mas sé o fato dela pensar
em fazer isso, ja faz que ela desperte outros interesses.

No caso dos alunos que ndao imaginavam o que o0 era mundo da
Universidade, a possibilidade de pesquisa, provocando surpresa, comparacoes
entre o espago de existéncia e o novo. Temos que romper com a simples
constatacdo do que estou vendo, “simplesmente vejo”, para estimular a busca de

explicagdes dos fendmenos e da proépria linguagem.

A criatividade esta alicercada na capacidade de desenvolver a
sensibilidade como mecanismos de perceber uma melhora, diferentes
possibilidades, algo mais onde ninguém o percebe, sem duvida sdo formas

desencadeadoras de outros processos mentais.

Duarte assinala que:

A educacdo do sensivel, por conseguinte, significa muito
mais que o simples treino dos sentidos humanos para um maior
deleite face as qualidades do mundo. Consiste, também e
principalmente, no estabelecimento de bases mais amplas e
robustas para a criacdo de saberes abrangentes e organicamente
integrados, que se estendam desde a vida cotidiana até os
sofisticados laboratérios de pesquisas (2001, p.204).

O que me leva a refletir, a final, a atividade de campo permeia varias
areas do conhecimento, esté claro e indiscutivel. Porém, parece-me fundamental
avaliarmos qual o papel e o espago que, nés educadores, damos no respeito e na
garantia de fermentar o sensivel como bagagem individual do nosso aluno?
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5.3 Um Olhar Sensivel Sobre a Paisagem.

O que mais ha na terra é paisagem. Por muito que do
resto lhe falte a paisagem sempre sobrou, abundancia que sé por
milagre infatigavel se explica, porquanto a paisagem é sem divida
anterior ao homem e apesar disso, de tanto existir, ndo se acabou
ainda. Sera porque constantemente muda: tem épocas no ano em
que o chao é verde, outras amarelo e depois castanho, ou negro.
N&o faltam cores a esta paisagem. E néo faltam ao mundo cheiros
(SARAMAGO, 1979, p.11).

O lugar se mostra através da paisagem e esta é o resultado do
processo de construgdo do espaco. A paisagem vista, parte da percepgdo de
quem a vé, de suas concepcodes, construidas a partir das relagdes estabelecidas
ou nédo. Ligada a cultura, com o objetivo de demarcar formas e composi¢do ao
visualizarmos a “superficie da Terra” (COSGROVE, 1998), no qual vivemos e

transformamos.

Paisagem como algo captado pelo olhar, passa sem ddvida por um
conjunto de formas, demarcadas por quem a vé. Historicamente, sera utilizada
como forma de captar a natureza, que passava a ser vista além mar, com amplos
interesses de apropriacdo, legitimando desta forma os altos investimentos feitos,
na exploragéo e apropriagdo do Novo Mundo.

Com fortes influéncias e absorcdo das regras estabelecidas pela
matematica Euclidiana se estabelece o resgate da exatidao, através da
perspectiva linear, que tem como objetivo assegurar a “ordem e a forma”
(COSGROVE, 1998), ao que estd sendo captado externamente. A cartografia
passa, desta forma, a garantir a aproximagdo com a ciéncia projetando o uso
racional do espaco. Estara presente na elaboracdo, planejamento e construcoes
nas grandes cidades mundiais, como também, garantindo o sucesso na busca de

novos territérios. Acdes estas, que garantirdo 0 sucesso na execucao de
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estratégias e de dominios, garantindo o “bom éxito” dos dominadores, quando

em confrontos , com os dominados.

A geografia humanista, afastando-se da andlise tedrica-quantitativa,
busca redirecionar os conceitos paisagem, regido, territério, lugar e espago,
adotados como objetos de estudo, aproximando o simbdlico e o subjetivo, até
entdo, desconsiderados enquanto objetos da ciéncia. Desta forma, fora dos
estudos da geografia. Assim, os gedgrafos humanistas se aproximam da filosofia

dos significados, entre elas a fenomenologia e o existencialismo. Melo apresenta:

No enfoque da geografia humanista, todo ambiente que
envolve o homem, seja fisico, social ou imaginario, influencia sua
conduta. A realidade é interpretada e os fendmenos sao
observados como parte de um fenémeno maior, integral, sendo a
paisagem percebida pelo individuo ndo como uma soma de
objetos proximos um ao outro, mas de forma simultdnea. Neste
sentido, a paisagem é apreendida de forma holistica (2001, p.33).

Desta forma, o gedgrafo humanista Lowenthal enfatiza que o papel da
geografia era fazer valer os aspectos subjetivos na relagdo do homem com o
meio, no qual Melo (2001, p.34 ) explica, “A superficie da Terra é elaborada para
cada pessoa pela refracdo através de lentes culturais e pessoais, de costumes e
fantasias”, na visdo humanista que coloca o homem como centralizador da sua
cultura. Sob caminhos diferenciados, a nova geografia cultural, representada
pelos anglo-saxdes, traga novas bases epistemoldgicas, buscando ampliar
através de diferentes linguagens — heterotopia - (MELO, 2001, p.35), a simbologia

da paisagem.

E importante ter claro, que mesmo que o professor esteja em um papel
de mediador, o sujeito € quem vai construir 0 seu processo de significancia a
partir das suas relacbes sociais e suas subjetividades. Neste sentido, a Prof.2
Heloisa relata:
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Subir o Morro Sao Pedro, conhecer a geografia do lugar,
conhecer o sitio urbano do Bairro Restinga, como se comporta,
para onde cresce o bairro. Trabalhar com a geografia do lugar,
conceitos, orientacdo, localizacdo. E no intervalo que eu converso
com o professor e coloco o que eu gostaria, sugiro que tu sendo
das Ciéncias poderia abordar botanica, tipos de plantas, eu ja
abordo a questao geografica, Educacao Fisica passa a trabalhar a
questao da respiragao, como subir o morro. Subimos o morro, foi
maravilhoso. Os alunos puderam contemplar a expansdo do
bairro, observamos a vista de cima. ‘Olha 14 o Férum!’, prédio bem
alto que fica na esplanada, ‘l4 é a quinta unidade!’, eles
comentaram. Tiveram aquela percepgdo daquilo que era téao
grande para eles, la em cima era tdo pequenininho, viram numa
outra escala, é genial.

E no tragado do olhar do sujeito que se constroem significados Unicos,
que pertencem aquela cotidianidade, aquela ambiéncia.

A nova geografia cultural busca considerar as diferencas, desta forma,
rompe com a unicidade metodoldgica, a paisagem passa a ser vista sob
diferentes abordagens, Melo (2001, p.36) apresenta, “0 que temos que fazer néo
€ tentar disciplinar as diferencas, mas aplaudir sua riqueza e celebra-la”.
Contando com diferentes abordagens e interpretacdes apontam como unidade, a

preponderancia do processo cultural através do estudo das paisagens.

Esta passa a ser vista como espaco em que se desenvolvem inter-
relagdes no plano historico, politico, social, cultural entre outros. Esta abordagem
esta vinculada a uma visdo de paisagem social. Para Santos (1982), seria a
composi¢cao entre os objetos naturais e pelos fabricados pelo homem, que
passam e se somam através de geragdes. Assim, 0s objetos naturais estdo em
uma relagéo de igualdade com os objetos sociais, a paisagem como algo que esta
sempre se transformando, adequando-se as novas exigéncias da sociedade, nao
existindo como um simples dado da natureza, mas vinculado e relacionado a

sociedade.

Destacando Cosgrove (1998, p. 37 ), gedgrafo inglés, propde:
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A integracdo entre o materialismo dialético e a apreensao
da paisagem por meio de seu significado, pois considera que a
paisagem deve ser analisada como resultante da forma como a
sociedade a organiza a partir do modo de produgao, dotando-a de
significado”.

Defende a idéia de analisar o tempo como processo, fruto de
interagbes entre “sujeito e objeto em termos de mente e mundo”. A cultura
fazendo parte de uma estrutura histérica e desta forma, a andlise da paisagem
teria que resgatar e encaminhar uma visao de trocas entre paisagem, cultura e
simbolismo. Destaca a importancia da atividade de campo, o trabalho com
mapeamentos, fazer e interpretar, como caminhos da compreensao dos

significados simbdlicos ai presentes.

A Prof.2 Claudia relata:

A Restinga tem sérios problemas, nichos bem
demarcados, territorializados. Os nossos alunos de progressao,
que sao alunos mais velhos, eles nao tém condigbes de estudar
na escola da Restinga Velha, por causa das gangues, dos
conflitos territoriais. Entao eles vém para a Restinga Nova, para o
Larry (E.M. Prof® José Larry Ribeiro Alves), o Dolores (E. M.
Dolores Alvares Caldas), o Pasqualini (E.M. Senador Alberto
Pasqualini), entédo eles vém para um outro local. Mas isso nao
permite um acesso livre, um deslocamento escola-casa, entdo é
interessante neste sentido, porque a gente percebe tudo isso, isso
tudo é a riqueza, como é que a gente ia perceber estas coisas, se
a gente nao fizesse um trabalho de campo.

Ao mesmo tempo em que cabera ao professor oportunizar um espaco
de vivéncia, ele tera que considerar e respeitar a construcdo das relagdes ja
estabelecidas, como também se embeber, se enriquecer destes conceitos que
nao estado escritos, mas foram construidos ao longo da construgdo histérica

daquela paisagem. Cosgrove aborda:

Revelar os significados na paisagem cultural exige a
habilidade imaginativa de entrar no mundo dos outros de maneira
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auto-consciente e, entdo, representar essa paisagem num nivel
no qual seus significados possam ser expostos e refletidos (1998,
p.103).

O simbdlico, como possibilidade de reflexdo, nos remete ao relato da
Prof.2 Heloisa:

A histéria de vida se trabalha na nossa escola tipo
maquete. Como que era a Restinga antes, como é agora e como
vai ser no futuro. Foi muito interessante, alguns grupos montaram
a Restinga no futuro com hospital da Ulbra, porque tem hoje um
posto da Ulbra, arranha-céus, a verticalizagdo do bairro. Foi tédo
interessante que a verticalizagdo sé se da na rua principal, ja na
periferia, sdo casas, eles verticalizaram toda a Restinga, foi
interessante observar isso. Os alunos tém aquela idéia futuristica,
aquela idéia de evolugao de crescimento, outros imaginam até um
cemitério. Nos temos uma aluna que perdeu um familiar, que ficou
sendo guardada durante um tempo, porque nao tinha cemitério no
fim de semana. Entdo, depois ela foi enterrada. Entdo é
interessante, eles trazem aquela aflicdo deles, necessidades, para
uma representacao espacial.

Assim, segundo Cosgrove (1998) existe uma diferenciagdo entre
paisagem da cultura dominante e paisagens alternativas, pontuando na primeira
uma leitura cultural hegemdnica, se impondo como verdade Unica e a segunda
encaminhando as particularidades de visbes de diferentes grupos néao-
hegeménicos, desta forma, particulares, muitas vezes, ndao consideradas, sao
residuais. Elas podem ter um carater residual que restaram do passado,
emergentes, que antecipam o futuro e excluidas, mesmo quando ativas o sao

passivamente suprimidas.

O que transparece no relato acima, da Prof.2 Heloisa no que se refere
ao olhar e as expectativas de uma populagcdo que constitui o lugar, mas nao é o
alvo hegeménico. Considerando também, no relato do Prof.® Carlos a importancia

do refletir e repensar valores ja estabelecidos, quando relata:

Por exemplo, a Restinga tem todo um rétulo de ser um
bairro violento, este rétulo parte de uma determinada realidade, é
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um bairro que tem problemas sérios de violéncia, s6 que tem
outros lugares que tem também problemas sérios de violéncia.
Mas, muitas vezes, a maneira como é colocado, como é noticiado,
€ de forma diferente. As pessoas acham, ah o Menino Deus, a
Bela Vista nao tem violéncia, tem assaltos, também é perigoso.
Em alguns locais ninguém esta seguro. De tanto eles verem no
noticiario, determinado rétulo, a gente vai criando estereotipos,
que vao criando preconceitos. Como a identidade esta muito
ligada ao lugar, porque a gente se identifica muito com o lugar
onde a gente vive, tanto que, as vezes, a gente vive em um
determinado lugar e a gente tem vergonha de dizer que vive
naquele lugar, € como se a agente fosse diminuido por morar ali.
O lugar faz parte da nossa identidade, porque 0 que nos
diferencia e ao mesmo tempo nos identifica, entdo faz parte da
nossa identidade o lugar. Entdo a gente tem sempre que valorizar
o lugar onde eles vivem.

A reflexdo feita pelos alunos quando se posicionam como parte

excluido do conjunto da cidade, fica claro, quando a Prof.2 Heloisa relata:

Eles colocam que a cidade deles é a Restinga, ndao Porto
Alegre, eles se sentem fora de Porto Alegre. Eu pergunto, qual o
teu municipio? Restinga. Eles se enxergam fora, por causa da
exclusdao. Por exemplo, n6s fomos ao cinema, eles se sentem
acuados, quando eles vao para um lugar mais diferenciado, mais
sofisticado, eles tém medo.

Podemos apontar que o sentimento de ndo pertencimento, também se
reflete em um corte e numa representacao espacial? O passado desta area nao
vai continuar ali presente, ndo seriam as rugosidades, que podem até mesmo se
transformar, mas fazem parte de uma construcdo histérica, continuam como
tragcos constituintes de uma identidade. O simbdlico esta inserido na sua
construcdo cultural, embora muitas vezes néo esteja aparente. Ao percebermos e
decodificarmos os diferentes simbolos e rituais na paisagem nos potencializa o

refletir sobre 0 nosso papel nesta estrutura social e cultural que fazemos parte.

Cosgrove (1998, p.95) enfatiza a necessidade de resgatar a visdo de
encantamento, pois “a geografia estd em toda parte e ela existe para ser
apreciada”. A geografia perdeu quando “baniu” os sentimentos, o insolito, as
diferentes motivagbes morais, religiosas, politicas ou sexuais, pois sabemos que
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estes sdo os balizadores, muitas vezes, de nossas agcdées em nosso cotidiano,
assim negamos elementos que constituem a propria geografia, na medida
negamos a possibilidade aplicativa de ver a paisagem humana como “expressao
humana intencional, composta de muitas camadas de significados” (COSGROVE,
1998 , p.97).

Este resgate aparece lentamente na década de 70, feito pela
aproximacao entre as Ciéncias Sociais e da Geografia Humanista, como area de
interesse, temos as problematicas ambientais, os movimentos sociais como o das

mulheres, entre outros. Cosgrove define:

A paisagem, de fato, € uma “maneira de ver”, uma
maneira de compor e harmonizar o mundo externo em uma
“cena”, em uma unidade visual’. Assim, considerando que
implicaria em “1- um foco nas formas visiveis de nosso mundo,
sua composicdo e estrutura espacial; 2- unidade, coeréncia e
ordem ou concepgao racional do meio ambiente; 3- a idéia de
intervengcdo humana e controle das forgcas que modelam nosso
mundo (1998, p.98 e 99).

E neste sentido que transparece, quando a Prof.2 Claudia:

Fomos ao Morro da Giléria, a gente pode observar a
Restinga, olhar a Restinga, e ver como é pequenininho, como era
aquele espaco, se ver dentro dela, eles estavam fora olhando
para aquela imensiddo, como era grande, tem espaco para todo
mundo, mas isso aqui € a Restinga.

Assim, muitas vezes, para rompermos uma visao pré-concebida do
lugar, temos que sair dele, para refletir sobre ele, buscar ver novas verdades e
interagdes. Sera esta a trajetéria para podermos nos ver, ndo como excluidos
deste espaco, mas reflexo de todo um contexto, que envolvem relagcdes globais,
que cumprem e refletem situagdes que estdo pautadas no geral, mas se mostram
no local? Serd que este sentimento de exclusdo social ndo se faz exatamente
por estarmos identificados e cumprirmos papéis concretos, que sdo formadores
de uma dada situacao, ndo excluidas dela?
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6 LIMITACOES, O CONViVIO COM AS DIFICULDADES.

Repensar, por conseguinte, as formas de obtencdo do
conhecimento e mesmo o entendimento do que seja ele, constitui
um desafio da contemporaneidade, imersa nessa crise cujo
substrato parece ser mesmo o ato humano de conhecer o mundo
e a partir dai, nele atuar (DUARTE, 2001, p. 200).

Vivemos uma realidade massiva, que somada a ampla agdo da escola,
que reforga e prioriza um saber atomizado e intelectualizado, fomenta a formacéo
de especialistas. Estes, vao interagir com uma visao de mundo mais parcializada
e racionalizada, perdendo gradativamente, a sua capacidade de perceber-se
vinculado a uma realidade sensivel e totalizadora.

Ao analisarmos, mesmo superficialmente, o curriculo escolar,
constatamos como ele esta engessado, preso a uma visdao do conhecimento
linear, reproduzido para sujeitos, que s&o considerados como etapas, dispostas
nas séries, que respondem externamente pelo que se pressupdem necessario.

Sobre isso o Prof.? Adriano relata sobre a interdisciplinaridade:

E dificil em funcdo de como os curriculos estdo
organizados, as vezes, tem que modificar a tua organizacdo em
funcdo de tu poderes trabalhar com outro profissional. Deveria-se
pensar na base curricular, nas disciplinas, os planos de estudos,
os planos anuais ou tri-anuais, eles teriam que ja ser um
indicador.

Resgatar a visdo do sujeito como unico, constituido de singularidades
que o diferenciam, certamente sempre seréo desafios a serem perseguidos.
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Esta visdo da preferéncia a um parcelamento tanto do sujeito como do
conhecimento, fomentando as especializacdes e a fragmentagédo. Esta posicao é

reforcada no processo de formagao do educador, como relata o Prof.2 Ademir:

Na verdade a nossa formagdo, a minha foi na PUC
(Pontificia Universidade Catélica do RS), o curriculo do curso e a
pratica, o desenvolvimento do curso, ele é muito mais voltado
para o lado da educacdo. Voltado, muito mais, para a area do
ensino do que para a area técnica, nao formou para este trabalho
interdisciplinar. Mesmo a PUC, tendo a formacao na educacéo, eu
acho que ela nao preparou para este trabalho interdisciplinar,
mesmo tendo aquelas disciplinas de Pratica de Ensino e Didatica.
A minha formacgao é final dos anos 70, uma época em que a
minha formacdo também nao propiciou. A formagado académica
era bem diferente do que é hoje. Nao conhecgo o curriculo hoje
das universidades, ndo sei bem como é isto. Na minha época nao
tinha esta proposta. Duvido que hoje tenha, vejo pelas pessoas
que se formaram bem depois de mim, pela pratica que eles tém,
me parece que eles nao tém isso muito claro. Acho que a
universidade peca em vdérias coisas, sobre interdisciplinaridade
ela peca.

Ndo tendo o intuito de discutir o conceito de inter ou
transdisciplinaridade, mas considerando-os como forma balizadora de pensar,
refletir e agir, dando conta da complexidade da agdo em que ai se insere,
adotando sempre a possibilidade de conjugar, ndao de tolher. Morin assim

encaminha:

Meu empreendimento é concebido como integracao
reflexiva dos diversos saberes relativos ao ser humano. N&o se
trata de soma-los, mas de liga-los, articula-los e interpreta-los.
Nao se quer limitar o conhecimento do humano somente as
ciéncias. A literatura, a poesia e as artes ndo sdo apenas meios
de expressao estética, mas também meios de conhecimento. Ha
plena vontade de integrar a reflexdo filoséfica sobre o ser
humano, alimentando-a com as descobertas cientifica, o que foi
negligenciado pér Heidegger.Também a integragdo reciproca da
filosofia e da ciéncia deve ser repensada (2002, p.17).

Aliando as deficiéncias apontadas ao longo do processo de formagéo,
acrescentam-se as dificuldades enfrentadas pelos educadores em efetivarem
espacos de trocas com seus colegas, no sentido de busca de um dialogo

integrador, partilhando as dificuldades e as possibilidades de juncédo e completude
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dos diversos saberes. Dificuldades que passam somadas, muitas vezes, a sua
prépria formacao, como foi colocado acima, ou pela falta de ver o conhecimento
como algo integrado, fruto de uma formagao que sempre encaminhou e priorizou

“bons especialistas”. Conforme relata o Prof.2 Ademir:

Acho até que as pessoas tém vontade de fazer, mas na
pratica, ndo se consegue muito efetivar. Acho uma questao de
formagdo, de interesse, tém uma série de coisas ai juntas, eu
nunca avaliei muito qual o motivo, mas eu acho que as pessoas
nao entendem muito bem o que é a interdisciplinaridade, parece
que a interdisciplinaridade é cada um fazer uma parte no mesmo
lugar, e nao é isso. Nao é trabalhar a mesma coisa, é trabalhar de
forma intergrada, esta ai a dificuldade. Mas eu acho é que as
pessoas nao entendem direito o que € isso. E uma limitacdo das
pessoas, pela falta de pratica de discussao.

Acredito ser fundamental que a escola de hoje, no qual esta formando,
ou pelo menos abrindo espaco de uma formagao, garanta uma possibilidade de
busca e superacao, destas dificuldades. A escola sera o espaco de embate de
conjugar um caminho, transpondo as dificuldades e lacunas encontradas pelos
educadores, que vao buscar superar as deficiéncias da sua formagdao, num
processo que aproxime novos caminhos e acdes, antes nao vistos. Lembrando
sempre que qualquer processo de mudanga sé se efetiva quando a mudancga se
da de dentro e de fora, quando nos auto-responsabilizamos e buscamos novas

concepgdes que levem a um avango. Conforme relato da Prof.2 Heloisa:

No Dolores Alvares Caldas (Escola Municipal), € uma
escola que nao fez o seu projeto pedagdgico, € a maior da
Restinga, mais de 2000 alunos. O lema é segurar o aluno em sala
de aula, conseguir de uma forma mais estética prestar contas
para a sociedade, se promove pouco aprendizado. Como a escola
néao tem projeto pedagdgico, ndo tem uma linha a seguir, também
nao promove reunidées com todas as areas, ndao ha possibilidade
de trocas, o que se faz é no intervalo. Eu converso com o
professor de Biologia e coloco o que eu gostaria. ‘Tu poderias
sendo das Ciéncias abordar, tipos de plantas?’, eu ja abordo a
questao geografica, a Educacgao Fisica pode trabalhar a questéao
de respiragdo, como subir 0 morro e assim nestes momentos de
intervalo promove-se uma integracdo, de uma forma muito
superficial.
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Serd uma parceria que pode ser pressionada, quer pela escola,
enquanto um dos espacos do fazer pedagdgico, ou até mesmo pela pressao que
o préprio corpo docente o faca sobre ela, como forma de garantir um espaco de

didlogo e troca entre os diferentes atores ai envolvidos. Duarte aborda:

O que equivale a se afirmar que a busca de uma
transdisciplinaridade, de blocos mais amplos do conhecimento,
precisa comecar na educagao basica, no desenvolvimento de
todas as possibilidades humanas de apreensdo do real. Pessoas
dotadas de maior sensibilidade e maior respeito pelas diversas
formas do saber por certo haverdo de tentar sua articulagéo e
integracdo, seja no mais elementar cotidiano, seja numa atividade
profissional. A transdisciplinaridade, antes de tudo, precisa
engendrar-se em nossoS COrpos e mentes; precisa ser, no estrito
sentido do termo, incorporada, o que é trabalho para uma
educacdo bem mais abrangente do que aquela oferecida
atualmente, cujo objetivo tem se restringido ao treino instrumental
da razao (2001, p.202).

Sera a reflexdo de nossos paradigmas, um bom comego para
pensarmos, como, porque, onde queremos chegar, enfim a nossa agao, enquanto
educadores?

O papel de acao e reacao do educador, buscando a legitimidade de
espagos de discussoes € relatado pela Prof.2 Heloisa:

O quanto é necessario questionar a direcdo para
privilegiar espagos de planejamento. Promover reunides de areas,
para depois promover reunides entre areas, para poder planejar.
Tudo isso é favoravel, o quanto temos que pesquisar, fazer com
que o aluno pesquise, nao fiquem reproduzindo conhecimento, na
qual eles nao participaram, conhecimento que nao vai ter
significado nenhum, aquele conhecimento que eles constroem a
partir de uma observacao vai ter muito mais significado e vai
promover uma aprendizagem maior do que aquele conhecimento
que é reproduzido, ndo vai ter significado nenhum.



138

Conjugar diferentes interesses, objetivos, superar a estrutura
burocratica escolar, que mais serve para apontar problemas do que resolvé-los
estao sempre presentes.

Reflexos das dificuldades encontradas se consolidam quando os
educadores comentam sobre a atividade de campo, mas sdo unanimes em avalia-
lo como um espaco de legitimidade e compreensao na constru¢cao e reconstrugao
do saber. Conforme o relato do Prof.2 Carlos:

A proposta deste trabalho tem sempre o envolvimento de
outros campos de conhecimento, até porque, para haver a
interdisciplinaridade tem que haver a disciplina, entdo o professor
que tem uma outra formagédo, um outro olhar, ele se especializa
mais em outros campos do conhecimento, ele acaba sempre
contribuindo e até trazendo coisas novas. Para mim também é
uma aprendizagem quando eu vou com outros colegas da
Biologia, da Histéria das Artes, eu sempre aprendo muita coisa
junto com isso. Fica muito mais enriquecedor, porque a gente
confronta varios campos do conhecimento e 0 aluno sente isso
também. Nao fica aquela simples visdo centrada em um Unico
professor.

Assinala Duarte:

O que visa, de fato, e a um romper dos limites entre as
formas parciais de conhecimento para a criacao de saberes mais
abrangentes e integrados, nos quais a razdo possa exercer-se de
maneira menos parcial e restrita (2001, p. 200).

Apesar da atividade de campo abrir possibilidades em qualquer area do
conhecimento, ainda prevalece a Geografia ser a articuladora desta atividade.
Como toda a rotina quebrada, é geradora de uma resisténcia, cabe, na maioria
das vezes, acreditar, mobilizar e transpor. Esta resisténcia pode partir da escola,

conforme veremos no relato do Prof.2 Ademir:
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No ‘Leonardo’ (Colégio Leonardo da Vinci) existe
presséo, por exemplo, eu ndo posso sair em dia de semana, ndo
pode ser no turno inverso. O ‘Leonardo’ dificulta bastante, o
diretor ndo faz questdo que a gente saia. Teve, as vezes, alguns
problemas, usaram drogas, usaram bebidas, entdo ele fica muito
preocupado.

A dificuldade de compartilhar o mesmo tempo, com diferentes tarefas,
no caso do Prof.° Adriano, além de dar aula, tem que cumprir uma série de
necessidades referentes ao cargo de coordenagdo. Assim coloca “sou
coordenador e professor também, cada manha que eu saio sdo varios pais que
eu deixo de atender.

Sobre as dificuldades no partilhar, o Prof® Adriano acrescenta:

[...] que o sair interfere no minimo em quatro disciplinas, nem
todos os professores querem participar, tem prova marcada,
alguns sdo acomodados, um pouquinho de cada coisa. NOs
professores nao estamos habituados, ja a Geografia, ao longo do
seu curso faz muita saida, mas a Matematica ndo. O proprio
profissional que esta inserido dentro do ambiente escolar, ndo tem
esta caracteristica de formacdo, de que a saida de campo é
importante, ou nao sabe nem o que é que esta por detras, como
ele vai poder se inserir, ou dar importancia?

O Prof.2 Ademir da mesma forma aborda:

O problema é quando tu sais com uma turma, tu vais
deixar mais duas, tem que deixar trabalho para aplicar nas outras
turmas, tu tens no mesmo dia, Histéria, Literatura e Lingua
Portuguesa e ai tu tens que combinar o horario com as outras
pessoas. Entdo a saida de campo inviabiliza um pouco para nos,
eu tenho clareza disso, na pratica ela fica dificil, porque a gente
nao vive sozinho, a escola nao se resume na Geografia, se
resume num todo, a gente ndo pode também fazer muitas saidas
porque dificulta muito.
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O Prof. Ademir complementa:

Eu faco muito pouco (atividade de campo), quando fago é
s6 uma vez por ano. A gente, na escola, profissionais, nés nao
estamos sozinhos, quando a gente vai sair, tu tens que combinar
um horario, tem que ter mais uma pessoa para ir junto, o ideal
seria levar a metade da turma, talvez o tipo de saida de campo
que a gente gostaria de fazer tu tens que ter um grupo menor. Tu
sais com trés turmas ao mesmo tempo, eu ja fiz isso, ai tu tens
noventa pessoas, nao tem como trabalhar com eles ao mesmo
tempo. Se tu sais com quinze é uma coisa, com noventa é outra
coisa. Tem lugares que nao querem receber alunos do
Farroupilha, porque toda a vez que eles vao, eles aprontam um
monte. Volto a dizer, eles levam muitos alunos.

Os embates entre nossas verdades estdo presentes. A surpresa, a
dificuldade de conviver com as possibilidades nao racionalizadas, nos fazem

resistir a abrir estes espagos. Conforme o Prof.2 Ademir:

Volto a dizer que os alunos tém que sair com uma coisa
mais organizada, solta, vira uma bagunca, uma gandaia, se eu
saisse com quinze talvez eu nao tivesse que fazer a coisa téo
planejada, ndo tdo dirigida, com noventa & ‘meio suicidio’. A
estrutura que a gente tem de escola dificulta mais.

Segundo Morin:

O mundo fisico do qual saimos ndo obedece a uma
ordem submetida a leis estritas; também nao esta inteiramente
entregue as desordens e aos acasos. E levado por um grande
jogo entre ordem/desordem/interagdes/organizacao. As
organizagdes nascem de encontros aleatérios e obedecem a um
certo numero de principios, determinando a ligagéo dos elementos
desses encontros num todo. Esse € o jogo do mundo (2002,
p.27).

E na limitacdo de estabelecer que o conhecimento comporta também
ousadia, em que o0 que pode ser considerado um erro, tem na realidade de nos
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servir como um sinalizador, abertura de novas possibilidades e estratégias de
aprendizagem, diferentes interacoes.

A dificuldade de possibilitar algo que nao passe pelo nosso arbitrio,
pode refletir uma certa imobilidade do educador, nos proporcionar situagées em
que se julga “arriscado”. Segundo relato do Prof.2 Ademir, “acho que a gente nao
faz por comodismo, tu vai te acomodando com o teu conteddo em sala de aula.”
Ao contraponto da possibilidade, quando o Prof.? Carlos menciona:

No inicio gera alguns conflitos, que tem aquele negécio
da escola, das turmas, mas como tudo que no inicio é diferente,
comega sendo um pouco mais complicado, mas depois com um
tempo eles vao aprendendo isso e convivendo melhor.

E acrescenta:

Eu acho que toda a saida com aluno, até uma voltinha
em uma outra escola, uma volta na quadra, isso tudo contribui, a
geografia nao esta na sala de aula, esta a nossa volta, ela esta no
mundo. O espacgo de sala de aula criado para a gente discutir,
para a gente ver a geografia, enxergar temos que sair, se a gente
ficar trancado em uma sala, nés nao vamos ver a geografia, nem
a vida.

Sera que mais do que um ousado projeto, ndo temos que assegurar um
“como olhar”, aquilo que pode nos parecer indiferente?

Serd que mais que buscarmos o caminho da racionalidade, ndo seja
fundamental abrirmos a possibilidade de discutir o convivio entre o0 erro e a

racionalidade? Conforme Morin:

Como o erro e a ilusdo acompanham sem trégua a
atividade mental do ser humano, a racionalidade esta obrigada a
operar continuamente para lutar contra eles; mas também sem
trégua, a brecha aberta entre nosso espirito e o real é recoberta
por nossos erros ou ilusdes (2002, p.97).
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CONCLUSAO,
ALGUMAS CONSIDERACOES

Um rosto é um teatro onde atuam multiplos atores, uma
vida também. Cada um enfrenta descontinuidades pessoais na
sua caminhada continua.

Os outros moram em nods; ndés moramos nos outros.
Cada um contém a multiplicidade e inUmeras potencialidades
mesmo permanecendo um individuo sujeito unico (MORIN, 2002,
p. 95).

Ao longo desta discussao foi colocada em um primeiro momento a
trajetéria da atividade de campo, priorizando esta como um dos recursos da
propria Geografia. Mais do que sua importancia, indiscutivel, ao longo da histoéria,

os marcos fundamentais foram a forma metodoldgica, no qual estava inserida.

A questdo metodolégica se reflete nas diferentes dinamicas
concebidas, entre o sujeito e o objeto pesquisado, que ficou demarcada
claramente, na trajetéria percorrida pela Geografia. Esta foi marcada pela
separacdo entre o sujeito e o0 objeto, pela neutralidade do pesquisador,
aproximando-se lentamente, até chegar a se considerar o sujeito e o objeto dentro
de um contexto de recursividade. Este entendimento reflete uma diferenciacao
adotada pelos educadores aqui entrevistados, com esta concepc¢ao anterior, de
dicotomizacdo. Desta forma, o sujeito aqui é visto como fonte geradora de um
processo que é sO seu e que sera construido e reconstruido por ele, fruto de

incessantes interacoes.
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Na perspectiva tragcada sobre o papel da atividade de campo, passa a
ser inquestionavel justificar a sua importancia como instrumento pedagégico, nas
diferentes areas do conhecimento, inclusive na Geografia. Entretanto o desafio se
dara, no como fazer. Algumas questdes tendem a ser priorizadas, se repetirmos
uma pratica unidirecional que encaminhe respostas ja dadas, que levem a uma

simples reproducao de um saber produzido, entdo qual seria o papel priorizado?

A atividade de campo sendo abordada como possibilidade de
construgcao, de busca, sob reflexo de interagbes dialdgicas. Considerando que
sera a partir de signos construidos na trajetéria de cada um, cabendo ao
educador, o desafio de estimular e servir como mediador na quebra da resisténcia
de uma visdo monolitica que construimos do saber. Repensar, reinventar,
conviver com possibilidades, explorar, apaixonar-se pelo que conhece. A simples
saida do espacgo escolar nada garante um real rompimento com as amarras de
um saber unidirecional. Faz-se necessario resgatar o espirito humano do
encantamento e deixar-se envolver, despertando o sentimento de pertencimento e
ao mesmo tempo de estranheza, acédo reflexiva em um circuito que se auto-

organiza no individuo e nas suas interagdes cotidianas.

A atividade de campo como espaco de interacgdes, entre os diferentes
atores ai envolvidos, sendo o sujeito o verdadeiro agente do seu processo. A¢ao
dialégica da acdo e do pensar. Este englobando, a intengdo transformando a
maneira de ver o que esta dado, tendo o pensamento como caminho de manter
uma relagao dialdgica entre a racionalidade e a subjetividade. Conviver e estar
aberto ao que néo estava catalogado em nossas expectativas, garantindo o
espago da sua existéncia e a possibilidade de sua compreenséo.

A criatividade humana como construgcéo através da técnica-invensoes,
da estética-arte, intelectual-conceitos, do social-legislagdes, mas primordialmente
priorizando a agdo dos individuos. Necessidade de ver, pensar, reconstruir
significados, dar sentido ao que lhe cerca, compartilhar diferencas. Importancia do
vivencial, das interagcOes sociais. Ver o outro como instigador, estimulando a

superacgao nas trocas das diferentes potencialidades.
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O conhecimento que agrega o social, o cultural, o fisico, o biologico
que entre cruza todas as possibilidades, caminhando junto com o incerto, a
davida, o contraditério, percorrendo uma trajetéria em permanente mudancga. Ao
educador, passa a responsabilidade de fazer uso do conhecimento, da bagagem,
as vivéncias que pertencem a trajetéria de vida de cada aluno, para encaminhar e
aprofundar novos significados. No entendimento, que é através da recursividade
que encaminharemos o perceber as interagdes incessantes entre o objeto e o

sujeito.

A atividade de campo como um momento de uma vivéncia que agrega
prazer, a possibilidade de pensar o dado, tragando novas ligagbes, conjugando o
erro como possibilidade de existéncia permanente e complementar a novas
possibilidades de pensar o conhecimento. A racionalidade moderna dicotomiza,
desagrega o trabalho do lazer. O lazer sendo a busca da alegria, do prazer
vivenciado, uma boa viagem degustada como uma poesia. Nao seria nesta
aproximacdo do trabalho como ato que comporta poesia, como algo que
contemple criacdo, iniciativa, afeicdo, a possibilidade de quebrarmos com toda
esta rapidez e apatia, que envolve a nossa rotina, que tdo pouco nos qualifica
depois de um dia “exaustivo de trabalho”, como usualmente nos referimos, dia
apos dia em nossas vidas. Vivéncia esta, que estaria numa perspectiva de
valorizacdo, de ruptura, ao darmos, como colocou o Prof.? Carlos, uma simples
volta na quadra da escola com nossos alunos, e fazer desta, o foco
desencadeador, de me ver pertencendo ao lugar, sujeito, ator e transformador da

minha existéncia.

O educando ao se sentir engajado mobiliza-se e pode estar aberto a
diferentes interagdes, brincar, cantar, fotografar, € também um estado poético que
complementa a nossa racionalidade, considerado por Morin, como atividade
l6gica, técnica, colocada como estado prosaico, tem que ser garantido ou muitas
vezes resgatado. Nao somos eliminacdo, mas soma entre a prosa e a poesia.
Pode estar no lugar, como espago-vivido, engajado a trajetéria de vida, néo
perdendo de vista a sua conexao entre mundo e o eu. Como também o pensar o
espaco da existéncia conectado ao novo, o que a principio pode ser somente uma

possibilidade, seja o desafio, o véu motivador de novas significancias.
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A modernidade marcou o distanciamento entre o corpo (cérebro) e a
mente, o0 saber racional distanciado da subjetividade, do sentir, como forma de
garantir um espago de credibilidade académica. Temos que tracar possibilidades
de romper com uma visdo deste saber fracionado para uma visao
multidimensional, resgatando o sentido prazeroso, reinventando novos caminhos,
fruto de diferentes dindmicas, interacdes que estimulem mudancgas estruturais.
Desta maneira, fazendo uso da Geografia como um dos caminhos de leitura da

realidade, como cenario a ser refletido e transformado.

O sujeito como ator e autor de suas trajetérias, dos seus processos de
cogni¢do, cada um como construtor, influenciado e sendo influenciado pela
trajetéria do outro. Assim, a proposta € mediar situagées que proporcionem e
beneficie interacdes, o olhar e pensar o lugar do outro para entendermos o lugar a
que pertencemos. Estarmos abertos ao ndo planejado, ver e conviver com o
inédito como possibilidade e coexisténcia de interacbes recorrentes, aceitacao e

convivio com outras verdades, como estimulo a uma permanente mudanca. E no

espaco informal que estas situacées podem ser favorecidas.

A valorizagao do que aparentemente possa parecer infimo, transforma-
lo como Morin coloca, serendipididade, garantindo a importancia e o pensamento
em que as grandes construcbes estdo alicercadas, também em detalhes
aparentes. Resgatar a capacidade de sensibilizar-se, rompendo com o olhar
massivo sobre o dado, que rompa a rotina que nos cega € nos empurra a uma

simples reproducéo.

Sabemos que os limites sdo muitos, estes como foi apontado
fermentam-se desde o processo de formagdo do educador, as limitagbes e
dificuldades que as estruturas escolares nos impdéem, a visdo atomizada de
mundo e conhecimento que se solidificam ao longo da trajetéria de cada um. A
formacao do professor refletindo uma visdo histérica, no qual também fazemos
parte, que priorizou o parcelamento e um olhar isolado sobre nossas
especializacoes, esta vivéncia muitas vezes estara sobre reflexo, na maior parte

de nossas praticas, enquanto educadores.
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Acrescentando a isto, temos a sombra muito forte da escola, que
fomenta muitas vezes de uma forma velada a seguranca de nao nos colocarmos
a risco, inovar, ousar podendo colocar em duvida valores que a escola coloca
como fundamentais para avaliar o trabalho do educador. Vencer conteudos, que
s6 séo considerados trabalhados quando dados dentro do espacgo formal de sala
de aula. Planejamento rigido e cumprimento deste, dominio, seguranca e
garantias de que tudo aconteca sem sobre-saltos. A escola assume e ndo aprecia
ver este papel socialmente assumido, ameacado. Assim, o ndo fazer atividades
colocadas como extraclasse passa a ser o normal, o risco passa a ser o fazer o
“‘extra’.

Os educadores convivem com uma intensa sobrecarga, como reflexo
de uma carga horaria semanal pequena, tem que conciliar normalmente, o
atendimento em mais de uma escola, tem varias turmas, atende inumeros alunos.
Dificilmente tem espaco e tempo garantido para discutir, partilhar com outros
colegas, atividades conciliatorias, desta forma refletindo em uma inseguranca e
até mesmo desmotivados, para proporcionar um espaco inovador, que fuja do
simples cumprimento dos horérios, pré—estabelecidos como momentos

estanques, entre uma disciplina e outra.

Na realidade, o préprio horario escolar acimenta o partilhamento das
diferentes disciplinas, reforcando tanto no aluno quanto no educador esta
compartimentagdo. O horario para cada disciplina cumprido no tempo e no
planejamento tragado, que para ser rompido, necessita muito mais que partilhar o
horario com uma mesma atividade. Superada a dificuldade de agregar os horarios
de outras disciplinas, tem-se que conviver com o envolvimento dos professores
destas disciplinas, que muitas vezes, concedem o seu horario para a atividade de
campo, porem muito pouco se envolvem, reforgando no préprio aluno uma certa
descrenga na possibilidade de pensar o conhecimento em uma forma mais inter-

relacional.

A propria saida do espago escolar normalmente vinculada a idéia de
passeio, somente como um passa-tempo, desprovida da possibilidade de

“conhecer”, “aprender”, “partilhar” e desta forma nao tendo seriedade, é o
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descomprometimento de simplesmente deixar passar o tempo. Temos hora de
brincar, passear e hora de aprender, a escola reforca esta idéia e nos cobra em
nossa pratica. Desta forma, reforga a visdo que nao se possa fazer uma atividade
de campo como conciliagado entre aprender e prazer. Assim, 0 contra-ponto entre
o fazer uma atividade extraclasse, correndo o risco de que se “algo der errado”, a
pressao da escola sera certamente implacavel, ao passo que o nao fazer selaria o

refor¢o, 0 ndo se colocar em risco, perguntaria, por que fazer entao?

Assim somando a visdo da formacdo do educador, que carrega uma
bagagem de compartimentacdo e posterior especializagao, juntamente com uma
estrutura escolar que coloca amarras para garantir o cumprimento de
tempo/conteddo, de agdes pré-estabelecidas e resultados ja condicionados por
ela. Conciliar esta formagdo e conjuga-la com outras areas do conhecimento,
convivendo com a resisténcia a possibilidade para partilhar, de arriscar-se a sair
fora do que lhe da seguranca, aos limites da sua disciplina, para ai nos lancarmos

a escuridao de infinitas possibilidades, certamente isto é atemorizador.

E imobilizante, se olharmos por este viés e é com estas amarras que
teremos que buscar alternativas que estdo presentes nas diferentes praticas dos
educadores. Caminhos estes, que podem estar presentes nos pequenos espacos
que se dao ao longo das relagcdes de aprendizagem. Sera talvez na reconquista e
no resgate do desejo, no duvidar, sentir a dor e o prazer, o acido e o doce, no
tato, na leveza ou na rusticidade, que podemos quem sabe reconquistar este ser
multiplo que cada um de nos carrega.

Ao langar o desafio de uma pratica que aqui coloco como vivéncia,
acredito poder contribuir para uma real formacado de um educando que, na sua
esséncia, se faz como um sujeito completo, com desejos, sensibilidade e
racionalidade, que a cada momento tem consciéncia no seu papel de legitimagao
e transformacdo da sua prépria histéria. Esta vivéncia pode ser fermentada no
despertar dos sentidos, que ndo estdo garantidos no simples fato de rompimento
com as paredes limitadoras da sala de aula, ainda que assim possam estar
presentes como fantasmas, numa pratica que na sua esséncia nao deixou de

reproduzi-la e tolhé-la.
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