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RESUMO

Esta tese tem como objeto de estudo uma proposta de turismo pedagdgico
embasada na teoria sociolégica. Faz parte do projeto de pesquisa Perspectivas de
ensino na educacao basica: pratica pedagogica e formacdo de professores, sob a
coordenacdo da Professora Doutora Maria Helena Degani Veit, sociéloga,
pertencente a Linha de Pesquisa O sujeito da educac¢éo: conhecimento, linguagem e
contextos, do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo (PPGEdu) da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS). Através de uma pesquisa-
acao, foi acompanhada a implantacdo de um projeto piloto de turismo pedagdégico na
Rede Municipal de Ensino de Balneario Pinhal, uma cidade do Litoral Norte do Rio
Grande do Sul. O estudo teve o objetivo de verificar o potencial de experiéncias de
turismo pedagdégico na qualificagdo do processo de ensino e aprendizagem, como
uma alternativa de concretizacdo de uma modalidade de pedagogia mista com
integracdo curricular. O projeto piloto de turismo pedagogico teve as seguintes
etapas: (a) encontros de formagdo — estudo de conceitos tedricos para 0
embasamento do planejamento da pratica pedagodgica; (b) encontros de
planejamento da pratica pedagogica; (c) realizacao de atividades de preparacao das
visitas de estudo do meio (etapa denominada de Despertando a Curiosidade); (d)
realizacdo de uma Aula-Passeio; (e) realizacdo de atividades de avaliacdo do
trabalho (etapa denominada de Compartilhando as Experiéncias); e (f) avaliacdo do
projeto piloto pelos sujeitos da pesquisa, as professoras das turmas participantes. O
trabalho foi embasado na contribuicdo teodrica de Basil Bernstein (1996, 1998), a
respeito de curriculo, pedagogia e avaliacdo; em Ana Maria Morais et al. (2001,
2003, 2004) quanto a pratica pedagogica mista; e em Jurjo Torres Santomé (1996),
James Beane (2003) e Aires (2011), com relacdo a integracédo curricular; e em Ivani
Fazenda (1997, 2003, 2008), com respeito a reflexdes sobre interdisciplinaridade. O
projeto de turismo pedagogico foi considerado pelas professoras participantes uma
possibilidade viavel, interessante e envolvente de integracéo curricular, propiciando
uma aprendizagem efetiva e prazerosa aos alunos. Assim, o Turismo Pedagogico se
configura em uma alternativa de integracdo do curriculo, uma possibilidade de
despertar o encantamento do aluno pelo seu lugar no mundo e, por consequéncia, 0
respeito, a curiosidade e a admiracéo por todos os lugares do mundo.

Palavras-chave: Pratica Pedagogica. Curriculo de Integracdo. Basil Bernstein.
Pedagogia Mista. Turismo Pedagdgico.

CARDOSO, Helen Rodrigues. Turismo Pedagodgico: Processo
Recontextualizador de Uma Viagem Rumo ao Conhecimento. Porto Alegre,
2012. Tese (Doutorado). Programa de Pés-Graduacdo em Educacgéo. Faculdade de
Educacéo. Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Porto Alegre, 2012.



ABSTRACT

This thesis has as its object of study a proposal of pedagogical tourism based on
sociological theory. It is part of the research project, Perspectivas de ensino na
educacdo basica: pratica pedagdgica e formacdo de professores, coordinated by
Professor Maria Helena Degani Veit, a sociologist. It belongs to the research line, O
Sujeito da Educacdo, conhecimento, linguagem e contextos of the Programa de Pés-
Graduacao em Educacéao (PPGEDU) da Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(UFRGS). Through an action-research, the implementation of a pilot project on
pedagogical tourism was accompanied in Balneario Pinhal’s municipal schools.
Balneério Pinhal is a city located on the northern coast of Rio Grande do Sul. This
study aimed at verifying the potential for experiences in pedagogical tourism in the
improvement of the teaching-learning process as an alternative for the realization of a
mixed pedagogy with curriculum integration. The pilot project on pedagogical tourism
followed the following steps: (a) training meetings — study of theoretical concepts in
order to support the planning of teaching practices; (b) planning meetings of the
teaching practices; (c) carrying out activities in preparation for the visits to study the
environment (step called Arousing Curiosity); (d) taking an educational outing; (e)
performing activities of assessment of the work (step called Sharing Experiences); (f)
evaluation of the pilot project by the research subjects, the teachers of the
participating classes. The work was based on the theoretical works of: Basil
Bernstein (1996, 1998) about curriculum, pedagogy and evaluation; Ana Maria
Morais et al. (2001, 2003, 2004) about mixed pedagogic practice; Jurjo Torres
Santomé (1996), James Beane (2003) and Aires (2011) about curriculum integration;
and Ivani Fazenda (1997, 2003, 2008) about interdisciplinarity. The pedagogical
tourism project was considered by the participant teachers as an interesting,
engaging and feasible possibility of curriculum integration, providing an enjoyable
and effective learning for students. Thus, the Pedagogical Tourism is set as an
alternative mode of curriculum integration, an opportunity to awaken the student's
enchantment by its place in the world and, therefore, to develop respect, curiosity
and admiration for all the places in the world.

Keywords: Pedagogical Practice. Curriculum Integration. Basil Bernstein. Mixed
Pedagogy. Pedagogical Tourism.

CARDOSO, Helen Rodrigues. Turismo Pedagogico: Processo
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1 E A VIAGEM RUMO AO CONHECIMENTO TEM INICIO...

Diga-me e ew esquecered.
Ensina-me e ewpoderei lembrar.
trwolva-me e ew aprenderei.
(BENJAMIM FRANKLIN)

Em minha experiéncia profissional, tive a oportunidade de trabalhar com todas
as séries que compdem 0s anos iniciais do ensino fundamental. E também com os
anos finais da educacéo infantil, Jardim A e B.

Acompanhar o crescimento e o desenvolvimento de diversas turmas de
pequenos proporcionou-me enriqguecimento pessoal e profissional. Como ser
humano, a proximidade com o outro — tdo fragil e, ao mesmo tempo, tdo firme em
suas pequenas certezas; tao inquieto e, a0 mesmo tempo, tdo tenaz na busca por
respostas as suas inquietacdes — fez-me mais paciente, solidaria, curiosa.

Como profissional, a responsabilidade pela conducéo do processo de ensino-
aprendizagem significava muitos momentos de reflexdo e aprofundamento, sempre
a procura de maneiras de aperfeicoar a pratica pedagogica.

Destaco aqui uma dessas vivéncias: em 1995, na docéncia de uma turma de
32 série do Colégio Adventista de Porto Alegre. Naquele ano, em parceria com a
professora Zuleica Oliveira Reis Medeiros, titular de outra turma de 32 série, tive a
oportunidade de protagonizar uma experiéncia de pratica pedagdgica integrando
disciplinas escolares.

O objetivo da 3?2 série era trabalhar o municipio de Porto Alegre, mas esse
tema ficava restrito a disciplina Estudos Sociais. Os conteudos das demais
disciplinas, listados e distribuidos pelos quatro bimestres do ano letivo, diziam
respeito as areas especificas de conhecimento. Ao estudar a lista de conteudos,
antes do inicio do ano letivo, foi possivel perceber que ela seguia a ordem de
apresentacao dos livros didaticos. Para cada disciplina (Portugués, Matematica,
Estudos Sociais, Ciéncias e Ensino Religioso) era adotado um livro didatico, cujos
indices eram seguidos pela lista de conteudos.

Foi possivel verificar que varios conteidos que poderiam ser explorados de
forma conjunta, enriquecendo o objeto estudado, estavam separados por meses de

trabalho. Era o caso, por exemplo, da agua. Estudada no segundo bimestre, em
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Ciéncias (propriedades da agua), no primeiro bimestre em Estudos Sociais
(hidrografia de Porto Alegre) e no ultimo bimestre, em Matematica (medidas de
volume). A 4gua poderia se tornar o assunto comum, estudada em todas as
disciplinas.

Assim, minha colega e eu reformulamos a lista de conteudos, redistribuindo-
os dentro de unidades de trabalho. Tais unidades foram construidas de acordo com
os conteudos de Estudos Sociais, que se tornou o eixo do trabalho do ano. Em torno
dos assuntos da disciplina de Estudos Sociais, foram trabalhados os contetidos das
demais disciplinas. Ao abordar o “relevo de Porto Alegre” em Estudos Sociais, por
exemplo, ao mesmo tempo, em Ciéncias, foi explorado “o solo” (tipos de solo,
caracteristicas e cuidados); e em Matematica, “medidas de comprimento”.

O planejamento da pratica pedagogica de todo o ano letivo foi reconstruido
sob essa l6gica de integracao curricular. Entretanto, é importante ressaltar que todas
as disciplinas tiveram um tempo reservado para o estudo de suas especificidades.
Na Matematica, por exemplo, em alguns momentos foi preciso determo-nos no
mecanismo da multiplicacdo, sua compreensdo e na memorizacédo da tabuada. Ou
em Portugués, foi necessario empreender tempo no estudo das regras gramaticais.

Para culminar o trabalho das unidades reformuladas por temas, os alunos
foram levados a conhecer os lugares do municipio sobre os quais haviam estudado
em sala de aula. Foram realizadas, pelo menos, duas experiéncias de visitas
guiadas em que foi possivel observar aspectos como o relevo, a hidrografia, a
vegetacao, os limites e lugares histéricos e marcantes de Porto Alegre.

Relembrando essa experiéncia aqui relatada — e que foi aperfeicoada nos
dois anos seguintes naquela escola —, fruto de uma parceria muito bem sucedida
com uma colega bastante comprometida com o trabalho, posso considera-la como
uma das sementes que geraram esta tese.

A caminhada profissional do professor que é envolvido e comprometido com a
busca da aprendizagem de seus alunos se entrelagca com sua propria caminhada
académica. Assim, empenhada na procura pela melhor pratica pedagdgica,
continuei minha carreira académica. Conclui a graduacdo em Pedagogia, cursei a
Especializacdo em Supervisdo Escolar e Orientacdo Educacional, até chegar ao
Mestrado.

No Mestrado, pesquisei sobre préaticas de Alfabetizacdo e Letramento, numa

tentativa de visualizar, no processo de aprendizagem, as caracteristicas que
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poderiam justificar seu sucesso. Deparei-me com duas préaticas, duas modalidades
pedagdgicas, com caracteristicas diferentes entre si, “conforme a ideologia de
ensino adotada pela professora” (VEIT, 2012): uma Pedagogia Visivel, com regras
explicitas, lugares demarcados e énfase nos contetdos escolares; e uma Pedagogia
Invisivel, com regras implicitas e ritmagem fraca, em que os alunos eram avaliados
em suas individualidades, sendo parametros de si mesmo. Foi possivel perceber
aspectos positivos nas duas praticas pedagdgicas analisadas.

Em diversas leituras, nos seminarios cursados durante o Mestrado no
Programa de Pés-Graduacdo em Educacao (PPGEdu), discutimos uma proposta de
Morais & Neves (2001, p. 215) de Pedagogia Mista, em que 0s aspectos positivos
das Pedagogias Visivel e Invisivel se complementavam. Ao cursar o Doutorado,
interessei-me em estudar formas de concretizacdo da Pedagogia Mista, buscando
experiéncias de estudo do meio, como alternativa de integrac&o curricular.

Através de minha caminhada profissional, foi possivel perceber que as
atividades que envolviam visitagdes, vivéncias e deslocamentos da escola eram
muito bem recebidas pelos alunos, e que tais vivéncias tinham o potencial de
provocar uma aprendizagem mais significativa e prazerosa. No entanto, para que
tais atividades diferenciadas alcangcassem seus objetivos, precisavam ser muito bem
planejadas, da mesma forma que muito bem preparados para elas deveriam ser 0s
alunos. Caso contrario, corria-se 0 risco de proporcionar a eles apenas uma
atividade de lazer. Assim surgiu 0 objeto de estudo desta tese: uma proposta de
turismo pedagoégico embasada em teoria socioldgica.

A Sociologia da Educacédo foi estudada nas disciplinas e nos seminarios
cursados desde a graduacdo e ministrados pela Professora Doutora Maria Helena
Degani Veit, a saber: Lendo e pesquisando Bernstein | e Il (2009/2 e 2008/2);
Interacdes sociais em contextos escolares (2008/1); Sociologia da Educacdo: da
reproducdo, da estruturacdo a construcdo do sujeito, da desigualdade social e da
diferenca (2008/1); Revisitando o curriculo huma abordagem sociolégica (2007/2);
Para uma teoria sociologica da pedagogia (2007/1), entre outros.

Esta tese faz parte do projeto de pesquisa coordenado pela referida

professora® — Perspectivas de ensino na educacdo bésica: pratica pedagogica e

2 A Professora Doutora Maria Helena Degani Veit foi a orientadora deste trabalho. Por ocasido de sua
aposentadoria e consequente descredenciamento do PPGEdu/UFRGS, no final do ano de 2011,
passou a assinar a coorienta¢éo da tese. Durante a construcao da proposta (2007) até dezembro de



21

formacdo de professores, na &rea da Sociologia da Educacdo, pertencente a Linha
de Pesquisa O sujeito da educacdo: conhecimento, linguagem e contextos, do
Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo (PPGEdu) da Universidade Federal do
Rio Grande do Sul (UFRGS).

A proposta desta tese consiste em acompanhar a implantacdo de um projeto
piloto de turismo pedagdgico na Rede Municipal de Ensino de Balneério Pinhal, uma
cidade do Litoral Norte do Rio Grande do Sul, verificando o potencial de experiéncias
de turismo pedagdgico na qualificagdo do processo de ensino e aprendizagem,
como uma alternativa de concretizacdo de uma modalidade de pedagogia mista com
integracao curricular.

Para tanto, a tese esté dividida em onze capitulos.

O segundo capitulo, A Sociedade do Século XXI: Uma Breve
Contextualizagéo, contém uma reflexdo sobre a sociedade em que vivemos e um
curriculo escolar para responder as demandas da vida contemporanea. Chama a
atencao para a necessidade de que o professor se coloque no papel de sujeito do
processo pedagogico, compreendendo os elementos da producédo, reproducdo e
transformacéao do discurso pedagadgico.

A teoria socioldgica que embasa a tese é apresentada no terceiro capitulo,
Explicitando a Perspectiva Sociolégica: Conceituacdo de Basil Bernstein. Nele
sdo expostos os conceitos de producdo e reproducdo do discurso pedagdgico;
caracterizados 0s contextos recontextualizador oficial e recontextualizador
pedagodgico do discurso pedagdgico; as regras de reconhecimento e de realizacao;
os discursos regulador e instrucional; as modalidades pedagogicas e suas
possibilidades de mudanca.

O quarto capitulo, Turismo Pedagégico — Uma Viagem Rumo ao
Conhecimento, apresenta o turismo pedagdgico como uma possibilidade para
desenvolver a integracdo curricular e realizar uma pratica pedagodgica mista. A
relevancia do tema desta tese € indicada por meio da apresentacdo dos resultados
da consulta ao Banco de Teses e Dissertacbes da CAPES e da conceituacdo da
expressao “turismo pedagogico”.

O quinto capitulo — O Inicio da Viagem Rumo ao Conhecimento:

Explicitando os Rumos da Pesquisa — apresenta a metodologia, 0os objetivos da

2011, participei dos estudos e discussdes do grupo de suas orientandas e ex-orientandas
denominado Grupo de Estudos em Sociologia e Educacéo.
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pesquisa e a selecdo do contexto investigado. Oferece também uma descricdo da
cidade de Balneario Pinhal e da respectiva Rede Municipal de Ensino, espago no
gual ocorreu o projeto piloto analisado.

O sexto capitulo, O Momento de Formacdo: O Estudo da Teoria
Sociolégica, apresenta o planejamento, a execucdo e a andlise do primeiro
momento do projeto: a formag&o dos professores.

O planejamento da pratica pedagdgica e a sele¢do do discurso instrucional
das professoras foram descritos e analisados no sétimo capitulo: O Segundo
Momento: O Planejamento da Préatica Pedagogica.

O oitavo capitulo — O Terceiro Momento: A Aula-Passeio — focaliza
analiticamente os discursos regulador e instrucional utilizados no dia da aula-
passeio, foco motivador do curriculo.

O nono capitulo, O Quarto Momento: Reflexdes sobre a Avaliacdo da
Aprendizagem, discute o “compartilhar das experiéncias” dos alunos no retorno a
sala de aula e o “compartilhar das experiéncias” das professoras participantes da
pesquisa, em encontro de discussao dos resultados do projeto.

E a Viagem Rumo ao Conhecimento em Balneario Pinhal chega ao fim...
Analisando a Experiéncia € o décimo capitulo, em que o projeto piloto é analisado,
a partir de cada um de seus momentos.

No décimo primeiro capitulo, intitulado Apos a Viagem: Reflexfes Finais,
sdo comentados os desafios enfrentados na implantacdo desta alternativa de
integracao curricular diferenciada que € o turismo pedagdgico, apontando para suas

possibilidades.
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2 A SOCIEDADE DO SECULO XXI: UMA BREVE CONTEXTUALIZACAO

Vivemos nuwm tempo- aténitos

que ao-debrucar -se sobre st préprio-

descobre que oy seus pés sio-umv crugaunento- de sombras,
sombras que vé do-passado- que ora bensaunos jov ndo- sermos;
orav pensounos nio-termoy deixado-de ser,

sombray que vém do-futiuro- que orow bensamosy jiv sermos;

Or U Pensoumnos 'MMNCU VI mos: au sex'.

(BOAVENTURA DE SOUSA SANTOS, 1988)

Ano: 2012. O século XXI se apresenta com todas as suas cores. O futuro é
agora: chegou! Nao mais em forma de especulagbes ou histérias imaginadas de
ficcdes cientificas. Vive-se, hoje, um tempo que se acreditava longinquo: o tempo da
proximidade, concomitante a distancia, o tempo da celeridade, da fugacidade, da
falta de certezas.

O cidadao deste inicio do século XXI depara-se com um mundo cada vez
menor, em que 0S avancos tecnolégicos permitem e incentivam o contato e o
relacionamento com pessoas de qualquer lugar do planeta e tornam as informacdes
instantaneas. Por consequéncia, as reacdes também sdo instantaneas. A internet,
acessada através de multiplos meios — computadores, notebooks, netbooks, tablets,
celulares — cada vez mais portateis, permite a interacao rapida. E o que pela manha
€ a grande noticia — comentada e repassada —, a noite ndo passa de mensagem
ultrapassada.

O socidlogo polonés Zygmunt Bauman, estudioso da conjuntura da sociedade
contemporanea, em sua obra Modernidade liquida (2001) analisa as relacfes sociais

utilizando-se da metafora da liquefacéo.

Segundo ele, a solidez das instituicdes sociais, (do estado de bem
estar, da familia, das relagbes de trabalho, entre outras) perde
espacgo, de maneira cada vez mais acelerada, para o fenébmeno de
liquefagcdo. De acordo com essa metafora, a concretude dos solidos,
firmes e inabalaveis, derrete-se irreversivelmente, tomando,
paradoxalmente, a amorfabilidade do estado liquido (PICCHIONI,
2007, p. 2).

O cidadao do século XXI ndo tem mais ao seu dispor as certezas habituais da

modernidade. A transitoriedade e a efemeridade estdo presentes nos mais diversos
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ambitos da vida contemporanea. Bauman (2001, p. 46) enfoca uma das principais
transformagbes sociais — o0 “processo de individualizagdo”. Segundo ele, o
desprendimento dos lagos sociais provoca desapego e a constituicdo de novas
subjetividades.

Essas novas subjetividades oportunizam relacionamentos em que o Eu se
sobrepde ao NOs: a preocupacdo com 0 bem comum cede espaco aos interesses
individuais. “Em suma: o outro lado da individualizagdo parece ser a corrosao e a
lenta desintegragao da cidadania” (p. 46). H& uma indiferenciacdo crescente entre as
esferas publica e privada. Os espacos publicos estdo cada vez mais privatizados e
funcionando de acordo com as leis do mercado.

Num tempo em que a fluidez de ideias e valores é a tbnica dos
relacionamentos, o consumo é incentivado como sinal de status social. A
humanidade estd em busca. Anseia por mais: quer viver todos os momentos de
forma intensa, e agora. A razdo, como foi definida pelos estudiosos antes de
Habermas®, ja ndo da conta de obter as respostas (VEIT, 2006). E uma sociedade
de profusdo de experiéncias sociais (SANTOS, 2002, p. 238). Experiéncias
momentaneas. Se nao é algo rapido, nao interessa.

Vive-se a era do “curto prazo” (BERNSTEIN, 1998, p. 88), na qual torna-se
necessario estar em formacdo permanente. E preciso sempre estar em
“treinamento”, pois a habilidade que se tem para fazer algo precisa de
aperfeicoamento continuo, pelas novas exigéncias que se apresentam a cada
momento (p. 88).

Assim, por toda essa fugacidade e celeridade, tem-se uma percepcéo
bastante superficial sobre a situacdo do mundo, do meio ambiente. Até a atualidade,
por exemplo, procurou-se 0 crescimento sem a preocupagdo com um
desenvolvimento sustentavel (PRAIA et al., 2001, p. 42-43). No entanto, para a
educacdo cumprir com seu compromisso social numa perspectiva de cidadania
global, faz-se necesséria uma andlise das principais emergéncias planetérias,
objetivando o engajamento dos profissionais da educacdo em acbes promotoras do
desenvolvimento sustentavel.

Como principais emergéncias planetarias — situagcdes que necessitam de

atencao imediata —, Jodo Praia et al. (2001, p. 42-43) destacam:

® Habermas foi 0 tema do seminario Habermas: o sentido da validade deontoldgica de juizos e
normas morais, ministrada pelo Professor Doutor Laetus Mario Veit, cursada em 2006/2.
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(a) o hiperconsumismo predador, em que “mais € melhor” e o0 consumo cresce
como se as capacidades da Terra fossem infinitas;

(b) a explosédo demografica, na qual mais e mais pessoas nascem e precisam
satisfazer suas necessidades (muitas vezes, criadas socialmente), promovendo o
processo de hiperconsumismo predador;

(c) a perda da diversidade cultural, em que paisagens e modos de vida
tornam-se homogéneos por processos de dominacgdo cultural e pelo exterminio de
populacdes, devido as guerras e a miséria.

Tendo presentes tais questdes, 0s professores precisam ter em mente a
importancia de seu papel na transformacédo desta realidade, desta sociedade
caracterizada por uma densidade demogréafica cada vez maior, principalmente nas
areas urbanas, onde a populacédo age como se 0s recursos naturais fossem infinitos,
sucumbindo a processos de dominacdo cultural. A questdo que deve permear e
inspirar o trabalho seria esta: que sociedade queremos, para entédo redefinirmos as
funcdes do sistema educacional.

Antes, porém, de propor qualquer alternativa possivel de educacao, faz-se

necessario analisar a escola e o curriculo que se tem®.

2.1 QUE CURRICULO E ESSE? UM OLHAR SOCIOLOGICO

A sociedade em que vivemos depara-se com questbes decorrentes da
globalizacdo, do multiculturalismo e do conhecimento. Para Boaventura de Souza
Santos (2001), a globalizacdo hegemobnica, da forma como vem acontecendo ao
longo dos séculos, da continuidade ao processo de exclusdo da cultura de grupos
populares. Praia et al. (2001) referem-se a esse processo como a perda da
diversidade cultural.

Para que se possa produzir uma globalizacdo que é chamada por Boaventura
de “contra-hegemoénica”, é preciso tomar “uma atitude de multiculturalismo ativo e
progressista”, admitindo as diferencas entre as culturas e reconhecendo a
diversidade “dentro de cada cultura” (SANTOS, 2001, p. 20-21). Entretanto, essa

diferenca, essa diversidade, nao “constitui um fim em si mesma, precisa ser afirmada

* A disciplina “Revisitando o curriculo numa abordagem sociolégica”, conduzida pela Profa. Dra. Maria
Helena Degani Veit, em 2007/2, forneceu os subsidios tedricos para esta reflexao.
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no interior de uma politica de critica cultural e de compromisso com a justiga social”
(MOREIRA, 1999, p. 86).

Assim sendo, o que é transmitido na escola precisa ser encarado como
multicultural, fruto da diversidade de pensamentos, e deve ser respeitado como tal
(SANTOS, 2001). A escola passa a ter um papel fundamental como promotora de

uma “cidadania critica”, cuja premissa seja

[...] ensinar e instruir coletivamente para a rebeldia, quando ela se
justifique, obviamente, e para o conformismo, quando o conformismo
for a concordancia com ideias que nos criticamente consideramos
como sendo progressistas e nossas, e ndo porque séo oficialmente
ou porque somos objeto de doutrinagdo (SANTOS, 2001, p. 30).

Nesse cenario, o papel do professor € fundamental, pois sera ele o promotor
da referida cidadania critica. Portanto, a formacédo desse profissional necessita
enfatizar “a aprendizagem das habilidades necesséarias a promogao de um dialogo
gue favoreca uma dinamica de critica e autocritica”, e ainda, a possibilidade de
perceber qualquer cultura como incompleta, com pontos fortes e fracos (MOREIRA,
1999, p. 86).

Tendo em vista sua importancia, é essencial voltar-se para a formacdo dos
professores: lidar com seus preconceitos e estereotipos com relacdo ao outro,
proporcionar-lhe uma aprendizagem realmente multicultural, desafiando-os a
conhecer e respeitar diferentes culturas; incentivando-os a estabelecer elos entre o
conhecimento escolar e os conhecimentos que 0s estudantes trazem consigo
(MOREIRA, 1999, p. 88-89), para que a escolarizagdo possa cumprir seu
compromisso social.

Para Antbnio Flavio Barbosa Moreira (1992), a revisdo do curriculo da
formacdo dos professores antecede a revisdo do curriculo da escola. Além da
énfase nos fatores intelectuais (conteddos, métodos, procedimentos de ensino), é
preciso subsidiar o profissional para compreender o contexto socioeconémico com o
gual vai trabalhar, as desigualdades e as injusticas que vai encontrar. O professor
precisa estar ciente da importancia do seu papel: a escola e o curriculo podem
contribuir tanto para a reproducédo quanto para a transformacdo (BERNSTEIN, 1996,
1998).

Jurjo Torres Santomé (1996, p. 62) afirma que para se construir sociedades

cada vez mais humanas, democraticas e solidarias, € necessario educar pessoas



27

com maior amplitude e flexibilidade de olhares. Para tanto, o planejamento do
trabalho pedagdgico deve apontar para a necessidade de ndo se fechar sobre si
mesmo, ou sobre o mundo da escola. Pelo contrario: a escola e o trabalho nela
desenvolvido devem estar a servico da formagdo de cidadados envolvidos na
transformacédo das condi¢cdes de vida do planeta, objetivando um desenvolvimento
sustentavel.

Para que os professores sejam sujeitos desse processo, torna-se essencial a
analise do trabalho pedagdgico por eles desenvolvido — objeto desta tese —, de
forma que esses professores possam compreender os elementos da producéo,

reproducéo e transformacao do discurso pedagoégico.
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3 EXPLICITANDO A PERSPECTIVA SOCIOLOGICA: CONCEITUACAO DE BASIL
BERNSTEIN®

Quase sempre; ao-se critican esse gosto-da palavra ocay

Ao verbosidade, emv nossaw educacio;

se dig delo que sewpecado-é ser “tedrica”.

Identifica-se assim, absurdamente, teovia com verbalismo-
De teoviay, nov verdade; precisamos nos.

De teoriav que implicaw nuumar insercdo- nav readidade;

i contato- analitico- com o-existente,
pawaw comprovar-lo; pawaw vivé-lo-e

vivé-lo-plenaumente; praticamente.

Neste sentido-é que teorigar & contemplar.

Ndo- no- sentido- destorcido-que lhe damos;

de oposicio-cvrealidade. De abstracio-
Nossa educacio ndo-é tedricow

porque lhe falto esse gosto-da comprovaciio;

dwwwem@ao- da pesquisa

Elaw & verbosaw Palovrescow. E “sonova’. E “assistencialigadora’
Ndo- comunica. Fag conmumnicados; coisos dbf(’/t"@l’w%/

(PAuLo FREIRE, 1967)

Na atualidade, espera-se que o0 sistema educacional proporcione uma
formacdo abrangente, preparando os cidadaos para enfrentarem as mais variadas
situacles, portando-se com ética e respeito ao proximo e ao meio ambiente. Cada
vez mais a Educagdo precisa assumir sua condicdo “fundamental para os
conhecimentos basicos e comuns da sociedade, dos grupos e dos individuos”
(BERNSTEIN, 1998, p. 23).

Mas de que Educacéo se esta falando? De que conhecimento se trata? Para
gue estas questdes sejam respondidas, € preciso que se disponha de “‘uma analise
das tendéncias sociais inerentes a educacao” (p. 24). Tais tendéncias “estdao muito
profundamente arraigadas na estrutura dos processos de transmissao e aquisicao
do sistema educativo e suas hipéteses sociais” (p. 24).

Nesta tese, a andlise dos contextos educativos utilizard os conceitos
socioldgicos de Basil Bernstein, que centrou seus estudos nas “‘regras subjacentes

gue configuram a construcdo social do discurso pedagdgico e suas diversas

® Os conceitos da teoria socioldgica de Basil Bernstein foram trabalhados em seminarios teéricos
desenvolvidos pela Profa. Dra. Maria Helena Degani Veit no PPGEdu/UFRGS, que forneceram
subsidios para esta sec¢éo.



29

praticas” (p. 35). Os modelos que o autor desenvolveu mostram “o processo
mediante o qual se produz uma aquisi¢cao seletiva” e “devem ser capazes de
descrever as praticas de organizacao, as praticas discursivas e de transmissao que
constituem toda a acdo pedagodgica” (p. 35). Assim, através dessas descri¢oes,
entender-se-a “de que modo os sistemas de conhecimento chegam a formar parte

da consciéncia” (p. 35).

3.1 CONTEXTOS DO DISCURSO PEDAGOGICO: PRIMARIO,
RECONTEXTUALIZADOR E SECUNDARIO

Os sistemas educacionais possuem trés contextos fundamentais, nos quais o
discurso pedagogico se realiza: primario, recontextualizador e secundario
(BERNSTEIN, 1996, p. 268).

O contexto primario é onde um texto é desenvolvido e posicionado, onde
acontece a contextualizacado primaria. “Este contexto cria o ‘campo intelectual’ do
sistema educacional. Este campo e sua histéria sdo criados pelas posicoes, relacdes
e praticas que surgem da producao e néo da reproducao do discurso educacional e
suas praticas” (p. 268-269). E onde “novas ideias sdo seletivamente criadas,
modificadas e transformadas e no qual discursos especializados sao desenvolvidos,
modificados ou transformados” (p. 90).

Como contexto secundario, tem-se 0 campo da reprodugdo, “com seus varios
niveis, suas varias agéncias, posi¢coes e praticas” (p. 269). Esse campo pode ser
dividido em quatro niveis: terciario, secundario, primario e pré-escolar (p. 90). E
nesse contexto que acontece a reproducdo seletiva do discurso educacional (p.
269).

H4, ainda, “um campo ou subconjunto de campos, cujas posi¢oes, agentes e
praticas estdo preocupados com o0s movimentos de textos/praticas do contexto
primario da producdo discursiva para o contexto secundario da reproducao
discursiva” (p. 269). Trata-se dos campos recontextualizadores, que devem “regular

a circulacao de textos” entre um contexto e outro (p. 269).

A atividade principal dos campos recontextualizadores € a de
constituir o ‘qué’ e o ‘como’ do discurso pedagdgico. O ‘qué’ refere-se
as categorias, conteudos e relacdes a serem transmitidas, isto é, a
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sua classificagéo, e o ‘como’ se refere ao modo de sua transmisséo,
essencialmente, ao enquadramento (BERNSTEIN, 1996, p. 277).

O contexto recontextualizador pode ser considerado como “o responsavel
pela formacgéo do discurso pedagogico de reproducdo” (DOMINGOS et al., 1986, p.
299), uma vez que O texto, nesse contexto, é submetido a um processo de

transformacgao que o prepara para o contexto da reproducéo.

O discurso educacional que é reproduzido no campo de reproducéo
discursiva € o resultado de um processo que ocorre no contexto de
recontextualizacdo e que consiste na transformacdo dos textos
produzidos no contexto primario de producdo discursiva
(DOMINGOS et al., 1986, p. 300).

Os campos e subcampos cujas agéncias, discursos e praticas estao
interessados na “passagem de textos e de praticas do contexto primario ou de
producao discursiva para o contexto secundario ou de reprodugao discursiva”
(DOMINGOS et al., 1986, p. 300) formam esse “contexto recontextualizador’. A
atividade principal do contexto recontextualizador é a regulacdo da circulacdo de
textos entre os contextos de producéo e o de reproducéao, definindo o qué e o como

do discurso pedagadgico:

O gue envolve a recontextualizacdo a partir de campos intelectuais
(fisica, historia), expressivos (artes) e manuais (trabalhos manuais) e
0 como envolve a recontextualizacdo de teorias de ciéncia social
(usualmente, psicologia) (DOMINGOS et al., 1986, p. 300).

O processo de recontextualizacdo acontece em dois niveis: no campo de
recontextualizacdo oficial e no campo de recontextualizacdo pedagogica.

Regulado diretamente pelo Estado, o campo de recontextualizacdo oficial
“inclui departamentos especializados e subagéncias do Estado” (DOMINGOS et al.,
1986, p. 301), enquanto o campo recontextualizador pedagogico é constituido por
“‘um corpo de posigdes, agentes e praticas retirados de departamentos universitarios
de educacédo, de escolas de formacéo de professores, de escolas, de fundacdes e
ainda de meios de comunicagao especializados” (p. 301). Abrange as faculdades de
educacdo das universidades, os departamentos especializados, publicacbes e
autoridades educacionais, por exemplo. E nesse campo que s&o geradas as
posicdes e oposicdes de teorias, de pesquisas e de praticas (BERNSTEIN, 1996, p.
92).
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Assim, o autor acima referido construiu um modelo capaz de descrever o0s
processos de realizacdo do dispositivo (producéo, reproducao e recontextualizacéo)
regulados pelo Estado, ou seja, um modelo que teoriza sobre “o discurso
pedagodgico e a pratica pedagdgica oficiais” (BERNSTEIN, 1996, p. 293). Por esse
modelo, é possivel observar que o dispositivo pedagodgico constitui “um governador
simbodlico (da consciéncia)’, mas esta, apesar de sua manifestagdo constante,
carregado de “contradigdes, clivagens e dilemas gerados pelas relagbes de poder
que posicionam aquelas realizagdes” (p. 295). Por isso é que mudancas séo
possiveis. Sdo “uma consequéncia do potencial interior do dispositivo e [d]a arena
de conflito, a qual é a base social de suas realizagées” (p. 295).

Basil Bernstein apresentou o modelo de producdo e de reproducdo do
discurso pedagogico em 1996 (p. 275). Esse mesmo modelo, com maiores
especificacdes consideradas relevantes neste trabalho, foi apresentado por
estudiosas portuguesas de sua obra e que trabalharam em contato direto com o
autor no livro A Teoria de Bernstein em Sociologia da Educacado, de 1986 (VEIT,
2012).

O modelo reproduzido a seguir (Fig. 1) “engloba trés niveis de andlise —
geracao, recontextualizacéo e transmissao — e mostra que o Discurso Pedagogico é
determinado por um conjunto complexo de relagdes, que pressupdem a intervencgao
de diferentes campos e contextos” (DOMINGOS et al., 1986, p. 295):
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Figura 1 — Producéo e Reproducao do discurso pedagdgico.
Fonte: Domingos et al., 1986, p. 295.
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No modelo construido por Basil Bernstein, o professor é o transmissor®. Tem
como “fungéo intrinseca” a reproducao do discurso pedagogico (BERNSTEIN, 1998,
p. 42; VEIT, 2009). Toda relacdo pedagogica é uma relacdo social entre
“transmissores e adquirentes” (BERNSTEIN, 1996, p. 94), uma relagdo de poder e
controle “essencialmente, e intrinsecamente” assimétrica (p. 95).

Para que se possa analisar a realizacdo do discurso pedagdgico, € preciso
observar a distribuicdo de poder e de controle, e como essa distribuicao influencia os
principios de comunicacdo (BERNSTEIN, 1998, p. 36). Para tanto, torna-se
necessario distinguir poder e controle, que “operam em distintos niveis de analise”
(p- 37).

Poder e controle, em um plano empirico, estdo imbricados entre si. Nesse
sentido, “as relagdes de poder criam, justificam e reproduzem os limites entre
diferentes categorias de grupos, género, classe social, raga” e diversas categorias
de discurso e agentes (BERNSTEIN, 1998, p. 37). Por isso, “o poder atua sempre
para provocar rupturas, produzir marcadores no espacgo social” (p. 37), agindo
sempre sobre as relacdes entre as categorias. Assim, “o poder estabelece relagdes
legitimas de ordem” (p. 37).

‘[Als formas legitimas de comunicagado[,] adequadas as diferentes
categorias|[,]” sdo estabelecidas pelo controle (p. 37). E o controle que transmite as
relacbes de poder dentro das diversas formas de interacdo, enquanto o poder
instaura as relacdes entre as formas de interacao (p. 37).

Bernstein aborda os diversos arranjos possiveis de praticas pedagdégicas. Nas
relacbes que acontecem nessas praticas, as categorias sdo: o discurso pedagogico,

0s agentes desse discurso e o0 seu contexto (p. 37). Para esse autor (1996),

as relagbes de classe geram, distribuem, reproduzem e legitimam
formas distintivas de comunicacdo, as quais transmitem codigos
dominantes e dominados, e [..], no processo de adquirir esses
cbdigos, os sujeitos sé@o por eles diferentemente posicionados
(BERNSTEIN, 1996, p. 28).

® E importante ressaltar que transmissor e adquirente sdo termos aqui utilizados a partir da teoria
sociologica de Basil Bernstein. “Tais definigbes ndo podem ser confundidas com as nogbes de
professor transmissor e de aluno passivo, mero receptor de contetdos, conforme descrito por Paulo
Freire. O transmissor de Bernstein abarca tanto o professor que protagoniza modalidades
pedagdgicas orientadas para a transmissdo, quanto aquele que atua como um facilitador da
aprendizagem, cujo trabalho é centrado no processo de aquisicdo de conhecimentos e
competéncias por parte dos alunos. O conceito de adquirente € empregado no intuito de sublinhar a
condicdo ndo passiva dessa categoria, independentemente da ideologia que oriente a relagao
pedagoégica” (ROSA, 2007: 30).
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Esse posicionamento dos sujeitos é dado através de relagbes especificas que
sdo estabelecidas entre e no interior dos sujeitos (BERNSTEIN, 1996, p. 28), de
acordo com os codigos, que por sua vez, sao “dispositivos de posicionamento
culturalmente determinados. [...] os cddigos regulados de acordo com a classe social
posicionam o0s sujeitos relativamente as formas dominantes e dominadas de
comunicagéo e as relacdes entre elas” (p. 28).

Como o conceito de cédigo € inseparavel dos conceitos de comunicacao
legitima e ilegitima, pressupde uma hierarquia nas formas de comunicagdo, bem

como na sua demarcacao e nos seus critérios:

[...] se o cbdigo seleciona e integra significados relevantes, ele
pressupde um conceito de significados irrelevantes ou ilegitimos; [...]
se 0 codigo seleciona formas de realizacdo, ele pressupde um
conceito de formas de realizacado inapropriadas ou ilegitimas; [...] [€]
se o codigo regula contextos evocadores, entdo, de novo, isSso
implica um conceito de contextos inapropriados, ilegitimos
(BERNSTEIN, 1996, p. 29).

E o codigo que ‘regula as relagbes entre contextos, e através dessas, as

relagdes no interior de contextos” (p. 29). Assim,

[...] se o cadigo é o regulador das relacdes entre contextos e, através
disso, o regulador das relacdes dentro dos contextos, entdo o cédigo
deve gerar principios que permitam distinguir entre contextos
(classificacdo) e principios para a criacdo e producdo de relacdes
especializadas dentro de um contexto (engquadramento)
(BERNSTEIN, 1996, p. 143).

Tais principios sdo chamados pelo autor de regras de reconhecimento e

regras de realizacdo (p. 30).

3.2 REGRAS DE RECONHECIMENTO E REGRAS DE REALIZACAO

As regras de reconhecimento permitem a distingdo e a “leitura” dos diferentes
contextos e de suas peculiaridades, além de tornar possivel a comunicacgao legitima
(BERNSTEIN, 1998, p. 48-49). J& as regras de realizacdo permitem a producdo dos
textos legitimos de acordo com o reconhecimento adequado do contexto. S80 essas

as regras que “‘regulam a criagao e producao de relagcdes especializadas” dentro de
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contextos especificos (BERNSTEIN, 1996, p. 30).

Pode-se dizer que “as regras de reconhecimento regulam os significados que
se consideram pertinentes e as regras de realizacdo regulam o modo de unir os
significados para criar um texto legitimo” (BERNSTEIN, 1998, p. 49).

As regras de reconhecimento, uma funcdo da classificacdo, criam os
meios que possibilitam distinguir entre (e, assim, reconhecer) o
carater especial daquilo que constitui um contexto, enquanto as
regras de realizacdo, uma funcdo do enquadramento, regulam a
criacdo e producdo de relacdes especializadas internas aquele
contexto (BERNSTEIN, 1996: 143-4).

Basil Bernstein (1996, p. 31) sintetizou tais rela¢des graficamente:

’— Significados

Contexto: Entre Dentro
(poder) (controle)
Regulacao: Classificacéo Enquadramento
Regras . v . ~
Comunicativas:  Reconhecimento Realizagéao
Caodigo
Texto

Figura 2 — Regras de Reconhecimento e Regras de Realizagéo.
Fonte: Bernstein, 1996, p. 31.

3.3 DISCURSO REGULADOR E DISCURSO INSTRUCIONAL

O discurso pedagoégico pode ser considerado como a regra que “embute um
discurso de competéncia (destrezas de varios tipos) num discurso de ordem social,
de uma forma tal que o ultimo sempre domina o primeiro” (BERNSTEIN, 1996, p.
258). O discurso das destrezas, das competéncias, das instru¢des, é chamado de

discurso instrucional, e o discurso que se ocupa das relacdes, da ordem social e das
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identidades especializadas é chamado de discurso regulativo ou regulador (p. 258).

O principio que constitui o discurso pedag6gico € um principio
recontextualizador que “se apropria, recoloca, recentra e relaciona seletivamente
outros discursos para estabelecer sua propria ordem” (BERNSTEIN, 1998, p. 63). A
ordem moral estabelecida pelo discurso pedagoégico é condi¢do para a transmissao
das competéncias e destrezas (BERNSTEIN, 1996, p. 260). Assim, o discurso
regulador é “a pré-condicdo” de qualquer discurso pedagdgico. Por isso, é chamado
de discurso dominante (p. 260).

Mas o principio recontextualizador ndo recontextualiza apenas o qué do
discurso pedagdgico, ou seja, os diferentes discursos especializados de fisica, de
guimica, de matematica... Também recontextualiza o como, a teoria da instrucao
(BERNSTEIN, 1998, p. 65), “a selegdo, a sequéncia, 0 compassamento’ e as
relacées com os sujeitos” (BERNSTEIN, 1996, p. 261).

As regras de avaliagao “condensam o significado da totalidade do dispositivo”.
A avaliac&o continua é a chave da pratica pedagogica (BERNSTEIN, 1998, p. 66). E
essa avaliacdo continua que € a esséncia da relacdo pedagogica: a avaliacdo da
competéncia do adquirente (BERNSTEIN, 1996, p. 98). Séo os critérios definidos do
gue se espera que “o adquirente assuma e aplique as suas préprias praticas e as
dos outros. Os critérios permitem que o adquirente compreenda o que conta como
uma comunicacao, uma relacdo social ou uma posicao legitima ou ilegitima” (p. 97).

Basil Bernstein (1996, p. 267) sintetizou a composicdo do dispositivo

pedagodgico no esquema apresentado a seguir:

" O termo compassamento é utilizado na versao brasileira da obra de Bernstein (1996) como traduc&o
para o termo inglés “pacing” da obra original de 1990. Na verséo espanhola de 1998, esta traduzido
como “ritmo”. Tal termo tem sido usado nas dissertagdes e teses da linha de pesquisa O sujeito da
educacdo: conhecimento, linguagem e contextos como ritmo quando se trata do ritmo do aluno e
como ritmagem quando se trata da taxa de aprendizagem que o professor planeja ter num
determinado limite de tempo (VEIT, 2009).
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Discurso
Regras distributivas de

" discursos/préticas Producao
pensaveis/impenséaveis

Regras
Dispositivo > recontextualizadoras Transmisséo
pedagdgico do discurso

pedagdgico

Regras de avaliagdo
da prética pedagdgica

v

Aquisicao

Figura 3 — Composicao do dispositivo pedagdgico.
Fonte: Bernstein, 1996, p. 267.

3.4 CLASSIFICACAO E ENQUADRAMENTO

O conceito de classificacao refere-se as relagcbes de poder. Através desse
conceito, é possivel examinar as relacdes entre as categorias, ou seja, qual a forca
do limite entre uma categoria e outra, como se da a relacdo de poder entre elas.
Como categoria, 0o autor toma os diferentes discursos especializados (0 “o0 qué” do
discurso pedagogico), “que devem ter um espago para poderem desenvolver sua
identidade, com suas proprias regras internas e sua voz especial” (BERNSTEIN,
1998, p. 38).

A classificacdo pode ser forte ou fraca. E considerada forte quando se
constata uma forte separacdo entre as categorias. Contudo, quando as categorias
possuem discursos, identidades e vozes menos especializados, diz-se que a
classificacdo é fraca (p. 39). “Quando temos uma classificacéo forte, a regra é: as
coisas devem manter-se separadas. Quando temos uma classificacéo fraca, a regra
serd: reunir as coisas” (p. 43). E “a classificacdo que constréi o carater do espaco

social: estratificacdes, distribuicdes e localizacbes” (p. 44).

Quando a classificagdo é forte, os conteudos estdo bem isolados uns
dos outros por fronteiras nitidas; quando a classificagdo é fraca, o
isolamento entre os conteldos é reduzido porque as fronteiras sao
esbatidas. A classificacdo refere-se, assim, ao grau de manutencéo
das fronteiras entre os contetdos, correspondendo a forca da
fronteira ao aspecto distintivo critico da divisdo do conhecimento
educacional (DOMINGOS et al., 1986, p. 154).
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O conceito de enquadramento refere-se as relagbes de controle, as quais
estabelecem as “formas legitimas de comunicacdo adequadas as diferentes
categorias”, transmitidas pelas “relagbes de poder dentro dos limites de cada
categoria” e socializando os individuos nessas relacdes (BERNSTEIN, 1998, p. 37).
Tal conceito é utilizado “para analisar as distintas formas de comunicacéo legitima
que se realizam em qualquer pratica pedagogica. [...] Pode-se dizer que a

classificacdo estabelece a voz, e o enquadramento, a mensagem” (p. 44).

Existe uma relagdo dindmica entre voz e mensagem. Embora, em
primeira instancia, a mensagem limite a voz, esta € também a fonte
da mudanca da mensagem e, portanto, de si mesma. [...] A
mensagem € o meio de mudar a voz (BERNSTEIN, 1996, p. 58).

E o enquadramento que “regula as relagbes, dentro de um contexto”
(BERNSTEIN, 1998, p. 44). Refere-se “a natureza do controle que se exerce sobre a
selecdo da comunicacdo, a sequenciacdo, a ritmagem [e] os critérios do
conhecimento [...] que torna possivel esta transmissao” (p. 44).

O enquadramento pode ser forte ou fraco. Sera considerado forte quando o
transmissor “tem o controle explicito da selecdo, da sequenciacao, da ritmagem [e]
dos critérios do conhecimento” (p. 45). Sera considerado fraco quando o adquirente
dispuser de maior controle “aparente” sobre a comunicagdo e sua base social (p.
45).

E possivel que o enquadramento varie, por exemplo, “em relacdo aos
elementos da prética, de maneira que se tenha um enquadramento fraco em relacéo

a ritmagem e forte em relac&o a outros aspectos do discurso pedagoégico” (p. 45).

Quando o enquadramento é forte, o transmissor, explicitamente,
regula as caracteristicas distintivas dos principios interativos e
localizacionais que constituem o contexto comunicativo. Quando o
enquadramento é fraco, o adquirente tem um grau maior de
regulagdo sobre as caracteristicas distintivas dos principios
interativos e localizacionais que constituem o contexto comunicativo.
Isso pode ser mais aparente do que real (BERNSTEIN, 1996, p. 59).

As relacfes de poder presentes nas relacfes sociais podem ser explicitas ou
implicitas. Se as regras do discurso regulador e instrucional, ou discursivo, estiverem
explicitas, o resultado sera uma pratica pedagdgica visivel (PV). Se, por outro lado,
tais regras forem implicitas, verificar-se-a4 uma pedagogia invisivel (Pl) (BERNSTEIN,
1996, p. 103).
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3.5 DESCREVENDO MODALIDADES PEDAGOGICAS

A pratica pedagogica visivel enfatiza o produto externo da crianga, seu
desempenho, o texto que estd produzindo e em que grau esta satisfazendo os
critérios — maneira pela qual sera avaliado (BERNSTEIN, 1996, p. 103). E uma
pratica estratificadora de transmissdo e atua produzindo diferencas entre os
adquirentes, como consequéncia da aprendizagem (p. 103-104), permitindo assim
gue se conheca o melhor aluno, o pior etc.

A carreira escolar é previamente planejada pelo transmissor e “as regras de
sequenciamento séo explicitas e dividem o futuro da crianca em passos ou estadios
muito claros” (p. 109). Os passos devem ser respeitados e espera-se da crianca que
0s siga. Se, porventura, alguma crianca ndo consegue atingir as exigéncias que lhe
séo feitas em determinada etapa, ndo conseguira se sair bem na proxima. Isso faz
com que o professor procure estratégias de recuperacdo. Consequentemente, sera
criado um “sistema mais sutil de estratificacéo no interior de uma pratica pedagogica
ja estratificadora” (p. 109).

J& numa pratica pedagogica invisivel, as regras de ordem discursiva sdo de
conhecimento apenas do transmissor. Assim, a pratica pedagdgica é “(ao menos
inicialmente) invisivel para o adquirente” (p. 104). Tal modalidade de pedagogia nao
enfatiza a producédo de diferencas estratificadoras explicitas entre os adquirentes.
Isso se deve ao fato de que o texto produzido pelo adquirente ndo € comparado com
um padréo externo comum. O aluno € considerado parametro de si mesmo. “Seu
foco ndo esta num desempenho ‘avaliavel’ do adquirente, mas em procedimentos
internos ao adquirente (cognitivos, linguisticos, afetivos, motivacionais) em
consequéncia dos quais um texto é criado e vivido” (p. 104).

Apesar de os textos individuais dos adquirentes evidenciarem diferencas
entre eles, considera-se que 0s procedimentos de aquisicdo sejam compartilhados
por todos. Na verdade, as diferencas reveladas na modalidade de pedagogia
invisivel sdo consideradas “indicacao de singularidade” (p. 104). Dessa forma,
portanto, o contexto €é organizado para “possibilitar que as competéncias

compartilhadas desenvolvam realizagdes adequadas ao adquirente” (p. 104-105).

Assim, enquanto as pedagogias visiveis colocam o foco num texto
avaliavel externo, as pedagogias invisiveis colocam o foco nos
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procedimentos ou competéncias que todos os adquirentes devem
trazer para o contexto pedagégico (BERNSTEIN, 1996, p. 104).

Apesar de tipos opostos, as categorias de pedagogia visivel e invisivel
carregam pressupostos de classe social (BERNSTEIN, 1996, p. 108).

Os pressupostos de uma pedagogia visivel sdo mais tendentes a
serem satisfeitos por aquela fragdo da classe média cujo trabalho
tem uma relacdo direta com o campo econdémico (producdo,
distribuicéo e circulacdo de capital). Por outro lado, 0s pressupostos
de uma pedagogia invisivel sdo mais tendentes a serem satisfeitos
por aquela fragdo da classe média que tem uma relacédo direta ndo
com o campo econdmico, mas com o campo de controle simbdlico e
gue trabalha nas agéncias especializadas de controle simbolico
comumente localizadas no setor publico [...]. Para ambas essas
fracdes, a educacdo € um meio crucial de reproducdo cultural e
econdmica (BERNSTEIN, 1996, p. 108).

Por serem organizadas em etapas, “as pedagogias visiveis implicam uma
distribuicdo de discursos cuja expectativa de aparigao esta relacionada a idade” (p.
110). Caso aconteca de haver criangcas precisando de estratégias do sistema de
recuperacao,

entdo essas criancas, muito frequentemente criancas de classe
operaria baixa (incluindo outros grupos étnicos em situacdo de
desvantagem), se verdo limitadas por habilidades locais,

dependentes do contexto, presas ao contexto, por um mundo de
facticidade (BERNSTEIN, 1996, p. 111).

As criancas com possibilidades maiores de acompanhar o sequenciamento

sao, “mais provavelmente, de classe média” (p. 111).

Em suma, podemos dizer que uma pedagogia visivel tende a
distribuir formas diferentes de consciéncia, de acordo com a origem
social dos adquirentes. Essas diferentes formas se desenvolvem a
partir das regras de sequenciamento (BERNSTEIN, 1996, p. 111).

As regras de ritmagem (ou compassamento) estdo ligadas as regras de
sequenciamento, pois regulam o ritmo da transmissdo e esse ritmo varia em
velocidade (p. 111).

Para que o curriculo desenvolvido na escola “seja adquirido de forma eficaz,
sdo sempre necessarios dois locais de aquisi¢cao: a escola e o lar. Os curriculos nao

podem ser adquiridos totalmente pelo tempo passado na escola” (p. 112). O tempo
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de aprendizagem da escola deve ser “suplementado pelo tempo pedagdgico oficial
no lar, e o lar deve fornecer um contexto pedagoégico e um controle do aluno para
permanecer naquele contexto. Deve haver uma disciplina pedagogica oficial no lar”
(p. 112).

Ha uma expectativa de que a medida que a crianca se torne mais velha, mais
independente, possa realizar mais trabalhos em casa. Porém, para que a casa seja
um segundo local de aquisicdo, deve ter um espaco e um tempo especificos e
pedagdgicos para a realizacdo das tarefas. Tais especificacbes sdo menos
provaveis nas casas de familias desfavorecidas. Faltam espacos e materiais
adequados, e ndo raro, o tempo € gasto com questdes de sobrevivéncia,

subtrabalhos ou com mendicancia.

Sob essas condi¢des, ndo pode haver um segundo local eficaz de
aquisicdo, com um contexto e um apoio pedagdgicos oficiais
eficazes. Sem um segundo local, a aquisicdo ndo sera possivel, e
isso diminui ainda mais a medida que a crianca fica mais velha. O
fracasso se torna a expectativa e a realidade (BERNSTEIN, 1996, p.
113).

Ao trabalhar com essas situacdes, € provavel que a escola adote estratégias
de compensacao, que afetardo tanto o conteudo quanto a ritmagem. “Dessa forma,
a consciéncia das criancas € regulada, diferencial e discriminatoriamente, de acordo
com sua origem de classe social e a pratica pedagogica oficial de suas familias”
(BERNSTEIN, 1996, p. 113).

Em uma pedagogia invisivel, os pressupostos de classe “se traduzem em pré-
requisitos para a compreensao e aquisicao eficazes dessa pratica” (p. 117). As
modalidades de pedagogia invisivel “pressupdem uma longa vida pedagdgica” (p.
119). Por serem caracterizadas por uma ritmagem lenta e aquisicdes menos
especializadas, implicam uma projecédo temporal diferente (p. 119). Como exemplo,
podem ser citadas muitas familias de classe média que incentivam esse tipo de
pratica “nos anos iniciais da vida de seus filhos, mudando depois, na fase de

escolarizacdo secundaria, para uma pedagogia visivel” (p. 119).

Uma pedagogia invisivel é criada por uma hierarquia implicita, regras
de sequéncia implicitas e critérios implicitos, multiplos e difusos. E
uma forma de pedagogia cuja estrutura subjacente reveste um
carater de invisibilidade para o aquisidor. A regra que lhe esta
subjacente € ‘Agrupem-se as coisas’. As questdes que se lhe pdéem
sdo: Que coisas? Para que fim? A classificagdo fraca realiza-se
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através das pedagogias invisiveis, que correspondem a formas de
transmissdo fracamente enquadradas. Numa pedagogia invisivel, o
controle do professor ndo é explicito, mas implicito; o professor cria o
contexto que a crianca ir4 recriar e explorar, tendo a crianca
aparentemente largos poderes sobre 0 que seleciona e como o
estrutura, bem como sobre a escala de tempo das suas atividades; a
crianga aparentemente regula os movimentos e as suas relagdes
sociais; a énfase sobre a transmissdo e a aquisicdo de aptiddes é
reduzida, ou melhor, a énfase é posta sobre as inter-relacdes de
aptidées que tém classificacdo e enquadramento relativamente
fracos; os critérios de avaliacdo pedagogica sdo multiplos e difusos
e, por isso, dificiilmente mensuraveis (DOMINGOS et al., 1986, p.
185).

Ao comparar essas duas modalidades pedagodgicas, pode-se observar que na
pratica pedagdgica invisivel, ha uma grande preocupacdo em aceitar os alunos em
suas diferentes expressdes, estimulando-os a participacdo. A reflexdo sobre
assuntos do cotidiano das criangcas ocupa um espaco importante nas aulas. O
trabalho, com énfase na formacdo do cidadéo e na construgcdo do conhecimento a
partir das vivéncias da comunidade, traz o afrouxamento da ritmagem. Como
elemento positivo dessa pratica pedagdgica, pode-se apontar, como o fez Cardoso
(2005), a preocupacao em manter o aluno na escola e ouvi-lo, conhecé-lo e envolvé-
lo no processo.

J& a pratica pedagogica visivel, por sua vez, enfatiza o conhecimento escolar
formal. A preocupacdo com os aspectos do discurso regulador é no sentido de
explicitar comportamentos adequados aos diferentes ambientes de convivéncia dos
alunos. O cotidiano dos alunos, quando é trazido ao ambiente de sala de aula,
apenas constitui o ponto de partida para o estudo dos assuntos académicos. Na
tentativa de ensinar, enfatiza-se tanto o conhecimento formal que as vivéncias do
cotidiano tém pouco ou nenhum espaco.

Na pratica pedagdgica visivel, hA uma clara explicitacdo da estratificacdo
social existente, uma vez que aqueles alunos que apresentam melhor desempenho
sdo promovidos. Os que nao conseguem atingir os objetivos propostos séao
reprovados. Em contraposicdo, a pratica pedagogica invisivel é uma pratica voltada
para a inclusdo dos alunos e sua permanéncia no sistema escolar, como foi
demonstrado numa forma de Pedagogia Invisivel — a dos Ciclos — analisada por
Cardoso, em 2005.

Por pretender realizar o potencial da crianca, oferecendo-lhe maior “liberdade

de movimento” (BERNSTEIN, 1996, p. 117), incentivando-a a deixar sua prépria
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marca no espaco (p. 119), a pratica pedagogica invisivel pressupde uma “longa vida
pedagogica” (p. 119). Enfatiza as experiéncias pessoais (conteudos ndo-escolares)
e a convivéncia, valorizando as realizagcdes mais individualizadas, mais
personalizadas da crianga (p. 120).

Percebe-se que tanto nas praticas pedagdgicas visiveis quanto nas praticas
pedagdgicas invisiveis, ha aspectos importantes no desenvolvimento dos alunos que
sdo deixados de lado. Porém, “somente uma pratica pedagdgica que considere
todas as criancas pode contribuir para 0 aumento do status das criangcas em
desvantagem” (MORAIS & NEVES, 2001, p. 215).

Interessadas em descobrir uma pratica pedagogica que promova a
aprendizagem, especialmente das criangas de grupos sociais desfavorecidos, as
autoras Ana Maria Morais e Isabel Pestana Neves (2001) analisaram diferentes
contextos pedagogicos: o contexto da familia, da escola e de uma modalidade de
formacao de professores. Sua analise baseou-se na importancia das caracteristicas
socioldgicas dos relacionamentos que se travam em cada um dos contextos.

No contexto pedagogico da formacgéo de professores, uma das caracteristicas
mais destacadas pela pesquisa das duas autoras diz respeito a clareza dos critérios
de avaliacdo (MORAIS & NEVES, 2001, p. 214). Mas para que 0s critérios de
avaliacdo possam ser claros e explicitados aos alunos — o que é indicado como
tendo enquadramento forte (E+) —, é necessario tempo. E preciso que a ritmagem
proporcione aos adquirentes a possibilidade de gastar mais tempo em determinados
assuntos. Isso significa, na linguagem de Basil Bernstein, ter enquadramento fraco
(E-) (p. 214).

Ainda de acordo com ambas as autoras, 0s alunos precisam ter clareza
guanto as especificidades de cada contexto, ou seja, eles precisam adquirir as
regras referentes ao reconhecimento dos diferentes contextos em sala de aula. Além
disso, espera-se que eles também adquiram as regras de realizacao. Isto é, espera-
se que os alunos sejam capazes de produzir um texto legitimo em cada um dos
contextos em que convivem. Em sintese, é preciso que os alunos reconhecam cada
contexto e percebam o que falta em seus textos para serem considerados legitimos
em tais contextos, e assim, serem capazes de realizar as regras de reconhecimento
e de realizacao (p. 214).

Essa producdo de texto legitimo requer “disposigdes socioafetivas positivas,

motivagdes e valores” (p. 214). Assim, € preciso um enfraguecimento do
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enquadramento nas regras hierarquicas (E-), estabelecendo-se um relacionamento
aberto com a criang¢a, no qual “os fundamentos dos conteudos, das competéncias e
procedimentos [sejam] explanados e discutidos, tendendo a produzir aceitagédo e
alegria nas criangcas com o0s conteados, competéncias e procedimentos
desenvolvidos em sua classe” (p. 214).

O abrandamento das regras hierarquicas também se manifesta quando a
relacdo entre os conteudos escolares e nado-escolares é enfraquecida, tendo a
fronteira entre ambos uma classificacdo fraca (C-). Ao introduzir exemplos de
situacbes do dia-a-dia e explicd-los com base no conhecimento escolar, os
professores proporcionam acesso aos contextos e, “implicitamente, aos principios
gue permitem a distingao entre esses contextos” (p. 214).

Numa perspectiva socioldgica, a explicitacdo dos critérios de avaliacdo e o
enfraguecimento das regras hierarquicas sdo uma “estratégia inovadora” (MORAIS
& NEVES, 2001, p. 215). Permitir aos alunos acesso aos principios norteadores das
acOes do professor e tornar visiveis mensagens normalmente invisiveis possibilitam
mudancas nas relacdes de poder entre professores e alunos (p. 215).

Os estudos de Morais & Neves (2001, p. 215) mostram que “embora
classificacdes e enquadramentos fracos [sejam] uma condicdo essencial para a
aprendizagem [nas dimensdes] de ritmagem, regras hierarquicas, relacdo entre
conteudos [...], e relagdes entre espagos”, ndo o sdo nas dimensfes selecdo do
conhecimento, e muito menos, nos critérios de avaliacdo. As duas Uultimas
dimensodes devem ser fortes.

Com essas consideracdes, as autoras apresentam o delineamento de uma

nova pratica pedagdgica: a pedagogia mista (PM),

[...] uma proposta sugerida pela linguagem de descricdo derivada da
teoria de Bernstein, permitindo a distin¢céo entre aspectos especificos
de contextos sociais da sala de aula, indo além das dicotomias de
escola aberta/fechada, pedagogias visivellinvisivel e aprendizagem
por descoberta/aprendizagem por recepcdo (MORAIS & NEVES,
2001, p. 215).

Percebe-se que a “pedagogia tem que ser significativa, ndo apenas relevante.

O desafio da pedagogia € juntar relevancia e significancia, mas tal s6 € possivel se o
discurso regulador que a gera for tornado explicito” (MORAIS, 2004, p. 11). Nesse
sentido, Pires et al. (2004, p. 127) apresentam as seguintes caracteristicas de uma

modalidade pedagdgica mista:
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(a) fronteiras esbatidas entre o espagco do professor e o espaco dos alunos
(classificacdo fraca entre os espacos) — o professor e os alunos ndo possuem
lugares fixos no espaco da sala de aula;

(b) relacbes de comunicacdo abertas entre professor-alunos e aluno-aluno
(enquadramento fraco ao nivel das regras hierarquicas) — em que o dialogo é aceito
e estimulado;

(c) critérios de avaliacdo explicitos (enquadramento forte) — em que os alunos
tém ciéncia do que € esperado de seu desempenho e em que aspectos estdo sendo
avaliados;

(d) fraca ritmagem de aprendizagem (enquadramento fraco) — o tempo de
aprendizagem é flexivel e os alunos podem opinar sobre o tempo a ser gasto em
sala de aula, em cada unidade de ensino;

(e) fortes relagdes intradisciplinares (classificacdo fraca entre os varios
conteudos da disciplina) — o conteudo trabalhado pode se relacionar com 0s outros
contetdos da mesma disciplina;

(f) elevado nivel de exigéncia conceptual — apesar de valorizar o
conhecimento néo-escolar, nesta modalidade pedagdgica, o conhecimento cientifico
€ muito importante;

(g) elevado nivel de competéncia investigativa — em que o fomento a pesquisa
esta presente em todos 0s niveis escolares, como curiosidade e busca de respostas.

Nos quadros a seguir, a Pedagogia Mista é apresentada em suas dimensdes.
Para a composicdo desta sintese, foram utilizados os modelos de Morais & Neves
(2001), Pires et al. (2004) e Piccoli (2009).

Quadro 1 — Dimensfes da Pedagogia Mista: Discurso Regulador

DIMENSOES PEDAGOGIA MISTA DESCRICAO
% 7)) O professor € a autoridade da sala
A " 5 Interacé@o professor-aluno E- de aula, mas mantém e estimula o
< <> dialogo entre todos.
> x o
8 8 EE Atrocaeo (_jiélogq entre os
o o x colegas sdo incentivados e 0
o uw Interacdo aluno-aluno E- tanto & ot
o T espago para tanto é previsto no
n:): planejamento.
@) ~ L N&o héa espacos fixos e as
%) Relacdes entre o espaco fisico do S : ~
a C- individualidades s&o levadas em
professor e o espaco dos alunos

consideracgéo.
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Quadro 2 — Dimensfes da Pedagogia Mista: Discurso Instrucional

DIMENSOES

PEDAGOGIA MISTA

DESCRICAO

DISCURSO INSTRUCIONAL

SELECAO

Relagfes entre diferentes

As atividades séo planejadas de
forma a envolverem contetidos

SEQUENCIA

RITMAGEM

CRITERIOS DE

AVALIACAO

areas de conhecimento C-
o escolares de, pelo menos, duas
(Selecéo micro) . .
areas de conhecimento.
A selecao dos contetidos
. escolares é feita pelo professor,
Dos conteudos escolares -
levando em conta o objetivo da
a serem estudados E+ i .
(Selecdo macro) se_rle/ano eo planejamento das
atividades a serem realizadas com
0s alunos.
O professor busca promover e
Relagfes entre os incentivar a relacdo entre os
conteudos escolares conteldos escolares e 0s
e 0s conhecimentos E-- conhecimentos do dia-a-dia,
do dia-a-dia sempre que possivel, procurando
(Selecéo micro) uma melhor compreenséo e a
aplicacdo dos mesmos.
A sequéncia dos contetdos
. escolares é planejada pelo
Dos conteudos escolares
professor, levando em conta o
a serem estudados. E+ o2 L
P objetivo da série/ano e o
(Sequéncia macro) ! o
planejamento das atividades a
serem realizadas com os alunos.
A sequéncia das atividades a
serem realizadas em cada dia de
aula é planejada pelo professor,
Das atividades de cada dia levando em conta as
de aula E- necessidades dos alunos. De
(Sequéncia micro) acordo com a dindmica do dia-a-
dia, as opinides e sugestdes dos
alunos, o planejamento pode ser
revisto.
Planejamento do A ritmagem é planejada pelo
cronograma das aulas e professor, que leva em conta as
do tempo a ser usado com E+ necessidades de aprendizagem
cada conteudo escolar dos alunos, desde que nao haja
e/ou atividade alteracéo do limite de tempo
(Ritmagem macro) programado.
Planejamento do tempo a A ritmagem é planejada pelo
ser gasto com cada professor, de maneira a respeitar o
contelido escolar e/ou ritmo préprio dos alunos. E
- E-- p
atividade em cada uma bastante flexivel, sendo alterada
das aulas. de acordo com a necessidade dos
(Ritmagem micro) alunos.
Os critérios de avaliacdo das aulas
e/ou atividades realizadas séo
Estabelecimento de estabelecidos pelo professor, que
critérios de avaliacéo das E+ leva em conta a caminhada

aulas.

anterior dos alunos, mas estes nao
podem interferir diretamente nos
mesmos.
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Este estudo teve por objetivo acompanhar o trabalho pedagdgico da Rede
Municipal de Ensino de Balneéario Pinhal na implantacdo do projeto Turismo
Pedagégico — Uma Viagem Rumo ao Conhecimento. A pratica pedagogica
formadora, proposta pela pesquisadora, baseou-se em uma pedagogia mista, e 0
trabalho das professoras em sala de aula foi complementado por “aulas-passeio” —
também planejadas com base na pedagogia mista.

A temética da aula-passeio, nessa formulac&o curricular, constituiu-se a partir
da integracdo dos componentes curriculares desenvolvidos na pratica pedagogica.

Ao planejar os encontros de formagéo dos professores, abrangeu-se:

(a) A teoria de Basil Bernstein;

(b) A concepcao de curriculo de integracdo por ele proposta; e

(c) As formulacdes de Beane (2003), Santomé (1996) e Aires (2011),

relacionadas a curriculo de integragéo.

As contribuicdes dos autores indicados no item (c) constituem o capitulo a

seqguir.
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4 TURISMO PEDAGOGICO - UMA VIAGEM RUMO AO CONHECIMENTO

tducar pessoas

com maior amplitude e flexibili
de olhawes
& um doy caminhoys indispensdveis
para se construiv sociedades
cada veg mais humanas;
democraticas e soliddrias.
(Jurjo TORRES SANTOME, 1996)

O sistema educacional esta organizado de tal forma que o tempo esta dividido
em unidades que séo preenchidas por determinados contetados (DOMINGOS et al,
1986, p. 151). Esses conteudos constituem as disciplinas escolares. Para se
compreender a estruturacdo do curriculo, € necessario analisar a importancia de
cada disciplina e sua delimitacdo: o tempo que € dedicado a cada uma, se &
obrigatoria ou facultativa, e qual a for¢a de suas fronteiras (p. 151).

Os fatores de estruturacdo do curriculo ndo séo intrinsecos. Sao os fatos
sociais 0s principios que conferem estatuto especial a alguns contetudos e
estabelecem relacdes abertas ou fechadas entre eles (p. 151). De acordo com essas
relagcdes, € possivel definir “dois tipos fundamentais de curriculo — curriculo de
colegao e curriculo de integragao” (p. 151).

O curriculo organizado por disciplinas, com fronteiras bem definidas, com
tempos e espacos delimitados, é denominado por Bernstein curriculo de colecéo
(DOMINGOS et al., 1986, p. 151). Trata-se de um tipo de curriculo que promove um
“‘ensino em profundidade”, de forma que “a especializacao vai sendo cada vez maior
a medida que diminui o numero de conteudos fechados dentro da coleg¢ao” (p. 152).
Cada professor atua em seu campo, ja que o conhecimento esta organizado em

conteldos isolados:

Neste curriculo, a pedagogia € didatica e os critérios de avaliagéo
independentes. As rubricas programaticas de cada contetdo estdo
nas maos de quem ensina e de quem avalia, o que vai permitir a
existéncia de diferencas consideraveis, quer na préatica de ensino,
guer nas formas de avaliacdo (DOMINGOS et al., 1986, p. 152).

James A. Beane (2003, p. 92) defende que se a escola pretende contribuir

para o crescimento saudavel dos jovens e promover atitudes e destrezas associadas
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ao modo democratico de vida, um curriculo formado por disciplinas com fronteiras
bem delimitadas ndo é suficiente. E preciso “ajudar os jovens a integrar suas
proprias experiéncias [...] [e] promover a integracdo democratica” entre eles
(BEANE, 2003, p. 94).

Para esse autor, “entre os propédsitos importantes das escolas numa
sociedade democratica”, esta o de promover um curriculo que enfatiza valores para
o0 bem comum, criando situacdes em sala de aula que abordem questbes reais,
problemas e preocupacdes do dia-a-dia (p. 96-98). Portanto, seria a escola ndo s6
se utilizando da ideia de democracia para a “utilizacdo de tomadas de deciséo
participadas”, mas envolvendo o “direito, a obrigacdo e o poder das pessoas
procurarem solugdes inteligentes para os problemas que se lhes deparam, individual
ou coletivamente” (p. 98).

Assim sendo, € necessario considerar o conhecimento como “um instrumento
dinamico que individuos e grupos podem usar para abordar questdes nas suas
vidas”. E que, nas mais diversas situagcfes cotidianas, precisa ser utilizado de forma
abrangente, ndo segmentado — segmentacdo essa que tem sido predominantemente
apresentada na escola (p. 96-97).

No entanto, apesar de a organizacdo dos sistemas escolares contemplarem
basicamente organizagdes curriculares estruturadas em disciplinas, “parece existir
guase sempre um determinado espaco e oportunidade para explorar outras
abordagens” (p. 92). Beane (2003) argumenta que mesmo o curriculo tendo sido
prescrito com fronteiras fortemente demarcadas entre as disciplinas, ha
“inadvertidamente espaco para algum tempo discricionario” (p. 92).

Segundo o referido autor, esse € o tempo que pode ser usado para

[...] 2 expanséao da teoria e da préatica da democracia no dia-a-dia das
escolas, e com o desenvolvimento dos jovens num curriculo que se
apresenta como um desafio a sua imaginacao, que relaciona as suas
escolas com a vida real, que aprofunda e alarga a compreenséao de si
préprios e do seu mundo (BEANE, 2003, p. 92-93).

Essa concepcéao de curriculo — que busca relagdes “em todas as diregdes” — é
chamado por Beane (2003, p. 94) de integracdo curricular, e por Bernstein
(DOMINGOS et al., 1986, p. 151), de curriculo de integracao.
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Neste tipo de curriculo, os vérios contetdos estdo subordinados a
uma ideia central que, reduzindo o isolamento entre eles, os agrega
num todo mais amplo. Cada contetdo deixa de ter significado por si
s6 para assumir uma importancia relativa e passar a ter uma funcao
bem determinada e explicita dentro do todo de que faz parte
(DOMINGOS et al., 1986, p. 153).

As experiéncias que resultam dessa integracdo permitem reflexdes que
podem tornar-se um “recurso para lidar com problemas, questdes e outras situacoes,
tanto pessoais quanto sociais, a medida que estas surgem no futuro” (BEANE, 2003,
p. 93). Uma integracdo curricular, ou curriculo de integracdo, utliza uma
compreensao abrangente da organizacao e da utilizacdo do conhecimento (p. 96).
Trata-se de abordar o conhecimento através de questdes reais, um problema ou
situacdo da vida cotidiana (p. 97).

Por sua vez, ao se organizar o curriculo por disciplinas — chamado de
‘curriculo de colecdo” —, o conhecimento € abordado através do contetudo
programado para ser trabalhado. Cada questdo a ser examinada precisa estar no
interior de uma disciplina especifica, em dias e periodos especificos do calendario
escolar. No curriculo de integragao, “torna-se possivel definir os problemas de um
modo [...] amplo tal como existem na vida real, utilizando um corpo abrangente de
conhecimento para aborda-los” (p. 97).

Segundo Santome (1998),

[...] o curriculo organizado em disciplinas nao considera
suficientemente as concepg¢les prévias dos alunos; ignora as
problematicas especificas dos seus meios sociocultural e ambiental;
nao promove a inter-relacdo entre professores e alunos
satisfatoriamente; desfavorece o trabalho com problemas e questbes
da vida cotidiana; o tempo rigorosamente demarcado e a troca de
disciplina desfavorecem a constru¢éo de nexos entre os conteludos
e, principalmente, o curriculo disciplinar ndo valoriza os interesses
dos alunos, quando estes deveriam ser o ponto de partida na
elaboracdo dos programas educacionais (SANTOME, 1998 apud
AIRES, 2011, p. 221).

A partir de suas proprias experiéncias, Beane (2003) analisa uma modalidade
de integracao curricular. Para o inicio do trabalho, os professores propdem aos
alunos duas questdes: “Que questdes e preocupagdes tens sobre ti proprio?” e “Que
questdes ou preocupacdes tens acerca do mundo?” (p. 99).

Primeiro individualmente, depois em pequenos grupos, 0s alunos sao

instados a responder e identificar as questdes mais comuns. Em seguida, o grupo
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busca definir “centros ou temas organizacionais que utilizam ambas as questdes
sobre eles proprios e o0 mundo” (BEANE, 2003, p. 99). Chegando a uma lista
consensual de temas, passa-se a uma votagao, que indicara o tema a ser abordado
inicialmente.

Depois de escolhido o tema, “o grupo inteiro faz uma atividade de
‘brainstorming’ sobre as possiveis atividades que eles poderiam fazer com a
finalidade de encontrarem respostas para as suas perguntas” (p. 99). Ao encerrar o
trabalho com o tema escolhido, o grupo volta a lista original para rever suas
guestdes e elaborar um novo plano para a nova unidade de trabalho.

O planejamento assim organizado pode ser esquematizado através de uma

rede de conceitos, de questdes e atividades (p. 100).

Podemos imaginar uma imagem da sala de aula na qual os
estudantes e os professores passam o0 seu tempo trabalhando
conjuntamente em unidades tematicas [...]. O ano avanca de uma
unidade para outra. O programa diario e semanal é organizado nao
em torno das varias disciplinas escolares, mas sim em torno das
atividades na unidade (BEANE, 2003, p. 103).

Assim, tem-se uma pratica pedagogica dinamica e vivida, com momentos de
integracdo e de relacdo dos conhecimentos cientificos entre si e com as questbes
cotidianas.

Apesar de todo o dinamismo do dia-a-dia, ndo raro as escolas assumem uma
postura fragmentada e especializada com relacdo ao conhecimento. Ao organizar-se
o0 tempo e o espaco das areas de conhecimento em forma de disciplinas num
curriculo de colecao, privilegia-se uma visao simplista e fragmentada dos conteudos,
dos assuntos a serem estudados. Assim, ao examinar as propriedades da agua, por
exemplo, o aluno é levado a explorar uma area do conhecimento — neste caso, um
tema apenas das ciéncias naturais.

O conhecimento humano, ao longo da histdria, desenvolveu-se em direcdo a
especializagao e “passou a ser considerado mais rigoroso quanto mais restrito seu
objeto de estudo, mais preciso quanto mais impessoal’” (TRINDADE, 2008, p. 67).
Desenvolveu-se, dessa maneira, um curriculo fragmentado e especializado, com

fronteiras muito bem delimitadas entre as disciplinas.

Vivemos momentos de transicdo, de questionamentos, uma época
em que nOSsSOS saberes e nNOsSsOoS poderes parecem estar
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desvinculados. Mais do que isso, o saber atual fragmentado
dispersou-se pelo planeta, e o centro dessa circunferéncia que antes
era ocupado pelo homem se encontra, agora, vazio. O fantéstico
desenvolvimento cientifico e tecnolégico que ora vivenciamos
também trouxe uma preocupante caréncia de sabedoria e
introspecc¢ao (TRINDADE, 2008, p. 67).

A tecnologia que diminuiu as distancias, facilitou a comunicagéo e modificou o
modo de viver, também propiciou novos questionamentos, novas perspectivas. A
Educacdo ndo esté indiferente a esses questionamentos. A Escola, a cada ano,
recebe nova leva de pequenos alunos, cidadaos do século XXI. E se pergunta: como
trabalhar os conhecimentos acumulados pela humanidade com esses sujeitos,

nascidos e crescendo neste tempo de celeridade e fugacidade?

Formado no antigo sistema, o professor depara-se com situacdes
para as quais nao foi preparado e convive com o paradoxo de, a um
s6 tempo, formar o sujeito, o ser individual capaz de refletir sobre sua
realidade pessoal, e um cidaddo do mundo, capaz de conviver com
as diversidades sem perder suas raizes. Parece missdo impossivel
(TRINDADE, 2008, p. 70).

A interdisciplinaridade, como busca por relagdes entre as disciplinas, € uma
alternativa que se apresenta para responder as demandas da sociedade atual: trata-
se de organizar o curriculo de forma que as disciplinas tenham suas fronteiras
abertas, influenciando e sendo influenciadas umas pelas outras (AIRES, 2011p.
218). Ivani Fazenda (1991), ao desenvolver estudos sobre o conceito de
interdisciplinaridade, recomenda que as disciplinas devam ser trabalhadas numa
‘relacdo de reciprocidade, de mutualidade”, em que havera uma “mudanga de
atitude perante o problema do conhecimento, da substituicdo de uma concepc¢ao

fragmentaria pela unitaria do ser humano” (FAZENDA, 1991, p. 31).

Eliminar as barreiras entre as disciplinas é um gesto de ousadia, uma
tentativa de romper com um ensino transmissivo e morto, distante
dos olhos das criangas e dos adolescentes que correm pelos
corredores das escolas (JOSE, 2008, p. 87).

No entanto, “para haver relacionamento entre as disciplinas, € essencial que
haja interacdo entre os professores detentores de saberes disciplinares, a saber:
professores com formacdo em Historia, em Geografia e em outros campos do
conhecimento. Assim, a partir das formacdes especificas dos professores, abre-se a

possibilidade de construcdo interdisciplinar, quando h& a oportunidade do
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planejamento conjunto” (VEIT, 2012). E, para que isso ocorra, € necessario aos

professores:

[...] humildade para entenderem que estdo tecendo juntos com 0s
alunos uma rede de significados e que a contribuicdo do outro é
fundamental. E preciso saber esperar o momento oportuno no qual
cada um esteja pronto e se apresente, tal qual a borboleta quando se
liberta de seu casulo. O respeito pelas opinides diversas é
fundamental. Ha que se ter clareza da proposta para haver coeréncia
entre o falar e o agir. Ter desapego por ‘sua disciplina’, visando tecer
esta rede a muitas maos, exercitando a construcdo de uma rede rica
em significados. Estes sdo 0s pressupostos desta nova atitude da
qgual a interdisciplinaridade é sua precursora (ALVES, 2008, p. 104-
105).

Segundo os autores Jantsch e Bianchetti (2002), a interdisciplinaridade s6

pode ser compreendida a partir da materialidade do momento historico e tem seu

espaco fundamental na universidade: a “Interdisciplinaridade parece estar mais

relacionada com a epistemologia das disciplinas cientificas, com o ensino superior e

a pesquisa” (AIRES, 2011, p. 225). Assim, a proposta desta pesquisa — que enfoca o

turismo pedagégico — fundamenta-se na implementacdo de um curriculo de

integracao,

segundo Bernstein, ou na integracdo curricular, segundo Beane, sob as

diretrizes de uma modalidade de pedagogia mista.

James Beane (AIRES, 2011, p. 224) defende que a integracédo curricular

efetiva precisa envolver quatro aspectos:

1)

2)

3)

4)

INTEGRAR EXPERIENCIAS: para lidar com novos problemas ou novas
situacbes, os individuos sdo incentivados a recorrer as suas
experiéncias, valorizando suas aprendizagens anteriores.

INTEGRACAO SOCIAL: os individuos sdo incentivados a desenvolver
valores que promovam o “bem comum de uma sociedade democratica”.
INTEGRACAO DO CONHECIMENTO: “quando o curriculo é organizado
em torno de questbes pessoais e sociais, sdo retirados dai os
conhecimentos que séo relevantes para as mesmas, e dessa forma, sao
contemplados outros pontos de vista, nos quais estdo refletidos
interesses de um espectro mais amplo da sociedade”.

INTEGRACAO COMO UMA CONCEPCAO CURRICULAR: a integragéo
curricular ndo é buscada apenas como “modismo”. Organiza-se 0

curriculo de forma que: responda a questdes do mundo real; contemple
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experiéncias de aprendizagem que integrem o conhecimento pertinente

ao contexto dos “centros de interesse ®”; desenvolva e utilize o

conhecimento disciplinar para responder as questdes em estudo;

enfatize projetos e atividades que envolvam a aplicacdo real do

conhecimento e que aumentem a possibilidade da integracdo das
experiéncias curriculares nos esquemas de significados pessoais.

Esta € a proposta do projeto piloto enfocado nesta pesquisa: utilizar

experiéncias de estudo do meio, com aulas-passeio como eixo integrador do

trabalho de sala de aula, como centro de interesse, pois é preciso que as escolas e

os professores olhem para além dos manuais escolares.

Atualmente, ainda existem muitas escolas de diferentes graus de
ensino que baseiam sua proposta pedagdgica em manuais escolares
que se intitulam como facilitadores da aprendizagem. No entanto,
distanciam os alunos da realidade e causam neles um sentimento de
frustracdo, por ndo conseguirem ver sentido no que é ensinado nas
escolas (VINHA, 2005, p. 3).

O turismo pedagdgico deve estar a servigo de uma pedagogia “que pretenda
o desenvolvimento da autonomia dos alunos e que vise ao envolvimento efetivo
deles nos trabalhos, o que implica em prazer’ (VINHA, 2005, p. 4). Envolve, de
imediato, pelo menos duas areas de conhecimento: o turismo e a pedagogia.
Entretanto, ainda é um espaco ndo assumido por nenhuma das areas. O turismo
nao se responsabiliza pelo cunho didatico, educativo, da atividade; e a pedagogia,
por sua vez, ndo assume a parte estrutural, a organizacao da atividade turistica.

Mesmo assim, esse € um espaco que nao pode ser ignorado, principalmente
pelos educadores que assumem o compromisso de buscar alternativas curriculares
para a aprendizagem dos alunos. Nao se trata de pedir a escola que acumule

funcdes, mas de sugerir que utilize mais este recurso que é a atividade fora da

® Um dos principais conceitos da teorizacdo sobre integracdo curricular, a ideia em torno da qual o
curriculo é organizado é chamada de “Centro de Organizagéo” por Beane: “[...] sdo os problemas
significativos ou temas que ligam o curriculo escolar com o0 mundo em geral [... €] servem como
contexto para unificar o conhecimento” (2003, p. 94); de “Centro de Interesse” por Santomé: “ideias
eixo ao redor das quais convergirdo as necessidades fisiologicas, psicologicas e sociais do
individuo” (apud AIRES, p. 222) e de ideia central, integradora ou relacionadora por Bernstein: “[...]
num curriculo de integracdo o conhecimento estd organizado em conteldos abertos que se inter-
relacionam em torno de uma ideia central, integradora [...] relacionadora que esbata as fronteiras
entre as disciplinas” (DOMINGOS et al., 1986, p. 153, 157).
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escola, ou o estudo do meio, ou a “aula-passeio”, planejando-a de forma a assumir

esse espaco como pedagogico.

Na interseccdo entre as atividades pedagogicas voltadas [para] o
desenvolvimento dos aspectos cognitivos, afetivos e sociais dos
alunos com as atividades ludicas e de entretenimento, proprias dos
passeios e das viagens, reside o espaco do Turismo Pedagdgico. E o
espaco da aprendizagem feita com prazer, mas nao € aquele prazer
tipico da alienacdo, é o prazer que é fruto da ampliacdo do
conhecimento, do esclarecimento, da convivéncia e do ludico (VINHA,
2005, p. 15).

4.1 A ATIVIDADE TURISTICA NA ESCOLA

A Organizagdo Mundial de Turismo/Nag¢6es Unidas define o turismo como “as
atividades que as pessoas realizam durante suas viagens e permanéncia em lugares
distintos dos que vivem, por um periodo de tempo inferior a um ano consecutivo,
com fins de lazer, negécios e outros” °.

A atividade turistica com a finalidade de lazer tem tido uma procura maior nos
ultimos anos. Muitos fatores contribuem para essa tendéncia que tem destacado o
Turismo como uma das atividades de maior movimentacéo financeira do mundo, a
saber: o “encurtamento” das distancias através da difusdo de meios de transporte; a
valorizacado de periodos de descanso em contrapartida aos periodos de trabalho; e
também a valorizacdo dos patriménios natural, cultural e historico.

Para Santomeé (1996, p. 64), um trabalho curricular integrado parte de um eixo
gue associa as necessidades individuais com as condicdes ao acesso a etapas
superiores do sistema escolar. Segundo o autor, o valor dos conteudos culturais do
curriculo, das teorias, conceitos e procedimentos s sera corretamente avaliado na
medida em que atender as dimensfes pessoais, comunitarias e sociais da
atualidade, bem como do desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia.

Neste trabalho, a proposta consistiu em que a atividade turistica ou o0 estudo
do meio fosse a ferramenta utilizada pelos professores para oportunizar a integracéo

do curriculo.

oA conceitualizacdo de turismo esta registrada na secdo Dados & Fatos do site do Ministério do
Turismo, onde podem ser encontradas informacgfes estatisticas sobre o turismo no Brasil.
Disponivel em: <www.turismo.gov.br/dadosefatos/>. Acesso em: 05 jan. 2010.


http://www.turismo.gov.br/dadosefatos/
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Uma experiéncia de turismo pedagdgico s6 tem sentido numa proposta de

integragao curricular, em que

[...] o conhecimento proveniente das disciplinas reposiciona-se no
contexto do tema, questdes e nas atividades em causa. Mesmo que
0 ensino e a aprendizagem se dirijam para o0 que parece ser a
instrucdo baseada nas disciplinas, estes sdo sempre feitos de modo
explicito dentro de um contexto tematico e pela razdo que o
impulsiona. E aqui que o conhecimento ganha vida, € aqui que tem
significado e é aqui que €, provavelmente, melhor ‘aprendido’
(BEANE, 2003, p. 106).

4.2 TURISMO PEDAGOGICO

O turismo pedagogico é uma modalidade recente de turismo. Por ser recente,
corre o risco de ndo ser planejada e executada com o foco na atividade pedagodgica,
pois vai muito além das “excursdes” organizadas pelas escolas com fim ludico em

primeiro lugar. Visa a

[...] elaboracdo de propostas de atividades que incluam algum tipo de
deslocamento do ambiente escolar, como por exemplo, uma visita a
um museu, a uma industria, a um pargue ou participacdo em um
acampamento. O que se pretende com essas atividades € a
organizacdo de situacbes de aprendizagens, relacionadas a
conteudos curriculares, a valores éticos e estéticos, além de atitudes
formativas, tais como o desenvolvimento da capacidade de iniciativa
e solidificacdo de amizades; respeito ao outro e fortalecimento da
nocdo de pertencimento a um grupo Oou a um ecossistema;
experiéncia de autonomia; elaboracdo conjunta de regras de
convivéncia, dentre outras (VINHA, 2005, p. 6-7).

A “diversado, o entretenimento e o prazer, icones das atividades ligadas ao
Turismo, devem estar presentes” (VINHA, 2005, p. 15), mas ndo podem se constituir
no principal objetivo da atividade, sob pena de descaracteriza-la. Apenas se for
devidamente projetada e realizada por pessoas com fundamentacdo teorico-
pedagodgica, é que a atividade de turismo pedagdgico vai contribuir para o
desenvolvimento dos alunos.

Justifica-se assim esta pesquisa. O trabalho, ora proposto, visa acompanhar o
desenvolvimento de atividades de turismo pedagogico planejadas, executadas e
avaliadas “a partir de uma teoria sociologica descritiva das diferentes esferas

constitutivas do sistema educacional” (VEIT, 2009). Familiarizar os professores com
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0s conceitos da teoria socioldgica de Basil Bernstein, através dos encontros de
formacdo, tem por objetivo fazer com que a pratica pedagdgica a ser conduzida por
eles seja realizada de tal forma que o aluno possa aproveitar a experiéncia de
estudo do meio que lhe € proporcionada.

Trata-se de um olhar em que a atividade turistica, o estudo do meio,
passaa ser um recurso para a integracdo curricular.

A integracdo do curriculo, suas alternativas e possibilidades, tém atraido a
atencdo de pesquisadores interessados na dinamica da sala de aula. O termo
“interdisciplinaridade”, ao ser pesquisado como assunto de dissertagbes e teses no
Banco de Teses do Portal CAPES, nos ultimos dez anos, mostra o0 seguinte

resultado®®:

Quadro 3 — Dissertacdes e Teses defendidas no periodo de 2001 a 2010:
Interdisciplinaridade

PESQUISA NO BANCO DE TESES E DISSERTACOES
PORTAL CAPES
DISSERTACOES DEFENDIDAS NO PERIODO DE 2001 A 2010
ASSUNTO: INTERDISCIPLINARIDADE

2001 2002 2003 2004 2005 2006 2007 2008 2009 2010

49 72 110 100 121 102 102 124 130 112
PESQUISA NO BANCO DE TESES E DISSERTACOES
PORTAL CAPES

TESES DEFENDIDAS NO PERIODO DE 2001 A 2010
ASSUNTO: INTERDISCIPLINARIDADE
2001 2002 2003 2004 2005 2006 2007 2008 2009 2010
15 15 12 24 42 32 28 22 32 26

Os multiplos olhares sobre a interdisciplinaridade mostram a hegemonia
desse conceito, foco de trabalho de Ivani Fazenda, considerado nesta tese.

O presente trabalho apresenta o turismo pedagogico — uma alternativa ainda
pouco considerada. Comprova-se isso ao pesquisar o termo “turismo pedagdgico”,

como assunto, no Banco de Teses no Portal CAPES:

10 Pesquisas atualizadas em 25 de janeiro de 2012.



58

Quadro 4 — Dissertagdes e Teses defendidas no periodo de 2001 a 2010:

Turismo Pedagogico

PESQUISA NO BANCO DE TESES E DISSERTACOES
PORTAL CAPES
DISSERTAGCOES DEFENDIDAS NO PERIODO DE 2001 A 2010
ASSUNTO: TURISMO PEDAGOGICO

2001 2002 2003 2004 2005 2006 2007 2008 2009 2010
- - - - - 1 1 2 1 1

PESQUISA NO BANCO DE TESES E DISSERTACOES
PORTAL CAPES
TESES DEFENDIDAS NO PERIODO DE 2001 A 2010
ASSUNTO: TURISMO PEDAGOGICO

2001 2002 2003 2004 2005 2006 2007 2008 2009 2010

Essa consulta desvela a originalidade e a relevancia da tese ora apresentada
sobre Turismo Pedagdgico como alternativa de integracao curricular. Aléem do fato
de ndo haver nenhuma tese de doutorado desenvolvida com esse tema, as seis
dissertacdes que figuram no Portal ndo trabalham com o conceito de turismo
pedagodgico aqui adotado, nem contemplam o assunto a partir da pedagogia:

1) Nascimento (2006)*" analisa viagens escolares de 52 a 82 séries do ensino
fundamental em escolas publicas e privadas de Belo Horizonte — MG, considerando-
as como estratégia de ensino. Enfoca as agéncias especializadas na promocéao de
viagens escolares de cunho historico e cultural. Considera “turismo pedagogico” a
viagem com alunos.

2) Milan (2007)*? faz uma andlise de roteiros turisticos elaborados nos
municipios de Castro e Lapa (PR). Tais roteiros turisticos, que nessa dissertacéo
sdo considerados “turismo pedagogico”, tinham o objetivo de se constituirem em

atividades educativas.

"' VIAGENS ESCOLARES: AMPLIACAO DA CULTURA, APRENDIZAGEM E SOCIABILIDADE.
Informages disponiveis em:
<http://capesdw.capes.gov.br/capesdw/resumo.html?idtese=20062732037015001P0>. Acesso em:
25 jan. 2012.

2 VIAJAR PARA APRENDER: TURISMO PEDAGOGICO NA REGIAO DOS CAMPOS GERAIS - PR.
Informages disponiveis em:
<http://capesdw.capes.gov.br/capesdw/resumo.html?idtese=2007441005015002P4>. Acesso em:
25 jan. 2012.
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3) Kushano (2008)*? investiga a existéncia e adequacdo de produtos e
servigos turisticos para criancas, em sites de meios de hospedagem: servigos de
babas, copa para bebé, restaurantes infantis, cardapios infantis, programacao infantil
e equipe de lazer para atendé-las. “Turismo pedagogico”, nessa dissertacao, refere-
se ao fato de o meio de hospedagem ter ou ndo servigos para o publico infantil.

4) Oliveira (2008)'* analisa o relacionamento entre escolas particulares e
agéncias de turismo que se dizem especializadas em “turismo pedagdgico”,
entendido nessa dissertacdo como viagens oferecidas aos estudantes.

5) Gomes (2009)™ realiza um estudo sobre a Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA) e a utlizagdo de viagens — consideradas nessa dissertacdo “turismo
pedagdgico” — como estratégia de ensino.

6) Rodrigues (2010)*° faz uma investigacdo, na perspectiva dos Estudos
Culturais em Educacdo, dos discursos e das representagcdes culturais mais
recorrentes sobre a “natureza e o rural” em alguns estabelecimentos participantes do
roteiro turistico Caminhos Rurais de Porto Alegre. O atendimento feito por tais
estabelecimentos aos escolares € chamado nessa dissertacdo de “turismo
pedagdgico”.

E interessante ressaltar que das seis dissertacdes de mestrado encontradas,
apenas uma origina-se em um curso de educacdo. As outras tiveram origem em
cursos de turismo, com diferentes focos: meio ambiente, hotelaria, hospitalidade e
cultura.

Trés trabalhos (NASCIMENTO, 2006; MILAN, 2007; e GOMES, 2009)
enfocam a viagem como estratégia de ensino. Estdo voltados para a analise da

viagem como “ampliacdo da cultura dos alunos”, sendo um deles especifico sobre a

* ADEQUACAO DE PRODUTOS E SERVICOS TURISTICOS PARA A CRIANGCA: UM OLHAR PARA
OS MEIOS DE HOSPEDAGEM. Informagdes disponiveis em:
<http://capesdw.capes.gov.br/capesdw/resumo.html?idtese=2008228007018002P0>. Acesso em:
25 jan. 2012.

* TURISMO PEDAGOGICO: A RELACAO ENTRE AGENCIAS DE TURISMO E ESCOLAS.
Informages disponiveis em:
<http://capesdw.capes.gov.br/capesdw/resumo.html?idtese=20081133106010001P9>. Acesso em:
25 jan. 2012.

* AS POSSIBILIDADES DO TURISMO PEDAGOGICO COMO ESTRATEGIA FACILITADORA DA
APRENDIZAGEM EM EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS (EJA). Informag@es disponiveis em:
<http://capesdw.capes.gov.br/capesdw/resumo.html?idtese=2009532037015001P0>. Acesso em:
25 jan. 2012.

® REPRESENTACOES, HIBRIDISMOS E PEDAGOGIAS CULTURAIS NOS CAMINHOS RURAIS
DE PORTO ALEGRE. Informag@es disponiveis em:
<http://capesdw.capes.gov.br/capesdw/resumo.html?idtese=20102042019010009P2>. Acesso em:
25 jan. 2012.
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experiéncia do “turismo pedagogico” na Educagdo de Jovens e Adultos (GOMES,
2009). Diferentemente do presente estudo, todas as dissertacdes consideram
“turismo pedagdgico” como a viagem que se faz com alunos e/ou criangas e o que €
aprendido nela, assistematicamente.

Esta tese considera como atividade de turismo pedagdgico a pratica
pedagdgica desenvolvida em trés etapas basicas — explicitadas nos proximos
paragrafos — que devem ser cuidadosamente planejadas (VINHA, 2005, p. 7). Esse
planejamento deve levar em consideragcdo a complexidade das aprendizagens,
explicitas ou implicitas, presentes na oferta curricular, como € definida nos
Parametros Curriculares Nacionais — PCN (1997), buscando possibilidades de
relacéo e contribuicdes, advindas dos diferentes campos do conhecimento.

As trés etapas sao as seguintes:

12) Despertando a curiosidade

E o momento que antecede & “aula-passeio”’

, ho qual que ocorre o
planejamento da atividade. Grande parte do sucesso do trabalho depende desse
primeiro momento. Nele, a aula-passeio deve ser pensada em termos estruturais
(organizacao do evento, contato com prestadores de servi¢os, agendamentos) e em
termos pedagogicos (atividades que devem ser feitas ainda na escola para despertar
o interesse dos alunos, visitas a serem realizadas e o planejamento das relacdes
gue podem dai derivar).

Os alunos devem ser preparados para participar da aula-passeio,
considerando: a postura adequada a ser adotada nos locais a serem visitados; o
estudo da histéria e dos costumes locais; e a realizacao de leituras sobre o que vai
ser visto e feito. E nesse momento, ainda em sala de aula, que o professor deve
explicitar aos alunos os principios das regras de reconhecimento pelas quais o0s
contextos e suas peculiaridades sao diferenciados.

O professor também explicita as regras de realizacdo, que definem o texto

adequado aos diferentes contextos — apresentado aos alunos através dos critérios

"0 termo “aula-passeio” foi utilizado por Célestin Freinet (1896-1966), para definir uma de suas
técnicas: as aulas fora do contexto da sala. Este educador francés marcou a Escola Nova ao
defender uma experiéncia renovadora de ensino em gue valorizava o trabalho manual, centrando
a educacéo no trabalho, buscando “a ampliagao dos olhares para fora do espacgo escolar” (VINHA,
2005, p.3). “O estudo do meio, o texto livre, a imprensa na escola, a correspondéncia interescolar,
o fichario escolar cooperativo e a biblioteca de trabalho séo algumas das técnicas que empregava”
(GADOTTI, 2006, p. 177).
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de avaliagdo (BERNSTEIN, 1996, p. 30). Trata-se de esclarecer aos alunos o que
esta sendo esperado deles, o que esta sendo avaliado. Assim, os critérios de
avaliagdo tém enquadramento forte (E+).

2%) Aula-Passeio

Configura-se na atividade em si, ou seja, a viagem, as visitas, as entrevistas...
Pode durar um turno, um ou mais dias. E preciso que seja bem planejada, com o
cunho pedagdgico sempre em primeiro lugar. Para tanto, o professor planeja e
orienta a selecdo dos contetdos (enquadramento forte: E+) a serem estudados e a
sequéncia das atividades (enquadramento forte: E+). A ritmagem também é
orientada pelo professor, que observa o interesse e o desenvolvimento dos alunos

para que possa estabelecer o tempo da atividade (enquadramento fraco: E-).

3%) Compartilhando as Experiéncias

ApOs a aula-passeio, em sala de aula, os alunos devem ser estimulados a
discutir as vivéncias através de atividades de retomada do contetido estudado. E o
momento, portanto, da avaliacdo do trabalho de turismo pedagogico — tanto do
planejamento (do Despertando a Curiosidade) quanto da Aula-Passeio. O foco é na

aprendizagem dos alunos.
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5 O INICIO DA VIAGEM RUMO AO CONHECIMENTO: EXPLICITANDO OS
RUMOS DA PESQUISA

v conjunto- comv oulras pessoas
preocupadas com o mumdanca

quer estv mudangaw ocorroa naw waliacio,
pedagogiow ow modos de acdio,

oy nwestigadores qualitativos podem ajudowr
as pessons o viverem umaw vidaow melhor.
(BoGDAN & BIKLEN, 1994)

“ldealmente, a educacao deveria ser o resultado de uma articulacédo entre a
teoria e a pratica” (BOGDAN & BIKLEN, 1994, p. 264), fazendo com que a pratica
pedagogica refletisse tal parceria.

Considerando que a pratica pedagdgica “é sempre uma opg¢ao da teoria que a
fundamenta” (DEMO, 1984, p. 60), esta proposta de trabalho pedagodgico buscou
incentivar o professor a perceber-se como sujeito no processo de ensino-
aprendizagem. Para tanto, o professor foi instigado a planejar o trabalho a ser
realizado com os alunos a partir de uma reflexado tedrica, na qual aspectos de sua
pratica pedagogica foram desvelados como elementos importantes para a realizacao

de uma ou de outra modalidade pedagdgica.

5.1 A PESQUISA

O trabalho foi desenvolvido a partir de uma abordagem qualitativa de
pesquisa-acdo. Optar por uma modalidade qualitativa de pesquisa significou recolher
dados em “contato aprofundado com os individuos”, ricos em “pormenores
descritivos”, registrados “em forma de palavras [...] e ndo de numeros” (BOGDAN &
BIKLEN, 1994, p. 16; 48).

A postura do pesquisador qualitativo, abordagem desta investigacéo, € a de:

a) Examinar “o mundo [...] com a ideia de que nada é trivial, que tudo tem

potencial para constituir uma pista que nos permita estabelecer uma
compreensao mais esclarecedora do nosso objeto de estudo” (p. 49).

b) Interessar-se “mais pelo processo do que simplesmente pelos resultados e

produtos” (p. 49), questionando os fatos, perguntando-se “como”, nao

apenas “o que” esta acontecendo.
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c) Analisar os dados de forma “indutiva”. Ao recolher os dados, o objetivo do
pesquisador ndo é verificar hipoteses. “Nao se trata de montar um quebra-
cabeca cuja forma final conhecemos de anteméo. Esta-se a construir um
guadro que vai ganhando forma a medida que se recolhem e examinam as
partes” (p. 50).

d) Preocupar-se com o significado. Na perspectiva qualitativa de pesquisa, “o
significado é de importancia vital” (p. 50).

Pergunta-se 0 que as pessoas pensam sobre os fatos, suas opinides, suas

perspectivas.

Os investigadores qualitativos em educacdo estdo continuamente a
questionar os sujeitos de investigacdo, com o0 objetivo de perceber
‘aquilo que eles experimentam, o modo como eles interpretam as
suas experiéncias e o modo como eles préprios estruturam o mundo
social em que vivem (PSATHAS, 1973). Os investigadores
gualitativos estabelecem estratégias e procedimentos que lhes
permitam tomar em consideracdo as experiéncias do ponto de vista
do informador [leia-se informante]. O processo de conducdo de
investigacdo qualitativa reflete uma espécie de dialogo entre os
investigadores e os respectivos sujeitos (BOGDAN & BIKLEN, 1994,
p. 51)

Como o propésito da investigagcdo qualitativa consiste em conhecer
profundamente as experiéncias e as opinibes dos sujeitos, estabelece-se uma

relacdo mais préxima do que numa investigacao quantitativa, por exemplo.

5.1.1 A metodologia selecionada

O presente estudo se configurou em uma pesquisa-acao, por objetivar uma
transformacéo da pratica pedagdgica de professores e prever o envolvimento ativo
da pesquisadora. A pesquisa-acdo € um tipo de investigacdo peculiar. O
pesquisador recolhe os dados com o objetivo de modificar as praticas existentes
(BOGDAN & BIKLEN, 1994, p. 296). A intervencado na pratica dos sujeitos acontece
no decorrer do préprio processo de pesquisa (ENGEL, 2000, p. 182).

A pesquisa-acdo, “além da participacdo [do pesquisador], supde uma forma
de acado planejada de carater social, educacional, técnico ou outro” (THIOLLENT,
2008, p. 10). “Trata-se de facilitar a busca de solucdes aos problemas reais para 0s

quais os procedimentos convencionais tém pouco contribuido” (p. 10).
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O processo de pesquisa da pesquisa-agao “deve tornar-se um processo de
aprendizagem para todos os participantes e a separagao entre sujeito e objeto de
pesquisa deve ser superada” (ENGEL, 2000, p. 184). Tal superacdo abrange
também o envolvimento da pesquisadora, que ao exercer os papéis de formadora
(coordenando as atividades da formacao de professores) e de guia (ao dirigir as
atividades da aula-passeio), pode dar margem a alguma justaposicao de papéis.

A linha entre sujeito da pesquisa e pesquisadora é bastante ténue numa
pesquisa-acao e estd em constante movimento. No entanto, € preciso salientar que,
em todos os momentos, o olhar da pesquisadora se faz presente, mesmo nas acdes
gue estéo no cerne do desenvolvimento do projeto piloto.

Outro aspecto peculiar a pesquisa-acao € o fato de que

[...] as modificacdes introduzidas na pratica sdo constantemente
avaliadas no decorrer do processo de intervencdo, e o feedback
obtido do monitoramento da pratica é traduzido em modificacoes,
mudancas de direcdo e redefinicbes, conforme necessario, trazendo
beneficios para o proprio processo, isto €, para a pratica, sem ter em
vista, em primeira linha, o beneficio de situacfes futuras (ENGEL,
2000, p. 184).

Assim, € importante perceber a pesquisa-acdo como um processo dinamico
de aprendizagem, tanto dos sujeitos, quanto da pesquisadora; em que 0s rumos da

investigacao estdo constantemente sendo reavaliados.
5.1.2 Objetivos da pesquisa
A presente pesquisa desenvolveu-se a partir da implantacdo do projeto

Turismo Pedagogico — Uma Viagem Rumo ao Conhecimento na Rede Municipal de

Ensino da cidade de Balneério Pinhal/RS, tendo o seguinte objetivo geral:

Acompanhar o processo de implantacdo de um projeto piloto de turismo
pedagoégico (estudos do meio e aulas-passeio), verificando o potencial de
experiéncias de turismo pedagdgico na qualificacdo do processo de ensino e
aprendizagem como uma alternativa de concretizacdo de uma modalidade de
pedagogia mista com integracdo curricular, embasadas nos conceitos da teoria de

Basil Bernstein.




65

A partir desse objetivo geral, o trabalho teve o0s seguintes objetivos
especificos:

- Envolver todos os professores das turmas participantes, através de um
planejamento que privilegie a integracao curricular.

- Orientar, acompanhar e/ou aplicar as atividades preparatérias da aula-
passeio, na sala de aula, planejando com o professor responsavel a selecao dos
conteudos.

- Dirigir a realizagdo da aula-passeio, orientando as atividades, analisando a
interacdo dos alunos com os professores, monitores e/ou guias de turismo.

- Acompanhar o planejamento das atividades de retomada e de avaliagdo do
trabalho desenvolvido.

- Contribuir para a efetiva realizacdo e divulgacdo do turismo pedagdgico,

como alternativa de integracao curricular.

5.1.3 Momentos da pesquisa

A pesquisa teve 0s seguintes momentos:

(1°) Encontros de formacdo para o estudo de conceitos tedricos de Basil
Bernstein (1996, 1998) utilizados para embasar o planejamento e a realizacdo das
praticas pedagodgicas dos professores;

(2°) Encontros de planejamento das praticas pedagogicas;

(3°) Realizacdo de atividades em sala de aula com os alunos, como
preparacao para a aula-passeio (Despertando a curiosidade);

(4°) Aulas-passeio com as turmas participantes do projeto;

(5°) Realizacédo de atividades em sala de aula com os alunos, apos a aula-
passeio (Compartilhando as experiéncias);

(6°) Preenchimento de questionario *®

e realizacdo de entrevista com as
professoras participantes do projeto;

(7°) Apresentacdo dos resultados do projeto piloto, registrada em som e
imagem.

Esses momentos acima descritos foram registrados de varias maneiras: em

observacfes e anotacdes em diarios de campo; nos projetos e planos de aulas dos

'8 Cf. Apéndice C — Questionario Aplicado as Professoras.
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1°, 3° e 4° anos; nos questionarios preenchidos; em fotos e filmagens; em gravacées
de audio e suas transcricdes. O Termo de Consentimento (ver Apéndice A) assinado
pelas professoras autoriza o uso desses dados.

5.2 A SELECAO DO CONTEXTO DA PESQUISA: UMA OPORTUNIDADE SE
APRESENTA...

Em 2009, esta doutoranda recebeu o convite para trabalhar no departamento
de turismo da Secretaria Municipal de Turismo da cidade de Osério/RS, com a
missao de articular a implantacdo de um projeto de turismo pedagdgico nas escolas
da Rede Municipal. Tal projeto foi alcado a categoria de Programa de Governo
contendo, inclusive, verbas préprias. Com a anuéncia do Prefeito e o entusiasmo do
Secretario Municipal de Educacgéo, comecaram as tratativas para o seu inicio.

O projeto previa a formacao dos professores (preparando o planejamento), o
planejamento das atividades a serem desenvolvidas com os alunos em sala de aula
(antes e depois da aula-passeio) e a realizacdo de uma aula-passeio. Tratava-se,
portanto, de um projeto que demandaria tempo e dedicacéo dos envolvidos.

Ja nos contatos iniciais com a coordenacao pedagogica, foi possivel perceber
gue as escolas da Rede estavam envolvidas em muitos outros projetos,
principalmente no que tange ao estudo da linha pedagdgica a ser adotada por
aquele municipio. Assim, 0 espaco outorgado para o projeto de turismo pedagdgico
ficou aquém do necessario, restrito a duas ou trés a¢des isoladas em duas escolas.

Em setembro de 2010, aconteceu o Seminario de Turismo promovido pelo
Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do RS (IFRS) — Campus
Osorio, evento que fazia parte das comemoracfes da Semana do Turismo. A
Secretaria de Turismo foi convidada a apresentar seu trabalho, e na qualidade de
Assessora de Turismo, apresentei os programas de governo e as acdes que
pautavam a Secretaria, na época — entre eles, o programa de Turismo Pedagdgico.

Diversos painelistas também participaram do evento representando seus
municipios, como foi o caso da Assessora de Turismo de Santo Antdnio da Patrulha
e a Secretaria de Turismo de Balneario Pinhal. Esta dltima mostrou-se
significativamente interessada no projeto de Turismo Pedagégico e na sua

implantacdo em seu municipio. Para tanto, agendou uma reunido comigo naquela
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mesma semana.

Ao chegar a Secretaria de Turismo de Balneario Pinhal, fui recebida pela
Secretaria, Tatiana Rita Weissheimer, que me reuniu com parte da sua equipe: a
pedagoga Juceli de Souza Silva e a turisméloga Emanuele Paris. A Secretaria
orientou-me a discutir o projeto com elas e estudar a viabilidade de sua aplicacao
em Balneario Pinhal, tendo como tema O Municipio. A unido “fisica” de
representantes das duas areas do conhecimento que balizam o turismo pedagdgico
foi 0o primeiro momento — de tantos outros — de demonstracdo da confianca da
Secretaria no projeto.

A partir desse primeiro encontro, seguiram-se mais trés. Ao grupo inicial,
somou-se a professora da disciplina de Turismo, Candice Muhler — disciplina
ministrada aos alunos das 7% e 8% séries. Nesses encontros, tive a oportunidade de
apresentar o projeto e, junto com as colegas, formata-lo para a Rede Municipal de
Balneério Pinhal.

Preocupava-me o compromisso assumido com a Rede Municipal de Osorio.
N&o apenas profissionalmente, devido ao cargo ocupado, mas principalmente como
académica, ja que o projeto desta tese havia sido defendido, em fevereiro de 2010,
apontando para Osorio como o campo da pesquisa a ser desenvolvida. Preocupava-
me a falta de espaco do projeto na cidade de Osério e admirava-me a avidez com
gue o grupo de Balneario Pinhal estudava a viabilidade da sua implantacéo.

Em reunido do GESE (Grupo de Estudos em Sociologia e Educacéo), grupo
de pesquisa organizado pela Professora Maria Helena Degani Veit e constituido por
seus orientandos e ex-orientandos, coloquei 0 assunto em discussao. A orientacao
foi de que o trabalho na cidade de Balneério Pinhal fosse realizado somente apés a
defesa da tese, uma vez que a coleta de dados ja havia sido iniciada em Osorio.

O cronograma inicial da pesquisa indicava a realizacdo da coleta de dados no
ano letivo de 2010. Entretanto, por problemas de salde ocorridos em minha primeira
gestacéo, a coleta ficou incompleta, necessitando ser finalizada em 2011.

Um fato foi decisivo para a mudanca do campo da pesquisa: na virada do ano
fiscal, a Prefeitura de Osoério teve de se adequar a algumas novas exigéncias
tributarias. A arrecadacdo prevista para o ano de 2011 seria bastante inferior a de
2010. Para adequar-se ao novo orcamento, as secretarias tiveram sua verba
reduzida e foi necessario extinguir varios projetos. Entre eles, o de turismo

pedagdgico.
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Diante da nova situacgdo, reuni-me com a Orientadora desta tese e decidimos
aceitar a acolhida de Balneério Pinhal e realizar a coleta de dados para a pesquisa
no municipio que tdo bem recebeu o projeto. Tendo em vista a flexibilidade prevista
em investigacOes qualitativas do tipo pesquisa-acdo, aproveitamos a oportunidade
que se apresentou...

5.2.1 A Cidade de Balneario Pinhal*®

Balneério Pinhal é a cidade praiana do Litoral Norte do Rio Grande do Sul
mais proxima da capital, distando 95 km de Porto Alegre, com acesso pela RS 040.
Possui 103,76 km? de &rea, sendo 8 km de orla maritima. Sua geografia apresenta
as caracteristicas tipicas do litoral gadcho: uma planicie abencoada pelo mar e
entrecortada por lagoas e dunas, onde a natureza mostra seu esplendor.

Atualmente, sua populacdo é estimada em 11.840 pessoas. Esse numero é
multiplicado por cinco nos meses correspondentes ao verdo, quando a cidade
recebe muitos veranistas e visitantes em busca de descanso e lazer.

Conhecida como Praia do Pinhal, a regido é bastante antiga®. Documentos
remontam ao século XVIII, quando essas terras faziam parte da “Estancia das
Cidreiras”. Ja pertenceu aos municipios de Santo Anténio da Patrulha (1809), Osorio
(1857), Tramandai (1965) e Cidreira (1988), até emancipar-se em 22 de outubro de
1995 e adotar o nome de Balneario Pinhal.

Um dos cartdes postais da cidade, o Tunel Verde recebe os visitantes que
chegam pela RS 040. Trata-se de um ponto turistico formado pelo entrelacamento
natural de eucaliptos plantados a margem da rodovia. Tem a extensao de 3 km. Em
2006, foi considerado Patriménio Histérico e Cultural do estado do Rio Grande do
Sul (Lei n° 12.689/2006%%). H& planos de expansdo do Tunel, por meio do plantio de
mais exemplares de eucaliptos.

A economia do municipio é voltada para atividades de comércio; servicos;

construcdo civil; pesca artesanal; exploracdo, beneficiamento de madeira e extracao

!9 As informacdes aqui registradas foram retiradas do site oficial da Prefeitura Municipal de Balneario
Pinhal, disponivel em <www.balneariopinhal.rs.gov.br>. Acessado em 23/jan/2012.

0 A histéria do municipio de Balneario Pinhal esta registrada na obra da professora Maria Cardoso
Faistauer: Balneario Pinhal, Suas Raizes... Sua Caminhada (Porto Alegre: CORAG, 2006);
leitura obrigatéria para a compreensao da formacao do municipio.

2L A lei n° 12.689/2006 esta disponivel em: <www.al.rs.gov.br>. Acesso em: 23 jan. 2012.
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de sua resina; e apicultura. E através da qualidade do mel produzido em Balneario
Pinhal que a cidade ficou conhecida pelo slogan “Cidade do Mel”.

Apostando no mel como fator de atragdo de visitantes, Balneario Pinhal tem
como mascotes e simbolos de sua hospitalidade e receptividade as figuras de uma
abelha (a Melinha) e de um urso (o Meladinho). Essas personagens ilustram
monumentos tematicos em varios pontos da cidade, conferindo a paisagem urbana
um toque de graca, acolhimento e cor.

A administracdo do municipio, através da Secretaria de Turismo, demonstra
preocupacao em desenvolver o potencial turistico de Balneério Pinhal. Muitas acdes
nesse sentido estdo sendo desenvolvidas, tais como: a estruturacdo da identidade
da cidade como a “Cidade do Mel”’, a preparacao de atividades de lazer para a
recepcado dos que procuram Balneario Pinhal como seu local de veraneio, e a
divulgacao dos atrativos do municipio.

Entre as acdes a serem desenvolvidas, numa parceria entre a Secretaria de
Turismo e a Secretaria de Educacédo, esta a implantagdo do programa “Turismo
Pedagodgico — uma viagem rumo ao Conhecimento” na Rede Municipal de Ensino,

sob a responsabilidade desta pesquisadora.

5.2.2 A Rede Municipal de Ensino de Balneario Pinhal

Balneério Pinhal possui uma Rede Municipal de Ensino bem estruturada, com
trés escolas de educacéao infantil e cinco de ensino fundamental. A Rede ndo atende
o0 ensino médio. Trés escolas oferecem ensino de jovens e adultos. Ao todo, sao
atendidos dois mil e quatrocentos alunos.

A Secretaria de Educacdo abriga, como departamentos, a Cultura e o
Desporto. Isso possibilita que haja projetos abrangendo essas areas e que podem
ser oferecidos aos alunos. Um exemplo disso é o “Pro-vida — Arte, Esporte e
Comunicacgao”. Trata-se de um programa municipal que oferece as criancas e jovens
do municipio a oportunidade de aprender e desenvolver habilidades artisticas,
esportivas e de convivéncia. Sao oferecidas aulas de futebol, karaté, vélei, musica,
cinema, contacdo de histdrias, pintura em tela, pintura em tecido, tricd, croché,
danca e outros, em turno inverso ao da escola.

As atividades acontecem em varios locais, como por exemplo: na Escola

Bar&o de Santo Angelo (no Distrito de Tunel Verde) e na Escola Calil Miguel Allem
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(no Centro) — ambas as escolas municipais de ensino fundamental. Também ha
atividades desenvolvidas na Sociedade dos Amigos da Praia do Pinhal (SAPP), na
Biblioteca Publica Municipal e nos Centros de Referéncia de Assisténcia Social
(CRAS) dos Distritos de Magistério e do Tunel Verde.

Por se tratar de um municipio pequeno, as acdes das secretarias do governo
municipal sdo entrelagadas, sendo comum um projeto de uma secretaria utilizar a
estrutura de outras. E o que acontece com o Pro-vida, que tem atividades oferecidas
nos CRAS, por exemplo.

A Secretaria de Educacao de Balneéario Pinhal é bastante dindmica. Durante
todo o ano, coordena diversas atividades que envolvem todo o municipio. Nos
meses de verdo, em que a cidade é invadida por veranistas e visitantes, apoia as
acOes da Secretaria de Turismo e organiza a Feira do Livro. Para este evento,
sempre sao convidados autores de renome e a programacao € bem intensa.

Em parceria com a Secretaria de Assisténcia Social, realiza ainda o Projeto
Verdo, no qual atende, em alguns dias alternados e por faixa etaria, criancas de pais
trabalhadores que ndo tém com quem ficar no periodo de trabalho dos pais.

O calendario letivo da referida Secretaria prevé encontros com os professores
gue se iniciam em final de fevereiro, durante os quais preparam o ano letivo que vem
pela frente. Nessas reunifes de formacao de inicio de ano, séo repassadas as datas
e 0S eventos especiais do ano. O calendario mostra a riqueza do trabalho que
acontece todos os anos na Rede Municipal de Ensino.

As datas comemorativas recebem atencéo especial. Exemplo disso € a Festa
das TradicOes, realizada em agosto, na semana do dia do folclore. Cada escola
estuda, durante o ano, uma cultura diferente — de outro estado ou pais, de acordo
com a combinacdo feita com as outras escolas. Na festa, sdo feitas as
apresentacdes para a comunidade. Em setembro, as escolas participam do desfile
civico e das comemoracfes da semana do gaucho, fazendo gincanas.

Em outubro, as atencdes se voltam para as comemoracfes do aniversario do
municipio e a organizac¢do do Favo Literario — uma variada programacdo dedicada
ao publico escolar, que celebra a leitura. Sdo apresentacdes, horas do conto, visita
de autores, palestras e debates para os professores e as familias do municipio. Em
dezembro, como encerramento do ano escolar, as escolas participam da
programacao do “Natal Mar de Luz’, fazendo apresentacbes que encantam

moradores e veranistas na abertura do evento.
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Ha uma grande preocupacédo da Secretaria com a formacao dos professores.
Os docentes sdo incentivados a estudar e ler. Ndo ha sedes fisicas de faculdades na
cidade, mas Balneario Pinhal é Polo da Universidade Aberta do Brasil?.

A Universidade Aberta do Brasil € um sistema de ensino que foi desenvolvido
pelo Ministério da Educacdo, em 2005, com o objetivo de expandir a oferta do
ensino superior, especialmente em localidades afastadas dos centros universitarios.
Os polos sao mantidos pelas administracdes municipais e o ensino € desenvolvido
por instituicdes publicas de ensino superior, na modalidade EaD (Educacdo a
Distancia). Atualmente, no Polo Balneario Pinhal, estdo sendo oferecidos varios
cursos superiores®. Muitos professores da Rede Municipal de Ensino s&o alunos da
Universidade Aberta do Brasil.

No calendario do ano letivo sdo previstas formacdes continuadas, além de
congressos de educacdo que a Secretaria faz questdo de atrair para a cidade.
Exemplo disso foi o XVIII Encontro Internacional de Educacéo e o Mercosul/Conesul
e Paises Associados: Desafio Politico e Pedagdgico, ocorrido entre 21 e 23 de
outubro de 2011, promovido pela Associacdo dos Supervisores de Educacao do
Estado do Rio Grande do Sul — ASSERS.

Percebe-se, em todas as acdes da Rede, a preocupacdo € 0 COmpromisso
com a qualidade do ensino. Projetos que podem vir a qualificar o processo de
ensino-aprendizagem sdo muito bem vindos — como 0 caso deste, analisado nesta
tese. Por ser um projeto piloto, e por adesao, o grupo de professores que aceitou o

desafio foi pequeno, como sera descrito no proximo capitulo.

2 para maiores informacdes sobre a Universidade Aberta do Brasil Polo Balneario Pinhal, ver
<http://uab.balneariopinhal.rs.gov.br>.

Entre os cursos superiores ofertados estdo: Planejamento e Gestdo em Desenvolvimento
Rural/lUFRGS; Licenciatura em Matematica a Distancia/UFPel; Licenciatura em Pedagogia a
Distancia/UFPel e Tecnologia em Sistemas para Internet a Distancia/IFSul. Também h4 a oferta
de duas especializa¢gfes: Midias na Educagdo/UFRGS e Espacos e Possibilidades para Educacgdo
Continuada (IFSul). Ha, ainda, a oferta de cursos de aperfeicoamento e extensdo: Educacao
Ambiental/UFPel; Educagdo de Jovens e Adultos para a Diversidade/UFPel; e Producao de
Material Didatico para a Diversidade/UFRGS.

23
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6 O MOMENTO DE FORMACAO: O ESTUDO DA TEORIA SOCIOLOGICA

Quanto- mais sericvmente

vocé esti comprometido- com a busca dav trawvsformaciios
mais rigoroso-vocé deve ser,

mais vocé tem que buscaw o-conhecimento:-

(PAuLo FREIRE, 1986)

6.1 O PROJETO GANHA FORMA... E APOIO!

Aproveitando a oportunidade que me foi apresentada de reiniciar o projeto em
um novo contexto, marquei algumas reunides com a equipe designada pela
Secretaria de Turismo para desenvolvé-lo. Nessas ocasiOes, apresentei as linhas
gerais do trabalho a ser feito, bem como seus objetivos e necessidades, conforme
descrito no capitulo anterior.

Depois de ser discutido na denominada “comissdo coordenadora” do projeto
(formada pela pedagoga Juceli de Souza Silva, turismologa Emanuele Paris,
professora de turismo Candice Muihler e esta pesquisadora), o0 projeto foi
apresentado ao Prefeito Jorge Fonseca, no inicio do ano de 2011. A Secretaria de
Turismo defendeu o projeto como sendo “uma das formas de fazer o aluno vivenciar
0 seu municipio e encantar-se por ele, tornando-se um agente de preservacdo do

patrimonio da cidade”.

O Prefeito apoiou o projeto, lembrando que todos os anos sdo gastos
milhares de reais com as consequéncias do vandalismo em monumentos e bens
publicos, numa demonstracdo de que a populacdo ainda ndo se apropriou do
espaco como seu. O estudo do municipio a ser proporcionado pelo projeto de
turismo pedagoégico aos alunos do ensino fundamental, poderia tornar-se um fator de
reversao dessa situacao.

O préximo passo foi marcar uma reunido para a apresentacédo do projeto para
a Secretaria de Educacao, professora Neusa Maria Carvalho. A cada reuniéo feita, o
projeto ganhava contornos mais praticos. A Secretaria Neusa aprovou o projeto e
demonstrou interesse em implanta-lo nos varios anos do ensino fundamental. Por
cautela, ficou definido que, no ano de 2011, fariamos um projeto-piloto. Como
publico-alvo, as turmas de 4° e 5° anos — que ja trabalham sobre o municipio — dos
professores que se interessassem em participar. A Secretaria enfatizou que o
envolvimento no projeto deveria ser por adesédo, por encantamento.
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Fomos encaminhadas, entdo, para uma reunido com a professora Ana Clara
Torres Ogando, Coordenadora Pedagdgica do Ensino Fundamental, da Rede
Municipal de Ensino. Nessa reunido, a professora Ana Clara explicou-nos que no
ano de 2011, a formacao continuada dos professores seria por adesao.

A formacao € constituida de encontros mensais que tratam de temas pré-
estabelecidos, constituindo-se grupos de estudo. De acordo com a orientacdo da
Secretaria na reunido anterior, a professora Ana sugeriu que o projeto fosse uma
das modalidades da formacao continuada.

Em decorréncia do término da minha gestacdo, em final de fevereiro,
combinamos de iniciar o trabalho no encontro de abril. Entretanto, devido a
compromissos da Rede Municipal de Ensino, 0s encontros mensais para as
modalidades de formacao continuada s6 puderam comecar em maio.

O primeiro encontro consistiu apenas na apresentacao dos diferentes grupos
para que os professores pudessem escolher de qual deles participar. Em junho,
aconteceu o primeiro encontro do grupo do turismo pedagdégico, dando-se o inicio do

projeto piloto de turismo pedagogico em Balneéario Pinhal.

6.2 O PRIMEIRO MOMENTO: O ESTUDO DA TEORIA SOCIOLOGICA

Um dos grandes diferenciais deste projeto de turismo pedagdgico diz respeito
ao primeiro momento. Antes de iniciar o planejamento do trabalho com os alunos e
as atividades da aula-passeio, 0 projeto previu o estudo de conceitos tedricos que
caracterizam uma “modalidade pedagogica mista’, segundo textos tedricos
aprofundados nos Seminarios de Sociologia sobre os autores Basil Bernstein,
Domingos et al., Luciola Santos, Jurjo Torres Santomé e James Beane — ministrados
pela Professora Doutora Maria Helena Degani Veit, no Doutorado em Educacéo.

Foi intencdo desta pesquisadora que 0s conceitos apresentados na Fig. 1
(DOMINGOS et al., 1986, p. 296) sobre a producdo e a reproducdo do discurso
pedagégico®®, referentes as contribuicdes de Basil Bernstein, estivessem presentes
no planejamento, realizacédo e avaliacdo do trabalho pedagdgico. Por isso, antes de
levar o grupo de professores a se debrucarem sobre o tema da unidade de trabalho

(Nosso Municipio), foi preciso familiariza-los com o0s conceitos teoéricos que

24 Cf. Capitulo 2.
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embasariam o trabalho pedagégico®.

De acordo com a intencdo de fazer os professores vivenciarem uma
modalidade pedagodgica que “pelas pesquisas de Domingos et al. (1986), Pires et al.
(2004) e Piccoli (2009) tem se mostrado efetiva na aprendizagem dos alunos das
séries iniciais” (VEIT, 2012), cada encontro de formacao foi planejado de forma a
ressaltar aspectos da pedagogia mista. Utilizando uma escala de valores de quatro

pontos, as dimensdes estudadas variaram de muito forte (++) a muito fraca (--):

Quadro 5 — Escala de Valores

CLASSIFICACAO
oo | o e e | .
FRONTEIRAS (muito forte) (forte) (fraca) (muito fraca)
ENQUADRAMENTO
PROSESSO Eer - . e
COMUNICACAO | (muitoforte) (forte) (fraca) (muito fraca)

Os encontros foram planejados e realizados & luz de diretrizes?® referentes

aos discursos regulador e instrucional, apresentadas nos Quadros 6 e 7, a seguir:

Quadro 6 — Planejamento do Discurso Regulador no Momento da Formacéao

DIMENSOES PEDAGOGIA MISTA DESCRIGAO

04 . .
%)) . A formadora é a autoridade da

8 5 Intera(;frslcc))f;c;rsrg;':ldora— E- sala de aula, mas mantém e
< 2 ) P estimula o didlogo entre todos.
o | GF
| LT A troca e o dialogo entre os
o o Interac&o professor- E. colegas sdo incentivados e o
8 T professor espaco para tanto é previsto no
o planejamento.
o)
8 Relagbes entre o espaco fisico N&o héa espacos fixos e as
a) da formadora e o espaco dos C- individualidades sao levadas em

professores consideracgéo.

% Cf. o Apéndice B — Planejamento dos Encontros de Formag&o com os Professores.
® O modelo de pedagogia mista utilizado neste trabalho foi inspirado nos textos de Pires et al., 2004;
Cardoso, 2005; e Piccoli, 2009.
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Ao se planejar o discurso regulador, a reflex&o recai sobre as relagdes sociais
gue se estabelecerdo entre transmissor e adquirente, ou — como neste estudo —
entre formadora e professores das séries iniciais. Pelo quadro 6, pode-se perceber
gue, em termos de discurso regulador, a pedagogia mista prevé a autoridade da
formadora, mas também o estimulo ao didlogo. Os espacos fisicos da formadora e

dos professores ndo séo fixos, demonstrando o incentivo as trocas e a interacao.

Quadro 7 — Planejamento do Discurso Instrucional no Momento da Formacéao

DIMENSOES PEDAGOGIA MISTA DESCRICAO
Dos conceitos tedricos A selecdo dos conceitos teoricos €
a serem estudados na feita pela formadora, levando em
formacao E+ conta o objetivo do projeto e o
@) (Selecdo macro) planejamento das atividades com
‘5 0s professores.
u Relacdes entre o A formadora busca promover e
o conhecimento tedrico e incentivar a relacéo entre os
n s conhecimentos do E-- conceitos teoricos e os
dia-a-dia conhecimentos do dia-a-dia,
(Selecao micro) sempre que pqsswel, para melhor
compreensédo dos mesmos.
A sequéncialdos cgnceitlos
g - tedricos é planejada pela
ggsefgrgcggtﬂz;%%rs'cﬁas formadora, levando em conta o
formacao E+ objetivo do projeto e o
(Sequéncia macro) planejamento das atividades a
< serem realizadas com o0s
» % professores.
< qu A sequéncia das atividades a
% 8 serem realizadas em cada dia de
o ht - formacao é planejada pela
S » | Das atividades de cada formadora, levando em conta as
o dia de formacao E- necessidades dos professores. De
'u_) (Sequéncia micro) acordo com a dinamica do dia-a-
pd dia, as opinides e sugestdes dos
o professores, o planejamento pode
] Ser revisto.
% Planejamento do A ritmagem é planejada pela
(@) cronograma dos formadora, que leva em conta as
g encontros, do tempo a E+ necessidades de aprendizagem
s ser usado com cada dos professores, desde que ndo
w conceito e/ou atividade haja alteracdo do limite de tempo
g (Ritmagem macro) programado.
s Planejamento do tempo A ritmagem é planejada pela
= a ser gasto com cada formadora, de maneira a respeitar
a4 conceito tedrico e/ou E-- 0 ritmo préprio dos professores. E
atividade em cada um bastante flexivel, sendo alterada
dos encontros de acordo com a necessidade dos
(Ritmagem micro) professores.
LéJ o Os critériosddefavaliagao dos
2 ; encontros de formacao sao
8;):)" clfi?é?i%ilzgg\?gltiggdéeo estabelecidos pela formadora, que
= s G G E+ leva em conta a caminhada
|I-I_J < formagao anterior dos professores, mas
= <>E estes ndo podem interferir
O diretamente nos mesmos.
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De acordo com a pedagogia mista proposta para esta formagao, o discurso
instrucional foi planejado pela formadora, que selecionou os conceitos tedricos a
serem estudados. Para melhor compreensdo desses conceitos pelas professoras,
sempre que possivel, procurou-se relaciona-los aos conhecimentos do cotidiano em
sala de aula.

A sequéncia e a ritmagem também foram planejadas pela formadora de modo
que, no dia-a-dia dos encontros, pudessem ser flexibilizadas. Porém, é preciso
sinalizar que para que todos os conceitos elencados como essenciais fossem
trabalhados, a ritmagem nédo p6de ser muito fraca (E--), como tinha sido previsto.
Dessa forma, ao se registrar e analisar os encontros de formacado, foi possivel
perceber um enquadramento forte (E+) na ritmagem. A sequéncia e a ritmagem, em
nivel macro, ndo poderiam ser — nem foram — alteradas.

Em todos os encontros, quando se retomava o que ja havia sido feito, os
objetivos da formacao eram relembrados. Assim, o que estava sendo esperado dos
professores (os critérios de avaliacdo da formacdo) era mais uma vez salientado. A
formacdo seria considerada satisfatéria e teria atingido seus objetivos, se o0s
professores, ao planejarem as atividades a serem realizadas com o0s alunos,
utilizassem uma pratica pedagdgica com caracteristicas da pedagogia mista,
enfatizando a integracao curricular.

No caso do planejamento desta formacao, esta pesquisadora levou em conta
alguns fatores muito importantes. Primeiro, a identidade de autoridade da formadora-
pesquisadora se instituiu desde o inicio, por ser alguém de fora do municipio, por vir
fazer a formacéo e coordenar o projeto com o respaldo das Secretarias de Turismo e
Educacao, e por ser alguém cursando um doutorado. Segundo, para conduzir um
grupo de estudos da teoria sociologica de Basil Bernstein, é necessario que haja
didlogo e liberdade de expressado entre os colegas. E por fim, o terceiro: para que o
planejamento do trabalho com os alunos fosse concebido de modo integrado, seria
preciso incentivar a troca de ideias, de saberes, a intercomunicacao de experiéncias
profissionais.

Ficou acertado com a Coordenadora que teriamos um espaco de duas horas
no encontro mensal de formacgdo continuada dos professores de 4° e 5° anos. Os 1°
e 3° anos ainda ndo haviam sido considerados nessa fase, mas acabaram

participando.
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6.2.1 A Formacgao

A) O primeiro encontro foi marcado para o dia 18 de junho de 2011, as 8h,
na EMEF Calil Miguel Allem, no Centro de Balneério Pinhal. Para esse encontro,
estava planejado que iniciariamos com uma breve apresentacdo do projeto, dos
professores participantes (nome, turma, escola, motivos de interesse pelo projeto),
do autor da teoria (Basil Bernstein) e os conceitos de producéo e reproducéo do
discurso pedagdgico e seus niveis.

Comecamos 0 encontro com seis professores. Alguns minutos depois, a
Coordenadora, que havia saido da sala por instantes, retornou dizendo que o grupo
das orientadoras, supervisoras e professoras de outros anos havia se interessado
pelo assunto e gostaria de participar. Assim, a formacgao iniciou com 24 professores
de 1° 2° 3° e 4° anos, além de orientadores e supervisores. O planejamento do
trabalho da formadora — esta pesquisadora — com 0s professores baseou-se nas

caracteristicas de uma pedagogia mista.

Assim, contrariamente ao que é preconizado na area da formacéo de
professores por muitos defensores da investigacdo-accdo, que
tendem a valorizar modelos de formacdo de classificacbes e
enquadramentos fracos, adoptou-se um modelo em que, a par de
relacBes caracterizadas por classificacdes e enquadramentos fracos,
haveria rela¢des caracterizadas por classificacbes e enquadramentos
fortes (AFONSO et al., 2002, p. 9).

Desse modo, antes de apresentar o cronograma de trabalho planejado para o
ano e iniciar as atividades, convidei os professores para rearranjarmos as cadeiras
em circulo. Essa forma de organizacdo do espaco estimula o dialogo, sendo uma
das formas de demonstrar a intencdo da pesquisadora-formadora de estabelecer
uma relacdo de comunicacdo aberta com os professores (discurso regulador com
enquadramento fraco: E -).

Passamos, entdo, para a dinamica de apresentacdo, que também serviria
como ponto inicial para uma reflexdo. Mostrei aos professores um novelo de 1a%'.
Orientei que cada um, na sua vez, deveria pegar 0 novelo nas maos, dizer seu

nome, o ano em que trabalhava e o que esperava do trabalho com turismo

*" Muitas das dinamicas, metaforas, textos e ilustracdes utilizados nesta formagcao foram criados em
parceria com a Professora Doutora Viviane Esther Lorenz para os cursos de formacgéo continuada
“Andlise e Intervengdao em Contextos Pedagogicos” dos professores da Rede Municipal de
Igrejinha/RS, ocorridos em 2009.
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pedagdgico. Em seguida, segurando a |&, deveria jogar o novelo para um colega,
gue faria a mesma coisa, sem sair do lugar.

Todos os professores, ao pegarem o0 novelo nas méos e se apresentarem,
teceram comentarios elogiosos a iniciativa de fazer o projeto. Disseram que a cidade
precisa “assumir sua vocacao turistica” e “comegar a se preparar melhor para
receber os visitantes”. Ressaltaram a ideia de que “é preciso conhecer para
apreciar’” e que “a escola € o melhor lugar para alguém aprender a dar valor ao seu
lugar, a cidade”. Lembraram-se de outros projetos, como o “Raizes”, que teve por
objetivo o “reencontro com o passado”.

Ao final das apresentacBes, no meio do circulo de cadeiras, havia um
emaranhado de fios “ligando” todos os colegas. Para encerrar, o novelo “voltou”,
refazendo seu caminho. Ao fazermos tal dinamica, foi possivel comparar o
emaranhado de fios a pratica pedagogica sem planejamento. A “falta” de uma teoria
de suporte na pratica pedagogica pode ser comparada a falta de juncdes, de “nés”,
na trama de fios. Dessa forma, justifiquei a importancia de iniciarmos o trabalho pelo
estudo da teoria.

Com o auxilio visual de slides, apresentei o projeto, o cronograma dos
encontros e o que farfamos em cada um dos dias®®. Para o alcance dos objetivos do
projeto, a selecdo dos conceitos a serem estudados, a sequenciacdo dos assuntos e
a ritmagem macro dos encontros foram definidas pela pesquisadora-formadora,
sempre levando em consideracdo as necessidades dos professores
(Enquadramento forte: E+).

Nesse primeiro encontro, compartilhei algumas informacdes sobre a biografia
do autor, apresentando um panorama de suas obras. Por se tratar de uma teoria
complexa e extensa, foi possivel trabalhar apenas os conceitos mais relevantes,
relacionados a pratica pedagogica, como: a producdo, reproducdo e
recontextualizacdo do discurso pedagogico; discurso regulador e instrucional
(selecdo, sequenciacdo, ritmagem e critérios de avaliacdo), regras de
reconhecimento e regras de realizacdo. A intencao foi familiarizar os professores
com os termos tedéricos e subsidiar o planejamento. A importancia dessa teoria foi
enfatizada por possibilitar, com sua linguagem descritiva, uma compreensao do

sistema educacional e suas possibilidades de mudanca da pratica pedagogica.

%8 Cf. o Apéndice B — Planejamento dos Encontros de Formag&o com os Professores.
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Antes de apresentar os conceitos de producdo e reproducdao do discurso
pedagdgico, percebemos que a hora avancara. Mesmo com o tempo esgotado, por
perceber o interesse dos professores, a Coordenadora solicitou que continuassemos
0 assunto. Assim, apds um breve intervalo, iniciei o trabalho com os conceitos
teoricos, utilizando uma historia infantil (Zoom).

Zoom € uma historia feita apenas de ilustracfes. Trata-se de uma sucessao
de imagens em que se comeca olhando um detalhe da figura que vai se ampliando,
a cada pagina, até formar o todo. Comparei esse processo de zoom (de ampliar e
minimizar) ao que estudariamos da teoria: conhecer os niveis de producédo e
reproducdo do discurso pedagoégico. O conhecimento dos caminhos do discurso
pedagdgico permite ao professor encontrar o seu lugar e seu papel no sistema
educacional brasileiro.

Ressaltei que a teoria em si ndo possui juizos de valor. Trata-se de uma
teoria descritiva. O que ela nos permite € ter melhores condicbes de tomar decisbes
no trabalho do dia-a-dia, por estarmos mais conscientes do processo do qual
fazemos parte.

Chamei a atencdo para o campo recontextualizador em que, como
professores, estamos inseridos: a sala de aula — nosso campo de atuacao.
Referindo-me a historia contada, disse que esse seria nosso “zoom”, de forma que
nossas atencfes se voltariam para as relacdes que se estabelecem e para o
discurso pedagogico em sala de aula.

Ainda com o auxilio de slides, trabalhei os conceitos de discurso instrucional e
discurso regulador, que formam o discurso pedagogico e que seriam assuntos de
nosso proximo encontro. Encerrei o trabalho pedindo aos professores que
deixassem seu e-mail anotado para que nés pudéssemos continuar a discussao pela
internet e sugeri a leitura de um texto sobre o discurso pedagdgico.

Reforcei a ideia de que nos proximos encontros teriamos a presenca dos
professores de 4° e 5° anos. O grupo manifestou fortemente o desejo de continuar
no grupo de turismo pedagdgico. Respeitando a orientagdo inicial de ser um projeto
por adeséo, todos os professores interessados foram bem-vindos. E o publico-alvo,
maior do que haviamos planejado.

Apesar de ndo haver nenhum sinal de cansaco ou enfado, os professores nao
se manifestaram durante a apresentacdo dos conceitos tedricos. Poucos fizeram

anotacoes. Ao encerrar o trabalho, muito me admirei quando vi os professores
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levantando para ir embora. O relégio marcava quase meio-dia. Passei, e muito, do
horario combinado com a Coordenadora. Ao me desculpar com ela, o comentério foi
gue nao tinha problema. O assunto estava interessante e 0s professores estavam
atentos. Prometi prestar mais atencao ao relogio.

No dia marcado para o segundo encontro, na viagem para Balneario Pinhal,
um pequeno acidente impediu a continuacdo da viagem. Assim, nao tivemos o
encontro de julho.

Como preparagdo para 0 encontro seguinte, registrei na internet, através do
Google, um grupo de discusséo. Tal grupo funcionaria como um féorum. Todas as
mensagens escritas para o e-mail do grupo, bem como as respostas enviadas,
seriam recebidas por todos os participantes.

Com algumas mensagens, um texto sobre turismo pedagdgico e uma
peguena retomada dos conceitos tedricos, instiguei a discusséo. Poucos professores
acusaram o recebimento das mensagens. Nenhum postou comentarios sobre o texto

Ou sobre o0s conceitos tedricos.

B) O segundo encontro, marcado para o dia 27 de agosto de 2011, foi
realizado na EMEF Bardo de Santo Angelo, escola situada no Distrito do Tunel
Verde. Por nao ter recebido e-mails em resposta as mensagens enviadas no intuito
de fomentar a discussdo, surpreendeu-me a sala cheia novamente. Além dos
professores que estavam no primeiro encontro, outros compareciam ao segundo
pela primeira vez.

Expliquei os motivos de minha auséncia no encontro anterior e questionei 0s
motivos pelos quais a discussdo virtual ndo havia ganhado félego. Alguns
responderam nao ter acesso a internet em casa, apenas na escola. Disseram que,
na medida do possivel, responderiam. Outros afirmaram n&o ter recebido as
mensagens. Outros, ainda, apenas ficaram em siléncio. Os que estavam pela
primeira vez no grupo pediram para serem incluidos. Expliquei mais uma vez o
funcionamento do grupo virtual e instei-os a participar.

Para retomar o trabalho com os conceitos tedricos, com o auxilio de slides,
trabalhei a histéria infantil “Quando eu crescer...”. Trata-se da histéria de uma
menina, Clara, que aparece nas ilustragdes imitando um adulto e dizendo: “quando
eu crescer, quero...” e cita o que o adulto esta fazendo (dirigindo, estalando os

dedos, cozinhando...).
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Os professores relacionaram as situagbes mostradas com a convivéncia.
Comentaram que ao conviverem com o0s adultos, as criangas vao aprendendo.
Ressaltei a importancia de refletirmos sobre o que estamos transmitindo em nossas
salas de aula. Retomando a teoria, destaquei que geralmente nos envolvemos
apenas com o discurso instrucional, deixando o discurso regulador sem a devida
atencao.

Através de slides, apresentei os conceitos de discurso regulador e discurso
instrucional. E também as dimensGes do discurso instrucional: selecéo,
sequenciamento, ritmagem e critérios de avaliacdo. Relembrei aos professores que
0 objetivo de estarmos trabalhando os conceitos tedricos era a construcdo de um
planejamento concernente com as caracteristicas de uma modalidade pedagdgica
mista. Um planejamento que deveria permitir ao aluno adquirir ndo apenas as regras
de reconhecimento, mas também as regras de realizagéo.

Ao trabalhar com as dimensdes dos discursos, com 0s principios das regras
de reconhecimento e de realizacdo, enfatizei a importancia de se ter consciéncia de
como € “construida” uma aula, para que se possa decidir como ela sera.
Respeitando a orientacdo da modalidade pedagogica escolhida para este trabalho —
a pedagogia mista —, em todos os encontros foi explicitado aos professores o que se
esperava deles em termos de aproveitamento. Ou seja, critérios de avaliacdo com
enquadramento forte (E +).

Incentivei os professores a trazerem, no proximo encontro, material sobre o
municipio para darem inicio ao planejamento das atividades. Sugeri algumas fontes
de pesquisa, mostrando algumas obras cedidas pela professora Juceli. Como o
trabalho se encaminhava para o planejamento das atividades com os alunos, alguns
professores demonstraram preocupacdo com a participacdo de seus alunos — que
nao eram de 4° e 5° anos, publico-alvo inicial do projeto. Uma discussao iniciou-se,
em que os professores de outros anos defendiam sua participacdo. Argumentavam
que estavam no grupo “desde o inicio”, que estavam se propondo “a fazer um bom
trabalho sobre o municipio”.

Foi solicitada, entdo, a intervencdo da Coordenadora, que ouviu as
preocupacdes dos professores e garantiu que todos o0s interessados seriam
engajados no projeto, mesmo aqueles que lecionavam outros anos. Comentou
também que inicialmente, o projeto havia sido voltado para os 4° e 5° anos. Mas

devido ao interesse dos professores, o projeto havia sido aberto a participacdo de
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guem quisesse. Assim, com todos devidamente acolhidos, ficou combinado que no
préximo encontro fariamos uma aula-passeio com os professores para levantamento
de informacdes e subsidios para o planejamento.

Novamente incentivei os professores a participarem do grupo de discusséo,
colocando a disposicao dos colegas informacdes sobre o municipio. A aula-passeio
ficou combinada para o dia 24 de setembro de 2011. Esse era 0 momento de
preparar o planejamento do trabalho com os alunos.

6.3 O DESAFIO DO ESTUDO DA TEORIA SOCIOLOGICA

Ao prever o estudo de conceitos tedricos numa etapa anterior ao
planejamento das atividades com os alunos, este trabalho ousa. Em um tempo em
gue os professores estdo tdo mergulhados no seu fazer, o convite para a reflexdo
sobre esse fazer a partir de pressupostos teoricos definidos, pode correr o risco de
parecer supérfluo, ou até mesmo desnecessario. No entanto, urge alertar o
professor para a consciéncia do lugar que ocupa na trama da producdo e
reproducao do discurso pedagdgico, e para a percepcao das possibilidades que se
encontram ao seu alcance para promover as mudangas necessarias na busca por
um trabalho pedagogico efetivo.

Nesse intuito, ao promover esta formacao, busquei e tive presente, no campo
da producédo do conhecimento ou campo intelectual, os conceitos teoricos de: Basil
Bernstein, a respeito do discurso pedagogico; Ana Maria Morais et al. sobre pratica
pedagdgica mista; Jurjo Torres Santomé e James Beane, de curriculo integrado; e
Ivani Fazenda, reflexdes sobre interdisciplinaridade. No planejamento e execucédo de
cada encontro e, posteriormente, dos planos e atividades direcionados aos alunos,
diversos conceitos tedricos estiveram presentes. Todos estes conceitos podem ser
considerados “discursos especializados” (BERNSTEIN, 1996, p. 90), pertencentes
ao contexto primario, ou campo da producdo do conhecimento.

E possivel afirmar que para a realizacdo da formacéo, tais conceitos foram
recontextualizados, e que essa recontextualizacdo teve a finalidade de permitir ao

professor a compreenséo do processo pedagoégico do qual faz parte.
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7 O SEGUNDO MOMENTO: O PLANEJAMENTO DA PRATICA PEDAGOGICA

Quando- se optaw por fager educaciio globaly
educacdo-pawra avp
e paraw o- desexwolvimento; internacional ow mundial,
o que se fag é colocar o-eino de decisdes
emv i planejamento- e desexrwolvimento- do-trabalho- curriculor
que o- obriguem av levawr emv consideracio-
o contexto local das criancas,
o- contexto- de sua comunidade.
(Jurjo TORRES SANTOME, 1996)

Ap6s o0 momento da reflexdo tedrica, o grupo de professores foi convidado a
se reunir para, a partir de tais reflexdes, planejar a pratica pedagogica a ser
realizada dentro do projeto de turismo pedagogico.

7.1 ANTES DE PLANEJAR: HORA DE REUNIR INFORMACOES

Enviei mensagens de e-mail relembrando a todos os professores de nossa
combinacdo de reunir a maior quantidade possivel de informacdes e curiosidades
sobre o municipio. As respostas recebidas foram apenas indicando que a
mensagem havia sido lida: “ok”, “também quero participar”...

Para melhor preparar as intervencdes na aula-passeio com os professores,
pedi a professora Juceli que me passasse maiores informacdes sobre os locais que
poderiam ser visitados. Grande apoiadora do projeto, a professora Juceli entrou em
contato com a Secretaria de Turismo e agendou para esta pesquisadora a

realizacdo do Roteiro EcoMel®

para o dia 22 de setembro de 2011. Em mais uma
prova do apoio e confianca no projeto, no dia marcado, fizemos o Roteiro EcoMel

(professora Juceli e eu) guiadas pela propria Secretaria de Turismo.

* Roteiro turistico é uma sugestdo de programacéo turistica com indicacdo de visitas, locais de
hospedagem e alimentacdo. Para ser registrado e divulgado nos 6rgaos competentes e ser
passivel de comercializagdo, deve respeitar uma série de exigéncias, ser testado e aprovado.
Atualmente, o Litoral Norte Gaucho possui trés roteiros turisticos: o Roteiro EcoMel, de Balneario
Pinhal; o Roteiro Vale do Paraiso, de Trés Cachoeiras; e o Roteiro dos Bons Ventos, de Osoério.
Maiores informacg@es disponiveis em: <www.setur.rs.gov.br>.
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7.1.1 O Roteiro EcoMel apresentado a Pesquisadora

A Secretéria de Turismo nos levou a todos os pontos do roteiro, falando sobre
eles e sugerindo temas para explorar com os professores e com os alunos. Iniciou o
roteiro explicando que todas as visitas podem ser feitas em um turno. Como forma
de fomento a economia do municipio, conta com empreendimentos parceiros. Todas
as empresas que — direta ou indiretamente — fazem parte do roteiro foram
gualificadas para tal por conta de agbes em parceria com 0 Servi¢co Brasileiro de
Apoio as Micro e Pequenas Empresas (SEBRAE).

Assim, 0 grupo de turistas que realiza o roteiro pela manh&, come¢a com o
“café litoraneo”, em um hotel da cidade, onde ja pode entrar em contato com um dos
meios de hospedagem disponiveis. E encerra o passeio com um almog¢o no qual o
prato principal € o prato tipico da cidade, escolhido em concurso — o0 “Peixe ao
Molho de Mel”. Se um grupo realiza o roteiro no turno da tarde, a primeira parada é
no almocgo, e o encerramento do passeio € com um café litoraneo.

A beira do mar é o segundo ponto de parada. A Secretaria explicou que o
roteiro EcoMel é de cunho ecoldgico, como o proprio nome sugere. Muitas vezes, a
conducdo dos turistas é feita por uma bidloga, que enfoca informacdes e
curiosidades sobre a fauna e a flora da orla de Balneario Pinhal, bem como incentiva
sua preservacao. Foi possivel ver também o local onde, no verdo, acontecem as
atividades especiais promovidas pela Secretaria de Turismo.

Saindo da beira da praia, fomos conduzidas ao Largo do Osso da Baleia.
Localizado entre a beira mar e o centrinho de Balneario Pinhal, o Largo abriga uma
das marcas da cidade: dois ossos de costela de baleia. Segundo a Secretéaria, na
década de 1940, quando ainda estava em construcdo a RS 040, uma baleia
encalhou e morreu na beira da praia do atual Distrito de Magistério. Os
trabalhadores, construtores da estrada, foram até |4 e se encarregaram de trazer
partes do esqueleto dela.

Por pedido do proprietario do primeiro prédio a ser construido no centro do
municipio, 0 0sso da cabeca da baleia foi colocado na esquina de sua edificacao.
Esse 0sso passou a ser um atrativo, um ponto de referéncia para moradores e
visitantes. Atualmente, o 0sso original ndo existe mais. Por conta da importancia
turistica que assumiu, a Prefeitura adquiriu outros 0ssos para substituir os ja

deteriorados, construiu um monumento com eles e uma praga no entorno. Essa
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praca ndo esta concluida. H4 melhorias previstas, mas é o local dos encontros e de
muitas atividades especiais de verao.

A Secretaria destacou a importancia da visita ao Largo pelos alunos. E um
local muito conhecido e visitado por eles no dia-a-dia. No entanto, torna-se
imprescindivel que as novas geracdes tomem conhecimento da histéria e do
significado do que veem.

O roteiro para os turistas prevé uma breve caminhada no Centro da sede do
municipio para uma visita ao quiosque de artesanato. Em Balneério Pinhal, ha um
grupo muito organizado de artesas, que recebem consultoria do SEBRAE. Sé&o
denominadas “Abelhas Arteiras” e produzem pecas alusivas aos atrativos da cidade,
com muitas menc¢des ao mel, abelhas, mar... Os turistas gostam muito de adquirir
lembrancinhas de seus passeios, e a visita ao quiosque é uma oportunidade para
iSS0.

Em seguida, fomos conduzidas para uma visita as dunas. A Secretaria
comentou que para a realizacdo do roteiro com grupos, a biéloga precisa visitar as
dunas um dia antes, verificar as condi¢cdes de caminhada — uma vez que as dunas
sdo moveis — e demarcar a trilha a ser usada. H4& uma grande preocupagcdo em
preservar e promover a conscientizagéo da preservagao.

A caminhada pelas dunas oferece momentos ricos de observacdo da
natureza e desperta a consciéncia da diversidade que nos cerca. E possivel
perceber pequenas pegadas de animais e suas tocas, admirar espécies vegetais
gue sO existem nessas regides arenosas da cidade e aprender sobre os habitos
dessas formas de vida.

A visita as dunas é responsavel, também, pelos momentos de maior
descontracéo do roteiro. Os visitantes sdo convidados a praticar o “sandboard” ou,
mais popularmente, o “esquidunas”. Trata-se de um esporte em que o praticante
desce a duna em uma prancha de madeira assemelhada a um skate. Pode-se
descer sentado na prancha — opcdo mais escolhida entre os turistas menos ousados
— ou em pé, como se fosse surf na areia.

A Secretéria relatou que a diversdo é garantida. Relembrou os grupos de
terceira idade que ndo dispensam a descida na duna e promovem uma verdadeira
folia. Como forma de fazer esta pesquisadora vivenciar o roteiro de forma plena, a
Secretaria desafiou-me a descer a duna na prancha. Momentos que renderam

muitas risadas.
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Saindo das dunas, dirigimo-nos, pela RS 040, para o acesso a Lagoa da
Rondinha. E possivel chegar a beira da Lagoa, onde € permitida e incentivada a
pratica de esportes nauticos com motor, inclusive com a realizagdo de diversos
campeonatos (com jet-skis, lanchas etc.). Ha um trapiche com 100m de extensao
gue, por algum tempo, deu acesso a passeios de barco que aconteciam nessa
lagoa.

No verdo, a Lagoa da Rondinha torna-se um atrativo para quem deseja
desfrutar de banhos em aguas doces e calmas e passar momentos tranquilos em
meio a uma bela paisagem. Segundo a Secretéaria, ha dias em que a Lagoa recebe
mais de trés mil visitantes, sendo necessario, desde o verdo de 2011, contar com 0
trabalho de salva-vidas no local.

A Lagoa da Rondinha faz contraponto com a Lagoa da Cerquinha, localizada
do outro lado da estrada. Enquanto em uma ha a permissao e o incentivo para os
esportes nauticos com motor, na outra eles sdo proibidos. A Lagoa da Cerquinha é
um local de preservacao, reservado para a reproducdo de espécies como 0S
alevinos, por exemplo. E procurada por banhistas que desejam um local mais
retirado e calmo, e também por quem gosta da pesca artesanal.

A préxima parada é no Distrito do Tdnel Verde. E o ponto que guarda as
maiores riquezas historicas do municipio. No deslocamento para 14, tem-se a
oportunidade de visualizar alguns marcos do desenvolvimento da regido, como por
exemplo, o local de encontro das aguas das lagoas. Por conta do fluxo de aguas, os
primeiros moradores instalaram um “marco” no ponto onde as lagoas se encontram.
Observando a marcacdo do volume das aguas, era possivel prevenir enchentes.
Num tempo em que ndo havia estrada que desse passagem para 0 mar e a
travessia era feita por agua, isso significou grande avanco.

Indo um pouco mais em diregcao ao Tunel Verde, é possivel avistar as “Ruinas
da Salina”. Localizada em uma propriedade particular, as ruinas demarcam um dos
momentos de maior desenvolvimento econdmico da historia da cidade. Ficava perto
da sede da primeira fazenda e produzia sal suficiente para ser vendido em outros
municipios. O fundador da salina foi um dos primeiros proprietarios das terras da
regido, o Sr. Francisco Segura Garcia, o Paco — quando ainda se tratava apenas de
uma estancia. Era um homem de visdo empreendedora e foi um dos responséaveis
pelo progresso do entorno.

No Distrito do Tunel Verde, onde se situa a Vila do Mel, estdo as primeiras
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construgcbes do municipio, obras de Paco. E possivel conhecer a primeira igreja,
ainda recebendo fiéis; o primeiro saldo de bailes; e a primeira escola. Todas,
construcdes do inicio da década de 1940.

O saldo de bailes e a escola estdo em condi¢bes muito precarias. O teto esta
prestes a desabar. No saldo, a maioria das telhas ja caiu. Segundo a Secretéria, h4
projetos de restauracdo dos prédios para que abriguem museus com a historia da
regiao.

Para demarcar a nova estrada, o Sr. Paco mandou plantar, nos dois lados da
via, mudas de eucalipto. O que ndo se podia suspeitar a época é que o vento forte e
constante da regido daria a forma de tunel as arvores, fazendo com que se
entrelacassem sobre a estrada — dando origem a um dos maiores cartdes postais da
regiao.

Na Vila do Mel, fomos levadas pela Secretaria para conhecer o quiosque do
mel. No local, sdo comercializados o mel produzido pelos apicultores do municipio e
seus derivados (balas, bolinhos, propolis, geleias etc.). O mel é processado em uma
casa especial, localizada ao lado do quiosque. Ao fazer o roteiro EcoMel, o turista
tem a oportunidade de conhecer todo o processo de beneficiamento do produto.

Também no Distrito do Tunel Verde esta localizado o Recanto de Santa Rita
de Céssia. As margens de um lago de aguas esverdeadas pelo reflexo das folhas
dos eucaliptos é possivel contemplar a imagem de seis metros de altura de Santa
Rita de Cassia que se ergue, imponente, do meio das aguas. O recanto possui
estruturas de lazer como bancos, mesas e doze churrasqueiras, e é palco de
inimeras celebracbes em homenagem a Padroeira dos apicultores. O local,
segundo a Secretaria, tem despertado acdes de turismo religioso, principalmente em
maio, més de Santa Rita.

No retorno ao Centro, passamos pela EMEF Bardo de Santo Angelo. A
Secretaria chamou a atencédo para o fato de esta ser a escola iniciada no prédio
historico visitado — a primeira escola do municipio. Passamos também pelos
monumentos tematicos que representam a cidade: o urso surfista Meladinho e a
abelha Melinha. Sdo estatuas de sete metros, localizadas na entrada da cidade.
Segundo a Secretéria, sdo muito visitados para fotos. Foram criados em 2006, com
a intencdo de consolidar a imagem turistica e receptiva de Balneério Pinhal.

Quando chegamos a Prefeitura, reuni-me com a professora Juceli para

acertar os detalhes da aula-passeio que fariamos com os professores. Ao ouvir
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nossas combinagdes e preocupac¢des quanto ao planejamento das atividades com
os alunos, a Secretaria comentou ter a certeza de que “dessa vez, o projeto sai do

papel, por ter a ‘linguagem’ da educagéo, dos professores”.

7.1.2 A Aula-Passeio com os Professores

Dia 24 de setembro de 2011 amanheceu nublado. Os professores reuniram-
se na EMEF Calil Miguel Allem, ponto de partida para a aula-passeio. Além desta
pesquisadora, coordenaram os trabalhos a professora Juceli e a biéloga, professora
Mara Luz dos Santos.

Iniciei a aula-passeio relembrando aos professores nossos objetivos de
coletar informacdes relevantes e assuntos de interesse para o trabalho com os
alunos. Solicitei que fizessem anotacdes do que veriam. Expliquei que, com
pequenas modificacdes, fariamos o Roteiro EcoMel, por ser um roteiro ja
consagrado.

A professora Mara conduziu o grupo para a orla, discorrendo sobre a fauna
maritima encontrada em Balneéario Pinhal. A beira do mar, levantou conceitos a
serem trabalhados com os alunos, visando a preservacédo da vida marinha. Como
exemplo, os cuidados que a populacdo deve ter ao encontrar espécies de lobos
marinhos ou pinguins. Ressaltou que se esses animais ndo estiverem doentes nem
sujos de Oleo, estdo apenas descansando e, em breve, seguirdo seu caminho. Nao
€ preciso toca-los ou retira-los do local. Comentou também sobre a importancia das
dunas frontais, tdo atacadas pelo “progresso”. Pediu aos professores que incentivem
0 cuidado com o que ainda resta desses ecossistemas de protecao.

Por estar chuviscando, ndo foi possivel descer do transporte nas dunas.
Apenas conseguiu-se estacionar proximo a Lagoa da Rondinha, de onde a
professora Mara falou sobre as caracteristicas das lagoas, das dunas e algumas
possibilidades de temas a serem trabalhados com os alunos. Por exemplo: destacar
a rica diversidade das dunas e a importancia de conhecé-las para sua preservacao.

No Distrito do Tunel Verde, foi possivel visitar a Vila do Mel (e ver os prédios
antigos da igreja, do saldo de bailes e da escola), o quiosque de venda dos produtos
de mel e a casa de beneficiamento do mel. Nela, os professores tiveram a
oportunidade de entrar, guiados pelo Sr. Gustavo Gomes de Almeida, presidente da

Associacgdo Tunel Verde de Apicultores.
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No Recanto, os professores ouviram a histéria de Santa Rita, além de dados
sobre o lago natural que abraca a imagem. A professora Mara sugeriu como temas
de trabalho com os alunos, entre outros, as caracteristicas da agua do lago, que a
tornam desaconselhada para o consumo e para banhos.

Ao visitar os monumentos tematicos, alguns professores comentaram a
possibilidade de fazer fotos com os alunos e reproduzi-las para presented-los como
lembranca do projeto e do ano letivo. Estava decidida a dltima parada da aula-
passeio: foto nos monumentos. Pouco antes das 11h00, o grupo estava de volta a
escola. Reunimo-nos na sala de videos para os comentarios. Os professores
avaliaram a saida como muito positiva. Demonstraram-se entusiasmados por “terem
recebido tantas informacgdes”.

Como forma de organizar o planejamento das atividades com os alunos, 0s
professores foram incentivados a sentar com seus pares. Formaram-se, assim, trés
grupos de trabalho: professores de 1°, de 3° ano e de 4° anos. Os supervisores e
orientadores escolheram seu grupo de preferéncia.

Para que as informacdes relevantes fossem selecionadas e registradas,
solicitei aos grupos que escrevessem em folhas, conforme o titulo, o que tivesse
chamado sua atencdo. As folhas foram passando pelos diversos grupos: “Nome do
municipio”; “Limites”; “Area”; “Relevo”; “Hidrografia”; “Vegetacdo”; e “Histéria”. Os
professores demonstraram envolvimento ao pesquisarem em livros e discutirem
sobre as informacdes recebidas. As folhas foram sendo devidamente preenchidas.

No entanto, aproximava-se o final do encontro. Alguns professores
manifestaram sua preocupacdo em nao conseguir finalizar o planejamento.
Solicitaram a Coordenadora a marcacdo de mais um encontro. Justificaram a
necessidade de terminar a coleta de informacfes e a construcdo das atividades a
serem aplicadas aos alunos. Com a combinacdo de aguardarmos a marcacao de

nova reunido, nos despedimos.

7.2 HORA DE PLANEJAR: OS PARTICIPANTES DA PESQUISA-ACAO REUNEM-
SE EM TORNO DO CURRICULO

Ao findar o encontro, ponderei com a Coordenadora que o grupo do projeto

piloto estava consolidado. Os professores presentes a aula-passeio e ao encontro
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de planejamento representavam as turmas do projeto piloto, e também os sujeitos
desta pesquisa. Como tal, estavam cientes do teor da pesquisa e autorizaram o bom
uso das informacdes através do Termo de Consentimento Informado™.

Como demonstra o Quadro 8, o projeto piloto teve a participagcdo de cinco
turmas (duas de 1° ano, uma de 3° ano e duas de 4° ano), ou seja, cinco professoras
regentes de turma. Além delas, também participaram trés professoras de setores
administrativos de uma das duas escolas que fizeram parte do projeto.

Quadro 8 — Relacéo dos Integrantes do Projeto Piloto Turismo Pedagdgico
em 2011

PROFESSORES PARTICIPANTES DO
PROJETO PILOTO TURISMO PEDAGOGICO EM 2011
- SUJEITOS DESTA PESQUISA -

Ano/Funcéo EMEF Professora
) . . Fabiana Marques
1° ano José Antbnio da Silva ] )
Mara Rejane Pioner Gomes
José Antdnio da Silva Cristina Borcelli Pacheco
3° ano
- Professora desistente
Fatima Rejane dos Santos Florence
4° ano
Valquiria de Matos
Supervisora Calil Miguel Allem Marinéia Mesquita Couto
Orientadora Jaqueline Maciel de Oliveira
Vice-diretora Cleci Paris

EQUIPE DE APOIO:
PROFESSORES PARTICIPANTES COMO ORGANIZADORES/COORDENADORES
DAS ATIVIDADES DO PROJETO PILOTO TURISMO PEDAGOGICO EM 2011

Coordenadora
o SMECD Ana Clara Torres Ogando
Pedagdgica

Secretaria de Turismo ] ]
Pedagoga o o o Juceli de Souza Silva
Biblioteca Publica Municipal

Bidloga Escolas Municipais Mara Luz dos Santos

Para motivar os professores a continuarem pesquisando dados sobre o0s
assuntos a serem estudados com os alunos, compilei informacdes sobre o municipio

e as enviei para o grupo. Mesmo incentivando-os a responder e acrescentar dados,

% Cf. modelo no Apéndice A.
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apenas uma professora respondeu a mensagem, sugerindo a leitura de um livro
sobre as dunas.

O encontro de planejamento do dia 08 de outubro de 2011, na EMEF Calil
Miguel Allem, ocorreu no refeitério da escola. As mesas compridas propiciaram o
agrupamento por ano, de forma a facilitar a troca de ideias. A orientagdo do trabalho
foi planejar o roteiro da aula-passeio, tendo em vista os conteudos a serem
desenvolvidos em sala de aula.

Cada grupo foi instado a listar os assuntos a serem trabalhados e suas
ramificacbes em cada area do conhecimento. Assim, 0s pontos turisticos, por
exemplo, possibilitariam trabalhos nas disciplinas de Portugués (pesquisa, leitura,
escrita de textos...), Matematica (célculo de distancias...), Geografia (localizacao,
leitura de mapas...), Historia (origens...) etc.

O grupo de professoras do 1° ano demonstrou bastante preocupac¢do com o
processo de alfabetizacdo em curso dos alunos. Propds-se a utilizar uma historia
com abelhas, palavras-chave para completar e construir frases, probleminhas
matematicos com situacdes envolvendo as abelhas e o mel, e marcou uma visita a
Biblioteca Publica para uma hora do conto especial sobre o municipio.

A hora do conto foi marcada para todas as turmas, nos dias 18 e 19 de
outubro de 2011. Para as turmas de 1° ano, a recepcdo na Biblioteca foi feita pelas
mascotes do municipio: Meladinho e Melinha (duas pessoas com as fantasias dos
bonecos que interagiram com os alunos).

A professora Cristina, do 3° ano, demonstrou entusiasmo com o projeto e
trouxe um planejamento ja iniciado que contemplava um trabalho com os pontos
turisticos. Discutimos as possibilidades de integracédo do curriculo, de acordo com o
gue estava sendo trabalhado em sala de aula. Tudo o que foi discutido nesse
encontro foi repassado para a professora de 3° ano que ndo péde comparecer, por
compromisso de trabalho em uma escola estadual.

No grupo dos professores das turmas de 4° ano, o entusiasmo era pela ideia
de oferecer aos alunos uma oficina de culinaria, com uma receita de pao de mel.
Muitos conteudos seriam trabalhados a partir dai: unidades de medida (matematica),
pesquisa e leitura de receitas (portugués), o mel (ciéncias) etc.

Com a proximidade da Semana do Municipio, os contetdos relacionados com
a cidade tornaram-se ainda mais presentes. Despedimo-nos, entdo, apos

marcarmos as aulas-passeio, que ficaram com o seguinte cronograma:
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— Turmas de 3° ano: 20 de outubro, quinta-feira, pela manhg;
— Turmas de 1° ano: 20 de outubro, quinta-feira, a tarde;

— Turmas de 4° ano: 24 de outubro, segunda-feira, a tarde.

7.3 EM SALA DE AULA: DESPERTANDO A CURIOSIDADE...

Cada professora retornou para sua sala de aula com a tarefa de preparar os
alunos da melhor forma possivel para a aula-passeio. O planejamento iniciado na
reunido com o grupo deveria ser complementado e concretizado. Uma c6pia de cada
planejamento me foi enviada, para acompanhamento, no final do més de outubro.

As atividades de preparacdo para a aula-passeio (etapa denominada neste
trabalho de “Despertando a Curiosidade”) aconteceram em concomitancia com as
comemoracdes do Dia da Crianca e a preparacdo para as comemoracdes do
aniversario do municipio (22/10).

7.3.1 Despertando a curiosidade do 1° ano

As duas turmas de 1° ano iniciaram as atividades do projeto “Conhecendo
Nosso Municipio” com os alunos, no dia 10 de outubro de 2011.

Através da analise do plano de ensino elaborado pelas professoras, foi
possivel compreender como foi planejado o discurso instrucional, na dimensdo da

selecdo dos conteudos:



Quadro 9 — Discurso Instrucional do 1° Ano: Selecdo dos Conteldos e A¢des Pedagogicas

Area do Conhecimento®/Contetdo

Data Y Acdo Pedagdgica
2011 Ingua i iénci L :
( ) Portuguesa Matematica ﬁ;ﬁ?ﬁ: Historia | Geografia Arte
Criatividade ffn Er;?cl:?glg sgl:r);eoossallllﬁz;es mais importantes do
10/out | Expresséo oral Municipio | Motricidade P h P identificach : dol is significati
fina # Deser_1 0 € entificagé@o do lugar mais significativo
do municipio para cada aluno.
# Reflex@o sobre a apicultura e a vida das abelhas a
13/out Expresséo oral Apicultura partir do filme BEE MOVIE.
Texto coletivo P # Desenho sobre o filme.
# Producao de texto coletivo.
Expressao oral Numerais: # Leitura e identificacdo de palavras no texto
Leitura : A vida das coletivo.
14/out dezenas e
Palavras unidades abelhas # Ler e completar frases.
Frases # Desenhar as guantidades pedidas.
Recorte # Recorte de palavras que comegam com as letras
17/out Leitura Colagem | M,EelL.
Letra cursiva Motricidade | # Completar frases escrevendo as palavras com letra
fina cursiva.
Municipio: # Completar cruzadinhas.
Expresséo oral NICIPIO: o o # Completar frases.
> histéria Municipio: | Criatividade g o .
Leitura L # Na biblioteca publica: hora do conto especial sobre
18/out dos pontos Motricidade o o
Palavras - : 0s pontos turisticos do municipio, com a presenca
pontos turisticos fina ; .
Frases turisticos das mascotes Melinha e Meladinho.
# Desenho sobre o0s pontos turisticos.
20/out | Expressao oral | Numerais: A vida das Criatividade | # Hora do conto: “A Abelha Julita”
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% As areas de conhecimento aqui referidas estdo de acordo com os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental (1997), que podem ser
consultados em: <portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/livro0l.pdf>. Além destas areas, os PCN preveem o trabalho com Lingua Estrangeira (nédo
contemplada neste projeto) e Educacgéo Fisica (contemplada nas atividades ao ar livre da aula-passeio: caminhadas, referéncias as atividades praticadas
na orla e nas recomendages de vida saudavel; mas ndo no planejamento).



Leitura sequéncia abelhas Motricidade | # Desenho sobre a histéria.
Soma fina # Resolucao de fatos basicos de soma e subtragéo.
Subtracéo # Completar a sequéncia de numerais até 30.
Expresséo oral
Leitura Municipio: | Criatividade | # Confeccéo de maquetes em massinha de modelar
24/out Silabas pontos Motricidade | dos pontos turisticos do municipio.
Formacéao de turisticos fina # Formacao de palavras a partir de silabas dadas.
palavras
# Hora do conto: “A Histdria de Santa Rita de
Municipio: Cassia”.
Expressao oral histéria Municipio: iatividad # Debate sobre a relacdo de Santa Rita, os
Leitura Numerais: . do Unicipio: Criatividade apicultores e 0 municipio
25/out ~ P Apicultura Tanel Motricidade T
Formacdo de | sequéncia Recanto ! # Desenho sobre a histdria.
Verde fina
palavras de Santa # Completar palavras com as letras que faltam.
Rita # Completar a sequéncia de numerais até 20.
# Pintar os numerais ditados.
# Producéo de texto coletivo a partir de gravuras.
L # Copia do texto coletivo.
. Criatividade : .
= Numerais: L # Colagem de bolinhas de papel crepom em figuras
Expressao oral ~ Motricidade
' sequéncia : : de flores.
26/out Leitura Apicultura fina ~ .
. Soma # Confeccdo de abelhinhas em papel crepom.
Texto coletivo = Recorte = - =
Subtracédo # Resolucéo de fatos basicos de soma e subtragédo.
Colagem o
# Completar com os numerais vizinhos.
# Completar a sequéncia de humerais de 10 a 20.
Expregsao oral Preserve}(;ao # Ditado “doce”.
Leitura . do meio - . .
; Numerais: : # Debate sobre a preservacao do meio ambiente,
27/out Ditado ~ ambiente 3 . )
~ sequéncia . através dos cuidados com o lixo.
Formacéo de Cuidados o - .
. # Completar a sequéncia numérica até 34.
palavras com o lixo
# Hora do conto: “O Marzéo”
# Debate sobre a importancia do mar para o
Expresséo oral O Mar o municipio.
: - Criatividade o
Leitura Preservacao L # Desenho sobre a histéria.
31/out : Motricidade ~ : ~
Palavras do meio fina # Formacdao de frases estimulando a preservacgéo do
Frases ambiente mar.

# Completar as palavras da historia com as letras
que faltam.
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# Debate sobre os sentimentos a partir de desenhos
de peixinhos com 0s nomes de sentimentos bons e

- Criatividade .
Expresséo oral Numgral_s. < Motricidade | -Ms: ~
o ; sequéncia | Preservagéo . # Confeccéo de desenho representando o mar para
1°nov Leitura de fina . N
Soma do mar a colagem dos sentimentos bons e de uma lixeira
palavras ~ Recorte . .
Subtracao Colagem | P&r@ colagem dos sentimentos ruins.
9 # Resolucao de fatos basicos de soma e subtragéo.
# Completar a sequéncia numérica de 10 a 40.
~ ) # Producéo de acrostico a partir das letras da
Expresséo oral O mar: | MAR
Leitura preservacao pajavra : .
03/nov ; . e # Escrita de palavras a partir de desenhos.
Escrita de e importancia . .
P # Debate sobre a importancia do mar para as
palavras econdémica o o ~
familias do municipio e formas de preservacao.
S # Hora do conto: “Vida Marinha”.
x Criatividade .
Expresséo oral . . L # Debate sobre as formas de vida do mar e das
. Diversidade Motricidade
Leitura . ) dunas.
04/nov ; da vida no fina L
Silabas # Desenho sobre a histéria.
mar Recorte p
Palavras # Recortar e colar as silabas que formam nomes de
Colagem S i
animais marinhos.
# Leitura do poema: “Brincando de Conchinhas”.
# Debate sobre as conchinhas que aparecem na
= beira do mar.
Expressao oral ~ .
; - ~ o # Confeccdo de desenhos para ilustrar palavras
Leitura de Numerais: A formacéo Criatividade o )
. L especificas do texto: CONCHINHA, MENINA e
07/nov poema unidade e das Motricidade ONDA
Silabas dezena conchinhas fina L . .
Palavras # Separacao de silabas das palavras retiradas do

texto.
# Completar as quantidades dos desenhos para
formar uma dezena.
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Reunir os professores participantes do projeto em torno do planejamento das
atividades a serem realizadas com os alunos rendeu momentos animados de trocas
e debates. Desde o inicio, as professoras demonstraram preocupag¢do em preparar
atividades para realmente “despertar a curiosidade” dos alunos. O encontro de
formacéo, ndo previsto no calendério e por elas solicitado, em que a manha toda foi
dedicada ao planejamento, evidencia essa preocupacao.

Propor que o planejamento das atividades fosse feito em grupos, de acordo
com o ano/série, facilitou a troca de ideias. Nas entrevistas realizadas ao final do
projeto, todas as professoras destacaram esse momento como muito positivo,
manifestando interesse de que a experiéncia de ter espago para o planejamento
conjunto e integrado aconteca regularmente.

A partir da andlise do Plano de Aulas das duas professoras de 1° ano, foi
possivel verificar que as atividades em prepara¢ao para a aula-passeio aconteceram
entre os dias 10 de outubro e 07 de novembro, tendo essa etapa do trabalho a
duracéo de quinze dias letivos.

Cada acao pedagogica proposta nos planos construidos pelas professoras foi
analisada no sentido de verificar as areas de conhecimento contempladas®. O
desafio do planejamento foi justamente este: propor atividades aos alunos que, para
serem realizadas, precisassem contar com os diferentes olhares das diversas areas
de conhecimento. As areas de conhecimento Lingua Estrangeira e Educacéo Fisica
nao foram consideradas nos planejamentos das professoras, que nao sao
responsaveis pelo desenvolvimento das mesmas.

As professoras do 1° ano priorizaram as atividades de alfabetizac&o, objetivo
principal do ano. Foi possivel perceber que todas as acBes pedagdgicas
envolveram, pelo menos, duas areas de conhecimento. A Lingua Portuguesa foi
trabalhada em todas as atividades. Dos textos e assuntos trabalhados foram
destacadas palavras-chave. A partir das letras que compunham essas palavras, as
professoras desenvolveram tarefas que solicitavam aos alunos completa-las com
letras faltantes, formar e/ou escrever outras palavras e frases.

Como exemplo, temos a atividade do dia 14 de outubro de 2011, em que as
professoras distribuiram uma cépia para cada aluno do texto coletivo produzido a

partir da discussdo sobre o filme BEE MOVIE, assistido pelos alunos na aula

%2 Cf. Quadros 9, 10 e 11.
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anterior. Os alunos foram incentivados a fazer a leitura do texto e a localizar e
marcar as palavras-chave ABELHA, MEL, COLMEIA e ROSA. A palavra ABELHA foi
explorada a partir de suas letras e de suas silabas. Os alunos deveriam copiar as
letras em quadradinhos, percebendo quais letras formam quais silabas e depois
ilustrar, desenhando uma abelhinha.

Continuando o trabalho com letras, as professoras solicitaram aos alunos que
descobrissem palavras iniciadas com as letras de outras palavras relacionadas ao
tema: MEL, URSO e FLOR. Os alunos foram incentivados a desenhar as palavras e
copiar a letra inicial.

Nessa aula, as professoras também trabalharam com frases. De trés palavras
dadas, os alunos deveriam escolher aquela que melhor completava a frase.

Anes @ s

¥
AHISTORIA DE UMA ABELHA PINTE AS IGUAIS DA MESMA COR:
ABELHAS VIVEM NA COLMEIA. pe '
FAZEM O MEL RETIRANDO O NECTAR ABELHA MEL COLMEIA ROSA
5 ABELHAS AJUDAM A POLINIZAR AS mel colméia rosas abelha
. CADA ABELHA TEM UMA FUNGAO NA
~*~s mE'A Q04 abetha mel cabmdia
5 Batnio ¢
F:? MAS BARRY NAO QUERIA TRABALHAR. | - o
0 E FOI CONHECER A | il LA
‘.% - ELA SAIU DA COLMEIA rTTITY
! - CIDADE. ]
LUTOU PARA QUE AS ABELHAS NAO A
; i
* FABRICASSEM MEL PARA SER COMERCIALIZADO. Cola as letras:
o MAS DEPOIS AS ABELHAS PERCEBERAM A ] A [ B E L | w 1 A ‘—l |
* SUA IMPORTANCIA PARA A NATUREZA. B i [ —— ‘
Completa as frases: DESENHA: i )
i FAZ IO MEL M E L
\ [__ABELWA | MOSQUITO |  PASSARO | Qr ’ ] f——h—]
| ELATIRA O NECTAR DAS , LI A J
. |_PANELAS | BALAS [ FLORES ]

! AS ABELHAS VIVEM NA

: Q Y R O
i casa | COLMEIA [ Escola” B jL

SAO AS ABELHAS QUE FAVRICAM O

{__BALAS | CHOCOLATE | MEL 8

£ L - M -
o8 GOSTAM DE COMER MEL. L / ]L . ]{
[TUrsos | SAPOS [ ELEFANTES | - i

Figura 4 — A histéria de uma abelha.
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A Arte ndo foi explorada como area de conhecimento. As professoras
valeram-se apenas de técnicas de trabalho de artes manuais como forma de

complementar ou ilustrar o trabalho e incentivar o desenvolvimento da criatividade e
da motricidade fina. Assim sendo, ao trabalharem com textos coletivos, histérias ou
lugares do municipio, os alunos foram incentivados a ilustrar com desenhos os assuntos
por eles estudados.

Além do desenho, as técnicas de recorte e de colagem foram utilizadas para
incrementar as atividades de Lingua Portuguesa. Na atividade a seguir (Fig. 5), por

exemplo, os alunos deveriam recortar as silabas e, colando nos lugares corretos,

formar palavras:

Figura 5 - Atividade realizada em 24 de outubro de 2011.
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As Ciéncias Naturais, a Historia e a Geografia foram contempladas em varias
acOes pedagdgicas, em articulagdo principalmente com a Lingua Portuguesa. Por
exemplo, podemos citar os textos coletivos produzidos a partir da vida das abelhas e
da producéo do mel, como este (Fig. 6), realizado em 26 de outubro de 2011:

anNex0 4o

; Observe as cenas e com a ojuda da professora, faga uma pesquisc
com sua furma e crie uma histdria coletiva.

* O que a abelha -
esta fozendo? — )

* Para onde ela esia levando /
o que colives nas flores? |

+ Como se chama o local
onde as abelhas moram?

Pesquise:

* Nome do produto que _—
a abelha fabrica.

* Nome da abelha

reprodutora. e oy

* Nome das abelhas

qgue fazem as tarefas na

colméia

Figura 6 — Texto coletivo realizado em 26 de outubro de 2011.

ApoOs a construcao do texto coletivo, os alunos foram incentivados a amassar
papel crepom e a fazer bolinhas para colagem em um desenho de flor, exemplo da

utilizacdo das técnicas de artes manuais para o complemento de atividades (Fig. 7).

—1-—-,"""'.

Figura 7 — Colagem em um desenho de flor.
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Os conteudos desenvolvidos em Matematica se articularam ao trabalho sobre
0S pontos turisticos, a histéria e a preservacdo do municipio apenas nas ilustracdes
das atividades. A sequéncia dos numerais, por exemplo, foi pedida em desenhos de
abelhas ou colmeias. Isto pode ser percebido nas seguintes atividades (Figs. 8, 9, 10
e 11):

DESENMA: - ee——————ee—— e e
16 ABELHAS 15 POTES
ELH, OTES DE ME oLM
plos..c TES DE MEL 13 COLMEIAS 9 ABELHAS NAS FLORES

Figura 8 — Atividade realizada em 14 de outubro de 2011.

NOME _ _ _ ) anero &)

€ ;\.‘ AREL 1Y, - A ”.f.L?l"-.t".C-. RESOLNE NDC Loro
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b 1
<
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i‘\\e
= e S
~——, 3 v
O N S
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\ Y -~} \‘;
N— p /7
- ; { Y’
5 R A |
\ 7/

Figura 9 — Atividade realizada em 20 de outubro de 2011.
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AN:_)(6 12

—~ Dt 05 VIZINHO

Figura 11 — Atividade realizada em 27 de outubro de 2011.
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Em entrevista posterior ao projeto, as professoras destacaram a hora do
conto especial como uma das atividades mais positivas. Essa atividade ocorreu na
Biblioteca Publica Municipal, no dia 18 de outubro de 2011 e contou com as
presencas das mascotes do municipio, Melinha e Meladinho.

Sob a coordenacao da professora Juceli, os alunos ouviram histdrias sobre os
pontos turisticos a serem visitados na aula-passeio e a importancia de preserva-los.
Além de conversarem com as mascotes, os alunos foram convidados a desenhar os
pontos turisticos, expressando o que haviam aprendido. Essa foi uma atividade em
qgue varias areas do conhecimento estiveram envolvidas: Lingua Portuguesa,
Historia, Geografia e Ciéncias Naturais.

As Ciéncias Naturais estiveram presentes em diversas atividades, em
integracdo com a Lingua Portuguesa. A vida das abelhas e a preservacdo do meio
ambiente foram os principais focos do trabalho.

Como exemplo do foco na vida das abelhas, é possivel destacar a hora do
conto em que a histdoria “A Abelha Julita” trata das aventuras de uma abelha que é
trabalhadora e feliz por morar numa colmeia organizada. Através da historia, os
alunos puderam aprender sobre a vida das abelhas, discutiram e desenharam sobre
isso. As professoras aproveitaram a historia para relacionar o municipio ao seu
produto — o mel.

Os pontos turisticos foram trabalhados a partir da visita a Biblioteca Publica,
com enfoque nos pontos que destacam o mel: Vila do Mel e o Recanto de Santa Rita
de Cassia. No dia 25 de outubro, a hora do conto foi sobre a biografia de Santa Rita,
gue é a padroeira dos apicultores.

Outro exemplo de atividade que integrou as Ciéncias Naturais e a Lingua
Portuguesa consistiu na hora do conto do dia 31 de outubro, cuja histéria foi “O
Marzao”. Trata-se de uma historia em que 0 mar € o personagem central e estimula
os leitores a preservacao. Os alunos foram incentivados a fazer desenhos e frases
sobre o mar.

Através do planejamento curricular analisado, as professoras das turmas de
1° ano demonstraram que o discurso instrucional foi recontextualizado de forma a
atender as necessidades da alfabetizacdo, objetivo principal desse ano letivo. O
projeto elaborado pelas professoras, intitulado “Conhecendo nosso Municipio”,

enfocou o municipio como produtor de mel e dotado de belezas naturais.
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Através de acgdes em que os conteudos foram trabalhados de forma integrada
envolvendo principalmente as Ciéncias Naturais, a Histéria, a Geografia e a Lingua
Portuguesa, as professoras buscaram contemplar o objetivo de “apresentar o
municipio aos alunos”. Com a apresentacdo do municipio, a intencdo das
professoras era “despertar neles uma consciéncia ecologica”, 0 que estava expresso
em seus planos de ensino.

A preocupacgédo em incentivar os alunos a se “apropriarem” do seu espago e,
por consequéncia, promoverem agdes para “preservar as belezas existentes no
municipio” estdo registradas no objetivo geral do projeto. Tal objetivo estd em
consonancia com os Parametros Curriculares Nacionais (PCN, 1997, p. 51), os quais
propdem “um ensino em que o conteudo seja visto como meio para que os alunos
desenvolvam as capacidades que lhes permitam produzir e usufruir dos bens
culturais, sociais e econémicos”.

No entanto, mesmo tendo presente em seus planejamentos a preocupacéao
com as questdes ambientais, o processo de alfabetizacdo foi o fio condutor de todas
as acoes pedagogicas em sala de aula. As historias, as discussfes e os desenhos

apontavam para o trabalho com as letras, silabas e frases.

7.3.2 Despertando a curiosidade do 3° ano

Das duas professoras das turmas de 3° ano que iniciaram o projeto, apenas
uma — a professora Cristina — levou a proposta adiante.

O projeto “Conhecendo Nosso Municipio” teve suas atividades com os alunos
realizadas entre os dias 10 e 25 de outubro de 2011, tendo, portanto, a duracdo de
pouco mais de duas semanas ou nove dias letivos. Analisando o0 planejamento,
pode-se observar a dimensdo da selecdo dos conteldos, do discurso instrucional,

no Quadro 10 a segquir:



Quadro 10 — Discurso Instrucional do 3° Ano: Selecdo dos Conteudos e A¢Bes Pedagogicas

Area do Conhecimento®/Contetdo

Data Acdo Pedagdgica
2011 i . iénci L .
( ) Lingua Matematica C'enC"”.‘S Historia Geografia Arte
Portuguesa Naturais
# Divisdo da turma em duplas. Cada dupla
recebe, por sorteio, um ponto turistico para
x estudar e apresentar para a turma.
Expressao oral S ) : :
: o Municipio: o # Pesquisa na internet (ambiente
Leitura e Municipio: Criatividade . . i
10/out ~ oo pontos L ; informatizado) sobre os pontos turisticos.
Interpretacéo histéria P Motricidade fina ~ X
; turisticos # Em aula, construcéo de texto coletivo
Texto coletivo o L
sobre a histdria do municipio e seus pontos
turisticos.
# Confeccdo de desenho sobre o municipio.
# Leitura, copia e interpretacédo da poesia:
Express3o oral “Meu Balneario Pinhal”.
LeFi)tura copia As Histéria da | Municipio: # Apresentacéo em dupla sobre a “Vila do
13/out ; » COpIE Multiplicag8o | propriedades : . pio: Mel”.
e interpretacdo Vila do Mel | Vila do Mel ; . ~ . .
do Mel # Leitura e interpretacdo do texto informativo
de texto p ; »
As propriedades do Mel”.
# Resolucéo de calculos de multiplicacéo.
# Hora do conto: “A Abelha Chocolateira”.
# Reconstrucéo da historia em quadrinhos.
~ # Apresentacéo em dupla sobre o “Tunel
Expresséo oral istoria d Verde”
Leitura e Resolugéo . H|st9r|a 0 Municipio: o erae . . . ~
. ~ i A vida das Tanel p ’ Criatividade # Copia de texto informativo e confeccéao de
14/out | interpretacdo de histérias Tanel L : i ~ .
" abelhas Verde e do Motricidade fina | ilustracdo sobre o Tunel Verde.
de texto matematicas Verde o @
. : Lago Verde # Apresentacdo em dupla sobre o “Lago
informativo .
Verde”.
# Copia de texto informativo e confeccao de
ilustracdo sobre o Lago Verde.

3 Cf. nota 31.
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# Debate sobre a histdria de Santa Rita de
Cassia e sua relacdo com o municipio.

# Resolucao de histérias matematicas.

# Tarefa de casa: pesquisa de receita com
mel ou peixe.

Expresséo oral

# Apresentacdo em dupla sobre o
monumento “Melinha e Meladinho”.
# Copia de texto informativo e confeccgao de

Leitura e s ilustracao sobre “Melinha e Meladinho”.
. ~ Flora e fauna | Historia da o . “ o
interpretacéo Lagoa da Criatividade # Construgdo de “Caderno de Receitas” com
17/out da Lagoa da Lagoa da . L : ) )
de textos ; . Cerquinha | Motricidade fina | as receitas trazidas pelos alunos.
. X Cerquinha Cerquinha ~ p
informativos e # Apresentacdo em dupla sobre a “Lagoa da
receitas Cerquinha”.
# Copia de texto informativo e confeccgao de
ilustragao sobre a “Lagoa da Cerquinha”.
# Apresentacéo em dupla sobre a “Lagoa da
Rondinha”.
# Copia de texto informativo e confeccgao de
ilustracao sobre a “Lagoa da Rondinha”.
= # Apresentacéo em dupla sobre as “Dunas”.
Expressao oral . i . ~
i o Lagoa da # Copia de texto informativo e confeccéo de
Leitura e Histéria da ; o . ~ @ »
. ~ Lagoas Rondinha Criatividade ilustracao sobre as “Dunas”.
18/out | interpretacdo Lagoa da icidade fi b b d ird
de textos Dunas Rondinha Dunas Motricidade fina | # Debate sobre as dunas, a partllr a
. . (relevo) apresentagao dos colegas e do livro “Dunas”,
informativos
de Pedro Gongalves, manuseado pelos
alunos.
# Oficina na Biblioteca Publica, sobre o
municipio, com a presenc¢a dos mascotes
Melinha e Meladinho.
# Debate a partir do video “As Belezas de
Expressao oral Balneario Pinhal”.
Leitura e . Municipio: o # Hora do conto: “Uma Abelha Diferente”.
. x A vida das Criatividade ~ : L
20/out | interpretagdo pontos o . # Construcdo de texto a partir da histéria.
~ abelhas - Motricidade fina ! P .
Construcéo de turisticos # A partir da histéria, caracterizar a abelha
texto normal e a abelha diferente. Depois, ilustrar
com desenhos.
21/out Expresséo oral Orla maritima Municipio: Relevo e . Crl_a_tlwdadt_a # ng”a do conto: “A Catadora de Vidro na
Leitura e a praia hidrografia: | Motricidade fina | Praia”.
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interpretacéo

a praia

# Debate e desenho a partir da histdria.

# Apresentacdo em dupla sobre a “Praia”.

# Copia de texto informativo e confeccao de
ilustragcao sobre a “Praia”.

# Confeccéo de mural para colocar as fotos
dos alunos nos pontos turisticos.

24/out

Expresséo oral
Leitura e
interpretacéo

Medidas de
tempo: horas
e minutos

Municipio:
histéria dos
mascotes

Monumento
dos
mascotes

Criatividade
Motricidade fina
Recorte
Colagem

# No ambiente informatizado: pesquisa na
internet sobre os mascotes do municipio.

# Elaboracéo de desenho dos mascotes
Melinha e Meladinho.

# Confeccdo de reldgio, pintando, recortando
e montando o0s ponteiros.

# Completar os reloginhos de ponteiros com
as horas e minutos marcados nos reloginhos
digitais.

25/out

Expressao oral
Construgéo de
frases em
acrostico

Multiplicagéo

Criatividade

# Elaboragdo de acrostico com as letras de
BALNEARIO PINHAL, construindo uma frase
para cada letra.

# Apresentagdo dos acrosticos para os
colegas.

# Resolucao de calculos de multiplicacao.
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A professora do 3° ano enfatizou em seu trabalho a histéria do municipio e
seus pontos turisticos. Assim, a Historia, a Geografia e as Ciéncias Naturais
permearam muitas das ac¢lGes pedagdgicas. Os alunos foram incentivados a
conhecer a historia e as curiosidades de locais muitas vezes familiares a eles.
Também foi concedida especial atencao ao relevo e as caracteristicas da fauna e da
flora dos diferentes espacos do municipio.

As atividades foram planejadas de modo que diversas areas do conhecimento
fossem contempladas. Em todas as acfes pedagdgicas, pelo menos duas areas do
conhecimento foram exploradas. Como exemplo de integracéo curricular, pode-se
observar a principal atividade proposta pela professora: a divisdo dos alunos em
duplas para apresentacdes sobre 0s pontos turisticos do municipio.

Para dar conta dessa tarefa, os alunos se valeram de conhecimentos da
Lingua Portuguesa (leitura, interpretacdo, producao de texto, apresentacéo oral...);
de Historia (dados historicos do municipio e da regido do Litoral Norte); de Geografia
(caracteristicas do relevo, do clima, da populacdo...); e de Ciéncias Naturais
(biodiversidade da orla maritima; fauna e flora da orla, das dunas, das lagoas;
formas de preservacao do meio ambiente...).

Ao dividir a turma em duplas, a professora sorteou, entre elas, os oito pontos
turisticos do municipio: Vila do Mel, Lago Verde, Tunel Verde, Melinha e Meladinho,
Lagoa da Cerquinha, Lagoa da Rondinha, Dunas e Praia. Assim, cada dupla ficou
encarregada de colher informacGes e apresentar as caracteristicas do seu ponto
turistico para os demais colegas.

A Lingua Portuguesa foi contemplada em todas as acfes pedagdgicas, ora
como meio de desenvolver os temas (em leituras de textos informativos), ora como
objeto de estudo (construcéo de frases e textos).

As historias infantis utilizadas na hora do conto tinham as abelhas como
personagens. Através das narrativas ficticias, a professora trabalhou conceitos da
apicultura e a importancia do mel para o municipio®*. Aproveitou também, para
trabalhar com nocéo de valores, discutindo aspectos do discurso regulador com 0s
alunos (aceitacédo das pessoas diferentes, amizade, preconceitos, ...).

Alguns contetdos de Matematica se articularam com o0s demais assuntos

apenas por ilustracdes alusivas na apresentacdo das atividades. Como exemplo, a

% Cf. 0 Anexo C - Histérias Utilizadas na Hora do Conto pela Turma do 3° Ano.
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resolucéo de célculos em desenhos de flores (Fig. 12):
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Figura 12 — Atividade realizada em 13 de outubro de 2011.

Em outros momentos, as histérias matematicas a serem resolvidas tratavam
de questbes da economia do municipio, como por exemplo, a fabricacdo e o

armazenamento de potes de mel:

Historias Matematicas:
1) Em uma fébrica hd 204 potes de mel. Em cada caixa cabem 4 potes de mel.

Quantas caixas eles irdo utilizar para colocar o mel?

2) Com um pote de mel os apicultores conseguem encher 150 melzinhos [pequenos
sachés de mel para consumo individual]. Com 3 potes de mel, quantos melzinhos

eles conseguirdo encher?

Figura 13 — Atividade realizada em 14 de outubro de 2011.




109

Através do planejamento analisado, a professora do 3° ano demonstrou ter
recontextualizado o discurso instrucional de forma a atender os objetivos, ali
expressos, de “envolver os alunos” em “conhecer a historia e os pontos turisticos do
municipio”. A ideia integradora do planejamento consistiu na histéria do municipio
através de seus pontos turisticos.

O projeto € justificado pela professora, em seu plano de ensino, com a
afirmativa de que para que o municipio atraia visitantes, os moradores precisam
“amar, valorizar e, principalmente, conhecer aquilo que o municipio tem a oferecer,
seus atrativos e suas particularidades” para poderem “divulgar” o que lhes é téo
importante.

A preocupacao da professora do 3° ano em relacionar a histéria do municipio
com seus atrativos turisticos estd de acordo com os objetivos definidos para o
Ensino Fundamental, nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN, 1997, p. 69),
gue destacam a importancia de “conhecer e valorizar a pluralidade do patriménio

sociocultural brasileiro”.

7.3.3 Despertando a curiosidade do 4° ano

As professoras das turmas de 4° ano intitularam seu projeto de “Turismo
Pedagdgico no Balneério Pinhal”. As atividades com os alunos realizaram-se de 18 a
20 de outubro de 2011, em trés dias letivos.

Analisando o planejamento das professoras, pode-se apreender como foi
trabalhado o discurso instrucional, na dimenséo da selecédo dos contetudos contidos

no Quadro 11, a sequir:



Quadro 11 - Discurso Instrucional do 4° Ano: Selecdo dos Contelidos e A¢cGes Pedagdgicas

Area do Conhecimento®/Contetdo

Data . Acéo Pedagogica
(2011) Li . Ciéncias o ]
ingua Matematica _ Histéria Geografia Arte
Portuguesa Naturais
Expressio oral Prgzer:]vggao # Debate a partir de apresentacao de
bre : : . .| Municipio: fotos dos pontos mais importantes do
Leitura e Medidas da | ambiente do | Municipio: s
Lighout Interpretacéo receita municipio: historia pontos MuUnIcipio.
deptextg ont(?s : turisticos # Oficina de culinaria no refeitorio:
pont confecgédo de PAO DE MEL.
turisticos
Expressao oral Prgzerl;:/;gao M#igltglr?;o; Municipio: # Oficina de poesias sobre o municipio
19/0ut Leitura e ambiente do dos pontos na Biblioteca Publica Municipal, com a
interpretacao S turisticos, presenca dos mascotes Melinha e
municipio: pontos ;
de texto P relevo Meladinho.
orla turisticos
Expressao oral
Leitura e Preservacao | Municipio: Municipio:
20/out mtt(ej;p{g(atlgao arr?t?igileo do hlztgsrla relevo Criatividade # Confeccdo de livro de bolso sobre os
~ S (dunas), Motricidade fina | pontos turisticos do municipio.
Construcao de municipio: pontos hidroarafia
texto dunas turisticos 9
informativo

% Cf. nota 31.
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Assim como a professora do 3° ano, as professoras das turmas de 4° ano
optaram por incentivar o estudo dos pontos turisticos do municipio. No entanto, suas
turmas partiram do olhar das Ciéncias Naturais para a realizacdo das atividades: o
enfoque do trabalho foi a preservacdo do meio ambiente. A Histéria e a Geografia
foram contempladas nas atividades, mas o debate sobre acfes necessarias para a
preservacao dos diferentes atrativos turisticos do municipio (a praia, as dunas, as
lagoas...) foi o principal elemento — a ideia integradora.

Em todas as acdes pedagdgicas realizadas, houve o envolvimento de, pelo
menos, quatro areas do conhecimento: Lingua Portuguesa, Ciéncias Naturais,
Historia e Geografia. Como exemplo, pode-se citar a confec¢do do livro de bolso
sobre os pontos turisticos do municipio.

Para a pesquisa do livro, os alunos desenvolveram aspectos de: (a) Lingua
Portuguesa (leitura, interpretacdo e producéo de texto); (b) Histéria (pesquisa dos
dados histéricos de cada ponto turistico e, por consequéncia, do municipio); (c)
Geografia (relevo, flora, fauna); e (d) Ciéncias Naturais (biodiversidade da orla, das
dunas, das lagoas, preservacao do meio ambiente).

A Matematica esteve presente numa aproximacdo do conteudo escolar
(medidas) ao dia-a-dia (elaboracdo de uma receita de culinaria), em articulacdo com
a Lingua Portuguesa (leitura e interpretacdo da receita) e com as Ciéncias Naturais

(propriedades do mel, ingrediente principal do Pao de Mel e produto do municipio).
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8 O TERCEIRO MOMENTO: A AULA-PASSEIO

Quanto- mais wn acontecimento-é significativo,

mais profunda ow elaboradoawmente processado;

mais situado- e contextos

e maiy evwraigado- numn conhecimento- cudtural

de fundo; metacognitivo-e pessoal,

mais rapidamente & compreendido, aprendido-e recordado-
(IRAN-NEJAD el al: apud BEANE, 2003, p. 95)

De acordo com o planejamento realizado em conjunto com as professoras, as
aulas-passeio foram marcadas para os dias 20 (3° e 1° anos) e 24 de outubro de
2011 (4° ano). Por prever varias visitas em locais ao ar livre, todas as aulas-passeio
precisavam contar com dias em que o tempo estivesse seco.

Infelizmente, tanto no dia 20 quanto no dia 24, o dia amanheceu chuvoso.
Mesmo enfrentando a frustracéo de todos, alunos e professoras, foi necessario adiar
as aulas-passeio, que ficaram agendadas para os dias 26 e 27 de outubro de 2011,
respectivamente. Mais uma vez, devido ao tempo Uumido, foi preciso desmarca-las.

As aulas-passeio foram novamente remarcadas para os dias 08 (3° ano pela
manha e turmas de 1° ano a tarde) e 11 de novembro de 2011 (turmas de 4° ano a

tarde), datas em que — finalmente — elas foram realizadas.

8.1 ENFIM... A AULA-PASSEIO!®®

Cada aula-passeio teve a duracdo de um turno e foi planejada de forma a
complementar o trabalho realizado pelas professoras em sala de aula. Os locais
visitados foram os mesmos: a orla, o Centro, a Lagoa da Rondinha, as dunas, o
Tanel Verde, a Vila do Mel, o Recanto de Santa Rita de Cassia e 0 monumento das
mascotes do municipio. Além desses locais, as turmas de 4° ano também visitaram
a Arvore de Anita.

Para preparar os alunos para apreciarem a aula-passeio, as professoras

% Algumas fotos das aulas-passeio estdo disponiveis nos Anexos D, E, e F.
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desenvolveram acdes em sala de aula como forma de Despertar a Curiosidade®’,
uma das etapas do projeto. Além disso, as professoras solicitaram as familias a
autorizacao por escrito para a saida dos alunos da escola.

Os alunos foram orientados quanto ao vestuario adequado (roupas leves e
confortaveis e ténis). Suas professoras também recomendaram o uso de protetor
solar e incentivaram todos a trazerem lanches que pudessem ser carregados sem
transtornos. A professora do 3° ano estimulou ainda os alunos a levarem cameras
fotograficas para registrarem as visitas — orientacdo seguida por ela mesma, que
levou uma camera filmadora.

Participaram das aulas-passeio 34 alunos do 1° ano, 12 alunos do 3° ano e 32

alunos do 4° ano.
8.1.1 O Discurso Regulador da Aula-Passeio

Todos os alunos demonstraram muita empolgacdo em sua chegada a escola.
Foi combinado que as professoras reuniriam os alunos em suas salas de aula para
organizar seus pertences, e assim que o transporte estivesse pronto, 0s alunos
seriam convidados a embarcar.

O 06nibus oferecido pela Secretaria de Educacao para a aula-passeio foi um
dos veiculos escolares que faz o transporte dos alunos das escolas municipais. Por
este motivo, foi necessario adequar os horarios das visitas para que o escolar
estivesse liberado no horario de fazer “a linha”, ou seja, de buscar e/ou levar os
alunos nas escolas atendidas por ele.

Apés o embarque, quando os alunos estivessem acomodados, seriam feitas
as combinacdes iniciais para o bom andamento da aula-passeio. Ou seja, o discurso
regulador seria explicitado.

Observando o deslocamento dos alunos da sala de aula até o 6nibus, foi
possivel perceber diferentes conducdes. As professoras das turmas de 1° ano
conduziram seus alunos em filas. A professora do 3° ano levou os alunos em um
grande grupo, caminhando todos juntos. As professoras das turmas de 4° ano

liberaram os alunos das salas de aula com a orientacdo de que deveriam se dirigir

%7 Cf.as secdes 7.3.1; 7.3.2; e 7.3.3 do Capitulo 7.
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ao Onibus. Os alunos desceram as escadas e atravessaram o patio correndo, rindo e
falando alto.

No Onibus, esperamos que todos os alunos sentassem, orientando-0s para
gue ocupassem 0s primeiros bancos — j& que nos Uultimos bancos haviamos
acomodado os potes e as sacolas com os lanches. Em todas as viagens, dei as
boas vindas a todos, aguardando o siléncio para prosseguir a fala. Os alunos das
turmas de 1° ano e do 3° ano logo viraram-se para a frente, em siléncio. Os alunos
do 4° ano precisaram de mais tempo e de algumas palavras de chamamento para
acomodarem-se e ficarem em siléncio.

Apresentei-me aos alunos, bem como as professoras Juceli e Mara — as trés
coordenadoras da aula-passeio. Expliquei a eles que iriamos visitar varios lugares
gue eles ja haviam estudado em sala de aula. Utilizando uma linguagem adequada
para cada turma, ressaltei que para que “tudo desse certo” e a nossa aula-passeio
fosse bem sucedida, todos deveriam prestar muita atencdo nas explicacdes que
seriam dadas. Além disso, orientei sobre o comportamento que deveriam ter nos
diferentes ambientes pelos quais passariamos. Insisti que tais comportamentos
eram importantes para preservar a seguranca de todos.

Assim, os alunos foram orientados a permanecer sentados enquanto
estivessem no 6nibus em movimento, sem colocar nenhuma parte do corpo para
fora da janela. Nos deslocamentos a pé, todos deveriam permanecer juntos, e
durante as explicacfes, ouvir com atencdo e esperar sua vez de falar. Essas foram
algumas das combina¢cGes mais gerais feitas no primeiro momento de cada viagem.

Para as turmas de 1° ano, as combinacgdes foram feitas numa linguagem
bastante simples e direta, com incentivos para que eles completassem as frases.
Assim, eu dizia: “qguando o Onibus estiver andando, todo mundo tem que ficar
sentado pra ndo cair’. Em seguida, retomava, gesticulando para que eles
completassem: “quando o 6nibus estiver andando, todo mundo tem que ficar...” Os
alunos diziam, todos juntos: “sentados!”

Para o 3° ano, a linguagem foi simples, mas sem a repeticdo e os pedidos
para completar as frases, feitos para o 1° ano. Os alunos mostraram-se atentos e
ouviram as orientacfes em siléncio. Ressaltei os comportamentos de seguranca,
como “permanecer junto ao grupo” e “nao colocar nenhuma parte do corpo para fora

da janela”.
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Os alunos do 4° ano estavam muito animados, falando e rindo alto. Senti
maior necessidade de explicitar os comportamentos esperados e considerados
adequados para o0 bom andamento da aula-passeio. Destaquei a importancia de
respeitarmos cada momento da aula-passeio, tendo sempre “em mente” que
estavamos em momento de aula, de aprendizado. Por isso, cada um deveria
respeitar o momento das explicacdes das professoras e “levantar o dedo para fazer
seus comentarios”, evitando “falar junto com o colega”. Percebi que varios alunos
mantinham os lanches em seus colos e solicitei que a hora de lanchar fosse
respeitada.

Ressaltar os comportamentos aceitaveis para os diferentes ambientes foi, na
realidade, a explicitacdo dos critérios de avaliacdo do discurso regulador planejado
para a aula-passeio. No quadro que segue, € possivel visualizar as combinacdes

feitas com os alunos:

Quadro 12 — Critérios de Avaliacao do Discurso Regulador nas Aulas-Passeio
(E+)

CRITERIOS DE AVALIACAO DO DISCURSO REGULADOR EXPLICITADOS NA AULA-
PASSEIO (E+) DE CADA ANO INVESTIGADO - 1°, 3° E 4° ANOS

# Todos devem permanecer sentados, nos primeiros bancos, durante o
tempo em que o 6nibus estiver em movimento.

. # N&o é permitido colocar a méo, o braco ou a cabeca para fora da janela.
NO ONIBUS _ _
# O lanche deve ser deixado para a hora combinada.

# Para descer, apés o 6nibus parar, aguardar sentado a orientacdo da

professora.

# Todos os alunos devem permanecer juntos, atentos a professora.
# Na hora da explicacdo, ouvir com atencdo a professora.

# Levantar o dedo, pedindo a vez para falar, respeitando o colega ou a
NOS LOCAIS

professora gue estiver falando.
VISITADOS

# Tocar apenas nas coisas em que for permitido mexer.
# Ao descer do Onibus, os deslocamentos devem ser realizados

caminhando, n&ao correndo.
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Em véarios momentos, as combina¢gBes foram retomadas. Sempre que o
Onibus parava, relembrava que todos deveriam permanecer sentados até o 6nibus
estar estacionado. Nos deslocamentos, os alunos eram reunidos e instados a
caminharem juntos. Os alunos de 1° ano andavam em filas, juntos. Os alunos de 3°
ano caminhavam juntos, como um grande grupo, em volta da professora. E 0s
alunos de 4° ano se deslocavam em pequenos grupos, conversando entre si.

Nos locais visitados, os alunos eram reunidos para ouvir as explicacoes e sua
atencdo era novamente solicitada. Alguns alunos do 4° ano posicionavam-se
observando as maquinas fotograficas evitando seu foco, pois ndo queriam ser
fotografados.

Foi possivel perceber que os alunos de 1° e 3° anos adotaram, nas suas
aulas-passeio, uma conduta compativel com um ambiente de aprendizagem: ouviam
as explicacbes com atencdo, respeitavam a vez de falar, caminhavam junto da
professora. Os alunos do 4° ano demonstraram muita alegria em realizar a aula-
passeio. No entanto, a euforia por participarem de uma atividade diferente, muitas
vezes, ndo permitia sua concentracdo necessaria nas explicacdes e nos locais

visitados.

8.1.2 O Discurso Instrucional da Aula-Passeio

A selecédo do discurso instrucional das aulas-passeio, assim como Sseu roteiro,
foram organizados a partir dos planejamentos das professoras. As visitas foram
pensadas de forma a permitir inUmeras relacbées com os assuntos trabalhados em
sala de aula pelas professoras e foram além, pois possibilitaram a continuacdo de
tais assuntos, bem como o inicio de outros temas.

Os roteiros do 1° e 3° anos incluiram caminhadas pela beira do mar e pelo
Centro, visitas ao Largo do Osso da Baleia, a Lagoa da Rondinha e as dunas, ao
Distrito do Tunel Verde, a Vila do Mel, ao Recanto de Santa Rita de Céassia e ao
monumento das mascotes do municipio. Além desses locais, os alunos do 4° ano
visitaram a Arvore de Anita.

No quadro a seguir, é explicitada a selecdo dos conteudos trabalhados em

cada ponto turistico.
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Roteiro

Area do Conhecimento®/Contetdo

Matematica

Ciéncias Naturais

Histoéria

Geografia

Educacéo Fisica

# Boas vindas

# Combina¢des com os alunos (discurso
regulador)

# Deslocamento para a Arvore de Anita

# Visita & Praga da Arvore de Anita
(Apenas para as turmas do 4° ano)

Identificacdo da
espécie da arvore
(figueira) plantada
em homenagem a

Anita Garibaldi

Historia de Anita
Garibaldi: seu
exemplo de mulher
ativa e participativa

Os caminhos do
litoral: os primeiros
a serem explorados

no RS

# Caminhada pela BEIRA MAR

Biodiversidade da
orla maritima
Importancia das
dunas frontais
Formas de
preservacao da orla
Animais sazonais
(que vao passar
pela costa em
determinadas
épocas — 0 que
fazer ao encontrar
um deles)

A importancia do
mar na histéria de
Balneario Pinhal: a
busca dos banhos

medicinais
(Para os alunos de
3% e 4° anos)

Relevo e vegetagéo
da orla e das dunas
frontais

Orientagéo das
atividades que
podem ser
praticadas a beira-
mar

# Caminhada pelo CENTRO: visita ao
OSSO DA BALEIA

Calculo da idade do
municipio

Composicéo dos
0ss0s (0sso da
baleia como objeto

Histoéria do Osso da
Baleia e da
formacgé&o do Centro

Largo da Baleia:
localizagédo e
importancia

% Ver nota 31. A area de Lingua Portuguesa néo aparece neste quadro. Esta area é essencial no trabalho por tratar dos aspectos da comunicacéo e da
linguistica. Esteve presente em todos os momentos, através da expressédo oral, da interpretacdo e, algumas vezes, da leitura - necessarias ao bom
entendimento do assunto trabalhado.
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organico, que se
deteriora)
Cuidados com o
monumento “Osso
da Baleia”

O primeiro prédio de
Balneério Pinhal

# Visita 2 LAGOA DA RONDINHA e as
DUNAS (pratica do ESQUIDUNAS)

Numerais:
Medida do trapiche
Ndmero de
visitantes da lagoa
no verao

Fauna e flora das
lagoas e dunas
Preservacao do
meio ambiente:

mata ciliar
Lagoa da Rondinha
como espago de
lazer e pratica de
esportes nauticos
Lagoa da Cerquinha
como espago de
preservacao

Historia da Lagoa
da Rondinha e da
Lagoa da Cerquinha
(Para os alunos de
3° e 4° anos)

Vegetacao e
hidrografia
(Para os alunos de
3° e 4° anos)

Esportes que
podem ser
praticados na Lagoa
da Rondinha e nas
Dunas
Pratica de ESQUI-
DUNAS

# Visita ao Distrito do TUNEL VERDE e a
VILA DO MEL

Extensao do Tunel
Verde
Datas historicas
(Para os alunos de
3° e 4° anos)

Propriedades do
mel
Apicultura

Histéria do
municipio: o inicio
da ocupacéo do
territério de
Balneério Pinhal
(primeiros prédios)

Vegetacéo do Tunel
Verde: o inicio do
plantio dos
eucaliptos a beira
da estrada
Tanel Verde como
Patrimdnio Historico
e Cultural do RS
(Para os alunos de
3° e 4° anos)

# Visita ao RECANTO DE SANTA RITA
DE CASSIA
# Lanche e hora de brincar

Datas historicas
(Para os alunos de
3% e 4° anos)

Flora do Recanto

Historia de Santa
Rita e sua relagao
com o municipio

Vegetacao do
Recanto

Atividades que
podem ser
praticadas no
Recanto

# Deslocamento para a escola
# Parada para foto no monumento das
mascotes MELINHA E MELADINHO

Historia das
mascotes
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As aulas-passeio, a partir dos pontos visitados:

A) Arvore de Anita

Essa foi a primeira parada das turmas de 4° ano. Um dos objetivos desse ano
do ensino fundamental é estudar a histéria do Rio Grande do Sul. Por isso, as
professoras solicitaram a visita a uma praca, marco da historia de Anita Garibaldi.

Ao chegarmos a praga, reunimos os alunos em torno da éarvore, perto da
placa explicativa. A professora Juceli explicou aos alunos que Anita Garibaldi foi
uma personagem marcante na luta por um Rio Grande do Sul melhor. Catarinense
de nascimento, sofreu muitos maus tratos em seu primeiro casamento. Ndo se
conformando com seu destino, “saiu de sua cidade natal e veio para o nosso estado
e junto com Giuseppe Garibaldi, lutou na Revolugao Farroupilha”.

Por ndo se conformar em ser maltratada e lutar por seus ideais, Anita
transformou-se num simbolo de mulher forte. Como forma de homenagear a luta de
Anita e de “todas as mulheres”, em algumas cidades do litoral “por onde ela andou,
foram plantadas mudas de figueira”.

Enquanto a professora Juceli falava, alguns alunos conversavam, comiam
salgadinhos e dividiam uma garrafa de refrigerante entre si. Decidi intervir,
guestionando os alunos sobre a hora do lanche. “Sera que estamos na hora do
lanche?” Os alunos se olharam e ficaram em siléncio. Solicitei a todos, de forma
bastante assertiva, que respeitassem os momentos da aula-passeio. Ressaltei que
nao era “porque estavamos fora da sala de aula que o que estavamos fazendo nao
seria uma aula”. Pedi que guardassem imediatamente o lanche, reservando-o para
hora e local adequados. Aguardei até que eles guardassem os salgadinhos e o
refrigerante.

Depois que o siléncio havia sido retomado, questionei os alunos sobre o que
seria um “ponto turistico”. Os alunos responderam que eram locais “que eram bem
conhecidos”, “locais que as pessoas visitavam”. Comentei com eles que estavamos
em um ponto turistico da cidade e que eles poderiam convidar pessoas para visita-
lo, “desde que ndo se esquecessem de preserva-lo”. Pedi que os alunos olhassem
em volta e disse que a praca so ficaria assim, “limpa e bem cuidada”, se cada um
gue fosse até ali ndo arrancasse partes da arvore ou das flores, ou das placas.

Os alunos demonstraram estar bem preparados com relacdo ao discurso

instrucional, pois responderam todas as perguntas feitas sobre os pontos turisticos,
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fazendo comentarios muito pertinentes. No entanto, foi necessario reiterar o discurso
regulador algumas vezes, para que a atencgao fosse direcionada para o assunto que
estava sendo tratado.

B) Beira do Mar

Para as turmas de 1° e 3° anos, esta foi a primeira parada. Os alunos foram
conduzidos para a faixa de areia e la, reunidos em circulos. A professora Mara
chamou a atencdo dos alunos para o mar. Nessa parada, ela trabalhou sobre a
biodiversidade da orla maritima e a importancia da sua preservacao. Falou sobre os
animais sazonais e orientou os alunos sobre o que deveriam fazer ao encontrar
algum exemplar.

Para os alunos de 1° ano, ela iniciou perguntando se eles ja haviam estado
ali. Todos disseram que sim, que vinham “tomar banho” no verdo. A partir dai,
explicou que, no mar — que eles “tanto gostavam de aproveitar no verdo” — viviam
muitos tipos de animais e plantas. Alguns, “a gente consegue ver’, outros ndo. Ela
perguntou aos alunos se ja tinham visto ou ouvido falar dos animais que apareciam
na beira da praia de vez em quando. Todos os alunos disseram que sim. Alguns,
inclusive, contaram histdrias de animais que haviam visto.

A professora comentou que esses animais sdo chamados de “sazonais” por
aparecerem na orla em determinadas estacdes do ano. Citou, como exemplo, as
tartarugas, os lobos e lebes marinhos e os pinguins. Ela perguntou aos alunos: “O
que se deve fazer ao encontrar um desses animais?”. Alguns disseram: “Cuidar”.
Outros falaram em “chamar alguém’”. A professora ressaltou que o primeiro “cuidado”
€ de que ninguém deve “tocar no bichinho”.

Ela explicou que muitos dos animais que aparecem na orla, estdo apenas de
passagem, “migrando de um lugar frio para um mais quente”. Disse que, como eles
precisam viajar por muitos quildmetros, acabam cansando e param na beira da praia
para descansar. Quando se sentem recuperados, continuam a viagem.

Caso diferente € o dos animais que chegam a orla machucados ou sujos de
Oleo. Orientou aos alunos que, se um dia, vissem algum “bichinho” assim, que
deveriam avisar a Patrulha Ambiental, que € o érgéo responsavel pelo cuidado com
esses animais. Um dos alunos disse: “E, eles levam”. A professora assentiu e disse

que sim, que eles levavam “para tratar” e depois soltar.
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Para os alunos do 3° ano, a professora Mara destacou o fato de que
estavamos diante do maior ponto turistico do municipio — razdo pela qual as
pessoas comecaram a vir para a regido. Explicou que h4 muitos anos, quando ndo
havia quase moradores, as pessoas comegcaram a procurar lugares a beira do mar
por recomendacdo dos médicos, que sugeriam “o ar marinho” como tratamento e
prevencao para varias doencas. Ressaltou que hoje em dia, sdo os moradores que
precisam conhecer e preservar 0 mar para que “ele continue fornecendo o lazer e o
alimento”. Falou sobre os animais sazonais e a conduta que se deve ter ao
encontra-los.

A professora também lembrou o fato de que muitas familias recebiam
visitantes no verao para aproveitar os banhos de mar. Pediu que “todas as vezes”
gue os alunos recebessem visitas para aproveitar o verdo — primos, amigos, tios —,
nao se esquecessem de “pedir a todos” para cuidar do mar e das dunas. Explicou
gue todas as vezes que alguém deixa lixo na beira da praia (como sacolinhas
plasticas, latinhas ou embalagens), corre-se o risco de esses detritos serem
engolidos por animais que “certamente vao ficar doentes e até morrer”. Os alunos se
comprometeram em cuidar do mar e “avisar” outras pessoas.

A professora ressaltou que todos esses cuidados eram muito importantes,
principalmente para quem vivia da pesca, “como muitos dos nossos familiares”.
Portanto, preservar o que se tem € “essencial”’. Perguntou que tipos de atividades
poderiam ser feitas a beira da praia. Os alunos citaram varias: “tomar banho”, “jogar
bola” e “brincar na areia” foram algumas.

Para os alunos do 4° ano, a professora Mara destacou a biodiversidade da
orla, dizendo que o mar e a areia “continham muita vida”. Falou dos pequenos
animais (tatuiras, minhocas, mariscos...) e reiterou como deveriam agir caso
encontrassem 0s animais sazonais. Ressaltou a importancia da preservacdo de
todas as formas de vida, “mesmo aquelas que a gente nem conhece”.

Ainda na orla, a professora Mara chamou a atencdo dos alunos para as
dunas. Apontou para uma duna frontal que ainda resiste entre as construcées e
disse que o “ser humano nao tinha a preocupacgao, muitas vezes, de saber as
consequéncias de seus atos”. Comentou que no passado, havia muitas dunas em
frente ao mar, onde hoje estdo constru¢cdes do homem. Disse que o homem tirou a

protecéo natural que havia entre as casas e 0 mar, e questionou 0 que acontece se
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“ha ressaca no mar e as ondas se espraiam”. Alguns alunos do 1° ano responderam
gue o mar “invade as ruas e as casas’.

A professora reiterou que “na natureza, tudo tem uma razdo de ser”, e o “ser
humano precisa prestar mais atengdo ao ambiente”. Perguntou se os alunos sabiam
gue nas dunas “havia vida”. Os alunos citaram varios animais da fauna das dunas:
tuco-tucos, lagartos e sapos. Um comentou que havia visto minhocas. A professora
ressaltou que as dunas “tém muita vida, e quanto mais vegetagcdo possuem, mais
animais moram nelas”.

Continuou perguntando aos alunos o que cada um poderia fazer para
“aproveitar o que o mar e a areia tém de bom e ao mesmo tempo preservar’. Os
alunos relembraram os cuidados de “ndo tocar nos animais”, chamando as
autoridades quando necessario. A professora Mara elogiou a lembranca e disse:
“Mas néo so isso”.

A professora incentivou os alunos a se comprometerem em cuidar do mar, da
areia e em falar para os amigos também fazerem o mesmo. Ela reiterou a

importancia de todos esses cuidados, para uma cidade as margens do mar.

C) Largo do Osso da Baleia

Depois da conversa anterior, mantida a beira do mar, os alunos foram
convidados a voltar para o 6nibus. Antes, porém, foram conduzidos ao Largo da
Baleia, que fica no caminho para a avenida onde estava o 6nibus.

No centro do Largo, estdo localizados dois ossos de costela de baleia,
formando um monumento. A atencdo dos alunos voltou-se para as construcdes do
entorno. Perguntei aos alunos onde estdvamos. Todos sabiam que estdvamos no
Centro. Contaram que no verao, havia um parque de diversées do outro lado da rua
e varios shows aconteciam ali.

Chamei a atencdo dos alunos para o prédio da esquina, ressaltando ser o
primeiro prédio do municipio. Disse que até ele ser construido, as casas de veraneio
eram todas meio parecidas, de madeira, com uma area em volta da casa. Apontei
duas casas que conseguiamos ver de onde estdvamos, que apresentavam esse
estilo.

Mostrei aos alunos o monumento ao nosso lado. Perguntei aos alunos de 1°
ano se eles sabiam o que era aquilo. Alguns disseram que eram 0ssos de baleia.

Contei aos alunos que “ha muitos anos, quando estavam construindo a estrada para
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Balneario Pinhal”, uma baleia havia encalhado e morrido perto da praia do
Magistério — um dos distritos atuais de Balneario Pinhal. Alguns trabalhadores que
estavam construindo a estrada foram até |a, de caminhao, e trouxeram partes da
baleia (carne, ossos e pele). Por pedido do dono do primeiro prédio construido no
centro do municipio, um dos ossos da cabeca da baleia foi colocado na esquina, em
frente ao prédio.

O osso da baleia virou referéncia no municipio. Encontros eram marcados “no
0sso da baleia” e muitas pessoas vinham visita-lo. Contei que com o tempo, 0 0SS0
foi se deteriorando e “se terminou”. No entanto, por ja ter se consolidado como ponto
de referéncia, a prefeitura investiu na compra de outros 0ssos para marcar o local.

Convidei os alunos a calcularem quantos anos o municipio tinha desde que foi
emancipado. Com ajuda, os alunos contaram até dezesseis. Ressaltei que 0 0sso da
baleia estava ali ha muito mais tempo que 16 anos. Comentei que o atual Largo do
Osso da Baleia é uma praca com local para shows, pracinha e, claro, 0 monumento
feito com dois ossos de costela.

Expliquei aos alunos que era preciso ter muito cuidado com o0s 0ssos. Eles
contaram que ja haviam visto criancas se pendurando nos ossos. Comentei com
eles que isso poderia ocasionar a quebra dos 0ssos e perguntei se isso seria “legal”.
Uma aluna respondeu que ndo, que “se quebrar, ninguém mais vai querer vir visitar”.
Ressaltei que, “como eles haviam estudado”, esse era um dos pontos turisticos mais
importantes do municipio, e que era preciso cuidar. Perguntei como. Eles
responderam que “nao podia jogar lixo no chao”, “tinha de cuidar da pracinha, para
todos terem brinquedos para usar”, e — conforme a professora Mara havia pedido —
“avisar os amigos para cuidarem também”.

Para os alunos do 3° ano, a atencédo foi direcionada para os prédios do
entorno do Largo. Mostrei a eles o primeiro prédio do municipio e o estilo das
antigas casas de veraneio, utilizando como exemplo duas casas que podem ser
avistadas do Largo. Contei a eles a historia dos ossos da baleia, que acabaram se
tornando referéncia na cidade.

Alguns alunos relataram que j4 haviam visto criancas se pendurando nos
0ssos para se balancar. Outros comentaram que isso “‘ia quebrar os 0ssos”.
Incentivei o cuidado, ndo s6 com 0s 0ssos, mas com toda a estrutura do Largo:

pracinha, gramado etc. Perguntei sobre o que poderia ser feito e eles responderam
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que deveriam “cuidar para ndo jogar lixo”, “nem deixar ninguém se pendurar nos
ossos”. Falaram que o Largo era “um ponto turistico muito importante da cidade”.

Os alunos do 4° ano tiveram sua atencdo atraida para os ossos da baleia.
Assim, convidei-os a observarem de perto os 0ssos, de forma que pudessem
constatar sua consisténcia porosa. Chamei a atencao deles para o fato de que um
dos maiores pontos turisticos do municipio sofria a acdo do tempo e se desgastaria,
por “se tratarem de ossos de verdade”. Contei que os primeiros 0ssos ja haviam se
extinguido.

Relembrei a histéria e apontei o lugar onde 0 osso da cabeca foi colocado, a
pedido do dono do prédio — o primeiro a ser construido na cidade. Comentei que,
“sem querer”, esse senhor havia criado um ponto turistico no municipio, uma vez
gue muitas pessoas passaram a visitar o0 0sso e o local virou referéncia na regiao.

Como forma de respeitar essa tradicdo, a prefeitura investiu na estruturacao
do Largo do Osso da Baleia. Espaco para shows, pracinha para as criancas e o
monumento dos 0Ssos estdo constantemente passando por acdes de conservacgao.
Os alunos comentaram que muitas pessoas costumam vir ao Largo, principalmente
no verdo. Incentivei os alunos a tomar pequenas atitudes de preservagao, “como
nao se pendurar no monumento, ndo deixar lixo fora da lixeira e incentivar os amigos
a cuidar do que é de todos”.

Perguntei aos alunos se eles sabiam quantos anos o municipio havia
completado. Varios alunos responderam “dezesseis”. Comentei que o0 0sso da baleia
estava ali hd muito mais tempo que isso. Que a cidade estava crescendo muito, mas
que “s6 depende deles se vai crescer e melhorar, ou vai crescer para ter mais

problemas”.

D) Lagoa da Rondinha

Apés a conversa no Largo do Osso da Baleia, conduzimos os alunos ao
Onibus e nos deslocamos até a Lagoa da Rondinha. O acesso a Lagoa é pela
estrada RS 040, na entrada do municipio. O 6nibus deve entrar por uma porteira e
passar por um pequeno trecho de terra até a beira da Lagoa.

Os alunos de 1° ano foram conduzidos até o trapiche. Percorrendo alguns
dos cem metros da estrutura em madeira, os alunos foram incentivados a observar a
Lagoa da Rondinha. A professora Mara explicou que na Lagoa também viviam

muitos animais e plantas.
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Contou aos alunos que do outro lado da estrada havia a Lagoa da Cerquinha.
Disse que havia algumas diferencas importantes entre essas duas lagoas: a Lagoa
da Rondinha é um lugar onde sao permitidos e incentivados os esportes nauticos
como, por exemplo, competicbes com jet-skis e lanchas. Diferentemente, na Lagoa
da Cerquinha é permitida e incentivada a pesca artesanal, pois ha muitas espécies
de peixes que ali se reproduzem.

A professora comentou com os alunos que a Lagoa da Rondinha é um local
“‘muito procurado pelos veranistas que gostam de tomar banho em aguas
calminhas”. Disse que no verao, chega a ter mais de trés mil pessoas visitando a
Lagoa, e que por isso, ha até salva-vidas.

Perguntou aos alunos quem ja havia ido a Lagoa tomar banho. Varios alunos
responderam afirmativamente. Pediu que todos reparassem nas plantas que havia
em torno da lagoa. Explicou que essas plantas sdo muito importantes para “a saude”
da Lagoa da Rondinha. Elas formam a “mata ciliar” e servem para proteger e
delimitar a lagoa, ndo permitindo que a agua se espalhe.

Muitos animais “moram nessa mata: insetos, caramujos, sapos, lagartos,
cobras e tartarugas que devem ser preservados”. Ela entdo perguntou aos alunos
como € que se podia preservar a mata ciliar e os animais. Os alunos responderam
que era preciso “cuidar’, “ndo jogar lixo” e “ndo matar os animais”. A professora
elogiou as respostas e pediu que eles n&o se esquecessem de “avisar os amigos”.

A professora perguntou se eles haviam gostado de andar no trapiche. Todos
disseram que sim. Ela explicou que o trapiche tem 100 metros de comprimento,
avancando na agua, permitindo o embarque em pequenos barcos. Um aluno
comentou que gostou muito “da ponte”, porque “quem nao quer entrar na agua, que
n&o sabe nadar, pode ficar aqui olhando”*°.

Antes mesmo de os alunos de 3° ano descerem do Onibus, pedimos que
prestassem atencao na Lagoa, na vegetacédo do seu entorno e nas dunas. Comentei
com eles sobre as diferencas entre a Lagoa da Rondinha e a Lagoa da Cerquinha:
na primeira, 0s esportes nauticos eram permitidos e incentivados, e na segunda, era
possivel apenas pescar artesanalmente, devido esta Ultima ser area de preservagao

ambiental onde diversos animais se reproduziam.

39 Cf. Anexo D.
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Na Lagoa da Rondinha, o interesse € voltado para o lazer. Tanto €, que mais
de trés mil visitantes eram esperados todo o ano para “aproveitar o banho”. Por isso,
comentei com o0s alunos que essa Lagoa “conta com salva-vidas no verao”.

Em seguida, caminhamos com os alunos por todo o trapiche. Ao chegarmos
ao final, incentivei-os a observarem a Lagoa e a vegetacdo. Chamei sua atencéo
para o fato de que do outro lado da lagoa, se encontrava outra cidade: Cidreira.
Relembramos o que foi falado sobre a “mata ciliar”, a vegetagcdo que circunda a
lagoa. Ressaltamos a importancia dessas plantas para “a saude da lagoa”.

A professora Mara relembrou que a Lagoa da Rondinha era muito procurada
por pessoas que queriam “aproveitar o banho no verao”. Disse que essas pessoas
deveriam ter muito cuidado para “n&o esquecer que plantas e animais viviam nesse
local” e que deveriam “ser respeitados”.

A professora também perguntou aos alunos como € que cada um poderia
ajudar a preservar a lagoa, a mata ciliar e os animais. Eles responderam que “igual
guando a gente ‘vai no’ mar, ndo pode deixar lixo aqui”. Ela entdo elogiou a resposta
e recomendou que eles ndo deixassem de lembrar os amigos para cuidar também.
Recomendou ainda que quando encontrassem animaizinhos, como tartarugas e
caramujos, nao tocassem neles e, principalmente, “ndo tirassem do seu habitat”.

Ela elogiou a paisagem que estava a nossa frente, dizendo que muitas
pessoas poderiam “também aproveitar’. Pediu para os alunos olharem o trapiche,
ressaltando que seu comprimento, 100 metros, facilitaria o0 embarque em pequenos
barcos. Contou também aos alunos que ja houve passeios de barco partindo dali, ha
alguns anos.

As turmas de 4° ano tiveram a atencdo chamada para a vegetacdo do
entorno da Lagoa, a “mata ciliar’ — mato de protecao a lagoa. A professora explicou
tratar-se de area de preservacdo ambiental que precisava muito ser respeitada.
Contou que na lagoa e nessa mata viviam muitos animais e plantas. Ressaltou a
diferenca entre as Lagoas da Rondinha e da Cerquinha. Ao perguntar aos alunos
guem ja havia vindo a Lagoa tomar banho, varios responderam afirmativamente.
Disse, entdo, que a responsabilidade deles era maior ainda, para preservar esse
lugar que eles apreciavam.

Junto ao trapiche, a professora Mara reuniu os alunos para falar sobre o
animalzinho que havia “acompanhado” o grupo em sua aula-passeio e que estava

causando muita curiosidade em todos. A professora contou que no dia anterior,
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havia recebido em sua casa alguns alunos com “um presente” para ela. Segundo
eles, haviam encontrado a beira da estrada uma pequena tartaruga e decidiram
entregé-la a ela. Entdo, a professora aproveitou a oportunidade da aula-passeio para
levar a tartaruga até a Lagoa da Rondinha, local ideal para “reintegrar o bichinho a
natureza”.

A professora questionou os alunos se seria certo “ficar com o bichinho em
casa”. Alguns alunos disseram que ndo. Outros demonstraram duvidas. Ela explicou
gue por mais que 0s animaizinhos como as tartarugas sejam bonitos e algumas
pessoas 0os mantenham em casa, “o melhor para ela é viver na natureza, livre”. Por
iSso, “a professora trouxe a tartaruga para devolvé-la ao seu habitat”.

Assim dizendo, a professora colocou a tartaruguinha na agua. Imediatamente,
ela comecou a nadar e logo a perdemos de vista®®. A professora reiterou que
guando encontrarmos pequenos animais na beira das lagoas, devemos “deixa-los

como estao”, pois “eles estdo em casa”.

E) Dunas

Muito proximo a Lagoa da Rondinha, estdo localizadas algumas dunas. Os
alunos foram convidados a caminhar até elas. O trajeto € curto, mas é possivel
observar dunas com e sem vegetacdo e, infelizmente, muito lixo depositado na
areia.

Os alunos de 1° ano fizeram muitos comentarios sobre a quantidade de lixo
gue encontramos enquanto caminhavamos. Comentei com eles que as professoras
haviam pedido para que todos viessem calcando ténis devido ao perigo de pisar em
cacos de vidro. Ressaltei que ali ndo era local de descarte de lixo, “ndo era lixeira”.

Ao chegarmos ao alto de uma duna quase sem vegetacdo, previamente
analisada pela professora Mara, os alunos foram convidados a experimentarem o
“‘esqui-duna”, ou seja, descer a duna em pé ou sentado — conforme quisessem — em
uma prancha. Informei que os visitantes do municipio poderiam ser convidados para
fazer “esqui-dunas”, desde que tomassem alguns cuidados, como por exemplo,
“nunca praticar ‘esqui-dunas’ em dunas com vegetacdo e ndo deixar lixo na areia”.

Os alunos demonstraram muito entusiasmo em experimentar a descida.

0 Cf. fotos no Anexo F.
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Ficou acordado que cada um poderia descer a duna por duas vezes. Muitos
preferiram descer em pé. Alguns alunos pediram para fazer a terceira descida. No
entanto, por ndo termos tempo para todos descerem por trés vezes, combinamos
gue todos fariam apenas duas descidas.

Os alunos do 3° ano estavam muito entusiasmados com a possibilidade de
experimentar o esqui-dunas. Enquanto caminhavamos para a duna selecionada para
a descida, relembrei as explicagdes da professora Mara sobre as dunas e chamei a
atencdo deles para a vegetacédo existente. Comentei sobre “a tristeza de ver a
quantidade de lixo” misturada com a areia. Relembrei o pedido de que todos
estivessem de ténis pelo receio de haver cacos de vidro na areia. Incentivei o
cuidado com as dunas e perguntei aos alunos o que deveria ser feito para que
tivéssemos dunas mais limpas. Eles responderam que todos precisavam “jogar o lixo
no lugar certo”.

Cada aluno fez a descida por duas vezes, alternando com o0s colegas.
Demonstraram muita animacao, conversando o tempo todo, rindo alto e fazendo
comentarios sobre a descida dos colegas. Eles também manifestaram vontade de
continuar brincando, mas alertei-os para o fato de que precisavamos fazer outras
visitas e o tempo n&o permitiria que nos demorassemos mais.

Os alunos do 4° ano também estavam muito animados com a pratica do
esqui-dunas. No alto da duna escolhida, a professora Juceli explicou como
funcionaria a brincadeira: todos poderiam descer duas vezes. Deveriam descer uma
vez, dar a volta na duna e entrar na fila de novo. Ressaltou que esse esporte so
deve ser praticado em dunas “quase sem vegetacdo, previamente analisadas’.
Lembrei os alunos que poderiam convidar os visitantes do municipio para fazer
“esqui-dunas”, desde que tomassem esses cuidados.

Incentivei-os a observar a vegetacdo e a fauna das dunas. Varios alunos
apontaram as pequenas pegadas de animais na areia, 0 que 0s deixou muito
alegres, comentando e procurando outros sinais “de bichinhos”. Aproveitei o
entusiasmo para incentivar o cuidado que deveriam ter ao “visitar a casa desses

animais”.

F) Distrito do Tunel Verde: Vila do Mel
Depois da experiéncia da descida da duna no esqui-dunas, os alunos foram

conduzidos de volta ao 6nibus e depois de todos acomodados, deslocamo-nos para
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o Distrito do Tunel Verde, mais precisamente para a Vila do Mel. Dentro do 6nibus
estacionado, os alunos foram incentivados a observar as trés construgdes antigas: a
primeira igreja, o saldo de bailes e a primeira escola do municipio.

Contei aos alunos do 1° ano que estdvamos exatamente no local onde o
municipio havia comecgado: uma grande fazenda que se estendia até a beira do mar.
Comentei que no ano de 1943, o dono da fazenda havia inaugurado a igreja, o saléo
e a escola, e coordenado a plantagdo de mais de trés quildmetros de eucaliptos para
demarcar a estrada. Disse que “ele nem imaginava que anos depois, sua plantagcéo
se tornaria um dos pontos turisticos mais importantes do municipio”.

Perguntei aos alunos se eles sabiam o porqué do nome Vila do Mel para o
local onde estdvamos. Eles responderam que era “por causa do mel”. Expliquei que
havia uma produgdo muito grande de mel no municipio e pedi que eles, relembrando
0 que aprenderam em aula, dissessem qual a importancia do mel. Alguns alunos
falaram da “saude”, disseram que o mel “é docinho e faz bem”.

Mostrei para eles a casa de comercializacdo do mel e convidei a todos para
descer do 6nibus para uma foto. Em seguida, os alunos embarcaram novamente e
nos deslocamos para o Recanto de Santa Rita de Cassia, também no Distrito do
Tunel Verde. Chamei a atencéo dos alunos ao passarmos em frente a EMEF Baréo
de Santo Angelo, que aquela era a escola que havia funcionado no prédio antigo.

Os alunos do 3° ano observaram com muita atencdo os prédios antigos,
enquanto eu relembrava a historia de Balneario Pinhal, desde o tempo em que
essas terras pertenciam a um dono s6. Disse que o primeiro documento que se tem
dessa regido € de 1752, e se refere a ela como Estancia da Cidreira. Contei a eles
gue conforme o tempo ia passando, 0S municipios se emancipavam e essa regiao
mudava de cidade. Primeiro, foi de Santo Antdnio da Patrulha — um dos primeiros
guatro municipios do RS, em 1809.

Disse que uma das curiosidades ocorridas com essa regido foi o fato de que,
em 1819, essa Estancia foi a leildo (pela falta de pagamento de impostos) no Rio de
Janeiro e, portanto, mudou de proprietario. Os herdeiros do Sr. Luiz José Ferreira
Saraiva ainda moram na cidade. Depois, quando Osério se emancipou, em 1857, a
regido passou a pertencé-la. Em 1920, com o nome de Fazenda da Rondinha, a
regido da Lagoa da Rondinha passou para a familia Ebling, de Taquara.

Em 1940, a regido do Distrito do Tunel Verde, chamada de Fazenda do

Pinhal, foi adquirida pelo Sr. Francisco Segura Garcia, chamado de Paco. Contei
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aos alunos que esse senhor foi 0 responsavel por uma época de muito progresso na
regido. Ele trouxe muitas pessoas que trabalhavam na fazenda e, para atendé-los,
construiu “uma venda”, “uma igreja, um saldo de bailes e uma escola”.

O Sr. Paco foi também responsavel pelo plantio de mais de trés quildbmetros
de mudas de eucalipto, na intengcéo de demarcar a estrada. Comentei com os alunos
que “ele nunca poderia imaginar que o plantio dessas arvores resultaria num dos
mais importantes pontos turisticos da regido”, um dos Patriménios Histéricos e
Culturais do Rio Grande do Sul.

Continuei a histéria contando aos alunos que em 1950, o Sr. Fausto Borba
Prates adquiriu grande parte das terras da regido. Esse senhor, que ficou conhecido
como “Senhor das Areias”, foi um dos principais responsaveis pelo loteamento e
estruturacdo urbana do municipio. Contei que em 1965, a regido do municipio de
Balneario Pinhal passou a ser distrito de Tramandai, emancipado nesse mesmo ano.
Em 1988, a “praia do Pinhal” passou a integrar o municipio, entdo criado, Cidreira.
ApOs sete anos, em 22 de outubro de 1995, Balneario Pinhal foi emancipado.

Relembrei que estdvamos na Vila do Mel, local bastante simbdlico, ja que o
mel é um dos principais produtos do municipio. Destacamos os beneficios do mel,
como alimento e fonte de energia. Mostrei a eles a casa onde o0 mel € processado e
0 quiosque onde € vendido. Entédo, convidei a todos para descer e tirar uma foto em
frente aos prédios antigos. Em seguida, os alunos embarcaram novamente no
onibus e foram conduzidos ao Recanto de Santa Rita de Cassia, ainda no Distrito do
Tanel Verde. Ao passarmos em frente & EMEF Bardo de Santo Angelo, chamei a
atencao dos alunos por ser aquela a escola que havia funcionado no prédio antigo.

Para os alunos do 4° ano, a histéria do municipio foi relembrada sem tantos
detalhes. Incentivei os alunos a observar as constru¢cdes antigas: a primeira igreja, o
saldo de bailes e a primeira escola do municipio. Comentei que 0 municipio estava
emancipado ha dezesseis anos, mas que muitas coisas haviam acontecido desde
gue as primeiras pessoas tinham vindo morar ali.

Disse que o primeiro registro da regido datava de 1752, com o nome de
Estancia da Cidreira. Relembrei que a medida que o tempo passava, a regido ia
pertencendo a municipios diferentes, conforme eles iam se formando. Isso, até o
momento em que Balneario Pinhal se emancipou e passou a ter sua propria

administracao.
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Destaquei a importancia do local onde estavamos — a atual Vila do Mel, onde
em 1943 haviam sido inaugurados aqueles prédios tdo preciosos para 0 progresso
da regido. Contei que o dono das terras naquela época era uma pessoa que fez
muito pelo desenvolvimento do atual municipio, inclusive plantando as mudas de
eucalipto que deram origem ao Tunel Verde, importante ponto turistico da regiéo.

Ressaltei a importancia do mel como produto da cidade e mostrei as casas
onde acontecem o processamento e a venda do mel. Convidei a todos para
descermos para uma foto em frente aos prédios antigos. Logo em seguida,

retornamos ao 6nibus.

G) Recanto de Santa Rita de Cassia

Ao chegarem ao Recanto, os alunos do 1° ano demonstraram admiracéo pelo
tamanho da estatua da santa e comentaram sobre o lago e as arvores de seu
entorno. A conversa foi rapida, e em seguida, os alunos tiveram algum tempo para
brincar e fazer o lanche.

No Recanto ha banheiros, que nesse dia estavam fechados. Isso nos causou
alguns transtornos, como por exemplo, as criancas ndo poderem lavar as maos, ou
as mais “apertadas” terem de usar banheiros improvisados. A Secretaria de Turismo,
responsavel pela estrutura do Recanto foi imediatamente avisada do ocorrido. Apos
o lanche, os alunos guardaram seus pertences (potes e garrafas) e foram
conduzidos ao 6nibus.

Os alunos do 3° ano foram conduzidos a um banco em frente ao Lago, onde
esta localizada a estatua da Santa. Conversamos sobre a importancia do Recanto
como ponto turistico. Varios alunos disseram ja ter visitado o Recanto com suas
familias, inclusive para passar o dia. E um local muito agradavel, com churrasqueiras
e mesas embaixo de eucaliptos. HA muito espaco para brincar e correr. Comentei
com os alunos que muitas pessoas costumavam fazer caminhadas e corridas em
torno do lago como exercicio fisico. Lembramos também a histéria de Santa Rita de
Céssia.

Santa Rita de Cassia, quando era bebé, foi deixada ao pé de uma arvore,
enquanto seus pais trabalhavam na roca. Um enxame de abelhas rodeou a
peqguena, mas sem fazer-lhe qualquer mal. Pelo contrario, depositavam mel em sua
boca e a menina dava gritinhos de alegria. Um trabalhador passava por ali em

direcdo a cidade, em busca de socorro médico. Ele havia cortado a médo com sua
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foice alguns minutos antes. Viu a cena, preocupou-se com o bebé e agitou as maos
para espantar as abelhas, que rodearam a sua méo ferida. O corte se fechou
milagrosamente e o bebé nada sofreu. Este foi considerado um grande sinal. Mais
tarde, quando Santa Rita entrou para o convento, abelhas se instalaram no jardim
interno. Por isso, ela foi considerada a Padroeira dos Apicultores.

Ressaltei aos alunos que, por haver muitos apicultores em Balneario Pinhal,
principalmente no Distrito do Tunel Verde, “Santa Rita era muito importante para a
cidade”. Entédo, os alunos foram liberados para brincar. Depois, foram orientados a ir
ao banheiro e lavar as maos para o lanche. Apés o lanche, os alunos foram avisados
de que era hora de partir. Ajudaram as professoras a arrumar a mesa, recolheram o
lixo e se dirigiram ao Onibus.

Os alunos do 4° ano também foram reunidos rapidamente para relembrar a
importancia de Santa Rita para os apicultores. Foram destacados os principais
atrativos do Recanto: a estatua de seis metros no meio do lago, as churrasqueiras e
0 espago para brincar. Em seguida, os alunos foram também orientados a ir ao
banheiro, lavar as maos e lanchar. Eles tiveram pouco tempo para brincar e comer.

Logo chegou a hora de guardar tudo e ir para o 6nibus.

H) Tanel Verde

No deslocamento para a escola, passamos novamente pelo Tunel Verde.
Solicitei aos alunos que observassem as arvores e aproveitassem a sensacao de
passar em um tanel tdo diferente. Sugeri que olhassem para cima, observando as
copas das arvores.

Varios alunos passaram pelo Tunel olhando para as copas das arvores e

fazendo comentarios sobre como eram “grandes” e sobre a beleza da paisagem.

[) Melinha e Meladinho

A Ultima parada da aula-passeio foi has estatuas das mascotes do municipio,
logo depois do Tunel Verde, para uma foto. Todas as turmas foram convidadas a
descer do 6nibus e posar junto as estatuas. Alguns sentaram nas letras e nos peés
dos bonecos. Varios alunos do 4° ano n&o quiseram “aparecer na foto”.

Apés o relato da aula-passeio, através da descri¢cdo de todos 0s seus pontos
visitados, podemos afirmar que a selecdo do discurso instrucional procurou

contemplar a integracdo das diversas areas de conhecimento. A intencdo foi que os
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locais visitados pudessem ser melhor descritos e compreendidos com o auxilio de
diferentes enfoques.

A Lingua Portuguesa foi a area de conhecimento que deu suporte para todo o
trabalho, pois a expressao oral esteve presente nos mais variados momentos. A
preocupacgao com a leitura das placas informativas e o “saber ouvir’ destacaram a
importancia da interpretacdo correta do que se |é e do que se ouve. O vocabulario
dos alunos foi ampliado por conceitos como “preservagao”, “vegetacao”, “fauna”,
“flora”, “apicultura”, entre outros.

A Matematica esteve presente nas diversas informacdes numéricas
comentadas com os alunos (datas, alturas, comprimentos, quantidades etc.), como
forma de promover melhor compreenséo dos fatos.

A Educacao Fisica teve sua participacdo por meio das atividades ao ar livre
gue envolveram caminhadas, pratica do esqui-dunas e no momento livre, quando os
alunos brincaram e correram. Essa area do conhecimento também pode ser
encontrada nas recomendacoes das atividades que podem ser praticadas a beira-
mar, nas dunas, nas lagoas e no Recanto.

As Ciéncias Naturais, entrelacadas com a Historia e a Geografia, estiveram
presentes em todos os assuntos trabalhados. Os locais visitados foram explicados a
partir dessas trés areas de conhecimento. Como, por exemplo, na orla maritima, foi
possivel comentar sobre o0s primeiros habitantes que buscaram os efeitos
terapéuticos do ar marinho, sobre as principais caracteristicas desse meio ambiente
e sobre a importancia da preservacao de suas caracteristicas.

O discurso regulador foi explicitado no inicio da aula-passeio e retomado
sempre que necessario. Teve enquadramento forte (E+) por considerar a autoridade
de quem conduzia os trabalhos, por explicitar os comportamentos considerados
adequados nos diversos locais visitados e por entender a explicitacdo desses
comportamentos como necessaria para a seguranca dos alunos e o bom andamento
do trabalho, assim como para a aprendizagem dos alunos.

A pratica pedagogica da aula-passeio teve, assim, caracteristicas de uma

pratica pedagogica mista, com énfase na integracao curricular.
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9 REFLEXOES SOBRE A AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

t preciso-ir ao-lugaw pavaw conhecer,

porque a escola,

querendo- ow ndo;

& wm ambiente awtificial.

A vida ndo-estiv acontecendo- Lo

(RuseM ALVES, 2009)

O projeto de turismo pedagdgico, conforme foi concebido nesta proposta, ndo

se esgota na aula-passeio em si. O momento da aula-passeio pode ser considerado
como um dos momentos de culminéncia do projeto. Mas tdo importante quanto
trabalhar os conteidos em preparacédo a saida, € o0 momento da retomada desses

conteudos, apos as visitas.

9.1 DE VOLTA A SALA DE AULA: COMPARTILHANDO AS EXPERIENCIAS...

Ao retornar para a sala de aula, cada turma de alunos foi incentivada a

compartilhar suas vivéncias de maneiras diferentes, referidas a seguir.

9.1.1 As turmas de 1° ano compartilham suas experiéncias

A aula-passeio, como ndo poderia deixar de ser, foi 0 assunto principal dos
alunos de 1° ano, no dia seguinte. As professoras aproveitaram para explorar o
trabalho realizado durante a aula-passeio, questionando sobre o que mais havia
chamado a atencao deles.

A partir das colocacdes dos alunos, as professoras propuseram a construcao
de um texto coletivo. Como forma de incentivo para a escrita, elas Ihes pediram para
gue imaginassem que estavam contando para alguém que ndo mora em Balneario
Pinhal como é o municipio.

O resultado foi um texto coletivo, ilustrado pelos alunos, elencando como
belezas muitos dos lugares visitados durante a aula-passeio. Também fizeram um

apelo para a preservagdo do municipio, para que possa “continuar bonito como é”:
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Figura 14 — Texto coletivo do 1° ano.

Questionadas sobre os resultados da aula-passeio, em entrevista apos a
realizacdo do projeto, as professoras relataram que trabalhar com o tema
“Conhecendo Nosso Municipio” foi “muito gratificante”. Esse assunto é abordado
todos os anos, principalmente na semana do aniversario do municipio, mas sem que
os alunos pudessem sair da escola. O trabalho era realizado com o uso de recursos
como fotos, por exemplo.

De acordo com o relato das professoras, esta foi a primeira vez em que 0s
pontos turisticos foram visitados. Nesse ano de implantacdo do projeto piloto, a
possibilidade de “tornar o assunto concreto”, através da aula-passeio, incentivou
ainda mais os alunos a quererem conhecer e estudar sobre o municipio.

Antes da aula-passeio, ainda nas atividades para Despertar a Curiosidade®,

1 Cf. secdo 7.3.1.
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as professoras pediram para os alunos imaginarem que estavam recebendo em
suas casas a visita de familiares de outra cidade. Elas indagaram, entdo, em quais
“pontos turisticos” eles poderiam levar esses familiares para passear no municipio.
As respostas dos alunos surpreenderam as professoras. Eles comentaram que
levariam seus familiares para passear “nas lojas e no shopping, para fazer compras”.
Para eles, portanto, “os pontos turisticos do municipio eram as lojas”.

ApOs a realizacdo da aula-passeio, as professoras voltaram a questionar os
alunos sobre os “pontos turisticos” nos quais levariam um parente ou amigo seu. As
criangas, entao, citaram os locais visitados por eles: “a praca, o Osso da Baleia, o
Tunel, a Santa...” As professoras provocaram: “E o shopping? Alguém vai levar para
as compras?” Ao que os alunos responderam: “N&o, eles ja estdo acostumados a
fazer compras”.

A mudanca de ponto de vista dos alunos foi destaque nas entrevistas com as
professoras. Elas contaram que puderam notar maior riqueza de detalhes nos
desenhos feitos apos a aula-passeio. A professora Fabiana relatou que ao trabalhar
na hora do conto uma histéria sobre o mel, os alunos foram convidados a desenhar.
Uma das alunas, ao fazer o desenho do Tunel Verde, desenhou macas nas arvores.
Alguns alunos que ja conheciam o Tunel questionaram a professora quanto as
macas. Ela entdo os convidou a conferir as arvores na visita da aula-passeio. De
volta a sala de aula, eles comentaram que nos eucaliptos “nao havia frutas”.

Pode-se considerar que a aula-passeio foi a ferramenta da integracao
curricular. O projeto do 1° ano, “Conhecendo o Municipio”, teve como eixo a énfase
na alfabetizacdo. Segundo as professoras, o0s alunos demonstraram maior
entusiasmo ao fazer as atividades de alfabetizac&o e letramento sobre 0s pontos a
serem visitados no municipio. As letras e silabas trabalhadas foram rapidamente
relacionadas aos assuntos levantados nas discussdes, histdrias da hora do conto e,
posteriormente, nas visitas.

Outro ponto bastante ressaltado foi a preservacéo das belezas do municipio.
As professoras comentaram que, ao incentivar os alunos a preservacao, 0S
estimulavam a “ensinar outras pessoas a valorizar e cuidar do que € nosso”.

As professoras consideraram o projeto muito rico, oferecendo inUmeras
possibilidades para o trabalho em sala de aula. Referiram que tais oportunidades sé
se tornaram possiveis gracas “ao apoio das pessoas envolvidas — que foi muito

importante” e deu subsidio para a préatica pedagodgica.



137

9.1.2 O 3°ano compartilha suas experiéncias

Os alunos do 3° ano voltaram da aula-passeio muito empolgados por terem
reconhecido os diversos locais visitados como 0s pontos turisticos estudados em
sala de aula.

Além de assistirem ao video da aula-passeio, a professora propds aos alunos
a escrita de uma carta enderecada a professores de Porto Alegre. Os supostos
destinatarios estariam interessados em passar férias em Balneéario Pinhal, e o
objetivo das cartas seria convida-los, citando os atrativos do municipio. Os alunos
aceitaram o desafio e “mergulharam” na proposta, caprichando na escrita e na
ilustracéo das cartas.

Alguns alunos ficaram tdo animados com a possibilidade de poderem divulgar
0 municipio, que questionaram a professora sobre a veracidade do convite. Por estar
se aproximando a época das férias escolares, houve quem ficasse preocupado em
estar disponivel para “receber os professores”. Esses alunos “colocaram-se a
disposigao”, pedindo “para a professora chama-los, mesmo nas férias”.

As cartas escritas pelos alunos destacam diversas singularidades dos pontos
turisticos do municipio, visitados na aula-passeio. Chama a atencéo o fato de que na

maioria dos textos, o convite vem acompanhado de uma exclamacdo®?

Venfiam conbiecer ¢ Balnedric Pinkal e os pentos turisticos, vai ser
marawvilhosa. (Gabrielle)

Ola, Pnofessonas. Mew nome é Wlisson, tenfic 9 ancs. Vacés vae aderar e
OUsse da RBaleia. Ne verde, tem muitas festas, vocés vaoe aderar ¢ Balnedric
Pinkal. [...] Ugui em Balnedric Pinkal é muite legal, venhia me visitar. (Ulisson )

as pu{:feooam

U consellta” vocés pwﬁexsom a vinem visitar, passear em Balnedric

Pnafessoras
(&mg)enﬁmpmm[]mwmoemmwmao&ndaoﬂugm[]

*2 Na transcricgo de trechos dos textos dos alunos, a ortografia foi mantida, com a ressalva de que as
palavras escritas ortograficamente incorretas estdo entre aspas. Para facilitar a leitura, alguns
sinais de pontuacao omitidos foram acrescentados entre colchetes.
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me(oﬂ% vai[?] O meuw nome é Pedraf.] Venba conbiecer os pentes
twiisticos |.. lemmta@af[ ] (Pedro)
Para Prnofes

Mew nome é Melissa. Vim te contar as “lelessas” da minka cidade. Uqui é
muite divertide [...] Voce vai se encantar [...] Vece sd vai [ver] se vace for visitar
a minka cidadef,] o Pinkal.

Ubragas

b
Melissa

Pnafessonas
Oif.] Meu neme é Francielle[.] Tenhe 9 ancs e more em Balnedrio Pinkal.
Venha visitar [ ...]
Vace vai se encantar com as belezas [.] Venha visitar o Balnedrio Pinkal.
rpwuadealmgao
Bjs Fran

W#w(?z;meuoauaﬂ?aﬁada[]‘vmﬁamm[ J

Espena que vaces venfiam visitar essa linda cidade. Wbrage [, | Rafaela.

Todas as cartas possuem descricbes dos locais a serem visitados pelos
“professores-turistas”, com destaque para o mar e os eventos do verdo. Também
séo citados o0 monumento das mascotes do municipio, o Tunel Verde, o Recanto de
Santa Rita de Cassia, as lagoas, as dunas e a Vila do Mel.

Eis algumas citacGes sobre o mar e os eventos do verdo, e algumas citacdes

sobre 0 Osso da Baleia (local em que séo realizadas muitas das atracfes do verao):

Venha para o Pinkal ne verde. Jem gindstica e curses para praticar [ .|
(Melissa)
] Da para temar “benhic” de praia e fazer gindstica e dar par camer
“picale” na praia [.] Venham nes visitar.
(Pedra)

Tem um “asc” de uma baleia que “encalicu” ne max [.] Ela maveu e dai
eles tinaram a “custela” da baleia e botaram ali numa pracinka [;] ali que
acontecia as shows e as festas [...] (Undressa)

La ne Osse da Baleia tem festas, no verdo tem parques, tem servetetia.

(Gatbisielle )

[-.] Tem o mar [.] Ne mar “da” para sufar [,] andar de “jet isk”[,]
mas cuidade para naa se afegar [.. ](5&(120&1)
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Na praia “ i 1 toma banka, pescar, e andar de barco, nadar, brincar

na axeia. [ .. ](J'wn

waia tem areia e a dgua salgada e também “da” para fazer castelos,
ﬁan&,owtﬁwt (Una Claudia )

[-.] Tem a praia [,] um dtime bugar aqui para iv ne verie. (Luan)

Alguns exemplos de citagdes sobre o0 monumento das mascotes:

Na entrada de Pinkal tem a abelha e ¢ Meladinfio. A abielha faz ¢ melf.]
O Meladinfic é que came [ ...] (Melissa)

[--] A Melinfia e ¢ Meladinhef,] a abelba que faz mel e ¢ urse came o mel.
Saamnmanumentaquetemnaenbmdadaﬂaﬁnewuaﬂ’mﬁa@[]?)aceumoe
encantar com as belezas [.] (Francielle)

Os alunos recomendaram visitas ao Tunel Verde, a Vila do Mel e ao Recanto
de Santa Rita de Cassia:

[-.] e ne Jinet Verde, ld tem um mente de dwores [.] € muite legal [...].

d]epe*ttadeeatemawdeweaeagamdequetemwnaoantaﬂwade
Cdssia metwos de alturaf.] pede fazer chuwiascef,] piguenique [...]
(Francielle )

ﬁmmdesmﬂhmdeeaoomemudadmdaﬁaw “pique-
la awpademaoma@agauexdeandetemumawtatuadeSantaJ de
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[Na] Vila do Mel encontra-se o primeire salac de baile, a primeira escela
e a primeira igneja, etc [ ...| (Rafaela)

As lagoas e as dunas também foram lembradas e “recomendadas”:

Jem a Lagoea da Cerquinfia que é sé para pesca atesanal e a L da
Rendinfia gue é 5é para tomar bankio e para andar de jet ski [ .. ](aewo(m;

Venha visitar as dunas peis “da” pava nes divertiv descende nos
(‘0ﬁ'! )’.(g 'ee)
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Dunas: pessuem vegetagie, e é dtime para descer de “skiduna’ mas nie é
Wﬁwwpadwwomulmde“o&iduna”éoéandeépwmﬂid&

bY

Em entrevista posterior a realizacdo do projeto de Turismo Pedagdgico, a
professora Cristina destacou como um dos pontos positivos do trabalho a
possibilidade de “mostrar aos alunos algo que é nosso, que é do nosso municipio”.
Ressaltou o entusiasmo de criangas que “nunca tinham ido ao Tunel Verde, por
exemplo”. Comentou que “geralmente, as maes, quando levam pra passear, levam
pra compras, nas lojas, ver o que € que tem de bonito”. De acordo com a professora,
muitas familias s&o novas no municipio e nem os pais sabem o que ha para visitar.
Por isso, diz, “é que o trabalho tem que comecgar com os pequenininhos”.

A professora Cristina desafiou os alunos a pesquisarem sobre os pontos
turisticos a serem visitados na aula-passeio e considerou “muito gratificante”
acompanhar as reagfes deles em cada um dos locais visitados. Os alunos
comentavam: “Olha sd, vou ver o trabalho que eu fiz”. Outros, segundo a professora,
demonstraram muito entusiasmo em relembrar as informagdes estudadas, como “o
comprimento do trapiche, a altura da Santa”. A professora relembrou que alguns,
inclusive, “antecipavam as explicacdes da professora Mara”.

O projeto do 3° ano, “Conhecendo o Nosso Municipio”, teve como ideia
integradora a historia dos pontos turisticos de Balneario Pinhal. Nos dias posteriores
a aula-passeio, a professora percebeu que os alunos relataram para os colegas que
ndo foram muitos detalhes das visitas feitas. Também nas cartinhas escritas, a
professora percebeu a presenca de varias minacias do que foi estudado.

A professora destacou que neste projeto, “os alunos estavam construindo sua
propria aprendizagem”. Ela afirmou que percebeu que “os alunos estavam gostando
do que estavam fazendo, pesquisando, indo atrds do conhecimento, ndo foi sé a
professora que ficou falando. [...] Agora, eles ja conhecem e podem mostrar para as

pessoas, para os turistas que vierem, eles sabem mostrar os pontos turisticos”.
9.1.3 Os alunos do 4° ano compartilham suas experiéncias
As professoras do 4° ano promoveram em sala de aula um momento de

avaliacdo da experiéncia da aula-passeio. Elas incentivaram os alunos a comentar o

gue haviam vivenciado, visto, aprendido, e a sugerir maneiras de melhorar o projeto.
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As professoras relataram (em entrevista posterior) que os alunos avaliaram a
experiéncia de forma bastante positiva. Questionaram se haveria oportunidade para
melhorar os aspectos que eles apontassem, uma vez que 0 ano letivo estava
terminando. Sugeriram que outras aulas-passeio fossem realizadas com mais tempo
para estudarem 0s assuntos e visitarem outros lugares, ndo apenas do municipio.

Ainda como forma de registrar as vivéncias, as professoras propuseram aos
alunos escolher alguém para compartilhar as experiéncias da aula-passeio através
de uma carta. Muitos alunos escolheram familiares (mée, tios, primos). Outros
optaram por escrever para amigos. Alguns escreveram sem um destinatario certo
(para “um amigo”).

Nas cartinhas, os alunos contaram sua experiéncia em visitar 0os pontos
turisticos, convidaram o destinatario para conhecer o municipio e alguns, inclusive,

fizeram alertas de preservacao. Eis dois exemplos:
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Figura 15 — Carta 1.
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Balnedrie Pinhal, 06 de dezembro de 2071.

Otal,] amiga...
Uqui ne meu municipio é muite legal [!]
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e Lagea da Fendinka[.] Nao pede “chogar” lixe ne nesse municipie, “tém” que
“chagar” lixe ne lixe, vacé estd proitiide de jogar lixe na cidade [e] maltratar as
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TRANSCRICAO DO EXEMPLO 2:

Balnedrio Pinkhal, 21 de novembiro de 2011.

Querida prima Pacla!

Come voce esta? Eu estou bem, sd com muitas saudades de vocé.

Espena cam ansiedade as “ferias” de “verda’”, para “temar-moas” banke de
lagoa e de max.

Nessas “fetios” quere convidar-te para cenfiecer os pentos turisticos de
Balnedrio Pinkal.

Eu fui cam o minfia escola confrecer as pontos tudsticas da minka cidade.
“Saa” lugares lindes que vale a pena cenfiecer.

Esperna vact para “visitar-mos” “jountas” esses lugares, que “sda’” de uma
beleza “inpar”.

Pacla estou contande es dias para chegar s “feries”, vamos brincar e nos
diventin muite.

“brases” da prime Caroline

Em entrevista posterior a realizacdo do projeto, as professoras destacaram
como muito positiva a oportunidade de “mostrar aos alunos, que moram aqui ha
tanto tempo, as belezas que, de repente, eles nem se ddo conta, mesmo vendo
todos os dias”. Destacaram também a oportunidade que elas mesmas tiveram de
aprender, “com os outros professores, coisas da histéria do municipio”.

As professoras afirmaram que o projeto complementou o que elas estavam
programadas para trabalhar em sala de aula. Comentaram que ao elaborar o
planejamento das atividades do projeto, “continuaram” na sequéncia de conteudos
delineada anteriormente, integrando os assuntos sob o tema “Turismo pedagdgico
no Balneario Pinhal” — titulo atribuido por elas ao projeto. A ideia integradora do
projeto foi a preservacao do meio ambiente.

A professora Fatima ressaltou a preparacdo dos alunos para a aula-passeio,
pois “a maioria dos alunos nado conhecia os pontos histéricos, principalmente
aqueles prédios da primeira escola, da primeira igreja... A histéria daquele lugar”. Ela
relatou que por ocasido de outras saidas da escola, como o passeio de final de ano
em um parque de aguas, por exemplo, os alunos sempre passam em frente aos
prédios histéricos. Mas depois da aula-passeio, eles ndo passam mais indiferentes:
apontam, comentam e contam algumas histérias ouvidas por ocasido do projeto.
Isso aponta para uma aprendizagem significativa, em que o que foi estudado passou

a fazer parte do repertério de conhecimento dos alunos.
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As professoras relataram que ao propor uma avaliacdo da aula-passeio,
foram questionadas pelos alunos “se ia dar tempo de fazer outra ‘melhor’, ja que
estavam no final do ano”. Os alunos demonstraram, nessa intervengéao, uma ideia de
avaliacdo como possibilidade de replanejar e refazer com mais cuidado. Alguns
sugeriram que nos proximos anos, 0 projeto de turismo pedagdgico contemplasse
outras cidades, outros lugares, para que eles pudessem “aprender mais e comparar
0 que tem la com o que tem aqui”.

As professoras comentaram sobre a dificuldade em obter materiais para
pesquisa sobre o municipio. Disseram que se valeram dos folders informativos da
prefeitura, da internet e de alguns livros. Comentaram também sobre 0 pouco tempo
de planejamento. Disseram que gostariam de ter mais encontros para discutir com
0s colegas, e sugeriram que o projeto abarcasse o ano inteiro.

Ao serem guestionadas sobre os resultados na aprendizagem dos alunos, as
professoras demonstraram satisfacdo com relacdo ao trabalho feito. A professora
Fatima destacou a oportunidade de incentivar os alunos a “valorizarem o que se tem
aqui dentro, bem perto deles”. A professora Valquiria relatou que ao estudar as
dunas, por exemplo, a primeira reacdo dos alunos foi dizer que “la ndo tem nada”,
referindo-se aos animais e plantas. Durante a pesquisa, quando foram confrontados
com informacdes sobre as formas de vida presentes nas dunas, os alunos
demonstraram muita admiracao e interesse em saber mais.

Tal admiracdo e preocupacdo com o0 meio ambiente foi demonstrada nas
cartinhas que os alunos escreveram no fechamento do projeto. Em muitas cartinhas,
os alunos convidaram outras pessoas a visitarem 0 municipio, com a ressalva de

que “poderiam vir, mas nao poderiam jogar lixo na praia” ou nas dunas.

9.2 AS PROFESSORAS COMPARTILHAM AS SUAS EXPERIENCIAS...

Ao final do projeto piloto de turismo pedagdgico, as professoras participantes
foram convidadas a compartilhar sua experiéncia. Assim, no dia 02 de janeiro de
2012, foi marcado um encontro entre as professoras e as Secretarias de Educacéo e
de Turismo, secretarias responsaveis pela realizacdo do projeto.

A intencdo de tal encontro era apresentar para as Secretarias os resultados
do projeto, atraveés das experiéncias de cada professora envolvida e da exposi¢céo

dos trabalhos realizados pelos alunos. A partir da avaliacdo do projeto, seria
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possivel oferecer as Secretarias subsidios para a decisédo da continuidade ou nao do
projeto. Por determinacdo da Secretaria de Educacdo, professora Neuza, 0s
diretores de todas as Escolas Municipais foram convidados para o encontro.

Passava das 14h30 quando a professora Ana, Coordenadora Pedagogica do
Ensino Fundamental da Rede Municipal, deu as boas vindas, agradeceu o empenho
de todos os envolvidos no projeto e apresentou a proposta do encontro: “apresentar
a todos o resultado do trabalho do projeto piloto de turismo pedagdgico”.

Como responsavel pelo projeto, relembrei as tratativas iniciais e toda a sua
trajetoria. Como forma de relembrar para as professoras participantes os momentos
vividos ao longo do ano letivo — a partir da proposta do projeto piloto — e de mostra-
los aos demais, foi apresentado um pequeno video. Com duracéo de menos de doze
minutos, o video continha fotos e informacdes sobre o projeto, destacando seus
principais momentos, objetivos e caracteristicas.

Antes da projecao do video, a Secretaria Neuza questionou sobre a presenca
da direcdo de cada escola, ressaltando a importancia de todos conhecerem o
projeto. Apos a projecdo do video, convidei todos a reorganizarem as cadeiras em
semicirculo para que pudéssemos nos ver durante os depoimentos das colegas
participantes do projeto.

Assim que 0s movimentos cessaram, chamei a atencdo de todos para a
trajetéria contada no video. Relembrei os objetivos do projeto, de oferecer um
complemento ao que estava sendo trabalhado em sala de aula, na forma de uma
aula-passeio. Ressaltei a importancia do trabalho com a teoria socioldgica, de modo
gue os conceitos tedricos pudessem embasar o planejamento, subsidiando o “como”
desse planejamento.

Depois da formacao tedrica, lembrei que como forma de reunir material para o
planejamento, os professores foram convidados a participar de uma aula-passeio.
Nesse momento, todos puderam ter uma ideia do que seria oferecido aos alunos, e
assim, tiveram muito mais condi¢cdes de planejar o trabalho a ser realizado em sala
de aula.

Relembrei que o proximo passo dado — o planejamento das atividades a
serem realizadas em sala de aula com os alunos foi um dos pontos altos do projeto.
Comentei que ter um momento para parar e, em conjunto com os colegas, ter a
oportunidade de discutir e trocar ideias sobre o que e como trabalhar em sala de

aula, foi destacado como positivo também pelas professoras.
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O objetivo do projeto, de fazer o aluno conhecer e valorizar o municipio,
também foi ressaltado nesse momento. Apos relembrar os momentos de trabalho do
projeto (Despertando a Curiosidade; Aula-Passeio e Compartilhando as
Experiéncias) e quais turmas e professoras participaram dele, cada uma das
professoras participantes foi convidada a avaliar a experiéncia.

A primeira professora a falar foi a Coordenadora Pedagdgica, professora Ana.
Ela ressaltou como ponto positivo o fato de que a participagdo das professoras se
deu a partir do interesse delas mesmas. Salientou a participacdo de algumas
professoras que ndo tinham a regéncia das turmas, mas que se envolveram da
mesma forma, garantindo mais qualidade ao trabalho em sua escola. Outro ponto
avaliado como muito positivo foi a oportunizacdo do planejamento conjunto, em que
as professoras tiveram momentos muito ricos de trocas.

A pedagoga Juceli destacou o enriquecimento do olhar proporcionado por
esse projeto. Segundo ela, ao conhecerem o que 0 municipio tem, os alunos
passam a valorizar e a se sentir também responsaveis pelo patrimdnio: “as coisas
passam a ter significado”.

Ao agradecer o convite para fazer parte do projeto, a biéloga Mara destacou
gue um projeto como esse possibilita a “busca da aprendizagem, a troca com os
alunos, de uma forma gratificante, prazerosa”. Destacou que além do trabalho com
as questdes ecoldgicas, seu enfoque em particular, de “uma forma interdisciplinar”, o
projeto proporciona espaco para a convivéncia, possibilitando o desenvolvimento de
valores.

A orientadora educacional Jaqueline destacou a parceria na realizacdo do
projeto e a riqueza do conhecimento envolvido em todo o trabalho. Avaliou como
muito positiva a possibilidade de os professores poderem vivenciar a aula-passeio
antes do planejamento das atividades a serem realizadas com os alunos, tendo
assim acesso as informacdes e sendo motivados ao estudo do municipio. Destacou
também as diferentes visGes a partir das quais 0s assuntos podem ser trabalhados:
um mesmo elemento do municipio pode ser estudado a partir da Historia, ou da
Geografia, ou das Ciéncias Naturais... “A riqueza do projeto esta no relacionamento
de todas essas visdes”.

Para a supervisora Marinéia, o trabalho do projeto foi muito gratificante.
Relembrou que seu envolvimento no projeto foi, inicialmente, por curiosidade.

Destacou a importancia de possibilitar ao professor a vivéncia da experiéncia que vai
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ser proporcionada aos alunos, como foi feito com a aula-passeio. Disse que o
projeto provocou uma mudanca no olhar dos alunos, percebida na comparacdo dos
comentarios e da postura de alunos que haviam participado do projeto com outros
gue ndo participaram. Segundo ela, “o olhar é diferente”.

Das regentes de classe que participaram do projeto, estavam presentes as
professoras das turmas do 3° ano e das turmas de 4° ano, que avaliaram o projeto
em seus depoimentos, expondo trabalhos dos alunos.

A professora Cristina, do 3° ano, relembrou que no inicio do projeto, sua
turma ndo estava contemplada entre o publico-alvo, mas que por achar o projeto
“‘muito importante”, tentou se engajar mesmo assim. Contou da empolgacédo dos
alunos com a ideia de fazer uma aula-passeio. Como forma de preparacao, na fase
do “Despertar a Curiosidade”, relatou que propbs a turma “uma pesquisa sobre os
pontos turisticos”. Assim, a turma foi dividida em duplas. Cada dupla ficou
responsavel pela pesquisa e apresentacdo de um ponto turistico.

Enquanto falava, a professora mostrou o projeto em que registrou o
planejamento das atividades, disponibilizando uma copia para circular entre 0s
presentes. Ao relatar sua experiéncia, a professora destacou “a empolgagao dos
alunos ao conhecer, durante a aula-passeio, os lugares estudados em aula”. Como
forma de ilustrar o que estava contando, a professora trouxe um video gravado
durante a aula-passeio que foi apresentado aos demais.

Apbs o video, a professora Cristina relatou que como atividade de retomada e
fechamento, propds a escrita de uma carta para uma pessoa em férias, convidando-
a para conhecer Balneario Pinhal. Destacou que nas cartas, o0s alunos
demonstraram sua admiracdo pelo municipio, valorizando os pontos visitados na
aula-passeio. Assim, sumariou aspectos positivos relativos ao planejamento, a
pratica pedagogica e a avaliacdo da aprendizagem.

A professora Valquiria, do 4° ano, relatou que o projeto veio “de fato”
proporcionar a integracao do trabalho que ja estava planejado no “plano de estudo”,

trazendo um incentivo para

[...] relacionar todas as disciplinas: Portugués, fazendo a pesquisa, a
leitura, a producdo de cartas e cartbes postais do municipio; a
Matematica, na receita do pdo de mel — fragdes; Ciéncias, o trabalho
com as dunas, a fauna, a flora etc. Foi possivel distribuir todos os
conteudos previstos dentro desse projeto (Professora Valquiria).



148

Segundo a professora, o projeto trouxe “mais significado para a aprendizagem
dos alunos”, ao tratar “do lugar onde eles vivem”. Destacou o projeto como um
incentivo a preservacgdo, no qual os alunos aprenderam de “uma forma diferenciada,
se divertindo”. Ressaltou o0 seu envolvimento com o projeto, relatando que quando
preparava as aulas, sentiu a necessidade de ler sobre o municipio. A dedicacdo dos
professores foi um ponto enfatizado pela professora como positivo na realizacao do
projeto.

A professora Féatima, titular da outra turma de 4° ano, agradeceu o
envolvimento das professoras Marinéia e Jaqueline, do setor pedagdgico da escola.
Ressaltou o envolvimento do setor pedagdgico da escola como muito importante na
realizacdo de um projeto como este. Outro ponto destacado pela professora como
muito positivo foi o envolvimento das duas turmas de 4° ano. Segundo ela, a
parceria foi determinante para que o trabalho nao ficasse “pesado para nenhuma
das duas professoras”.

A referida professora relatou ainda que néao sentiu dificuldade para realizar as
atividades. Contou da motivacdo dos alunos com o trabalho, mesmo que tenham
“‘desanimado um pouco” ao terem a aula-passeio desmarcada, em decorréncia do
mau tempo. Ressaltou como muito positiva a possibilidade de proporcionar aos
alunos um olhar “mais atento” para “as coisas que eles veem todos os dias”.

Enquanto as professoras do 4° ano falavam, os trabalhos produzidos pelos
alunos passaram pelas maos dos colegas para serem apreciados.

Apés a fala da professora Fatima, foi apresentado um video com as fotos da
aula-passeio do 4° ano. Entre elas, chamou a atencdo de todos uma pequena
tartaruga que foi levada pela professora Mara para a Lagoa. Aproveitei o interesse
para relatar que, no dia anterior ao da aula-passeio, um aluno dessa professora
havia levado até sua casa a tartaruguinha de presente. Valendo-se da ocasido da
aula-passeio, a professora Mara devolveu a tartaruguinha a natureza, explicando
aos alunos do 4° ano a importancia de se respeitar os animais silvestres.

Outro ponto destacado pela professora Juceli foi o fato de que as turmas de
4° ano iniciaram sua aula-passeio pela Arvore de Anita, “um marco da cidade, que
deve ser preservado por seu valor historico”.

Informei aos presentes que a selecdo dos conteudos a serem trabalhados
pelas professoras foi 0 ponto inicial para o planejamento do roteiro da aula-passeio.

Enfatizei que embora o roteiro tenha contemplado lugares em comum, a abordagem
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do conteuado foi diferenciada, conforme o trabalho realizado na turma pela
professora. Assim, no 3° ano, por exemplo, as questdes histéricas foram bem
enfatizadas. No 4° ano, a énfase foi nos pontos turisticos, sua histéria e a
preservacdo do meio ambiente. E isso foi apresentado como um dos pontos
positivos do projeto.

Como fechamento, apresentei ao grupo alguns aspectos positivos e outros a
melhorar no projeto, com o auxilio de slides. A integragdo do curriculo foi um dos
aspectos citados em que € possivel melhorar, envolvendo nas atividades
programadas mais areas de conhecimento.

Outro aspecto que foi citado como passivel de melhorias foi a questao do
transporte das aulas-passeio. Ao contar com o transporte escolar, o projeto precisou
se adaptar aos horarios das linhas, tendo de diminuir, muitas vezes, o tempo de
visita em alguns locais.

Encontrar materiais para pesquisa sobre o municipio de Balneario Pinhal
também foi mencionado como aspecto a melhorar. Dentro do projeto, houve a
sinalizacdo da importancia da producdo de materiais didaticos envolventes sobre o
municipio.

Em seguida, apd6s esse fechamento, dirigi-me a Secretaria Neuza,
convidando-a a expressar-se sobre o projeto. Ela entdo comentou que ao se
envolver em um trabalho como esse, “o professor reconhece o quanto o espaco de
sala de aula tem de ser ampliado”. Segundo ela, esse projeto ampliou o trabalho
para Balneario Pinhal, mas “é possivel e necessario ir além”. Para tanto, “é preciso
pensar na proposta, no projeto pedagogico da escola”.

A Secretaria ponderou que normalmente, os alunos passam nove anos da
sua vida na escola de ensino fundamental. Sendo assim, “nesses nove anos, quais
as aulas-passeio que a escola pode lhe proporcionar? No ciclo do aluno na escola
fundamental, de nove anos, o que podemos oferecer pra ele em cada um dos
anos?” Defendeu que isso deva fazer parte do curriculo do aluno, estar previsto nos
planos de estudo.

A Secretéria citou também o trabalho de uma outra professora que |he
chamou a atencdo, num projeto que estad sendo registrado. Ao trabalhar o Tunel
Verde, essa professora levou os alunos para “escutar a cidade”. Um trabalho assim,

“marca os alunos: sao vivéncias que ele vai levar’. Comentei que é dessa forma que



150

o turismo complementa o trabalho da sala de aula, sendo colocado “a servigo da
aprendizagem”.

O encontro foi encerrado com a perspectiva de que o projeto seja retomado
no ano letivo de 2012, com a reestruturacdo dos planos de estudo para que o
turismo pedagdgico seja incorporado ao curriculo.

A avaliagcédo das professoras participantes do projeto indica que o objetivo de
buscar a integracdo curricular foi alcancado. A experiéncia de proporcionar aos
alunos vivéncias fora da sala de aula, como complemento do trabalho pedagdgico
da sala de aula, demonstrou-se uma real possibilidade de qualificar o processo de

ensino e aprendizagem.
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10 E A VIAGEM RUMO AO CONHECIMENTO EM BALNEARIO PINHAL CHEGA
AO FIM... ANALISANDO A EXPERIENCIA

Pawov o-esplrito- cientifico;

todo- o- conhecimento- & respostaw o uma ber gunto.
Se ndo-hd perguntn,

nao-pode hawer conhecimento- cientifico-

Nada é evidente.

Nada é gratuito-

Tudo-é construido-

(GASTON BACHELARD, 1999)

A pesquisa descrita no presente texto configurou-se numa “pesquisa-agao’,
por apresentar as seguintes caracteristicas: analisar “problemas praticos cotidianos
experimentados pelos professores” na busca por embasamento tedrico e reflexivo
sobre a pratica pedagogica; considerar a situagdo a partir “do ponto de vista” dos
sujeitos, neste caso, os docentes; e propor aos professores o aprofundamento da
compreensao de sua problematica — o ensino que proporciona a aprendizagem
efetiva dos alunos (ELLIOTT, 1990, p. 24-25).

Através desta pesquisa-acao na cidade de Balneario Pinhal, um projeto piloto
de turismo pedagodgico foi proposto para a Rede Municipal de Ensino. O turismo
pedagogico representou o diferencial na procura por alternativas para a integracao
do curriculo.

Inicialmente, o projeto foi proposto para as turmas de 4° e 5° anos. Devido ao
interesse de professores de outras turmas, o projeto foi ampliado para as turmas que
guisessem participar. Assim, duas turmas de 1° ano, uma turma de 3° ano e duas
turmas de 4° ano tornaram-se sujeitos desta pesquisa. Além das professoras
regentes das turmas, participaram também professoras dos setores pedagogicos de
uma das escolas.

O projeto constou dos seguintes momentos, analisados a seguir: (Q)
encontros de formacao para o estudo de conceitos tedricos para o embasamento do
planejamento da pratica pedagogica; (b) encontros de planejamento da pratica
pedagdgica; (c) realizacdo de atividades de preparacdo das visitas de estudo do
meio (etapa denominada de Despertando a Curiosidade); (d) realizacdo de uma

Aula-Passeio; (e) realizagéo de atividades de fechamento e avaliagdo do trabalho
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(etapa denominada de Compartilhando as Experiéncias); e (f) avaliacdo do projeto

piloto pelos sujeitos da pesquisa.

10.1 OS ENCONTROS DE FORMACAO

A “viagem rumo ao conhecimento” teve inicio pelos encontros de formagéo.
Aprofundar conceitos sociologicos, visando ao aperfeicoamento da pratica
pedagdgica, foi a caracteristica central desta pesquisa-acao. Segundo Elliott (1991,
p. 68), “melhorar a pratica significa levar em conta os resultados e [0S] processos”.
Considerando-se a pratica como “a traducdo dos valores que determinam os
objetivos em formas especificas de agado”, o aperfeicoamento dessa pratica €

“necessariamente um processo continuo de reflexdo dos profissionais” (p. 68).

A analise teorica constitui um aspecto da experiéncia reflexiva e sua
subordinacdo a compreensdao e ao juizo pratico assegura sua
indissociacdo da realidade que os profissionais enfrentam (ELLIOTT,
1991, p. 71).

Desse modo, cada encontro foi planejado de maneira que o0s professores
pudessem vivenciar aspectos da pedagogia mista a partir da concepc¢éo sociologica
bernsteiniana do lugar que os docentes ocupam no processo educacional.

O discurso regulador previa ndo so6 a autoridade da formadora, mas também o
estimulo ao dialogo: desde o primeiro encontro, a organizacao espacial privilegiou o
encontro do olhar e o dialogo. Colocar as cadeiras em circulo estimulou a
participacado e o ouvir 0 outro.

Com relacdo ao discurso instrucional da formacdo, a preocupacdo da
formadora-pesquisadora foi estimular os professores a relacionarem os conceitos
tedricos que estavam sendo apresentados com 0s seus conhecimentos do cotidiano
em sala de aula. A utilizacdo de historias infantis com ilustracdes (mostradas em
teldo) servia ndo apenas como ponto de partida do encontro, mas como forma de
incitar a reflex@o e construcdo de relacdes entre os conceitos tedricos e o dia-a-dia.

Foi possivel perceber que os professores expressaram muito mais suas ideias
nos momentos em que havia o incentivo de uma dinamica ou historia infantil. Apesar
de ndo demonstrarem cansaco ou enfado durante a exposicdo dos conceitos
tedricos — pelo contrario, ndo desviarem o olhar da formadora —, eles ndo teciam

comentarios sobre tais conceitos.
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A questdo numero oito do questionario respondido pelas professoras versou
sobre a experiéncia de estudar os conceitos tedricos na tentativa de aplica-los em
seu trabalho com os alunos*®. Das onze professoras que participaram do projeto e
responderam ao questionario, trés deixaram essa questdo em branco. Duas
disseram nao terem estado presentes nos encontros de estudo. Quatro professoras
disseram achar “importante o estudo da teoria”, mas consideraram o tempo de
estudo “muito pouco”. E duas das docentes consideraram que “a teoria estava
implicita” durante todo o trabalho com os alunos e que é “necessario sempre avaliar
a relacdo entre o empirico e o teédrico, e as relacdes que se estabelecem nas
diferentes areas do conhecimento”.

Debrucar-se sobre os conceitos teéricos de Basil Bernstein teve o objetivo de
desvelar ao professor — tdo mergulhado em seu fazer — a trama da producédo e da

reproducao do discurso pedagdgico e o lugar que ele ocupa nessa rede.

10.2 PLANEJAMENTO DA PRATICA PEDAGOGICA

Com o incentivo ao professor em tornar-se sujeito do processo de ensino e
aprendizagem, e nao apenas reproduzir a pratica pedagodgica, passou-se ao
segundo momento do trabalho: o planejamento da pratica pedagdgica.

O desafio desse momento do projeto foi planejar uma pratica pedagogica que
apresentasse caracteristicas de uma modalidade de pedagogia mista, na qual o
curriculo tivesse uma ideia integradora.

O formato dessa pratica pedagodgica foi de uma unidade de ensino com foco
no turismo pedagoégico, em que o trabalho com os alunos possuiu trés momentos
distintos e complementares: Despertando a Curiosidade, a Aula-Passeio e

Compartilhando as Experiéncias.

10.3 DESPERTANDO A CURIOSIDADE

A partir da analise do discurso instrucional, através dos planos de ensino das
turmas participantes do projeto, foi possivel perceber que cada ano utilizou-se de

uma ideia integradora.

3 Cf. Apéndice C — Questionario Aplicado as Professoras.
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As turmas de 1° ano trabalharam com o projeto “Conhecendo Nosso
Municipio”, no qual os aspectos da preservacdo do meio ambiente foram
incentivados. No entanto, o eixo integrador do trabalho foi a alfabetizac&o.

A turma do 3° ano, que também teve seu projeto intitulado de “Conhecendo
Nosso Municipio”, utilizou a historia de Balneario Pinhal destacando seus pontos
turisticos como ideia integradora.

Ja as turmas de 4° ano, por sua vez, intitularam seu projeto de “Turismo
Pedagdgico no Balneario Pinhal”, tendo como ideia integradora a preservacdo do
meio ambiente.

Ao fazerem seu planejamento, as professoras foram responsaveis pela
selecdo dos contetdos (E+). Elas levaram em conta tanto os objetivos referentes ao
ano letivo em curso quanto aqueles que elencaram nos projetos de ensino dos
diferentes anos lecionados, a saber:

- 1° ano: “Conhecer melhor o nosso municipio, apropriar-se dele e
compreender a importancia de acdes para preserva-lo™.

- 3° ano: “Envolver os alunos em busca do conhecimento sobre o seu
meio ambiente, através do conhecimento da histéria e dos pontos
turisticos de nosso municipio”.

- 4° ano: “propor acdes diferenciadas das convencionais, tornando o
processo de ensino mais agradavel™®.

Analisando as atividades propostas pelas professoras e registradas em seus
planos de trabalho, pode-se constatar que tais atividades foram planejadas de modo
gue diversas areas do conhecimento fossem contempladas, isto é, em que a
classificacao entre elas tivesse fronteiras esbatidas, indicadas por classificacao fraca
(C-). Em cada acédo pedagogica, foi possivel perceber o envolvimento de pelo menos

duas areas de conhecimento. E o0 que demonstra o Quadro 14, a seguir:

** Objetivos do projeto registrado no Plano de Trabalho das Professoras Fabiana Marques e Mara
Pioner Gomes.

**> Objetivos do projeto registrado no Plano de Trabalho da Professora Cristina Borcelli Pacheco.

“® Objetivos do projeto registrados no Plano de Trabalho das Professoras Fatima Florence e Valquiria
de Matos.
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(Planos de Ensino Elaborados pelas Professoras)

DIMENSOES

PEDAGOGIA
MISTA

DESCRICAO

Relagfes entre
diferentes areas de
conhecimento
(Selecéo micro)

As atividades foram planejadas de forma a
envolverem, pelo menos, duas areas de
conhecimento.

Dos contetdos a serem
estudados e das
atividades a serem
realizadas
(Selecdo macro)

E+

A selecao dos contelidos a serem
estudados e das atividades a serem
realizadas foi feita pelas professoras,

levando em conta o objetivo do ano do
ensino fundamental lecionado e do projeto
em Ccurso.

RelagBes entre o
conhecimento escolar e
os conhecimentos do
dia-a-dia
(Selecéo micro)

As professoras planejaram atividades em
gue o conhecimento escolar partia do
conhecimento do dia-a-dia.

No 3° ano, os alunos foram estimulados a
pesquisar sobre lugares familiares a eles.
Através desta pesquisa, a professora
incentivou a busca dos conhecimentos
escolares.

No 4° ano, pode-se citar a oficina de
culinéria.

SEQUENCIA

Dos contetidos a serem
estudados e das
atividades a serem
realizadas
(Sequéncia macro)

E+

A sequéncia dos contetidos a serem
estudados e das atividades a serem
realizadas foi planejada pelas professoras,
levando em conta os objetivos do projeto e
as necessidades dos alunos.

Das atividades de cada
dia de aula
(Sequéncia micro)

A sequéncia das atividades a serem
realizadas em cada dia de aula foi
planejada pelas professoras, levando em
conta as necessidades dos alunos. De
acordo com a dindmica do dia-a-dia, 0
planejamento poderia ser revisto.

RITMAGEM

Planejamento do
cronograma das aulas,
do tempo a ser usado
com cada conteudo
e/ou atividade
(Ritmagem macro)

E+

A ritmagem foi planejada pelas
professoras, que levaram em conta as
necessidades dos alunos, desde que nao
houvesse alteracéo do limite de tempo
programado para o projeto.

Planejamento do tempo
a ser gasto com cada
conteudo e/ou atividade
em cada uma das aulas
(Ritmagem micro)

A ritmagem foi planejada pelas
professoras, de maneira a respeitar o ritmo
préprio dos alunos. Foi flexivel, podendo
ser alterada de acordo com a necessidade
dos educandos e a organiza¢éo da aula.

CRITERIOS DE

AVALIACAO

Estabelecimento de
critérios de avaliacéo

E+

Os critérios de avaliacdo das atividades
foram estabelecidos pelas professoras,
gue levaram em conta a caminhada
anterior dos alunos, mas estes néo
puderam interferir diretamente nos
mesmos.
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O conhecimento escolar foi valorizado pelas professoras em seus planos de
trabalho. No entanto, as atividades planejadas partiam do conhecimento ndo-escolar
do dia-a-dia, abordando assuntos relacionados ao cotidiano dos moradores do
municipio. Nos 3° e 4° anos, os alunos foram incentivados a buscar informacées
sobre os pontos turisticos do municipio. A partir dos dados trazidos pelos alunos, as
professoras trabalharam os aspectos da Historia, da Geografia e das Ciéncias
Naturais relativos aos locais em questéo.

As acles pedagodgicas propostas pretendiam-se de integracao curricular.
Contudo, vérias atividades integraram apenas duas areas de conhecimento. Uma
analise do planejamento demonstrou a possibilidade de, numa proxima experiéncia,
melhor explorar algumas outras areas.

Exemplo de isolamento de uma area de conhecimento foi a Matematica —
trabalhada de forma separada dos outros conhecimentos na maioria das vezes. Os
conteudos de Matematica ndo estiveram em relacdo com o0s demais assuntos,
exceto os problemas matematicos propostos pela professora do 3° ano e pelos
conhecimentos utilizados na oficina de culinaria do 4° ano, em que conceitos da
Matematica foram utilizados para pensar e resolver situacdes da vida cotidiana.

A sequéncia e a ritmagem do trabalho também foram planejadas e
organizadas pelas professoras, que levaram em conta as necessidades dos alunos.
Por ser preciso adiar a aula-passeio por duas vezes, as professoras tiveram de lidar
com a frustracdo e a ansiedade dos alunos (e a sua prépria), e dosar as acoes
pedagodgicas de forma a manterem o interesse e a curiosidade. Isso demandou
maior clareza ainda quanto aos critérios de avaliacdo do trabalho, isto €, a respeito

do que estava sendo esperado dos alunos, como realizacdo dos objetivos propostos.

10.4 A AULA-PASSEIO

A aula-passeio, conforme pensada nesta proposta de trabalho, pretendeu
buscar uma realizacdo da ideia de integracdo curricular, numa modalidade de
pedagogia mista.

Primeiramente, houve o diferencial da preparacdo das visitas, tanto com

relagéo ao discurso regulador quanto com relagéo ao discurso instrucional.
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Voltar-se para o discurso regulador significa refletir sobre as relagbes sociais
gue se estabelecem entre transmissor e adquirente. Geralmente, no planejamento
da préatica pedagogica, os professores ocupam-se apenas com 0s aspectos do
discurso instrucional. No entanto, Bernstein (1996, p. 260) alerta que é o discurso
regulador que cria as condi¢des para a transmissdo das competéncias e destrezas.
As regras hierarquicas da relacdo pedagdlgica e “as previsbes em matéria de
conduta, carater e ‘boas maneiras” (BERNSTEIN, 1998, p. 45) constituem o
discurso regulador.

Na sociedade atual, a convivéncia harmoniosa é um desafio. E preciso
perceber que cada um tem direitos, mas também responsabilidades e deveres
(ROSA, 2007, p. 277). Explicitar, na sala de aula, o que se espera das relacgdes
sociais e separar um tempo para a discussdo das regras de convivéncia e sua
importancia, significa promover uma convivéncia agradavel. Em um ambiente
harmonioso, o processo de aprendizagem do discurso instrucional tem mais chance
de realizar-se efetivamente. E isso é favorecido no contexto da Pedagogia Mista.

Os alunos foram orientados com relacdo as regras de realizacao referentes
ao discurso regulador esperadas em cada ambiente visitado durante a aula-passeio,

conforme é possivel verificar no Quadro 15.

Quadro 15 - Planejamento do Discurso Regulador da Aula-Passeio

(Planejado pela Guia-Pesquisadora)

x PEDAGOGIA i
DESCRICAO
DIMENSOES MISTA G
A guia foi a autoridade da aula-passeio, mas
2 Interacéo guia- E- manteve e estimulou o didlogo com todas as
@) professora professoras, mantendo-as informadas do
04 ) andamento do roteiro.
S | ¥
(@) . . . .
< < N . A guia foi a autoridade da aula-passeio, mas
_ o Interacdo guia- : s
) w E- manteve e estimulou o didlogo com todos os
5] T alunos alunos
T .
x 1 2
8 % Interaco aluno- A troca e o didlogo entre os alunos foram
% % gluno E- incentivados e o0 espaco para tanto foi previsto
O no roteiro.
2}
(@]

Por haver muitos deslocamentos, os espacos
Relagbes com o espaco ndo foram fixos, mas houve sempre uma

fisico orientacdo em relacdo ao uso adequado do
espaco.
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O discurso instrucional foi planejado com as caracteristicas de uma
modalidade pedagdgica mista, sendo organizado de forma a permitir e incentivar
relagdes: o assunto (discurso instrucional) trabalhado foi revisitado a partir dos
olhares e contribuicbes de diversas areas de conhecimento (Histéria, Geografia,
Ciéncias Naturais...), conforme demonstra o quadro 16.

Quadro 16 — Planejamento do Discurso Instrucional da Aula-Passeio
(Planejado pela Guia-Pesquisadora)

DIMENSOES PEDHSOGIA DESCRICAO
; A selecéo dos locais a serem visitados
Vi Sﬁggolg%a:jsog Zggimtos e dos assuntos a serem tratados € feita
a serem tratados E+ pela pesquisadora/guia, levando em
(Selecdo macro) _conta os objetivos do projeto e as
atividades ja realizadas com os alunos.
Als vi_sitgs edasfatividades foram
~ planejadas de forma a promover
19,: diflz?é%%gseséreerg;ed e integracao curricular, de forma a
&j" conhecimento C-- _estimular a observagao dos
- (Selec&o micro) fendmenos, dos lugares e dos assuntos
'(-})J através do enfoque de diferentes &areas
do conhecimento.
~ A pesquisadora/guia parte dos
conﬁgclz?r%%%stoegtsrgo?ar e conhecimentos do dia-a-dia e do que
o0s conhecimentos do E-- esta sendo visto, ouvido, sentido no
dia-a-dia mo.ment? da V|S||ta e promove e
o incentiva a relagdo com o
» (Selegao micro) conhecimento escolar.
<ZE Dos locais a serem A sequéncia das visitas (o roteiro) é
o) visitados e dos assuntos E+ planejada pela pesquisadora/guia,
) a serem tratados levando em conta os objetivo do projeto
) < (Sequéncia macro) e a adequacao do tempo (ritmagem).
,E % A sequéncia das atividades a serem
% %J re,alllzada}s dem c?da local a Zer g/leIt{;ldO
< i € planejada pela pesquisadora/guia,
@) & Das afc',‘(’:';aﬂgﬁaﬁjg cada E- levando em conta as necessidades dos
&) @) (Selecéo micro) alunos. De acordo com a dinamica do
) roteiro, as opinides e sugestdes dos
8 professores e dos alunos, o
o planejamento pode ser revisto.
; A ritmagem é planejada pela
cronlca)gﬂrgtrerjlzrrc]j%nrtgtgicr)o da pesquisadora/guia, que leva em conta
aula-passeio E+ as necessidades dos professores e
E (Ritmagem macro) alunos, desde que ndo haja alteragéo
o da duracéo total da aula-passeio.
< A ritmagem é planejada pela
E Planejamento do tempo pesquisadora/guia, de maneira a
o a ser usado com cada E+ respeitar os horarios dos locais a
visita e/ou atividade serem visitados. Pode ser alterada, de
(Ritmagem micro) acordo com o ritmo e interesses do
grupo.
8 2 Os critérios de avaliacdo da aula-
O ; passeio sdo estabelecidos pela
& w 2‘ critEésrtigg(?jlgCATaﬁgoé%eda E+ pesquisadora/guia, em acordo com os
0D aula- asseig professores e o planejamento prévio,
o <>’: P mas estes nao podem interferir
O < diretamente nos mesmos.
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Por terem realizado, ainda em sala de aula, inUmeras atividades explicitadas
anteriormente, nas quais foram incentivados a ler, discutir e elaborar assuntos que
de certa forma, foram “vivenciados” na aula-passeio, os alunos tinham sua atencéo
voltada para o que iriam encontrar.

Assim, por contar com alunos atentos ao conhecimento, as aulas-passeio
puderam cumprir sua fungdo. Os educandos conheceram, reconheceram, fizeram
relacdes, tocaram, sentiram os cheiros, ouviram os ruidos “da realidade”... Tiveram
momentos de seriedade, de reflexdo, mas puderam também usufruir de momentos
de descontracao e de lazer.

Por contarem com a conducdo de professores com diferentes formacgdes (a
professora Mara — bidloga, a professora Juceli — pedagoga e esta pesquisadora —
pedagoga e guia de turismo), os alunos tiveram a oportunidade de desfrutar de
diferentes visbes sobre os assuntos, realizando a ideia de integracdo das areas do
conhecimento proposta pelo trabalho. Assim, por tudo o que foi vivenciado pelos
alunos e pela forma como o trabalho foi conduzido, € possivel afirmar que a aula-
passeio foi uma atividade que promoveu uma visado integrada dos assuntos
estudados. De forma prazerosa, os alunos tiveram a oportunidade de analisar a
realidade com a ajuda de diversas areas do conhecimento.

Elaborar e realizar uma atividade de aula-passeio, tenha ela a duracéao de
uma manh&, um dia inteiro ou de varios dias, requer uma boa dose de organizacédo e
planejamento. E a estrutura necessaria para retirar alunos da seguranca dos muros
da escola ndo deve ser desprezada.

O ideal € que a organizacdo desse tipo de atividade envolva profissionais da
area do turismo em parceria com os profissionais da educacdo. Assim, nenhum
aspecto sera negligenciado: nem os estruturais, nem os pedagdgicos.

A estrutura (transporte, horarios, acertos necessarios para a realizacdo das
visitas, alimentacéo, sanitarios etc.) pode ser planejada pelo profissional do turismo.
No entanto, a pratica pedagodgica s6 pode ser planejada, organizada e realizada pelo
professor. E isso faz toda a diferenca entre um passeio e uma aula-passeio. Como
exemplo, é possivel citar o depoimento das professoras Marineia e Jaqueline,
(supervisora e orientadora) que acompanharam o trabalho como grupo de apoio.

Em entrevista, as referidas professoras relataram ter acompanhado os alunos
em uma atividade de lazer fora da escola, no final do ano de 2011, apds o

desenvolvimento dessa unidade de trabalho, ora analisada. Segundo elas, ao



160

passarem pelos prédios histéricos, as reacdes dos alunos das turmas que haviam
participado da aula-passeio foram diferenciadas daquelas dos que ndo haviam
participado. Os alunos do 4° ano chamaram a atencdo dos demais para que
observassem os prédios e fizeram comentarios sobre a histéria dos mesmos.
Ressaltaram que esses prédios haviam sido os primeiros a serem construidos no
municipio.

Trata-se de perceber que o turismo pedagdgico, como atividade pedagdgica,
direcionada pelo professor, pode tornar os conteldos das disciplinas escolares,
estudados em sala de aula, vividos, mais proximos. E uma oportunidade de
convivéncia com os colegas e com 0 espac¢o ao redor: patriménio histérico, cultural,
social e ambiental. As experiéncias de turismo pedagdgico “devem estar voltadas
para a promog¢ao humana e fundadas na liberdade de escolha, na alegria de viver e
na possibilidade de sonhar” (VINHA, 2005: 5).

10.5 COMPARTILHAR AS EXPERIENCIAS

Ao retornar para a sala de aula, os alunos foram estimulados a Compartilhar
as Experiéncias atraves de atividades para sistematizar o conhecimento estudado.

As professoras do 1° ano retomaram com os alunos a discussdo em sala de
aula sobre os pontos turisticos. Segundo o relato delas, em entrevista posterior a
realizacdo do projeto, os alunos demonstraram conhecimento sobre os locais
visitados na aula-passeio e sua importancia para o municipio. Elas propuseram a
construcdo de um texto coletivo, em que os alunos relembraram as visitas feitas.

As professoras avaliaram a aprendizagem dos alunos através da construcao
desse texto e da observacdo das discussdes realizadas em sala de aula, em que
cada aluno foi estimulado a expor o que mais lhe chamou a atencdo no trabalho
realizado. Questionadas com relacdo a esse momento do trabalho, as professoras
ressaltaram a preocupacéo com o processo de alfabetizacdo. De acordo com elas, o
trabalho com o municipio foi 0 motivador para as atividades de construcao da lingua
escrita — 0 que proporcionou maior interesse e entusiasmo aos alunos.

A professora do 3° ano relatou a empolgacéo dos alunos no retorno a sala de
aula, principalmente por terem revisitado locais que ja haviam visitado através da

leitura. Apds a discussao e o levantamento dos pontos que haviam chamado a
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atencao dos alunos na aula-passeio, a professora propds que cada um escrevesse
uma carta convidando professoras de Porto Alegre para conhecer Balneario Pinhal.

Conforme o relato dessa professora, os alunos envolveram-se na proposta e
escreveram cartas nas quais demonstraram conhecimento dos locais, admiracdo
pelo municipio e incentivo a preservacao da biodiversidade. Questionada sobre o
processo de aprendizagem dos alunos, a professora considerou como tendo atingido
0s objetivos propostos para o trabalho. Ela relatou que os alunos demonstraram
conhecimento sobre os pontos turisticos do municipio e sobre acdes de preservacao
do seu ambiente.

Ao retornarem para a sala de aula, os alunos do 4° ano foram convidados
pelas professoras a avaliar o trabalho realizado na aula-passeio. As professoras
referiram que eles demonstraram muita satisfacdo em ter visitado os locais
estudados e sugeriram a realizacdo de aulas-passeio em outros lugares. As
professoras, entdo, propuseram que eles compartilhassem as experiéncias da aula-
passeio com alguém por meio de uma carta.

Através das cartinhas escritas, as professoras puderam constatar o que 0s
alunos haviam aprendido — varias informacfes sobre os pontos turisticos do
municipio e, principalmente, sobre o cuidado com o ambiente. Questionadas sobre a
aprendizagem dos alunos, as professoras consideraram que os objetivos do projeto
haviam sido alcancados: os alunos demonstraram respeito pelo lugar onde vivem e
disposicéo para acdes de preservacao.

Por meio dos relatos dessas acdes pedagodgicas, foi possivel perceber o
encantamento e o entusiasmo dos alunos pelo seu municipio. Os convites para
visitas e as descricfes dos lugares sdo permeados de exclamacfes e pedidos de
cuidado com o meio ambiente. Isso reafirma a ideia de que para que os alunos
preservem 0 seu municipio, é preciso que o conhecam. Para que 0s alunos o

respeitem, é preciso que se sintam responsaveis.

10.6 A AVALIACAO DO PROJETO PILOTO

Todas as acdes do projeto piloto foram apresentadas e avaliadas em um
encontro entre as professoras participantes da pesquisa, as Secretarias de Turismo

e Educacéo e esta pesquisadora. O encontro contou também com a participacéo de
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representantes das equipes diretivas de varias escolas da rede municipal, por
convite da Secretaria de Educacéo®’. De acordo com as professoras envolvidas, a
avaliacao do projeto piloto foi muito positiva e possibilitou que almejassem a sua
continuidade e ampliagéo.

Utilizar uma experiéncia de turismo pedagodgico, conforme pensada nesta
tese, significou enfrentar muitos desafios.

O primeiro desafio, sem duvida, foi o de propor o embasamento da pratica
pedagdgica em conceitos tedrico-sociolégicos e levar os professores a reflexao,
instigando-os a se relacionarem com o campo da producdo do conhecimento
sociolégico. Tal embasamento foi proposto no primeiro momento desta pesquisa-
acao. Nos encontros de formacgéo, os professores foram incentivados a perceber os
caminhos do discurso pedagogico através da recontextualizacdo dos conceitos
tedricos realizada pela formadora-pesquisadora.

O segundo desafio enfrentado foi o de propor uma pratica pedagogica mista,
em um curriculo integrado. Sendo a escola organizada em uma légica disciplinar, em
gue os tempos e espacos sao divididos por areas de conhecimento, integrar
disciplinas torna-se um desafio. No entanto, ao pretender abordar temas téo
préximos dos alunos, como o0s pontos turisticos do municipio, torna-se necessario
utilizar-se de todos os enfoques (todas as areas do conhecimento) possiveis para
uma melhor compreenséao do que vai ser estudado.

Nesta experiéncia de turismo pedagdgico, pretendeu-se contemplar os quatro
aspectos apontados por Beane (e anteriormente discutidos) essenciais para uma
integracao curricular efetiva:

(1) INTEGRAR EXPERIENCIAS: os alunos foram incentivados a visitar
lugares préximos a eles, em seu municipio, com um olhar diferenciado, apurado pela
Histéria, pela Geografia, pelas Ciéncias Naturais...

(2) INTEGRACAO SOCIAL: o trabalho com os pontos turisticos do municipio
objetivou o desenvolvimento do encantamento, necessario ao resgate da
autoestima, do respeito e da preservacdo do patriménio e da histéria da
comunidade. Valores necessarios para o engajamento na defesa do bem comum da

sociedade local.

" Cf. segdo 9.2 AS PROFESSORAS COMPARTILHAM AS SUAS EXPERIENCIAS... para maiores
detalhes (p. 144).
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(3) INTEGRACAO DO CONHECIMENTO: a pratica pedagdgica foi organizada
em torno de questdes da vida cotidiana dos alunos e, a partir dai, os conhecimentos
pertinentes para a compreensdo desses temas foram selecionados e trabalhados
pedagogicamente.

(4) INTEGRACAO COMO UMA CONCEPCAO CURRICULAR: nesta unidade
de trabalho, incentivou-se a organizacao do curriculo em torno do “mundo real”, em
gue o conhecimento escolar foi desenvolvido para melhorar a qualidade de vida da
comunidade e de maneira que a integracdo curricular seja tida como viavel e um dos
elementos que proporcionam uma aprendizagem significativa.

Desse modo, as professoras participantes deste projeto aceitaram esse
desafio. Ao planejar a préatica pedagdgica, programaram atividades em que, pelo
menos, duas areas de conhecimento foram utilizadas. No entanto, ao longo do
tempo de docéncia das mesmas, algumas areas do conhecimento foram se
isolando, sendo trabalhadas segundo um “curriculo de cole¢do”. E na presente
unidade curricular investigada, ndo foram relacionadas com a vida cotidiana. E o
caso da Matematica, por exemplo.

Os conceitos matematicos existem para desenvolver o raciocinio e devem ser
trabalhados na escola para facilitar a vida cotidiana: o sistema monetario no
comeércio, as medidas de tempo na organizacdo do dia, a quantificacdo na culinaria
etc. Pode-se afirmar que ao trabalhar esta area de conhecimento, os professores
costumam ter a preocupacdo de ensinar as quatro operagbes e seus
desdobramentos sem, muitas vezes, demonstrar a relacdo de tais conceitos com a
experiéncia do dia-a-dia.

Esse conhecimento escolar da Matematica, descolado do cotidiano, pdde ser
observado na maioria das atividades propostas pelas professoras. Como exemplos
da possibilidade de integracdo curricular e de utilizacdo dos conceitos matematicos
para a resolucdo de situacBes reais, € possivel citar as histérias matematicas
trabalhadas pela professora do 3° ano*, relacionando o contetido especifico da
disciplina com situacdes reais enfrentadas pelos apicultores.

O terceiro desafio consistiu na elaboracdo de um planejamento em conjunto,

envolvendo os diversos professores das turmas participantes, considerado um ponto

“8 Cf. a secdo 7.3.2 Despertando a curiosidade do 3° ano para maiores detalhes (p. 103).
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muito positivo do trabalho. Eis alguns aspectos considerados positivos pelas

professoras participantes do projeto, quanto a sua participagao:

A oportunidade de discutir e trocar ideias com o0s colegas sobre o que
trabalhar em sala de aula;

A parceria dos professores das turmas de mesmo ano;

A participacdo dos professores por adesdo e sua dedicagdo ao
trabalho;

A participagdo de professores que trabalham em setores pedagdgicos;
A possibilidade de proporcionar aos professores as vivéncias da aula-
passeio, antes do planejamento das atividades a serem realizadas com
os alunos;

A percepcgao das diferentes areas de conhecimento a partir das quais
0s assuntos podem ser trabalhados;

A integracdo dos conteudos proporcionou “mais significado para a
aprendizagem dos alunos”;

A pesquisa e leitura de materiais sobre o municipio; e

O planejamento do roteiro foi pensado de forma particular, para cada

ano envolvido, de acordo com suas especificidades.

Quanto a participacédo dos alunos, os pontos positivos foram os seguintes:

O incentivo aos alunos para conhecerem, valorizarem seu municipio e
sentirem-se responsaveis pelo seu patriménio;

A possibilidade de desenvolvimento de valores e da convivéncia, além
dos aspectos cognitivos;

O incentivo a preservacao do ambiente do municipio;

O processo de ensino e aprendizagem, realizado de uma forma

diferenciada, ludica.

Embora a avaliacdo tenha sido positiva e o projeto considerado exitoso, ha

aspectos que podem ser aperfeicoados, como por exemplo:

O periodo de formacao tedrica, em preparacdo para o0 planejamento
das atividades a serem realizadas com os alunos, pode ser ampliado
para um melhor embasamento da pratica docente;

A integracdo do curriculo pode ser melhor efetivada, com o

envolvimento de mais areas do conhecimento em cada atividade;
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- O projeto, mediante o planejamento adequado, pode proporcionar uma
ampliacdo da sua duracdo, contemplando um periodo maior do ano
letivo;

- O transporte para as aulas-passeio precisa ser designado
especialmente para a ocasido, estando disponivel de acordo com o
cronograma das visitas;

- A producdo de materiais didaticos sobre o municipio de Balneario
Pinhal necessita ser incentivada.

O projeto foi considerado, pela Secretaria de Educacdo, uma O6tima
oportunidade para “ampliar o espaco da sala de aula”. Sua indicacédo é a de que o

mesmo seja incorporado ao projeto pedagdgico de cada ano.
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11 APOS A VIAGEM: REFLEXOES FINAIS

Seperusar é o-destino-do- ser huumanos,
continuawr sonhando-é o- sew grande desafio-
(AUGUSTO CURY, 2004)

A pratica pedagodgica pode ser considerada como uma das principais
preocupacdes do pedagogo comprometido. Continuamente, esse profissional
procura meios de aperfeicoa-la, questionando-se: como deve ser o trabalho docente
para que a aprendizagem se efetive? Que aspectos devem ser levados em
consideracao na hora de planejar, organizar e avaliar o fazer escolar? Como tornar o
processo de aprendizagem interessante e envolvente para os alunos?

Partindo de questdes como essas e com a finalidade de contribuir para que o
processo escolar resulte em uma aprendizagem significativa, surgiu esta pesquisa.
Acompanhar o processo de implantacédo deste projeto piloto permitiu-me comprovar
0 potencial do turismo pedagdgico como estratégia de qualificacdo do processo de
ensino e aprendizagem.

Para o professor, trabalhar com turismo pedagogico pode significar imprimir
em sua pratica docente um novo frescor, uma renovacéao de a¢bes. Para o aluno, ter
a oportunidade de vivenciar os conhecimentos escolares de forma prazerosa.

A pesquisa centrou-se na implantacdo de um projeto piloto, em que uma
experiéncia de turismo pedagogico foi utilizada como estratégia de integracado do
curriculo. Oferecer vivéncias fora do ambiente escolar ndo é nenhuma novidade
para professores que buscam inovar em suas praticas. No entanto, oferecer
vivéncias fora do ambiente escolar na forma de uma aula-passeio, planejada de
maneira cuidadosa, de acordo com as caracteristicas de uma modalidade
pedagogica previamente estudada e escolhida — eis o diferencial desta proposta.

E possivel afirmar que a qualificacdo do processo de ensino e aprendizagem
proporcionada por esta pesquisa-acdo ndo se deu apenas pela possibilidade de
oferecer aos alunos uma experiéncia de turismo pedagdégico. A qualificacdo do fazer
pedagdgico iniciou-se no convite feito aos professores para a reflexao teérica.

A formacdo tedrica oferecida aos professores antecedeu o planejamento das
atividades a serem realizadas com os alunos. Os conceitos socioldgicos estudados

na ocasido fazem parte de uma teoria sociolégica que permite a descricdo do
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dispositivo pedagodgico. Através do desvelamento de como se da a transmissédo do
discurso pedagoégico, de que forma o discurso torna-se legitimo e qual o papel do
professor, as discussOes ofereceram aos professores participantes do projeto
subsidios para repensar o seu fazer. E ndo s repensar o seu fazer de maneira
imediatista.

Os conceitos teoricos estudados possibilitaram aos professores tomarem
consciéncia do seu lugar e do seu papel na trama do conhecimento de tal forma que
sejam capazes de perceber as oportunidades que se encontram ao seu alcance
para promover as mudancas necessarias na busca por um trabalho pedagdgico
efetivo.

Para que o trabalho pedagodgico resultasse em aprendizagem significativa, a
modalidade pedagodgica selecionada para esta proposta ora discutida foi a
pedagogia mista. A pedagogia mista € uma modalidade pedagogica que combina
caracteristicas das pedagogias visiveis e das pedagogias invisiveis, huma tentativa
de que mais alunos sejam capazes de realizar as regras de reconhecimento e de
realizacao, efetivando assim a aprendizagem.

Uma das principais caracteristicas da pedagogia mista é a clareza dos
critérios de avaliacdo. Segundo este principio, para que os alunos realizem as regras
de reconhecimento e de realizacdo € preciso que saibam como é o texto
considerado legitimo.

Nesta pesquisa, € possivel avaliar dois momentos em que a pedagogia mista
foi aplicada por esta pesquisadora.

O primeiro momento consistiu na formacdo pedagogica. Ao planejar os
encontros, as dimensdes pedagdgicas foram pensadas conforme as orientacdes das
autoras portuguesas que pesquisaram cada uma das caracteristicas da Pedagogia
Mista®®. Assim, os critérios de avaliacdo foram planejados para serem explicitados
aos professores, num enquadramento forte (E+).

Dessa maneira, em todas as ocasifes possiveis — ao iniciar o encontro, ao
retomar um assunto, ao planejar o encontro seguinte, ao enviar mensagens de e-
mail etc. — os professores foram lembrados de que a formacéo pedagogica tinha o
objetivo de prepara-los, de qualifica-los para o planejamento das atividades a serem

realizadas pelos alunos. Ou seja, a avaliacdo de cada professor participante da

*9 Cf. o planejamento do discurso instrucional da formacéo pedagégica, na p. 75.
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formacdo pedagogica seria considerada satisfatoria se o planejamento do trabalho a
ser realizado com os alunos fosse pensado a partir das caracteristicas da pedagogia
mista.

Ainda de acordo com as pesquisas das autoras portuguesas, para que 0S
critérios de avaliacdo possam ser claros e explicitados aos alunos, é necessario
tempo. Portanto, a ritmagem planejada para a formacgédo foi forte (E+) para a
dimensdo macro e muito fraca (E--) para a dimensao micro.

No decorrer do trabalho, foi possivel confirmar o enquadramento forte da
dimensdo macro da ritmagem. Os conceitos planejados teriam de ser trabalhados no
tempo previsto para possibilitar o planejamento adequado das atividades a serem
realizadas com os alunos. Entretanto, também devido ao tempo exiguo da formacéo,
a ritmagem micro ndo pdde ser realizada de forma muito fraca. Ao registrar e
analisar os encontros, foi possivel perceber que, em todos 0s encontros com 0sS
professores, utilizei uma ritmagem forte (E+), tanto no nivel macro quanto no micro.

Como uma espécie de “estratégia de compensacao” pela ritmagem forte, &
possivel referir as diversas ocasides em que o0s objetivos do trabalho foram
retomados e a proximidade e a disponibilidade em que me coloquei como
formadora. Ou seja, no enfraquecimento previsto do enquadramento das regras
hierarquicas (E-), estabeleceu-se um relacionamento aberto com as professoras, em
gue as mesmas tinham liberdade e eram incentivadas a discutir 0s conceitos
tedricos estudados.

Esse abrandamento das regras hierarquicas também pdde ser observado
com relacdo a selecdo dos contetudos a serem estudados. A selecdo macro teve
enquadramento forte (E+), por ter sido minha responsabilidade como formadora.
Porém a selecdo micro, dos conceitos a serem trabalhados no dia-a-dia, teve
enquadramento muito fraco (E--), na intencdo de que ao relacionar os conceitos
tedricos as situacdes da vida cotidiana dos professores, a teoria ficasse mais
préxima, mais acessivel.

O segundo momento em que a aplicacdo da pedagogia mista por esta
pesquisadora pode ser avaliada nesta pesquisa é na realizacdo da aula-passeio.
Assim como aconteceu com o delineamento da pedagogia mista a ser aplicada na
formacdo pedagogica, a pedagogia mista aplicada na aula-passeio também
apresentou um enquadramento forte (E+) na ritmagem, por termos um cronograma

de visitas que precisava ser respeitado.
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No entanto, é preciso salientar que trabalhar em uma ritmagem forte, tanto na
formacdo pedagogica, quanto na aula-passeio, néo interferiu nas outras dimensdoes,
resultando num novo delineamento possivel de pedagogia mista.

Outro aspecto relacionado ao discurso instrucional que foi valorizado nesta
proposta de trabalho consiste na integracdo do curriculo. Neste novo século, é
preciso que a escola trabalhe o conhecimento, percebendo-o em sua complexidade:
com varias especializagbes. No entanto, para melhor compreensdo dos assuntos
estudados, faz-se necessario que essas especializacbes se complementem. Esta
tese aponta um dos caminhos possiveis para isso: a integracao curricular.

Os professores foram desafiados a propor atividades em que diversas areas
do conhecimento fossem utilizadas. Foram desafiados a perceber que a vida nédo é
compartimentada. Ao olhar uma paisagem, ndo se consegue separar o azul do
branco.

Assim, ao observar o mar, por exemplo, ndo € possivel separar o mar das
Ciéncias Naturais — habitat de varias espécies — do mar da Geografia, que delimita a
planicie costeira, do mar da Histéria — palco de inUmeros acontecimentos... Nao é
possivel “compreender” o mar sem a utilizagdo da Lingua Portuguesa — afinal, as
palavras sdo essenciais para expressar 0 sentimento que a observacdo do mar
provoca, as curiosidades que desperta e as explicagbes possiveis; sem a
Matematica — que vai auxiliar na mensuracao da imensiddo do mar, na quantificacéo
da vida marinha...

Também foi possivel perceber que a integracdo de areas de conhecimento
facilita uma maior integracdo entre o0s conhecimentos nao-escolares e 0s
conhecimentos escolares. Foi 0 que aconteceu no trabalho com os pontos turisticos
do municipio de Balneario Pinhal no projeto piloto acompanhado nesta pesquisa. Os
alunos, moradores do municipio, possuiam informag¢des de cunho “popular” sobre os
pontos estudados. Isso, quando possuiam alguma informacédo. O trabalho de turismo
pedagodgico, conforme desenvolvido neste projeto, visando a valorizacdo e a
preservacao, fez com que os alunos o conhecessem sob outras perspectivas. As
respostas dos alunos, ao “Compartilhar suas Experiéncias” demonstrou que para
gue os alunos valorizem, é preciso que conhecam para além do senso comum. Para
gue os alunos respeitem, é preciso que se sintam responsaveis.

A avaliacao do projeto foi muito positiva, tanto por parte dos alunos atendidos,

guanto dos professores participantes. Ao encerrar o projeto piloto, a perspectiva foi
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de retomada do projeto no ano letivo de 2012, com a reestruturacado dos planos de
estudo para que o turismo pedagdgico seja incorporado ao curriculo.

Reestruturar os planos de estudo significa perceber a recontextualizacdo que
€ feita nos conteudos escolares selecionados pelas professoras para serem
desenvolvidos em sala de aula. De acordo com a teoria sociologica que embasa
este estudo, os conteudos escolares tém sua origem no campo de producdo do
conhecimento — isto é, nos departamentos universitarios e nos grupos de pesquisa
de diferentes areas do conhecimento. Para que esses conhecimentos sejam
transmitidos aos alunos, os conceitos precisam de adequacfes as vivéncias das
criangas de diferentes idades e conforme o meio de onde provierem.

Um dos objetivos de trabalhar com os professores 0s conceitos de uma teoria
socioldgica como esta que foi trabalhada nesta pesquisa-acdo € que o professor
perceba que essas modificacdes pelas quais o conhecimento passa e a propria
selecdo de quais conceitos serdo trabalhados com os alunos nédo séo aleatorias. Dai
a importancia de o professor conhecer os caminhos do discurso pedagodgico para
gue, em seu fazer docente, assuma a condicdo de sujeito, de protagonista da
recontextualizacdo do processo.

E isto que esta tese propde: que o professor seja sujeito de sua pratica
pedagodgica, consciente do lugar que ocupa na trama dos caminhos do
conhecimento. Sendo sujeito, que possa buscar meios de aperfeicoar sua pratica
pedagodgica, de forma a atender a demanda da educacdo formal na sociedade
complexa deste novo século, conquistando o respeito e a admiracdo desta
sociedade. E que possa enxergar o Turismo Pedagdgico como uma alternativa de
integracdo do curriculo, uma possibilidade de despertar o encantamento do aluno
pelo seu lugar no mundo e, por consequéncia, 0 respeito, a curiosidade e a

admiracao por todos os lugares do mundo.
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APENDICE A — O Termo de Consentimento Informado

U'RG‘ UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL
PPGEdu FACED - PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

TERMO DE CONSENTIMENTO INFORMADO

Eu, )

abaixo-assinada, autorizo a utilizacdo das informacdes concedidas nas entrevistas,

observacOes, relatos por escrito, documentos e fotos, para analise, discussédo e
divulgacdo da pesquisa académica que esta sendo desenvolvida pela pesquisadora
Helen Rodrigues Cardoso intitulada “Turismo Pedagdgico: Uma Viagem Rumo ao

Conhecimento”.

Tomo conhecimento por este Termo que esta € uma pesquisa académica, em
nivel de doutorado, desenvolvida no Programa de Pés-Graduacdo em Educacéo, da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul, que tem por objeto investigar o
processo de implantacdo do projeto piloto de Turismo Pedagodgico na Rede

Municipal de Ensino de Balneario Pinhal.

Para tanto, seréo feitas reunides de formacédo para os professores envolvidos
no processo, aulas-passeio, observacbes em sala de aula, coleta de dados na

Secretaria Municipal de Educacéo, entrevistas com professores e alunos.

Também estou ciente de que me € assegurado o direito de ndo participar ou
de me retirar da pesquisa, a qualquer momento, sem que isto represente qualquer

tipo de prejuizo profissional.
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Fica garantido o bom uso das informacdes para o avango do conhecimento e

0 bem-estar das pessoas.

Pesquisadora:
Profa. Helen Rodrigues Cardoso

Orientadora:
Profa. Dra. Maria Helena Degani Veit

Entrevistada:

Profa.

Balneario Pinhal, 2011.

Assinatura

Telefone:

Telefone:

Telefone:
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TURISMO PEDAGOGICO: UMA VIAGEM RUMO AO CONHECIMENTO
UNIDADE PILOTO DE TURISMO PEDAGOGICO

40s. E 50s. ANOS DA REDE MUNICIPAL DE BALNEARIO PINHAL
2011

Objetivo:

Fornecer subsidios tedricos, acompanhar e orientar o planejamento e
execugdo de unidade piloto de turismo pedagdgico, nas turmas de 4os. e 5os.
anos, com o tema Nosso Municipio.

Desenvolvimento:

Formagdo continuada:
ENCONTRO 1 - JUNHO (2h)
eApresentagdo do projeto "Turismo Pedagdgico: uma Viagem Rumo ao
Conhecimento”
eApresentagdo/discussdo da Teoria Socioldgica:
- O Autor: Basil Bernstein
- Produgdo e Reprodugdo do Discurso pedagdgico
- Discurso Pedagdgico: uma voz que carrega mensagens
(discursos regulador e instrucional)
- A importancia da significagdo dos contelidos
eProposta de Atividade a Distancia:
- Leitura de texto
- Coleta de curiosidades sobre o Municipio

ENCONTRO 2 - JULHO (2h)
eApresentagdo/discussdo da Teoria Socioldgica:

- Dimensdes do Discurso Instrucional (Selegdo, Sequéncia, Ritmo
e Critérios de Avaliagdo)

- Regras de Reconhecimento e de Realizagdo

- Modalidades Pedagdgicas (Classificagdo e Enquadramento)
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eInicio da selegdo do material sobre o Municipio
eProposta de Atividade a Distancia:

- Leitura de texto

- Coleta de curiosidades sobre o Municipio

ENCONTRO 3 - AGOSTO (2h)
eNosso Municipio: Balnedrio Pinhal
- Aspectos historicos, geogrdficos e culturais
ePossibilidades de integragdo curricular
eProposta de Atividade a Distancia:
- Leitura de texto

ENCONTRO 4 - SETEMBRO (Tempo a combinar)
eAula-passeio com os Professores
eProposta de Atividade a Distancia:

- Leitura de texto

ENCONTRO 5 - OUTUBRO (2h)
eAvaliagdo da Aula-passeio dos Professores

ePlanejamento das atividades com os alunos (saida, atividades anteriores e

posteriores a aula-passeio)

ENCONTRO 6 - NOVEMBRO (a combinar)

eAtividades com os alunos ("Despertando a curiosidade”, "Aula-Passeio”,

“"Compartilhando as Experiéncias")
» Avaliagdo do Projeto com os Professores
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APENDICE C — Questionério aplicado as professoras

QUESTIONARIO - 2011

OBJETIVO: Conhecer as professoras envolvidas na implantagdo do projeto piloto
de Turismo Pedagdgico em Balnedrio Pinhal.

1. DADOS DE IDENTIFICACAO
1.1 NOME COMPLETO

1.2 ENDERECO ATUAL (Rua, no. da casa/apartamento, bairro, CEP):

1.3 TELEFONE (convencional/celular):
1.4 ESTADO CIVIL:
1.5 TEM FILHOS? DE QUE IDADES?

2 DADOS PROFISSIONAIS
2.1 ESCOLA(S) EM QUE ATUA NESTE ANO LETIVO (especifique os
turnos e as cargas hordrias):

3 FORMACAO

3.1 ENSINO MEDIO

3.1.1 CURSO:

3.1.2 ESCOLA:

3.1.3 DURACAO (especificar os anos):
3.2 GRADUACAO

3.2.1 CURSO:

3.2.2 FACULDADE:

3.2.3 DURACAO (especificar os anos):
3.3 POS-GRADUACAO

3.3.1 CURSO:
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3.3.2 ESTABELECIMENTO:
3.3.3 DURACAO (especificar os anos):
3.4 EXTENSAO (cursos, semindrios, congressos, encontros...):

5 SITUACAO NA ESCOLA (nomeada/contratada):

5.1 REGIME DE TRABALHO (carga horadria, nivel no plano de
carreira...)

6 EXPERIENCIA PROFISSIONAL (descreva sua experiéncia
profissional, da mais antiga até a atual, colocando os lugares em que
atuou, fungdes que exerceu e tempo que ficou em cada uma):

7 POR QUE RESOLVESTE PARTICIPAR, NESTE ANO, DO
PROJETO DE TURISMO PEDAGOGICO?
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8 COMO FOI A EXPERIENCIA DE ESTUDAR A TEORIA
SOCIOLOGICA DE BASIL BERNSTEIN? VOCE UTILIZOU ALGUM
DOS CONCEITOS ESTUDADOS NO TRABALHO COM OS
ALUNOS?

9 QUAL A SUA AVALIACAO DO PROJETO? (Destaque pontos
positivos e o que deve melhorar).

Obrigadal
Helen
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ANEXOS



ANEXO A - Fotos das atividades realizadas na Biblioteca Publica Municipal

em 18 de outubro de 2011 — Turmas de 1° ano

ol
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Melinha, Meladinho e a Professora Juceli de Souza Silva conversam com os alunos.

Melinha e Meladinho animam os alunos a conhecer seu municipio.
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ApoOs as explicacdes sobre os pontos turisticos do municipio, os alunos foram incentivados a fazer
desenhos.
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ANEXO B - Fotos das atividades realizadas pelos alunos das Turmas de 1° ano

em 24 de outubro de 2011 — Confeccéo de Maquetes

Confeccéo de maquete da orla maritima.
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ANEXO C — Historias utilizadas na hora do conto pela Turma do 3° ano

“A ABELHA CHOCOLATEIRA”

Era uma vez uma abelha que n&o sabia fazer mel.

- Mas vocé é uma operéria! Gritava a rainha, Tem que aprender.

Na colmeia havia umas 50 mil abelhas e Anita era a Unica com esse
problema. Ela se esforgava muito, muito mesmo. Mas nada de mel. Todos os dias,
bem cedinho, saia atras das flores de laranjeira, que ficavam nas arvores
espalhadas pelo pomar. Com sua lingua comprida, ela lambia as flores e levava seu
néctar na boca. O corpinho miudo ficava cheio de pdlen, que ela carregava e
largava, de flor em flor, de arvore em arvore. Anita fazia tudo direitinho. Chegava a
colmeia carregada de néctar para produzir o mais gostoso e esperado mel e nada!
Mas um dia ela chegou em casa e de sua lingua saiu algo muito escuro.

- Que mel mais espesso e marrom... - gritaram suas colegas operarias.

- lac, que nojo! - esbravejaram os zangdes.

Todo mundo sabe que os zangdes se zangam a toa, mas aquela historia
estava ficando feia demais. Em vez de mel, Anita estava produzindo algo doce, mas
muito estranho.

- Ela deve ser expulsa da colmeial - gritavam os zangdes.

- E horrorosa, um desgosto para a raca! - diziam outros ainda.

Todas as abelhas comecaram a zumbir e a zombar da pobre Anita. A Unica
gue ficou ao lado dela foi Beatriz, uma abelha mais velha e sabia.

Um belo dia, um menino viu aquele mel escuro e grosso sobre as plantas
proximas da colmeia, que Anita tinha rejeitado de vergonha. Passou o dedo,
experimentou e, surpreso, disse:

- Que delicia. Esse é 0 mais saboroso chocolate que eu ja provei na vida!

- Chocolate? Alguém disse chocolate? - indagou a rainha, que sabia que o
chocolate vinha de uma fruta, o cacau, e ndo de uma abelha.

Era mesmo um tipo de chocolate diferente, original, animal, feito pela abelha

Anita, ora essa, por que nao...
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Nesse momento, Anita, que ouvia tudo, esbo¢cou um timido sorriso. Beatriz,
gue também estava ali, deu-lhe uma piscadela, indicando que tinha tido uma ideia
brilhante.

No dia seguinte, |14 se foram Anita e Beatriz iniciar uma parceria incrivel:
fundaram uma fabrica de pao de mel, juntando o talento das duas para produzir uma
deliciosa combinacé&o de mel com chocolate.

Moral da histéria: as diferencas e riquezas pessoais, que existem em cada um

de nos, sao singulares e devem ser respeitadas.
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“UMA AMIGA DIFERENTE”

JUCA ERA UM FILHOTE DE
ZANGAO MUITO ESPERTO E
FELIZ. ELE ESTUDAVA NA

ESCOLA “FAVO DE MEL" E
GOSTAVA MUITO DE SEUS
AMIGOS E PROFESSORES. MAS
NAQUELE ANO, JUCATERIA QUE
MUDAR DE ESCOLA, POIS SEUS
PAIS MUDARIAM DE COLMEIA.




A ESCOLA NOVA CHAMAVA-SE
“COLMEIA ENCANTADA" E POR MAIS
QUE JUCA ESTIVESSE COM MEDO
DO NOVO, SUA CURIOSIDADE EA
VONTADE DE FAZER AMIGOS
ERA MAIOR,

O PRIMEIRO DIA DE AULA
CHEGOU E JUCA CONHECEU
NOVOS AMIGOS E PROFESSORES.
ESTAVA MUITO FELIZ EM PODER
TER TANTAS NOVIDADES.
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UM DE SEUS AMIGOS DA SALA
LHE CHAMOU A ATENGAO. ERA
DANIELA, UMA ABELHA MUITO
SIMPATICA, MAS COM ALGUMA
COISA DIFERENTE.

Y (. A —

Q AL

TODAS AS ABELHAS QUE
2 JUCA CONHECIA TINHAM 3
s QUATRO LISTRAS oo

AMARELAS, TRES PARES DE
PERNAS, DUAS ANTENAS
E UMA LINGUA MUITO AGIL
PARA SENTIR O CHEIRO
& E SUGAR O NECTAR o

# DAS FLORES.

® o
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DANIELA ERA DIFERENTE. *
! ELA TINHA TRES LISTRAS
/

AMARELAS, UM PAR DE

PERNAS ERA TORTINHO, /
l SUAS ANTENAS ERAM \ :
k \ MAIS CURTAS ESUA 5
\ LINGUA ERA MAIS O
\ /* MOLE DO QUE A DAS * %65 |
p OUTRAS ABELHAS. o8 9
Jé,% SRves — -

ol

JUCA ACHAVA QUE DANIELA \
ERA DIFERENTE, MAS NAQ TEVE
MEDO OU RECEIO DE SER SEU

q
AMIGO. SABIA QUE DANIELA \
NAO IRIA LHE FAZER MAL E )
TORNARAM-SE AMIGOS, LOGO /
NO PRIMEIRO DIA,

b S
“‘- "ﬁ‘ -# e -"‘




JUCA PERCEBEU QUE DANIELA

MUITAS VEZES PRECISAVA DE
SUAAJUDA PARA FAZER COISAS
QUE ELE CONSIDERAVA SIMPLES,
COMO SUBIR NUM BRINQUEDO
DO PARQUE, MAS ELE SEMPRE
ESTEVE DISPOSTO AAJUDAR.

JUCA TAMBEM PERCEBIA QUE
DONA MARY, A PROFESSORA,
DAVAATENGAO ESPECIAL PARA
DANIELA, INDO NA SUA CARTEIRA
DEPOIS QUE ENSINAVA
TODAATURMA.
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DIA CHEIO DE NOVIDADES E CONTOU
PARA SUA MAE SOBRE DANIELA E AS
DIFERENGAS QUE TINHA PERCEBIDO. *

SUA MAE LHE EXPLICOU QUE
DANIELA TINHA UMA SINDROME, OU
SEJA, ALGUMAS CARACTERISTICAS
QUE LHE TORNAVAM DIFERENTE DAS
OUTRAS ABELHAS, MAS QUE DEVIAM
* SER TRATADAS COM MUITO CARINHO. *

JUCA E DANIELA ESTUDARAM
JUNTOS POR MUITO TEMPO E ATE

HOJE, QUANDO JUCA LEMBRA DE
SEU TEMPO DE ESTUDANTE,
SENTE SAUDADES DE DANIELA.




UM DIA DESTES, ANTES DE JUCA
IR TRABALHAR, ENCONTROU UMA
CARTA NO SEU PORTAO LHE
CONVIDANDO PARA REENCONTRAR A
TURMA DA "COLMEIA ENCANTADA”.
O ENCONTRO COM SEUS VELHOS
AMIGOS SERIA NO PROXIMO FINAL
DE SEMANA, NA MELASCARIA
“ORQUIDEA DE OURO".

JUCA FICOU MUITO ANIMADO COM
O CONVITE, POIS ENCONTRARIA
AMIGOS QUE NAO VIA HA MUITOS

ANOS E, ESPECIALMENTE, DANIELA,

DE QUEM SEMPRE GUARDOU
BOAS LEMBRANCAS.
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i
EL O GRANDE DIA CHEGOU E

ENCONTRARAM-SE NA
=4 MELASCARIA “ORQUIDEA DE OURO".
DONA MARY, SUA PROFESSORA
QUERIDA, RECEBEU OS ALUNOS NA
PORTA. JA ESTAVAM BRANQUINHAS
SUAS CERDAS, TODOS FICARAM
FELIZES EM ESTAREM JUNTOS
NOVAMENTE NAQUELE DIA.
DANIELA E JUCA RECORDARAM
O TEMPO EM QUE ESTAVAM
NAESCOLA.
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“A CATADORA DE VIDRO NA PRAIA”

Uma familia de cinco pessoas estava passando o dia na praia. As criancas
estavam tomando banho de mar e fazendo castelos na areia, quando, ao longe,
apareceu uma velhinha. Seu cabelo grisalho esvoacava ao vento e suas roupas
eram sujas e esfarrapadas. Resmungava qualquer coisa, enquanto apanhava coisas
da praia e as colocava em um saco.

Os pais chamaram as criancas e lhes disseram para ficar longe da velha.
Quando esta passou, curvando-se de vez em quando para apanhar coisas, sorriu
para a familia, mas seu cumprimento néo foi correspondido.

Muitas semanas mais tarde, souberam que a velhinha dedicara a vida a
cruzada de apanhar caquinhos de vidro da praia para que as criangcas nao

cortassem 0s pés.


http://www.historiasinfantis.eu/tag/praia
http://www.historiasinfantis.eu/as-ferias
http://www.historiasinfantis.eu/a-bela-adormecida
http://www.historiasinfantis.eu/chocolate-chuva
http://www.historiasinfantis.eu/as-sete-cidades-do-arco-iris
http://www.historiasinfantis.eu/as-aventuras-de-pequenu
http://www.historiasinfantis.eu/a-fortuna-do-gaspar
http://www.historiasinfantis.eu/a-bela-e-o-monstro
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ANEXO D - Fotos da aula-passeio das Turmas de 1° ano

em 08 de novembro de 2011

Deslocamento para a beira do mar.
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No Largo do Osso da Baleia.

Esqui-dunas.
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Em frente & primeira escola do municipio.
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No Recanto de Santa Rita de Cassia, a hora do lanche.

As turmas de 1° ano com Meladinho e Melinha.
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ANEXO E - Fotos da aula-passeio da Turma de 3° ano

em 08 de novembro de 2011

Prontos para partir!

Na beira do mar.
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O 3° ano no Osso da Baleia.

Esqui-dunas.
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No trapiche da Lagoa da Rondinha.

Em frente & primeira escola.
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Hora do lanche.
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Com os mascotes Meladinho e Melinha.



209

ANEXO F — Fotos da aula-passeio das Turmas de 4° ano

em 11 de novembro de 2011

Prontos para partir.

Uma “mascote” para a aula-passeio.
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i % e

Na Arvore de Anita.
o ﬂ &
@/wa te de @?(//ll/ﬂ

Uma muda da Arvore de Anita, em Balnedrio
Pinhal, representa a presenca da mulher no
contexto sociopolitico do RS.

Dard sombra, serd visitada por muitos,

embelezara o local, lembrard a luta da mulher e,
sobretudo tera uma pose aftaneira e de gratidao
por sua gente que sabe dar-Ine o devido valor
cultural.

Informagdes sobre a Arvore de Anita.
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Na beira do mar.

No Osso da Baleia.
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Fazendo “esqui-dunas”.
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s borboletas

do jar

A Tartaruguinha volta para a natureza...
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Tchau, Tartaruguinha!

Em frente aos prédios antigos, na Vila do Mel.
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Na hora do lanche.

Junto as mascotes.



