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RESUMO

O estudo investiga as politicas de intervencao e a atuacdo das Organizacdes N&o
Governamentais — ONGs, que desenvolvem suas ac¢des num contexto social de
exclusdo e pobreza. Essa pesquisa orientou-se por compreender a praxis educativa
das instituicbes investigadas, que trabalham com criancas e adolescentes em
espacgos sociais periféricos na cidade de Porto Alegre/RS e Séo Leopoldo/RS. O
objetivo dirigiu-se a identificar a percepcdo dos educandos, familias, educadores,
coordenadores pedagoégicos e diretores, sobre como 0 processo histérico de
exclusdo e pobreza é percebido na atualidade e de que forma estas ONGs centram
sua intervencao para “superar” essa realidade. A escolha desta tematica deu-se a
partir da necessidade de aprofundar o lugar das ONGs, nos dias atuais, como
organizagOes educativas e descobrir como tentam reverter o processo de excluséo e
pobreza, a fim de que estes elementos possam colaborar para uma acdo futura
neste e em outros espacos nao formais de intervencéo. Para isso, o referencial
tedrico utilizado dividiu-se em duas dimensdes analiticas inter-relacionadas,
através das quais se tornou importante aprofundar os conceitos-chave da analise:
pobreza, exclusdo e inclusdo e Bem Viver. A leitura sobre estes diferentes
aspectos foi importante para identifica-los na relacdo com a praxis educativa
desenvolvida pelas ONGs investigadas. O principio tedrico-metodoldgico que
orientou a construcdo desta dissertacdo foi o Estudo de Caso como um
procedimento cientifico que possibilitou identificar o que ha de mais especifico,
essencial e caracteristico em cada uma das respostas dos participantes. Para isso, 0
movimento interpretativo deu-se pela Analise do Discurso, a fim de compreender as
diferentes formacdes discursivas, manifestadas pelos diferentes sujeitos envolvidos.
Neste sentido, os discursos revelaram que a praxis educativa desenvolvida por estas
ONGs em espagos ndo formais de intervengdo sdo uma ferramenta importante,
tendo como resultado o reposicionamento frente aos problemas causados pela
pobreza, exclusdo e pelas desigualdades sociais. E possivel perceber que a
dindmica pedagdgica se traduz como processo continuo de compreensao critica da
realidade, estabelecendo correlacfes de causa e efeito, formulacdo de juizos com
vistas ao desenvolvimento social, como caminho para o alcance do Bem Viver para
a cidadania.

Palavras-chave: Praxis educativa, educacdo nado formal, organizacbes nao
governamentais - ONGs, pobreza, exclusao, inclusdo, Bem viver, cidadania.



RESUMEN

El estudio investiga las politicas de intervencion y el papel de las Organizaciones No
Gubernamentales — ONGs, que desarrollan sus acciones en un contexto social de
exclusién y la pobreza. Esta investigacion fue guiada por la comprension de la
practica educativa de las instituciones investigadas, que trabajan con nifios y
adolescentes en los espacios sociales periféricos en las ciudades de Porto
Alegre/RS y Sédo Leopoldo/RS. El objetivo fue identificar las percepciones de los
estudiantes, familias, educadores, coordinadores docentes y directores, sobre cémo
el proceso histérico de exclusion y pobreza es percibido hoy en dia y de qué manera
estas ONGs se centran en su intervencion a "superar" esta realidad. La eleccion de
este tema se llevo a cabo a partir de la necesidad de profundizar el lugar de las
ONGs, en estos dias, como las organizaciones educativas y tratar de encontrar la
manera de revertir el proceso de exclusidn y pobreza, para que estos elementos
pueden contribuir a una accion futura en este o en otros espacios no formales de
intervencion. Para ello, el marco tedrico se dividio en dos dimensiones
interrelacionadas de andlisis, a través de los cuales se hizo importante profundizar
el andlisis de los conceptos clave: la pobreza, la exclusion y la inclusiéon y el
Buen Vivir. Leer sobre estos diferentes aspectos es importante para su
identificacion en relacién con la praxis educativa desarrollada por las ONGs
investigadas. EIl principio te6rico y metodoldgico que guié la construccion de esta
tesis fue el Estudio de Caso, como un procedimiento cientifico que nos permitié
identificar lo que es mas especifico, esencial y caracteristico en cada una de las
respuestas de los participantes. Para eso, el movimiento interpretativo se dio por
Analisis del Discurso, para comprender las diferencias formaciones discursivas,
manifestados por los distintos sujetos implicados. En este sentido, los discursos
revelaron que la praxis educativas desarrolladas por estas organizaciones no
gubernamentales en espacios no formales de intervencion es una herramienta
importante, dando lugar a la reposicién ante los problemas causados por de la
pobreza, la exclusion y las desigualdades sociales. Se puede ver que la dinamica
pedagdgica se traduce como un proceso continuo de comprensién critica de la
realidad, el establecimiento de correlaciones de causa y efecto, hacer juicios con la
mirada al desarrollo social como una forma de alcanzar el Buen Vivir para la
ciudadania.

Palabras clave: Praxis educativa, educacion no formal, organizaciones no
gubernamentales - ONGs, pobreza, exclusion, inclusion, Buen Vivir, ciudadania.
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1 INTRODUCAO

Relembrar minha histéria de vida na descricdo desta dissertacdo € poder (re)
construir minha trajetéria a partir das concepcdes de hoje, levando em consideragéo
as experiéncias vivenciadas no cotidiano pessoal e na trajetoria profissional. E a
partir desta relacdo, entre passado e presente, com vistas ao futuro, que apresento a
presente pesquisa ao Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo da Faculdade de
Educacao da Universidade Federal do Rio Grande do Sul, como parte dos requisitos
necessarios para obtencéao do titulo de mestre em educacéo.

Na presente descricdo faco uma reflexdo sobre alguns momentos que julgo
mais significativos, demarcando assim as posi¢des, posturas e o0 meu olhar diante do
mundo, especialmente da minha pratica pessoal, na relagcdo com as pessoas, com 0
cotidiano e com o processo de formacdo. Nesta perspectiva, desejo, ainda,
consolidar minha formacdo como pesquisador e académico, contribuindo na
construcdo e aprimoramento de instrumentos a servi¢co da educacéao.

Tenho refletido nos ultimos anos sobre a seguinte pergunta: O que me levou a
optar e a me identificar com a area da Educacdo? ingressei no ensino superior no
curso de Servigco Social na Universidade do Vale do Rio dos Sinos - UNISINOS, em
1994, por opcdo. No curso, percebi que o espaco da universidade era de
envolvimento e imersdo, extremamente interessante e instigador. JA no primeiro
semestre do curso tive a possibilidade e a oportunidade de fazer um estagio na
Fundacao Estadual de Planejamento Metropolitano e Regional — METROPLAN, em
um projeto do Governo do Estado do Rio Grande do Sul em parceria com o Governo
da Alemanha, através da Cooperagdo Técnica Alema a Deutsche Gesellschaft fuer
Technische Zusammenarbeit (GTZ) em cinco comunidades urbanas de baixa renda
de Porto Alegre/RS. A realizacdo deste estagio durou praticamente toda minha
formacdo na graduacdo (1994 a 1998), o que permitiu minha dedicacdo a vida
universitaria, fazendo neste processo a relacao tedrica e prética.

Assim sendo, foi neste projeto que encontrei espaco de atuacdo e de
crescimento que me fizeram problematizar e perceber no dia-a-dia as fragmentacoes
do conhecimento, e buscar um olhar interdisciplinar, um olhar do todo, e a sua
relacdo com o que era aprendido na graduacgédo, ou seja, a vida pratica da instituicdo

e sua relacdo com o cotidiano, com a universidade e com o conhecimento teorico.
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Este estdgio, de certa maneira, redimensionou minha insercéo e o significado
atribuido ao curso de Servico Social que escolhera, pois me identifiquei
verdadeiramente com 0 curso e com 0 projeto a ser desenvolvido, sobretudo na
perspectiva de uma educacdo mais cidada, que certamente foi fundamental para o
desenvolvimento do espirito investigativo adquirido ao longo do tempo. Nesse
sentido, vale destacar o quanto foi e é importante a participacdo em semindrios,
congressos, cursos, encontros de estudantes, movimento estudantil, orientacdes,
pesquisas e projetos de extensdo universitaria que marcaram/marcam
profundamente minha concepcdo de vida como profissional, como pessoa, e,
sobretudo, o entendimento que tenho do ser educador e a evolugcdo do
desenvolvimento de sua pratica.

Sempre procurei ampliar a busca de novos conhecimentos e instrumentos de
intervencgédo, visando fortalecer a capacidade de analise no exercicio cotidiano de
minha profissdo. O meu interesse pela articulacdo entre a educacédo, os problemas
sociais e econbmicos ficava cada vez mais claro como atividade profissional e
existencial.

Neste contexto, 0s conhecimentos adquiridos na universidade foram
indispensaveis para a minha formacéo profissional, pois deram as condicbes e
principalmente fundamentacdes para se pensar em propostas de intervencao e,
dentro destas, abrir novos espacos para o agir profissional.

No percurso de minha formacao académica, também destaco a importancia
dos estagios curriculares, em especial, o realizado na Secretaria Municipal de
Saude, em uma Unidade de Saude Comunitaria, localizado na Vila Nazaré, zona
norte de Porto Alegre/RS. Este estagio foi tdo importante na minha caminhada que
resultou na elaboracédo do meu trabalho de concluséo de curso “O Servigo Social no
Campo da Saude Coletiva: A pratica educativa como estratégia de intervengdo”.
Tenho hoje presente que a graduacdo em Servico Social foi significativa na minha
formacao na medida em que me proporcionou a ampliagédo de conhecimentos tanto
na area social, quanto dos processos educacionais, que permearam/permeiam esta
trajetoria.

Logo ap6s a minha formatura, em 1998/2, fui convidado para integrar a
equipe da Cooperacdo Técnica Alema a Deutsche Gesellschaft fuer Technische
Zusammenarbeit (GTZ), como profissional (Perito em Desenvolvimento Local). Nesta

organizacdo desenvolvi atividades no Projeto PRORENDA Urbano/RS no Rio
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Grande do Sul, primeiramente na area piloto de intervengdo em Porto Alegre/RS até
0 ano 2000 e, posteriormente, na fase de expansdo em municipios da regido
metropolitana e interior do estado do Rio Grande do Sul até dezembro de 2002.

As atividades neste projeto correspondiam a assessoria para Prefeituras
Municipais na implementacdo do Fundo Comunitario, elaboragcdo da Matriz de
Planejamento, elaboracdo de Planos Operacionais, elaboracdo do Plano de
Desenvolvimento Social — PDS.

Ao iniciar a reflexdo sobre minha trajetéria, penso em como 0S meus
primeiros trabalhos nesta caminhada de construcao profissional foram importantes e
significativos para mim. Acredito muito que a oportunidade de trabalho em uma
Agéncia de Cooperacdo Internacional, e todos os momentos vivenciados de
formacdo, o conteido e a carga metodolégica aprendida, tudo foi de extrema
relevancia para o meu crescimento.

Sensibilizado pelas questdes didaticas e dos processos de formacédo, comecei
a ampliar as leituras e a construir uma postura mais reflexiva da minha praxis
educativa. Foi na relacdo direta da pratica com as pessoas que me deparei com 0s
problemas de aprendizagem enfrentados no dia-a-dia. Decidi entdo buscar
compreender como funcionavam determinados processos de ensino —
aprendizagem. Percebi que o contexto educacional € um espaco inegavelmente
aberto, tendo se tornado permeavel a acdo de outros profissionais. Deste modo,
enquanto Assistente Social, procurei repensar questdes que envolvessem a
educacao, sua funcdo e organizacao, sempre relacionando esta ao contexto e aos
sujeitos sociais.

Nesta mesma época, realizei trabalhos para Agéncia de Desenvolvimento do
Governo Britanico e Sociedade Alema de Cooperacdo Técnica — Gtz/Brasilia,
referente a moderacdo de oficina de capacitacéo sobre direitos humanos, género e
politicas publicas para mulheres indigenas do Brasil, promovido pela Fundacéo
Nacional do indio — FUNAI, Brasilia/DF. Coordenei a pesquisa para o Instituto
Brasileiro de Administragdo Municipal — IBAM para o Programa CITE ALLIANCE —
Urbanizacdo de Favelas e desenvolvi atividades como assessor técnico para a
Associacao de Apoio a Crianca e ao Adolescente - AMENCAR.

Sobre este ultimo, foi um grande desafio, pois essa instituicdo tinha como foco
especifico o desenvolvimento de acgfes voltadas a crianca, ao adolescente, seu

ambiente familiar e comunitario numa estratégia inovadora que envolvia a geracao



16

de renda na perspectiva da Economia dos Setores Populares e a articulagdo com
outras organizagdes sociais no Brasil.

A necessidade de compreender mais especificamente sobre outras insercées
do trabalho com criancas, adolescentes e suas familias (geracdo de renda) me fez
buscar capacitacdo especifica na é&rea (coléquios nacionais e internacionais,
seminérios e congressos), a fim de vivenciar novos processos metodologicos e,

sobretudo, a reflexdo sobre as transformacdes do trabalho na contemporaneidade.

O processo de pesquisa, embora sistematico e metddico, € marcado por
movimentos contraditérios de afirmag¢do e negacdo, avangos e recuos,
perguntas e respostas, que dao conta de um intenso movimento intelectual
do pesquisador, inapreensivel — o préprio processo de pesquisa — sendo
pelas suas contradicdes. Nao é apenas o objeto da investigacéo — realidade
em movimento — que é eivado de contradi¢bes, mas também o processo de
pesquisa e o0 pesquisador (SILVA, 2010:25).

O gosto por trabalhar com a pesquisa e a formacgédo de grupos com enfoque
participativo nasceu da preocupacdo que sempre tive em nao reduzir ou reproduzir,
mas sim, em discutir com os participantes as ferramentas importantes no processo
de mediacdo pedagdgica e da praxis educativa desenvolvida, levando sempre em
consideracao o contexto em que cada grupo esta inserido.

Neste sentido, Brose afirma a seguinte questao:

A vivéncia de processos participativos permite compreender que
participagdo ndo é harmonia. Nossa sociedade est4 baseada no conflito
pelo poder, desde a esfera micro de nosso cotidiano até os destinos dos
rumos da nacdo. A esséncia da democracia esta no conflito entre os
diferentes interesses e os mecanismos de participacdo devem possibilitar a
reducdo dos mecanismos de exclusdo. Os instrumentos participativos tém
como funcdo principal ajudar a estruturar as disputas sobre poder entre
atores sociais, torna-las mais transparente e, desta forma, contribuir para
uma distribuicdo mais equitativa de poder (2010:10).

Em dezembro de 2005, surgiu um convite para compor a equipe técnica de
uma Agéncia de Desenvolvimento da Cooperagcdo Alemd, chamada
KINDERNOTHILFE e. V, que estava montando um escritério no Sul do Brasil. Esta
instituicdo atualmente (www.knh.de) apoia projetos com mais de 600.000 criancas e
adolescentes em 29 paises situados na Africa, América Latina, Asia e no Leste
Europeu. O Brasil € a quinta maior nacdo no mundo e a maior da América Latina

com atividades desta organizacdo no acompanhamento de projetos e entidades
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parceiras através de trés escritorios regionais: Regional Nordeste, Regional Centro
Oeste - Sudeste e Regional Sul. Este ultimo, do qual fago parte, apoia projetos
sociais (atualmente sdo apoiados 28 projetos) nos estados do Rio Grande do Sul,
Santa Catarina e Parana.

Desde janeiro de 2006, desenvolvo atividades como assessor técnico,
atuando junto a outras organizacdes sociais e suas redes correspondentes, em
projetos de garantia dos direitos das criancas, adolescentes e seus familiares,
possibilitando que estes ganhem voz e que sejam reconhecidos como atores
protagonistas de transformagédo da sua realidade.

Nos ultimos seis anos, minhas atividades como assessor de projetos nessa
organizagdo centraram-se em promover processos de formacdo e em apontar novos
instrumentos e alternativas que permitam o desenvolvimento de uma praxis
educativa’ com vistas & qualificacdo dos servicos destas instituicbes visando a
abertura de um espaco para reflexédo, participagéo e aprendizado. A influéncia que
este conjunto de atividades desenvolvidas teve sobre minha formacao tem sido da
mais alta relevancia. Minhas ideias, meu discurso, tudo se reveste desta visdo
construida participativamente ao longo dos anos.

O atual processo de redirecionamento estratégico e (re)estruturacdo interna
da Organizacdo Nao Governamental (daqui para frente ONG) Alema Kindernothilfe —
KNH? - tem possibilitado uma reflexdo proficua. E ao mesmo tempo, provoca-me a
examinar a trajetéria conceitual da intervencdo em relacdo a pratica que venho
efetivando nos ultimos anos, instigando-me a buscar novos subsidios para
assessorar as outras ONGs sobre temas diversos, que estdo ligados a nossa praxis
cotidiana.

O foco institucional da Kindernothilfe € amplo, e engloba diferentes areas de
trabalho, fazendo-se necessaria uma atencdo redobrada e um alto grau de
profissionalismo na coordenacdo das acoes, para evitar o risco de dispersédo das
atividades. A preocupacéo tem sido, dentre outros aspectos, com temas especificos,
tais como: a qualificagcéo do trabalho prestado pelos parceiros, a implementagao dos

direitos sociais, politicos, econémicos, culturais em todo o Brasil.

1 O conceito de préxis sera construido e definido ao longo da dissertacdo como forma de demarcar o
referencial utilizado. Para isso, utilizarei a definicdo de Adolfo Sanchez Vasquez e de Karel Kosik.
’ Esta organizagado esta elaborando um Plano Nacional de intervencgéo para o Brasil (2012-2015).
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A investigagdo académica proposta aqui e materializada nesta dissertacdo
concebe-se por uma agéo profissional reflexiva, nutrida de clareza sobre a finalidade
gue desejo explorar, ou seja, A(S) proposta(s) de intervencao das ONGs no espaco
social traduz(em) uma praxis educativa (ndo-formal) que pode potencializar a
cidadania, a autonomia para o Bem Viver®?

Diante desta questdo e buscando a operacionalizagcdo deste enfoque,
desafiei-me novamente a transformar e aprofundar a minha qualificacéo profissional,
entendendo, para isso, que meu ingresso no Programa de Pdés-Graduacdo em
Educacdo da Faculdade de Educacdo da UFRGS (PPGEDU), através da linha de
pesquisa “Trabalho, Movimentos Sociais e Educagéo - (TRANSE)”, proporcionou-me
elementos que desencadearam um processo interno de aprendizado, com vistas a
sistematizacdo das praticas que venho desenvolvendo nestes ultimos anos.

O aprendizado adquirido neste curso de mestrado vinculado a uma faculdade
de educacéo foi importante para compreender melhor as teorias, métodos, e sobre
0s processos desenvolvidos em outros espacos, permitindo-me analisar como esta
acontecendo a construcdo do conhecimento, seus significados no campo
educacional e, mais especificamente, no espaco das ONGs. Posso afirmar aqui que
me forneceu elementos tedricos e praticos para a construc¢do de pesquisas futuras e
com preocupacdes convergentes.

Dando sequéncia nos principios que orientam essa investigacdo, o segundo
capitulo dessa dissertacdo esclarece e demarca as questfes centrais. Para isso,
tracou-se um panorama geral numa retrospectiva historica situando o papel do
Estado na sociedade capitalista, o surgimento dos movimentos sociais, o lugar das
ONGs e a questao investigada.

No terceiro capitulo é analisada a realidade brasileira. Para isso foi importante
aprofundar as reflexdes sobre o avanco da mundializacdo da economia capitalista
na busca por compreender o Estado, suas logicas e as implicacdes historicas das
dimensdes da exclusao e da pobreza.

O quarto capitulo orienta-se em apresentar o referencial tedrico utilizado

sobre duas dimensfes analiticas, a fim de compreender se este processo historico

® Este conceito sera aprofundado ao longo da dissertacdo, entendido aqui como uma categoria da
filosofia das sociedades indigenas onde “su aporte nos invita a asumir otros saberes y otras practicas”
(ACOSTA, 2009). Disponivel em http://www.alainet.org/active/29019%&lang-es consulta em 25 de
novembro de 2011.



http://www.alainet.org/active/29019$&lang-es
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de pobreza e exclusdo € percebido pelas Organiza¢cdes Nao Governamentais e de
gue forma estas atuam para superar essa realidade.

No quinto capitulo, estarei situando o marco metodolégico da pesquisa, 0
estudo de caso mudltiplo, a caracterizacdo dos campos de investigacdo, bem como
os procedimentos e estratégias analiticas utilizadas para interpretagcdo das
informacgoes.

No sexto capitulo, procederei a identificacdo e interpretacdo das expressoes
chaves enunciadas pelos sujeitos participantes, tendo como referencial a “Analise do
Discurso”. Ao mesmo tempo, num duplo movimento, realizo o recorte analitico
utilizando o referencial tedrico.

Assim, as consideracdes finalizam as reflexdes e analises explicitadas ao
longo desta dissertacéo, resgatando os aspectos que tiveram relevancia, ndo s6 no
desenvolvimento deste estudo, mas na compreensdo do conjunto de acodes
desenvolvidas na construcdo do conhecimento e de instrumentos indispensaveis
para a reducdo da pobreza e da exclusdo e para a atuacdo, formacédo e
fortalecimento de uma proposta geral da praxis nas Organizacbes Na&o
Governamentais.

Ainda nesta perspectiva, tornou-se importante ressaltar os elementos teoéricos
caracterizados nestes espacos nao formais de intervencdo na perspectiva da
construcdo do conhecimento para a formacao e intervencédo de novos profissionais,

0 gue justificou assim a proposta desta investigagao.
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2 O CONTEXTO PROBLEMATICO BRASILEIRO: O SURGIMENTO DOS
MOVIMENTOS SOCIAIS, DAS ONGs E A QUESTAO A SER INVESTIGADA

A discusséo no Brasil sobre a nocao de organizagdo da populagdo foi tema
de forte debate no momento politico na década de 70. Os movimentos sociais neste
periodo tiveram um papel importante e histérico como agentes mobilizadores, tendo
um carater reivindicatério, mas acima de tudo educativo. Deve-se acrescentar a este
cenario o surgimento das Organizacfes Ndo Governamentais com uma importante e
significativa intervengdo na area social que nasceu atrelada aos movimentos sociais
e gue se intensificou nas ultimas décadas como decorréncia de um processo gradual
de expanséo pela busca da cidadania.

Para compreender na atualidade estas transformacgfes ocorridas nos ultimos
anos, faz-se necessario resgatar o surgimento dos movimentos sociais, as
mudancas histéricas ocorridas neste periodo e a configuracdo de mudltiplos
interesses que distorcem a compreensdo da sociedade sobre Estado, politicas
sociais e movimentos sociais. Por isso uma leitura critica sobre o contexto historico,
bem como o lugar dos movimentos sociais e das ONGs, faz-se necessaria.

Para entender o surgimento dos movimentos sociais na sociedade brasileira,
€ importante realizar algumas aproximacdes tedricas levando em consideracéo sua
historicidade, a fim de que se possa reconhecer que na acao destes se
impulsionaram mudancas sociais significativas. As lutas construidas pelos
movimentos sociais e pelas ONGs demarcam interesses, identidades, subjetividades
e projetos de diferentes grupos sociais os quais, ao se diferenciar, atuam de modo
diverso, mas acentuam uma tendéncia®.

E importante retomarmos como 0S movimentos sociais se inserem na
sociedade e nas discussoes politicas. O ponto de partida aqui é desvelar algumas
das suas particularidades e relagbes, analisando-as no contexto mais amplo tendo
presente que o desenvolvimento da politica assistencialista desempenha um papel

singular no caso brasileiro nas ultimas décadas.

* Para Gohn (2009) historicamente a educacdo e os movimentos sociais tem um elemento

fundamental que os une que € a busca pela cidadania.
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2.1 O PAPEL DO ESTADO NA SOCIEDADE CAPITALISTA.

No processo de evolucdo da anélise da Politica Social brasileira é importante
associar a natureza e o papel do Estado em uma sociedade capitalista®, cuja
dindmica e inter-relacdo compdem uma importante estrutura que condiciona, mas
nem sempre determina o modo de ser de uma sociedade.

O entendimento de Estado aqui utilizado considera 0 mesmo surgido com a
modernidade; refere-se a organizacdo Estatal que emerge num determinado
momento histoérico com um projeto burgués (da sociedade Francesa) resultando no
gue se conhece como na sua versao mais manifesta: o capitalismo.

Na Ameérica Latina, o Brasil construiu-se entdo vinculado e atrelado ao
processo de mundializacdo do capital®, ou seja, o Estado atendendo a esta l6gica de
expansdo do sistema capitalista’, a0 mesmo tempo em que produz as condicdes
necessarias para sua reproducao.

Ao falarmos sobre o Estado, torna-se importante aqui entender melhor a
l6gica capitalista e a sua relacdo, especificamente no caso brasileiro, sendo
necessario, para isso, compreender o Estado na sua dualidade, ou seja, do “capital”
e da “democracia”.

Montafio (1999) explica bem essa questdo colocando que a ampliacdo da
democracia e da cidadania pode ter um efeito negativo sobre a “légica capitalista”.
Mas como resolver esse dilema? Como eliminar o risco para o capital que estava
contido nesta proposta da “légica democratica®? Logo, o Estado para se sustentar na
“l6gica capitalista” ele precisa de legitimidade perante a populagdo. Isso significou
nos anos 60/70 que o Estado desenvolvesse a “légica da democracia”, que

implicava reverter o descontentamento e a revolta populacional pela incorporagao

® A sociedade capitalista é entendida aqui como sociedade do consumo, do lucro caracterizada pela
exploracdo do capital sobre a forca de trabalho.

® Utilizaremos daqui para frente a denominagdo do termo “mundializagdo do capital” conforme
definido por Chesnais (2003), Netto (2008) e Branco (2009), por entender que este conceito € amplo
e caracteriza-se por assumir a evolucdo do capital como sendo a de producéo e reproducéo deste em
escala mundial, como parte de um processo claro e definido de acumulacéo hegeménica do poder e
do lucro. Outros autores denominam essa fase capitalista de “Globalizacdo” ou “Nova Economia”,
conforme destacado por Chesnais (2003: 43- 44), porém, estende-se que este termo muitas vezes é
utilizado como conotagédo para demonstrar que esta faz parte do processo “natural” da constituicdo
histérica do desenvolvimento da humanidade.

TA desigualdade e a exclusdo social fazem parte da realidade brasileira neste periodo onde “O
processo de globalizacdo ou de mundializacdo do capital tem como resultado a concentracdo de
riguezas na mao de cada vez menos grupos e pessoas, bem como o aumento da pobreza e da
miséria, em especial nos paises periféricos” (FRIGOTTO, 2005:69).
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gradativa da populacdo a cidadania, bem como o provimento de leis que
protegessem o trabalhador pelo desenvolvimento de Politicas Sociais.

Mas esta forma de se legitimar (absorvendo e socializando os custos das
demandas populares) no principio da “légica democratica” podia comprometer a
“légica do capital”. Em vista disso, surge uma estratégia que se compreende como
projeto neoliberal que tem como eixo central descentralizar a “Iégica do estado” para
a “légica da sociedade civil’, o que corresponde aos principios liberais, onde a
‘lébgica da sociedade civil” ndo segue os principios da igualdade, ou seja, 0os que
detém maior poder politico-econémico sdo os que determinam as decisodes.

Esta concepgado altera a “légica da democracia estatal” para a “légica da

concorréncia”, do “individualismo”, ou seja, do sistema capitalista.

A forca desta perspectiva é tdo significativa que ela se apresenta como
caminho Unico (necessario e triunfante) para o desenvolvimento social, a tal
ponto que a auséncia de alternativas ao mercado sugere a sua quase
naturalizacdo. Neste contexto, as modalidades de acdo do Estado se
transformam. E preciso ter presente que numa sociedade recortada pelo
mercado, o Estado ndo é mais capaz de controlar a economia, ao contrario,
ele se articula ao mercado (como todos podem acompanhar nos processos
de privatizacéo) (ALBUQUERQUE, 2008: 20).

Diante desta compreensdo se reproduz o neoliberalismo na sociedade
brasileira ao passo que se utiliza do argumento que o Estado € o principal
responsavel pela crise a qual passa a sociedade capitalista. A forma ineficiente de
atuar no setor econémico e social, juntamente com 0S gastos excessivos com 0S
direitos sociais, provocou a crise do capital, cuja “solugao” consistiria em rever as
formas de intervencédo do Estado, instaurando-se assim a logica do livre mercado.

Outro cenario a se destacar é o das Politicas Sociais brasileiras, sendo
importante resgatar aqui um dos pontos mais significativos que se materializa na
primeira metade dos anos de 1930°, quando sdo criados os Institutos de
Aposentadorias e Pensdes (IAPs) na logica do seguro social (YAZBEC, 2009). E
desta década a Consolidacdo das Leis do Trabalho (CLT), o Salario-minimo, a

valorizagdo da saude do trabalhador, medidas de cunho soécio-assistencial que

® Para PALUDO (2001) a data de 1930, marca sob ideologia nacional o Estado autoritario e

centralizador, em que o Brasil inicia sua caminhada para a industrializacdo. Ela explica ainda que
‘outras datas também demarcam momentos fortes de opg¢bes que anunciam e pensam no
delineamento do futuro: 1937, o Estado Novo; 1945, a abertura democratica;1964, ditadura
militar; 1985, redemocratizacdo e 1989, a op¢éo clara pelo neoliberalismo” (PALUDO, 2001:27).
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demonstram como o Estado faz das questfes sociais seu lugar de intervencdo aos
mecanismos de protecéo.

A Politica Social desta época caracteriza-se por manter “certa estabilidade”,
diminuindo desigualdades e garantindo direitos sociais. Na base das primeiras
politicas sociais estdo as questdes sociais’® que decorrem do processo de
urbanizagdo e industrializacdo. Assim, nesse periodo, no Brasil, diante das
dificuldades da emergente classe operaria brasileira, as acdes no campo da
protecdo social podem se caracterizar como parte de um pacto entre as classes
sociais: para o trabalhador pobre, sem carteira assinada (ou desempregado), as
obras sociais e filantrépicas responsaveis pela assisténcia com atendimento
fragmentado. E o trabalhador com carteira assinada € visto como usuario destas
politicas sendo, na maioria das vezes, caracterizado nesta situacdo como
necessitado, acomodado e passivo, ou seja, dependente desta relacao.

Silva (2010), ao falar da Politica Social no Estado capitalista, é categérico em
colocar que ela estd em permanente contradicdo com a politica econdmica, pois, ao
passo que busca conferir a primazia ao social, tem por outro lado o foco na
acumulacdo do mercado, ou seja, na verdade combina duas fungbes; uma que se
refere a criar condicbes para o processo de acumulagcdo e outra que impde a
articulacéo de estruturas para legitimacéo da ordem social e econémica.

Equivale dizer que o Estado ndo apenas incentiva o assistencialismo, mas
passa a ser responsavel por este, regulando e mantendo a atencao aos pobres. E
historicamente a atencdo a pobreza pela Assisténcia Social Publica vai se
estruturando acoplada as atividades assistenciais sem a definicdo de uma politica

especifica.

A histéria tem mostrado, com inimeros exemplos, que o capitalismo,
mesmo em crise, tem tido, como fénix, a capacidade de ressurgir das
cinzas, criando “anticorpos” cada vez mais sofisticados contra os variados
“virus” que os ameacam. Em todas essas experiéncias o estado foi peca
fundamental dando oxigénio ao sistema que o criou. Isto é visivel no
periodo Keynesiano, nos Estados ditos “benfeitores”, nas experiéncias
chamadas “populistas” e no contexto atual, na reforma neoliberal do Estado,
nas privatiza¢des por estes promovidas etc. (MONTANO, 1999:49).

A logica do capital favorece o aumento significativo da pobreza absoluta, do

namero de desempregados, do subemprego, elevando assim os indices de

° Entendida aqui no sentido universal do termo, como sendo resultado do conjunto das desigualdades
sociais existentes e originada dos problemas politicos, sociais, culturais e econémicos.



24

trabalhadores informais e a precarizacdo da qualidade de vida gerada pela falta de
politicas sociais que deem conta das necessidades historicas da populacao.

Chegamos ao século XX com um sistema de protecdo social precario,
inacabado, descontinuo, com baixissima efetividade, pleno de duplicidade
de esforcos, e sobretudo, injusto e distante das demandas dos segmentos
mais vulneraveis da populacao (YAZBEK, apud SILVA, 2010:20).

Na historia brasileira, os acontecimentos pés 1964 provocam na pratica que a
politica estivesse voltada para a producdo de bens de consumo que, por sua vez,
favorecia as grandes empresas, capitalizando e reprivatizando a economia. Também
reduziu salarios e estimulou um inchago no sistema financeiro. A modernizacédo
ocorreu, mas nao de maneira consistente e sustentada, e consequentemente este

artificialismo implicou um elevado custo social (NOGUEIRA, 2011:23).

(...) tem-se uma dire¢&o de desenvolvimento altamente concentrador que se
pauta, na esfera econémica, “desde fora para dentro” e, na esfera politica,
‘desde cima para baixo”, indicando fortemente que a saga pela
manutengdo, conquista e ampliacdo dos direitos mais elementares deve
continuar e se intensificar (PALUDO, 2001:29).

Pode-se dizer entdo que, no Brasil, as décadas 60 e 70 ficaram marcadas
pela forma de se tratar as questdes sociais e politicas. Nesse contexto de repressao
politica’®, “a ditadura foi antidemocratica (...) espancou e torturou a torto e direito (...)
abusou do arbitrio e da repressdao. Seus pordes foram indignos e repulsivos”
(NOGUEIRA, 2011:21). Complementa ainda, “mas a ditadura n&do chegou a ser
propriamente reacionaria, no sentido especifico de que nunca freou nem bloqueou o
desenvolvimento capitalista do pais e a dita modernizacdo da sociedade”
(NOGUEIRA, 2011:21).

Paludo (2001) coloca que a politica do liberalismo em linhas gerais pregava a
liberdade e a igualdade e que se realizava num regime que o governo seria “do
povo, pelo povo e para o povo” onde as forcas do mercado poderiam se desenvolver

livremente.

1% Refiro-me aqui ao regime militar instalado oficialmente no Brasil com o golpe politico de 1964 que
perdurou até 1984 com as diretas jA e a eleicdo presidencial. Cabe mencionar aqui que para
Nogueira (2011) a ditadura de 64 pode ser considerada hoje parte da histéria, porem para as
geragdes menos jovens € como se ela ainda ndo estivesse passada. Complementa ainda “naquele
ano, ndo houve apenas um golpe no Brasil, mas uma alteragdo nas formas do Estado e na qualidade
do processo sociopolitico” (NOGUEIRA, 2011:22).
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Assim o pano de fundo para os liberais a respeito desta crise do Estado tinha
como principio a ideia de que era preciso reforma-lo, pois, da forma como ele se
encontrava, era improdutivo e ineficiente, 0 que o tornava incapaz de orientar o
modo de producao vigente que avancava gradativamente. Para os liberais a reforma
era necessaria, pois ia possibilitar sua modernizacdo e com isso retomar 0s
principios do desenvolvimento, j& que ndo se poderia conviver com uma estrutura
gque nao desse conta das novas questdes postas com a modernidade e as
demandas de uma “sociedade competitiva”.

Portanto, por de trds desta reforma do Estado tinha-se como principio
assegurar as bases fundamentalmente politicas de garantia da reproducéo
essencialmente do mercado e do capital onde os processos econémicos pudessem

ter um desenvolvimento normal e natural.

2.2 OS MOVIMENTOS SOCIAIS, AS ONGs E A QUESTAO INVESTIGADA.

No Brasil o fenbmeno movimentos sociais esteve presente principalmente no
final dos anos 70, onde inimeras mobilizacdes™ surgiram e pressionaram pela
democratiza¢do do pais, vinculadas a luta por mudancgas abrangentes na sociedade.
Neste periodo, vivenciamos o0 surgimento de movimentos da sociedade civil
organizada que atuou como elemento de transformacdo social. “Os movimentos
possibilitaram uma nova consciéncia, uma nova era, e foram a marca de uma
geragado” (TOLEDO, 1998: 91).

A precariedade do trabalho aliada ao processo de democratizagdo da
sociedade brasileira pés-ditadura militar contribuiu para que 0s movimentos sociais
passassem a desempenhar um papel diferenciado: pautando tematicas de politicas
sociais publicas.

Nesta direcdo, Ribeiro (1998) afirma que a questdo do destino dos
movimentos sociais de intervir nas politicas publicas estd muito presente, tendo um
foco contraditorio a sociedade civil e Estado, que busca negéa-lo ou para perspectiva-
lo na arena de conflitos e possibilidades.

No mesmo sentido, concordamos com Gohn quando ela coloca que:

1 Ver nas obras de PALUDO (2001) intitulada “Educac&o popular em busca de alternativas” e GOHN
(2009) “Movimentos sociais e educagdo” e WARREN (2011) “Redes de movimentos sociais” onde
ambas descrevem detalhadamente um conjunto de organiza¢cdes e movimentos que surgiram neste
periodo.
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Consideramos que a participacdo dos movimentos sociais nos espagos
interinstitucionais é fundamental porque, na correlagdo de forgas politicas
existentes, em termos dos grupos de interesses, eles expressam aspiracdes
de maiorias organizadas que, salvo raras exce¢des na histéria, lutam pela
democratizacdo do acesso aos bens e servicos publicos, e ndo pela
apropriacdo privada de privilégios e de lucro (1998:13).

Isto se caracteriza como um evoluir dos movimentos em suas acdes na
sociedade e para a sociedade a fim de colaborar efetivamente para o processo de
redemocratizacéo das ac¢des sociais (GIDDENS, apud GOHN, 1998:13).

Gohn (2010), ao falar das colocacbes de Toraine sobre os movimentos
sociais, destaca que ele alerta sobre a importancia da concepc¢ao de representacao
geral sobre a vida social, assinalando que esta representacao difere-se da imagem
liberal que vé a sociedade como um mercado aberto. Toraine assinala, ainda, que a
transformacdo para o mundo do consumo tem levado ao crescimento do
individualismo, passando as pessoas a ficarem mais centradas em si € nos seus
desejos (interesses individuais por saude, educacdo, lazer etc.), e ndo nas
demandas centradas no interesse coletivo, sendo importante 0s movimentos sociais
perceberem isso, pois, estes tem um papel mais amplo que um grupo de interesse
ou um instrumento de pressdo politica, devendo pér em questdo a utilizacdo do
social, seus recursos e modelos culturais.

Paludo (2001) complementa dizendo que 0Ss movimentos sociais S&o
compreendidos em seu conjunto social integrado aos setores organizados das
classes populares, tendo como orientacéo a necessidade de promover e melhorar as
condicbes de producdo e reproducdo da prépria existéncia na perspectiva de
construcdo de novos ordenamentos sociais, econbmicos, politicos e culturais.
Acrescenta, ainda, que estes se constituiram como contraposicdo aos
desdobramentos do dito “projeto de modernidade” e buscavam alternativamente
articular o campo da democracia com a justica social. Para isso, orientava-se pela
luta da democratizacao e no seu aprofundamento, tendo a partilha do poder politico,
econdmico e cultural apontando para a universalizacdo dos direitos civis, politicos e
sociais.

A atuacdo dos movimentos sociais significou mais que uma
representatividade: transcendeu as das fronteiras na busca pela garantia dos direitos
humanos, da redemocratizacdo e da cidadania, tendo o foco os direitos sociais

considerados relegados até entao.
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A partir destas colocacbes, entende-se que 0S movimentos sociais
apresentam-se, como elemento importante na construcdo das Politicas Publicas no
Brasil, sendo estes agentes de uma nova ordem social como expressido da
transferéncia de resposta as sequelas das questfes sociais, possibilitando sair do
nivel apenas reivindicatério para um nivel mais operacional propositivo™.

Para Gohn (2009), as pessoas que participavam dos movimentos sociais
faziam suas reivindicacfes baseadas no interesse da coletividade, pois a construcao
da cidadania ndo se da por decretos; ela se constréi a partir do processo interno, na
pratica, como fruto das experiéncias coletivas. Complementa, ainda, “a educagao
ocupa lugar central na acepcao coletiva de cidadania” (GOHN, 2009:16).

Paralelo a estas questdes levantadas pelos movimentos sociais, temos o
importante e significativo surgimento das instituicdes de carater ndo governamental,
as ONGs, que passam a existir com um marco politico que as relaciona com a luta
pela cidadania.

Cabe aqui um breve recorte logico para explicitar sobre o surgimento das
ONGs™ que tém no nome a origem de expressao vinda da Organizacdo das Nagoes
Unidas (ONU) que surgiu apdés a segunda guerra mundial para designar
organizacdes que nao foram estabelecidas por acordos governamentais. No Brasil o
termo ONG ganhou representatividade nas décadas de 1970 e 1980 junto as
organizacdes populares que tinham por objetivo a promoc¢édo da cidadania, defesa
dos direitos pela democracia e por uma politica social que desse conta das reais
necessidades da populagao.

Levando em consideracdo o contexto desenvolvimentista € passivel de se
dizer que as primeiras ONGs realizaram trabalhos de grande expressao no periodo
gue antecedeu o0 golpe de 1964, tendo como foco o desenvolvimento das
comunidades. Cabe dizer, ainda, que a origem destas tem como contraposi¢cdo o
Estado autoritario e muitas delas comecaram a desenvolver suas atividades no
periodo repressivo, apresentando uma clara identidade democratica de luta pela
cidadania, por outro lado, tendo presente a complexidade das questdes sociais na

sociedade brasileira.

' para Touraine os movimentos sociais so fruto de uma vontade coletiva, parte das forcas sociais
desta sociedade como principio da (re) organizacao social (TOURAINE, apud GOHN, 2010:99).

'3 Sobre este assunto, para maiores informacdes consultar também o site da Associacdo Brasileira de
Organizacfes Nao Governamentais — ABONG em www.abong.org.br.



http://www.abong.org.br/
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Neste contexto de mudancas, a partir da crise de legitimidade do regime
militar, os movimentos sociais que se apresentam como legitimos sujeitos
de uma transformacéo social que poderia vir a restabeler a confianca e as
garantias dos trabalhadores. E neste periodo, dentro deste contexto forjado
pelas lutas dos movimentos sociais, que surgem as ONGs (SOUZA, 2010,
83).

Desta forma, 0s movimentos sociais, junto com as organizacdes nao
governamentais, tiveram uma importante atuacdo na retomada da democracia.
Assim, “As mudangas na conjuntura politica levaram também a emergéncia, ou ao
fortalecimento, de outros atores sociais relevantes na sociedade civil, tais como as
ONGs” (GOHN, 2009:111).

Nesta tentativa de recompor a historia, cabe dizer que as décadas de 70/80
foram significativas quanto ao surgimento das ONGs, como forma de promover o
engajamento dos individuos aos problemas que eram vivenciados pela sociedade
brasileira, na maioria das vezes atuando em conjunto com 0S movimentos sociais.
“O objetivo, entdo, destas organizagdes, parece ser o de manter um padrdo de
qualidade e de servicos que as diferenciasse do Estado, assumindo um forte lago
com 0s movimentos sociais” (SOUZA, 2010, 85).

A aproximacdo das ONGs as atividades desenvolvidas pelos movimentos
sociais no que diz respeito ao trabalho educativo € um ponto significativo e que se
fortaleceu, tomando uma configuracdo e voltando-se ainda mais para questdes
culturais e demais temas que diziam respeito a realidade social. “Muitos movimentos
se transformaram em ONGs ou se incorporaram as ONGs que ja os apoiavam”
(GOHN, 2009:113). As ONGs, no desenvolvimento destas a¢fes, passaram também
a ser reconhecidas em especial pelo tratamento dado aos sujeitos sociais,
reconhecendo-os e respeitando-os nas suas identidades e diversidades culturais.

Feito este breve resgate histérico da relacdo entre os movimentos sociais e as
ONGs, percebe-se que o envolvimento das ONGs no campo educativo ndo € algo
novo na historicidade dessas organizacdes e que, dentre outras possibilidades de
intervencao, a educacao sempre foi uma das areas de centralidade das acdes, pois
era vista como “promotora de mecanismos de inclusao social, que promove 0 acesso
aos direitos de cidadania. Trata-se de uma concep¢ao ampliada, que alarga os
dominios da educacgao para além dos muros escolares (...)" (GOHN, 2011:113).

Do exposto, cabe aqui brevemente alertar ja compartilhando com as ideias

apresentadas por Souza (2010) sobre o surgimento do termo Terceiro Setor no
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cenario brasileiro a partir da sua emersdo nos anos 90 e que se estende até a
atualidade, trazendo consigo outros tipos de entidades, vinculadas estas
essencialmente ao empresariado e que se define como Terceiro Setor, a partir de
uma nova modalidade a “parceria”, onde sua principal caracteristica ndo é se colocar
contra o Estado, mas a seu favor, como parceiro no desenvolvimento das acoes.

Ao ser regulamentado pela lei n® 9.790/99 como Organiza¢c&o da Sociedade
Civil de Interesse Publico (OSCIPS), qualquer instituicAo (que ndo seja uma
sociedade comercial, sindicato, organizacdo partidaria ou instituicdo religiosa) é
passivel de ter certificacdo, e passa a prestar servicos sociais em parceira com 0S
governos. Porém, é preciso saber que, ao classificar as ONGs no campo do Terceiro
Setor, esvaziamos a sua conotagdo politica', pois o campo dos setores (primeiro e
segundo setor) é mais abrangente, descaracterizando a énfase do politico e
deslocando-a para o publico, realinhando assim as ONGs para a l6gica do mercado,
denominando-as como iniciativas particulares com finalidades publicas, deixando de
lado as questdes politicas vinculadas a sua origem e passando a mediar no espaco
publico um conceito minimalista de Estado.

Nesta trama, é preciso ter claro que essa visdo de Terceiro Setor vem
acoplada com o discurso que esta intensamente inserido na l6gica neoliberal e do

capital financeiro mundial.

Estas entidades ndo se colocardo contra o Estado como as da fase anterior,
originarias de movimentos e mobilizagbes. Estas entidades querem e
buscam a parceria com o Estado. As novas entidades autodenominam-se
como Terceiro Setor, pois procuram definir-se pelo que sdo e nao pelo que
nao sao. (GOHN, 1998:15).

Ao perceber este cenario, tendo presente estas contradi¢cdes, que na maioria
das vezes sao provocadas como estratégia do proprio sistema capitalista, é
imprescindivel colocar aqui que reconheco a utilizacdo do termo Terceiro Setor do
qual ndo poderia deixar de citar, mas que acredito na concepcédo mais ampla de
ONGs, resgatando a sua origem, estando esta vinculada aos movimentos sociais,
tendo presente também a sua busca para a melhoria das condi¢cdes de vida no seu

sentido mais amplo: o da garantia dos direitos dentro dos principios de cidadania.

4 Sobre este assunto Montafio (2005), coloca que a origem do termo estd ligada a uma visdo
segmentada da realidade e apresenta uma forte funcionalidade ao processo de reestruturacdo do
capital separando o Estado de suas verdadeiras funcdes e responsabilidades encobrindo e
desarticulando a realidade, sendo por isso um conceito ideoldgico da estratégia neoliberal e que
produz uma falsa consciéncia.
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Diante destas reflexdes iniciais realizadas, no esforco de contextualizar a
problematizag&o, proponho avancar na materializagdo desta dissertagédo e para iSso
parto do pressuposto de que as modificacdo da realidade acontecem por meio da
educacdo como atividade concreta. Neste sentido, torna-se importante analisar na
atualidade a politica de intervencdo e/ou modo de atuar das ONGs num espago
social diverso, de exclusdo e pobreza, a fim que se possa compreender o lugar, o
processo e 0s elementos que se tém na praxis educativa desenvolvida por estas
organizacdes e que poderiam levar ou ndo a superacao destes contextos.

Segundo Siméo e Souza:

(...) ha uma imperiosa necessidade de se investir, cada vez mais, na
pesquisa social para a identificacdo dos problemas que afetam os grupos
humanos, visando a identificacdo dos problemas e a formulacdo de
propostas de enfrentamento destes problemas (...) 0 de pensar e repensar a
formacao dos profissionais da area para que 0os mesmos possam, a cada
dia mais, ndo s6 ser capazes de minimizar e/ou superar os desafios e
dificuldades inerentes a realidade social através de uma pratica inovadora e
coerente com as necessidades humanas e sociais, mas também capazes
de produzir conhecimento a partir da pratica profissional (2008:124 -126).

Coube aqui a importancia de resgatar historicamente o processo de criacado
destas organizagcbes estando elas vinculadas aos movimentos sociais e aos
objetivos para que foram criadas, bem como as novas nomenclaturas surgidas, a fim
de que pudéssemos caracterizar nos dias atuais como esta a intervengdo educativa
desenvolvida.

Desta forma, investigar na atualidade o processo metodologico e a praxis
educativa desenvolvida pelas ONGs em espacos néo formais de intervencéo
significa desvendar nesse contexto aqueles elementos de uma pedagogia politica,
porque “Nao podemos pensar o desenvolvimento como um processo abstrato,
descontextualizado (...)” (ALBUQUERQUE, 2008: 20), ou seja, para isso €
necessario entendé-lo nas suas mdultiplas dimensfes para perceber o sentido da
proposta de educacao: voltada a reprodugcdo ou motivadora e protagonista.

Para isso, é importante identificar na pratica o sentido da intencionalidade dos
Projetos Sociais em distintas organizacfes: se esta pressupde o fazer pelo fazer ou
se a educacao se fundamenta em uma praxis educativa que propde a mudanca e
que tipo de mudanca.

Desta forma, trazendo a discussao para a contemporaneidade, e partir destas

premissas iniciais, a escolha da tematica deu-se ao objetivo de aprofundar a
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investigagcdo no que diz respeito a observar e compreender nos dias atuais o lugar
das ONGs como organizacdes educativas, ou seja, 0 objeto de andlise opera-se

pela questdo central aqui proposta que foi a de:

caracterizar a(s) politica(s) de intervencdo e/ou modo(s) de atuar das
ONGs num contexto de exclusdo e pobreza a fim de compreender que
elementos de sua praxis educativa podem ou nao levar a superacdo deste
processo, na percepcdo de educandos, familias, educadores,
coordenadores pedagdégicos e diretores.

O objeto desta investigacao dirigiu-se ainda para identificar a praxis educativa
e/ou modo de atuar de ONGs que trabalham com criancas e adolescentes em
espacos sociais periféricos na cidade de Porto Alegre/RS e S&o Leopoldo/RS;
comparar as propostas de educacdo desenvolvida pelas ONGs em funcdo da sua
intencionalidade explicita de promocéo da incluséo social e identificar as dificuldades
e facilidades presentes no cotidiano da praxis educativa naqueles aspectos que
levam a superacdo da pobreza ou ndo, a fim de que a compreensdo destes
elementos possa colaborar para uma intervencéo futura nestes e em outros espacos
institucionais.

Na descricdo desta problemética, é importante retornar brevemente a
colocacao feita por Ivana Jinkings na apresentacao do livro de Instevan Mészaros
onde ela coloca, citando Grasmisc: Se educar (...) é resgatar o sentido estruturante
da educacdo e de sua relacdo com o trabalho, as suas possibilidades criativas e
emanciapatérias” (JINKINGS, apud MESZAROS, 2008:09). Entéo o fazer, a Praxis,
precisa se objetivar em “(...) ideias e principios em praticas concretas é uma tarefa a
exigir acdes que vao muito além dos espacos das salas de aula, dos gabinetes e
dos féruns académicos” (JINKINGS, apud MESZAROS, 2008:09). Mas isso é
possivel em espacos ndo formais de educacdo? A atuacdo das ONGs e sua
intervencdo permitem a ressignificacdo da Pobreza/Exclusdo? Da Inclusdo/Bem
Viver?

Aos aportes até aqui apresentados, procurei esclarecer e demarcar as
preocupacOes centrais deste estudo. Dito isto, esta investigagdo responde
simultaneamente a dois objetivos. O primeiro, de relevancia cientifica: no que diz
respeito a producdo do conhecimento pelo aprofundamento tedrico, metodologico e
conceitual realizado. E o segundo de relevancia, pratica, politica e social: que da
respaldo as atividades cotidianas de um conjunto diversificado de profissionais, na
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medida em que proporciona uma reflexdo mais ampla sobre o desenvolvimento da
pratica em diferentes espacos institucionais.

Equivale a dizer que, ao mesmo tempo em que a investigacdo é reflexiva, por
outro lado traz todo um referencial teérico a fim de compreender e dar subsidios
operacionais a intervencdo das ONGs. Ou seja, estas reproduzem a ldgica do
instituido e sua acéo colabora com a permanéncia do sistema, sendo uma inclusao
gue atende aos interesses institucionais, ou a inclusdo proposta a partir de sua
praxis educativa, desenvolve atividades protagbnicas que fazem a diferenca (forca
instituinte) e se materializam, aproveitando seu potencial mais produtivo, fazendo
deste espaco social ndo formal de intervengdo um lugar de (des) construcéo, do
exercicio de solidariedade, da cooperacao, mas, acima de tudo, um caminho para a

pratica do Bem Viver e da cidadania.
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3 EXCLUSAO E POBREZA: A REALIDADE BRASILEIRA E SUAS IMPLICACOES
HISTORICAS

Na atualidade, a cultura da dita pds-modernidade, na sua versao mais
neoconservadora, é determinada pelo atual estagio da denominada “acumulagéo
flexivel do capital” aonde o processo de flexibilizacdo™®, que vem desarticulando e
fragilizando as forcas de trabalho nas Ultimas décadas, tem feito o capitalismo
avancar em sua propensdo de internacionalizar a produgdo e o0s mercados,
requerendo politicas de ajustes estruturais aos Estados nacionais, levando estes a
“(...) adequarem-se as necessidades auto-expansivas de um sistema de controle
reprodutivo social fetichista e alienante, que subordina absolutamente tudo ao
imperativo de acumulagdo do capital” (MESZAROS, 2007:41).

Este fator da flexibilizagdo provocou uma re-engenharia'® de transformacdes,
de paralisia, disperséo e regressdo dos direitos, conforme apresentado no capitulo
anterior, ocasionando a precarizacao do legado de conquistas dos trabalhadores e
fortalecendo aos poucos um sistema global em defesa da economia e do mercado a
favor do capital e que ocorreu com maior intensidade no contexto latino-americano.
“(...) promoveu-se um expressivo recuo do Estado nacional diante da economia
mundial e dos mercados. As sociedades latino-americanas foram expostas ao
mundo, a competicao capitalista e a financeirizacao” (NOGUEIRA, 2011:46).

Para Nogueira (2011), o processo de desregulamentacao liberal contribuiu
para que as organizacoes ficassem cada vez mais descentradas, ou seja, pode-se

1oep flexibilizagdo relativa ao mundo do trabalho é o conjunto de processos e de medidas que visam
alterar as regulamentagcBes concernentes ao mercado de trabalho e as relacdes de trabalho,
buscando torna-las menos ordenadas (...) No que diz respeito as manifestacdes macrosocietérias, o
mais relevante é a desregulamentacdodos contratos de trabalho, incidindo, predominantemente, em
perdas, para os trabalhadores, de direitos laborais, e dando aos contratos de trabalho, incidindo
predominantemente, em perdas para os trabalhadores (...) No interior das empresas, a flexibilidade
traduz-se na variagcdo do numero de trabalhadores, cujo os aumentos ou redugdes vao sendo
adequadasas necessidades da producéo (...) Além disso, a forca de trabalho empregada deve ser
funcionalmente flexivel, adaptada a desempenhartarefas diversas na producéo(...) A questdo da
flexibilizacdo esta posta no contexto da reestruturagdo produtiva em curso em ambito mundial”
gIG-|OLZMANN; PICCININI, 2011: 196-198).

Aqui entendida como uma acdo politica que tem a finalidade de tornar as empresas mais
competitiva buscando ndo somente qualificar os processos existentes, mas a reinven¢cdo de novas
regras para determinados processos. Caracteriza-se por ser uma forma rapida para ultrapassar a
obsolescéncia e a estagnacdo chegando a competitividade empresarial (ALBUQUERQUE, 2011).
Ainda sobre este assunto RIFKIN (1995) complementa dizendo que as empresas estao eliminando
niveis tradicionais de gerencia, comprimindo categorias, criando equipes de trabalho e os treinando
em varias habilidades, reduzindo os processos de producao e dinamizando a administracao.
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dizer que “A énfase na flexibilidade”, por sua vez, impulsionou a reinvencéo
descontinua das organizagdes (a “re-engenharia”) e a adog¢ao de formas centradas
de “poder sem centralizacdo” (...) (NOGUEIRA, 2011: 209-210), ficando estes
desdobramentos cada vez mais evidentes em nome do tempo flexivel.

Esta conjuntura macroeconOmica necessita ser conhecida e aprofundada
porque & marcada por um modelo politico, social, cultural e econémico hegemdnico
gue coloca o mercado acima dos demais interesses da sociedade. Expde-se, desta
forma, o essencial desafio de interpretad-la, levando em consideracdo sua

historicidade face dos dilemas centrais do tempo presente.

A percepcgéo destas realidades passa a ser importante porque elas, de uma
certa maneira, fundamentam o modo como 0s atores sociais pensam as
guestdes sociais e, consequentemente, o0 modo como 0S governantes
também constroem as politicas publicas (ALBUQUERQUE, 2008: 20).

Na busca por compreender o Estado capitalista e as suas ldgicas
contemporaneas, cabe antes tratar aqui sobre as transformacdes historicas
ocorridas, para entendermos as ‘reformas de Estado” que se constituiram a partir
deste processo, e que foram implementadas no contexto da mundializacéo a fim de
assegurar a formacéo social capitalista e, desse modo, produzir as condi¢cdes
necessarias para a reproducdo do conjunto determinado de relagcdes empreendidas
neste modelo.

Para isso € importante saber que o capitalismo sempre precisou do Estado a
despeito do liberalismo econdmico, criando condigcbes para sua revitalizacdo em
escala global para legitimacdo do sistema mundializado e para legitimagcdo e
sustentacao do processo de acumulacdo e concentracao da riqueza (SILVA, 2010).

Com base neste ponto de vista € importante iniciar aqui a resgatar 0 processo
histérico. E para isso é necessario falar sobre o que representeou o “Welfare State’”
em seu surgimento e desenvolvimento nos paises industrializados da América do

Norte e da Europa Ocidental, que apareceu como um meio de compensar, por

" O Welfare State ou “Estado de bem estar social”, surgiu nos paises europeus devido a expansao
do capitalismo apds a Revolucao Industrial, tendo no préprio Estado um movimento a partir das suas
estruturas, funcdes e legitimidade. Ele seria um resultado da parceria entre Politica Social e Politica
Econdmica (Keynesiana), em que se deveria regular e estimular o crescimento econdémico e ao
mesmo tempo solucionar conflitos sociais.
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intermédio de politicas de cunho keynesiano®®, a insuficiéncia do mercado em
adequar os niveis de oferta e demanda agregada, controlar politicamente as
organizacdes de trabalhadores e capitalistas e estimular a mercantilizacdo da forca
de trabalho, com base nos padrfes industriais (fordistas).

Cabe aqui colocar que utilizarei a definicdo Welfare State'® entendido pela
sua mobilizacdo em larga escala do aparelho de Estado em uma sociedade
capitalista a fim de executar medidas orientadas diretamente ao bem-estar da
populacéo, onde o papel do Estado® era essencial, pois atuaria enquanto regulador
da economia, oferecendo subsidios aos capitalistas, assegurando certo padrédo de
consumo, através dos salarios e das politicas sociais.

Este periodo denominado como o Welfare State tinha o objetivo de fazer com
qgue o trabalhador néo tivesse gastos com saude, educacédo e etc. e, por sua vez,
direcionasse o méaximo de seu salario as mercadorias, estimulando o crescimento da
producdo e consequentemente da economia. As diversas politicas sociais davam
suporte e respectivamente aumentavam a capacidade de consumo das familias dos
trabalhadores e, por outro lado, traduziam-se em gastos do governo em habitacéo,
transporte e saneamento, 0 que, de certa forma, incentiva uma demanda pelo
desenvolvimento.

Sobre o tema da macroeconomia, Branco (2009) destaca que:

As politicas econémicas, em consonancia com os postulados de Keynes,
ajudam a conduzir a ordem capitalista a sua era de ouro. O padrdo de
acumulacédo fordista-Keynesiano, ao gerar altas taxas de crescimento
econdmico e de produtividade do trabalho e do capital, proporcionou
aumento reais dos salarios e recursos fiscais que financiavam os gastos
sociais crescentes, como 0s sistemas universais de seguridade social.
Asseguram-se, assim as bases econdmicas e financeiras do Welfare States
(2009:290).

'8 John Maynard Keynes foi um economista britnico cujos ideais serviram de influéncia para a
macroeconomia moderna, tanto na teoria quanto na pratica. Ele defendeu uma politica econémica de
Estado através da qual os governos usariam medidas fiscais e monetarias para mitigar os efeitos
adversos dos ciclos econdmicos - recessao, depressédo. Apos a eclosdo da Segunda Guerra Mundial,
as ideias econémicas de Keynes foram adotadas pelas principais poténcias econdmicas do Ocidente.
Durante as décadas de 1950 e 1960, o sucesso da economia keynesiana foi tdo retumbante que
quase todos o0s governos capitalistas adotaram suas recomendacBes. Consultado em
http://pt.wikipedia.org/wiki/John Maynard Keynes em 17 de outubro de 2011.
¥ Uma discusséo e analise mais especifica do instrumental tedrico e conceitual sobre esse assunto
Eoode ser encontrado em (NOGUEIRA, 2011) e (SILVA, 2010).

Para Silva (2010) existe um consenso que o Estado de Bem Estar Social de um modo define-se
pela responsabilidade do Estado perante seus membros devendo este manter um padrao minimo de
vida para todos os cidaddos como sendo um direito social.



http://pt.wikipedia.org/wiki/Economista
http://pt.wikipedia.org/wiki/Brit%C3%A2nico
http://pt.wikipedia.org/wiki/Macroeconomia
http://pt.wikipedia.org/wiki/Pol%C3%ADtica_fiscal
http://pt.wikipedia.org/wiki/Pol%C3%ADtica_monet%C3%A1ria
http://pt.wikipedia.org/wiki/Ciclo_econ%C3%B4mico
http://pt.wikipedia.org/wiki/Recess%C3%A3o
http://pt.wikipedia.org/wiki/Depress%C3%A3o_econ%C3%B4mica
http://pt.wikipedia.org/wiki/Segunda_Guerra_Mundial
http://pt.wikipedia.org/wiki/Mundo_ocidental
http://pt.wikipedia.org/wiki/D%C3%A9cada_de_1950
http://pt.wikipedia.org/wiki/D%C3%A9cada_de_1960
http://pt.wikipedia.org/wiki/Capitalistas
http://pt.wikipedia.org/wiki/John_Maynard_Keynes

36

Porém, ao fazermos uma leitura mais critica sobre a sua verdadeira
concepcdo, esse sistema € um mecanismo de controle politico das classes
trabalhadoras pelas classes capitalistas como forma de regulacdo da forca de
trabalho, onde “(...) solaparam a escassa fusdo entre direitos e cidadania e entre
direitos e emprego” (LEGUIZAMON, 2007:106), que acabou aferindo ainda mais a
crise entre capital e trabalho, pois ndo se teve como conter a expanséo dos gastos
publicos com a area social, que provocou déficits consideraveis para o Estado,
agravando a inflacdo e a crise, resultando no aumento do desemprego.

Desta forma, com a diminuicdo das receitas publicas devido a crise
econdmica, ocorre, também, a diminui¢do dos financiamentos para os programas
sociais. Estes, por sua vez, ndo podem ser feitos através da imposi¢do de impostos,
ja que as pessoas estavam economicamente desequilibradas.

Assim, em primeira instancia, quem passa de forma direta pelo impacto social
deste processo é o trabalhador, que sofre o verso do “Estado de bem estar social”,
sob a égide da quebra de “contratos sociais” e de direitos, vendo-se compelido a
vivenciar situacdes de desemprego, inflacdo, perda do poder de compra; periodo
este, pode-se dizer, de decadéncia deste modelo politico ndo sendo o Estado capaz
de garantir e intervir nesse processo.

O projeto capitalista em meados dos anos 1970 comecou sua re-estruturagao
a partir de uma crise econdmica originada de fatores como: altos indices
inflacionarios e a entrada de outros paises no mercado mundial. Iniciou-se a
demanda por um novo modelo econémico e, sobretudo, politico, para superar a
crise, atribuida esta ao Welfare State, pois, dentre as metas deste “novo modelo”,
seria necessario conter a reducdo dos gastos com o social sob a argumentagéo de
gue estes gastos poderiam ser um dos fatores desencadeadores da crise
econdmica.

As ideias neoliberais hegemodnicas neste periodo ganham forca sob o
discurso do “crescimento econbémico”, do “livre mercado” — os argumentos que
explicam as transformacdes no mundo do trabalho, ficando cada vez mais claro que
estava sendo implantado um “novo modelo” adequado as novas diretrizes da
mundializacédo da economia.

Para Chesnais (2003), fica claro que:
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(...) o regime de acumulagdo com dominéncia financeira designa em uma
relagdo estreita com a mundializacdo do capital uma etapa particular do
estagio do imperialismo, compreendido com a dominacdo interna e
internacional do capital financeiro (2003:46).

No neoliberalismo?! a perspectiva de enxugamento do Estado para o social foi
a estratégia encontrada para a mundializacdo das mercadorias, das ideologias, que
se objetivou pelos processos de privatizacdes, flexibilizacdo e pelo desmonte dos
direitos trabalhistas. Como resultado teve-se a crise estrutural que desregulamentou

0 mercado e aumentou as desigualdades sociais, econdmicas, politicas e culturais.

A facilidade com que o capital com a valiosa colaboracdo dos aparatos
estatais a ele subordinados, tem conseguido eliminar direitos conquistados
apos séculos de lutas e impor condicdes sempre mais desvantajosas as
milhares de pessoas que dependem da venda de sua forca de trabalho para
poder sobreviver, lembra os periodos mais obscurantistas da histéria
(GRAZIA, 2008:47).

O sistema neoliberal e seus ajustes estruturais se apresentam como
pensamento dominante das elites dirigentes e fomentam na maximizagdo dos
ganhos, no monopdlio dos mercados, no actmulo do poder e do lucro?. Como
consequéncia teve-se o0 crescimento da pobreza, do desemprego, o subemprego, o
trabalho informal, a precarizacdo da qualidade de vida, mostrando no seu reverso o
que o discurso esconde: politicas sociais frageis que ndo dao conta das
necessidades da populagao. “Em suma, o projeto neoliberal revelou-se inteiramente

contrario a perspectiva de ampliacdo da cidadania social no continente latino-
americano” (SILVA, 2010:114).

2 Aqui entendido como conjunto de nogfes e conceitos que na primeira metade do século XX,
significou a doutrina proposta por economistas franceses, alemées e norte-americanos voltada para a
adaptacdo dos principios do liberalismo classico as exigéncias de um Estado regulador e
assistencialista; e a partir da década de 1960, passou a significar a doutrina econdmica que defende
a absoluta liberdade de mercado e uma restricdo a intervencédo estatal sobre a economia, s6 devendo
esta ocorrer em setores imprescindiveis e ainda assim num grau minimo.

2 Sobre o monopolio dos mercados e o acimulo do lucro, José Paulo Netto (2008), citando o
pesquisador Alex F. Mello, coloca que: "Os paises ricos, que representam apenas 15% da populagao
mundial, controlam mais de 80% do rendimento global, sendo que aqueles do hemisfério sul, com
58% dos habitantes do terra, ndo chegam a 5% renda total. Considerado, porém, a populacédo
mundial em seu conjunto, os nimeros do apartheid global se estampam com maior clareza: os 20%
mais pobres dispdem apenas de 0,5% do rendimento mundial, enquanto os mais ricos dispéem de
79%. Basta para isso pensar que um Unico banco de investimento, o Goldmann Sachs, divide
anualmente o seu lucro de US$ 2,5 bilhdes de dblares entre 161 pessoas, enquanto um pais africano,
como a Tanzénia, com um PIB de apenas US$ 2,2bilhdes, tem de sustentar 25 milhdes de habitantes.
A concentracao [de riqueza] chegou ao ponto de o patriménio conjunto dos raros 447 bilionarios que
h& no mundo ser equivalente a renda somada do metade mais pobre do populacdo mundial - cerca
de 2,8 bilhdes de pessoas".
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A América Latina ingressou no século XX com uma enorme quantidade de
problemas decorrentes da heranca colonial: baixa qualidade educativa, que
afetava a maioria da populacdo, situacBes de exclusdo e discriminacao
sociais, oligarquias poderosas, dependéncia de minerais e produtos
agricolas para a exportacdo, debilidade do Estado de direito, relacdes de
patronato, rentistas parasitarios, corrupcao e uma longa lista de dificuldades
que afligia o conjunto da populagdo (DIAZ, 2007:132).

Com o avanco e a mundializacdo da economia capitalista, de caracteristica
neoliberal, assume-se no Brasil a legitimidade de uma logica social que enfatiza “A
inclusdo dos agentes nos mercados garante, por si sO 0 bem-estar geral: pobreza e
desigualdade s&o geradas pela ndo inclusdo no mercado, ou a falta de relacdes
mercantis (...)" (BRANCO, 2009:289).

Sobre a expanséao do sistema capitalista, Antunes (1999) coloca que a:

(...) reorganizagdo do capital e de seu sistema ideologico e politico de
dominag&o, cujo o0s contornos mais evidentes foram advento do
neoliberalismo, com a privatizagdo do Estado, a desregulamentacdo dos
direitos do trabalho e a desmontagem do setor produtivo estatal (...) (1999:
31).

Em outras palavras, Filho (2004) complementa que:

Neste sentido, as chamadas politicas neoliberais seriam a materializagao
das condicbes de desenvolvimento e expansdo da realidade da
globalizac&o: abertura dos mercados nacionais e bens e servicos, abertura
de mercados financeiros e remoc¢do de quaisquer barreiras aos fluxos de
capital, desregulamentacéo das relagdes capital-trabalho, privatizacdo de
empresas estatais, programas de ajuste estrutural que redefinem a acdo do
Estado no &mbito da economia e das politicas sociais (2004:35).

Ao aprofundarmos a reflexdo sobre a investida neoliberal, devemos
considerar o fato de que, no caso brasileiro, a populagdo ndo “desfrutou” de um
efetivo “Estado de Bem Estar Social”. Uma das razdes pode estar no fato de que a
sociedade brasileira, na época, estava submetida as politicas de reversos,
focalizadas e utilizadas como instrumento para promover o desenvolvimento da
producéo e o controle do disciplinamento das massas populares.

Pode-se compreender, que a crise econdmica dos “paises centrais” e as
criticas ao Welfare State, na América Latina, processaram-se de modo diferente.
Aqueles fatores que justificavam a existéncia de um “Estado de Bem Estar Social’,
com a politica neoliberal adotada no Brasil nos anos 70, provocaram a
desregulamentacdo financeira, a privatizagdo e eliminacdo das politicas
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protecionistas e consequentemente o avancgo dos conflitos e das demandas sociais,
ou seja, “(...) a onda neoliberal operou um premeditado esgarca-mento da esfera
publica, em favor do mercado, tendo um carater regressivo no que respeita a
perspectiva de ampliagcédo e consolidagao da cidadania” (SILVA, 2010:238).

No Brasil, a década de 70 também foi um lugar de outro processo cuja
dindmica social estava na movimentagdo popular para a implementacdo das
eleicOes diretas; um periodo de luta pela redemocratizacdo do pais que somente
veio a se materializar nos anos de 1980. Esses movimentos da década de 80
representavam a denuncia da inexisténcia de uma politica social, por isso foi
possivel a da Carta Constitucional de 1988, que resgatava e estabelecia a
universalizacao dos direitos, a liberdade do individuo e a seguridade social.

A inspiracdo Welfariana enfrentada na época se atualizava num contexto de
crise. A referida proposta compreendia: previdéncia, saude e assisténcia. A partir de
um cunho universalizante foram elaboradas com base nas demandas das
reivindicacdes populares.

Observa-se que a implementacdo do neoliberalismo no Brasil?® foi efetivada
anos 90, periodo no qual a Constituicdo de 88 e suas conquistas sociais tornaram-se
alvo do grande capital. Assim, enquanto a populacdo se mantinha calma frente aos
direitos conquistados, por outro lado, processava-se neste periodo o avango
significativo da implementacdo neoliberal, dos ajustes fiscais e das privatizacdes?”.

% pode-se perceber claramente a implementac¢do do neoliberalismo no Brasil a partir do discurso de despedida
feito em novembro de 1994, pelo entdo senador da republica Fernando Henrique Cardoso que dizia o seguinte;
“Acredito firmemente que o autoritarismo é uma pagina virada na histéria do Brasil. Resta, contudo, um pedago
do nosso passado politico que ainda atravancava o presente e retardava o avanco da sociedade. Refiro-me ao
legado da Era Vargas, ao seu modelo de desenvolvimento autarquico e ao seu Estado intervencionista. Este
modelo de desenvolvimento, que & sua época assegurou progresso e permitiu a nossa industrializagdo, comecgou
a perder f6lego nos fins dos anos 70. Atravessamos a década de 80 as segas, sem perceber que os problemas
conjunturais que nos atormentavam — a ressaca dos choques do petroleo e dos juros externos, a decadéncia do
regime autoritario, a superinflagdo — mascararam os sintomas de esgotamento estrutural do modelo varguista de
desenvolvimento. No final da “década perdida” assim chamada, as vezes, com injustiga -, 0s analistas politicos e
econdmicos mais lucidos, das mais diversas tendéncias, ja convergiam na percep¢ao de que o Brasil vivia ndo
apenas um somatorio de crises conjunturais, mas o fim de um ciclo de desenvolvimento de longo prazo. Que a
propria complexidade da matriz produtiva implantada excluia novos avangos da industrializacéo por substituicdo
de importa¢gBes. Que a manutencdo dos mesmos padrdes de protecionismo e intervencionismo estatal sufocava
a concorréncia necessaria a eficiéncia econdmica e distanciaria cada vez mais o Brasil do fluxo das inovacdes
tecnologicas que revolucionariam a economia mundial. E que a abertura de um novo ciclo de desenvolvimento
colocaria necessariamente na ordem o dia os temas da reforma do Estado e um novo modo de insercéo do Pais
na economia internacional” (CARDOSO apud JUNIOR 2003:78-79).

4 Sobre o processo de privatizacdo no Brasil o jornalista investigativo Amaury Ribeiro Jr. (2012), em sua obra
intitulada “A privataria tucana” faz um levantamento impressionante da era das privatizagbes instauras
principalmente pelo entdo ministro do planejamento Fernando Henrique Cardozo. Neste livro o autor destaca que
a ordem era privatizar tudo que fosse possivel num processo de convencimento da populagéo de que 0s servigos
ofertados pelo Estado eram inadequados e insuficientes e que era necessaria a privatizacdo. O jornalista revela
informacdes importantes com base em documentos oficiais que a transferéncia de grandes estatais para o
capital privado por valores simbdlicos, bem como, o envio de grandes quantias para paraisos fiscais através de
grandes operagoes ilicitas do dinheiro pablico.
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“No Brasil, a reforma do Estado significou a desestatizagdo. Em nome da eficiéncia,
da produtividade e da qualidade, a producdo estatal de determinados bens e
servicos é transferida para agentes do setor privado” (SILVA, 2010:141).

Sobre outro ponto de vista, pode-se compreender melhor esta questéo
guando Montafio (1999) esclarece que, ao analisarmos o fendbmeno da privatizacao,
este corresponde na sua maior parte a empresas e/ou areas publicas absolutamente
lucrativas para o Estado (e de interesse do capital), ou seja, estas consideradas de
interesse econdmico devem ser retiradas da logica estatal e passadas para a logica
do livre mercado e da concorréncia.

Por sua vez, as nao rentaveis consideradas de interesse social (pois ndo
eram lucrativas) devem ser mantidas na Orbita Estatal onde seus custos séo
socializados. O principal argumento € que o Estado deve se concentrar nos
problemas sociais e politicos e deixar a parte da administracdo econémica na l6gica

do livre mercado e da concorréncia.

No Brasil do final do século ocorreu a desestatizacdo ou reducédo da acao
estatal na esfera econémica. Em nome da eficiéncia, da produtividade e da
qualidade, a producdo estatal de determinados bens e servicos foi
transferida para agentes do setor privado (SILVA, 2010: 166).

O modelo neoliberal conduziu também as reformas que priorizavam a légica
do ajuste fiscal, ocasionando uma série de perdas e direitos conquistados pelos
trabalhadores neste processo histérico. A bem dizer, pode-se caracterizar como uma
contra-reforma do Estado, e ndo uma reforma. Suas medidas tiveram resultados
imediatos na desestruturacdo do Estado e na perda de direitos constitucionais,
obtidos através destas lutas histdricas realizadas pelos trabalhadores.

Cabe dizer aqui que, para se consolidar o “novo padrdo de Estado”, o
neoliberalismo utiliza 0 argumento de que este € o principal responsavel pela crise
pela qual passa a sociedade capitalista. A sua ineficiéncia para atuar nos setores
econdmico e social, juntamente com 0s gastos excessivos com o0s direitos sociais,
provocaram a crise do capital, cuja solucédo incidiria em rever o processo de
intervencdo do Estado, instaurando-se, para isso, a légica do livre mercado. “E a
gestdo social é politicamente estratégica para a legitimacdo e sustentacdo do

processo de acumulagao e concentragéo da riqueza” (SILVA, 2010:239).
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Frente a estas reformas ocorridas, o Estado n&o tinha mais como sustentar os
altos custos com as politicas sociais da saude, educacdo publica, seguro-
desemprego, previdéncia social. Portanto, estes custos devem ser reduzidos e
redirecionados aos proprios usuarios na forma de tributos diretos, ou seja, atraves
dos impostos, atrelados a um grande incentivo ao consumo, tornando-se este a mais
importante “fonte” de renda do Estado (MONTANO, 1999).

Neste aspecto, foram introduzidos mecanismos que interromperam
gradativamente o processo de construcédo de uma efetiva Seguridade Social, que se
incorporava no tripé: Saude, Previdéncia e Assisténcia Social, baseada nos direitos
de cidadania como dever do Estado®.

As reformas ndo consideram, os grupos tradicionalmente excluidos nem
eliminaram privilégios de grupos especiais. E 0 mais consideravel foi que estas
reformas determinaram o deslocamento dos regimes obrigatérios do Estado para o
setor privado (GARCIA; CONTE GRAND, apud SILVA, 2010:121).

Ainda no ambito dos rebates da reforma neoliberal, temos a
manutencdo/ampliacdo dos programas de assisténcia social voltados para o
combate a pobreza e pautados em uma proposta focalizada, a qual se contradiz a
universalizagdo firmada na Constituicdo de 1988, face aos recursos serem
destinados as politicas sociais que priorizem 0s que estdo em situacdo de maior
vulnerabilidade.

Neste quadro de retrocesso social € possivel observar a ampliacdo gradativa
da desigualdade e exclusdo social, respectivamente do aumento da pobreza,
cenario este agravado por um processo de precariza¢do das politicas sociais, face
as medidas de ajuste, re-estruturacdo e flexibilizacdo das relagbes de trabalho
estabelecidas. Sobre este periodo de reforma do Estado, Montafio refere-se que a
flexibilizagcdo vem “(...) abrindo fronteiras, desvalorizando a for¢ga de trabalho,
cancelando (total ou parcialmente) os direitos trabalhistas e sociais, desonerando o
capital e desresponsabilizando-o da questao social” (2005:48).

“‘Na medida em que amplos setores ficardo descobertos pela assisténcia

estatal (precaria e focalizada) e também nao terdo condi¢cdes de acesso aos servicos

> segundo Silva (2010) inimeras declaracdes da Organizacdo Internacional do Trabalho- OIT, os
objetivos da seguridade social a garantia de acesso universal aos servicos de assisténcia médica;
substituicdo adequada da renda perdida;insercéo ou reinsercao social, tendo como principio basico a
igualdade a solidariedade sob responsabilidade geral do Estado como organizagdo demaocratica.
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privados (caros) transfere-se a orbita para a sociedade civil (...)” (MONTANO:
1999:65), ou seja, o repasse como uma clara substituicdo do aparato estatal.

E importante afirmar que na tradi¢cdo brasileira a l6gica econdmica e de
concentracdo de renda se renova para continuar a mesma dos ultimos 500 anos,
através da internacionalizacdo de partes significativas da economia nacional, em
especial o mercado financeiro. Se a partir de 1930 tinhamos uma logica
desenvolvimentista, passamos a partir de 1990 a ter a logica privatizante do

processo de mundializacao.

A globalizagdo que marca de forma acentuada 0s processos em curso nas
diferentes sociedades de nossa época tem sido acompanhada por grandes
transformacgdes, especialmente no mundo do trabalho e definindo velhas e
suscitando novas questdes tedricas e metodoldgicas (BOGUS, YAZBEC,
WANDERLEY, 2008:14).

Neste contexto histérico, dado pela “dificuldade” do Estado em atender as
demandas sociais, € que surgiram as propostas de intervencdo alternativas a
margem da esfera governamental. Um dos fendmenos nesse processo de
desenvolvimento social foi o importante e significativo espaco ocupado na época por
entidades de cunho religioso e pelas ONGs, muitas delas vinculadas aos

movimentos sociais, conforme aprofundado no capitulo anterior.

Os movimentos sociais ndo podem ser pensados, apenas como mero
resultados da luta por melhores condigcbes de vida, produzidos pela
necessidade de aumentar o consumo coletivo de bens e servigos. Os
movimentos sociais devem ser vistos, também (e neles, é claro, os seus
agentes), como produtores da histéria, como forgas instituintes que, além de
guestionar o Estado autoritario e capitalista, questionam, com sua pratica, a
prépria centralizacao/burocratizagdo tdo presentes nos partidos politicos
(REZENDE, apud WARREN, 2011:51).

As ONGs desenvolveram, entdo, atividades centradas em atender muitas
vezes 0s problemas sociais existentes e decorrentes deste processo historico que
gerou exclusdo e pobreza, que sdo e tém causas profundas (estruturais),
apresentando-se polissémicas na sociedade capitalista, conforme podemos
observar. E necessario percebermos, que nesta cena contemporanea, conforme nos
qualifica Nogueira (2011), que “N&o ha direitos de cidadania em abstrato, a ndo ser
como principios éticos universais” (...) (2011:66).
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Neste mesmo sentido complementa ainda: “A luta por direitos é um fator de
avanco civilizacional e democratico, mas sua potencia somente se explicita quando
se politiza (...)” (2011:66).

Portanto, o entendimento e o conhecimento acerca da dimensao de cada um
destes conceitos (exclusédo e pobreza) merecem uma discussdo mais detalhada,
juntamente com outros elementos. Para isso, elaborou-se uma matriz denominada
de ferramenta de andlise (Figura 01) que ird nos proporcionar a interpretacéo
dessa(s) problematica(s), buscando compreender, na sua complexidade, os fatores
histéricos a elas vinculados, e, ao mesmo tempo, identificar novas tendéncias

(incluséo e Bem Viver) nas suas respectivas configuracdes e relacdes.
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4 EXCLUSAO E POBREZA - INCLUSAO E BEM VIVER: O RECORTE
ANALITICO

A intencionalidade desta investigacdo orientou-se pela perspectiva de
compreender se este processo histérico de exclusdo e pobreza € percebido na
atualidade por estas ONGs e se sua intervencdo esta centrada em contribuir
verdadeiramente para “superar” essa realidade. O pressuposto aqui colocado € que
muitas destas organizagdes atuam no individual para que determinados sujeitos
sociais tenham “espaco” e “lugar’ neste sistema mundializado e individualista no
qual vivemos.

No entanto, um elemento importante a ser destacado € que na praxis
educativa desenvolvida precisa-se considerar a universalidade destes sujeitos vendo
estes igualitariamente na sua coletividade, possibilitando a eles terem uma real
percepcdao das suas possibilidades e limitagdes ao invés de criar um “falso”
movimento de inclusdo. Com isso, torna-se imprescindivel aqui observar e
compreender até que ponto estas ONGs podem proporcionar, ou hdo, um ambiente
necessario para que a educacdo desenvolvida nestes espacos ndo formais se
constitua em porta de acesso como direito humano de cidadania e justi¢a social.

O referencial tedrico utilizado para a estruturacao da andlise esta dividido em
duas dimensdes analiticas inter-relacionadas cuja funcdo é compreender as
intervencdes das ONGs e se suas praxis educativas tentam reverter o processo
exclusao e pobreza.

A primeira dimensédo analitica visa destacar os conceitos-chave da andlise:

pobreza, exclusdo. Esse movimento de reflexdo sobre os diferentes aspectos que
envolvem esta dimenséao implica aprofundar conceitos trabalhando-os dialeticamente
na sua totalidade, ou seja, se temos pobreza é porque temos uma riqueza; se temos
exclusao, por sua vez, temos um fendmeno oposto que se chama inclusao, e todos
estes fatores permeiam nossa realidade e as rela¢des sociais que se estabelecem.
Quando falamos em exclusdo e inclusdo social € necessario termos em
mente o pensamento dialético onde em tais categorias uma nao pode existir sem a
outra. Portanto, existem vérias formas de se trabalhar a dialética e esta se torna

fundamental para se compreender o contexto da exclusdo e da pobreza, seja
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analisando-as na problematica da dita “modernidade” ou através do seu contexto
histérico. Para isso, a fundamentacao tedrica sobre as duas categorias (pobreza e
exclusédo) é importante, pois favorece o entendimento de contornos mais precisos da
problematica investigada e estudada.

O referencial elaborado sobre a Exclusdo/Exclusdo Social®®

possibilitou a
andlise de algumas definicbes, suas principais caracteristicas e as diferentes
interfaces, em especial, com a categoria pobreza, e com a segunda dimensao
analitica onde aprofundaremos as categorias incluséo e Bem Viver?'.

Ao falarmos sobre o conceito de exclusdo, podemos pensar ser esta uma
expressdo mais recente, tomando-a mais atual, mas recobrindo o que antes era
significado pelo termo marginalizacédo, onde se designava uma parcela da populacdo
gue nao se integrava aos setores modernos da economia em relacdo aos valores
dominantes, sendo eles a caréncia em relacao a inser¢cdo no mercado de trabalho, a
protecdo social, a habitagcdo, a cidadania etc.. “As discussées em torno do conceito
de marginalidade social, nos anos 60 e 70 sdo hoje retomadas e acrescidas de

novos componentes” (VERAS, 2010:30).

Em sintese, a exclusdo é um processo complexo e multifacetado, huma
configuracdo de dimensdes materiais, politicas relacionais e subjetivas. E
um processo sutil e dialético, pois s6 existe em relagdo a inclusdo como
parte constitutiva dela. Nao € uma coisa ou um estado, € um processo que
envolve o homem por inteiro e suas relagées com os outros. Ndo tem uma
Unica forma e ndo € uma falha do sistema, devendo ser combatida como
algo que perturba a ordem social, ao contrario, ele é produto do
funcionamento do sistema (SAWAIA, 2010:09).

Falando ainda sobre exclusdo como processo, Castel (2006) coloca que 0s
sujeitos sociais “excluidos” ou postos nesta situacdo sdo parte integrante e
representativa da nossa sociedade e por isso é necessario olhar para essa questao
mais que uma vez. O autor faz essa consideragao sobre a “exclusao”, alertando que
nao se pode encobrir o significado, pois se deve procurar entender no que consiste o0
seu verdadeiro sentido.

Para Castel, a palavra exclusdo nomeia situagbes de “degradagao” que estao
relacionadas a quem esta em situacédo de risco, distinguindo o que ele chama de

“zonas diferentes” da vida social. Para isso, ele destaca:

%% por autores como Castel (1998, 2006, 2008), Wanderley (2008), Wanderley (2010), Martins, (2009),
Sawaia, Veras, Guareschi e Paugam, (2010).
%" Dentre os autores ver Latouche (2009), Gudynas (2009), Mamani (2010).
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(...) a tarefa da sociologia consiste, precisamente, em analisar esses
“fatores” que precedem a exclusdo para medir os riscos da fratura social:
ver como funciona hoje a empresa, como se desfazem as solidariedades e
desagregam as protecdes que asseguram a inclusdo na sociedade (...
Como situacdes limites se inscrevem num continuum de posicdes que
interrogam a coesdo do conjunto da sociedade. Na maior parte dos casos, 0
“excluido” é de fato um desfiliado cuja trajetéria é feita de uma série de
rupturas em relacdo a estados de equilibrio anteriores mais ou menos
estaveis ou instaveis (CASTEL, 2008:28).

A “desfiliagao” (“deésaffiliation”) aparece em Castel porque ele considera que a
“exclusdo” designa um estado, ou estados, de privacdo; uma situacdo imoével. E a
constatacdo das caréncias ndo permite perceber 0s processos que geram estas
situagdes. A categoria “desfiliacdo” aprofundada por ele designa uma trajetéria e o

processo que a esta engendrando na sociedade.

Observa-se, assim, uma multiplicacdo de categorias da populacdo que
sofrem um déficit de integracdo com relacdo ao trabalho, & moradia, &
educacdo, a cultura, etc., e, portanto, pode-se dizer que estdo ameacadas
de exclusdo. Esses processos de marginalizacdo podem resultar em
exclusdo propriamente dita, ou seja, num tratamento explicitamente
discriminatério dessas populagfes (CASTEL, 2008:47-48).

Para Castel (2008), a exclusdo tem causas mais profundas e temos a
necessidade de nos integrar sobre as dinamicas sociais globais responsaveis por
estes desequilibrios atuais. O que deve estar em questdo € a importancia de
percebemos isto e reconstruirmos essa logica a fim de que se possam reparar as
rupturas do tecido social.

Neste mesmo sentido, ele complementa:

(...) parece mais facil e mais realista intervir sobre os efeitos de um
disfuncionamento social que controlar 0os processos que 0 acionam, porque
a tomada de responsabilidade destes efeitos pode se efetuar sobre um
modo técnico, enquanto que o controle do processo exige tratamento
politico (CASTEL, 2008:36).

Dada a importancia teorica desse tema, e suas implicagcbes para 0s
entendimentos das demais categorias pobreza — inclusdo e Bem Viver — é
importante retomar aqui e fazer uma relagdo sobre o conceito de Excluséao
“desfiliacao” trabalhado por Castel, onde os individuos que se encontram nesta
situacdo passam por rupturas e estes muitas vezes ndo se dao conta de tais
processos e por iSso Nao conseguem superar tais situacgoes.

Sobre este assunto, Albuquerque (2003) coloca que:
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E preciso dar-se conta que tentar entender as mudangas sociais sem levar
em consideracé@o estes pressupostos induz a uma compreenséo do social
cujo carater pode ser de extrema generalidade que impede de encontrar os
elementos estruturantes destas transformacdes. N&o conseguimos passar
de andlises abrangentes e amplas, porque as mudancas se revestem de
diversas formas: o0 social se apresenta como a realidade plural. Nosso
tempo é constituido de numerosas mudancas culturais, politicas, sociais,
gue ndo sédo independentes das transformacdes econémicas, mas que nao
se explicam apenas pelo econémico Este cenario do mundo contemporéaneo
se caracteriza pela afirmacéo triunfante do (neo)liberalismo e racionalidade
instrumental, que respondem as vezes cOmO e€cO e as vezes COMO
dissonancia ao individualismo, egotizacdo da cultura, modificacdo de
identidades coletivas, pela passagem das relagGes pautadas pela norma a
espontaneidade. Assim sendo, é preciso ter presente 0 modo como estas
mudancas séo percebidas pelas pessoas (2003:21-22).

Deste modo, relacionando tal categoria com a temética da pesquisa, €
importante identificarmos na analise até que ponto a praxis educativa desenvolvida
pelas ONGs pode ser um instrumento capaz de fazer compreender o mundo na sua
totalidade histdrica a fim de se superar a pobreza e levar ao bem viver.

Castel (2008) coloca que é importante repensar a conjuntura social e
econdmica que vem se transformando nestes Ultimos anos e que para isso torna-se
necessario compreender a problematica das desigualdades sociais para
compreender a exclusdo social que esta posta em nossa sociedade mundializada.

Interessante destacar aqui que para falarmos de exclusdo é importante
tomarmos consciéncia do carater coletivo e das suas dindmicas, pois “Falar de
‘excluidos” sem fazer referéncias a estas dindmicas é retificar individuos
dessocializados, como abandonados a si proprios, esquecendo que eles vivem um
destino coletivo, pois a propria desqualificacdo social € uma dindmica coletiva”
(CASTEL, 2006:71).

Wanderley (2010) reafirma que a concepc¢ao de exclusdo ndo pode ser vista
individualizada e sim deve levar em consideragao o contexto social e os problemas
sociais a ela vinculados onde se torna importante compreender os principios de
origem e seu funcionamento, que atinge cada vez mais todas as camadas sociais.

Torna-se necessario compreender a exclusdo na contemporaneidade e suas
diferentes formas de manifestagéo “(...) uma vez que tende a criar intencionalmente
individuos inteiramente desnecessarios ao universo produtivo, para 0s quais parece
ndo haver mais possibilidade de insercédo” (WANDERLEY, 2010: 25).

E importante localizar neste contexto as colocacées de Martins (2009),

guando ele coloca que n&do podemos levar a exclusdo a certo reducionismo
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interpretativo atribuindo e vinculando mecanicamente os problemas sociais como se
nao tivesse explicacbes para estes. A forca desta perspectiva € tdo significativa que
a (re) inclusdo se da apenas no plano econémico e que deveria se dar pelo social.
Este processo “(...) cria uma sociedade paralela que € includente do ponto de vista
econdmico e excludente do ponto de vista social, moral e até politico” (MARTINS,
2009:34).

Para compreender estas conexdes da dinamica social na atual sociedade,
Guareschi (2010) coloca que é fundamental primeiro entender exclusado social, as
relacbes de dominacgéo, exploracao, as relacdes de trabalho, da flexibilizagdo tanto
do consumo como do mercado refletindo essencialmente sobre o que esté implicito.
“O grito dos paises e grupos dominantes & “competir”. Mas a competicao implica
exclusdao” (GUARESCHI, 2010:155).

E importante acrescentar aqui as contribuicdes de Vieira, Furini, Nunes e
Libdério (2010) quando eles afirmam que a exclusdo social necessita ser bem
compreendida, sendo isto relevante, pois as politicas sociais na atualidade séo
reformuladas e tomam como base o0 que se entende por essa expressao.
Complementam, ainda, que ¢é interessante analisar “Os conceitos de desigualdade e
pobreza as vezes sdo confundidos com o de exclusdo social, dai entendemos
necessario abrir um paréntese e sucintamente, esclarecer as diferengas entre eles”.
(VIEIRA et al, VIEIRA, FURINI, NUNES, LIBORIO, 2010:36).

Desta forma, com o desafio de desvendar essa temética da
exclusdo/exclusdo social, € importante perceber a relacdo desta com a categoria

desigualdade/desigualdade social®®

. Seqguindo a logica, é fundamental relacionar a
categoria da exclus&o com a categoria pobreza®®, pois a intencionalidade aqui é de
esclarecer e situar melhor estas abordagens.

Cabe aqui esclarecer brevemente que, segundo o Instituto de Pesquisa
Econdmica Aplicada — IPEA, a pobreza é um fendmeno complexo, que envolve
outras dimensdes além da renda (como 0 acesso a servigcos, 0 exercicio da

cidadania etc). Ela é classificada em absoluta, relativa e extrema.

%8 para isso, as contribuicdes elaboradas por Martins (2009) e Vieira, Furini, Nunes Libério (2010),
exploram esta teméatica de maneira significativa.

# As argumentacdes trazidas por Lesbaupin (2002), Bajoit (2006), Valla, Stotz e Algebaile (2005),
Cimadamore e Cattani, (2007), Ferrarini, (2008), Arregui e Wanderley (2009) séo importantes acerca
da definicdo deste termo.
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Ao falarmos sobre o conceito de pobreza, € importante consideramos as
contribuicdes de Arregui e Wanderley (2009:147), que se baseiam na colocacao do
Instituto de Estudos Especiais (daqui em diante IEE). A pobreza é produzida e
reproduzida no seio das relagcbes sociais, ndo dependendo apenas da renda, mas
também do acesso ou da falta de acesso aos servigos sociais, a espacos de
participacdo, bem como a possibilidade de usufruir da rigueza material e imaterial
socialmente construida.

Octavio lanni, ao falar sobre o sistema, completa a discussdo dizendo que
“‘Em outros termos, a mesma sociedade que fabrica a prosperidade econdmica
fabrica as desigualdades sociais que constituem a questao social” (IANNI, 1991:10).

A nocdo de pobreza destacada por Paugam (2010) refere-se aos pobres
como sendo um conjunto intoleravel pela sociedade, desvalorizados, estigmatizados,
inferiorizados e colocados em situacdo de isolamento. Sobre o ponto de vista
econdmico, é marcado por uma profunda degradacdo do mercado de trabalho e
oriundos de categorias sociais diferentes.

A pobreza é definida no espaco social por Cimadamore e Cattani (2007) como
parte de um resultado da acdo dos agentes e dos processos em gue estes atuam
historicamente, podendo ser observado que a pobreza e desigualdade estéo ligadas
e se reproduzem a medida que encontram contextos politicos, econémicos e sociais
“favoraveis”, afirmando ser este um dos principais problemas latino-americano
enfrentado na atual conjuntura historica.

Ao definir o termo “pobre”, Bajoit (2006) coloca que € necessario ir mais fundo
na sua terminologia, procurando entender as causas da pobreza, tentando identificar
as razbes que levaram a ela e como se poderia sair desta situacdo. ISso permite
entender suas causas e consequéncias, introduzindo um olhar mais socioldgico
sobre tal contexto, auxiliando a criar politicas para minimizar a pobreza. E importante
observar aqui a relacdo da definicdo de Bajoit e Castel onde ambos colocam que é
necessario compreender para poder intervir.

Destaca Castel (2006) que a sociedade contemporanea tem gerado novas
transformacdes nas relacdes de trabalho, o que ele identifica como o surgimento de
uma “nova pobreza” e que exige novas analises sobre esta conjuntura social.

O termo “Nova Pobreza” destacado por Castel (2006) também aparece em
Wanderley (2010), Estivill (2006), dentre outros. E utilizado para designar os

desempregados de longa duracdo e que foram expulsos do mercado produtivo,
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vitimas de uma sociedade moderna e de um mercado econémico. Terminologia esta
utilizada no debate Europeu, antes do surgimento do conceito da exclusao social.

Para Wanderley (2010), a pobreza contemporanea é percebida como um
fenbmeno multidimensional, atingindo tanto os indigentes, analfabetos subnutridos,
quanto os migrantes, discriminados. Estes ultimos classificados com precéarios no
mercado de trabalho. Essa precarizagdo do acesso aos servi¢os publicos e auséncia
de poder, dentre outros fatores, associa a pobreza a exclusdo e as desigualdades,
devendo ser pensada a exclusédo social a partir dos principios democraticos como
nova manifestacdo da questao social.

Dito de outra forma, Wanderley (2010) complementa essa questédo colocando

ainda:

Assim, a pobreza e exclusé@o no Brasil séo faces de uma mesma moeda. As
altas taxas de concentracéo de renda e de desigualdade persistentes em
nosso pais - convivem com os efeitos perversos do fendmeno do
desemprego estrutural. Se dé um lado cresce cada vez mais a distancia
entre os “excluidos” e os “incluidos” de outro essa distancia nunca foi tao
pequena, uma vez que os incluidos estdo ameagados de perder seus
direitos adquiridos (2010: 26).

O tema ganha complexidade e significacdo analitica na medida em que nao é
apenas uma nova forma de se referir a velha pobreza, mas sugere mudancas no
fendbmeno da pobreza urbana e esta ligado, em varios autores, a discussédo sobre a
crise de certo modelo de sociedade — que pode ser a sociedade salarial ou mesmo a
sociedade centrada no trabalho.

Estes ajustes e a complexidade desta relacdo, com maior ou menor
intensidade, geraram questdes sociais como a quebra dos direitos, precariedade das
relacdes de trabalho, a fome, o analfabetismo, a falta de saneamento basico, a
degradacéo do meio ambiente, dentre outras situagcdes que resultam deste processo
e gque trouxeram mais complicadores que solugoes.

Retomando a questdo das desigualdades, outro tema que deve ser destacado
€ quando Arroyo (2010) coloca que:

Neste quadro, o que preocupa como questdo social no Estado e suas
politicas educativas sdo as reagbes das vitimas, inclusive criangas e
adolescentes e jovens, a essa massificacdo da pobreza e das
desigualdades, tanto nos campos como nas periferias urbanas
(2010:1993).
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O desenvolvimento passa a ser atrelado a transformacdo econbmica e as
suas relacbes com o mercado e as desigualdades sociais passam a ser
consideradas principalmente pelos “(...) processos de exploracdo econdmica e
dominacdo politica, ao lado de outros fatores importantes, tais como territoriais,
demograficos, étnicos, de género” (WANDERLEY, 2008:59).

Conhecer estas transformac¢des quanto a sua dindmica de evolugcdo e a
trajetdria torna-se importante para entender o caso brasileiro, pois o crescimento das
desigualdades sociais foi acirrado por este fenbmeno da mundializacdo, acentuando
a exclusdo social e determinando um grande numero de pessoas colocadas a
margem deste processo, constatando-se que o Estado “(...) continua sendo o
elemento-chave na manutencao clientelista de privilégios e, consequentemente, na
distribuicao injusta da riqueza social” (CIMADAMORE; CATTANI, 2007:12).

Cabe dizer aqui que o crescimento econdmico nao implica necessariamente
crescimento social; portanto, ndo basta afirmar que um determinado pais produziu
mais. E necessario observar o que estd sendo produzido, para quem esta
direcionada esta producdo e quais os impactos sociais a ela atrelados (GRADREY;
CATRICE apud ARREGUI; WANDRELEY, 2009: 148).

A pobreza, produzida e reproduzida no seio das relagbes sociais, depende
ndo apenas da renda, mas também do acesso ou falta de acesso aos
servicos sociais, a espacos de participacdo, ao podera possibilidade de
usufruir da riqgueza material e imaterial socialmente construida. A
mensuracdo da pobreza, em termos de renda € elemento indispensavel
para a elaboracdo de diagndsticos, mas esté longe de esgotar a analise dos
fendmenos nela contidos; dai seu inerente carater multidimensional e a
indispenséavel utilizagcdo de uma grade analitica que dé conta das relacdes
existentes (IEE apud ARREGUI; WANDERLEY, 2009:147).

Dentre estas tematicas aqui propostas, um ponto analitico importante que nao
podemos deixar de mencionar € o conceito de vulnerabilidade social. Para isso,
torna-se necessario resgatar seu principio historico trazendo para o debate a sua
concepcao e relagdo com os demais significados™.

Para tanto, € necessario fazer a ligacdo epistemologica, direcionando a
reflexdo a fim de se analisar e compreender que a pobreza e a excluséo social tém
uma dimensao estrutural e elucidar estes diferentes significados relacionando-os na

atualidade, proporcionando uma discussao mais detalhada, a fim de perceber a

% 0O aprofundamento tedrico apresentado Arregui e Wanderley (2009) é categérico e esclarecedor
colocando que é importante relacionar esta terminologia a questdes mais amplas e estruturais.



52

relacdo destes num contexto mais geral. Ao trazer a discussédo para a presente
dissertacédo, no “especifico”, torna-se importante ter a leitura sobre estes diferentes
aspectos, ao mesmo tempo em que identifica-los na relacdo com a praxis educativa
desenvolvida pelas ONGs como estratégia de intervencédo em espacos nao formais e
se estas podem ou né&o levar a superacao destes processos.

Na sequnda dimensédo analitica aprofundaremos as categorias incluséao e

Bem Viver. Para isso, € importante compreender que o conceito de inclusdo deve
ter por principio o reconhecimento do sujeito como ser integral; parte do processo.
Neste sentido, é necessario problematizar o atual modelo de sociedade, a fim de
gue se perceba a importancia das pessoas terem acesso a todos 0s recursos dentro
de uma sociedade, e que isso se constitua como um principio comum a todos onde a
diferenca seja um potencial que atualize os diversos modos de condicdo humana,

levando esta a pratica do Bem Viver.

A naturalizagdo das nocdes de inclusdo, competéncia, empregabilidade,
gualidade total, empreendedorismo, equidade, capital social, etc. tem um
potente papel na sedimentacdo da atual estratégia de construcdo da
hegemonia do sistema capital e orientacdo de politicas ndo universais, de
inclusdo forcada, fragmentaria e descontinua (FRIGOTTO, 2009:73).

A partir dessa consideracao, entenda-se aqui a pratica inclusiva como um
dispositivo de transformacédo social, no qual se confluem desejos de superacéo e
resisténcia a institucionalizacdo da exclusdo e da pobreza (instituido),
caracterizando-se numa perspectiva integradora e de uma aprendizagem
multidimensional da construcao coletiva pelos agentes do processo educativo, tendo
como fim a formacgéo de sujeitos ativos e conscientes da realidade em que estédo

inseridos (instituinte).

A sociedade capitalista desenraiza, exclui, para incluir, incluir de outro
modo, segundo suas préprias regras, segundo sua propria légica. O
problema esta justamente nessa inclusdo (MARTINS, 2009:32).

Desta forma, para compreender a realidade, € fundamental que se possa
pensar metodologicamente a fim de identificar se as agdes levam verdadeiramente a
pratica inclusiva. Torna-se importante que a praxis educativa ofereca a possibilidade
dos sujeitos construirem e se apropriarem do conhecimento circulante como forma

de compreender e transformar efetivamente a realidade que os cerca.
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Deve-se, portanto, observar a ética como principio integrador e que
fundamenta todas as ac¢les, principalmente quando a prética relaciona-se aos
sujeitos, grupos, organizacdes e suas respectivas redes. Para isso, € importante ter
a clareza dos conceitos acima mencionados e perceber como estes interagem no
cotidiano.

Ao contrdrio, a atuacdo fica focada deixando de tratar os sujeitos
universalmente para considerar as necessidades individuais como pessoas
especificas. Logo, o incluir aparece na logica do mercado. Dito de outra forma, a
inclusdo aparece mais como uma ilusdo do que efetivamente uma proposta a pratica
da cidadania e do Bem Viver. “A formagao para a cidadania € um processo lento e
profundo, que leva geragcbdes” (DEMO, 2001: 53), mas que € possivel fazer. Neste
mesmo sentido, Morin (2000) e Freire (1987, 1996, 2000) colocam que a educacao
precisa priorizar a formagao humana, compreendendo suas relagées com o mundo,
com os outros e com os problemas da realidade.

Torna-se importante aqui aprofundar o conceito de cidadania. E para
percorrer esse caminho, busquei apoio tedrico em Demo (2001), quando ele coloca
que a cidadania® sé pode ser concebia quando uma sociedade tem seus direitos e
deveres reconhecidos num sentido mais amplo. Por sua vez, do lado dos direitos,
temos os direitos humanos como integrais e o0s deveres aparece com um
compromisso comunitario de cooperacdo coletiva e da co-responsabilidade. Para
Demo nado ha cidadania sem o ator principal que é o cidaddo, sendo este consciente
sabendo onde vive, num cenéario de conflitos de interesses. Neste contexto é
importante ter consciéncia das injusticas e dos direitos para assim se vislumbrar
estratégias na busca de se mudar o rumo da historia.

Por outro lado, Boaventura de Souza Santos (2010) ir4 nos colocar que existe
uma relacdo complexa entre cidadania e subjetividade e que esta fica mais ainda
guando falamos em emancipacéo. Tudo isso porque, ao transformar cidadania em
direitos e deveres, esta enriquece a subjetividade abrindo novos olhares. Porém, ao
fazer por este lado, o sistema a reconduz a individualidade, transformando os

sujeitos em unidades iguais no interior de administracbes (publicas e privadas)

% Cidadania aqui entendida diferente da postulada pela Grécia antiga e de seus fatores histéricos que
tinham os cidaddos como um grupo pequeno de elite da qual a cidadania era consentida e tutela da
pelo Estado e pelos seus donos (DEMO, 2001).
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passiveis das estratégias de reproducdo da forca de trabalho pelas vias do
consumo.

Neste presente é necessario ter a compreensao das diversas lutas sociais por
cidadania que tiveram um marco importante na histéria como principio horizontal da
comunidade e submetendo a reflexdo a verticalidade da politica; Estado e cidadao.
“Em face disso, n&o surpreende que neste periodo se tenha agravado a tensao entre
subjetividade e cidadania. Por um lado o alargamento da cidadania abriu novos
horizontes ao desenvolvimento da subjetividade” (SANTOS, 2010:245). Em face
deste sentido, Santos (2010) complementa ainda que, para a compreensdo, “a
cidadania néo €, por isso, monolitica; é constituida por diferentes tipos de direitos e
instituicdes; é produto de histérias sociais diferenciadas protagonizadas por grupos
sociais diferentes” (SANTOS, 2010:245).

E possivel entdo pensarmos sobre o ponto de vista da emancipacdo em
novas formas de cidadania, mas coletivas e n&do tao individualizadas, mais presente
em direitos e deveres, tendo a participacdo como um dos principios fundamentais,
nao esquecendo para isso das configuracdes do Estado nesta sociedade capitalista
e de que com opressao ndo podemos pensar em emancipacéo (SANTOS, 2010).

Cabe dizer, que na perspectiva “pés-moderna”, Santos (2006) defende a

“subjetividade emergente®?”

pautada na racionalidade aberta, diferente da
subjetividade vinculada ao conformismo por se basear na racionalidade fechada com
caracteristica técnico-instrumental. Esta subjetividade emergente envolve
pensamentos, emoc¢des conscientes e inconscientes que formam nossas
concepcdes, geram atitudes, gestos éticos e politicos no ser humano empenhado
em desenvolver alternativas de lutas com objetivo de construir projetos individuais e
coletivos respaldados em valores que buscam uma vida melhor para todos. Para
essa subjetividade, emergir € necessario para que a pessoa conheca a si propria e
ao mundo por intermédio do conhecimento - emancipacdo usando a logica
emancipatoria.

Para se chegar a uma inclusdo social como objetivo substancial onde os

sujeitos partiihem os mesmos espacos e busquem coletivamente seus objetivos,

% Subjetividade emergente - termo utilizado por Boaventura de Sousa Santos para falar de uma
subjetividade que por ndo ser subserviente no trilhar da trajetéria pessoal se faz e refaz ao explorar
as possibilidades emancipatérias com base em um conhecimento prudente para uma vida decente.
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introduzimos aqui a outra categoria de analise: a pratica do Bem Viver®. Para o
desdobramento deste conceito, Acosta (2009) coloca que o “Bem Viver’ ndo esta
associado ao “bem estar” ocidental e que, para entender esse conceito, € necessario
recuperar a cosmo visao dos povos indigenas.

Mamani (2010) parte do principio de que o Bem Viver é um processo que esta
emergindo hoje a partir de tudo que estamos vivendo no mundo “moderno”, mas
este € um conhecimento ancestral indigena, dos povos originarios que provém de
um dos paradigmas mais antigos que € “Paradigma comunitario da cultura e da vida
para o Bem Viver’ sustentada em uma forma de viver em uma pratica cotidiana do
respeito, da harmonia e do equilibrio compreendendo a vida como inter-relacionada
com tudo.

A visdo ocidental do capital como valor fundamental gerou profundos abismos
entre ricos e pobres. Frente a esta realidade, surge a resposta a cultura da vida que
corresponde ao paradigma comunitario e ndo individualista, constituido dentro dos
principios que se pretende reconstruir a harmonia e o equilibrio da vida.

Na busca por aproximar os conceitos e ao mesmo tempo inter-relaciona-los,
requere-se aqui abrir um breve paréntese ao passo que podemos identificar que o
conceito de Bem Viver relaciona-se ao conceito de cidadania conforme explicitado
anteriormente por Demo e Boaventura. Desta forma, o Bem Viver implica um
guestionamento substancial das ideias contemporaneas de desenvolvimento, em
especial seu apego ao desenvolvimento econdémico e sua incapacidade para
resolver os problemas da pobreza e os impactos sociais por estas causados.

Por isso € importante saber que existem trés pontos essenciais para se
abordar a construcédo do Bem Viver; que seriam, no plano das ideias, do discurso e
das préticas, ou seja, € pelas ideias que se encontram 0s questionamentos sobre as
bases conceituais do desenvolvimento como forma para entendermos as questdes
essenciais sobre a concep¢ao de mundo atual em que vivemos; ao discurso cabe a
possibilidade de avaliarmos como este se materializa na pratica, refletindo, por
exemplo, sobre o crescimento econémico, consumo, qualidade de vida ao passo em
gue vemos outros caminhos e outras formas que néo esta posta; e no campo das

praticas estdo situadas as acdes concretas as formas alternativas de promover o

% “Segun la ideologia dominante, todo el mundo quiere vivir mejor y disfrutar de uma mejor calidad de
vida. De modo general asocia esta calidad de vida AL producto interior bruto de cada pais. Sin
embargo, para I6s pueblos indigenas originarios, la vida no si mide Unicamemente em funcion de La
economia, nosotros vemos La esencia misma de La vida” (Mamani, 2010:21).
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desenvolvimento e que leve em consideragdo para isso estas forma néo
convencionais ditadas pelo mercado. O grande desafio € juntar este processo em
estratégias e agdOes concretas e que estas se traduzam em posturas para chegarmos
ao Bem Viver.

O ponto a destacar é o0 seguinte, Mamani (2010) faz uma reflexdo
extremamente interessante sobre o paradigma ocidental dos povos indigenas. Ele
coloca que o paradigma individual “ocidental” que esta vigente determina as
relacbes sociais juridicas e da vida e esta levando a sociedade a sua propria
desintegracdo. Para este paradigma o mais importante € a acumulacao do capital e
por isso estamos vivendo uma crise sem precedentes, isso, pois a légica de
mercado é da exploracdo extrema, do consumo em consequéncia a depedracao dos
recursos naturais e da proépria vida.

Por outro lado, o paradigma originario dos povos indigenas concebe a vida na
sua forma comunitaria ndo sé como relacéo social, mas como uma profunda relacao
com a vida. Os problemas globais necessitam solucfes globais e estruturais. Este
paradigma da cultura da vida emerge da visdo que tudo esta unido e integrado e
existe uma interdependéncia entre tudo e todos E uma resposta para viabilizar a
resolucdo dos problemas sociais internos, se nao para resolver os problemas
globais® da vida.

O importante é o ser humano pensar, refletir e se perguntar e ver como era
antes e como esta agora, como esta se sentindo. Para reconstituir, precisamos ter
uma consciéncia comunitaria para o Bem Viver, onde devemos compreender a nés e
aos outros numa integracdo permanente, pois uma reflexado interna imediatamente
gera uma repercussao externa, mas ndo simultanea e assim temos que ir dialogando
e construindo.

Havendo essa reflexdo interna, vamos pensar para onde estamos
caminhando? E possivel viver melhor com acumulagio econdmica? E importante ir

mais além do que o0 meramente racional e desenvolvermos essa Visao

*Latouche (2009) coloca que a Terra esta reduzida na sua capacidade de regeneragéo, pois nao
consegue acompanhar a demanda, ou seja 0s recursos haturais sdo transformados em uma
velocidade impressionante em residuos mais que a natureza possa se recuperar. Complementa ainda
“cada americano consome aproximadamente 90 toneladas de materiais naturais diversos, um aleméao
80 um italiano 50 (ou seja, 137 kl por dia). Em outras palavras, a humanidade ja consome quase 30%
além da capacidade de regeneracao da biosfera. Se todos vivéssemos como nés franceses, seriam
precisos trés planetas contra seis para acompanhar nossos vizinhos americanos” (LATOUCHE, 2009:
28-29).
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multidimensional da capacidade de perceber outros aspectos importante da vida,
além do material em especial aquilo que determina nossas vidas.

Acosta coloca que, para promover novas formas de desenvolvimento, implica
em revitalizar a discussdo politica que fica obscura pela visdo economicista. E
necessario regatar os verdadeiros pontos de sustentabilidade. I1sso significa dizer a
importancia da construgdo coletiva como um novo pacto de convivéncia social,
sendo essencial construir espagos superando as praticas neoliberais. O Bem Viver
“(...) busca uma vida arménica. Es decir equilibrada entre todos los individuos y las
coletividades, com la sociedad y com la naturaleza (...) con y funcién de otros seres
humanos, sin pretender dominar la naturaleza” (ACOSTA, 2009:05).

Neste mesmo sentido, complementa Acosta (2009) ainda:

El mercado por si solo no es la solucion, tampoco lo es lo Estado. el
subordinar el Estado al mercado, conduce a subordinar la sociedade as las
relaciones mercantiles y al egolatrismo individualista (2009:05).

Outro estudo que deve ser destacado quando se fala em Bem Viver é a
contribuicdo de Gudynas (2009), quando ele coloca que o Bem Viver representa a
inclusédo e a equidade, sendo este integral tanto no social como no ambiental.

Mamani (2010) esclarece que a promessa de desenvolvimento da
modernidade e do progresso faz acreditar que podemos deixar de ser pobres e
alcancar um melhor nivel de vida, mas fizeram acreditarmos que o Estado era um
mal administrador e para tanto o capital privado deveria intervir para termos uma
verdadeira rentabilidade e que temos uma grande quantidade de recursos minerais,
solo feértil, petréleo, gas e muitos outros.

No entanto, na atualidade podemos perceber a grande crise vivenciada pelo
capitalismo mundial e que mais uma vez esta direcionando a crise a somente a
guestao de gestao e administracao, ndo se importando com o futuro da humanidade,
com o patriménio cultural e com a vida. E importante percebemos que a economia
atual concebe a vida individualista, competitiva e orientada para o capital. O
capitalismo, por sua vez, degrada a vida, 0os bosques, contamina rios causando a
desaparecimento de muitas espécies através da exploracdo processada de
diferentes formas. Para este sistema, 0s animais, as plantas, as montanhas os rios,
constituem-se como um recurso. Portanto, para o capitalismo o mais importante é o

capital. Ja para 0s povos originarios que visam o sistema comunitario a vida € o mais



58

importante. E necessario neste momento reconceituar o termo comunidade que para
0 ocidente se entende como uma unidade dentro da estrutura social e os
componentes sao os seres humanos.

Por outro lado, no paradigma dos povos indigenas, a comunidade &
compreendida como unidade e estrutura da vida e que o ser humano é uma parte
desta unidade, ou seja, animais, insetos plantas, montanhas, ar, agua, sol também
fazem parte desta comunidade e todos sdo importantes para o equilibrio e a
harmonia da vida e o desaparecimento ou a degradacdo de uma espécie e a
degradacdo da vida. Portanto, Bem Viver € respeitar toda a forma de existéncia
cuidando e respeitando a vida.

Torna-se possivel aqui fazer uma relacdo com o que Boaventura de Souza
Santos (2006) coloca sobre a proposta da racionalidade cosmopolita, onde temos
que seguir uma trajetoria inversa, ou seja, expandir 0 presente para contrair o futuro,
pois somente desta forma sera possivel criar o espaco/tempo necessario para
conhecer e valorizar a experiéncia social vigente no mundo de hoje. Somente desta
forma poderemos evitar o grande desperdicio das experiéncias vivenciadas no
cotidiano.

E desta forma, para expandir o presente, serd necessdaria a sociologia das
auséncias e para retrair o futuro é necesséria a sociologia das emergéncias. Assim,
a sociologia das auséncias “trata-se de uma investigacao que visa demonstrar que o
gue ndo existe é, na verdade, activamente produzido como ndo existente, isto é
como uma alternativa né&o-acreditavel ao que existe” (SANTOS, 2006: 786).
Complementa ainda dizendo que “o objetivo da sociologia das auséncias é
transformar objetos impossiveis em possiveis e com base neles transformar as
auséncias em presengas” (SANTOS, 2006:786).

Por sua vez, a sociologia das emergéncias forma-se para substituir o vazio do
futuro por um futuro de possibilidades plural e concreta, aonde vao se construindo
no presente acdes cuidadosas e concretas. Cabe dizer que “a sociologia das
emergéncias € a investigacdo das alternativas que cabem no horizonte das
possibilidades concretas” (SANTOS, 2006:786).

Penso que, a partir de tais sistematizacdes, esta segunda dimensao analitica,
em particular, justifica-se pela necessidade de n&o apenas investigar um universo de
significativa representatividade e atuacdo como o das ONGs, mas, acima disso,

identificar na atualidade se a ruptura do ciclo da pobreza ou ndo se da em funcéo do
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modo como o conceito de exclusédo/pobrezal/inclusdo/Bem Viver é entendido por
estas organizacoes, e de que forma elas intervém a partir deste entendimento na
realidade historicamente constituida.

Neste sentido, destacamos a importancia de ter presente o conceito trabalho
para compreender as questdes derivadas dos problemas que o capitalismo
provoca®. Neste aspecto, é importante e necessario proceder nossa andlise sob
duas grandes concepcdes: de trabalho e labor®, referéncia no sistema capitalista,
assim como entendé-lo no processo historico; e outra com base no processo de
desenvolvimento humano, compreendendo-o0 na sua integralidade e coletividade,
identificando como ele pode possibilitar caminhos ou vias de acesso para outras
formas de inclusdo social. Ainda nesta dimensdo, com vistas a ampliar e
complementar o objetivo desta reflexdo, de outro lado, é importante analisar o
conceito sobre politicas sociais®’ que esclarecerd, aprofundara e inter-relacionara
tais tematicas.

Neste contexto de apresentacdo dos principais conceitos necessarios ao
desenvolvimento de analise desta segunda dimenséo também ha a necessidade de
inter-relacionar estes assuntos com a teméatica e os principios dos movimentos
sociais e das Organizacdes Ndo Governamentais>®.

A intencionalidade aqui € caracterizar o processo de interven¢éo desenvolvido
pelas ONGs. E como um pesquisador vinculado a um Programa de P6s-Graduacéao,
em educacdo, cabe aqui identificar, avaliar e descrever as contribuicbes destas
ONGs, em especial para a dimensdo educativa sobre sua praxis desenvolvida, pois
h& uma questdo importante a ser ressaltada, como bem coloca Freire € que “A

reflex@o critica sobre a préatica se torna uma exigéncia da relagédo Teoria/Préatica sem

% Sobre este assunto os estudos realizados por Off (1989), Ribeiro, (1998), Wallerstein (1999),
Antunes (1999, 2011), Frigotto (2002, 2005), Rifkin (1995), Chesnais, (2003), Filho (2003, 2004),
Mézaros (2007, 2008), Grazia, (2008), Branco (2009), Tristdo, Lupatini, Lara (2009), Cattani e
Holzermann (2011), s&o leituras imprescindiveis, pois, apresentam uma relevante andlise historica
qeue pode colaborar para a compreenséo de questdes concretas da realidade que esta posta.

% para Hannah Arendt (2007) o labor é a atividade que existe para produzir tudo que é vital ao
homem. Ele "produz" o necessario para o desenvolvimento bioldgico do homem e esta vinculado a
conservacgao da espécie e da vida.

%" \Ver também os conceitos elaborados por Wanderley (2008), Arregui e Wanderley (2009), Yazbek,
g2009) e de cultura politica trazida por Gohn (2011).

® Torna-se importante para compreender a pluralidade das acdes, as producdes conceituais de Gohn
(2009, 2010), Souza, (2010), Ribeiro (1998, 2009), Warren (2011). Além destes autores recomendam-
se os dois periodicos da revista Servico Social & Sociedade que na edicdo n°58 de 1998 traz a
tematica “Terceiro Setor e Movimentos Sociais” e na edicdo n°59 de 1999 aborda o assunto “Espago
Publico, cidadania e Terceiro Setor”. Cabe destacar que na busca do referencial bibliografico
identificamos que a referida revista atualmente (2012) lancou a edicdo de n°® 110 e as duas Unicas
edi¢cbes que abordaram este assunto em especifico foram estas mencionadas.
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a qual a teoria pode virar blablabla e a pratica ativismo” (FREIRE, 1996: 12). O autor

complementa ainda:

A construcéo da producao do conhecimento do objeto implica o exercicio da
curiosidade sua capacidade critica de “tomar distancia” do objeto, de
observa-lo, de delimita-lo, de cindi-lo, de “cercar’ o objeto ou fazer sua
aproximacdo metddica, sua capacidade de comparar de perguntar (1996:
33).

Por este angulo, tornou-se importante compreender o surgimento das ONGs
na sociedade brasileira, como vimos nos capitulos anteriores, onde mencionamos a
origem de muitas destas, ou seja, a “metamorfose por que passou e passa o estado,
as suas possiveis relacdes com os movimentos sociais e as ONGSs como espaco
publico e/ou privado” (SOUZA, 2010:11).

Souza (2010) definiu ainda que as ONGs vém no decorrer dos ultimos anos
passando por mudancas, seja na perspectiva da relagdo com a sociedade seja com
0S movimentos sociais e que de certo ponto as pesquisas desenvolvidas nos
contextos educacionais deixam certo vazio na busca por identificar o papel formativo
desenvolvido por estas na atualidade, apresentando-se ainda como muito elementar.
“Isso quer dizer que a produgéo tedrica sobre este assunto € escassa, situacao no
minimo surpreendente em face da relevancia dada as politicas educacionais
alternativas que vem sendo desenvolvidas pelas ONGs” (SOUZA, 2010:19).

Gohn (2010), analisando as colocacdes de Touraine sobre os movimentos
sociais, identifica que sua preocupacdo centra-se na importancia de procurar
entender 0s processos sociais a que estes estdo vinculados ndo meramente para
reafirmar esta, mas negar determinadas préaticas nela existente. Para ele é na
sociedade que se centra a criagcdo das normas, identidades e instituicbes ao mesmo
tempo em que se dao as relacbes sociais de resisténcia e dominacdo. Touraine
complementa ainda colocando que é isso o relevante a ser identificado e n&o o
“repertdrio de suas agdes”.

E com base nestes dois significados de ONGs e Movimentos Sociais que se
complementa e se desdobra esta segunda dimensdo analitica num processo
dialético para compreender a praxis educativa desenvolvida em espacos nao formais
de intervencdo, sendo importante como alicerce teorico de analise aprofundar o

entendimento sobre os temas que envolvem a presente investigagao.
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Ainda nesta perspectiva, torna-se necessario articular estes significados aos
conceitos de Educacao Formal, Educacao Informal e Educacdo Nao formal trazidos
por Gohn (2010, 2011), que vem configurar o espaco de intervencéo e esclarecer
estas praticas.

A concepgdo de educagdo ndo formal trazida por Gohn (2006) sobre as
atividades desenvolvidas em espaco ndo formais, segundo a autora, designa um
processo com varias dimensdes como, por exemplo, pode-se citar a aprendizagem
politica dos direitos dos individuos enquanto cidadéos; a capacitacao dos individuos
para o trabalho, por meio da aprendizagem de habilidades e/ ou desenvolvimento de
potencialidades; a aprendizagem e exercicio de praticas que capacitam o0s
individuos a se organizarem com objetivos comunitarios, voltadas para a solucdo de
problemas coletivos cotidianos. Portanto, a educacdo nao formal proporciona uma
aprendizagem ampla de contelddos que possibilitam aos individuos fazerem uma
leitura do mundo do ponto de vista da compreenséo do que se passa ao seu redor.

Na busca da compreensao e articulacdo dos diferentes significados sobre os
conceitos aqui trabalhados nesta segunda dimensdo analitica € importante trazer
agui a relacao deste conceito de educacéo ndo formal com o conceito de cidadania
e de Bem Viver, sendo importante este destaque, pois faremos uma relacado destes
com as informagdes investigadas na pesquisa.

Para Gohn (2010), ao se articular os processos educativos num sentido amplo
de formacdo dos cidaddos, pode ser um sonho ou uma utopia, porém fazem-se
necessarios na sociedade atual. A autora define que a educacgéo formal opera nos
espacos escolares como instituicbes regulamentadas por lei e com base em
diretrizes estabelecidas nacionalmente.

Ao diferenciar conceitualmente, Gohn (2010) prop6e que a educacgao informal
tem como base de referéncia a familia, os amigos, 0s vizinhos, caracterizando estes
como agentes educadores. Ja a educacao nado formal € aquela que se aprende fora
da escola, onde h& processos interativos que sdo construidos coletivamente e que
nao sao herdados, mas sim adquiridos.

Nesta perspectiva, com base no conceito ampliado de Educacao trazido por

Gohn, sistematizou-se o0 seguinte quadro para melhor visualizarmos tais defini¢des:
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Quadro 01 — Conceito ampliado de educacdo™.

Campos do

X Educacéo Formal Educacéao Informal Educacdo Nao Formal
desenvolvimento

Amigos, familia, igreja,

bairro, clube. Etc. Esta Se aprende em espagos e

Espacos Na escola . ac0es coletivas e
ligada aos valores e
Culturais cotidianas.
E o outro aquele que
is, igos, lia, i i . Aqui
Quem desenvolve? Professores Pais, amigos, familia estamos interagindo. A

comunidade. temos o educador como
mediador do processo.

Escola — Espacos Espacos demarcados,

rua, bairro, Locais interacionais e
Onde educa? representados pela . o ) L
lei comunidade, igreja intencionais.
) etc.

Com base em tais referenciais € possivel perceber que a educacdo nao
formal tem uma intencionalidade e busca capacitar as pessoas para se tornarem
cidadaos “do” e “no” mundo. Tem como finalidade ultima a abertura do conhecimento

sobre o mundo reconhecendo nossa insergao e relagoes.

Um modo de educar é constituido como resultado do processo voltado para
oS interesses e as necessidades dos que participam. A construgdo das
relagBes sociais baseadas em principios de igualdade e justica social,
guando presentes hum dado grupo social, fortalece o exercicio da cidadania
(GOHN, 2010: 19).

Cabe um rapido comentario sobre esta Ultima pratica. Para isso, torna-se
importante fazer aqui a articulacdo deste conceito com o de Freire (1996) onde o
“‘Ensinar nao é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua
prépria producdo ou a sua construgdo” (1996:21). Neste mesmo sentido, Freire
(1987) complementa que “é a reflexdo e agdo dos homens sobre o mundo para
transformé-lo. Sem ela, é impossivel a superacdo da contradicdo opressor-
oprimidos” (1987: 38).

Mészaros (2008), seguindo esta mesma linha, defende que a educacéo deve
ser continuada. Sustenta que € importante romper com a légica do capital. Para ele,
educar é um processo de conscientizagdo, pois atualmente estamos vivenciando o
que alguns chamam de “novo analfabetismo” porque se explicam determinadas

situacdes, mas muitas vezes nao se entende o real significado.

¥Quadro sistematizado a partir do conceito ampliado de educagéo definido por Gohn (2010).
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O papel da educacéo é soberano, tanto para a elaboracdo de estratégias
apropriadas e adequadas para mudar as condicdes objetivas de
reproducdo, como para a auto mudanca consciente dos individuos
chamados a concretizar a criagdo de uma ordem social metabdlica
radicalmente diferente (MESZAROS, 2008: 65).

Com a clareza dos conceitos acima mencionados, esta reflexdo sé sera
possivel se em todos os momentos a teoria estiver relacionada com a préaxis
educativa baseada no respeito, na solidariedade, na unido e considerar que possam
se estabelecer novas formas de convivéncia humana. Nessa perspectiva deve

considerar os sujeitos em seu processo histérico e envolvendo-o ativamente.

Qualquer que seja o caminho metodoldgico construido ou reconstruido, € de
suma importancia atentar para o papel dos agentes mediadores no
processo: os educadores, o0s mediadores, assessores, facilitadores,
monitores, referéncias, apoios ou qualquer outra denominag¢do que se dé
para os individuos que trabalham com grupos organizados ou néo. Eles sdo
fundamentais na marcacdo de referenciais no ato de aprendizagem, eles
carregam visdes de mundo, projetos societarios, ideologias, propostas,
conhecimentos acumulados etc. (GOHN, 2010: 47).

Apoiando-se ainda nas consideracdes de Gohn, parte-se do principio de que

existem:

(...) formas educacionais fora da realidade escolar, fora da educagéo formal
propriamente dita. H& producdo de saberes e aprendizagens extra
curriculares, distintos do conhecimento prescrito as escolas, e fazem parte
da formacdo dos individuos (GOHN, 2011:10).

Na busca do caminho de andlise, articulacdo e encaminhamento, a partir
destes referenciais citados acima, faremos o recorte conceitual com inclusdo e a
pratica do Bem Viver nas reflexdes apresentadas por Albuquerque (2001), quando
ele coloca que temos que pensar e discutir sobre os direitos humanos, sendo
indissociavel de um projeto coletivo a promocdo em todas as formas de relagéo
humana e em todos os niveis das rela¢des sociais.

O agir coletivo remete-nos a uma responsabilidade individual na promocéao de
espacos sociais, através dos quais as pessoas possam se apropriar do seu destino
como uma saida para reconstruir sua existéncia dentro da logica de resignacao e de
destruicdo das alternativas aos grandes parametros de ordem internacional.

Portanto, o educar para o Bem Viver é criar caminhos possiveis entre este

mundo (instituido) e o que queremos construir (instituinte) compreendido como uma
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contradicdo aberta e permanente entre a criagdo e a reproducdo social, entre
coletivo e estrutural, percebendo a préxis educativa como uma ferramenta que
possibilitara a mediacdo deste processo, permitindo aos sujeitos serem
protagonistas de sua trajetéria a partir dos valores culturais exercitados nesta
caminhada, tendo a educagcdo como instrumento e outra forma de pensar as
relacdes, sendo este um elemento importante na construgéo desta realidade.

A partir de todo o contexto apresentado e para melhor visualizar elaborou-se
uma matriz onde sistematizamos as concepcdes trabalhadas nas secdes anteriores
as quais se materializam na seguinte ferramenta de analise (Figura 01) que dara

base para proceder a interpretacdo das informacdes no decorrer da presente

dissertacao.

Figura 01 - Ferramenta de Andlise
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Cabe aqui, dentre os conceitos que ja foram aprofundados, esclarecer

especificamente as “Areas” que compdem esta ferramenta de analise a fim de que

possamos evidenciar as caracteristicas que fazem parte de cada uma delas e

permeiam e constituem estes elementos 0s quais se apresentam em nossa

realidade social.

Area Financeira: Aqui € entendida no seu sentido mais amplo como um

sistema econdmico mundializado que regula a relacdo capital e trabalho
pautando-se pela desregulamentagéo dos direitos que levam ao processo
de centralizacdo e acumulacao financeira para uma minoria. Constitui e
estabelece mecanismos de relacbes de poder e determina em parceria
com a area da gestéo as estruturas de dominagao e controle que, por sua
vez, produz as desigualdades, a exclusao e a pobreza a favor do sistema.
Compreendida nesta l6gica que esta area distancia-se dos principios

postos pelas areas ética/politica e sécio-cultural.

Area Gestdo: Aqui é entendida como processo de escolhas determinado

pela decisdo sobre o caminho a ser seguido; é uma forma de dominacao
que consolida o sistema capitalista. Esta relacionado diretamente a
planejar, organizar e controlar os recursos agindo em conformidade para
atingir os objetivos e os resultados. A Gestdo tem como fungcdo maior a
garantia do sistema através das normas que se impdem sobre 0s

diferentes espacos da vida cotidiana.

Area Sécio-cultural: Aqui é entendida como o modo de conceber os

sujeitos em sua agado protagdnica, pois, ao vivenciar experiéncias,
desenvolve modos de ser e formas de convivéncia humana
coletiva/individual nos espacos sociais. Esta area tem uma ligacdo muito

estreita e complementar com a area ético/politica.

Area_Etica/Politica: Aqui é entendida como as agbes politicas que,

propostas pelos sujeitos, definem seu espaco social (direitos e deveres),
atua como lugar de mediacdo para que 0s sujeitos sociais se reconhecam.

No proceder ético/politico a busca dos direitos age como o0 conjunto de
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valores e preceitos universais que nas a¢des dos individuos orientam suas
formas de vida a fim de promover o crescimento pessoal e coletivo dentro

da sociedade.

A contextualizagdo desta problematica concretizada nesta “Ferramenta de
Analise” torna-se a referéncia fundamental desta investigacao, pois contempla todos
0s conceitos hora abordados e aprofundados. Desta forma, esta sistematizacao é
para que se possa ter um “instrumento materializado”, que sinalize visivelmente a
realidade, a fim de que se possa ter clareza dos elementos que permeiam a vida
cotidiana, e com base nesta multiplicidade, aproximar-nos na compreensao do
processo de intervencdo das ONGs nos espacos sociais onde estas estao inseridas.
“Nao se trata de assumir posicdes tedricas abstratas, mas simplesmente reconhecer
o valor epistemoldgico das praticas concretas para salvaguardar os espacos de
esperancga e de autodeterminagéo das pessoas” (ALBUQUERQUE, 2001).

Ao longo da escrita deste trabalho mencionou-se por diversas vezes o termo
praxis. Portanto, antes de passar para o proximo capitulo, considero que se faz
necessario, neste momento, explicitar a compreenséo sobre préxis da qual utilizo na
presente investigacao.

Ao falar sobre praxis € importante buscarmos a compreensao terminoldgica
do seu real significado, sendo este originalmente um conceito que € utilizado pelos
gregos para designar a acao propriamente dita do que seria a pratica. Podemos
entao utilizar tanto “pratica” como “praxis”, a saber, que o primeiro esta ligado a uma
linguagem mais corriqueira e o segundo é reconhecido pelo seu carater filosofico, ou
seja, a praxis remete a ideia de pratica, mas vai além.

Como pratica podemos considerar (sem desmerecer o termo) o puro fazer. Ja
a praxis € o fazer que resulta de acéao reflexiva e, respectivamente, constitui um
olhar sobre si e sobre o mundo, levando em consideracdo, para isso, 0 que se
pretende desenvolver. Neste aspecto, cabe dizer que a praxis é entendida como
atividade que busca a transformacéo das circunstancias sendo o processo pelo
qual uma teoria, licdo ou habilidade é executada ou praticada de forma consciente e
com uma intencionalidade. “Entendida desta forma, a praxis ocupa o lugar central da
filosocia que se concebe a si mesma ndo sé como interpretacdo do mundo mas

também como elemento do processo de sua transformagao” (VAZQUEZ: 2011:30).


http://pt.wikipedia.org/wiki/Teoria
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Compartilhando com as ideias apresentadas por Kosik (2011), a praxis pode
ser compreendida, além da atividade objetiva do homem, como parte da formacgéo
da subjetividade na qual a experiéncia é parte da realizacdo para a liberdade
humana. Por outro lado, a liberdade ndo nasce da simples objetividade da praxis, ou
seja, ela somente se materializa pela luta e pelo reconhecimento. “A praxis como
criacdo da realidade humana é ao mesmo tempo o processo no qual se revelam em

sua esséncia, o universo e a realidade” (KOSIK, 2011:225).

A compreengdo das coisas e do seu ser, do mundo nos fenémenos
particulares e na totalidade, é possivel para 0 homem na base da abertura
gue eclode na praxis. Na praxis e baseado na praxis, o homem ultrapassa a
clausura da animalidade e da natureza da ignorancia e estabelece a sua
relacdo com o mundo como totalidade. (KOSIK, 2011:227).

E interessante analisar que Véazquez (2011) coloca que, em primeira
instancia, o conceito de praxis € uma atividade pratica que faz e refaz coisas, isto &,
transmuta uma matéria ou uma situacdo. O sujeito modifica suas acdes para
alcancar o transito entre o subjetivo ou tedrico, e o objetivo ou atividade: sua acéo
ao ser realizada atualiza o pensamento, ou potencial-concreto-pensado. Vazquez
destaca que na praxis social os sujeitos agrupados aspiram mudar as relacbes
econdmicas, politicas e sociais. A praxis € coletiva e revela conhecimentos teoricos
e praticos a fim de superar as unilateralidades.

No entanto, a partir de tudo que apresentamos e dadas as circunstancias &
importante reconhecermos que estamos inseridos nesta contemporaneidade em
uma sociedade desigual. Desta forma, enquanto sujeitos/profissionais é importante
ter claro os caminhos aonde se quer chegar, mas que, além disso, é fundamental ter
os olhos voltados para outras instancias sociais onde a educacéo transita.

E para tanto deve ter presente a reflexdo como processo permanente onde a
praxis seja analisada, criativa e incorporada coletivamente e os resultados deste
processo reflexivo saibam perceber a complexidade de sua ac¢éo; saibam decidir na
diversidade; saibam trabalhar integrando afetividades, sentimentos; saibam pautar-
se por compromissos éticos claramente transparentes e, acima de tudo, atuar a

favor de uma sociedade igualitaria na busca pelo Bem Viver com e para os sujeitos.
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Por isso, a praxis no ambito deste trabalho caracteriza-se como um processo
plural por meio do qual se materializa a agdo num ato intencional, politico e coletivo
gue busca redefinir os espacos sociais como forma de superar as unilateralidades e
responder aos problemas que sdo vivenciados em nossa cotidianidade.

Levando em consideracao este conjunto de questdes destacadas, no préximo
capitulo estarei descrevendo detalhadamente o processo metodoldgico que definiu

os instrumentos de caracterizacao dos grupos de andlise da presente investigacao.
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5 MARCO METODOLOGICO - INSTRUMENTOS E CARACTERIZACAO DOS
GRUPOS DE ANALISE

Antes de dar continuidade a descricdo da presente dissertacdo, torna-se
importante esclarecer que a compreensao de uma investigacao cientifica constitui-se
e torna-se relevante pela definicdo do referencial tedrico a ser utilizado e pela
proposta de andlise e interpretacdo dos dados.

Tomando como base este principio apresentarei a seguir a estratégia teorico-
metodoldgica que marca a realizacdo e a construcdo desta dissertacdo, tendo o
Estudo de Caso como um instrumento extremamente importante e que definiu e

delineou o caminho a ser seguido.

5.1 O ESTUDO DE CASO PROPOSTO E A DELIMITACAO DO GRUPO DE
ANALISE

Ap6s a andlise de diferentes instrumentos e materiais de pesquisa*’, optou-se
pela utilizacdo do Estudo de Caso* mudiltiplo, por considerar que é um instrumento
que possibilita ter uma visdo ampla do contexto, tendo uma austeridade analitica ao
se realizarem as comparacdes com a finalidade de verificar similaridades e
diferencas entre as organizacdes sociais propostas, destas com a sua pratica e com

0S sujeitos sociais envolvidos.

Assim sendo, ajudard na investigacdo de fendmenos contemporaneos em
sua totalidade e profundidade, propiciando a busca de alternativas que
favorecam a descoberta de situagbes as quais possam nos parecer
inicialmente complexas (SOUZA, 2010:24).

A utilizacao deste instrumento parte do pressuposto de que ele possibilita ao
pesquisador articular permanentemente a teoria sobre o que estd sendo estudado,
confrontando-a com uma determinada situacdo conhecida ou ndo e com as demais

teorias existentes. A partir de entdo sera possivel colaborar para se gerar novas

% Marre (1991), Minayo (1994), Trivifios (1987), Silva (1995), Lahire (1997), Becker (1997), Fonseca
51999), Sarmento (2003), Yin (2005), Richardson (2007), Martins (2008).

! O estudo de caso aqui realizado teve como base conceitual as obras de Yin (2005) e Martins
(2008).
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teorias ou questdes para futuras investigagdes, pois “o pesquisador ndo tem controle
sobre eventos e variaveis, buscando apreender a totalidade de uma situacéo e,
criativamente, descrever, compreender e interpretar a complexidade de um caso
concreto” (MARTINS, 2008).

O desdobramento desta tematica pode ser melhor compreendido quando
Souza (2010) complementa esta anélise colocando que:

Assim, a metodologia cientifica, incluindo a que se debruca sobre o campo
da educacao, é muito mais do que regras pré-determinadas e definidas de
como se deve fazer uma pesquisa. Ela auxilia a refletir e propiciar um olhar
diferenciado, tendo como referéncia o objeto da pesquisa; permite que esse
olhar seja curioso, criativo, critico, cientifico, ou seja, é preciso partir destes
pressupostos para pensar efetivamente no estudo a ser realizado com
maturidade metodologica, sem que a pesquisa figue reduzida ou
subordinada exclusivamente ao método (2010:21).

Para discorrer nesta investigacdo, a plataforma tedrica estabelecida teve uma
funcdo importante, tendo um fundamento légico bem determinado e um
planejamento especifico, objetivando a sustentacdo das estratégias de campo e da
coleta de informacdes e, posteriormente, da analise e interpretacdo dos dados, pois
se entende este momento como sendo fundamental para se chegar a

generalizagbes amplas e baseadas em evidéncias.

O sucesso de um estudo de caso, em muito depende da perseveranca,
criatividade e raciocinio critico do investigador para construir descri¢des,
interpretacdes, em fim explicacdes originais que possibilitem a extragédo
cuidadosa de conclus@es e recomendacdes (MARTINS, 2008: 03).

O Estudo de Caso apresentou-se como um procedimento cientifico que nos
possibilitou identificar o que ha de mais especifico, essencial e caracteristico em
cada uma das respostas dos participantes, tendo um profundo alcance analitico,
onde a descoberta (0 investigador se mantém atento a novos elementos) € um dos
fatores importantes.

A apropriacdo de caracteristicas gerais da pesquisa qualitativa foi
fundamental para a interpretacdo contextual proposta, a fim de compreender da
melhor maneira possivel a manifestacdo do problema em questdo. Portanto, ter
presente a multiplicidade dos fatos com a utilizacdo de diferentes fontes de

informacdo e procedimentos metodoldgicos (cito em especifico a proposta de
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triangulacdo dos dados), foi imprescindivel para transcender o nivel puramente
descritivo durante a realizagéo do estudo.

A partir das colocacdes iniciais, originou-se a presente investigacao cientifica
gue se processou huma proposta tedrico-metodolégica do Estudo de Caso com uma
analise comparativa das formagdes discursivas dos sujeitos sociais. “As evidencias
resultantes de casos multiplos sdo consideradas mais convincentes, e o estudo
global é visto, por conseguinte, como algo mais robusto” (HERRIOT; FIRESTONE,
apud YIN, 2005:68).

Este estudo organizou-se dentro da hipétese de trabalho tendo como ponto
fundamental o conjunto de enunciados emitidos e que se apresentam na
cotidianidade, a fim de identificar se a ruptura do “ciclo” da pobreza pode se dar ou
nao pela praxis educativa desenvolvida por Organizacfes Nao Governamentais.

Para aprofundar a proposta metodolégica do presente Estudo de Caso, €
importante caracterizar as ONGs que fizeram parte desta investigagdo. Para isso,
considerou-se como ponto fundamental todo o histérico descrito nos capitulos
anteriores, buscando a partir disso identificar organizacbes que desenvolvessem
suas atividades em é&reas periféricas consideradas de extrema pobreza®* e que
tivessem um trabalho consolidado de uma determinada forma, com mais de 10 anos
de atuacédo, tendo um perfil de atendimento em ac¢des educativas voltadas para o
publico crianca/adolescente®®. Além disso, que desenvolvessem atividades que

buscassem mecanismos de inclusdo social a fim de promover o0 acesso aos direitos

2 0 Fundo das Nac¢bes Unidas para a Infancia a partir dos dados do Censo 2010 do IBGE, identificou
no Pais 16 milhdes de pessoas que vivem com renda per capita mensal de até R$ 70,00. Essa é a
linha da extrema pobreza definida pelo governo federal, que embasa o programa Brasil sem Miséria.
SUNICEF, 2011).

® Um dos critérios utilizados para a realizacdo desta investigacdo com este publico é a situacdo de
precariedade vivenciada na atualidade pelos adolescentes no Brasil. Para isso, tomou-se como base
os dados publicados em 30 de novembro de 2011, pelo Fundo das Nag¢Bes Unidas para a Infancia-
UNICEF no relatério “Situacdo da Adolescéncia Brasileira 2011”, onde o Brasil tem 21 milhdes de
cidadaos com idades entre 12 e 17 anos. Com base neste relatério ao se comparar a situagdo dos
adolescentes com 0s demais segmentos etarios, observa-se que este grupo sofre mais fortemente o
impacto de vulnerabilidades, como a pobreza, a violéncia, a exploragdo sexual, a baixa escolaridade,
a exploracéo do trabalho, a gravidez, as DST/aids, o abuso de drogas e a privacdo da convivéncia
familiar e comunitaria. O dados do relatério apresenta que as vulnerabilidades, entretanto, nao afetam
os 21 milhdes de adolescentes brasileiros da mesma maneira. O que diferencia a forma pela qual os
adolescentes vao ser atingidos por tais vulnerabilidades sdo as desigualdades sociais construidas
historicamente no Brasil. Para a UNICEF em andlise dos dados preliminares do Censo 2010,
elaborado pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), indicam que quatro em cada dez
brasileiros (40%) que vivem na miséria sdo meninas e meninos de até 14 anos. Depois das criancgas,
0 segundo grupo etario com maior percentual de pessoas vivendo em familias pobres sdo os
adolescentes. (UNICEF, 2011).
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de cidadania numa concepcdo ampliada de educacédo dentro da proposta de
educacédo ndo formal, ou seja, para além dos muros escolares.

Estas foram as principais caracteristicas, por entender que a analise
desenvolvida com este universo em especifico (criancas e adolescentes) torna-se

fundamental*

na medida em que pensamos no futuro e que, a partir disso,
desvendar a préxis educativa que esta sendo desenvolvida nestes espacos ndo
formais de intervencao é importante para identificar se estas acfes sdo capazes ou
nao de promover uma reflexdo mais profunda junto a estes sujeitos através das
atividades educativas implementadas e vice-versa.

A partir destes critérios fez-se um levantamento de possiveis ONGs para se
realizar o estudo e se tomou como base algumas ONGs® localizadas estas nos
estados do Parand, Santa Catarina e Rio Grande do Sul e destas chegou-se a um
conjunto de vinte e oito (28) possiveis organizacoes.

Definido desta forma foi fundamental estabelecer algumas delimitacées no
campo do estudo, tendo em vista o foco da investigacdo e levando em consideragao
também a operacionalidade para a realizacdo do mesmo. Diante de tal contexto,
chegou-se ao percentual de seis (06) organizacbes e destas, considerando os
critérios levantados, chegou-se ao nimero de trés (03) ONGs.

Pensou-se ainda que, para um estudo de caso, fosse gerar certa demanda
visto que se tratava de trés (03) organiza¢Bes diferentes, localizadas em diferentes
espacos e que tinha um conjunto diversificado de sujeitos envolvidos. O desafio foi
aceito, pois a intencao na escolha foi por se tratar de um estudo de caso mdultiplo, e
a intencionalidade era aproveitar ao maximo este universo significativo de
organizacdes, a0 mesmo tempo em que se tinha presente este rico espago de
intervencdo. Cabe aqui dizer ainda que os critérios acima descritos foram
fundamentais para se chegar a escolha destas organizacgdes.

Um ponto analitico importante neste processo de definigdo foi o contato
previamente feito com o diretor/a de cada uma destas organizacdes. Neste contato

foram explicadas para cada um(a) as razdes e objetivos gerais da investigagdo os

a4 “Criangas e adolescentes consistem, assim, num dos segmentos sociais que mais exprimem o
estado de cidadania e do tratamento dos direitos humanos no Brasil hoje. S&o alvo de uma violéncia
social (Minayo, 1994), expressa na falta de projetos de vida, no desemprego, nas dificuldades de
acesso a servicos publicos de educagdo, saude, cultura, esporte e lazer de qualidade, que se
traduzem no que verissimo (199) qualifica como “negligéncia planejada” (SALES, 2006: 211)”.

> A listagem destas ONGs partiram das organizaces apoiadas atualmente (2011-2012) pela Agéncia
de Desenvolvimento Alema Kindernothilfe nos trés Estados do Sul do Brasil.
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sujeitos a serem investigados. Uma pergunta fundamental era saber se, acima de
tudo, a organizagcao disponibilizava-se a participar tendo em vista a movimentagéo
que iria se promover institucionalmente. E importante dizer aqui que, acima de um
estudo académico, o objetivo maior € de crescer com a pratica e, para isso, a
pesquisa cientifica € um elemento fundamental.

Dando sequéncia ao processo de delimitacdo a partir de todos os contatos
realizados para o presente Estudo de Caso chegou-se a estas trés ONGs
localizadas nos municipios de Porto Alegre/RS e S&o Leopoldo/RS, sendo
denominadas ONG “A” e ONG “B” localizadas no municipio de Porto Alegre/RS e
ONG “C” localizada na regidao metropolitana de Porto Alegre, mais especificamente
no municipio de Sao Leopoldo/RS.

Metodologicamente descrevendo, cada ONG (“A”, “B” e “C”) caracteriza-se
como um “micro espaco individual” de analise*® onde o conjunto destas trés ONGs
ira compor um estudo de caso multiplo que se constitui num “espaco coletivo” de
analise, onde se unificam os sentidos produzidos. Equivale a dizer que neste espaco
coletivo de diferentes sentidos e significacdes € que ocorre a formacao discursiva e
materializa-se o pensar coletivo do enuncidvel dos sujeitos sociais a serem

investigados.

5.2 A METODOLOGIA DA ANALISE DO DISCURSO

Inicialmente, cabe aqui colocar que a Andlise do Discurso (daqui para frente —
AD), enquanto procedimento metodolégico, busca a interpretacdo fundada pela
interseccdo de epistemologias distintas, pertencentes as areas da linguistica, do
materialismo historico e da psicanalise. Essa contribuicdo ocorreu da seguinte forma:
da linguistica deslocou-se a nocéo de fala para discurso; do materialismo histérico
emergiu a teoria da ideologia; e finalmente da psicanalise veio a nocao de
inconsciente.

A AD trabalha com o sentido*’, e ndo com o contetdo do texto, um sentido
que nao é traduzido, mas produzido. O sentido ndo esta “colado” na palavra; é um

elemento simbodlico, ndo é fechado nem exato, portanto sempre incompleto;

*® O método escolhido foi o da analise do discurso tomando como base a escola francesa e
principalmente os escritos de Michel Pécheux, Eni Orlandi, Claudemar Fernandes e Georges Sarfati.
" Trata-se aqui do sentido como o efeito entre sujeitos em enunciacdo (FERNANDES, 2008).
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por isso o sentido pode escapar. Desta forma, o enunciado n&o diz tudo, devendo o
analista buscar os efeitos dos sentidos e, para isso, precisa sair do enunciado e
chegar ao enunciavel através da interpretacao.

“Consequentemente, o discurso € o lugar em que se pode observar essa
relacdo entre lingua e ideologia, compreendendo-se como a lingua produz sentidos
por/para os sujeitos” (ORLANDI 2010:17). Complementa dizendo que “ela produz um
conhecimento a partir do proprio texto, porque o vé como tendo uma materialidade
simbdlica e significativa” (ORLANDI 2010:18).

Cabe aqui, rapidamente, distinguir que a analise de discurso busca os efeitos
de sentido relacionados ao discurso, e a analise de conteudo fixa-se no contetdo do
texto, sem fazer relacdes além deste. A analise do discurso preocupa-se ainda em
compreender os sentidos que o sujeito”® manifesta através do seu discurso,
enquanto a andlise de conteddo espera compreender o pensamento do sujeito
atraves do conteldo expresso no texto, numa concepcao transparente de linguagem
e “(...) a analise do discurso considera que a linguagem nao € transparente
(ORLANDI 2010:17)".

Para Pécheux, a lingua é a forma de materializacdo da fala, contando com os
planos materiais e simbdlico; o discurso produzido pela fala sempre tera relacdo com
0 contexto sécio-histérico. “Compreender o sujeito discursivo requer compreender
quais sdo as vozes sociais que se fazem presentes em sua voz’ (FERNANDES,
2008:26).

(...) ndo ha discurso sem sujeito e ndo ha sujeito sem ideologia: o individuo
é interpelado em sujeito pela ideologia e assim que a lingua faz sentido
(PECHEUX apud ORLANDI 2010:17).

Partindo do principio que a AD trabalha com o sentido, sendo o discurso
heterogéneo®®, marcado pela histéria e ideologia, a AD entende que ndo ira
descobrir nada novo, apenas fara uma nova interpretacdo ou uma re-leitura. O

importante aqui na utilizacdo desta metodologia € ressaltar que a AD mostra como o

A nocgdo de sujeito discursivo que devemos considerar ndo se trata de individuos que tenha uma
existéncia particular no mundo (individualizado) mas considerado como um ser social apreendido em
um espaco coletivo que tem uma existéncia num espaco social e ideolégico. A voz desse sujeito
revela o lugar social e com isso expressa um conjunto de outras vozes integrantes de dada realidade
histérica e social (FERNANDES, 2008).

9 Entende-se aqui por heterogeneidade um objeto constituido de elementos diversificados e a
formacado do sujeito discursivo € marcada pela heterogeneidade decorrente da sua interacdo social
em diferentes segmentos da sociedade (FERNANDES, 2008).
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discurso funciona néo tendo a pretensdo de dizer o que € certo, porque isso nhao
esta em julgamento.

O gesto de interpretacdo é assumido, sendo um gesto simbodlico que da
sentido fazendo a significacdo. “As palavras simples do nosso cotidiano ja chegam
até nos carregados de sentidos que ndo sabemos como se constituiram e que, no
entanto, significam em nos e para nés” (ORLANDI 2010:20). N&do ha sentido sem
interpretacdo, portanto devera sempre existir uma interpretacédo para dar visibilidade
ao sentido que o sujeito discursivo pretendeu transmitir no seu discurso, assim o
“(...) sujeito e o discurso resultam da interacdo social estabelecida com diferentes
segmentos em um mesmo ou em diferentes @mbitos sociais; dai o entrelacamento
dos diferentes discursos na constituicdo dos sujeitos” (FERNANDES, 2008:27).

Na AD nao € necessario analisar tudo que aparece na entrevista, pois se trata
de uma analise vertical e ndo horizontal. Deste modo, varias leituras do texto fardo
com que o analista do discurso estranhe aquela(s) palavra(s) ou formas sintéticas,

gue marca(m) o discurso e se repete(m), visualizando assim as marcas linguisticas.

Em suma, a analise de discurso visa a compreensdao de como um objeto
simbodlico produz sentidos, como ele esta investido de significancia para e
por sujeitos. Essa compreensdo, por sua vez, implica em explicar como o
texto organiza os gestos de interpretacdo que relacionam sujeito e sentido.
Produzem-se assim novas praticas de leitura (ORLANDI 2010:26-27).

O movimento interpretativo € realizado pelo analista de discurso, ndo com o
desejo de desvelar o que esta oculto, mas de entender as forcas atuantes e
compreender como as diferentes formagdes discursivas se conectam, produzem e
produzem novos significados. “Nao ha uma verdade oculta atras do texto. Ha gestos
de interpretacdo que o constituem e que o analista, com seu dispositivo deve ser
capaz de compreender” (ORLANDI 2010:26).

Torna-se importante ressaltar ainda que, na interpretacéo, o analista faz uma
leitura também discursiva influenciada pelo seu afeto, sua posi¢do, suas crencas,
suas experiéncias e vivéncias; portanto, a interpretacdo nunca sera absoluta e Unica,

pois também produzira seu sentido.

Os dizeres ndo s&o, como dissemos, apenas mensagens a serem
decodificadas. Sao efeitos de sentidos que sdo produzidos em condi¢cbes
determinadas e que estdo de alguma forma presentes no modo como se
diz, deixando vestigios que o analista de discurso tem de aprender. Sao
pistas que ele aprende a seguir para compreender os sentidos ai
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produzidos, pondo em relacdo o dizer com a sua exterioridade, suas
condicdes de producdo. Estes sentidos tém a ver com o que é dito ali mas
também em outros lugares, assim como o que ndo é dito e como o que
poderia ser dito e ndo foi. Deste modo as margens de dizer do texto também
fazem parte dele (ORLANDI 2010:30).

Em sintese, se a analise de discurso é a andlise da fala num contexto que
busca compreender como as pessoas pensam e agem no mundo concreto, a
histéria, o contexto e a posicdo social concorrem para as producdes discursivas. O
enunciador do discurso, portanto, ndo € somente um sujeito empirico, um sujeito da
experiéncia e da existéncia individualizada no mundo, mas sim um sujeito discursivo,

cuja histdria pessoal se insere na historia social ideologicamente marcada.

O suijeito discursivo é heterogéneo, constitui-se pela relacéo que estabelece
com o outro, pelas interagcdes em diferentes lugares na sociedade, e, com o
Outro, que se materializa na linguagem e mostra 0 sujeito em lugar
desconhecido para si (FERNANDES, 2008:32).

Portanto, a AD entende que a linguagem serve para comunicar e para hao
comunicar. As sistematicidades linguisticas sdo as condi¢cdes materiais de base
sobre as quais se desenvolvem os processos discursivos. A lingua € a possibilidade
do discurso, sendo que ndo sO o0 que é dito faz parte da andlise, mas o nao dito.
“Essa nova pratica de leitura, que € a discursiva, consiste em considerar o que é dito
em um discurso e o que é dito em outro, o que € dito de um modo e o que € dito de
outro, procurando escutar o n&o dito naquilo que é dito (...)” (ORLANDI 2010:34).

Apos ter delimitado o eixo tematico, o analista ir4 trabalhar com este, o que
supde o estabelecimento de “recortes discursivos”, onde se representam linguagem
e situacdo. O recorte resulta da teoria e € uma construcao do analista; no estudo do
recorte se busca caracterizar as regularidades na “formacdo discursiva”, no
confronto com sentidos heterogéneos. As regularidades das marcas linguisticas que
aparecem na formacao discursiva fazem parte da identidade do discurso do sujeito
“logo ndo ha lingua que nao ofereca lugar a interpretacdo. Em outras palavras, a
interpretacdo € constitutiva da propria lingua. E onde esta a interpretacdo esta a
relacdo da lingua com a histdria para significar” (ORLANDI 2010:78).

Cabe ressaltar, ainda, que o critério estabelecido para esta dissertacdo na
composicdo do discurso coletivo ndo foi a quantidade, mas a semelhanca de
sentido, levando em consideragao todo o exposto, pois “temos um método para
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pensar a lingua, as linguas, as linguagens, os sentidos os sujeitos, 0 mundo”
(ORLANDI apud PECHEUX, 2011:12).

5.3 CARACTERIZACAO DO CAMPO DE ESTUDO

Nos quadros abaixo 2, 3 e 4, caracterizamos cada uma das organizacdes
envolvidas na investigacdo, apresentando-as com os dados de identificacdo que
foram obtidos a partir de um contato institucional e com base no Plano Operacional®®

em vigéncia para o ano de 2012.

Quadro 02 - Estudo de Caso “A”

DADOS DE IDENTIFICA(;AO
Organizacdo Social: “A”
Localizac&o: Porto Alegre/RS
Caracteristica: ONG
Fundac&o: 1965.
Contexto de Atuacgéo:
Localizada em Porto Alegre/RS, a instituicdo busca a defesa e conquista dos direitos das criangas,
adolescentes, jovens e familias que se encontram na mais extrema pobreza e vulneraveis as
condicdes e problemas sociais. Com o agravamento da crise social, a comunidade vem sofrendo um
aumento acelerado de total desamparo por parte das instituicbes publicas e da sociedade em geral.
Na busca pela sobrevivéncia, desenvolvem atividades de trabalho informal. O cotidiano torna-se
marcado por necessidades e caréncias de toda ordem: alimentacdo, educacéo, lazer, atividades
culturais, saude, afeto, protecao. A pobreza coloca as familias em crises permanentes, o que de certa
forma pode explicar o alto indice de violéncia constatado nos lares, nas escolas e nas ruas. Muitos se
envolvem em situagBes que os marginalizam, reproduzindo e reforgando assim, a realidade dura
enfrentada pelos menos favorecidos economicamente.
Objetivo Institucional: “Ser referéncia na promogédo da vida de criangas, adolescentes, jovens e
suas familias, atuando em projetos integrados e sustentaveis, oportunizando uma formagéo integral
que possibilite a vivéncia de valores humanos e cristdos no exercicio da cidadania”.
O numero total de criangas e adolescentes atendidas pela entidade: 1.300

Quadro 03- Estudo de Caso “B”

DADOS DE IDENTIFICACAO
Organizacéo Social: “B”
Localizac&o: Porto Alegre/RS.
Caracteristica: ONG
Fundagé&o: 1979
Contexto de Atuacao:
A ONG “B’esta localizada no municipio de Porto Alegre/RS numa regido que cresceu de forma
acelerada e desorganizada, caracterizando a regido com indicadores sociais preocupantes. A
problemética do local faz com que criancas e adolescentes cresgcam sem perspectivas de futuro,
fazendo-se necessario criar condi¢des e possibilidades de espacos para a construcéo de alternativas
de projetos de vida, com vistas a inser¢cdo no mundo do trabalho, pois 0 mesmo é um dos principais
fatores de construcéo de identidade do sujeitos sociais ali inseridos.

*° Este documento é elaborado anualmente por estas organizacdes e apresenta a acdes a serem
desenvolvidas por estas no ano em questdo. Neste caso, a proposta € analisar o Plano Operacional
referente as atividades planejadas e desenvolvidas no ano de 2011.
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Objetivo Institucional: “Garantir em consonéncia com o Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA)
e a Lei Organica da Assisténcia Social (LOAS) e as diretrizes do SUAS o atendimento a criancas,
adolescentes e familias com direitos ameacados ou violados, visando a protecdo integral e o
exercicio efetivo da cidadania e o direito ao acesso Justica Comunitaria”,

A ONG “B” desenvolve um conjunto de atividades através de seus diferentes Programas e projetos
aliado a outras politicas desenvolvidas na regido. Tem seu foco na infancia e juventude e tem
centrado sua atencdo no processo de desenvolvimento comunitario, potencializando e fomentando
iniciativas pessoais e coletivas dentro dos conceitos da economia solidaria.

O numero total de criancas e adolescentes atendidas pela entidade: 489

Quadro 04- Estudo de Caso “C”

DADOS DE IDENTIFICACAO
Organizacdo Social: “C”
Localizacdo: Séo Leopoldo/RS.
Caracteristica: ONG
Fundacé&o: 1988
Contexto de Atuacgéo:
A cidade de S&o Leopoldo pertence a regido do Vale dos Sinos. Esta regido possui uma industria
calcadista que utiliza a méo-de-obra infantii em larga escala. O municipio atualmente enfrenta
desafios, como nos grandes centros urbanos tais como: altos indices de criminalidade, pobreza,
desemprego, uso de drogas e fluxo migratério, especialmente dos municipios vizinhos, atingidos pela
“crise do calgado”. Este quadro se agrava ainda mais pelas dificuldades enfrentadas nas familias
quanto ao sustento e aos cuidados para com as criancas e adolescentes, ndo raras vezes
vitimizando-as fisica, psicolégica e sexualmente. Somado as demais vicissitudes enfrentadas, este
conjunto de fatores torna-se mola propulsora para que, em situacdo de vulnerabilidade, criancas e
adolescentes fiquem expostos a rua, a exploragdo sexual e ao uso de drogas, tendo seus corpos e
seus direitos violados.
Objetivo Institucional: “Promover o exercicio da cidadania de criangcas e adolescentes em situagéao
de rua no municipio de Sao Leopoldo, defendendo seus direitos, através de acdes de carater
interdisciplinar, atuando de forma sistemética e articulada na busca da ressignificagdo (reinsercéo)
familiar e comunitéaria”.
O numero total de criancas e adolescentes atendidas pela entidade: 200 criangcas atendidas
diretamente

A partir destas definicbes e dando seguimento as reflexdes, é importante ter
presente as colocacdes de Minayo (1994) sobre metodologia. Pode ser entendida

como.

O caminho do pensamento exercida na abordagem da realidade. Nesse
sentido a metodologia ocupa um lugar central no interior das teorias e esta
sempre referida a elas (1994: 16).

Assim sendo, faco a introducao aqui de alguns eixos de reflexao, explicitando
o caminho seguido pela presente investigacdo® onde a problematica abordada tem

como espacgo de andlise a intencdo de desvendar a concepcdo de praxis educativa

°L pesquisa tipo exploratdria, descritiva e analitica, pois visa proporcionar uma maior clareza do
problema com vistas & questdo a ser respondida pela presente investigacdo. “O ponto de vista
admitido para o estudo e proposicdes da investigacdo devem possibilitar explicagbes, discussfes e
interpretacdes singulares, portanto distintas dos enfoques convencionais pelos quais o tema foi
comumente tratado” (MARTINS:2008, 16).
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desenvolvida por estas ONGs, tendo como base a educacédo desenvolvida em

espacos nao formais, buscando identificar de que forma ela pode ou ndo superar o

contexto de pobreza, desigualdade e exclusdo social a que estes sujeitos sociais

estao submetidos.

Quanto aos procedimentos e estratégias analiticas com o intuito de identificar

a multiplicidade e as dimensfes que envolvem 0s casos, optei por duas técnicas de

investigacdo onde se adotou 0s seguintes processos para a coleta de dados:

Entrevista: Utilizando desta técnica como instrumento, busquei captar
explicacbes, motivacdes, atitudes e interpretacdes da realidade e da sua
relacdo micro (institucional) e macro (politica e Estado), sempre tendo
presente o objeto da investigacao. A forma de coleta das informagdes deu-
se por um roteiro de perguntas semiestruturadas (previamente elaborado —
ver anexo 1 e 2) que me permitiu trabalhar com a flexibilidade das
guestdes, ancorada esta aos propésitos do Estudo de Caso e ao
referencial tedrico da analise do discurso, conforme estabelecido e
explicitado.

Pesquisa bibliografica: teve como base de desenvolvimento e analise 0s
materiais cientificamente ja elaborados, constituidos principalmente de
livros, teses, dissertacdes e artigos cientificos sobre os temas e assuntos
em questdo com o objetivo compor a plataforma do estudo, bem como o
referencial analitico para interpretacdo dos dados, estando sempre atento

as novas evidéncias surgidas durante a realizacao do estudo.

Por isso, optou-se pela linha qualitativa de pesquisa, pois 4...) a abordagem

qualitativa aprofunda-se no mundo dos significados das acdes e relacdes humanas,

um lado nédo perceptivel e captavel em equagdes, medidas e estaticas” (MINAYO,

1994:22)

Nas pesquisas de corte qualitativo € fundamental a intuicdo do pesquisador
para programar o passo seguinte e, a0 mesmo tempo, para buscar rela¢des
entre 0s acontecimentos, atitudes, valores e condutas registradas,
dependendo da unidade estudada (FILHO, 1998:57).
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Entende-se, assim, que a pesquisa qualitativa neste enfoque do estudo de
caso nos permite estabelecer estratégias para uma compreensdao ampla e
esclarecedora do campo de estudo. Concordamos com Silva (1995) quando esta

nos coloca que:

A pesquisa portanto, passa a ser objeto de interesse, na medida em que a
categoria profissional volta sua preocupacao néo s6 para a tarefa de aplicar
conhecimentos, mas também de analisar efetivamente as questfes de sua
pratica e os fendmenos sociais com 0s quais se depara cotidianamente, na
perspectiva de superar o pragmatismo e encaminhar a pratica profissional.
Assim a pesquisa é assumida como instrumento de trabalho para pensar a
realidade (SILVA, 1995:197).

Neste mesmo sentido, concordamos também com Trivinos (1987), quando
este expde que na pesquisa qualitativa a entrevista semiestruturada apresenta-se

como:

(...) um dos principais meios que tem o investigador para realizar a coleta de
dados (...) esta a0 mesmo tempo que valoriza a presenca do investigador
oferece todas as perspectivas possiveis para que o informante alcance a
liberdade e a responsabilidade necessaria enriquecendo a investigacao
(1987:145-146)

Estes autores, nas suas reflexdes, indicam a possibilidade do pesquisador em
um trabalho qualitativo ter a flexibilidade no passo investigativo através de suas
acOes. Isso significa que a andlise e triangulacdo das informacdes deve ser
contextualizada, ou seja, mesmo que o investigador parta de alguns pressupostos
tedricos iniciais, ele deve manter-se constantemente atento a novos elementos que

podem emergir durante o estudo.

Para se fazer ciéncia, ndo basta deixar que os fatos falem por si mesmos. E
necessario saber observa-los, interpreta-los. A observacdo atenta dos
fenbmenos, ou seja, do caso possibilitara, em muitas vezes, a descoberta
de um problema que necessita ser investigado (MARTINS, 2008: 13).

Cabe dizer aqui que a pesquisa € um instrumento fundamental no campo da
educacdo, e principalmente nestes espacos ndo formais de intervengao, pois
possibilita a identificacdo e compreensdo dos aspectos que se apresentaram na
realidade social, além de proporcionar ao pesquisador elementos que contribuem

para aprender e visualizar melhor determinada situacéao.
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Nesta investigacdo em especifico, o instrumental utilizado mostrou-se como
relevante no processo, pois viabilizou as condi¢cdes necessarias para identificarmos
os fatores que se apresentavam, e que a partir destes podemos rever nossos
procedimentos e qualificar nossa intervencdo como num processo permanente de
busca, e de retroalimentacéo destes efeitos, visando a qualificagédo da praxis do qual
poderemos visualizar na descrigdo das etapas seguintes.

5.4 O UNIVERSO DA PESQUISA

O universo da pesquisa foi constituido conforme procedimento metodologico
estabelecido (ver detalhamento grafico da metodologia no anexo 3) onde cada ONG
- “A”, “B” e “C” constitui um “micro espaco de analise”, tendo cada micro espacgo
cinco grupos: educandos “A”, familias “B”, educadores “C”, coordenadores
pedagogicos “D” e diretores “E” (conforme demonstrado nas figuras de 11 a 20 no
anexo 3) e de seus intergrupos (conf. Figura 21 do anexo 3).

A constituicdo da pesquisa ficou estabelecida da seguinte forma:

Grupo de Analise “A”
* Quatro Educandos de cada ONG = Doze (12) Educandos

Classificacdo dos sujeitos discursivos
ONG-A-E1-Al
ONG-A-E2-Al
ONG-A-E3-Al
ONG-A-E4-Al
ONG-B-E1-A2
ONG-B-E2-A2
ONG-B-E3-A2
ONG-B-E4-A2
ONG-C-E1-A3
ONG-C-E2-A3
ONG-C-E3-A3
ONG-C-E4-A3

Grupo de Analise “B”
» Duas Familias de cada ONG = Seis (06) Familias

Classificacdo dos sujeitos discursivos
ONG-A-F1-B1
ONG-A-F2-B1
ONG-B-F1-B2
ONG-B-F2-B2
ONG-C-F1-B3
ONG-C-F2-B3
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Grupo de Analise “C”
» Dois Educadores de cada ONG = Seis (06) Educadores

Classificacdo dos sujeitos discursivos
ONG-A-ED1-C1
ONG-A-ED2-C1
ONG-B-ED1-C2
ONG-B-ED2-C2
ONG-C-ED1-C3
ONG-C-ED2-C3

Grupo de Analise “D”

« Um Coord. Pedagdgico de cada ONG = Trés (03) Coord. Pedagdgicos

Classificagéo dos sujeitos discursivos
ONG-A-CP-D1
ONG-B-CP-D2
ONG-C-CP-D3

Grupo de Analise “E”

« Um Diretor/Coordenador cada ONG = Trés (03) Diretores/Coordenadores

Classificagéo dos sujeitos discursivos
ONG-A-D-E1
ONG-B-D-E2
ONG-C-D-E3

Ao todo, temos um universo constituido de 30 sujeitos entrevistados®. E
tendo como base o roteiro de entrevista semiestruturada (anexo 1 e 2), coletou-se
como material bruto 300 respostas como referencial de analise discursiva.
Acrescentamos aqui a coluna de “classificagdo dos sujeitos discursivos” como forma
de preservar as informagdes pessoais dos participantes da pesquisa.

E ao mesmo tempo, foi uma nomenclatura importante estabelecida a fim de
gue pudéssemos identificar os sentidos enuncidveis dos discursos para posterior
triangulacdo dos dados, montando, assim, uma base de dados que deu subsidios

para interpretacdo das informacdes.

®2 0s procedimentos adotados nesta pesquisa obedecem aos Critérios da Etica em Pesquisa com
Seres Humanos conforme Resolucao no. 196/96 do Conselho Nacional de Saude do qual o termo de
livre consentimento esclarecido encontra-se no anexo 4.
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Dentre as possibilidades de triangulacdo®® das informacdes coletadas, ainda
sobre o principio metodoldgico, utilizamos como instrumento de encadeamento das
evidéncias o méetodo analitico, pois acreditamos que este se justifica por ser um
elemento importante, sobretudo enquanto perspectiva de clarificar o social, pois
colabora no esclarecimento dos conceitos, especificando as unidades de analise, o
qgue proporciona uma reflexdo mais ampla sobre os aspectos essenciais, suas
propriedades e a relacdo destas com o0s objetos e fendmenos em questéo,
investigando e analisando as questbes ou fatos surgidos explicando-os segundo
suas semelhangas e suas diferengas, garantindo assim que as “descobertas” sejam
coroborativas para a construcdo do conhecimento em educacdo, da pesquisa e
destas com as ciéncias sociais. “No Brasil, pelo menos, nas pesquisas educacionais,
a maioria dos pesquisadores ndo aprofunda a analise dos fenbmenos,
permanecendo na aparéncia deles” (RICHARDSON, 2007:51).

Neste mesmo sentido, Albuguerque coloca ainda:

Portanto, quanto melhor conheca seu contexto social mais possibilidades
tem para auto compreender-se e, a0 mesmo tempo, identificar os limites e
as possibilidades de transformacgéo através de uma pratica social que se
objetiva nos projetos de educagdo, nos contetdos programéaticos voltados
para construir individuos em sujeitos de si mesmo e do mundo (2003:22).

A utilizacdo deste conjunto de técnicas e instrumentos possibilitou que os
pressupostos tedricos fossem descobertos a medida que se deu a incursdo no
campo de analise com o objetivo de ir identificando, comparando e descrevendo tais
processos que se apresentam na realidade investigada. A intencionalidade foi de
abrir pistas de reflexdo sobre como esta se dando a praxis educativa dentro das
ONGs e de que forma se podem pensar outros modos de intervencgao instituintes
para se chegar ao Bem Viver na perspectiva da cidadania.

Para isso, ter presente a compreensdo desta realidade social tornou-se
fundamental para que se pudesse (re) significar o presente. Ou seja, a partir das

analises que foram realizadas torna-se fundamental subsidiar os principios da

°% E importante ressaltar a contribuicdo de Martins (2008), que apresenta quatro tipos e possibilidades
de triangulacdo das informacgfes sendo elas; 1) a triangulacdo de pesquisadores/avaliadores que se
constitui por cada um destes colocar sua posicéo sobre o estudo; 2) a triangulacéo de teorias leituras
de dados pelas diferentes teorias; 3) a triangulacdo metodoldgica que consiste na abordagem
metodoldgica diferentes para a mesma conducao de uma pesquisa e 4) a triangulacdo dos dados,
que consiste na analise e relacdo das informacdes coletadas. Nesta investigacao optou-se pelo tipo
4) de triangulagéo.
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intervencao, a fim de que se possam dar indicios que favorecam a fundamentacao
tedrica e metodoldgica para estratégias de educacédo desenvolvidas em espacos ndo
formais, e que estas possam criar condicbes de acesso ao desenvolvimento e
fortalecimento de uma proposta geral de atuacdo destas ONGs a partir de seus
planejamentos e respectivamente nas futuras intervencdes, e de outras, provocando
mudancgas qualitativas nas relagdes institucionais, mas, acima de tudo, contribuindo

para o Bem Viver coletivo dos sujeitos sociais.
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6 ANALISE DAS ENTREVISTAS

A base desta investigacdo tem como referencial a analise do discurso como
método e procedimento analitico, e se define em classificar as informacdes por meio
da identificacdo das expressdes-chave no enunciado dos sujeitos participantes.
Deste modo, nomeou-se nesta pesquisa 0 que chamamos de “Elemento Tematico”
(que se constitui de fragmentos de corpus dotados de sentido).

Assim, para buscar a compreensao dos sentidos exteriorizados na linguagem
dos sujeitos® envolvidos na pesquisa, agrupam-se estes nos elementos tematicos
(conforme veremos nos quadros abaixo) a fim de identificar as ideias centrais
representadas pelo sentido enunciavel do discurso dos interlocutores inseridos nesta
realidade social. “Analisar o discurso implica interpretar os sujeitos falando, tendo a
producdo de sentidos como parte de suas atividades sociais” (FERNANDES,
2008:15).

Cabe dizer, que o método consiste em analisar as informacdes e demais
materiais verbais que constituem “corpus”, extraindo-se de cada um deles os
fragmentos, as ideias que fazem parte do discurso destes sujeitos envolvidos na
pesquisa. “A analise destina-se a evidenciar os sentidos do discurso tendo em vista
suas condicBes soécio-historicas e ideolégicas de produgdo” (FERNANDES,
2008:15).

A l6gica neste processo € a coeréncia do agrupamento das informacées e dos
fragmentos, ou seja, a intencdo aqui € encontrar um sentido comum que une tais
fragmentos e, para isso, cada pergunta feita na entrevista formou um grupo de
“‘Elemento Tematico” que, posteriormente, como parte do procedimento analitico,
buscou-se sua compreensdo na triangulagdo das informagdes, conforme proposto
na metodologia descrita anteriormente. “Pelos discursos materializados na/pela

lingua, vislumbramos os deslocamentos, as movéncias, e a pluralidade constitutiva

A definicio de sujeito aqui utilizada esta de acordo com as consideracdes feitas por Fernandes
(2008) quando ele coloca que o sujeito é “constituido por diferentes vozes sociais, € marcado por
intensa heterogeneidade e conflitos, espacos em que o desejo se inter-relaciona constitutivamente
com o social e manifesta-se por meio da linguagem” (2008: 35).
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do sujeito (FERNANDES, 2008:33)". Desta forma, apds cada grupo de elemento
tematico, sera feita uma analise das formacGes discursivas®.

O movimento interpretativo é realizado na busca por desvelar o que esta
oculto, mas, acima de tudo, entender como se d& a praxis educativa e a proposta de
educacéo desenvolvida pelas ONGs (classificadas como “A”, “B” e “C”), buscando
para isso a percepcao dos diferentes sujeitos envolvidos nesse universo (familias,
educandos, educadores, coord. pedagdgicos e diretores) e, a0 mesmo tempo,
tornou-se importante compreender como estas diferentes formacdes discursivas se
conectam e produzem novos significados.

Deve-se lembrar aqui que a eficacia deste processo de andlise ndo toma
como principio o quao ele quantitativamente € comum, mas sim na amplitude de
seus significados e, para isso, aproveitamos a0 maximo o rico material de pesquisa
que surgiu quando cada grupo destes sujeitos respondeu ao tema/pergunta
proposta.

O processo de realizacdo da pesquisa com 0s sujeitos envolvidos no estudo
foi bem extenso, por se tratar de trés estudos de casos especificos que
posteriormente tiveram os dados triangulados. Por esse motivo, houve um cuidado
especial na transcricdo das informacfes, o que demandou maxima aten¢do sobre os
diferentes assuntos pesquisados.

Primeiramente, como material bruto da pesquisa, transcreveu-se cada
entrevista realizada individualmente, identificando estas pela ONG (A, B e C) e por
seu respectivo grupo (Familias, Educandos, Educadores, Coordenadores
Pedagdgicos e Diretores). Como segundo passo de organizacdo do material
analitico, agruparam-se todas as respostas, levando em considera¢do cada grupo
especifico. ApOGs este processo de estruturagdo do material a ser trabalhado,
procedeu-se a analise cuidadosa das informacdes.

Na sequéncia, como dispositivo analitico, os elementos tematicos foram
identificados e sistematizados nos quadros de 05 a 14 e Sinteses de 1 a 10 (como
veremos a seguir) e referem-se aos fragmentos dos discursos abordados nas
entrevistas com base em cada topico de discusséo especifico (pergunta).

Na perspectiva de proceder a analise do primeiro elemento tematico, tivemos

as seguintes discursividades que mais se evidenciaram sobre “o significado da

°° A formagcao discursiva é compreendida aqui como o resultado dos diferentes discursos (Fernandes,
2008).
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palavra pobreza?”. Estas primeiras afirmacbes sobre a pobreza foram
caracterizadas pelos educandos, educadores e diretores como um problema
estrutural e histérico, produto do individualismo, da corrupcdo e vincula-se
principalmente ao sistema politico, que por sua vez esta representado pelo mau

investimento dos recursos publicos:

ONG “C”-ED1-C3: “E resultado da ganéncia, corrupg¢do, dominio do
poder econdmico politico (Segundo Informagdes Coletadas - SIC)”;
ONG “B”-E4-A2: “Os politicos fazem muitas coisas que ndo devem
fazer e deixam de fazer uma coisa para fazer outra (SIC)”;

ONG “C”-E2-A3: “Mau investimento do dinheiro. O ministro ganha
muito dinheiro e quem trabalha, faz servico pesado ganha o salério
minimo (SIC)”;

ONG “A”-D-E1: “Resultado de uma constituicdo histérica de uma
série de fatores pelos modelos econbmicos que geram uma
estratificacdo social e que determinam as relacdes e que nos
permite definir com muita clareza quem é o pobre e quem é rico
(SIC)".

Do ponto de vista dos educadores e dos educandos, colocam que a falta de

7

oportunidades e emprego é considerada como um dos fatores geradores da

pobreza:

ONG “B”-E1-A2: “Falta de oportunidade (SIC)’;.

ONG “B”-E2-A2: “Desempreqo, falta de oportunidade (SIC)”;

ONG “C”-ED2-C3: “Falta de oportunidades para ter uma vida
melhor (SIC)”.

Por sua vez, ainda sobre o ponto de vista dos educadores e dos educandos, a

pobreza é definida como uma falta de recursos financeiros:

ONG “A”-ED2-C1: “Falta de recursos (SIC)”;
ONG “A”-E1-Al: “Falta de dinheiro (SIC)’.

E, para o educandos, a falta de recursos financeiros gera a pobreza que gera

as desigualdades:

ONG-“A”-E4-Al: “Alguém que é diferenciado por ter menos que os
outros (SIC)”;

ONG-“C”-E4-A3: “Pessoas que tem dificuldades na vida. Ndo tem o
que comer, ndo tem onde morar ficam catando garrafa no lixo
(SIC)”.
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Neste universo conceitual podemos rapidamente aqui interpretar tais
discursos acima relacionando-os com nossa ferramenta analitica de que a pobreza
assim definida por estes sujeitos relaciona-se aos aspectos econdmicos que sao
identificados pela falta ou privacdo dos recursos financeiros. A falta de
oportunidades, por sua vez, leva a privacdo das capacidades sociais, econdmicas,
culturais e politicas. Estas, consequentemente, geram a privagdo das necessidades
basicas que por sua vez provocam a exclusao. “No entanto, a pobreza nao significa
necessariamente exclusédo, ainda que possa a ela conduzir (WANDERLEY, 2010:
23)".

Na trama destes enunciados é possivel de se conceber que “neste sentido a
pobreza ndo pode ser definida a partir de critérios quantitativos, mas a partir de
reagdes sociais provocadas por circunstancias especificas (PAUGAM, 2010: 71)”.
Isso nos leva a compreender que ela se caracteriza como parte de um processo
multifacetado, por sua vez, mais abrangente.

Consequentemente, os fragmentos discursivos das familias e dos educandos
se inter-relacionam e evidenciam estas diferentes reacdes sociais que a situacao de

pobreza gera:

ONG “A”-F1-B1l: “Eu sou pobre, mas quando eu passo na rua e
vejo aquelas pessoas na rua me da uma tristeza (SIC)”;

ONG_ “C”-E3-A3: “Da uma tristeza ver uma pessoa passando
necessidade (SIC)’;

ONG “B”-E2-A2: “Pensando em pobreza me vem a palavra tristeza
(SIC)”.

Nos fragmentos discursivos apresentados acima € possivel compreender que
“a dimensao humana da pobreza € a baixa autoestima, a falta de cuidado consigo, a
dificuldade de auto realizacdo, de ter projetos de vida e, depois de algum tempo, a
impossibilidade até de sonhar e projetar um melhor (FERRARINI, 2008:64)".

Aqui outro fato importante de se observar € que, para os diretores,
coordenadores pedagdgicos e educadores, a falta de informacdo € um dos fatores
causadores da pobreza e relaciona-se com a violagcdo dos direitos ou a falta de

implementagdo dos mesmos, conforme podemos identificar:
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ONG “B”-ED1-C2: “Falta de informacéo (SIC)”;

ONG “C”-D-E3: “No conceito amplo é a falta de acesso aos direitos
de cidadania, ndo s6 dos direitos basicos fundamentais do cidadao,
mas dos direitos humanos (SIC)”:

ONG “A”-ED1-C1: “As pessoas precisam reconhecer seus direitos
(SIC)”

ONG “A”-CP-D1: “Pobreza é ignorar o direito (SIC)”;

ONG “C”-CP-D3: “Violacdo de direitos (SIC)”.

Podemos interpretar aqui estes fragmentos acima descritos como a dimenséao
cultural da pobreza, pois “(...) refere-se ao acesso precério a contemplacdo e ao
exercicio da expressdo e da constituicdo de si através da arte, da estética e do
ludico (FERRARINI, 2008:64)”, dito de outra forma, acesso aos direitos.

Daqui para frente jA estamos deslocando o método, a fim de construir a
analise com base nas unidades identificadas, o que podera ser visto na sintese 1,
contemplando os diferentes elementos tematicos que, por sua vez, tem sua origem
no enunciado destes distintos sujeitos e constitui as diferentes formacoes

discursivas.

Quadro 05 - Sintese 1: Andlise sobre o seguinte Topico de discussao: Qual seu

entendimento sobre a palavra Pobreza?

Grupos Elementos Tematicos

Falta de oportunidades;
Tristeza;

Problema politico;
Passar fome.

Educandos

Tristeza
Estar sem animo.

Familias

Falta de conhecimento;

Fruto do sistema;

Pobreza de espirito;

Falta de conhecimento/educacéo;
Falta de oportunidade/recursos.

Educadores

Falta das condi¢cdes basicas;
Pobreza de espirito;

Tem os direitos ignorados;

Falta de conhecimento/educacéo.

Coord. Ped.

Problema histérico;
Falta das condi¢cBes basicas;
e Falta de acesso aos direitos

Diretores

Para pensarmos na superacdo da pobreza, necessitamos ter claro seu

entendimento, pois ela ndo € uma categoria absoluta. Para isso, o significado do que
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venha a ser a riqueza como concepgdo constitutiva na atualidade torna-se
fundamental. Desta forma, o viés capitalista insere-se neste processo e concebe a
riqueza e o desenvolvimento como possibilidades de crescimento econdémico
indiscriminado e infinito.

Neste sentido, o principio a realizacdo do ser humano da-se pelo acesso aos
bens de consumo. Neste ponto de vista, historicamente instituido, a pobreza é
conceituada como caréncia de recursos necessarios a vida e, principalmente, a
insuficiéncia de renda (FERRARINI, 2008).

Também para Stoltz (2005) a palavra pobreza caracteriza-se como uma
situacdo vivenciada por individuo/os que ndo tém condigbes de estar dentro de
padrbées socialmente pré-estabelecidos. E trazendo a discussdo para o caso
brasileiro, a falta destas condi¢cbes associa-se rapidamente a renda. O autor
questiona-se: sera que este raciocinio econémico vale para todos os individuos nos
diferentes paises?

Reduzir a probleméatica da pobreza a meramente os aspectos financeiros nao
faz entendé-la na importancia do seu carater multidimensional e “(...) tampouco
subsidiar politicas sociais mais amplas, cujos indicadores de medi¢cdo sdo 0 acesso
e 0 grau de escolaridade, mortalidade infantil, saneamento basico, seguranca,
trabalho, moradia entre outros (FERRARINI, 2008:63)".

A busca por uma visdo mais ampla complexa na definicdo e mensuracéo da
pobreza ndo significa questionar ou subestimar a importancia do
crescimento econdémico, mas alerta para ndo considera-lo o (nico ou o
melhor critério, situando-o0 no contexto e na relacdo com outras dimensdes
da vida individual e coletiva (FERRARINI, 2008:65).

Para Bajoit (2006), as diferentes leituras realizadas sobre a pobreza séo
pertinentes, porém, elas reduzem o problema ao especifico (marginal, explorado,
dependente), revelando uma parte e ocultando os demais aspectos que integram
esta realidade. Neste contexto, para o autor, € necessario ultrapassar esta leitura
redutora e conceber a sociedade no seu conjunto vendo os individuos como sujeitos
gue buscam a auto-realizagao.

Em outras palavras, significa reconhecé-lo socialmente para promover seu
desenvolvimento pessoal em consonancia com sua existencialidade. A finalidade
seria “(...) trabalhar com eles sobre sua identidade pessoal, auxilia-los a restaurar

sua autoestima e, por meio disso, reencontrar a motivacao que lhes permitiria sair de



91

sua condicao (BAJOIT, 2006: 102)". Nos fragmentos discursivos identificados acima
foi possivel visualizar como se d& a manifestacdo da pobreza na dimensdo humana
e cultural.

Um fator importante nesta reflexdo € a analise sistematizada por Arregui e
Wanderley (2009), onde o desafio como politica publica deve centrar-se em trabalhar
a pobreza ndo como constatacdo de uma determinada situacdo, mas como uma
possibilidade de orientar atividades a partir de sua compreenséo — condi¢cdes a que
estdo expostas as pessoas tendo como foco a construcdo de mecanismos de

cidadania e protecao social.

Para contribuir no desenho de politicas publicas, é importante refletir a
respeito da caracterizacdo dos grupos familiares que sado “alvo” dos
programas sociais; entender que familias sdo essas, quais as suas
principais demandas, quais as trajetorias presentes no seu cotidiano e quais
acOes permitiriam resgatar as suas potencialidades e fortalezas (ARREGUI,
WANDERLEY, 2009: 161).

Relacionando os discursos deste elemento temético e tomando como base os
argumentos elaborados por Sen (2010) considerando as dimensdes analiticas
estabelecidas para esta investigacdo, especificamente sobre a pobreza, podemos
observar nas colocacdes deste autor que, para ele, o entendimento do que venha a
ser desenvolvimento caracteriza-se por ir muito além da acumulacao de riqueza e de
certas variaveis e ela relacionada como o aumento da renda. "O desenvolvimento
tende estar, sobretudo, relacionado com a melhora de vida que leva, e das
liberdades que desfrutamos" (SEN, 2010: 29).

Neste aspecto, Sen, avanca mais em suas consideracdes colocando que néo
se deve dar aos individuos o que eles necessitam (que seria na perspectiva do
assistencialismo, grifo meu), mas proporcionar a eles as formas para que possam
buscar por sua iniciativa e conforme o que cada um deseja.

Para Sen, isto se relaciona com a liberdade e que, ao expandirmos nossas
liberdades, torna "(...) nossa vida mais rica e mais desimpedida, mas também
permite que sejamos seres sociais mais completos pondo em pratica nossas
voli¢cdes, interagindo com o mundo que vivemos e influenciando este mundo (SEN,
2010, 29)".

Por sua vez, para o autor a falta de capacidades implica falta de liberdade,

devendo ser este o verdadeiro sentido do desenvolvimento e que tem haver com a
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melhora da qualidade de vida que desfrutamos. Acrescenta, ainda, a informacao
relevante de que a liberdade na verdade so6 existe para quem desfruta dela.

Muito mais que “nao ter”, trata-se de “ser impedido de ser”, Pobreza mais
dura e humilhante, € a do pobre que sequer sabe que é coibido de saber
gue é pobre, ndo atinando para a injustica de sua condicdo historica (...)
dilapidacdo do ser humano, reduzido a massa de manobra, objeto de
manipulacdo. Pobreza cabal é ser tolhido de conceber e realizar projeto
proprio e efetivo contra ela (DEMO apud FERRARINI, 2008:64).

Essa nocéo articula-se também com o conceito de Bem Viver exposto em
nossa ferramenta de analise, onde o equilibrio e a reciprocidade entre 0s seres
humanos é o caminho para a solidariedade como principio de uma qualidade de vida
a todos os seus integrantes.

Ao articular estas consideracbes com este topico de analise sobre o
entendimento destes sujeitos da palavra pobreza é possivel identificar nestes
fragmentos discursivos uma interatividade destes diferentes sentidos com as
consideracdes dos referenciais tedricos aqui utilizados, do qual podemos dizer que,
no entender deste coletivo de sujeitos investigados, a pobreza limita as liberdades
individuais, ndo apenas por restringir os meios de vida, mas por reduzir a
capacidade de escolha.

Ha que se considerar que a pobreza deve ser compreendida, entdo, sob o
ponto de vista da macroestrutura e ndo apenas ao acesso a renda e que, para isso,
necessita serem levados em consideracdo os diferentes aspectos a ela
relacionados.

Ao se proceder a andlise do topico seguinte, no qual investigamos “o
entendimento dos sujeitos envolvidos na pesquisa sobre a palavra
Exclusao?”, obtiveram-se as seguintes formagdes discursivas:

Transitando, sobre os fragmentos dos coordenadores pedagdgicos e dos
diretores sobre o0 aspecto do entendimento destes da palavra exclusdo, € possivel

identificar as seguintes significacdes:

ONG “A”-CP-D1: “N&o poder ter acesso de uma coisa que te
cabe (SIC)”:

ONG “B”-CP-D2: “E n&o dar oportunidade ao outro (SIC)”:
ONG “C”-CP-D3: “Privacao. Violagao dos direitos (SIC)”:

ONG “B”-D-E2: “E estar fora, e ndo participar da vida, da
sociedade (S/C)”:
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ONG “C”-D-E3: “E da mesma forma para além do econémico
dos bens de consumo € a negacao ao exercicio da cidadania
(SiC)”.

7

Neste processo investigativo, € importante ter presente como método a
andlise do discurso, que a atencdo e percepc¢do sdo caracteristicas fundamentais
para o investigador, uma vez que se utiliza o recurso da triangulacdo dos dados.
Neste sentido nos fragmentos discursivos destacados acima € possivel identificar
uma significacdo que se associa ao grupo de analise na pergunta anterior. Ou seja,
observa-se, portanto, um sentido relacional das discursividades desta pergunta
sobre exclusdo com a do topico de discussdo anterior sobre a pobreza, sendo ela
identificada pela falta de oportunidades, falta de informacéo, violacdo e nédo acesso
aos direitos, e aqui, a exclusdo é significada pela falta do direito, do exercicio da
cidadania. Isso faz com que estes sujeitos tenham seus direitos violados e, por sua
vez, ndo participem integralmente da vida em sociedade.

A excluséo, no ponto de vista dos educadores e diretores, € deteminada pelo
sistema politico e econdmico que manipula as pessoas deixando-as a margem dos
processos. Este mesmo sistema individualiza e exclui estes individuos, como assim

podemos identificar:

ONG “A”-ED1-C1: “Hoje o homem busca seu interesse (SIC)”;

ONG “B”-ED1-C2: “A margem de qualquer processo de direitos
(SIC)%

ONG “C” ED1 C3: “E a forma como o sistema se utiliza para
manipular, garantir o poder eterno (SIC)’;

ONG “C”-ED2-C3: “A sociedade impede vocé, entdo vocé é um
excluido, nao é ninguém (SIC)”;

ONG “A”-D-E1: “Esta relacionada com a situagdo da pobreza e com
o modelo econdmico, tem diferentes faces é aprofundada por esse
modelo econémico, politico neoliberal, que rege a sociedade (SIC)”.

Por outro lado, buscando a producao dos sentidos pelos sujeitos, ainda sobre
o tema excluséo, é possivel de identificar tanto nas familias como os educandos os
que ja vivenciaram este processo de exclusao na “pele”, sendo assim evidenciados

em seus efeitos multiplos:

ONG “A”-F2-B1: “E ruim ser excluido ddi (silencio) a gente se sente
tdo pequeno. E ruim se sentir inferior. Da para deixar assim? (SIC)’;
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ONG “B”-E1-A2: “O bairro onde eu fago estagio é outro mundo,
bem diferente do que eu vivo. Como eu moro na comunidade,
excluséo é a comparagao do que tenho com o que posso ter! (SIC)”;
ONG “C”-E1-A3: “Muitas vezes eles excluem agente de tal coisa,
sempre tem um motivo, vocé ndo pode fazer isso por causa disso,
nao pode fazer isso por causa daquilo. Isso é exclusao (SIC)’;

ONG “C”-F2-B3: “Tem de tantas formas. E uma pessoa que ndo
pode participar. A escola faz muito isso, porque n&o aguenta tal
menino ou menina (SIC)”.

Na busca da producéao dos sentidos que se constréi na interlocu¢cdo com o0s
sujeitos, tendo claro o referencial tedrico que orienta esta investigacdo, aqui
utilizaremos da pesquisa quantitativa para se compreender o qualitativo. Um fato
importante de se observar a fim de ficarmos atentos € que 50% dos educandos e
67% das familias entrevistadas ndo sabiam o que quer dizer ou nunca escutaram a

palavra excluséo, assim identificados:

ONG “A”-E1-Al:“O que significa esta palavra? (SIC)”;

ONG “B”-E3-A2: “Como assim exclusdo? Na realidade nunca
escutei essa palavra (SIC)”;

ONG “A”-F1-B1: “Excluséo. Nem imagino o que seja. Em que
sentido eu uso? (SIC)”;

ONG “B”-F2-B2: “N&o sei o que significa essa palavra (SIC)”.

Antes de passar para a sistematizacdo dos fragmentos discursivos no quadro
analitico 02, cabe aqui, analisando estes dois Ultimos conjuntos de significados,
refletir sobre o conceito das emog¢des como condi¢do ético-politica. Para isso, apoio-
me nas consideracdes feitas por Sawaia (2010) onde a autora na sua construcao
analitica argumenta das possibilidades das ciéncias incorporar o “corpo” € a “mente”
dos sujeitos nas suas interpretacoes.

Dito de outra forma, a humanidade, colocada como ideia central destes
sujeitos, traz a possibilidade da interacao e relagdo com o social nos seus diferentes
aspectos (familia trabalho, lazer). E ao se falar de exclusédo, pode-se abordar esse
significado por diferentes aspectos como social, econdbmico e pela garantia dos
direitos. “A exclusao vista como “sofrimento” de diferentes qualidades recupera o
individuo perdido nas analises econdmicas e politicas, sem perder o coletivo
(SAWAIA, 2010:100)”.

Complementa a autora ainda argumentando que “é no sujeito que se

objetivam as varias formas de exclusdo, a qual € vivida como motivacdo, caréncia,
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emocao e necessidade do eu (SAWAIA, 2010:100)”. Desta forma, 0s sujeitos
evidenciam essa situacao na pratica, pois “estudar exclusao pelas emogdes dos que
vivem é refletir sobre o “cuidado” que o Estado tem com os seus cidadaos (SAWAIA,
2010:101)".

Ao se falar do sofrimento ético-politico, esse abrange diferentes formas de
manifestar-se no cotidiano especialmente da “(...) dor que surge da situagao social
de ser tratado como inferior, subalterno, sem valor, apéndice inutil da sociedade
(SAWAIA, 2010:106)”, negando subjetivamente a possibilidade de estes diferentes
sujeitos apropriarem-se de seu processo, bem como da sua coletividade.

Levando em consideragcao todos estes aspectos conceituais, assim como 0S
fragmentos discursivos destacados neste item, cabe aqui pensar e repensar o
processo educativo desenvolvido nestas ONGs, onde a praxis deve inserir-se como
principio mediador da intervencdo, pois se identifica a importancia que se tem refletir
sobre as diferentes condi¢cbes de vida, do compromisso do Estado frente a essas
diversas questdes, bem como do nosso papel enquanto sujeitos inseridos neste
processo e, acima de tudo, nesta sociedade.

Estes diferentes sentidos manifestos por estes distintos sujeitos investigados
encontram-se sistematizados no quadro a seguir no qual possibilita a compreensao

transparente desta realidade.

Quadro 06 - Sintese 2: Analise sobre o seguinte Topico de discussao: Qual seu

entendimento sobre a palavra Excluséo?

Grupos Elementos Tematicos

e Nao sei explicar o que é exclusao;
Excluséo por preconceito
Excluséo, para nao participar.

Educandos

Nao sei explicar o que € exclusao;
N&o participar;
Sentir-se inferior.

Familias

Esté ligado ao individualismos de determinadas pessoas;
Estar a margem,;
Falta de informacéo.

Educadores

N&o ter acesso;
N&o ter oportunidades;
Privacéo dos direitos.

Coord. Ped.

Relaciona-se com a pobreza;
N&ao participar da sociedade;
e Negacéo dos direitos.

Diretores
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Na interpelacdo das diferentes formagdes sintaticas que constituem o sentido
discursivo de andlise desta investigacdo na busca da significacdo da excluséo,
Castel (2006) identifica que os excluidos sao individuos que acumulam significativas
desvantagens sociais, sendo elas impostas a eles. O autor classifica este processo
como sendo uma dissociacdo social, ou seja, caracteriza-se pela perda da sua
presenca no coletivo.

Dito de outra forma, estes individuos s&o descoletivizados e esta
“‘qualificacao” leva-os ao isolamento e a separacdo em relacdo as pertencas
coletivas. “Chama-se atencéo, aqui, para que o termo excluséo seja concebido como
expressao das contradicdes do sistema capitalista e ndo como estado de fatalidade
(VERAS, 2010:39-40)".

Avancando na mesma perspectiva, porém sobre outro aspecto, ja trazendo
aqui a tematica da exclusao social, é possivel perceber que na medida em que se
aumenta o individualismo esse fator causa “rupturas” e estas conduzem a uma
individualizacdo que gera o isolamento das pessoas. Por sua vez, isso dificulta a
coesdao coletiva e a construcao de identidades comuns (ESTIVILL, 2006).

Para este autor, é preciso ir além destas concepcdes tipolégicas e estéaticas
da pobreza e da excluséo, pois é possivel perceber que “(...) ambas se inscrevem
num processo, que ambas encontram a explicacdo das suas causas nas estruturas
centrais e que ambas sao acumulativas e pluridimensionais (ESTIVILL, 2006: 121)”.
Portanto, deve-se ter claro que “pobreza e exclusdo ndo sédo termos sinbnimos, mas
sim complementares e que se interpenetram (ESTIVILL, 2006: 121)".

No mesmo sentido e baseando-se na multidimensionalidade do conceito de
exclusdo social, Vieira, Furini, Nunes e Libdrio (2010) ressaltam que a exclusao
social ndo pode ser compreendida apenas quando acontecem tais rupturas (que
seria 0 caso extremo, grifo _meu), pois estariamos reduzindo o conceito e
caracterizando-o como condi¢Gdo e ndo como um processo.

Dito de outra forma torna-se pertinente identificar, além destas rupturas
propriamente ditas e ocorridas, entendé-la contextualmente pela auséncia e
precariedade de diferentes fatores (auséncia de recursos minimos, acesso precario
a bens basicos de consumo etc.) que se configura como o somatorio destas
diferentes condic¢des e resulta na exclusédo social como um processo.

Vieira, Furini, Nunes e Libério (2010), tendo como fonte inspiradora os

escritos de Alfredo Bruto da Costa, Escorel e Nascimento, destacam que, com base
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na abrangéncia destas dimensdes sociais, seria interessante pensar em “exclusdes
sociais”. Isso aponta para a necessidade que, ao falarmos de exclusao social, seria
importante delimitar qual o “tipo”, levando em consideragdo a multiplicidade de
definicbes que o termo pode abarcar, tais como: exclusdo econdmica, cultural,
patologica, por comportamento, estrutural, absoluta, relativa, por diferenciacdo, de
representacdo e integrativa (COSTA apud VIEIRA, FURINI, NUNES, LIBORIO,
2010:46-47).

Sawaia (2010), conforme destacamos no toépico anterior, colabora neste
sentido, trazendo cada vez mais a importancia dos sujeitos sociais atentarem-se e
compreenderem a subjetividade, pois esta € uma forma de materializacdo da

exclusao.

Quando pensamos nos sujeitos como objeto de acgdo interventora,
devemos reconhecer o locus de singularidade que produz e define
necessidades e desejos especificos que precisam ser ouvidos e
respeitados (VIEIRA, FURINI, NUNES, LIBORIO, 2010:51).

Desta forma, o reconhecimento da subjetividade atribui aqui novos sentidos e
significados a intervencdo, ao passo que proporciona um novo olhar aquele que
vivencia. Este fator como diferencial leva a outras perspectivas de se compreender
as relagdes tendo na “diferenga” um elemento significativo como forma de
aprendizagem (VIEIRA, FURINI, NUNES, LIBORIO, 2010).

Feitas estas consideracbes na perspectiva de relacionar os conceitos que
orientam essa dissertacdo, identifica-se a importancia de proporcionar a estes
sujeitos momentos de repensar e refletir sobre essa problematica, a fim de que estes
reconhecam e reconstituam tais rupturas. Para isso, promover o estimulo a uma
reflexdo critica da realidade na busca de levar a estes sujeitos a compreensao
destas distintas relac¢des torna-se fundamental.

O enfoque da subjetividade € uma das alternativas onde a reflexdo interna
pode promover uma modificagcdo externa. Dito de outra forma seria partir da
subjetividade individual para a coletiva a fim de promover as relacdes sociais. Por
este caminho torna-se importante a praxis estar conectada com a realidade e a
complexidade das rela¢cdes a fim de integrar os processos educativos como estimulo

a promover uma cultura participativa, emancipatéria com vistas ao Bem Viver.
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Ao analisar a rede de discursos dos sujeitos sobre o topico do entendimento
destes quando perguntados “qual a concepc¢éo de educacao desenvolvida pelas
ONGs?”, foi possivel perceber que os fragmentos de sentidos do discurso das
familias, dos educandos, dos educadores e dos diretores possuem um campo de
articulagdo e de significacdo que nos permitem identificar que a proposta de
educacdo desenvolvida nestes diferentes espagos € percebida sobre um ponto de
vista comum, ou seja, como um elemento de mudanca, de conhecimento, sendo
uma educacao positiva na vida dos jovens e de suas familias.

E caracterizada como uma educac&o para o futuro, mas que busca promover
a autonomia dos sujeitos, conforme se evidencia nos fragmentos discursivos que

seguem.

ONG “B”-E1-A2: “O conhecimento vem através das atividades, (por
exemplo; hoje tivemos uma aula de como preparar um projeto.
Atividades de como temos que agir e isso nos guia a fazer a coisa
certa) (SIC)’;

ONG “A”-E2-Al: “E uma educagdo boa que eu nédo sabia antes (Eu
era muito revoltada e aos poucos fui aprendendo que o respeito é
bom e nao é dificil). Hoje ndo sou mais revoltada (SIC)”;

ONG “A”-F1-B1: “Se desenvolveu na educagdo na vontade de
estudar, na leitura no convivio com as pessoas (SIC)”;

ONG “C”-D-E3: “Uma educacao alternativa que busca a autonomia
das pessoas, das familias e comunidades (SIC)”.

Na perspectiva dos educadores, conforme o0s elementos tematicos
destacados a seguir, também € possivel observar um campo de significado que
aponta para uma proposta de trabalho que é desenvolvida para a comunidade e

junto desta, numa perspectiva participativa e de construcao coletiva:

ONG “A”-ED1-C1: “A proposta de educagao é trabalhar junto com a
comunidade, tendo abertura e dialogo (SIC)’;

ONG “B”-ED1-C2: “A proposta de educag¢do aqui desenvolvida esta
muito proxima da comunidade (SIC)”;

ONG “C”-ED2-C3: “Nos construimos com eles(SIC)”;

ONG “C”-ED1-C3: “E uma troca uma construcdo coletiva e
participativa e deve ser horizontal e acredito que fazemos isso
(SIC)”.

Outro discurso que se destaca neste elemento tematico esta relacionado a
fala das familias, que caracteriza as ONGs como sendo um lugar de atendimento,

onde elas podem deixar seus filhos com seguranca, como se verifica:
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ONG “B”-F2-B2: “Para mim que trabalho é importante para as

criangas nao ficarem sozinhas (SIC)’;
ONG “B”-F1-B2: “Saio para trabalhar fico tranquila em saber que

meus filhos estdo bem (SIC)”.

Podemos observar também que a troca de saberes (conhecimento tedrico x

conhecimento pratico) € destacada pelos coordenadores pedagdgicos como um

elemento importante nesta concepg¢édo de educacdo, a0 mesmo tempo em que se

identifica nos fragmentos dos diretores que a proposta de educacéo visa considerar

0 sujeito na sua integralidade como detentores de direitos:

ONG “B”-CP-D2: “Trazer o saber da universidade para a ONG e

levar daqui todo o saber da cidadania (S/C)”;
ONG “A”-CP-D1: “Educagdo comprometida com a integralidade

(SIC)%
ONG “A”-D-E1: “Proposta pedagdgica de um processo que leva em

conta as pessoas como sujeito de direitos (SIC)”.

A heterogeneidade destes elementos discursivos aparece aqui sistematizada

no seguinte quadro sintese.

Quadro 07 - Sintese 3: Analise sobre o seguinte Topico de discussao: Qual seu

entendimento sobre a concepcao de educacéo desenvolvida pela ONG ?

Grupos Elementos Tematicos

e Conhecimento/Aprendizagem

Educandos e Atencdo/Atendimento
e Conhecimento para o futuro

Familias e Mudanca positiva
e Atendimento

Educadores e Construcdo de saberes diversos com a comunidade/familia
e FEducacado para mudanca

Coord. Ped. e Educacao como diadlogo dos saberes
e Pratica/teoria

Diretores e Processo de Mudanca
e Autonomia

A partir das diferentes representacdes dos saberes discursivos expressos no

neste elemento temético, identifica-se uma associacdo de reconhecimento no

discurso dos entrevistados sobre a concepcdo de educacdo desenvolvida pelas

ONGs. Percebe-se a intencionalidade da proposta de educacdo desenvolvida nos

diferentes espac¢os nao formais de intervencédo, que apresenta concepc¢des explicitas

de aprendizagem, as quais se pode identificar nos diferentes enunciados.
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Cabe aqui fazer o recorte analitico a medida que se percebe a proposta de
educacao vista sobre as diferentes formagdes discursivas, que prepara formando e
produz saberes nos cidaddos e educa o ser humano para a civilidade. “(...) seus
objetivos ndo sdo dados a priori, eles se constroem no processo interativo, gerando
um processo educativo” (GOHN, 2010:19).

Ao fazer estas colocacdes, vejo a clara relacdo desse elemento temético
analisado com a proposta de educacédo voltada para a construcdo do saber coletivo
dos sujeitos e, por isso, compartilho aqui, novamente, a concepcao trabalhada por
Ghon (2010), quando ela coloca que a educagdo nado formal deve buscar a
emancipacdo e a autonomia dos individuos, sendo estes livres e tendo a
democratizagdo do conhecimento como “(...) um processo sociopolitico, cultural e
pedagogico de formacgéo para a cidadania, entendendo o politico como a formacéo

do individuo para interagir com o outro em sociedade” (GOHN, 2010:33).

Consideramos que a educagdo como formacdo na perspectiva
emancipatoria visa contribuir para tensionar a subalternidade dos
sujeitos, desacomodando-os, resgatando a fluidez, o interesse, a
informalidade dos processos quebrando o silenciamento e instituindo
falas e a escuta do outro (GENRO, FELIX, LEITE, CAMPOS.
2009:09).

Na mesma dire¢cao, com outra especificidade, “Ter mais liberdade melhora o
potencial das pessoas para cuidar de si mesmas e para influenciar o mundo,
questdes centrais para o processo de desenvolvimento” (SEM, 2010:33).

Paludo (2001), na mesma corrente de pensamento, refere-se ao bem-estar
humano como forma de promover o desenvolvimento e a aprendizagem a fim de se
ter uma melhor qualidade de vida. Para isso, € importante saber e entender a
concepcao de desenvolvimento humano, e que esta necessita vir antes da
concepcdo econdbmica. Na verdade, segundo a autora, isso deve acontecer
simultaneamente como forma de reduzir a pobreza, criando bases para um
desenvolvimento sustentavel.

No que tange a equidade dos saberes, conforme surgiu na pesquisa, a
discusséo trazida por Santos (2010) ajuda-nos a entender que a pratica social, que
se serve do saber cientifico, deve participar ativamente da constru¢cdo de um

desenvolvimento autbnomo dos saberes, ligado ao contexto direto de sua acéo, pois
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é ali que as coisas acontecem, a fim de gerar outras formas de conhecimento, que
devem estar conectadas, acima de tudo, com a realidade social.

Na esfera de uma educacdo diferenciada, Souza (2010) traz as
consideracdes sobre uma proposta de educacao e baseia-se em Gramsci, quando
ele fala sobre os principios de uma formagdo humanista que procura considerar a
relacdo educador-educando, sendo esta uma relacédo fundamental para a construgao
do saber coletivo, a fim de resignificar as demandas em busca dos seus direitos
sociais.

Essas consideracdes nos permitem reconhecer que a educacado € condicdo
fundamental para a promog¢édo da cidadania, tendo a formacé&o, a participacao, a
informacédo e o0 acesso a cultura como instrumentos e componentes capazes de
promover e desenvolver as potencialidades no que diz respeito aos saberes dos
educandos e de suas familias.

Nesta perspectiva, € possivel caracterizar que a proposta de educacgdo
desenvolvida nas ONGs esta relacionada a uma educacdo que promove o dialogo
entre os saberes, do trabalho pedagdgico que resulta em um conhecimento que se
da através da aprendizagem integral e coletiva como forma de conscientizacdo e
gue tem reflexo na concepgéo de formacéo dos sujeitos, proporcionando resultados
para a vida, ou seja, uma formacédo educativa que possibilita acima de tudo a
aprendizagem em torno de objetivos comuns para a solucao de problemas coletivos.

Ao dar continuidade no processo de analise de discurso, tomando como base
‘quais atividades desenvolvidas pelas ONGs sao mais pertinentes?”, pode-se
observar, sob o ponto de vista dos educandos, educadores e diretores, ao
triangularmos os dados, que a acolhida, a escuta, o dialogo, o contato sensivel, sdo
percebidos nas diferentes formagbOes discursivas. Estes procedimentos sao
considerados importantes pelos sujeitos para que se adquira um conhecimento da

atual realidade, conforme podemos identificar nos seguintes enunciados:

ONG “C”-E1-A3: “Saber como estamos e saber se estamos bem
(SIC)%

ONG “B”-ED1-C2: “No contato com a familia tu vai ter um
panorama da realidade e fazer os encaminhamentos conforme cada
realidade(SIC)”;

ONG “A”-ED2-C1: “Usar o didlogo, a conversa, para que eles
entendam até onde podem ir, mas que eles se deem conta disso
(SIC)”;
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ONG “A”-D-E1: “acolhida para escuta profunda e responsavel
(SIC)”.

Também podemos identificar que estas colocacdes e as discursividades
ilustram que o dialogo e a escuta servem como um fator motivador de valorizacgéo,
de orientacao e aprendizado.

Ao analisarmos neste topico o conjunto de discursos produzidos, claramente
podemos evidenciar a intencionalidade das atividades desenvolvidas, voltadas a
uma educacdo no sentido mais amplo, para a formacdo dos sujeitos, sendo ela
critica e objetivando a garantia dos seus direitos na busca por uma autonomia, e que
esta aparentemente visivel nos enunciados dos educadores, coordenadores

pedagogicos e diretores evidenciados desta forma:

ONG “B”-D-E2: “A atividade volta as criancas e os jovens dentro de
uma proposta de educacdo integral, uma educagdo de base isso
tem um reflexo no futuro (SIC)”;

ONG “C”-CP-D3: “Buscamos orientar, informar, a autonomia e nao
a tutela (SIC)”;

ONG “A”-CP-D1: “Os jovens devem fazer uma andlise critica de si
e da situacgéo (SIC)’;

ONG “C”-ED1-C3: “Atuamos com as familias, com a mobilizagéo
social, fazendo eles se darem conta que temos uma politica publica
que néo acontece (SIC)”;

ONG “C”-ED2-C3: “A questdo de mostrar os direitos é essencial
(SIC)".

O aprendizado proporcionado pelas atividades desenvolvidas é materializado
pela lingua, quando as familias e os educandos percebem a importancia das
mesmas. Cabe destacar, aqui, que as atividades realizadas de diferentes formas
promovem um aprendizado diferenciado, pois leva a este publico um conjunto de

acoes, as quais na maioria das vezes eles ndo teriam acesso:

ONG “B”-F2-B2: “Conhecem outras pessoas, lugares (l&a em casa
nao temos como levar eles para passear) (SIC)”;

ONG “C”-E3-A3: “Fazem agente aprender tudo e conhecer as
coisas, saber as diferengas (SIC)”;

ONG “B”-F1-B2: “Aqui eles aprendem a montar jogos brincam com
massa de modelar, jogam bola, pulam, correm, aula de danca,
padaria, informatica (SIC)’;

ONG “A”-F2-Bl: “S&o importantes, para a formagao delas, a
computagéo a informatica a culinaria (SIC)”;

ONG “B”-E3-A2: “As aulas aqui te proporcionam um aprendizado
(SIC)”.
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Na perspectiva das familias e dos educandos, a participacdo destes jovens
nas atividades desenvolvidas pelas ONGs tem colaborado para seu
desenvolvimento e aprendizado pessoal, e também na educacdo formal (escola),

vendo estas a¢cdes como algo muito positivo e protagbnico:

ONG “A”-F1-B1: “Ela estava na escola e nao sabia ler e agora ela
aprendeu (SIC)”;

ONG_ “C”-F2-B3:. “As atividades que incentivam as criancas a
participarem falando algo, estando na frente, agindo (SIC)”;

ONG “C”-F1-B3: “Depois das conversas ele participa das
atividades do projeto e voltou para a escola (SIC)”;

ONG “B”-E4-A2: “A danca é importante porque ela estimula a
pessoa e ndo ficamos s6 aqui, saimos para fazer apresentacdes
(Por exemplo, agora nds criamos uma danca e ja fizemos trés
apresentacgées) (SIC)”.

Um item que foi muito destacado nos discursos dos educandos foi a
possibilidade de acesso a informatica e a internet como algo muito importante para o
aprendizado e desenvolvimento. Compartilhar ideias, pesquisar sites, provocar
guestionamentos, opinar sobre o assunto abordado e interagir com o grupo fez com
qgue eles refletissem sobre a inteligéncia coletiva que esta distribuida no ambiente
virtual, que pode ser acessada.

Temos claro aqui que a utilizagdo destes diferentes instrumentos tecnolégicos
contribui positivamente como fonte de pesquisa e ampliacdo do conhecimento,

favorecendo a educacéo e a formacéo dos sujeitos como assim evidenciamos:

ONG “A”-E1-Al: “As atividades de informatica e no patio. Porque
fazemos pesquisas e temos a interagao entre os colegas (SIC)”;
ONG “A”-E2-Al: “As atividades de informatica, porque € divertido,
porgue pesquisamos aquilo que ndo sabemos e vamos aprendendo
(SIC)%

ONG “B”-E1-A2: “A possibilidade de ter acesso ao computador,
trabalhar com as redes sociais e isso € muito importante porque
auxilia na para a vida (SIC)”.

As diferentes tematicas trabalhadas sobre assuntos como violéncia,
exploragdo sexual, questbes raciais, trabalho infantil, dentre outras, sao
consideradas, no ponto de vista dos educandos, nas diferentes ONGs, como
importantes, pois promovem o aprendizado e entendimento sobre assuntos
cotidianos, gerando nestes sujeitos uma mudanca de postura, que se d4 através da

aprendizagem, do dialogo, da reflexdo e das vivéncias, assim demonstrado:
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ONG “C”-E2-A3: “Trabalhar contra a violéncia o abuso e a
exploracdo sexual de criancas, porque € uma coisa que acontece
muito (SIC)”;

ONG “A”-E3-Al: “Os temais sobre as questdes raciais. Saber
sobre racismo é importante porque o racismo mudou muito e hoje
isso é importante, é importante discutir para entender (SIC)”;

ONG “C”-E4-A3: “As discussdes sobre trabalho infantil, porque
vemos vdrias situacdes de criancas menores trabalhando e aqui
aprendemos a nao fazer isso eles nos ensinam isso (SIC)”.

Torna-se importante observar aqui, antes da apresentacdo do quadro sintese
04, que a forma de promover a educacado que é desenvolvida pelas ONGs busca a
inclusdo destes sujeitos sobre os principios da cidadania, dentro de um processo
critico, participativo e objetivando que sejam conhecedores de seus direitos.

O Quadro dois sintetiza os diferentes elementos tematicos surgidos das

distintas formac6es discursivas, como poderemos ver a segulir:

Quadro 08 - Sintese 4: Analise sobre o seguinte Tépico de discussdo: Quais as

atividades desenvolvidas que sdo mais pertinentes?

Grupos Elementos Tematicos

e Oficinas de informatica.
e Vivencias praticas

Educandos . - A ~
e Discussdo sobre temas de violéncia, abuso, exploragédo
sexual, trabalho infantil e questdes raciais.
Familias e Aprendizado diferenciado pelas atividades desenvolvidas.

e Formacdo pela participacao.

e Atendimento as familias/comunidade.
Educadores e Dialogo/conversa.
e Trabalho em circulo.

Formagé&o para uma leitura critica da realidade.

Coord. Ped. ~ . L
e Formacéo coletiva e trabalho participativo.
Acolhida para a escuta/dialogo.
Diretores Trabalho desenvolvido em rede.

Proposta que visa a garantia dos direitos.
Formac&o permanente da equipe.

O que podemos observar, voltando a questao inicial deste elemento tematico
sintetizado sobre quais atividades desenvolvidas pelas ONGs, € mais pertinente.
Fica evidente a presenca dos diferentes procedimentos metodologicos utilizados no
processo de ensino-aprendizagem (oficinas, vivéncias praticas, dialogo, trabalho em
circulo, acolhida, escuta), que possibilita aos sujeitos fazerem uma leitura critica da
realidade social em que estéo inseridos, conhecendo, discutindo e aprendendo, pois

“é preciso saber refletir sobre essa realidade, perceber-se como sujeitos histéricos
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gue podem se posicionar, emitir opinides, fazer escolhas, construir rumos para a sua
vida” (GOHN, 2010:59).

O mais importante deste processo € que este fato € claramente percebido
pelos educandos e pelas familias, e transparece também uma linha comum na
proposta pedagdgica sobre o ponto de vista dos educadores, coordenadores
pedagdgicos e diretores das diferentes ONGs.

Em termos conceituais, segundo Gohn (2010), para se ter uma cidadania
ativa requer gque seja trabalhada a formacéo consciente dos cidadaos sobre seus
direitos e deveres como principio da concepcdo humana, e a educacao insere-se
neste contexto como cultura universal para promover o desenvolvimento dos
valores, mas “(...) também como capacidade de recriar, refazer, retraduzir e
ressignificar as condi¢cdes concretas de vivéncia cotidiana a partir de outras bases,
buscando saida e perspectivas novas” (GOHN, 2010:58).

Retomando aqui e fazendo uma relagdo com as dimensdes analiticas do
referencial tedrico, a atuacdo desenvolvida nestes diferentes ambientes ndo formais
vem referendando-se visivelmente como uma forca instituinte na medida em que
buscam promover a mudanca destes espacos instituidos, acontecendo pela agéo
politico pedagodgica que aponta para um transformacdo das relacBes nesta
sociedade.

Outro aspecto a ser ressaltado € a formacao permanente da equipe técnica
como ponto fundamental para se ter resultados positivos na praxis cotidiana
desenvolvida junto aos sujeitos sociais.

Ao dar sequéncia na andlise dos tdpicos de discussdo “sobre quais
atividades poderiam ser melhor desenvolvidas?”, observa-se, sobre o ponto de
vista das familias, uma satisfacdo com as atividades implementadas pelas ONGs
nos diferentes espacos, sendo importantes na promocéo do aprendizado, podendo

assim ser observado:

ONG “A”-F1-B1: “Ela, ela ndo reclama, ao contrario gosta muito de
todas atividades(SIC)” e
ONG “B”-F2-B2: “Tudo que é feito aqui é importante (SIC)”;

No entanto, essencialmente no grupo dos educandos apareceu a questao de
gue algumas atividades poderiam ser pensadas e realizadas de outra forma

conforme se pode observar:
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ONG “B”-E4-A2: “Artesanato € a mesma coisa todo o ano. Este ano
vamos fazer um boneco e no outro ano também. O artesanato
também ndo é para a nossa idade, gostamos de coisas mais dificeis
(SIC);

ONG “A”-E2-Al: “Eu mudaria a informatica, queria aumentar as
pesquisas, sobre o passado, presente, pesquisar sobre a histéria, os
estados paises (SIC)” e

ONG “B”-E1-A2: “Eu faria diferente a forma de passar os filmes,

normalmente o educador escolhe o filme e agente é pego de
surpresa (SIC)”.

Portanto, ressalta-se, para fins didaticos, que se torna relevante repensar
determinados procedimentos e atividades, pois, quando temos por fim promover a
autonomia dos sujeitos, ndo se pode levar a nossa acdo ao automatismo “pratica
pela pratica”. Dito de outra forma, quando buscamos a emancipa¢do dos processos,
temos que trabalhar diretamente a autonomia dos envolvidos. “A n&o participacao
dos envolvidos implicara, em grande parte, no pouco comprometimento e auto
identificacdo para com o mesmo” (CORDIOLI, 2001: 26).

Para Gohn (2010), é necessario que os individuos tenham capacidade de
escolha. Caso contrario, estaremos reduzindo a forma de participagéo. E importante
ele compreender o processo para poder refletir, pensar e agir. A autonomia é
requisito basico para a participagao, pois “somente um individuo autbnomo é capaz
de processar e selecionar informacdes, ter dominio de conhecimento, tomar
decisbes e posicionar-se frente as incertezas e conflitos globais” (GOHN, 2010:59-
60).

Outra colocacédo que se destaca relacionado a esta tematica € quando Gohn
(2011) argumenta que o ato de ensinar necessita ser espontaneo e através das
“forcas sociais” (sujeitos) tem a possibilidade de inferir na delimitacdo do teor
didatico, bem como contribuir com as finalidades das préticas desenvolvidas, ou
seja, € justamente a intencionalidade das acfes que caracteriza 0s processos nao
formais de educacéo e as diferenciam da educacao formal e informal.

Neste contexto, cabe mencionar as colocacbes de Trilha (2008), onde o
educador educa na sua relacdo direta com o0 sujeito e, por isso, € preciso ter
presente seus efeitos, percebendo-a como um processo holistico e sinérgico que
ndo se da pela simples acumulacdo ou soma das diferencas, mas sim pela
combinacéo das experiéncias como forma de interacdo entre si.

Cumpre destacar que as atividades interativas sdo fundamentais para a

promocdo de novos saberes e que a produgcdo do conhecimento ndo ocorre pela
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simples absorcao substancial, mas pelo conhecimento que € produzido no processo
interativo a partir das vivéncias cotidianas que s&o estabelecidas. “Participar vai
muito além de estar presente. Participar significa tomar parte do processo, emitir
opinido, concordar/discordar” (CORDIOLI, 2001:27).

Desta forma, a educacdo ndo formal tem o fundamento coletivo a acdo do
grupo como uma praxis concreta deste (GOHN, 2011). Logo, a importancia de
percebermos isso e revermos determinados procedimentos como parte do processo
de aprendizagem coletivo entre todos 0s sujeitos envolvidos.

Ao prosseguir com a andlise, um fato interessante de observar sobre o
desenvolvimento das atividades é que também foram ressaltadas no discurso dos
educadores quando eles colocam a importancia de se ter uma troca intensiva de

saberes na propria ONG, como colocam:

ONG “A”-ED1-C1: “Poderia haver mais trocas na instituicdo (SIC)”;
ONG “C”-ED2-C3: “Trabalhamos ainda muito em caixinhas. (SIC);
ONG “A”-ED1-C1: “Temos varios projetos que sao bem diferentes e
por esta diversidade poderiamos conhecer mais um ao outro (SIC)’".

Um aspecto relevante a se ressaltar, tendo os discursos acima identificados, é
a importancia de se levar em consideracdo a pratica interdisciplinar inserida neste
contexto ndo formal de intervencdo, com uma vontade e um compromisso de
interacdo entre as diferentes metodologias, onde os profissionais tenham a
possibilidade de realizar uma busca permanente e coletiva, tendo o compromisso de
elaborar, em um contexto mais geral, a progressdao do conhecimento muatuo, de
modo que venham a esclarecer novos e ocultos problemas que ndo podem ser
vislumbrados por olhares disciplinares.

O trabalho interdisciplinar apresenta-se como uma possibilidade de
intervencdo neste contexto ndo formal, devendo ocorrer uma integracdo das areas
do conhecimento e entre os agentes envolvidos, passando a ser uma vertente pela
qual se processa o fluxo do saber, possibilitando que as atividades realizadas
atinjam os resultados num contexto mais global.

A acdo interdisciplinar caracteriza-se, como uma possibilidade de
instrumentalizar os “profissionais a interagir em equipe de forma mais coerente e

eficiente, conjugando esfor¢cos, ampliando o raio de analise e de acgéo, face a uma
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realidade sempre pronta a nos desafiar e tornar nossa intervencdo obsoleta”
(BARBIANI:1997:35).

O pensar e o refletir interdisciplinarmente requer uma relacdo de
reciprocidade, de mutualidade, dependendo basicamente de uma atitude. A relacéo
entre os envolvidos conduz a uma interacdo e uma intersubjetividade, apontando
assim para uma possibilidade de efetivacdo de um trabalho interdisciplinar. A
interdisciplinaridade na area social, sobre o enfoque da praxis em espacos da
educacao nao formal, proporciona o principio de exploracdo das potencialidades de
cada sujeito, da compreensao de seus limites, e, acima de tudo, é o principio da
integracao dentro da diversidade para qualificar a atuacao profissional.

No que diz respeito ao ponto de vista dos diretores institucionais, colocam que
a falta e a dificuldade para conseguir recursos financeiros é o que teria que ser
modificado. Isso, segundo suas consideracfes, tem prejudicado o trabalho que é
desenvolvido pela ONG, conforme podemos constatar:

ONG “A”-D-E1: “A falta de recursos para o apoio do trabalho (SIC)”;
ONG “B”-D-E2: “Os recursos para a agado social nem sempre supre
a necessidade para ter uma equipe qualificada e com isso vocé
corre o0 risco de perder o profissional, pois temos uma grande
rotatividade na equipe e isso tem um reflexo direto no atendimento,
pois nem sempre atingimos os objetivos que nos propomos (SIC)”.

Este mesmo ponto de vista sobre os recursos financeiros € observado

também pelos Coordenadores Pedagdgicos, quando eles ressaltam que:

ONG_“A”-CP-D1: “Nao temos recursos para bancar outros
profissionais para qualificar as atividades (SIC)”;

ONG “B”-CP-D2: “Porque ndo ampliamos? Pela falta de recursos,
pois hoje um profissional ndo trabalha na instituicdo, ndo vem
trabalhar na instituicdo sé por quatro horas por exemplo. Vir sé pelo
salario é torturante (SIC)”.

E possivel notar que a ocorréncia da falta de recursos para a contratagéo de
pessoal muitas vezes acaba sobrecarregando a equipe que, por sua vez, assume
atividades além das suas responsabilidades, sendo lembrado tanto pelos

coordenadores pedagogicos, como pelos diretores:

ONG “A”-CP-D1: “O Educador desenvolvia uma atividade no
passado e hoje ele faz outra com maior cobranca (SIC)”;
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ONG “A”-D-El: “Estamos numa tensdo permanente para poder
sustentar o trabalho. O que garante a qualidade é o compromisso
ético da equipe em busca da missao. E isso tem feito a diferenca, os
técnicos desenvolvem suas atividades e abragam outras para
garantir a qualidade do atendimento. Isso é feito para que a
crianca/jovem se devolva por completo, como sujeitos (SIC)”.

Os diferentes fragmentos discursivos ilustram e nos possibilitam visualizar a

producado do proximo quadro sintese conforme demonstrado abaixo:

Quadro 09 - Sintese 5: Analise sobre o seguinte Tépico de discussdo: Quais as

atividades poderiam ser melhor?

Grupos Elementos Tematicos
e As atividades sdo importantes para o aprendizado/ nao
Educandos mudaria nada/nada a reclamar

e Modificar a hora da leitura/artesanato/informética

Familias e N&o mudaria nada
e Mais troca de conhecimento na instituicao/profissionais
Educadores e Melhor articulacéo rede de atendimento
e Fazer a construgéo do trabalho com a equipe e comunidade
e Utilizar mais o ludico
Coord. Ped. e Falta de recursos dificulta o trabalho

Trabalhar a formacéo da equipe

_ e Falta de recursos
Diretores e Sobrecarga nas equipes de trabalho
e Motivacdo da equipe

Na perspectiva de retomar este quadro sintese, bem como analisar os
fragmentos discursivos destacados nos tépicos acima, podemos aqui pensar e fazer
uma relacdo que a falta de recursos financeiros para a contratacdo de pessoas
gualificadas para o desenvolvimento das atividades pode ter uma repercussao
negativa no atendimento direto que é prestado pelas ONGs®®, ou pela néo
qualificacdo técnica para o desenvolvimento de determinadas atividades, o que
ocasiona, ainda, uma sobrecarga de trabalho, que, por sua vez, tem um reflexo no
descontentamento dos participantes das atividades, no caso aqui, os educandos.

Este fato, porém, transcende a vontade politica e desejo institucional das
coordenacdes em manter a qualidade no trabalho desenvolvido que, muitas vezes,

encontram-se compelidas, e vem se desdobrando e redobrando para manter um

% Um estudo elaborado por GENRO, FELIX, LEITE, CAMPOS em 2009 aponta e identifica as
problematicas neste mesmo sentido.
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determinado conjunto de atividades, levando em consideracdo a demanda existente
e 0S recursos cada vez mais escassos para tal fim.

N&do é o propdsito desta investigacdo®’, mas cabe fazer a reflexdo que as
ONGs, que tem um carater mais reivindicatério, de principios com base na formacéao
cidadd, e que muitas vezes pela falta de recursos estdo diminuindo
consideravelmente suas atividades, por outro lado, as patrocinadas pelas grandes
instituicdes financeiras, como os Bancos Ital, Bradesco, Santander e outras grandes
empresas nacionais e internacionais ligadas ao que caracterizamos anteriormente
de terceiro setor, com outros principios e outra logica de funcionamento, atrelado a
economia de mercado, tem crescido e invadido cada vez mais este espaco social de
maneira significativa, e para onde vem sendo redirecionados grande parte dos
recursos publicos.

Torna-se relevante refletir que, ao entrar na I6gica dos mercados, as ONGs
sdo pressionadas a serem auto-sustentaveis. No entanto, € importante pensar no
principio destas organizacfes, no que diz respeito a democratizacdo para a
transformacao social. A partir das colocacdes de Souza (2010), na atualidade, é
importante discutir criteriosamente a forma de acesso aos recursos publicos para
fins de excusséo dos projetos sociais.

Para o autor, devem-se priorizar as instituices que tem no seu carater o fazer
“sem fins lucrativos”, que lutam pelos direitos, que ndo se submetem a légica do
poder, existindo como abertura para a democracia. Assim, as “(...) ONGs procuram
unir o compromisso ético de superar as desigualdades e a exclusdo social
respeitando as diferentes formas de manifestacdo cultural com o0 compromisso
politico de construir a cidadania” (SOUZA, 2010: 99).

No que diz respeito sobre “0 porqué desenvolver estas atividades sédo
importantes?” os discursos analisados ilustram alguns significados que séo
comuns e compartilhados pelos educadores das diferentes ONGs, onde é possivel
perceber no processo educativo a preocupacdo mais ampla, ndo s6 com o
educando, mas com a familia e a comunidade. Atuam como agentes motivadores,
resgatando os significados e desenvolvendo acdes coletivas a fim de promover o

conhecimento dos sujeitos num processo aberto, vendo-os como cidadaos:

*" para maiores informacéo sobre este assunto ver Souza (2010).
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ONG “B”-ED1-C2: “Ter uma preocupacdo com a familia com seus
direitos garantidos de maneira integral em seus principios béasico
(SIC)”

ONG “C”- ED2-C3: “Esse trabalho de fazer eles acreditarem de que
possamos ter um mundo melhor (SIC)”;

ONG “B”-ED2-C2: “Dizer para ele que é possivel e que ele tem
capacidade (SIC)’.

ONG “C”-ED1-C3: “Mostrar para estas pessoas que elas sao
sujeitos, para que juntos possamos modificar essa realidade e sem
mobilizagéo, sem a cobranga isso ngo acontece (SIC)’.

Ao analisar as unidades discursivas, que estdo além das frases, é possivel
perceber, sobre o ponto de vista educativo nas diferentes ONGs, que os educandos
materializam simbolicamente que a proposta de educacdo desenvolvida nestes
distintos espacos € percebida como uma possibilidade diferenciada de aprendizado,
e gue isto acontece de maneira diversa, conforme podemos verificar nas seguintes

sistematicidades linguisticas expressas pelos mesmos:

ONG “A”-E3-Al: “Pela educacdo para o futuro, pois assim vou
interagir melhor com as outras pessoas (SIC)’;

ONG “A”-E2-Al: “Porque aprendemos varias coisas, o aprendizado
das oficinas, é importante para levar agente adiante (SIC)”;

ONG “C”-E2-A3: “Aprendemos coisas que nao sabemos, fazemos
passeios, participamos de palestras (SIC)”;

ONG “B”-E4-A2: “Porque aprendemos e temos que compartilhar
(SIC)".

Indo além da superficie das evidéncias, € possivel apreender pelo gesto
interpretativo que as familias compreendem os resultados das ac¢es e as identificam
na pratica cotidiana das instituicdes através de pequenos detalhes. Na andlise do
discurso é possivel identificar que as aprendizagens tém um resultado grandioso
para a promoc¢ao do conhecimento e do desenvolvimento dos sujeitos que

participam, como podemos observar nas seguintes colocagodes:

ONG “A”-F1-B1: “Antes ela ndo tomava banho sozinha e o contato
com as outras criancas e vendo o que eles fazem proporcionou um
aprendizado para ela (SIC)”;

ONG “A”-F2-B1: “Hoje em dia eles tem que aprender de tudo um
pouco e a convivéncia com outras pessoas é importante (SIC)”.

Estas atividades também ecoam em consonancia com os discursos dos
coordenadores pedagdgicos e com os diretores, que percebem sobre a importancia

de se fazer uma leitura critica da realidade, sair do imobilismo que muitas vezes o
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sistema impde e despertar a consciéncia da importancia do agir coletivo, tendo
presente os aspectos historicos a eles vinculados como forma de “ler” e interpretar
criticamente o mundo que os cerca. E possivel identificar esses efeitos de sentido

nos seguintes fragmentos discursivos:

ONG “B”-CP-D2: “Sao importantes porque tiram as pessoas da
reducdo do mundo, se ndo vocé fica na frente da TV e vivencia uma
coisa pronta (SIC)”;

ONG “B”-CP-D2: “E importante fazer esta leitura da realidade. Para
ver que o mundo ndo € sO isso que tem outros caminhos e outros
cenarios e outras vidas (SIC)”;

ONG “B”-D-E2: “O fato de ter um conhecimento fora da educagdo
formal o mundo dele passa a ser visto diferente. (Por exemplo:
acesso a masica, a informética tudo isso proporciona que eles se
sintam sujeitos da histéria e da realidade e isso forma a
personalidade e tem um reflexo no futuro pela descoberta) (SIC)”.

Na busca da compreensdo e articulagdo da materialidade linguistica é
possivel evidenciar no enunciado dos diretores que a pratica cotidiana nesta
contemporaneidade é um processo dinamico, e a intervencao técnica necessita ter
uma intencionalidade, estando conectada com a realidade. Para isso, as pesquisas,
as atualiza¢cBes sobre procedimentos e instrumentos metodoldgicos, caracterizam-se
como algo importante e fundamental para dar subsidios a intervencdo, conforme se

identifica no seguinte enunciado:

ONG “C”-D-E3: “N6s estamos sempre mudando, fazendo
pesquisas, analisando, ousamos a partir disso e fazemos outras
coisas para dar base as a¢bes permanentes em busca do desafio,
do novo, que &s vezes da certo e as vezes ndo (SIC)’.

Para melhor compreendermos as consideracoes refletidas sobre os diferentes
discursos coletivos, sistematizamos as evidéncias discursivas que compdem o

seguinte quadro sintese:
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Quadro 10 - Sintese 6: Andlise sobre o seguinte Topico de discussdo: Porque vocé
acha que desenvolver estas atividades € importante?

Grupos Elementos Temaéaticos
Educandos e Aprendizado/Aprendizado para futuro
e Aprendizado
Familias e Formacéo
e Cuidado
e Para compreensdo dos seus direitos como forma de
Educadores promover seu desenvolvimento e mudanca da realidade
e Autogestdo/empoderamento
Coord. Ped. e Promover a ruptura/mudar a realidade
Diretores e Acesso aos direitos
e Aprendizado para a vida

Diante das caracteristicas identificadas nos fragmentos discursivos recortados
acima, nas distintas palavras destes diferentes sujeitos, o desenvolvimento das
atividades educativas praticadas pelas ONGs nos espacos investigados explicita que
existe uma ligacao/relacéo entre os diferentes enunciados. “O do discurso ndo é
dado ele supbe um trabalho do analista e para se chegar a ele é preciso, numa
primeira etapa de analise, converter a superficie linguistica (corpos bruto) (...)
(ORLANDI, 2010, 66)”.

Dito de outra forma, e tomando como base o dispositivo analitico, é possivel
perceber que estas discursividades correspondem a ideia de que as acodes
desenvolvidas promovem a cidadania e a inclusdo social destes sujeitos, pois, a
partir do momento em que estes percebem a realidade a sua volta, essa praxis
educativa assume uma postura ética e politica atrelada ao desenvolvimento efetivo
destes cidadaos, fazendo com que compartilhem dos mesmos espacos na forma de
buscar e garantir seus direitos de maneira coletiva. “Na educagéo nao formal a
cidadania é o objetivo principal, e ela é pensada em termos coletivos” (GOHN,
2011:110).

E possivel observar, nos diferentes enunciados, que o envolvimento nestas
atividades deixa os sujeitos mais seguros de si. Respectivamente, isso melhora a
sua autoestima e deixa-0os mais confiantes para participar da construcdo da vida
social e de sua localidade. Essa participacdo, no entanto, envolve diferentes
aspectos, dentre eles o exercicio saudavel da préatica do direito como principio
bésico, além dos canais de exercicio da cidadania.
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En este proceso de entendimiento de nosotros y de los demas no hay un
primer paso seguido de un segundo, es una interaccidon permanente, pues
una reflexion interna inmediatamente genera una repercusiéon externa; mas
aun: es simultanea. Asi iremos dialogando y reencontrandonos (MAMANI,
2010: 20).

A educacédo nao formal desenvolvida desta forma designa um processo com
vérias dimensdes, pois propicia, através de sua praxis, vivéncias estruturantes, ao
mesmo tempo em que capacita 0s sujeitos a aprendizagem por meio de suas
habilidades que, por sua vez, possibilita a estes construirem sua autonomia atraves
da pratica. “A educagao ndo deve ser apenas uma agéncia, uma socializacdo de
conhecimentos, mas deve contribuir para a formacéo de capacidades para atuar e
pensar de forma criativa, inovadora, com liberdade” (GOHN, 2011:116).

As acdes representadas nos elementos discursivos destacados
anteriormente, sobre as atividades “informatica, saude, meio ambiente, esporte
musica”, sdo exemplos significativos para o desenvolvimento do senso de identidade
coletiva, da autoestima, da autocritica, que constroem uma visdo para o futuro, na
medida em que possibilitam fazer uma leitura critica do mundo no ponto de vista da
compreensao.

Caracteriza-se como um elemento importante de diferenciagéo, pois passa a
apresentar um artefato complementar, o qual se preocupa com 0s processos de
aprendizagens e saberes do coletivo. Significa ir além do racional e desenvolver “(...)
esa vision multidimensional natural, la capacidad de percibir otros aspectos
importantes de la vida, mas Alla de lo estrictamente material, en especial aquello
intangible que también determina nuestras vidas” (MAMANI, 2010: 20).

Genro, Felix, Leite e Campos (2009) defendem a ideia de que é importante
aproximar os saberes para se ter uma partilha de conhecimentos. Para isso, as
oficinas, o ludico, estimulam as reflexdes e o exercicio da participacdo e da
cooperagao como algo que possibilita a reciprocidade e a abertura de novos olhares.

Neste sentido, Gohn (2011) faz uma analise interessante, expondo que a
aprendizagem politica gera uma conscientizacdo dos sujeitos para a compreensao
do seu meio social. A participacdo ativa destes neste processo exerce um papel de
destaque, a0 mesmo tempo em que 0 exercicio da pratica volta-se ao bem-estar

coletivo e da civilidade.
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Ainda precisa-se de energia, esperanca e sentido da utopia para
transformar o sofrimento e o desejo em direitos e deveres, sejam regulados
pelo Estado ou sejam, simplesmente, implementados nas informais
relacdes sociais cotidianas (MORIN, 2000: 277).

Um fator importante a ser destacado e que se liga a esse processo, conforme
podemos identificar, foi que os educadores se somam como mediadores desta agao,
a fim de contribuir para a formacao destes sujeitos na busca de uma sociedade mais
justa e igualitéaria, a partir da incorporacdo, da construcdo e reconstrucdo de
concepcBes de mundo e sobre o mundo, dos valores democraticos e participativos,
onde vivenciam o didlogo, a negociagdo e a convivéncia com as diferencas sociais
existentes, formando-os para a vida diante das diversidades, reconhecendo neles o
potencial criativo da transformacéo social.

Avancando na etapa de compreensao e realizando o entrecruzamento das
informacdes sobre a proxima questao, é possivel perceber em todos 0s grupos e nos
respectivos discursos uma unanimidade sobre a “possibilidade de se dar
sugestdes para o processo de planejamento e desenvolvimento das atividades
dentro das ONGs?”. Isso acontece em diferentes formatos através de distintas
possibilidades, tais como: reunides assembleias, trabalhos de grupo,
dialogos/escuta, podendo assim ser constatado:

ONG “B”-ED2-C2: “O espago é aberto para dar sugestdes porque
educar ndo é chegar e dizer o que vocé pensa, mas ver qual o
interesse (SIC)”;

ONG “C”-F1-B3: “Sim eles conversam com noés, nos reunimos
sempre e discutimos claramente as coisas e chegamos a uma
concluséo coletiva (SIC)”;

ONG “A” -E4-Al: “Aqui sempre tem a possibilidade de sugerir.
Agente esta na atividade dai levantamos a mao e sugerimos. As
sugestdes sdo sempre para melhorar. Tem reuniées que acontecem
com a turma toda e ai podemos dar sugestées na hora (SIC)”;

ONG “B”-CP-D2: “Sempre buscamos a sugestdo coletiva sobre o
gue vamos fazer; Trabalhamos em assembleias, fazemos trabalhos
de grupo. O que querem e o que ndo querem (SIC)’;

ONG “C”-D-E3: “N6s temos esse processo sim, sempre fazemos
escuta (SIC)”.

Ao realizar um movimento interpretativo do discurso dos diretores e
educadores é possivel perceber uma representatividade no que diz respeito a
utilizacao de diferentes instrumentos metodoldgicos para a realizacdo da coleta de

informacé&o junto aos sujeitos envolvidos sobre as atividades a serem desenvolvidas,
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tais como: a “roda circular de conversa”, as “assembleias com agentes externos”
(sendo estes mediadores do processo de sugestbes) e a técnica participativa de
coleta de informagdes chamada “chuva de ideias” (onde cada sujeito coloca no
papel a sugestdo do que ele gostaria de realizar ou modificar), aparecem em
destaque como principais procedimentos utilizados. Desta forma, estes instrumentos
metodoldgicos constituem-se como um elemento de significado importante conforme

observamos nas seguintes unidades discursivas:

ONG “A”-D-El1: “Tudo é discutido num “nucleo de contetdos”,
temos momentos especificos, ou seja, a roda circular de conversa
serve como espago de escuta para acolher as sugestées (SIC)’;
ONG “C”-ED2-C3: “O planejamento se da em conjunto a partir de
uma “chuva de ideias” e vamos construindo com eles (SIC)”;
ONG_“A”-D-El1:. “A outra possibilidade é o que chamamos de
“Assembleia” com agentes externo, pois pode ser que a crian¢ga ndo
de sugestdes com o educador e esse agente é o mediador (SIC)”.

A partir destes movimentos discursivos apresenta-se 0 seguinte quadro
sintese e, posteriormente, seguimos a analise na busca por compreender 0S

consecutivos fragmentos:

Quadro 11 - Sintese 7: Analise sobre o seguinte Topico de discussédo: Existe a

possibilidade de dar sugestdes nas atividades?

Grupos Elementos Tematicos

e Existe a possibilidade de sugestbes para as atividades
Estas acontecem

e Em reunides/ trabalho de grupo

¢ No Dialogo

Educandos

e Existe a possibilidade de sugestdes para as atividades
Estas acontecem

e Em reunides

e Didlogo

Familias

e Existe a possibilidade de sugestdes para as atividades
Estas acontecem

Através do planejamento

Nos trabalhos de grupo

No didlogo

Educadores

Existe a possibilidade de sugestbes para as atividades
Coord. Ped. Estas acontecem
¢ Nos trabalhos de grupo/assembleias/oficinas de planejamento

e Existe a possibilidade de sugestdes para as atividades
Estas acontecem

Diretores ¢ Nas reunides
Dialogo/escuta

e Roda circular de conversa
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Cabe aqui destacar neste processo analitico que Gohn (2011) coloca que
cada vez mais se torna imprescindivel dentro dos espacos nao formais de
intervencao sistematizar a metodologia que vem sendo desenvolvida nos processos
de aprendizagem e que isso “(...) dependera de nossa capacidade enquanto
educadores, de entender os sujeitos pensantes/falantes no interior dos processos
sociais em movimento nas organizagdes” (GOHN, 2011:114). Complementa a
autora, ainda, que “(...) devemos desenvolver capacidades e habilidades no campo
da linguistica e buscar captar os conteudos motivacionais, ideolégicos bem como
emocionais/cognitivos (GOHN, 2011:114)".

Requalificando o processo de participagdo, Souza (2006) resgata no campo
das politicas sociais a ideia e os significados dos processos participativos e que se
fizeram presentes na historia da politica brasileira sendo eles: a participacao
comunitaria, que diz respeito ao trabalho comunitario desenvolvido nos centros
comunitarios e tendo um forte laco com a assisténcia social; a participacao popular
que surge principalmente apdés 1968 marcada pela emergéncia dos movimentos
sociais na busca da redemocratizacdo da sociedade e Estado e o conceito de
participacdo social’®.

Sobre este Ultimo, a categoria central de intervencdo € a sociedade e nao é
mais a “comunidade” ou o “povo”. A participacdo que se pretende tem em “seu
objetivo é a universalizacdo dos direitos sociais, a ampliacdo do conceito de
cidadania e a interferéncia da sociedade no aparelho estatal (SOUZA, 2006:175)".

Sob o angulo analitico da participacdo, uma contribuicdo importante € quando
Ferrarini (2008) destaca que o0 sujeito transforma-se nesta contemporaneidade a
partir do momento em que ele constréi o saber de suas proprias vivéncias e
experiéncias. Isso, por sua vez, fundamenta e fornece subsidios para praticas com
intecionalidades emancipatoérias. Para a autora, o cotidiano € um espaco privilegiado
para se produzir processos emancipatorios, pois é pelas relacdes concretas que
temos “(...) a possibilidade de exercitar a solidariedade, a democracia e a autonomia
nas diferentes posicdes e papéis desempenhados, tendo a oportunidade todos os
dias de pensar e produzir emancipag¢des (FERRARINI, 2008: 48)”.

Cordioli (2001) coloca que a participagdo € um processo importante que

permite ao sujeito interagir na sociedade a fim de contribuir, criar e realizar. Isso, por

°8 para aprofundar o histérico destes processos participativos, consultar SOUZA, Rodriane de Oliveira
(2006).
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sua vez, colabora no desenvolvimento da autoestima e excita seu potencial
organizativo. O processo participativo “pretende mudar comportamentos e atitudes,
onde os individuos passam a ser sujeitos ativos no processo e nao objeto do
trabalho dos outros” (CORDIOLI, 2001: 27).

Para Brose (1997), o que se caracteriza como mais importante ndo € o
resultado em si que o ato de participar pode promover, mas sim o0 processo de
exercita-lo. Brose inclusive sintetiza os principios que, segundo ele, regem este
processo de participacdo podendo assim ser identificado: 1) € uma necessidade
humana e, por conseguinte, constitui-se como um direito; 2) justifica-se por si
mesmo e nao pelos seus resultados; 3) € um processo de desenvolvimento da
consciéncia critica; 4) leva a apropriacdo do desenvolvimento a populacao; 5) é algo
que se aprende fazendo; 6) pode ser provocada ou organizada sem que iSSO
signifique necessariamente manipulacao; 7) é facilitada com a organizagao e criacdo
de fluxos de comunicacao; 8)as diferencas individuais devem ser respeitadas no
guando da participacao; 9) podem resolver conflitos mas também gera-los; 10) ndo
se deve sacralizar a participacdo: ndo é panaceia nem indispensavel em todas as
ocasioes.

Relacionado aqui estes elementos tedricos com os fragmentos discursivos e a
ferramenta e andlise, podemos observar que existe nos diferentes ambientes
investigados a possibilidade do exercicio da participacdo identificada pela abertura
de espacos participativos que se caracterizam, acima de tudo, pelo entendimento
dos educandos sobre esse processo e por parte do corpo diretivo, da importancia
que o ato de participar tem e que cada vez mais tais espacos estdo sendo
exercitados dentro das ONGs.

Cabe dizer que “O desenvolvimento de um processo participativo permite uma
interacdo interdisciplinar e multisetorial, facilitando o surgimento de solugdes mais
criativas e ajustadas a cada realidade” (CORDIOLI, 2001: 26). Desta forma, a
utilizacdo dos diferentes instrumentos metodolégicos, conforme identificados nas
discursividades, insere-se nesse contexto como uma possibilidade de estimular a
interacdo entre os sujeitos envolvidos e a realidade social que os cerca. “Participar
também se pratica e se aprende, sendo o melhor caminho para o fortalecimento da
cidadania, em suas mais diversas possibilidades” (CORDIOLI, 2001: 27).

Sobretudo, este processo participativo fundamenta-se como abertura

importante de formacéao politica destes sujeitos, aonde o ato de participar € elemento
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fundamental em todos os niveis e nos diferentes aspectos, tendo o agir coletivo se
configurando como principio mediador para a constru¢cdo de uma nova realidade.

Ao se aprofundar o tépico de discussdo “se as atividades educativas
promovidas pelas ONGs se diferenciam da escola? E como isso era
percebido?” aqui no procedimento de analise, identificou-se em todas as respostas
de todos os grupos que as atividades desenvolvidas nas respectivas ONGs
investigadas se diferenciam das atividades desenvolvidas na escola, e que estas se
manifestam de diferentes formas e maneiras. E apreendida também sob diferentes
enfoques que de uma maneira geral sdo complementares, sendo possivel identificar
guando triangulamos os dados conforme evidenciamos nos discursos a seguir.

Cabe aqui destacar que a escola como ambiente da educacdo formal é
reconhecida sobre o ponto de vista dos educadores e dos diretores como espaco
importante de aprendizado e a ser seguido. No entanto, seria importante e
interessante se ter uma integracdo maior das atividades/agdes promovidas nestes

dois espacos:

ONG “A”-ED1-C1: “Claro, a escola em primeiro lugar. Isso é muito
importante. Devemos fazer eles entenderem o quanto é importante
estar na escola. Temos que fazer eles perceberem isso (SIC)”;

ONG “B”-D-E2: “A integragdo do nosso trabalho com a escola é
fundamental (SIC)”;

ONG “C”-ED2-C3: “Seria um sonho se a escola pudesse ter um
olhar mais amplo, unir a educagcdo formal com a educacdo nao
formal e poder ver além dos muros da escola (SIC)”.

No entendimento e na percepcdo dos educandos, educadores e diretores,
estes diferenciais estdo no olhar sensivel para com o outro na acolhida no
aconselhamento, que busca entender e compreender este sujeito nesse processo,
captando quais as dificuldades e problemas que estdo sendo vivenciados. Dito de
outra forma, aparece aqui a importancia de se perceber o ambiente, avaliar a
situacdo em conjunto para posteriormente desenvolver as atividades conforme assim

podemos identificar:

ONG “C”-ED2-C3: “Nosso olhar é mais sensivel e nés podemos
parar tudo e ter esse olhar sensivel, de escutar e procurar entender
0 que esta acontecendo(SIC)”;

ONG “A”-D-E1: “Forma de trabalhar os contetidos sao percebidos
na combinagéo, conversa para perceber o ambiente e avaliar os
conflitos, planejar o dia, avaliar o dia anterior (SIC)’;
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ONG “B”-D-E2: “E fundamental acolher, isso abre as possibilidades
para eles buscarem e perceberem como a pessoa € sujeito e que
tem condicées, possibilidade e qualidade de participar (SIC)”,

ONG “C”-E1-A3: “As vezes ndo tenho vontade de fazer as coisas,
estudar por exemplo e estas conversas foram importantes para isso
(SIC)”;

ONG “A”-ED1- C1: “Aqui temos o turno inteiro com a turma para
saber como est4 em casa, para conversar e na escola é diferente o
tempo é muito menor (SIC)”.

Outro fator importante a se destacar, que € identificado no discurso dos
educandos, € que as teméaticas desenvolvidas por estas ONGs sao atualizadas,

estando estas em conformidade com a realidade dos jovens e de interesse dos

7

mesmos. Isto € um diferencial que, inclusive, promove, segundo eles, um
aprendizado sobre tais temas e tem como resultado o crescimento destes como

sujeitos:

ONG “C”-E3-A3: “Aqui no6s aprendemos sobre o ECA, sobre
direitos das criancas e dos adolescentes e isso é importante desde
cedo (SIC)”;

ONG “A”-E3-Al: “Na escola é uma aprendizagem mais formal e tu
foca nos estudos e aqui tu discute outros temas (Por exemplo, antes
eu tinha preconceito contra Homossexuais e hoje eu ndo tenho pelo
aprendizado que tive aqui) (SIC)”.

Complementar a essas consideracfes acima sado as colocacdes das familias
e dos educadores e dos préprios educandos quando falam que as atividades
desenvolvidas sdo praticas e vivéncias e que levam em consideracdo o dia a dia,

tendo isto colaborado para seu desenvolvimento na educacéao formal:

ONG “A”-F2-B1: “Depois que meus filhos entraram aqui ajudou até
no colégio. A maneira de ensinar, tudo feito com calma, paciéncia.
Se ela tem dificuldade em uma atividade, aqui eles a fazem pensar
(SIC)%

ONG “B”-ED1-C2: “As atividades sdo desenvolvidas de acordo com
a demanda e as coisas que so trazidas. A qualidade das acbes
possibilita um desenvolvimento integral, ndo nos preocupamos
apenas com uma questao, mas com o todo(SIC)’;

ONG “C”-E4-A3: “Sobre como tratar as pessoas, ajudar um ao
outro, a cuidar da nossa salude, da comunidade, do lixo a ir falar
com o prefeito sobre as nossas necessidades (SIC)”.

Estas atividades educativas sdo promovidas por diferentes formas didaticas

gue, ao serem implementadas, proporcionam, segundo as familias, um aprendizado
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diferenciado que acontece naturalmente e de maneira diversificada, conforme os

seguintes relatos discursivos:

ONG “A”-F2-B1: “E uma maneira de ensinar brincando e essa é a
diferenca do colégio. Aqui ela ta recortando, mas ta aprendendo
(SIC)%

ONG_“B”-F2-B2: “Minha menina que estava na escola nédo
conseguia colorir os desenhos e aqui ela apreendeu. Antes ela
pintava uma figura de qualquer cor e aqui ela apreendeu a conhecer
as cores e isso foi importante para ela (SIC)’.

Nas colocagfes que faremos a seguir, fica claro, por parte dos educandos,
das familias, dos educadores e dos diretores, que a intervengdo promovida por
essas ONGS tem uma intencionalidade e se desenvolve levando em consideracéo a
realidade onde estes sujeitos estdo inseridos. Neste sentido, o aprendizado se da
por diferentes instrumentos técnicos operativos que se utilizam para isso da
ludicidade, da brincadeira, da interagdo, do saber do outro para promover novas
formas de interacdo como alternativa para se estabelecer a ampliacéo do verdadeiro
sentido de “ser” e “estar” no mundo.

Podemos dizer, que esta praxis desenvolvida por estas ONGs caracteriza-se
pela finalidade de promover nestes sujeitos o desenvolvimento do conhecimento, de
valores. Isto €, caracteriza-se como instituinte que aparece como uma atividade
reflexiva, criativa e problematizadora dos saberes construidos através das emocoes,
das brincadeiras e das relacées com 0s outros, mas acima de tudo, na busca para

incluséo social, conforme identificamos nas seguintes falas:

ONG “A”-D-E1. “A ludicidade proporciona um desenvolvimento
diferenciado (SIC)”;

ONG “A”-F1-B1: “Minha filha ela diz “mde aqui no projeto agente
aprende brincando e na escola é s6 escrever e escrever” é o que ela
reclama para mim (SIC)”;

ONG “A”-D-E1. “As assembleias e a participagdo proporcionam um
planejamento e um aprendizado coletivo (SIC)”;

ONG “B”-E1-A2: “As atividades séo diferenciadas, ortografia, lingua
portuguesa, informatica, programas de trabalho, jogos, filmes, aqui
temos bem mais educadores a disposicdo e tem uma integracdo
entre eles (SIC)’;

ONG “A”-ED1-C1: “Aqui trabalhamos para que ele aprenda. “Se ele
sabe fazer pipa entdo ele vai ensinar para os outros a fazer pipa”
(SIC)”;

ONG “C”-D-E3: “O que fazemos é para a cidadania e ndo para o
promover para o mercado de trabalho. Nossa légica € do direito e do
acesso as politicas (SIC)”.
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E interessante que, ao analisar esta proposta de educacdo desenvolvida
nestes espacos nao formais de intervencdo, que o caminho percorrido por essas
ONGs é fundamental para indicar o aprendizado proporcionado por este conjunto de
acOes educativas que ocorrem das interagdes geradas pelos processos
participativos promovidos e de a¢Oes que sao protagonizadas e possibilitam a estes
sujeitos fazerem uma leitura critica do mundo, sobre a perspectiva do que se passa
a seu redor com vistas a garantia dos direitos para a cidadania.

Essa aprendizagem tem como fundante o enriquecimento coletivo que se da
pelo processo criativo de novas dindmicas instituintes, cujos autores sdo os multiplos
sujeitos envolvidos nesse processo, conforme evidenciado. O quadro abaixo traz,
um resumo sistematizado destes elementos discursivos dos quais trabalhamos

anteriormente.

Quadro 12 - Sintese 8: Analise sobre o seguinte Tépico de discussao: Estas

atividades da ONG se diferenciam da escola? Como vocé percebe isso?

Grupos Elementos Tematicos

¢ O ladico como proposta de desenvolvimento;
Educandos e Dialogo como interacéo;
e Aprendizado sobre os direitos humanos.

Aprendizado através do ludico;

Familias L : N
Dialogo como forma de interacéo;

Atividades desenvolvidas de acordo com a demanda;
Construgéo conjunta;

Educacdo como forma de promover a cultura;
Dialogo como forma de interacao.

Educadores

O ladico como proposta de atividades diferenciadas;

Coord. Ped. L : ~
Diadlogo como fonte de aproximacéo.

O ludico como proposta de desenvolvimento;
Planejamento coletivo;

Atividades desenvolvidas de acordo com a realidade;
Dialogo/acolhida.

Diretores

Podemos caracterizar, aqui, com base nesse topico de discussdo acima que
fica claro e evidente o carater de educagdo nao formal que é desenvolvido pelas
ONGs investigadas. E possivel se dar conta de que o objetivo educacional nestes
espacos nao formais de intervencdo tem claramente uma intencionalidade na
perspectiva humanizadora, que leva em consideracdo 0 sujeito sobre todos os

aspectos, e isto se associa ao conhecimento critico.
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Por isso, na concepcao de Kosik (2011), é preciso envidar esforcos para sair
do “estado natural”, evoluir e conhecer a realidade como tal - e essa empreitada &
realizada pelo conhecimento, um dos modos de apropriacdo do mundo pelo
individuo. Mas o conhecimento ndo é contemplacdo, visto que sO se realiza na
medida em que a realidade é criada (praxis); da mesma forma, a explicagdo da
realidade ocorre com base na ilustragéo das suas fases e seu movimento.

Em outras palavras, Vazques (2011) coloca sobre a praxis politica que esta
recai sobre os atos orientados para a transformacéo do ser social a fim de mudar as
relacdes econdmicas, politicas e sociais. Na medida em que esta atividade torna-se
objeto ndo de um individuo, mas de um coletivo de sujeitos pode-se denominar
como praxis social, pois se traduz numa modificacdo do homem como ser social.

Cabe retomar e dizer, fazendo uma relacdo, que o0 acesso a saude, a
educacdo, a alimentacdo, a cultura, ao lazer, a preparagcdo profissional para um
emprego digno, direitos estes considerados como basicos, que sdo trabalhados de
diferentes formas nestes espacos nao formais de intervencdo, e proporciona
melhores condi¢cdes de vida, a fim de contribuir em aspectos mais globais para a
eliminacdo da pobreza, da desigualdade e da exclusdo. Por sua vez, esse tipo de
intervencao promove a igualdade de género, a protecao integral de seus membros e,
acima de tudo, a formacao de cidadédos mais consciente de seus direitos e deveres.

Relacionando estas tematicas seu desdobramento acontece na medida em
gue se trabalha o conceito da cultura politica sendo importante 0 comportamento
dos “(...) individuos nas agdes coletivas, os conhecimentos que os individuos tém a
respeito de si préprio e de seu contexto, simbolos e a linguagem utilizadas, bem
como as principais correntes de pensamento existente” (GOHN, 2011:67).

Dito de outra forma, a autora considera extremamente importante a
possibilidade da construgcdo de uma cultura politica diretamente com o0s sujeitos,
como forma de superacdo desta realidade historicamente constituida, e,
especialmente quando falamos destas atividades desenvolvidas em espacos néo
formais de educacgéo.

Ter como foco a cultura politica estara se aprofundando um ponto
fundamental que é trabalhar a autonomia destes sujeitos. Neste sentido, Sem (2010)
fala sobre a liberdade, e coloca que existe uma grande ligacdo desta com a proposta
de desenvolvimento, pois “a livre condicdo de agente n&o €, em si, uma parte

“constitutiva” do desenvolvimento, mas também contribui para fortalecer outros tipos
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de condi¢des de agentes livres (SEM, 2010:18)". Ou seja, para o autor a liberdade
de participar da escolha social e da tomada de decisé&o s&o elementos fundamentais
para considerar esta como um dos fatores do desenvolvimento “na visdo do
“desenvolvimento como liberdade”, as liberdades instrumentais ligam-se umas as
outras e contribuem com o aumento da liberdade humana em geral (SEM, 2010:25)”.
Acrescenta, ainda, que é importante estarmos atentos as formas de privacdo da
liberdade®, em especial da liberdade de direitos, econdmica e politica.

Uma consideracdo adicional que podemos claramente evidenciar nesta
investigacao foi que a educacéo pode ocorrer em espacos diversos, a partir da inter-
relagdo, da vivéncia grupal, da partilha de experiéncias. Com isso € possivel de se
acreditar que se aprende em diversos espacos. Isso ndo significa pensar ou criar
uma divisdo entre a educacdo desenvolvida nas escolas e a desenvolvida nas
ONGs, criando um antagonismo entre uma e outra, mas sim, o fato de que é
importante percebemos nesta atualidade o quanto é significativo refletir sobre os
distintos espacos de aprendizagem e, acima de tudo, numa possivel integracéo
entre 0s mesmos.

Sobre esse aspecto é importante ressaltar que Gohn (2011) coloca que se
torna necessario repensar a escola rompendo com as diferencas existentes, onde a
escola publica é para os pobres e a outra para os demais, ou seja, 0 principal
elemento é ter como foco a cidadania preparando os individuos para o cotidiano e
respectivamente para a vida.

Reconhecer e localizar aqui a educagcdo ndo formal como um campo de
desenvolvimento importante, onde o0 processo educativo desenvolvido nestes
espacos surge como um elemento importante para compreender a realidade em que
vivemos e passa cada vez mais a ser fundamental nesta contemporaneidade. Esta
breve fundamentacéo esclarece a importancia de que precisamos ter presente em
nossas concepcdes de conhecimento e intervencdo que a educacao necessita ser
parte importante nesse processo de desenvolvimento humano.

Identifica-se nesta dissertagdo a relevancia da intervencdo social

desenvolvida por estas ONGs, bem como os artificios metodolégicos educativos

* O autor define trés tépicos compreendidos como liberdade, sendo eles: liberdade de direitos; que
significa a caréncia de servicos publicos e assisténcia social tais como; salude educacédo, seguranca.
A liberdade econ6mica por sua vez tira a possibilidade das pessoas terem oportunidades de comer,
vestir ou ter acesso a agua e a liberdade politica que resulta diretamente da restricdo das pessoas
participarem da vida social, politica e econdmica da sociedade.
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resultantes deste processo. Fica manifesta na analise dos fragmentos discursivos a
importancia que se tem da aproximacao da realidade familiar e comunitaria.

Dito de outra forma, a familia tem que ser reconhecida como parte do
universo institucional. Acredita-se, com base na investigacdo realizada, que cada
vez mais estas organizagcfes precisam romper com as barreiras e aliar-se junto a
comunidade para a promocdo da democratizacdo da educacdo, na criagdo de
espacos que sejam utilizados como canais de democracia e do exercicio a cidadania
destes sujeitos sociais.

Com este enfoque é coerente, que seja refletido institucionalmente formas e
maneiras de promover a consolidacdo destes canais e que estes sirvam como
instrumentos de participacdo, de insercdo da familia nos espacos educacionais,
formais e ndo formais de intervencédo de compartilhamento e acesso. Mas, acima de
tudo, que a valorizacdo das realidades locais venha ha contribuir proporcionando
espacos que resultem em novas discussdes, em tomada de consciéncia, de atitudes,
trabalhando as relacfes interpessoais e grupais e de garantia dos direitos humanos
de maneira integral.

O procedimento de analise sobre o tépico de discussdo que busca
compreender o entendimento dos sujeitos entrevistados “sobre a palavra Bem
Viver?”, é identificado nos recortes discursivos que o Bem Viver para o0s
educadores, educandos, coordenadores pedagogicos e diretores, caracteriza-se
pela satisfacdo do simples, da harmonia, do equilibrio, do olhar para a natureza e
para si, onde a informacédo e o conhecimento sdo pontos importantes conforme

representado nos seguintes enunciados:

ONG “A”-ED1-C1: “Satisfazer com o simples (SIC)”;

ONG “C”-ED1-C3: “Bem viver é chegar ao equilibrio (SIC)”;

ONG “A”-ED2-C1: “Viver em harmonia em paz (SIC)’;

ONG “C”-ED2-C3: “Acreditar que é possivel melhorar o mundo
(SIC)%

ONG “B”-E2-A2: “Mais inteligéncia sem muito dinheiro (SIC)’;

ONG “C”-CP-D3: “Ter informagao, conhecimento (SIC)’;

ONG “A”-D-E1. “Bem viver passa pelo atendimento das
necessidades com olhar para natureza, para a criagdo do mundo,
para além de si mesmo, ndo so ‘“ter” nas "ser" (SIC)”.

O entendimento do Bem Viver aparece também para os educadores e
coordenadores pedagogicos como acesso e garantia dos direitos, assim podendo

ser evidenciado:
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ONG “C”-ED1-C3: “Bem viver ¢é todos terem seus direitos
garantidos.

ONG_ “B”-ED1-C2:. “Acesso aos direitos e as politicas publicas
garantidas na constituicgdo (SIC)”;

ONG “C”-CP-D3: “Direitos assegurados (SIC)”.

Por outro lado na trama dos sentidos € importante considerar que as familias,
os educandos, os educadores e coordenadores pedagodgicos identifiqguem o Bem
Viver como a felicidade, ou seja, “ser” e estar “feliz”. Para isso, estar com a familia e

ter salde é considerado como algo importante:

ONG “A”-ED2-C1: “Ser feliz (SIC)”;

ONG “C”-E4-A3: “Ter lazer. ser uma pessoa feliz (SIC)”;

ONG “C”-E3-A3: “E ter direitos e viver feliz com a familia (SIC)”:
ONG “A”-F2-B1: “Seria ter saude. Ser feliz! (SIC)”:

ONG “C”-F1-B3: “Ter saude, mas que isso nao pretendo ter (SIC)”;
ONG “A”-CP-D1: “Experimentar ser feliz (SIC)”;

ONG “B”-F2-B2: “Estar com a familia (SIC)’.

Outro aspecto explicitado pelos educandos é que o Bem Viver caracteriza-se
como um mundo mais democratico, onde ndo se tenha preconceitos, discriminacao

ou diferenca entre um e outro, ou seja, todos iguais:

ONG “B”-E2-A2: 10: “Mundo mais democratico (SIC)”;

ONG “A”-E2-Al: 10: “N&o ter preconceito (SIC)”;

ONG “A”-E4-Al: 10: “Viver bem ¢é n&o ser diferenciado. Todos
somos iguais (SIC)”.

Os recortes analiticos encontram-se sistematizados no quadro demonstrado a

seqguir:
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Quadro 13 - Sintese 9: Andlise sobre o seguinte Topico de discussdo: Qual seu

entendimento sobre a palavra Bem Viver?

Grupos Elementos Tematicos

N&o ter problemas;
Ter liberdade;

Ser igual;

Ser feliz.

Educandos

Fazer bem ao préoximo;
Ter salde;
e Estar com a familia.

Familias

¢ Viver em harmonia e satisfazer com o simples;
Ter acesso aos direitos/politicas;
Ser feliz

Educadores

Estar com a familia;
Acesso aos direitos;
Ver o outro;

Ser feliz.

Coord. Ped.

Acesso aos direitos;
Participar do convivio social.

Diretores

No movimento interpretativo destas formagodes discursivas sobre o Bem Viver
€ importante fazer aqui o recorte na busca por caracterizar e compreender tais
regularidades. Para isso, Regazzoni (2010) faz uma reflexdo extremamente
interessante que se relaciona com este esses elementos tematicos sistematizados
no quadro acima e seus respectivos significados.

O autor coloca, que o exercicio dos direitos entre as pessoas acontece pelo
equilibrio entre sociedade e natureza, e entre estes e 0s seres humanos. Nesse
sentido, o Bem Viver é identificado na sua dimenséo social e apresenta-se como
equilibrio e reciprocidade. Por sua vez, necessita estar presente entre 0s seres
humanos para abrir caminhos para a solidariedade. E importante estar disposto a
receber e a dar em reciprocidade. Trata-se de uma meta que abrange a todos,
respeitando a diversidade que se apresenta em cada sociedade, tendo como fim
ultimo a solidariedade.

Nos diferentes enunciados é possivel compreender que o Bem Viver esta
relacionado a harmonia com todos os sujeitos (familia, comunidade e sociedade),
com a natureza e respectivamente com 0s ecossistemas, sendo esta uma forma
para ser feliz. Essa visdo, por sua vez, distancia-se da competicdo, da acumulacao,

do individualismo.
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Estes diferentes sentidos identificados nesta investigacdo expressam que,
para alguns viverem melhor, ndo sdo necessarios milhares de pessoas viverem em
condicbes precéarias. Com base nestas discursividades € importante que a educacéo

seja para todos, pois:

Es decir que “permite asumir decisiones y responsabilidades en forma
comunitaria entre todos los actores sobre asuntos educativos en espacios
territoriales especificos como son el barrio, la zona, y la comunidad rural (o
urbana)”. “Comunitaria” implica también que la comunidad interviene em la
educacion; no solamente el maestro es el actor principal de la educacion,
sino toda La comunidad, entendiendo que la educacién inicial empieza en la
familia (MAMANI, 2010:43).

Na perspectiva educativa a praxis necessita ter presente que:

La educacién no se inicia ni termina en las aulas, es permanente: la vida es
dinamica, por lo tanto también la ensefianza y el aprendizaje lo son,
permanentemente vamos aprendiendo y ensefiando, no podemos decir un
dia que ya no queda nada que aprender o que ya lo sabemos todo, hunca
dejamos de aprender y por ello proyectar la educacion fuera de las aulas es
vital (MAMANI, 2010:43).

Do ponto de vista educativo € importante que esta seja vista como um
movimento circular, pois “el nifio también le ensefia al maestro; le ensefa su alegria,
Su inocencia, su actuar sin temor, sin estructuras, una educacion de ida y de vuelta,
donde ante todo, compartimos la vida (MAMANI, 2010:43)".

A educacado vista sobre este aspecto nestes espacos nao formais de
intervencdo ira proporcionar que “‘La enseflanza aprendizaje y evaluacion
comunitaria nos devolvera la sensibilidad con los seres humanos y La vida y la
responsabilidad respecto a todo lo que nos rodea (MAMANI, 2010:43)”.

Ricken (2008), utilizando-se das definicdes de Aristoteles sobre o Bem Viver,
situa suas interpelagdes sustentando que existe uma classificagdo que diferencia os
“‘bens externos” e os “bens da alma”. Para Aristoteles, na medida em que os bens
externos (adquiridos através do dinheiro) extrapolam o objetivo da vida (causando o
individualismo, a exploracdo, o acumulo, grifo meu) estes passam a ser prejudiciais
e caracterizam-se como inuteis.

Por outro lado, partindo da concepc¢éo que os bens da alma (sensatez, justica,
postura moral etc.) sdo importantes para o coletivo e para termos uma vida melhor,

eles passam, na medida em que 0s possui, a nao ter limites (sdo contrarios aos bens
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externos), pois ele visa o coletivo e seu aumento possibilita uma vida mais justa, a
favor de todos e do Bem Viver.

Como vimos o0 Bem Viver expressa distintas ideias e dentro delas percebe-se
uma relacdo entre os recortes discursivos dos distintos sujeitos investigados na
pesquisa. Fazendo a ligagdo, quando eles falam em liberdade, em ser igual, em
fazer bem ao préximo, viver em harmonia, ter acesso aos direitos, participar do
convivio da familia e na sociedade; todos estes aspectos considerados por estes
sujeitos tém uma relacéo direta com o que falamos sobre os conceitos de Bem Viver.

Neste aspecto, o Bem Viver considera a cultura como ponto fundamental para
conhecer e reconhecer os saberes, aproveitando as diversidades para “romper” a
cultura posta como “dominante”. Neste sentido, a inter-relacdo entre o saber e a
cultura sdo pontos fundamentais tendo no didlogo a forma de relacao entre estes.

Nos discursos produzidos sobre “qual entendimento da palavra Inclusao?”
€ possivel identificar alguns elementos que se colocam como determinantes e
constroem o sentido dos enunciados para o0s educadores, coordenadores
pedagogicos e diretores, sendo a inclusdo identificada como uma forma de se
construir em conjunto e se da pela participacdo como configuracdo do ato de crescer
e aprender com o outro. O fato participar e ter acesso materializa-se como uma
possibilidade de garantir seus direitos. Tais elementos encontram-se presentes nas

seguintes enunciacgoées:

ONG “A”-ED1-C1: “A educacgdo ambiental e social que vai trazer as
possibilidades de inclusdo de estudar e se conhecer como uma
grande familia dentro da diversidade (SIC)’;

ONG “B”-ED1-C2: “Possibilidade de participagdo. Atuar junto é
estar inserido no processo de construgéo (SIC)”;

ONG “C”-ED1-C3: “E uma construgdo coletiva. Perceber esse jogo
de poder e despertar essa consciéncia de lutar para um outro
mundo (SIC)”;

ONG “A”-ED2-C1: “Colocar todos no mesmo nivel, com chances de
progredir, crescer e aprender (SIC)”;

ONG — “A” - CP = D1: “Poder estar, ter acesso (SIC)”;

ONG “C”-CP-D3: “Garantia de direitos (SIC)”;

ONG “A”-D-E1: “Mais espacos de participagdo com o protagonismo
(SIC)”;

Para os diretores, o pensar e o refletir criticamente sobre a realidade
aparecem e produzem o significado de que é importante reconhecermos o modelo

de sociedade onde estamos inseridos para poder ter opcdes:
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ONG “A”-D-E1: “E importante fazer as pessoas pensar que temos
um modelo de sociedade e que reconhecendo este modelo temos
gue pensar em um mundo mais solidario, fraterno e justo para todos
(SIC)%

ONG “C”-D-E3: “Estar incluido é a liberdade de ter op¢cbes que
pode ser diferente, de fazer escolhas (SIC)”;

Conforme evidenciado nos discursos acima, o acesso a informacdes e leitura
critica da realidade, o pensar e refletir sobre a mesma séo pontos fundamentais para
promover a inclusdo. Para a as familias e os educandos as ONGs séo reconhecidas
como espagos que promovem a inclusdo. O sentido destes enunciados é
reconhecido na diversidade das atividades e assuntos desenvolvidos. Esse
conhecimento adquirido possibilita a estes sujeitos se inserirem em outros

ambientes:

ONG “B”-F1-B2: “Inclusdo é participar destas atividades, pois isto
possibilita uma incluséo futura (SIC)”,

ONG “B”-E2-A2: “Vejo como as atividades aqui (SIC)’;

ONG “A”-F2-B1: “Sabe que aqui no projeto eu me sinto incluida. E
0 contrario, sdo poucos lugares que eu me sinto incluida e aqui eu
me sinto assim (SIC)”;

ONG “B”-E1-A2: “E uma iniciativa para me incluir em assuntos e
projetos. Aqui temos essa possibilidade (SIC)”;

Utilizando de instrumentos da pesquisa quantitativa para interpretar 0s
fragmentos discursivos, identificamos que novamente 50% dos educandos e 67%

das familias entrevistadas ndo sabiam o que quer dizer a palavra incluséo:

ONG “A”-E1-Al: “N&o entendo o que quer dizer a palavra inclusdo
(SIC)”

ONG “C”-E2-A3: “N&o sei o que quer dizer inclusdo (SIC)”;

ONG “A”-F1-B1: “N&o sei o que significa (SIC)”;

ONG “B”-F2-B2: “Essa vocé me pegou (SIC)”;

Como podemos observar nos dados quantitativos apresentados nesta
pergunta sobre a incluséo, tem uma relacdo quando triangulamos os enunciados
com a questado feita no primeiro tépico de analise sobre o entendimento da palavra
pobreza, da qual ja aprofundamos sobre a importancia de se perceber as
subjetividades.

Cabe aqui dizer que, diante dos limites da “fala”, € importante refletirmos.

Para isso, Santos (2006), traz o entendimento do que venha a ser a sociologia das
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auséncias, colocando que nao existe “ignorancia” e nem “saber” que se classificam
como geral. Para o autor, toda a “ignorancia” é o ato/atitude de ignorar um
determinado saber e de outro lado a superacdo deste € a elevacdo de uma
ignorancia tida como particular.

Santos (2007) aprofundando a tematica nos coloca que ndo existe uma forma
especifica de entender as auséncias, mas cita cinco modos de producdo destas em
nossa sociedade ocidental sendo elas; 1) A monocultura do saber e do rigor; 2) A
monocultura do tempo linear; 3) A monocultura da naturalizagédo das diferencgas; 4) A
monocultura da escala dominante e; 5) A monocultura do produtivismo capitalista.
Por outro lado, a partir do momento em que identificamos estas torna-se importante
substitui-las e para isso ele apresenta cinco ecologias; 1) A ecologias dos saberes;
2) A ecologia das temporalidades; 3) A ecologia do reconhecimento; 4) A ecologia
da transescala e 5) A ecologia das produtividades.

Para isso, é importante estarmos atentos que nesta incompletude do saber é
que decorre a possibilidade do didlogo e este deve orientar as praticas para se
transformar em acfes sabias. Para este autor a sociologia das emergéncias insere-
se neste contexto das auséncias como uma possibilidade de ampliar o presente na

perspectiva do futuro, ou seja:

(...) consiste em proceder a uma ampliagcdo simbdlica dos saberes, praticas
e agentes de modo a identificar neles as tendéncias de futuro (o Ainda-N&o)
sobre as quais € possivel atuar para maximinizar a probabilidade de
esperanca em relacéo a probabilidade de frustracdo (SANTOS, 2006:796).

A subjetividade aparece nas auséncias como consciéncia ao inconformismo e
nas emergéncias como consciéncia que se antecipa a este e como uma
possibilidade (SANTOS, 2006). Complementa o autor ainda que “de uma forma ou
de outra, estas emocOes estdo presentes no inconformismo que move tanto a
sociologia das auséncias como a sociologia das emergéncias (SANTOS, 2006:797)”.

Neste sentido, torna-se importante ter presente e considerar “o respeito a
autonomia e a dignidade de cada um & um imperativo ético e ndo um favor que
podemos ou ndo conceder uns aos outros (FREIRE, 1996:25)”.

E possivel compreender que esta l6gica dos saberes nos permite apreender
gue estes ndo se constroem somente pela via cientifica, ainda que esta possa

colaborar, mas sao alternativos, e isso nos permite diversificar os saberes e as
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praticas. Ao complementar esta andlise é importante colocar que a continuidade
desta reflexdo sobre o pensar as discursividades nas suas diferentes materialidades
no que diz respeito ao entendimento da palavra “pobreza” e da palavra “exclusao”
serdo retomadas na perspectiva dos imaginarios como ponto de apoio inicial de
constituicdo das consideracdes finais desta dissertacdo. No quadro a seguir

encontram-se sistematizados estes diferentes elementos tematicos.

Quadro 14 - Sintese 10: Analise sobre o seguinte Topico de discussao: Qual seu

entendimento sobre a palavra Inclusao?

Grupos Elementos Tematicos

Educandos ¢ Nao sei definir o que significa;

e Participar das atividades;

o Nao sei definir o que significa;
Familias e Participar das atividades;
Educadores e Possibilitar a participacao;

e Despertar a consciéncia.

e Ter acesso;
Coord. Ped. * Orientar;

e Acreditar no potencial humano;

e Garantir os direitos.

e Possibilitar espacos de participacao;
Diretores e Ter liberdade;

e Respeitar o outro.

A inclusao é percebida neste tdpico de discussédo pelos diferentes enunciados
como uma possibilidade dos sujeitos participarem e construirem o0 processo. Isso,
por sua vez, promove um aprendizado que se da junto com o outro. Neste sentido, &
possivel compreender que a praxis desenvolvida neste diferentes espagos é um
pressuposto para a superacao da pobreza e da exclusdo. A intervencao a partir da
praxis nestes diferentes contextos insere-se como um instrumento que possibilita a
veiculagdo de momentos e reflexdes conscientes que proporciona a estes sujeitos
olhar a sua subjetividade e se sentirem participantes e integrados.

Neste aspecto, a educacao pela troca de saberes estimula questionamentos e
produz novos conhecimentos. “Mas estes significados sé sdo apreendidos com a
participacdo e participar ndo € apenas estar presente em algo, comparecer, ser
numero. Participar € um processo, ativo, interativo, que se constroi (GOHN,

2010:50)’.
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Participacéo é sempre um ato de fé na potencialidade do outro. E acreditar
que a comunidade néo é destituida, mas oprimida. E assumir que pode ser
criativa e cogerir seu destino, sem populismos e provincianismos. A
potencialidade que uma comunidade tem é precisamente o que constitui na
histéria pelas préprias maos, dentro de condicbes objetivas dadas. A isto
damos o nome de cultura (DEMO, 2001:60).

Para falarmos de inclusdo e cidadania é importante termos presente “a nogao
de acesso a informacdo e ao saber como instrumentos de crescimento da economia
e da sociedade bem como de participacédo politica (DEMO, 2001:53)", como forma
de garantir os direitos fundamentais. “A participacdo pode ser entendida como
processo social, no qual o homem se descobre enquanto sujeitos politico, capaz de
estabelecer uma relagéo direta com os desafios sociais (SOUZA, 2006:170)".

No mesmo caminho, Santos (2010) afirma ainda que a emancipacao s6 é
possivel se pensarmos a participacdo como uma relacdo mais préxima, aberta e
coletiva para o exercicio da cidadania. Entendemos, assim, que a proposta
educativa como uma pratica cultural aponta para finalidades soécio-educativas de
desenvolvimento do ser humano. “A cultura é dimensdo essencial para incutir
qualidade na quantidade de vida, como a participacdo transforma o crescimento em
desenvolvimento (DEMO, 2001:53)".

Nesta perspectiva, a praxis educativa orienta a intervencdo na busca do
rompimento com a passividade através da socializagdo, da discusséo, da reflexdo
para que a partir das vivéncias do cotidiano o exercicio da critica e da participacéo
acene a estas novas formas de intervencao nestes espacos nao formais de atuacao.

Nogueira (2011) complementa que a participacdo politica é a forma que os
sujeitos tém de fazer a diferenca sendo o poder compartilhado, tendo na
participacdo a consolidacdo da cidadania e dos direitos humanos, sendo o0s
cidadaos os seus protagonistas. “A participagcao € requisito de realizacdo do proprio
ser humano. O desenvolvimento social do homem requer participagcédo nas definices
e decisdes da vida social (SOUZA, 2006:171)".

O educador neste processo insere-se como elemento fundamental para
desafiar os sujeitos onde “o dialogo tematizado, ndo € um simples papo ou uma
conversa € sempre o fio condutor da formagao (GOHN, 2010: 51)”, tendo neste um
dos instrumentos da intervengdo. Neste contexto, € importante “Saber que ensinar
nao é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua prépria

producéo ou a sua construgédo (FREIRE, 1996: 21)".
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Diante destas questdes, Gohn (2010) contribui argumentando que o0s
educadores nestes espacos ndo formais séo fontes de estimulo para impulsionar as
mudancas futuras na producdo dos saberes a partir das culturas locais. O politizar é
um passo fundamental na busca por retomar a reflexdo democratica e
emancipatoéria, ndo pautada esta pela inclusdo excludente (para o Bem Viver no
consumo, grifo meu), mas como forma de politizar uma sociedade participativa e
autbnoma a fim de que sejam respeitados e conquistados os direitos de cidadania
destes diferentes sujeitos (GOHN, 2010).

Pressuposto fundamental para a praxis consiste na busca de determinados
objetivos (ou reivindicacdes), que se relacionam com cada situacdo onde as
finalidades serdo determinadas pelas possibilidades objetivas inscritas na propria
realidade social (VAZQUEZ, 2011).

Retomaremos neste momento a ferramenta que foi apresentada no item “4.
Recorte Analitico - Figura 1 - Ferramenta de Analise”, porém com outra
caracteristica, ou seja, neste movimento, ja a (re) construimos, trabalhando com os
elementos tematicos surgidos sobre o significado de exclusdo/pobreza e inclusao e
Bem Viver, conforme podemos visualizar na Figura 2 — Nucleo Organizador de
Formagdes Discursivas (1).

Ao mesmo tempo, fazemos uma nova sistematizagdo dos outros elementos
identificados na investigacdo que formam o fluxo analitico da Figura 3 - Nucleo
Organizador de Formacdes Discursivas (2). Para ampliar nosso foco de
compreensao nesta Ultima ferramenta analitica, utilizaremos a foto que representa a
relatividade produzida por Escher®, pois, conforme lembra o autor, existem mundos
nao vistos abaixo, atras e acima de nossa visdo limitada.

A partir desta concepcdo da relatividade, faremos uma analise da foto
relacionando com os elementos tematicos, tendo como foco desta investigacdo a
materializacdo da interpretacdo da praxis educativa nestas diferentes ONGs, suas

representacoes e os diferentes universos surgidos.

® Mauritus Cornelis Escher nasceu em Leeuwarden na Holanda em 1898, faleceu em 1970 e dedicou
toda a sua vida as artes gréficas. Escher ficou reconhecido pelo mundo, pelos seus desenhos de
ilusdes espaciais, de construgdes “impossiveis”, onde a geometria se transforma em arte ou a arte em
geometria. Explorou em profundidade as leis da perspectiva e desafiou essas leis nas representacdes
bidimensionais e tridimensionais. Nos seus desenhos somos levados a possibilidade de construcao
de novos universos. Disponivel em
http://www.educ.fc.ul.pt/docentes/opombo/seminario/escher/vida.html. Acesso em 30 de maio de
2012.
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Grupos

Elementos Tematicos - INCLUSAO

Educandos

o Nao sei definir o que significa;
¢ Participar das atividades;
o Adaquirir, ter dinheiro.

Familias

o Nao sei definir o que significa;
¢ Participar das atividades;

Educadores

¢ Possibilitar a participagdo;
o Despertar a consciéncia.

Coord. Ped.

Ter acesso;

Orientar;

Acreditar no potencial humano;
Garantir os direitos.

Diretores

Possibilitar espagos de
participacao;

Ter liberdade;
Respeitar o outro.

I________J

Figura 02 — Ndcleo Organizador de Formagdes Discursivas (1)

I Grupos

Elementos Tematicos — BEM VIVER

I Educandos

Na&o ter problemas;
Ter liberdade;

Ser igual;

Ser feliz.

I Familias

Fazer bem ao préximo;
Ter salde;
Estar com a familia.

Educadores

Viver em harmonia e
satisfazer com o simples;
. Ter acesso aos
direitos/politicos;

Ser feliz

Coord. Ped.

Estar com a familia;
Acesso aos direitos;
Ver o outro;

Ser feliz.

Diretores

Acesso aos direitos;
Participar do convivio social.

[Grupos

Elementos Tematicos - POBREZA

Educandos

Falta de oportunidades;
Tristeza,;

Problema politico;
Passar fome.

Familias

Tristeza
Estar sem animo.

Educadores

Falta de conhecimento;

Fruto do sistema;

Pobreza de espirito;

Falta de conhecimento/educacao;
Falta de oportunidade/recursos.

Coord. Ped.

Falta das condicdes basicas;
Pobreza de espirito;

Tem os direitos ignorados;

Falta de conhecimento/educacéo.

Diretores

Problema historico;
Falta das condicdes basicas;
Falta de acesso aos direitos.

_—_—_—_—_‘

————*—————
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Grupos

Elementos Tematicos - EXCLUSAO

Educandos

e Na&o participar;
e Exclusédo por preconceito
Néo sei explicar o que é excluséo.

Familias

Nao participar;
Sentir-se inferior.
N&o sei explicar o que é exclusao;

Educadores

Esta ligado ao individualismo de
determinadas pessoas;

Estar a margem,;

Falta de informacéo.

Coord. Ped.

N&o ter acesso;
Nao ter oportunidades;
Privacéo dos direitos.

Diretores

Relaciona-se com a pobreza;
Né&o participar da sociedade;
Negacéo dos direitos.

h__________



Figura 3 - Nucleo Organizador de Formagdes Discursivas (2)

PRAXIS DAS ONGs

Elemento Tematico -5

= == == == == - e = = -
Elementos Tematicos
I Gripcs Existe a ibili de dar
* Existe a ibili de para as
Ed d Estas acontecem
I ucandos * Em reuni6es/ trabalho de grupo
* No Dialogo
* Existe a de Oes para as
I Famili Estas acontecem
e * Em reunides
« Dialogo
I * Existe a i de para as
Estas acontecem
I Educadores | * Através do planejamento
* Nos trabalhos de grupo
* No diadlogo
I * Existe a ibili de para as
Estas acontecem
Coord. Ped. | Nos deg —
I planejamento
* Existe a de Oes para as
I Estas acontecem
Diretores * Nas reunides
« Dialogo/escuta
I * Roda circular de conversa
— — — — — o — — — —

Elemento Tematico - 4

m—— = = = = -

Elementos Tematicos
Quais as atividades sdo mais
pertinentes?

* Oficinas de informatica.
+ Vivencias praticas
* Discussao sobre temas de

Grupos

sexual, trabalho infantil e I
questdes raciais.

» Aprendizado diferenciado pelas
atividades desenvolvidas. I

Familias
* Formag&o pela participagéo.

* Atendimento as
familias/comunidade.

I « D

g rsa.
* Trabalho em circulo.

* Formacao para uma leitura
critica da realidade.

* Formagao coletiva e trabalho
participativo.

* Acolhida para a escuta/dialogo.

* Trabalho desenvolvido em rede.

* ‘Proposta que visa a garantia

dos direitos.

* Formagéo permanente da equipe.

Coord. Ped.

Diretores

— — — w— w— w— w— ]

Elemento Tematico - 6

= = = = —— —

Elementos Tematicos
Porque estas atividades
séo importante?

Educandos

* Aprendizado/Aprendizado
para futuro

Familias

* Aprendizado
* Formagdo
* Cuidado

* Para compreensao dos seus
direitos como forma de promover

seu e
da realidade
* Autogestao/empoderamento

Coord. Ped.

* Promover a ruptura/mudar a
realidade

Diretores

* Acesso aos direitos
* Aprendizado para a vida

Elemento Tematico - 1

= = = = = = -

Elementos Tematicos
Concepgéo de educagéo?

. ConhgcnmenlolAprend'zagem

ca
* Conhecimento para o futuro

Familias

* Mudanca positiva
* Atendimento

Educadores

* Construgao de saberes diversos
com a comunidade/familia
* Educagéo para mudang

Coord. Ped.

* Educagéo como dialogo dos
saberes
* Pratica/teoria

Diretores

* Processo de Mudanga
* Autonomia

|
|
|
|
|
L

Elemento Tematico - 3

Elementos Tematicos
Estas atividades se diferenciam
da escola? Como acontece?

Educandos

+ O ludico como proposta de desenvolvimento;
* Dialogo como interagao;
« Aprendizado sobre os direitos humanos.

Familias

* Aprendizado através do ludico;
* Dilogo como forma de interagao;

Educadores

* Atividades desenvolvidas de acordo com a
demanda;

+ Construgao conjunta;

+ Educagao como forma de promover a cultura;

+ Didlogo como forma de interagao.

Coord. Ped.

+ O ludico como proposta de atividades
diferenciadas;
+ Dialogo como fonte de aproximagao.

* O ludico como proposta de desenvolvimento;
* Planejamento coletivo;
U idas de acordo com a

realidade;
+ Dialogo/acolhida

Elemento Iemético -2

===

Grupos

Elementos Tematicos
O que poderia ser melhor?

Educandos

* As atividades sao importantes para o
néo mudaria

a reclamar
* Modificar a hora da
leitura/artesanato/informatica

Familias

* Nao mudaria nada

Educadores

* Mais troca de conhecimento na
instituicao/profissionais
* Melhor articulagao rede de atendimento

equipe e comunidade
+ Utilizar mais o ladico

Coord. Ped.

* Falta de recursos dificulta o trabalho
+ Trabalhar a formagéo da equipe

Diretores

* Falta de recursos
* Sobrecarga nas equipes de trabalho
* Motivagao da equipe

* Fazer a construgdo do trabalho com a '
-l

| B T . . T |
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Com base na construcao de novos patamares logicos, conforme proposto por
Escher, a partir da materializacdo dos elementos tematicos expressos pelos sujeitos
investivagados nas sinteses 01 a 10, e resgatando os capitulos anteriores desta
dissertacdo, € possivel compreender na Figura 2 - Nucleo Organizador de
Formagbes Discursivas (1), que a pobreza é identificada pela falta de
oportunidades, educacdo e conhecimento. Por sua vez, causa tristeza e desanimo.
Caracteriza-se ainda, pela falta de acesso aos direitos fundamentais e as
necessidades basicas, sendo vista como um problema histérico, estrutural e fruto do
sistema. A exclusdo relaciona-se com a pobreza, sendo identificada por né&o
participar, estar a margem, pela falta de informacdo que priva os sujeitos de seus
direitos. O Bem Viver é percebido como acesso aos direitos, fazer bem ao préximo,
viver em harmonia e se satisfazer com o simples; ter liberdade, estar com a familia e
ser feliz. A inclus@o é ter acesso, participar das atividades, acreditar no potencial
humano, respeitar o proximo e garantir seus direitos. Tais representacdes estdo

assim sistematizadas na Figura 4 conforme podemos evidenciar:

Figura 04 - Nucleo Organizador de Formag®es Discursivas (3)
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Na sequéncia da andlise geral, a Figura 03 - Nucleo Organizador de
Formagbes Discursivas (2) da operacionalidade aos conceitos da Figura 02
pobreza/exclusdo e inclusdo/Bem Viver, e apresenta que a praxis nestas ONGs
insere-se como instrumento, e age clarificando e sistematizando o conhecimento
circulante, acrescentando novas informacdes, possibilitando a veiculagédo de
momentos reflexivos, levando a outros cenarios (novos patamares légicos) e
possibilidades. Este fato € identificado nos diferentes fragmentos discursivos dos
enunciados sistematizados ao longo desta andlise, e constitui a Figura 03 como
instrumento aglutinador e que se desdobra em outras seis (06) figuras,
respectivamente (05, 06, 07, 08, 09 e 10), podendo ser assim evidenciada (passo a
passo) e que vai ao encontro da proposta de pensar na praxis das ONGs como um
projeto de pedagogia politica.

Ao proceder a interpretacdo da Figura 05 é possivel identificar que a
concepcédo de educacao expressa no elemento tematico (1) apresenta-se como a
base do processo, sendo entendida como a constru¢cdo do saber, do conhecimento
que proporciona uma aprendizagem a partir do momento em que estabelece o
dialogo entre a teoria x pratica e, por este motivo, caracteriza-se como um elemento
protag06nico que ela, a autonomia, da a estes sujeitos como proposta a se chegar a

uma mudanca positiva em suas vidas.

Figura 05 - Nucleo Organizador de Formacdes Discursivas (4) - Concep¢ao de educacao? Expressa
no elemento tematico (1).
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Essa concepcao de educacao identificada liga-se com o que poderia ser
melhor, descrita na Figura 06, no elemento tematico (2), pois, a partir do momento
em que se estabelece um processo aberto, onde o0s sujeitos participam efetivamente
avaliando as acdes desenvolvidas, estamos possibilitando a efetivacdo da
participagdo como proposta de constituicdo coletiva onde a construgdo do

conhecimento se da num processo interativo a partir das vivéncias cotidianas.

Figura 06 - Nucleo Organizador de Formagfes Discursivas (5) - O que poderia ser melhor?
Expressa no elemento tematico (2).

Por sua vez, essas atividades se diferenciam da escola, conforme é
apresentado na Figura 07, no elemento tematico (3), pela proposta de
desenvolvimento, caracterizada pelo ludico, pelo diadlogo, pela acolhida, pela

construgdo conjunta, pela interacdo que é proporcionada pela aprendizagem.
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Figura 07 - Nucleo Organizador de Formagdes Discursivas (6) - Essas atividades se diferenciam da
escola? Expressa no elemento tematico (3).

Do outro lado, as atividades pertinentes caracterizadas na Figura 08, no
elemento tematico (4) séo identificadas pelas vivéncias praticas, pelas discussfées
sobre temas diversos que proporcionam a formacgéo coletiva e consequentemente

uma leitura critica da realidade.

Figura 08 - Ndcleo Organizador de Formacgdes Discursivas (7) - As atividades pertinentes?
Expressa no elemento tematico (4).
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A acolhida, a escuta, o didlogo faz parte deste processo educativo
desenvolvido nestes diferentes espacos nao formais de intervencédo. Logo, a
possibilidade de dar sugestéo, identificada na Figura 09 no elemento tematico
(5), fica no “balcao” e caracteriza-se como um diferencial da praxis a fim de superar
as unilateralidades na busca de transformacao das circunstancias postas em nossa

realidade.

Figura 09 - Nucleo Organizador de Formag8es Discursivas (8) - A possibilidade de dar sugestdo?
Expressa no elemento tematico (5).
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No ponto de vista destes sujeitos estas mdultiplas relacdes enriquecem a
aprendizagem e se manifestam pela possibilidade do dialogo, de dar sugestdo nas
reunides, no planejamento, nos trabalhos de grupo, nas oficinas praticas e vivenciais
e na roda circular de conversa. Isso consequentemente nos leva a identificar o
porqué estas atividades sao importantes, conforme é apresentado na Figura 10,
no elemento tematico (6), pois a proposta de educacdo desenvolvida nestes
espacos para 0s sujeitos é caracterizada como processo aberto, dinamico e plural e
se estabelece a partir do momento em que tomam consciéncia de seus direitos e

deveres sobre o mundo que os circunda. A formacdo desenvolvida desta forma
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possibilita uma ruptura a fim de que se fortaleca o exercicio para a cidadania como

um aprendizado para a vida, gerando a inclusao social.

Figura 10 - Nucleo Organizador de Formagdes Discursivas (9) - O porqué estas atividades sao
importantes? Expressa no elemento temético (6).

Os multiplos entendimentos convergentes destes diferentes sujeitos sobre a
concepcao de educacdo destas ONGs trazem-nos a compreensao e nos permitem
entender que a aprendizagem nestes diferentes espacos nao formais, vista sobre
estes distintos olhares, possibilita a troca de informacdes e conhecimentos. Cabe
dizer que estas possibilidades sdo empreendidas na horizontalidade. Isso nos faz
pensar no movimento instituinte e, desta forma, as ressonancias do aprendizado
ocorrem pela experiéncia no coletivo e com o outro. Assim é possivel identificar que
0 educar nestes espacos nao formais significa desinstalar o conhecimento instituido,
levando o sujeito a se inter-relacionar (dimensao ético/politica e sociocultural).

Esse inter-relacionar proporciona o acesso as informagdes e ao conhecimento
pela praxis como vem sendo realizado nos diferentes espacos e apresenta-se como
fundamental para contribuir na formacédo destes sujeitos, sendo eles: éticos,

politicos, protagbnicos, ativos e participativos. Por sua vez, torna-se visivel que o
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entendimento destes sobre a concepcao de educacéo, as atividades pertinentes e
importantes e a possibilidade de participar e dar sugestdes unifica-se e nos mostra
gue a praxis nestas ONGs leva a valoriza¢do do conhecimento, da acao coletiva, do
didlogo, da vida, do direito, do lazer, entendendo a producdo do saber como algo
mais profundo.

Assim, é possivel identificar nas diferentes discursividades, ao longo desta
dissertacdo, que o Bem Viver € um processo onde todos somos sujeitos capazes.
Isso significa dizer e refletir que estes novos patamares nos levam a légica da
heterotopia®!, tendo na dimensé&o ético-politico e sécio-cultural o principio para a

incluséo onde o Bem Viver remete a cidadania.

® Conceito utilizado por Foucault para descrever espacos que tém mais camadas de significacéo ou
de relacdes a outros lugares do que imediatamente estabelecido olho a olho.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Como subjetividade curiosa, inteligente, interferidora na objetividade com
gue dialeticamente me relaciono meu papel no mundo nédo é s6 o de quem
constata o que ocorre, mas também o de quem intervém como sujeito de
ocorréncias. Nao sou apenas objeto da Histéria, mas seu sujeito igualmente.
No mundo da Histéria, da cultura, da politica, constato ndo para me adaptar,
mas para mudar (FREIRE, 1996,30).
Gostaria aqui de iniciar estas consideracgdes finais partindo destes dizeres de
Paulo Freire, e discorrer sobre a subjetividade no entendimento da sociologia das
auséncias, trazendo aqui um fragmento discursivo especifico. No entanto,
interessante para se comecar essa reflexdo foi quando na realizacdo da entrevista

ao fazer a pergunta para um jovem (ONG “B”-E4-A2) sobre qual era seu

entendimento sobre a palavra inclusdo ele disse “que nunca tinha escutado a
palavra (sic)”, e complementou; ‘mas eu acho que é uma coisa que estava
acontecendo no mundo (sic)”. Entédo, tendo a flexibilidade que a pesquisa qualitativa
proporciona e pelos instrumentos utilizados na presente investigacao, perguntei para
ele por que ele achava isso. Ele respondeu: “porque antes vocé me perguntou sobre
a pobreza e ela tem no mundo e aqui na comunidade (sic)”.

E possivel identificar neste discurso que esta percepcdo traduz um modo de
compreender um dado fendmeno social e ndo se faz de forma abstrata, ou seja, é a
producdo social que se materializa na compreensdo simbdlica e esta objetivada na
maneira como 0s sujeitos falam, pensam e se expressam.

Retomando as discursividades apresentadas, estas partem do pressuposto
gue estes sujeitos como atores sociais sao conscientes e interpretam a realidade a
seu modo. Assim sendo, suas crencas e os valores sobre uma dada situacdo é
entendida como produto de ac¢des humanas concretas, servindo para justificar
determinadas atitudes. No caso deste trabalho, a intencdo foi por iniciar fazendo
este resgate a fim de percebermos como se contextualizam os fatos sociais no
universo dos entrevistados.

Este fato aconteceu logo na primeira entrevista, e isso me instigou deixando-
me mais atento as possiveis respostas que poderiam aparecer no prosseguimento
da investigacdo. Mas néo poderia fugir da responsabilidade quando interpelado para

explicar o significado das palavras exclusdo e inclusdo. Cabe fazer uma breve
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reflexdo levando em consideracdo todos estes fatores que estamos discutindo
nestes diferentes elementos teméticos apresentados.

Sair dali, depois de tanta gentileza de todos os participantes em participar da
pesquisa, e deixar estes sujeitos sem uma resposta do que significava as palavras
exclusdo e inclusdo seria no minimo um desrespeito para com essas pessoas. Digo
isto por estar inserido num Programa de P6s Graduacdo em Educacdo, mas, acima
de tudo, pelo compromisso ético-profissional. Na hora ndo me vieram pensamentos
se 0 método possibilitava ou se dava liberdade de fazer ou ndo uma intervencao.
Fechava os olhos e me vinha a reflexdo das diferentes bibliografias estudadas. E,
como educador, deixar passar aguele momento em branco na minha concepcao
seria uma falha, pois ndo sei me perdoaria o fato de nado ter explicado, ou, por
guanto tempo iria ficar pensando em cada um dos momentos especificos quando os
entrevistados falavam “ndo entendo a palavra” ou “n&o sei o significado”.

Ai me recordava de Sawaia com a questdo da subjetividade como
possibilidade de interpelar o conhecimento; de Gohn com o0s conceitos de cultura
politica; de Amartya Sen sobre as consideracdes da liberdade; de Freire com os
diversos conceitos de educacéo, da ética, da autonomia; de Boaventura de Souza
Santos com a sociologia das auséncias e das emergéncias; de Mészaros, dizendo
que a educacao deve ser sempre continuada, exercida de forma permanente ou
ndo, € educacdo. Lembrava-me das aulas, dos professores e de tantos outros
autores.

Confesso que, ao explicar o que seria exclusdo e o que seria inclusédo na
primeira vez e para o primeiro entrevistado, fiquei com um sentimento de “culpa”,
guestionando-me internamente, sera que poderia ter feito isso? Poderia ter feito uma
intervencao desta maneira? Procurava me lembrar das diferentes bibliografias lidas
sobre analise de discurso (ndo tinha nenhum livro na bolsa para ler em tempo) e ndo
me vinha nada no resgate historico da memoria, se poderia ou ndo ter realizado tal
intervencao.

Mas o que falou mais alto, inexplicavelmente, foi o gesto de tentar fazer estes
sujeitos perceberem e compreenderem o significado, pois deixa-los com a duvida se
eles sabiam ou néo era ir de encontro a tudo que eu aprendi ao longo da vida.
Considero que esta atitude foi uma questao de respeito para com essas pessoas.

Torna-se oportuno, neste momento, resgatar toda a trajetéria pessoal e

profissional descrita na introducdo desta dissertacdo ao passo que retomamos a
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citacao de Freire, no inicio destas consideracdes, sobre a subjetividade que intervém
na objetividade, no sujeito, na busca pela modificagdo de uma determinada
realidade que se da por meio da educacdo como atividade concreta. Realizei esta
acado de explicar para estes sujeitos, num ato consciente, tendo como principio o
processo de ensino e aprendizagem, e ndo me arrependo, pois acredito neste tipo
de educacéo, que liberta, humaniza e transforma.

Depois da explicacdo aos sujeitos, eles colocaram as seguintes questdes:

ONG “C”-EA4-A3: Depois da explicacdo: “Haaa, entdo, exclusdo
aqui no projeto ndo tem (SIC)” e

ONG “B™-E4-A2: Depois da explicagdo: “Agora entendi, posso
dizer entdo que aqui no projeto temos incluséo (SIC)”.

Faco esta breve reflexdo a fim de retomar tudo o que foi discutido e
investigado. E importante aqui percebermos que o ato pedagdgico e a praxis
educativa ndo tem uma “férmula” nem “um momento muito especifico”, ou seja, nao
€ algo que acontece num vazio, ele é dindmico e ocorre todos os dias e nos diversos
momentos cotidianos e torna-se importante estarmos atentos a iSso.

Acredito também que fomos muito felizes na escolha do método de pesquisa,
utilizando o estudo de caso multiplo com a técnica da analise do discurso e também
pelo conjunto de perguntas elaboradas, pois 0os seguintes fragmentos discursivos

representam o conjunto de sentimentos dos entrevistados ao participar da pesquisa:

ONG “B”-CP-D2: “Para mim ja foi valido s6 pela reflexao
proporcionada (SIC)”;

ONG “C”-D-E3: “Se tivesse me mandado as perguntas eu teria
elaborado mais as respostas, assim € no impulso, mas que
provavelmente é o que penso (SIC)”.

Sobretudo € possivel compreender que esta pesquisa nao trouxe, e nem
poderia trazer, respostas definitivas. Entretanto, trouxe a tona as mudltiplas
intencionalidades e o0 movimento da praxis inserido neste processo. Dito isto, na
perspectiva de resgatar essas questdes surgidas ao longo desta investigacéo, vale
relembrar que nosso ponto de partida diz respeito a identificar se as ONGs
participantes deste estudo, que atuam numa conjuntura de exclusdo e de pobreza,

contribuem para a superacao destes cenarios ou néao.
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Neste contexto € factivel que as mdultiplas dimensBes da praxis educativa
desenvolvida por estas ONGs permitem identificar que a educacdo néo formal,
nestes espacos, favorece a busca de aprendizagens e o transito democratico e
igualitario destes sujeitos pelas vivéncias praticas, pelo didlogo e pela socializagcéo
das informacdes, como forma de enfrentar os desafios cotidianos. Isso possibilita,
por sua vez, uma ressignificacdo do que vem a ser pobreza e excluséo,
compreendendo-a a partir da l6gica dos direitos.

Ao se aprofundar nas discursividades dos diretores, coordenadores
pedagdgicos e educadores, percebe-se que as ONGs investigadas tem cada vez
mais procurado atuar de maneira integrada na busca por responder aos desafios
gque se apresentam. As atividades desenvolvidas partem de uma construcdo
conjunta e coletiva para promover a garantia de espacos, identidades, direitos e
politicas sociais nas suas diferentes interfaces e realidades.

A aprendizagem e formacéo politica é o principal movimento identificado que
contribui para a promocdo da educacdo, da cultura e dos direitos. Tais
caracteristicas também sado identificadas no ponto de vista dos educandos e das
familias e estas tém proporcionado melhores condi¢des de vida, e contribuido em
aspectos mais globais para a eliminacdo da pobreza, mas, acima de tudo,
apresenta-se como uma forma de repensar a educacdo como principio de
construcdo consciente e coletiva das relacdes humanas.

Para isso, identifica-se nestas ONGs que, de maneira permanente, a praxis
leva em consideracdo os problemas sociais existentes, e tem buscado de formas
diversas estabelecer conexdes para fortalecer a consciéncia critica infanto-juvenil
num fazer interativo. A proposta de educacdo desenvolvida nestes espagos nao
formais vem contribuindo para a formagdo de sujeitos ativos através de uma
aprendizagem multidimensional que tem possibilitado as estes se apropriarem do
conhecimento circulante.

E possivel observar que as acdes desenvolvidas através de diferentes
técnicas e instrumentos possibilitam a participagdo democratica dos sujeitos
envolvidos nas diferentes propostas educativas implementadas, caracterizando-se
como uma participacdo cidada, ao passo que estas pessoas participam desde as
decisOes das atividades a serem implementadas até sua realizac&o.

A intervencdo desenvolvida desta forma € direcionada, tem uma

intencionalidade e, sobretudo, reconhece os jovens e as familias enquanto sujeitos
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das politicas e isso se constitui como um fator importante deste processo de
mediacao para se pensar as relagdes sociais e alcancar o desenvolvimento humano
com vistas ao Bem Viver, ou seja, estes sujeitos nestes diferentes espacos sao
vistos na sua integralidade com acesso aos direitos fundamentais, e isso lhes traz
uma maior qualidade de vida para si, e consequentemente a sua familia, além de
oportunizar um melhor convivio em sociedade.

E importante retomar que a intencionalidade se fundamenta em uma praxis
consciente que se propde verdadeiramente a promover uma mudanca na vida das
pessoas que ali participam ou estdo. ldentifica-se que na intervencao técnica
desenvolvida e a proposta de educacao tem um papel fundamental nesse processo
como principio mediador para se alcancar uma verdadeira transformacao,
possibilitando a estes sujeitos fazerem uma leitura critica de mundo.

Outra caracteristica marcante é que o cotidiano vem sendo pensado a partir
de um processo técnico e metodoldgico, mas, acima de tudo, educativo, de inserir e
estimular os sujeitos a refletir sobre sua realidade, numa atividade critica que
provém da praxis como elemento de reflexdo x acdo. Neste sentido, o trabalho em
equipe sobre o foco interdisciplinar conforme foi identificado torna-se importante e
deve ser incentivado nos diferentes espacos, pois estimula a integracdo entre as
diferentes atividades e a participacdo através de exercicios diversos.

O principio educativo destas ONGs baseia-se no processo democratico de
aprendizagem e vem criando oportunidades para que as criancas, adolescentes e
suas familias tomem consciéncia de seus proprios problemas e se organizem para
resolvé-los, mobilizando suas potencialidades, com base nas suas dificuldades que
sdo vivenciadas no seu cotidiano. Isso, por sua vez, caracteriza a praxis educativa
como atividade concreta a fim de superar os contextos de adversidades.

A participacdo aparece como exercicio coletivo da tomada de decisédo e da
gestédo das acOes definidas e a serem implementadas como fator para se alcancar a
cidadania para o Bem Viver. Neste aspecto, a questado a ser refletida € a importancia
gue este exercicio tem dentro destas ONGs e que isso € visivelmente percebido por
estes sujeitos como algo positivo. Por este angulo, a participacdo € uma questao a
ser aprofundada e exercitada conforme evidenciamos pelas discursividades
analisadas ao longo dessa dissertacao.

E visivel identificar que o principal instrumento destas ONGs € a consciéncia

de seu papel na sociedade e para com estes sujeitos. Isto se expressa pelas
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atividades protagbnicas implementadas na busca de promover uma educacgao
coletiva onde os objetivos a serem alcancados sdo comuns. Assim, a praxis destas
ONGs tem um papel fundamental na ampliagdo das fronteiras destes “novos
patamares l6gicos”, contribuindo para que os sujeitos ampliem a consciéncia critica
no que diz respeito aos enfrentamentos cotidianos, com base nas preocupacoes
identificadas coletivamente.

Como vimos nha percepcao dos entrevistados, ainda ha muito que avancar na
integracdo das atividades entre a educacdo formal (escola) e das acdes
desenvolvidas pelos espacos ndo formais de intervencdo (ONGs). Para tanto, a
sistematizacdo das metodologias, a discussdo de estratégias, as formas de
comunicacdo, a cooperacdo e o reconhecimento das demandas individuais e
coletivas devem ser compreendidas na busca de potencializar as capacidades
destes sujeitos. A proposicao basica que aqui se apresenta € que estes espacos se
articulem e se complementem e tenham dentre outros aspectos a formagéo para a
cidadania, preparando-os para o mundo, para a vida, e consequentemente para o
Bem Viver.

Nessa perspectiva, o educar para a cidadania aparece na investigacdo a
partir do momento em que o “desenvolvimento” passa a ser percebido e trabalhado
no coletivo e para cada um dos sujeitos evolvidos. Para isso, as politicas necessitam
voltar-se efetivamente a promocéo social, numa sequéncia organizada de acdes, e
nao mais como propostas alocativas, que colocam estes sujeitos como meros
“participantes” ou “beneficiarios”.

A praxis insere-se nesse processo como uma ferramenta importante e como
possibilidade de interagcédo, tendo como resultado o reposicionamento frente aos
problemas causados pela pobreza, exclusdo e pelas desigualdades sociais. E
possivel perceber que nos diferentes enunciados dos sujeitos envolvidos, que 0s
exercicios e as praticas levam estes a oportunidade de influir diretamente na
definicdo de suas necessidades e estabelecerem prioridades.

Para isso, outro aspecto importante no campo de significados da educagéo
nao formal é o reconhecimento do “sistema”, das suas “artimanhas” e dos diferentes
niveis de “poder” instituidos e, principalmente, que estes sujeitos também possuem e
deverdo assumir suas responsabilidades neste processo como forma de promover a

construcéo social para a cidadania.
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Cabe dizer que a formacdo educativa nos espacos ndo formais € um
movimento instituinte, protagdnico e um passo importante, pois estes aspectos
tornam-se fundamentais para um trabalho eficiente e qualificado. A forca central para
o desenvolvimento dos jovens, das suas familias e consequentemente da
comunidade, € colocada na formacdo do individuo como ser integral. A condigdo
fundamental para o alcance da consciéncia da cidadania e para uma gestao
democratica das cidades esta na participacdo com responsabilizacdo como principio
gue resgata a formacao humana como forma de descentralizar e “repartir o poder”.

A responsabilizacdo nos processos de planejamento, com a participacao dos
envolvidos, proporciona a tomada de decisdo consciente para alcangar melhorias
sustentaveis das condi¢Bes de vida, isto €, serem reconhecidos e garantidos seus
direitos.

O acesso as informacdes e as novas tecnologias aparece como instrumento
de estimulo e atencdo as criancas, aos adolescentes e suas familias, e faz avancar
na importancia do estabelecimento de politicas e de propostas de desenvolvimento,
ou seja, o fato das pessoas terem acesso a diferentes instrumentos de comunicacao,
participarem de reunifes, exporem em debates suas opinides, permite exercitar e
construir processos que favorecam a incluséo social ativa e autbnoma. Propicia de
modo mais completo o crescimento dos sujeitos nesse processo.

A participacao e a conscientizacdo em sua dindmica pedagogica traduzem-se
como processo continuo de compreenséo critica da realidade, isto é, direcionada a
formulacéo, a partir da realidade existencial, estabelecendo-se correlagbes de causa
e efeito, formulando-se juizos de forma democratica, com vistas ao desenvolvimento
social como caminho para o alcance do Bem Viver para o lado da cidadania
(conforme mostra a primeira ferramenta de analise).

Destaca-se, ainda, a importancia na atualidade de se discutir a forma e os
meios de acesso aos recursos publicos para fins de implementacdo das acdes
sociais. O estabelecimento e a definicho de critérios e a ampliagdo dos
investimentos nestes espagos nao formais terdo um reflexo direto na qualificacao
das acbes desenvolvidas a estes sujeitos. No entanto € importante ter claro seu
papel, 0 compromisso ético-politico e a luta pelos direitos humanos destes cidadaos.

Por sua vez, as estratégias de superacdo da pobreza ao serem escolhidas
devem contribuir para desinstalar velhas praticas ainda predominantes, que sao
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“feitas” para excluir os sujeitos do processo decisério ou para transforma-las em uma
“clientela” passiva. E importante ter presente que nestes Ultimos anos foram
introduzidos, testados e disseminados uma série de instrumentos de apoio a
autogestdo em diferentes comunidades urbanas, traduzidas em acoes e ideias para
promover a participacdo popular no combate ativo a pobreza e as suas diferentes
causas.

Estes diferentes instrumentos, porém, como indica 0 nome, sdo meras
ferramentas. Eles s6 produzem resultados satisfatérios no momento em que as
pessoas e as organizacdes (educacdo formal, ndo formal e informal) envolvidas
estabelecem uma nova forma de inter-relacdo, quebrando as amarras da
dependéncia e do paternalismo das quais a citamos anteriormente. Por isso, a
participacao implica mais do que o uso de “métodos participativos”. O ponto central
do processo de participacao esta no coletivo, ou seja, no compartilhamento do fazer.

Ao realizar essa investigacdo e ao logo do periodo de estudo foi possivel
perceber o quao importante € entender sobre o complexo e diversificado fenébmeno
da pobreza, e saber que este necessita ser compreendido como um processo e que
estabelece conexdes que vao além da renda e dos aspectos econdmicos
propriamente ditos. Que ele necessita ser caracterizado pelas diferentes reacoes
sociais que provoca e principalmente pela falta de oportunidades para muitas
familias, que se encontram em processo permanente de exclusao social.

Neste estudo identificamos que a criatividade, a intencionalidade, a atribui¢do
de sentido e significado, a qualidade subijetiva, a vivéncia e a discussao de valores e
diferentes assuntos, constituiu-se como caracteristicas destas ONGs e que a partir
disso tem-se buscado a construgcdo de respostas frente aos desafios cotidianos,
identificando e avaliando, o fazer, tendo na reflexdo a busca de novos instrumentos
para enfrentar os fatos e gerar resultados satisfatorios para esses educandos e suas
familias.

A partir destas discussbes e do conjunto de informagbes que esta
investigacdo proporcionou, pode-se dizer que surgiram novas reflexdes e que
ficaram algumas interroga¢gdes que circunscrevemos como ponto para uma futura
continuagao da pesquisa a fim de investigar mais detalhadamente sobre: Qual o
significado/entendimento para a educacdo formal do que vem a ser
pobreza/exclusdo/inclusdo/Bem Viver?, Como a educacdo formal percebe as

atividades desenvolvidas pelas ONGs como educacao nao formal? Existe trabalho
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em rede (educacao formal e informal)? Como acontece essa cooperacdo e quais 0S
beneficios proporcionados em termos de aprendizagem? Existem redes de
cooperacao entre as ONGs? Como acontece esta interacado?, Quais suas conexdes?
Quais os instrumentos metodologicos desenvolvidos pelas ONGs que podem
contribuir/cooperar com a comunidade escolar e vise e versa? Como aproximar
estes contextos? E a universidade? .

Também poderia se investigar, por exemplo: Como se da a formag¢do dos
educadores para intervir nesse processo educativo?; Como estdo sendo
desenvolvidas as atividades das ONGs na América latina? O que buscam? Quais 0s
instrumentos e métodos utilizados? Qual a relagdo com os instrumentos realizados
no Brasil? Existe possibilidade de Cooperacdo? Como poderia acontecer ou
acontece? Mas tudo isso sao tarefas para um novo trabalho.

O desafio, daqui para frente, estd em procurar estas respostas para estruturar
e fortalecer a educacdo ndo formal desenvolvida. Torna-se imprescindivel
aprofundar e desenvolver saberes que orientem a praxis educativa destas e de
outras ONGs.

Para finalizar € importante reconhecer que estas instituicdes possibilitam a
participacdo das criancas, dos adolescentes e das familias nestes diferentes
espacos, sendo esta fundamental para que gere um esfor¢co conjunto, na construgao
do conhecimento e de instrumentos indispensaveis para promover O
desenvolvimento da sociedade como um todo. E nesse cenario multicausal e
complexo da realidade cotidiana, que todos nés estamos inseridos.

Nao existe, porém, uma solugao “simples”, “Unica”, uma “férmula magica” ou
“milagrosa” para enfrentar os desafios aqui colocados. Depende muito de todos nés,
sujeitos envolvidos neste processo. E a partir do momento em que identificamos
estas questdes, elas necessitam fazer parte do nosso compromisso ético/politico
para pensar em propostas como estas que vém sendo realizadas, a fim de
programar estratégias, aprendendo com os “erros” e “acertos”, mas, acima de tudo,
tendo presente a importancia de ver o ser humano como sujeito integral e parte

importante desta sociedade para assim chegarmos ao Bem Viver com cidadania.
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ANEXO 1

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIOGRANDE DO SUL

PROGRAMA DE POS GRADUACAO EM EDUCACAO
PESQUISA DE MESTRADO

Mestrando: Luis Paulo Arena Alves

ONG: ( )A-( )-B-( )-C( ) Escolaridade:

( )Educando ( ) Familia ( )E.F.inc. ( )E.F.comp.( )E.M.inc.
( JE.M.comp.( )E.S.inc. ( )E.S.comp.
Sexo: () Feminino - () Masculino Idade:
PERGUNTAS RESPOSTAS

O que vocé pensa/entende das
propostas de educacdo desenvolvidas
agui na ONG?

Quais as que vocé considera
pertinente?

Quais as que poderiam ser melhor?

Porque participar destas atividades?

Existe a possibilidade de dar sugestdes
sobre estas atividades? Como
acontece?

Estas atividades se diferenciam das
desenvolvidas na escola? Como vocé
percebe isso?

Qual seu entendimento sobre as
seguintes palavras:

Pobreza €?: (Explique?)

Exclusdo é?( Explique?)

Incluséo é ( Explique?)

O que significa para vocé o “Bem
Viver’?

Porto Alegre, Janeiro de 2012.
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ANEXO 2

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIOGRANDE DO SUL

PROGRAMA DE POS GRADUACAO EM EDUCACAO
PESQUISA DE MESTRADO

Mestrando: Luis Paulo Arena Alves

ONG:( )A-( )-B-( )-C( )
() Educador

() Coordenador Ped.

() Diretor

Escolaridade:
( JE.F.inc. ( )E.F.comp.( )E.M.inc.
( )E.M.comp.( )E.S.inc. ( )E.S.com

©

Sexo: () Feminino - () Masculino

Idade:
Tempo de Atuagcédo na ONG:
Tempo de atuacdo em outras ONGs:

PERGUNTAS

RESPOSTAS

O que vocé pensa/entende das prop
educacao desenvolvidas aqui na ONG?

Quais as que vocé considera pertinente?

Quais as que poderiam ser melhor?

Porque desenvolver estas atividades?

Existe a possibilidade de dar sugestbes so
atividades? Como acontece?

Estas atividades se diferenciam das desenv
na escola? Como vocé percebe isso?

Qual seu entendimento sobre as
seguintes palavras:

Pobreza é7?: (Explique?)

Excluséo é?( Explique?)

Inclusédo é ( Explique?)

O que significa para vocé o “Bem

Viver’?

Porto Alegre, Janeiro de 2012.
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ANEXO 3

Figura 11 - Grupo “A”: Educandos

$

Quatro (04) Educandos de cada ONG = Doze (12) Educandos

Figura 12 - Grupo “B”: Familias

Duas (02) EduFamilias de cada ONG = Seis (06) Familias
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Figura 13 - Grupo “C”: Educadores

$

Dois (02) Educadores de cada ONG = Seis (06) Educadores

Figura 14 - Grupo “D”: Coordenador Pedagodgico

$

Um (01) Coordenador Pedagdgico de cada ONG = Trés (03) Coord. Pedagogicos
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Figura 15 - Grupo “E”: Diretor/Coordenador Geral

4

Um (01) Diretor/Coordenador Geral de cada ONG = Trés (03) Diretores/Coordenadores Gerais
A proposta de triangulacdo dos dados ocorrera da seguionte forma:

Figura 16 - Triangulagédo dos dados entre o Grupo “A”.
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Figura 17 - Triangulagdo dos dados entre o Grupo “B”.

W

Figura 18 - Triangulagéo dos dados entre o Grupo “C”.

o
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Figura 19 - Triangulacdo dos dados entre o Grupo “D”.

W

Figura 20 - Triangulagédo dos dados entre o Grupo “E”.

W
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Figura 21 - Inter-relacdo entre a triangulacdo dos dados com todos os Grupos.

Triangulacao

entre os
dados
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ANEXO 4
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado (a) participante: Sou Luis Paulo Arena Alves, estudante do curso de Mestrado do
Programa de P6s Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal do Rio Grande do Sul.
Estou realizando uma pesquisa sob supervisdo do professor Prof. Dr. Paulo Peixoto de
Albuquerqgue, cujo objetivo é “Caracterizar a(s) politica(s) de intervencdo e/ou modo(s) de
atuar das ONGs num contexto de excluséo e pobreza a fim de compreender que elementos de
sua praxis educativa podem ou ndo levar a superacdo deste processo, na percep¢do de
educandos, familias, educadores, coordenadores pedagdgicos e diretores”.

Sua participacdo envolve uma entrevista, que sera descrita/gravada se assim vocé permitir, e
que tem a duracdo aproximada de 1lhora. A participacdo nesse estudo é voluntéria e se vocé
decidir ndo participar ou quiser desistir de continuar em qualquer momento, tem absoluta
liberdade de fazé-lo. O Marco metodoldgico da pesquisa caracteriza-se por ser um estudo de
caso multiplo tendo ao total 30 entrevistas onde sera analisado qualitativamente das respostas.
O Senhor (a) ndo tera nenhum tipo de despesa para participar desta pesquisa, bem como nada
sera pago por sua participacao.

Na publicacdo dos resultados desta pesquisa, sua identidade serd mantida no mais rigoroso
sigilo. Serdo omitidas todas as informacGes que permitam identifica-lo (a). Mesmo ndo tendo
beneficios diretos em participar, indiretamente vocé estara contribuindo para a compreensao
do fenbmeno estudado e para a producdo de conhecimento cientifico, se comprometendo o
pesquisador em divulgar os resultados obtidos.

Sua participacdo nesta pesquisa ndo traz complicacdes legais, pois nenhum dos procedimentos
utilizados (conforme descrito acima) oferece riscos a sua dignidade. Os procedimentos
adotados nesta pesquisa obedecem aos Critérios da Etica em Pesquisa com Seres Humanos
conforme Resolucdo no. 196/96 do Conselho Nacional de Saude.

Quaisquer duvidas relativas a pesquisa poderdo ser esclarecidas pelo pesquisador Luis Paulo
Arena Alves pelo fone: (51) 91269856 ou pela entidade responsavel — Comité de Etica em
Pesquisa da UFRGS: Av. Paulo Gama, 110 - 7° andar - Porto Alegre — RS. Fone: (051)
316.3629.

Consentimento Livre e Esclarecido

Tendo em vista os itens acima apresentados, eu, de forma livre e esclarecida, manifesto meu
consentimento em participar da pesquisa. Declaro que recebi copia deste termo de
consentimento, e autorizo a realizacdo da pesquisa e a divulgacdo dos dados obtidos neste
estudo.
N&o assine esse termo se ainda tiver davida a respeito.

Porto Alegre, de fevereiro de 2012.

Nome do Participante da Pesquisa Assinatura do Participante da Pesquisa

Assinatura do Pesquisador Assinatura do Orientador



