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RESUMO

Este estudo se refere as Bibliotecas Escolares do ensino fundamental para a
educacao de jovens e adultos. Tem o objetivo principal a analise a respeito da
percepcao dos gestores em relacdo as bibliotecas escolares das escolas de ensino
fundamental de educacdo de jovens e adultos, do municipio de Gravatai no Estado
do Rio Grande do Sul — RS. Busca identificar como os gestores escolares percebem
a biblioteca como espaco educativo dentro do curriculo a ser contemplado no
curriculo; levantar propostas relativas a agdes a serem desenvolvidas na relacao
curriculo e biblioteca; propor estratégias educativas a partir das falas dos gestores
escolares a serem desenvolvidas na biblioteca, além de confrontar as categorias
obtidas de pesquisa documental com as categorias a partir das falas. Trata de um
estudo exploratério, de natureza qualitativa que utiliza como métodos o
levantamento bibliografico, a entrevista semi-estruturada e a analise de conteudo. A
analise de conteudo foi a partir das entrevistas com os gestores préximas das
teorias no presente estudo. Sao perspectivas tedricas os varios conceitos sobre a
biblioteca escolar em relacao a educacao. Busca refletir sobre a fungdo educativa da
biblioteca escolar e a que se dedica. Apresenta um breve histérico sobre a
educacgao, as conferéncias internacionais, as perspectivas nacionais no contexto
escolar brasileiro e, a partir dessa contextualizacdo geral, a educacao de jovens e
adultos, as escolas brasileiras e o papel educativo da biblioteca escolar. Mostra a
biblioteca escolar em seus pontos que convergem em relagdo ao curriculo escolar e
relaciona os conceitos e as teorizagcoes sobre a construcao histérica a respeito do
curriculo. Abordar a aproximagdo da ciéncia pedagdgica com a ciéncia da
informacao, por meio da pedagogia cientifica. Descreve o histérico da educagao
para jovens e adultos, que transcende a territorialidade brasileira e a construcao do
ensino. Mostra a biblioteca enquanto respaldo pedagégico na perspectiva do
educador Paulo Freire. Apresenta a cultura e acado a cultural na biblioteca escolar
com respaldado nas perspectivas de Freire. E por fim confronta as teorias pela
analise e a interpretacdo das falas dos gestores das bibliotecas escolares quando
questionados em relacdo ao papel e a fungao educativa da biblioteca.

Palavras-chaves: Bibliotecas Escolares. Ensino Fundamental. Educacao de Jovens
e Adultos. Gestores Escolares. Andlise de Conteudo.



ABSTRACT

This study refers to the school libraries of elementary school for the education of
youth and adults. It has the main objective of the analysis about the perceptions of
managers regarding the school libraries of elementary schools for youth and adults,
the town of Gravatai in the state of Rio Grande do Sul - RS. It seeks to identify how
school administrators perceive the library as education space within the curriculum to
be covered in the curriculum, raise proposals for action to be taken in relation
curriculum and library; propose educational strategies from the speech of school
managers to be developed in the library, and confront the categories obtained from
desk research with the categories of statements. This is an exploratory and
qualitative study in which the used methods are the bibliography, the semi-structured
interviews and content analysis. Content analysis of interviews with managers was
made from the theories present in the study. The theoretical perspectives are the
various concepts of the school library in relation to education. Seeks to reflect on the
educational function of the school library. It presents a brief history of education,
international conferences, nationwide perspectives in the Brazilian school context,
from this general context, the education of young people and adults, the Brazilian
schools and the educational role of the school library. Shows the school library in
their points that converge in relation to school curriculum and relates the concepts
and theories about the historical construction about the curriculum. Addressing the
approach of teaching science to information science through the scientific pedagogy.
Describes the history of education for youth and adults that transcends territoriality
and the construction of Brazilian education. Shows the library as educational support
from the perspective of the educator Paulo Freire. Presents the culture and cultural
action in the school library with backed the prospects for Freire. And finally confronts
theories for the analysis and interpretation of the speeches of the managers of school
libraries when asked about the role and function of the educational library.

Keywords: School Libraries. Elementary School. Youth and Adults Education.
School Managers. Content Analysis.
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1 INTRODUCAO

Este trabalho surge de algumas inquietacbes em relacdo as bibliotecas
escolares, especificamente, as bibliotecas em escolas de ensino fundamental com
educacgao de Jovens e Adultos (EJA) do municipio de Gravatai.

A escolha desse tema nao se deu por acaso. O que determinou o estudo da
biblioteca escolar foram duas razbes que a seguir destacam-se em relacdo a
realidade a ser investigada, especificamente, para o ensino para a certificacao de
jovens e adultos (EJA). Justifica-se, primeiro, por tentar compreender o universo
complexo deste ambito da educacao, que apresenta pessoas com as mais diversas
dificuldades, mas que, ainda assim, buscam aprender, alfabetizar-se, informar-se.
Esse fato indica um universo com caracteristicas especificas que aumenta ainda
mais o interesse em perceber no contexto da educacao, curriculo e identidade, como
se da a relacdo com a biblioteca escolar nas perspectivas de seus
diretores/gestores.

Desta maneira, por meio da perspectiva tedrica que motivou este estudo,
buscou-se uma aproximacao conceitual de biblioteca escolar, curriculo e educacao
de jovens e adultos. Infelizmente no que tange apresentar as bibliotecas escolares
serd necessario mencionar as auséncias, 0os descasos, as mazelas (MILANESI,
1986a, 1986b, 1994; POLKE, 1973; SILVA, 1999), correlacionando-os as
percepcoes dos gestores escolares.

Este estudo pretende tornar-se um diferencial neste caminhar quanto as
percepcoes obtidas, além das intencionalidades que caracterizam o processo
educativo que necessitam considerar a biblioteca como elemento indissociavel da
composicao curricular.

Na tentativa de ponderar entre o perceber e o conceber as bibliotecas
escolares, como sdo necessarias para qualquer concepg¢ao de ensino e, que por
isso devem servir de instrumentos para o desenvolvimento no dmbito educacional,
cultural, social. Além de serem, para os individuos, exercicios de aprendizagem
permanentes.

Na elaboracao deste estudo, 0 mesmo baseou-se em pesquisa bibliografica e
documental. Para a pesquisa bibliografica, o estudo buscou a fonte de informacéao
especializada no estudo brasileiro sobre bibliotecas escolares, denominado de grupo
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de Estudos em Biblioteca Escolar (GEBE) da Escola de Ciéncia da Informacédo da
Universidade Federal de Minas Gerais (ECI/UFMG). A escolha deu-se por ser
considerada a base de referéncia que reune documentos produzidos no Brasil,
desde a década de 60, sobre bibliotecas escolares, os quais incluem artigos de
periddicos, dissertacdes, teses e apresentacbes em eventos.

Para a pesquisa documental buscou-se as fontes institucionais governamentais
publicas no ambito Federal, Estadual e Municipal.

Neste estudo observou-se que sob a jurisdicio do Gravatai existem
cadastradas 76 (setenta e seis) escolas de ensino fundamental (segdo: 3.2, p.57),
porém com, somente, 5 (cinco) escolas com Educacgédo de Jovens e Adultos (EJA) .
Sendo que no Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica, se extraiu informacgdes,
que no municipio, hd um numero de 6.289 (seis mil duzentos e oitenta e nove)
pessoas que nao sabem ler, ou escrever, ou seja, de pessoas consideradas nao
alfabetizadas. (IBGE)'. Neste contexto sobre alfabetizagdo, atualmente o municipio
apresenta um universo de 1.443 (um mil quatrocentos e quarenta e trés) alunos
cursando a educacéao de jovens e adultos.

No entanto, diante da complexa realidade educacional brasileira (se¢do: 2.3.4,
p.50), e mais especificamente, na sua confluéncia com as escolas e suas
bibliotecas, busca-se entender que nivel de compreensado e valorizagdo existe em
relacdo a biblioteca na politica educacional analisada a partir das falas dos gestores
das instituicdes, sem esgotar o assunto, porém sem desconsiderar todas as demais
dificuldades e problematicas da Educacdo no Brasil, como a desvalorizagdo dos
profissionais de educacgao.

A escolha do tema bibliotecas escolares justifica-se pela possibilidade de
contribuicdo tedrica para a area, ja que o problema reflete estudos sobre bibliotecas
escolares minimamente desenvolvidos, ou ainda pouco explorados em relagcdo a
forma como os gestores percebem a biblioteca e a sua relacdo com a educacéo de
jovens e adultos (EJA).

A partir dessas reflexdes pretende-se relacionar a biblioteca escolar com a
educacdo e ressaltar sua importadncia nesta relacdo. Vista dessa maneira,

apresentam-se como locus pedagdgico ndo somente a escola, para a educacao de

! Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica. IBGE. Censo 2010. Disponivel em: <http://www.ibge.
gov.br/cidadesat/comparamun/compara.php?codmun=430920&coduf=43&tema=ind_soc_munic_cens
02010&codv=v32&lang=>. Acesso em: 04 out. 2011.
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jovens e adultos, mas igualmente, a biblioteca na sua funcdo educativa de espaco
necessario a formacao dos educando. Além do seu obijetivo tradicional de apoio para
o conhecimento e aprendizagem dos individuos ao visar cumprir o papel educativo
enquanto espaco da escola.

A organizacao do estudo esta assim composta: no primeiro capitulo apresenta-
se a introducéo, o problema de pesquisa, os objetivos, o objetivo geral e os objetivos
especificos.

O capitulo dois trata da definicdo das categorias teéricas: em biblioteca escolar,
apresenta as proposi¢des tedrico-institucionais; a funcao da biblioteca escolar; numa
perspectiva pedagdgica a biblioteca escolar e seu papel educativo, a biblioteca
escolar e curriculo: pontos convergentes, o locus pedagdgico e a educagado de
jovens e adultos (EJA), Ciéncia da Informacéao e seu locus, Pedagogia e o seu locus;
um breve histérico da educacdo de adultos; a educacédo de jovens e adultos no
Século XVIII-XXI, além de Paulo Freire como o respaldo pedagégico da biblioteca
e, a cultura e a acao cultural na biblioteca na perspectiva do educador.

Na parte relativa a metodologia, no capitulo trés descreve-se o modelo de
pesquisa; a populacdo e a amostra; as caracteristicas dos sujeito e das escolas, o0s
critérios da pesquisa bibliografica e documental, os instrumentos de coleta de dados;
os procedimentos de pesquisa; o plano de andlise e apresentacdo dos resultados,
como se deu a aplicacao do plano de analise e as limitacées do estudo.

O capitulo quatro se propde a analise feita pela fala dos gestores por meio das
entrevistas.

Por fim, o trabalho apresenta as consideragdes finais, bem como as referéncias
das obras utilizadas para o embasamento teérico do mesmo. Assim nos topicos que

seguem.

1.1 Problema de Pesquisa

A partir da proposta de andlise acerca de como os gestores de escolas
publicas compreendem o papel educativo das bibliotecas escolares surge a seguinte
questao:

Qual é a percepcao dos gestores de escolas publicas em relacao a funcao
educativa das bibliotecas escolares?
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1.2 Objetivos

Para a elaboracéo deste trabalho foram estabelecidos os seguintes objetivos:

1.2.1 Objetivo Geral

Analisar a percepgao dos gestores em relacdo as bibliotecas das escolas

municipais de ensino fundamental (EJA) do municipio de Gravatai.

1.2.2 Objetivos Especificos

Sao objetivos especificos os descritos a seguir:

a)

identificar como os gestores escolares percebem a biblioteca como
espaco educativo dentro do curriculo ou, para ser contemplado no
curriculo;

levantar propostas relativas a agées a serem desenvolvidas na relagéo
curriculo / biblioteca;

propor estratégias educativas a partir das falas dos gestores escolares a
serem desenvolvidas na biblioteca;

confrontar as categorias obtidas de pesquisa documental com as

categorias obtidas das falas (entrevistas).



2 DEFINICAO DAS CATEGORIAS TEORICAS

Neste espaco da escrita (Capitulo 2), apresenta-se a perspectiva teérica que
motiva este estudo esta baseia-se na aproximagao do conceito de biblioteca escolar,
curriculo e educacao de jovens e adultos. Tal aproximacao se mostra pertinente na

medida em que se apresentam varios conceitos e teorias em relacao a educacao.
2.1 Biblioteca Escolar: proposicoes tedrico - institucionais

Nessa parte do estudo tras proposicdes tedrico-institucionais, as perspectivas
tedricas e os varios conceitos sobre a biblioteca escolar em relacdo a educacéo.
Iniciando pelo conceito atual de biblioteca escolar e educacédo, o qual propde
mudancas significativas, no seu desenvolvimento educacional, seguido de acdes
educativas, acdes informativas e acdes culturais, salientado por diversos autores
pela “atuacdo como agente revolucionaria, agente de transformacdo, centro de
recursos, centro de midia escolar, espaco publico, instrumento de desenvolvimento
do curriculo e laboratério de ciéncia” (OEA, 1985, BERG, 2011; SILVA, M., 1999;
FRAGOSO, 2002; NEVES, 2011). E o profissional, de agente educador, agente
escolar, agente pedagogico, agente de aprendizagem, agente educacional, agente
cultural, papel de mediador, agente de informacao (CYSNE, 1993; SILVA, M., 1999;
SALES, 2005; CAMPELLO, 2003; 2009; DUDZIAK, 2003); além de competéncias e
habilidades para o ensino e a aprendizagem, por “information literacy’, termo
amplamente traduzido como: alfabetizagdo informacional, competéncia
informacional, letramento informacional (CAREGNATO, 2000; CAMPELLO, 2002,
2003; DUDZIAK, 2003) para contribuir com a formacao do educando.

Historicamente é possivel pontuar que nas décadas de 60 e 70 a biblioteca
escolar tinha uma caracteristica passiva diante da escola e da prépria educacao.
Porém, nas décadas seguintes ela redimensiona sua autonomia, enquanto espaco
pré-ativo, o fato que contribuiu para intensificar o seu conceito e a sua funcao para o
acesso e uso de informacdes. Neste aspecto devera adiantar-se, para suprir suas
demandas, além de propor interacdo que envolva toda a comunidade escolar e os
professores.
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Investigando varios autores das décadas de 60 e 70 que problematizaram
questbes acerca da biblioteca escolar, constatou-se a sua definicdo enquanto
estrutura de apoio ou instituicao auxiliar para as atividades e acoes pedagdgicas de
professores e alunos. Nesse estudo a respeito do curriculo, escola e pesquisa, com
0 conceito de triade da escolarizagao (ESTABEL; MORO; NEVES, 2008) ainda, as
autoras descrevem que no periodo entre 80 e 90 outros autores (HERRING, 1988;
MILANESI, 1986; MORALES CAMPOQOS, 1996; SILVA, 1994; 1999) contribuiram para
a mudanca na forma de conceber a biblioteca escolar, a partir de concepcdes
distintas, tais como, “servico de informacado educativa”, vista por alguns autores
como “centro de multimeios”, enquanto para outros como um “érgdo de base de
todas as atividades desenvolvidas pela escola.” (ESTABEL; MORO; NEVES, 2008,
p. 4).

Tais pesquisas descrevem que além de mudancgas no conceito, em relagdo as
bibliotecas escolares, ainda nado existia clareza a respeito de seus objetivos e

funcoes, pois:

A explicitacao dos objetivos e funcoes da biblioteca escolar, na
literatura pesquisada, também é extensa e variada, em relacao
ao significado e abrangéncia de ambos os termos. Pode ser
destacado que a comparacgao levou, em alguns casos, a verificacao
de que nao ha uma delimitagdo muito clara entre objetivos e fungdes.
Isto pode ser atribuido ao fato de que alguns autores identificaram
como objetivos aquilo que outros denominaram fungdes. (ESTABEL;
MORO; NEVES, 2008, p.4, grifo nosso).

Embora exista um conjunto de dificuldades em relacdo as bibliotecas
escolares, Estabel e Moro (2011) salientam a contribuicdo no Rio Grande do Sul de

bibliotecarios e professores:

As fontes que registram o percurso das bibliotecas escolares a
tendéncia dos autores descreverem as deficiéncias, os problemas, as
mazelas como caracteristicas inerentes a elas. Estas mesmas
dificuldades se apresentam também em outros tipos de bibliotecas
como as publicas, as comunitarias, as universitarias, entre outras. No
entanto, a trajetéria das bibliotecas das escolas publicas e privadas
do Rio Grande do Sul é permeada de muita garra, paixao, dedicacgao,
tenacidade e coragem marcada pelos bibliotecarios e professores
nas bibliotecas das escolas do Sistema de Ensino gaucho.
(ESTABEL; MORO, 2011, p.15).
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Uma andlise minuciosa das iniciativas institucionais, materializada em mais
documentos, também traz indicios acerca da realidade e papéis desse espaco
pedagdgico.

Um desses indicios pode ser evidenciado através da andlise de documentos
produzidos pela Organizacdo dos Estados Americanos (OEA, 1985; CFB/CRB,
2011), o6rgdo que postula os elementos essenciais para a biblioteca escolar.
Enquanto modelo ideal ela deve servir de apoio ao processo educativo de acordo
com a missao e objetivos da instituicdo a qual esta subordinada; além de contribuir
na promocao de experiéncias criativas em razdo do uso de seu aporte informacional.

Outro indicio, neste caso, como espacgo informacional e de processo
pedagdgico, pelo Manifesto para a Biblioteca Escolar da Federacao Internacional de
AssociagOes de bibliotecarios e bibliotecas IFLA, conjuntamente com a UNESCO
(2000), a respeito da biblioteca escolar para o ensino e a aprendizagem, ao propiciar
informacdes para o processo educativo o que ‘[...] habilita os estudantes para a
aprendizagem ao longo da vida e desenvolve a imaginagdo, preparando-os para
viver como cidadaos responsaveis.” (MANIFESTO IFLA/UNESCO, 2000, p.1). Pelo
exposto fica evidente que a biblioteca tem como missao proporcionar aos educandos
a informagéo por ele requerida da melhor maneira possivel, ao visar atender suas
necessidades ao mesmo tempo em que atende aos objetivos da instituicdo que a
mantém.

Sobre a funcdo e o papel da biblioteca escolar, 0 manifesto os coloca como
parte integrante do processo educativo, além do desenvolvimento da
literacia/competéncia, por meio da leitura, escrita e uso da informagéo para o ensino
e aprendizagem; ou seja, “[...] apoiar e intensificar a consecucdo dos objetivos
educacionais definidos na missdao e no curriculo da escola.” Pela analise
interpretativa vista por meio do Manifesto da IFLA/UNESCO (2000) pode-se salientar
que a Biblioteca Escolar € promotora de servicos que permite aos individuos
viabilizar a tomada de consciéncia, o trabalho em conjunto, o apoio a missao e
objetivos ao defini-la no curriculo escolar, a perspectiva tradicional como
desenvolvedora do habito de leitura, enquanto espaco de vivéncias. Além destas
interpretacdes, as justificativas sobre a Biblioteca Escolar de apoiar, prover acessos,
organizar atividades, proclamar que o conceito de liberdade intelectual e de acesso
a informacdo sado pontos fundamentais da cidadania e da democracia, além de

promover a leitura, recursos € servicos por meio dos espacos.
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Desta forma coloca-se para fins deste estudo as definicoes, pela expressao de

complemento, em seguida pela expressao instrumento.
2.1.1 Biblioteca Escolar: instrumento e, ou complemento

Continua-se nessa subsecao as proposicoes teoricas institucionais, busca se
antes as definicoes, primeiro pela expressdao complemento, segundo pela expressao
instrumento. Desta maneira inicia-se pela definicdo lexical onde, complemento
significa “[...] O que complementa, ou completa.” Por Ferreira, Anjos e Ferreira
(2001, p.168, grifo nosso). Segue a definicAo dos mesmos autores, em que
instrumento significa “[...] considerado em sua funcao ou utilidade. Recursos
para alcancar um objetivo; meio.” (FERREIRA; ANJOS; FERREIRA, 2001, p.393,
grifo nosso).

E importante esclarecer, para fins de interpretacdo, que além das definicdes
lexicais buscou-se conceber a Biblioteca Escolar como um instrumento, ao perceber
a biblioteca na sua funcao educativa: quando ultrapassar o espaco fisico da escola,
ou da sala de aula. Em suma, para a instituicdo governo/ educacgado/escola a
biblioteca escolar deve ser concebida pelas politicas publicas, desde complemento
da escola, mas naquilo que completa, porém, também instrumentalizada, pela
funcdo e papel educativo/pedagdgico para atender as demandas exigentes das
escolas de forma efetiva. Nessas interpretacdes se entende a ambivaléncia da
Biblioteca Escolar por ser um ambiente instituido e, igualmente, um instrumento que
deve necessariamente ultrapassar esse ambiente.

Parte desse trabalho baseia-se na interpretacdo dos quadros a seguir.
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Quadro 1 — Manifesto IFLA/UNESCO - Biblioteca Escolar

Biblioteca Escolar

Fonte Instrumento ou Interpretagoes Justificativa
Complemento
A biblioteca escolar promove servicos de
Manifesto Pro[notora ,d,e servicos, |apoio a apfendizagem e livros aos membros
IFLA/JUNESCO Percebe-se como porém permitindo que os |[da comunidade escolar, oferecendo-lhes a

para Biblioteca
Escolar

Complemento

individuos possam viabi -
lizar processos de toma-
da de consciéncia.

possibilidade de se tornarem pensadores
criticos e efetivos usuarios da informagéo, em
todos os formatos e meios. (MANIFESTO DA
UNESCO, 2000, p.1, grifo nosso).

Manifesto
IFLA/UNESCO
para Biblioteca
Escolar

Percebe-se como
Instrumento

O trabalho em conjunto
pode ser um instrumento
para alcancar a misséo e
0s objetivos da escola.

trabalhar em conjunto com estudantes,
professores, administradores e pais, para o
alcance final da missdo e objetivos da escola.
(MANIFESTO DA UNESCO, 2000, grifo nosso).

Manifesto
IFLA/UNESCO
para Biblioteca

Percebe-se como
Instrumento

Apoiadora dos objetivos e
missao educacional ao
defini-la  no  curriculo

apoiar e intensificar a consecucao dos
objetivos educacionais definidos na missao e
no curriculo da escola. (MANIFESTO DA

Escolar escolar. UNESCO, 2000, p.2, grifo nosso).
Manifesto Numa perspectiva |desenvolver e manter nas criangas o habito e
IFLA/JUNESCO Percebe-se como tradicional desenvolve o |0 prazer da leitura e da aprendizagem, bem

para Biblioteca
Escolar

Complemento

habito da leitura.

como 0 uso dos recursos da biblioteca ao longo
da vida. (MANIFESTO DA UNESCO, 2000, p.2,
grifo nosso).

Manifesto
IFLA/UNESCO
para Biblioteca
Escolar

Percebe-se como
Complemento

Ao oferecer e oportunizar
apresenta-se como
espago para vivéncias.

oferecer oportunidades de vivéncias
destinadas a producdo e uso da informacao
voltada ao conhecimento, a compreensao,
imaginacao e ao entretenimento. (MANIFESTO
DA UNESCO, 2000, p.2, grifo nosso).

Manifesto
IFLA/UNESCO
para Biblioteca
Escolar

Percebe-se como
Instrumento

Apoiar na aprendizagem,
além de praticas de
habilidades para avalia-

¢ao e utllizacdo da
informagao, indepen-
dente da natureza e

suportes, o que inclui a
sensibilidade ao se ade -
quar no uso as formas
que comunicam com a
comunidade.

apoiar todos os estudantes na aprendizagem e
pratica de habilidades para avaliar e usar
informacdo, em suas variadas formas,
suportes ou meios, incluindo a sensibilidade
para utilizar adequadamente as formas de
comunicacdo com a comunidade onde estdo
inseridos. (MANIFESTO DA UNESCO, 2000,
p.2, grifo nosso).

Manifesto
IFLA/UNESCO
para Biblioteca
Escolar

Percebe-se como
Instrumento

Ao prover
extrapola a
territorialidade.

acessos,
propria

Prover o acesso em nivel local, regional,
nacional e global aos recursos existentes e as
oportunidades que expbem os aprendizes a
diversas ideias, experiéncias e opinides.
(MANIFESTO DA UNESCO, 2000, p.2, grifo
Nnosso).

Manifesto
IFLA/UNESCO
para Biblioteca
Escolar

Percebe-se como
Instrumento

Organiza-se e igualmente
sensibiliza-se para a
conscientizagédo sobre
questdes cultural e social.

organizar atividades que incentivem a
tomada de consciéncia cultural e social, bem
como de sensibilidade. (MANIFESTO DA
UNESCO, 2000, p.2, grifo nosso).

Manifesto
IFLA/UNESCO
para Biblioteca
Escolar

Percebe-se como
Instrumento

Proclama a liberdade
intelectual e o acesso a
informagbes essenciais a
construgdo cidadda e o
exercicio democratico.

proclamar o conceito de que a liberdade
intelectual e o acesso a informacao sao
pontos fundamentais a formacao de
cidadania responsavel e ao exercicio da
democracia. (MANIFESTO DA UNESCO,
2000, p.2, grifo n0sso).

Manifesto
IFLA/UNESCO
para Biblioteca
Escolar

Percebe-se como
Instrumento

Promotora da leitura
disponibiliza recursos e
servigos por meio de seu
espago.

promover leitura, recursos e servicos da
biblioteca escolar junto a comunidade escolar e
ao seu derredor. (MANIFESTO DA UNESCO,
2000, p.2, grifo nosso).

Fonte: dados da pesquisa da autora
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As justificativas salientadas nos documentos de diferentes 6rgaos
internacionais Federacao Internacional de Associacdes e Instituicoes Bibliotecarias
(IFLA) e a Organizacao das Nacdes Unidas para a Educacdo, Ciéncia e Cultura
(UNESCO) como pode ser visualizado em quadro 1 (p.20), Organizacdo dos
Estados Americanos (OEA) em quadro 2 (p.22) e, quadro 3 (p.24), por meio desse
estudo, embora mostrem avangos a Biblioteca Escolar, em relacdo a concepcao,
ainda percebe-se 0 quanto falta avancar a respeito da sua funcao e papel educativo,
numa perspectiva que extrapole o seu espaco, meramente territorial, ao apresentar-
se enquanto instrumento educacional, ou complemento educacional, porém excluida
do processo educacional por meio de seus curriculos.

Sobre as auséncias das bibliotecas escolares percebidas nesses documentos
nos encontros internacionais sobre Educacao destaca-se o registro pelo Documento
Nacional Preparatorio a Sexta Conferéncia Internacional de Educagédo de Adultos -
VI CONFITEA. Sobre a Biblioteca [Escolar] e a Educacéao os indicadores pelo Censo
Escolar apontam primeiro as escolas com EJA com biblioteca, porém, quantas
destas escolas tém equipamentos [computador], ndo se refere a realidade da
existéncia, ou a auséncia da biblioteca (BRASIL, 2009, p. 18). Igualmente nas
recomendagdes aos Sistemas de Ensino Estaduais e Municipais (BRASIL, 2009, p.
52), quanto as politicas publicas, a biblioteca € mencionada como um complemento

da escola:

Garantir condi¢des de infraestrutura para o funcionamento da EJA,
tais como biblioteca, laboratério de informatica, quadras esportivas,
adequando 0s espagos para pessoas portadoras de necessidades
especiais e recursos para a instalacdo de laboratérios de modo a
favorecer a comunicacdo e o didlogo entre diversos campos de
conhecimento. (BRASIL, 2009, p. 52).

Como pode ser observado posteriormente nos quadros seguintes. Tais
documentos explicitam concepcdes bastante especificas quanto ao papel da
biblioteca escolar e acbes voltadas as bibliotecas escolares para a educacao de
jovens e adultos. Isso implica em diferentes niveis de repercussdes neste estudo,
por isso, abordaremos questdes relacionadas as implicacdes de tais acdes desde a
tomada de decisdes pelos gestores escolares, e a funcdo pedagdgica que essas

acOes cumprem para a educacao de um publico com caracteristicas singulares.
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Em razéo dessas questées os tdpicos a seguir tratam da funcao da biblioteca

escolar.

2.2 Funcao da Biblioteca Escolar: a que se dedica a Biblioteca

Tratou-se anteriormente das muitas proposi¢coes tedrico-institucionais em

relacdo a educacao e a biblioteca escolar, destacando por fim elementos mostrados

a partir de documentos que engendram diretrizes politicas. Nessa parte do estudo se

quer conceber na fungédo educativa da biblioteca escolar e a que se dedica.

Pode-se observar uma nova perspectiva que propde que a biblioteca escolar se

constitua em agente educacional, para o ensino e a aprendizagem e, principalmente

seja assim compreendida pelos diretores de maneira que estas cumpram sua funcéao

na formacdo do educando, por exemplo, o Projeto Mobilizador, documento

elaborado pelo Sistema CFB/CRB (2011), a biblioteca escolar se apresenta inserida

no projeto de ensino e para a aprendizagem, ou as normativas da Organizacao dos

Estados Americanos (OEA) para competéncia de atuagao.

Que pode ser mais bem observado, ou visualizado a seguir no quadro 2 (p. 22):

Quadro 2 — Projeto Mobilizador CFB/CRB: fungéo da biblioteca escolar

Fonte

Biblioteca Escolar
Instrumento/Comple
mento

Interpretagcoes

Justificativa

Projeto Mobilizador
CFB/CRB
Biblioteca Rede de
Informagéo para o
ensino Publico

Percebe-se como
Complemento

Incentivar, criar e dar
gosto e habito de
leitura.

uma acao em prol da leitura, do
incentivo a criacdo do gosto e habito de
ler. (OEA, 1985; CFB/CRB, 2011, p.6,
grifo nosso).

Projeto Mobilizador
CFB/CRB
Biblioteca Rede de
Informagéo para o
ensino Publico

Percebe-se como
Instrumento

Melhorar o desem-
penho do papel social
pela pesquisa e por
meio de sua
intelectualidade.

pesquisa escolar e ao trabalho intelectual
que proporcionardo ao educando
meios para melhor desempenhar seus
papéis sociais. (OEA, 1985; CFB/CRB,
2011, p.6, grifo n0sso).

Projeto Mobilizador
CFB/CRB
Biblioteca Rede de
Informagéo para o
ensino Publico

Percebe-se como
Instrumento
e
Complemento

Favorecer por meio de
acao cultural ao visar
0 entendimento do
cidadéao em seu
espago, sobretudo se
atuar no contexto do
projeto politico-
pedagégico.

acao cultural com vistas a favorecer o
entendimento da identidade do
cidadao no espaco onde Vvive.
Ademais, a OEA destaca que compete a
biblioteca escolar ndo somente lidar com
as demandas do aluno, mas, sobretudo,
atuar no contexto do projeto politico-
pedagogico da escola através do
trabalho conjunto com o professor e a
gestao escolar. (OEA, 1985; CFB/CRB,

2011, p.6, grifo nosso).
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participacao direta em todos os
aspectos do programa de educacao
[...] onde os educadores, estudantes e
usuarios em geral podem redescobrir e
ampliar seus conhecimentos,
desenvolver pesquisas, desenvolver|
aptidées para leitura, para opinar, para
avaliar, assim como desenvolver meios
de comunicagéo [...] com o objetivo de
assegurar uma aprendizagem total. A

Participa de maneira
direta do programa de
educagdo para O
sujeito redescobrir e
ampliar seus
conhecimentos,

desenvolver aptiddes
de pesquisa e,

Projeto Mobilizador Percebe-se como também, meios  de

CFB/CRB Instrumento cgrrr;t:]rtwilrca%aoa ren deer biblioteca escolar € um instrumento
Biblioteca Rede de fqotal E P um de desenvolvimento do curriculo e
Informagéo para o instrﬁmento do permite o fomento da leitura e da

ensino Publico formacdo de uma atitude cientifica;
constitui um elemento que forma o
individuo para aprendizagem
permanente; estimula a criatividade, a
comunicacao, facilita a recreacao, apoia
0s docentes em sua capacitacdo e lhes
oferece informagdo necessaria para
tomada de decisdo na aula. (OEA, 1985,
p.21-22; CFB/CRB, 2011, p.6, grifo
Nnosso).

desenvolvimento  do
curriculo,..., constituir -
se um elemento que
forma o individuo para
a aprendizagem
permanente.

Fonte: dados da pesquisa da autora

Segundo esta perspectiva sobre a Biblioteca escolar evidenciada pela OEA
(1985), o que na percepcao do projeto mobilizador faz com que ela, seja dotada de
funcdo educativa em suas relacbes de acao, atuacdo e participagdo. Visto
anteriormente no Quadro 2.

Teoricamente, por meio das instituicdes académicas sdao percebidas na sua
funcdo educativa, porém no que diz respeito a politica da maioria das escolas e
bibliotecas escolares brasileiras, ainda consta a expectativa de que se concretize
nesses oito anos, o reconhecimento, agora em forma de Lei. 12.244/10, a Educacgéao
brasileira® da efetiva presenca das bibliotecas escolares para exercer o seu papel e
a sua funcéo educativa.

Além do exposto o projeto Mobilizador trouxe justificativas amparadas em
pesquisas, estatisticas e rankings. pelo Programa Internacional de Avaliacdo de
Alunos (PISA) e a Organizagéo para a Cooperagéo e o Desenvolvimento Econémico
(OCDE) sobre a educacao em evidéncia no século XXI. O que possibilita ver a
biblioteca escolar na perspectiva de uma rede de informagdo para o ensino-
aprendizagem ao possuir funcao pedagogica inserida nas diretrizes curriculares da

educacgao basica. Visualiza-se estas percepgdes a seguir no Quadro 3.

% No dia 25 de maio de 2010 foi publicada no Diario Oficial da Unido a Lei n2. 12.244/10, que prevé a
universalizacao das bibliotecas no Pais. De acordo com a referida norma, todas as escolas publicas
e privadas deverao ter, em até dez anos, bibliotecas com pelo menos um livro por aluno matriculado.
A organizagdo, a manutencao e o funcionamento dos acervos deverao ser feitos pela instituigéo.
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Quadro 3 — Projeto Mobilizador CFB/CRB: fungéo da biblioteca escolar

Biblioteca Escolar

Fonte Instrumento/Complem Interpretagoes Justificativa
ento

[...] exposta pelo organismo
internacional, a biblioteca escolar
possui uma fungdo pedagdgica
relacionada a: acao, pesquisa; acao
Projeto Mobilizador Possuir funcao cultural Adsmais, a OEA destaca que
Percebe-se como - compete a biblioteca escolar néao
(B;ilt:)ﬁc/) (t;eig Rede de Instrumento E;gg%orgiaé Saraqua; somente lidar com as demandas do
Informagéo para o acao, pesquisa e acao aluno, mas, sobretu_do, atuar’_no
) contexto do projeto politico-

ensino Publico

cultural.

pedagogico da escola através do
trabalho conjunto com o professor e a
gestdo escolar. (OEA, 1985;
PROMOBIFINAL CFB/CRB, 2011, p.
6, grifo nosso).

Projeto Mobilizador
CFB/CRB
Biblioteca Rede de
Informagéo para o
ensino Publico

Percebe-se como
Complemento

Inserir-se nas diretrizes
curriculares da Edu-
cagado basica, porém
como apoio.

“[...]1 neste sentido, em &ambito
nacional, tal concepgdo esta inserida
nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para Educacao Basica.
Resolucdo CNE/CEB n°2, de 7 de
abril de 1998.”(PROJETO
MOBILIZADOR CFB/CRB, 2011, grifo
NoSso0).

Projeto Mobilizador
CFB/CRB
Biblioteca Rede de
Informagéo para o
ensino Publico

Percebe-se como
Instrumento
e
Complemento

Exigir a efetividade
para o papel da
biblioteca, neste caso
educativo, da mesma
forma o fazer da escola
por meio de suas
diretrizes, na natureza
da fungcdo em espago
constituido.

[...] Cotejando o] exposto
anteriormente quanto a perspectiva de
trabalho exigida para a execucao de
um efetivo projeto de ensino
aprendizagem com o papel da
biblioteca na escola bem como o
fazer desta escola descrito na
concepcao de suas diretrizes, é fato
que a natureza da funcao da
biblioteca escolar é ser um espaco
constituido para, uma vez assimilado
pelo aluno, professor e demais entes
que constituem os atores do ambiente
escolar, possibilitar a interagdo com os
processos de conhecimento de modo
a contribuir para uma formagao
satisfatéria do individuo, favorecendo
o aprender a aprender, ou seja,
corroborando para a aquisicdo da
habilidade de aprender.. (PROJETO
MOBILIZADOR CFB/CRB, 2011, p. 6-
7, grifo nosso).

Fonte: dados da pesquisa da autora

Pelo exposto em destaque anterior sobre a fungdo da Biblioteca Escolar

(quadro 3), para o CFB/CRB (2011) no projeto Mobilizador segundo a interpretacéao

aqui feita, ela se apresenta, mais vezes, a educacdo como um instrumento

pedagdgico, do que, como um complemento pedagdgico.

Destaca-se aqui sua importancia “[...] o papel e a funcao da biblioteca

escolar no processo de ensino-aprendizagem sao incontestaveis, sendo

premente sua existéncia no contexto educacional.” (PROJETO MOBILIZADOR
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CFB/CRB, 2011, p.11, grifo nosso). A proposta do projeto Mobilizador configura-se

sob as perspectivas, social, profissional, educacional e filoséfica, conforme quadro 4.

Quadro 4 - Projeto Mobilizador CFB/CRB: funcao e papel da biblioteca escolar

Fonte

Biblioteca Escolar
Instrumento/Comple
mento

Interpretagoes

Justificativa

Projeto Mobilizador
CFB/CRB
Biblioteca Rede de
Informagéo para o
ensino Publico

Percebe-se como
Instrumento

Contemplar a socie-
dade e atender o
social.

Social - porque contempla,
prioritariamente, a sociedade como
publico-alvo beneficiario. (CFB/CRB,
2011, p.10, grifo nosso).

Projeto Mobilizador
CFB/CRB
Biblioteca Rede de
Informagéo para o
ensino Publico

Percebe-se como
Instrumento
e
complemento

Exigir qualificagéo pro-
fissional, tanto para
atender, quanto para a
operar o sistema.

Profissional — tendo em vista que ira
exigir a melhoria na qualidade do perfil
do bibliotecario envolvido, tanto no
atendimento ao publico, quanto na
operacionalizagcao do sistema.
(CFB/CRB, 2011, p.10, grifo nosso).

Projeto Mobilizador
CFB/CRB
Biblioteca Rede de
Informagéo para o
ensino Publico

Percebe-se como
Complemento

Papel de assumir
como complemento a
sala de aula, na
descoberta e para
consolidar o conheci-
mento.

Educacional — uma vez que diante da
fragilidade, em termos legais e
operacionais, da biblioteca escolar na
Rede Publica de Ensino, e do importante
papel que ela assume como
complemento a sala de aula, na
descoberta e na consolidacao do
conhecimento, é preciso que ela se
fortaleca, inserindo-se em um contexto
maior fazendo emergir deste cenario a
necessidade da constituicio de um
sistema estruturado e dotado de
permanéncia. (CFB/CRB, 2011, p.10,
grifo nosso)..

Projeto Mobilizador
CFB/CRB
Biblioteca Rede de
Informagéo para o
ensino Publico

Percebe-se como
Instrumento
e
Complemento

Convicta em
considerar o conheci-
mento acumulado e
registrado pelo ser
humano ser condigédo
de refletir e avancar
nos mais diversos
niveis.

Filoséfico — motivado pela convicgao de
que a biblioteca escolar nao pode ficar
na dependéncia de uma legislacao
inconsistente ou ser levada com pouca
seriedade no que tange a sua
implementagdo, mas, ao contrario, seja
sua situagdo inequivoca e leve em
consideracao que o conhecimento
acumulado e registrado pelo ser
humano ao longo do tempo é
condicao para a reflexdao e o avanco
nos mais diversos niveis; leitura e
pesquisa, movidas até pela simples
curiosidade, levam o usuario do acervo e
da informagdo a dar um passo a frente.
(CFB/CRB, 2011, p.10-11, grifo n0sso).

Fonte: dados da pesquisa da autora

Outras contribuicoes tedricas sobre a funcdo educativa da biblioteca escolar

em ambito nacional (Brasil) e o papel a ser por este desempenhado sdo analisadas

por Campello (2003; 2011). Ainda sobre a funcao educativa e papel educativo da

biblioteca escolar Campello (2003) e Garcez (2009) e colocam que “sua funcao

educativa (a leitura, a pesquisa escolar e a cultura), revela caracteristicas que

devem ser analisadas a fim de fazer avancar as acbes necessarias para 0O
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aperfeicoamento dessas instituicées, especificamente de seu papel pedagogico.”
(CAMPELLO, 2003, p. 21).

Conforme os autores, no aspecto relacionado a leitura sdo possiveis acoes
pedagdgicas efetivas e que devem ser compreendidas pelas inUmeras dimensdes
enquanto instrumentos para estas acdes. Ja no que se refere ao aspecto pesquisa
escolar, a biblioteca escolar no entendimento de espaco ideal, sobre a acao cultural,
naquele periodo, desde a década de 80, ja diziam em suas perspectivas tedricas
que deveria tornar-se espaco de criacdo cultural (CABRAL, 1989, 1999;
CAMPELLO, 2002, 2003; FLUSSER, 1982, 1983). Sobre a funcdo das bibliotecas
escolares (CAMPELLO, 2003, 2011) por meio de estudos qualitativos com influéncia
em dois campos do conhecimento: na Biblioteconomia e na Educacdo, a autora
acredita que os profissionais bibliotecarios “[...] tem contribuicbes especificas para
dar a sociedade” ao pensar a biblioteca de forma ampla para construcdo social,
porém ainda dependente, “..] em funcdo do valor que a sociedade tem
historicamente atribuido a aprendizagem, ao conhecimento e a preservagao das
mensagens reunidas pelos que nos precederam.” Maylone (1998, p.600-601 apud
CAMPELLO, 2011, p. 94).

Na sua tese Campello (2009) ja trazia importantes observacbes sobre a
educacao brasileira sobre o processo aprendizagem para o letramento informacional

no Brasil:

Observando-se o panorama educacional brasileiro, verifica-se
que sao poucas as bibliotecas escolares que tém qualidade para
influenciar, de forma significativa, o processo de aprendizagem.
Em sua maioria, a biblioteca escolar é um espago pouco
representativo na instituicdo escolar. Deixando de lado a falta crénica
de recursos para criagdo e manutengdo das bibliotecas, ja
suficientemente explorada pela literatura da area, nela pode-se
perceber poucas evidéncias de embasamento conceitual, ou seja, de
reflexdo sistematica que sustente a pratica pedagogica do
bibliotecario. (CAMPELLO, 2009, p.2, grifo nosso).

Mesmo que no “panorama educacional” observado por Campello (2009) conte-
se com poucas bibliotecas, se percebe que urge o0 embasamento conceitual, tanto
quanto a acao educativa, pois segundo a autora & preciso se precaver com a
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natureza neutra dentro do discurso do letramento informacional®, posto no ambito
dos paises adiantados, ou seja, as questdes devem ser concretizadas em termos de
realidade brasileira. (CAMPELLO, 2009, p.175).

De acordo com Castro Filho e Pacagnella (2011) “[...] a biblioteca esta inserida
no processo educacional.” O que leva reforcar a funcdo educacional da biblioteca
escolar e o0 seu papel educativo “..] onde o aluno é capaz de adquirir
informacoes desejadas e de ampliar seus horizontes, tanto no sentido de
enriguecimento cultural e do propésito pessoal.” (CASTRO FILHO; PACAGNELLA,
2011, p.98-99, grifo nosso).

E o0 que torna seu papel em seu campo ao apresentar mais de um aspecto ou
valor em sua fungéo educacional e cultural de acordo com Neves (2011) € que “[...]
desde sua génese caracteriza-se pela ambivaléncia de seu papel. Ela cumpre,
ao mesmo tempo, funcao educacional e cultural, no ambito de outra instituicao
também ambivalente, a Escola.” (NEVES, 2011, p.38, grifo nosso).

Sendo que para Rodrigues (1990, apud NEVES, 2011, p. 38) destacam-se os
“[...] aspectos conceituais ao caracterizar o espac¢o de atuagao da biblioteca escolar
do sentido agao cultural e comunicacional, [...] em seu espag¢o no campo social e no
campo dos meios”. O que conforme a autora refere-se as relacbes com a
comunicacdo e a cultura que caracterizam o espaco de atuacdo da biblioteca

escolar. Neste sentido:

Delimitar o espago de atuagdo da Biblioteca Escolar implica em
estabelecer um conceito ou identificar uma forma de representagéo
deste espago, a luz das idéias de diferentes segmentos sociais:
dirigentes (politicos, administrativos pedagogos), usuarios e a propria
equipe que nela atua. (NEVES, 2011, p. 38).

Por outro lado tal delimitacdo implica em assumir o seu papel enquanto
formadora. Além deste papel, assumir o papel no processo educacional o que,

segundo Chagas (2011) é “[...] retomar o compromisso com a educacgao publica para

A trajetéria relativamente estavel da classe bibliotecaria norte-americana em direcao a consolidagédo
de seu papel educativo foi sustentada por um conjunto de diretrizes emanadas do movimento
associativo naquele pais. Desde a década de 1940, a American Library Association (ALA) vem
propondo padrées para bibliotecas escolares e a ultima versdo desses padrdes diz respeito
especificamente ao letramento informacional. Com o titulo de Information Powerbuilding partnerships
for learning, o documento enfatiza a funcdo educativa do bibliotecario e propbe uma série de
habilidades que o aluno devera dominar para ser competente no uso da informagéo. (CAMPELLO,
2009, p.36).
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a promo¢dao de mudancas nas relagcdes de precariedade social e estimulo a
formacao de individuos autbnomos e cientes da sua condicao de sujeito de direito.”
Para a autora, atuar no ensino e aprendizagem bem como fornecer informacdes
adequando-se as necessidades para quem faz uso “[...] seu papel € o de atuar no
desenvolvimento de atividades de ensino e aprendizagem, fornecendo informacdes
atualizadas e adequadas as necessidades dos alunos, professores, funcionarios e
comunidade que dela fazem uso.” (CHAGAS, 2011, p. 52-53).

Por estas reflexdes é que se pretende perceber a biblioteca escolar como
participe fundamental para a educagédo. Para tanto, se sabe que ambas estao
interligadas com vistas a um objetivo maior: a educacado em seu sentido mais amplo
para o acesso, a busca o uso da informacédo. Em seu objetivo mais especifico, volta-
se para o conhecimento e a aprendizagem dos individuos ao visar cumprir o papel
educativo, por exemplo, na “[...] funcdo de aprendizagem em desenvolver as
habilidades dos alunos desde o inicio da escolarizagdo proposto em um programa
de atividades na escola basica.” (CAMPELLO et. al., 2006; KUHLTHAU, 2006).

2.3 Biblioteca Escolar e seu papel Educativo

Na subsecao anterior buscou-se a perspectiva tedrica para compreender a
funcdo da biblioteca escolar, e ao que ela se dedica. J4 nesse momento as reflexdes
versam sobre a biblioteca escolar e seu papel educativo para a educacéo,
principalmente a educacao de jovens e adultos. Primeiro se apresenta um breve
histérico sobre a educacédo de jovens e adultos pelas conferéncias (CONFITEA)
internacionais, seguindo para as perspectivas nacionais contextualizando as escolas
brasileiras e finalmente retomando a partir dessa contextualizagdo geral a educacao
de jovens e adultos, as escolas brasileiras e o papel educativo da biblioteca escolar.

Inicia-se, primeiramente, pelos encontros de ambito internacional a respeito da
educacao de jovens e adultos e, nesse caso, pela sexta conferéncia internacional
sobre educacao de Jovens e Adultos (CONFITEA, VI); o evento tem como foco a
principio a alfabetizacdo como base para a aprendizagem ao longo da vida.
Realizado no Brasil em 2009 considera-se, 0 encontro como avango na educacgao de
jovens e adultos e seus compromissos “O Marco de Acdo de Belém (UNESCO,
2010), além de parte irrefutavel do direito a educacao, também, parte integrante de
uma sociedade do conhecimento.” O que reafirma os quatros pilares da
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aprendizagem da Educacao para o Século XXI: aprender a conhecer, aprender a
fazer, aprender a ser e aprender a conviver com 0s outros.

Nos encontros das areas do conhecimento (BRASIL, 2009), ha o registro pelo
Documento Nacional Preparatério a Sexta Conferéncia Internacional de Educacao
de Adultos - VI CONFITEA. Neste documento, também, se buscou perceber, o
desenvolvimento e manutengdes das EJA, ja que os indicadores demonstraram que,
apenas 27% das escolas que possuiam matriculas em EJA, contavam com
biblioteca. (BRASIL, 2009, p.99).

No contexto das escolas brasileiras, a Biblioteca Escolar, na perspectiva de um
instrumento para a educacao, abstém-se de sua funcdo educativa ao ndo cumprir
seu papel fundamental que é contribuir com a formacédo de sujeitos autdnomos,
segundo Garcez (2011):

Cerca de 75% das escolas brasileiras nao conta com biblioteca
para atingir seu papel de formadora de sujeitos. Dos 25% das
escolas que possuem bibliotecas, apenas 1,4% possui
bibliotecario. (BRASIL, 2005). E mais, independentemente de ter ou
nao bibliotecario, o acervo, a equipe e o espaco fisico dessas poucas
bibliotecas ndo condizem com as demandas e com o potencial de
uso que poderiam vir a ter. (GARCEZ, 2011, p.59, grifo nosso).

Ou seja, contava-se em 2005 com estes dados ja alarmantes, além das
demandas e do que potencialmente deveriam ser as bibliotecas das escolas
Brasileiras. Embora o profissional da area [Bibliotecario] esteja ainda fora da maioria
das bibliotecas brasileiras ele tem, igualmente, um papel social e educativo, seja ele
0 agente educador, agente escolar, agente pedagogico, agente de aprendizagem,
agente educacional, agente cultural, papel de mediador, agente de informacao.
Todos descritos, anteriormente, na subsecao 2.1.

Por conseguinte, e de acordo com Castro Filho e Pacagnella (2011) o papel
educativo da Biblioteca Escolar é prioridade para o aprendizado, e para o processo
educacional e para o acesso e uso da informacéo. Desta forma o papel educativo é

desempenhado pela Biblioteca Escolar, por exemplo:

O papel educativo desempenhado pela biblioteca escolar,
quanto a educacao, consiste na prioridade ao aprendizado, no
processo de desenvolvimento educacional e na disponibilizacao e
utilizacao da informacao, como um todo e para todos os seus
usuarios. (CASTRO FILHO; PACAGNELLA, 2011, p. 97, grifo nosso).
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Porém para Castro Filho e Pacagnella (2011), “[...] os professores e
autoridades, na area da educacéo, desconhecem ou desconsideram o papel de uma
biblioteca publica escolar.” (CASTRO FILHO; PACAGNELLA, 2011, p.99).

Existem na literatura muitos conceitos sobre Biblioteca Escolar, porém, para
Campello (2011) na visdo da escola nova sobre a pratica de letramento em
bibliotecas brasileiras:

Acreditamos que haja uma forma de aprender que pode
beneficiar-se do processo de busca e uso de informacao que
ocorre em ambiente de abundancia informacional, representado
por uma boa biblioteca. Essa visdo na biblioteca, (ndo como
espaco fisico, mas como oportunidade para a conexao de ideias, que
propicia aprendizagem significativa). (CAMPELLO, 2011, p.15, grifo
Nnosso).

Desta maneira, a relacéo entre biblioteca e escola foi além do seu espaco fisico
ao preparar os individuos para sua realidade social, pois de acordo com NEVES
(2011) “[...] a tentativa de identificar, ao longo da histéria da educacdo escolar
Ocidental, o momento em que a Escola passa a considerar a existéncia e o uso
da Biblioteca.” O que de acordo com a autora ja& é uma realidade internacional,
além de trazer beneficios por meio de recursos e servigos prestados a educacao
“...] sao inequivocos, pois contribuem para a preparacao do individuo.“ Pois,
desta forma para Neves (2011) “[...] compreendendo a realidade social, econémica,
politica, cultural em que vive, local ou globalmente, e, ao mesmo tempo, estimula-lo
a participacao efetiva no processo de mudanca dessa realidade.” (NEVES, 2011,
p.31, grifo nosso).

Em ambito educacional o Documento por um Plano Nacional de Educacédo
como Politica de Estado. a Associacdo Nacional de Pesquisa em Educacdo —
ANPED (2010), tras “[...] propostas de emendas ao Anexo nas Metas e Estratégias
da Lei n° 8.035/2010.“ com a seguinte justificativa “[...] O PNE como politica de
Estado deve assegurar concepcbes e, nessa Otica, ndo deve se restringir a
programas em andamento.” (ANPED, 2009, p.28). Também faz proposicao para que
as bibliotecas sejam concebidas por meio das politicas publicas “[...] Institucionalizar
e manter, em regime de colaboracao,..., politicas programas nacionais de ampliacao
e reestruturacao das escolas publicas.” (ANPED, 2009, p. 41), nessas propostas da
entidade, o qual se apresenta pelas Metas 6 e 7 (ANPED, 2009, p. 40-113, grifo
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Mostra-se nessa subsecdo do estudo as proposicoes descritas

anteriormente pela ANPED que visam assegurar a todas as escolas publicas de

ensino basico as bibliotecas publicas, visto a seguir no quadro 5.

Quadro 5 — Associacao Nacional de Pés-graduacgéo e Pesquisa em Educagdo ANPED/PNE

Biblioteca
Escolar Interpretacoes R
Fonte Instrumento/Com Justificativa
plemento
Associacao A importéncia da

Nacional de Pés-
graduacao e

Percebe-se como

integralidade pela
meta 6 do PNE é

“[...] Meta 6 do PNE em: Oferecer educagdo em
tempo integral em 50% das escolas publicas de

Pesquisa em Complemento usar de estratégias |educacao basica. Especificamente em
Educacao educagéo integral, [‘Estratégias” (2011, p.107, grifo nosso).
ANPED/PNE local.
[...] 6.2 Institucionalizar e manter, em regime de
. . colaboragdo, programa nacional de ampliagdo e
Percebe-se como ?::;T;enaséﬁggr Ecl)r reestruturacdao das escolas publicas por meio
ANPED/PNE Complemento meio dg P da instalacado de quadras poliesportivas,
instalagdes laboratérios, bibliotecas, auditérios, cozinhas,
’ refeitérios, banheiros e outros equipamentos,...,
(ANPED/PNE, 2010, p.41, grifo nosso).
Articula a escola [...] 6.3 Fomentar a articulagdo da escola com os
diferentes espacos educativos e equipamentos
ANPED/PNE Percebe-se como cgm e{c:pagos publicos como centros comunitarios, bibliotecas,
Complemento educa |voste pragas, parques, museus, teatros e cinema.
equipamentos. (ANPED/PNE, 2010, p.107, grifo nosso).
[...] 7.19 Assegurar, a todas as escolas publicas
A de educacao basica, agua tratada e saneamento
Percebe-se como sselgura ?bsl' d basico; energia elétrica; acesso a rede mundial de
ANPED/PNE Complemento escolas publicas de computadores em banda larga de alta velocidade;

educagéo basica
acesso a biblioteca.

acessibilidade a pessoa com deficiéncia; acesso a
bibliotecas,..., (ANPED/PNE, 2010, p.110, grifo
Nnosso0).

Fonte: dados da pesquisa da autora.

Ou seja, algumas entidades, também veem as bibliotecas escolares, enquanto

complemento da escola, no entanto, pelas mesmas propostas de politicas publicas
as bibliotecas escolares no ensino basico, podem ser um instrumento de agdo com
praticas educativas e processos de aprendizagens, dessa maneira, educativo e
colaborativo, além das proposicdes tedricas de ambito académico.

Ja pela instituicdo governamental, a ag¢do de politicas de investimento
educacional, pelo Plano Nacional de Bibliotecas Escolares (PNBE, 2011) esclarece
que mais de vinte milhdes de estudantes foram beneficiados o que, igualmente, se
apresenta pelas intencées em periodos anteriores de 1998-2011, porém, também se
percebe nesses planos que a biblioteca continua como complemento da escola. Diz
se isso em relacao ao recebimento dos livros distribuidos pelos Planos Nacionais de
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Bibliotecas Escolares (PNBE), e como a biblioteca é percebida em instituicdo

governamental. O que se mostra a seguir no quadro 6.

Quadro 6 — Plano Nacional de Bibliotecas Escolares PNBE

Biblioteca Escolar ~
Fonte Instrumento/Complem Interpretagoes Justificativa
ento
Ministério da Desde 1998, o Governo Federal vem
Educacao distribuindo acervos, obras,
MEC Programa de Leitura |colegcdes de livros de literatura e
Percebe-se como que distribui acervos. obras de referéncia, tanto para
PNBE Complemento estudantes quanto para professores.
1998 (MEC/PNBE, 2008, p.16, grifo nosso).
Mlnlsterlo da Programa Nacional Biblioteca da Escola
'I\E/lciizugagao Percebe-se como Programas de leitura |- Bt 2003 - Literatura em minha
Complemento por?neio de literatura Casa — 4% ¢ 8 séries ¢ Palavra da
PNBE ’ ngte — EJA. (MEC/PNBE, 2008, p.15,
5003 grifo nosso).
géﬂi;ig%da N_o ano de 2004, inclusive, foram
. .. |distribuidos acervos para 3659
MEC Percebe-se como Prgg~rama de distri- municipios, com o objetivo de ampliar a
Complemento buigao de acervo. ateng@o as comunidades. (MEC/PNBE,
PNBE 2008, p.16, grifo nosso)
2004 T )
a Secretaria de Educagéo Basica (SEB)
realizou, em 2005, uma série de
seminarios regionais, onde foram
UNESCO _ . djscutidas _com repres_entantgs“ dos
MEC/SEB Pesquisa de impacto [sistemas publicos de ensino as idéias e
Percebe-se como de distribuicdo dos |conceitos que norteariam essa politica.
PNBE Complemento acervos para praticas |Paralelamente, foi realizada a pesquisa
5005 de leitura. em _quc_es!ao sobre o impacto da
distribuicao dos acervos do PNBE
nas praticas de incentivo a leituras
desenvolvidas nas escolas brasileiras.
(MEC/PNBE, 2008, p.11, grifo nosso).
A avaliacao diagndstica do Programa
Nacional Biblioteca da Escola
UNESCO (PNBE), realizada no quarto trimestre
MEC/SEB Avaliagdo que faz |de 2005, cujo relatério foi concluido em
Percebe-se como diagnéstico de pro- |/marco de 2006, foi proposta pela
PNBE Complemento gramas de leitura com [Secretaria de Educacédo Basica (SEB)
5006 politicas de leituras do Ministério da Educacao (MEC), em
parceria com a Unesco, financiadora
formal da pesquisa. (PEREIRA, 2006,
grifo nosso).

Fonte: dados da pesquisa da autora.

Nesse sentido, a biblioteca escolar é concebida como um complemento, como

um espaco fisico. Embora para as instituicdbes governamentais as bibliotecas sejam

percebidas como complemento, porém esse ambiente na maioria das vezes nao
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contemple sua plenitude. Urge entdo concebé-las, enquanto instrumento ao
considerar a sua fungéo e papel educativo.

No entanto, na pesquisa realizada por Penedo (2008), o uso efetivo da
biblioteca na escola se da na oferta de servicos e produtos de informacao que
atendam as necessidades do publico escolar. Sobre servicos e produtos
informacionais complementa ainda que “[...] um acervo disponibilizado pelo poder
publico nao garante, nem aos alunos e nem aos professores que estes se
constituem em competéncias informacionais.” Para a autora, por inUmeras vezes, 0
material disponivel para a aquisicdo nao reflete no projeto pedagdgico da escola
para que as bibliotecas escolares possam cumprir seu papel pedagoégico.

Reforca nesse trabalho que a biblioteca escolar pode ser mais que um
complemento a sala de aula ao conceber o conhecimento que encerra nesse

espaco. Mas a quem interessa que a biblioteca escolar ultrapasse a leitura?

2.3.1 Biblioteca Escolar e Curriculo: pontos convergentes

Retoma-se aqui que a biblioteca escolar deve transpor os limites da sala de
aula ao tornar-se mais que um complemento por conceber e ampliar o conhecimento
traduzido naquele ambiente. Desta maneira, nessa parte do estudo se quer mostrar
a biblioteca escolar e seus pontos convergentes em relagao ao curriculo escolar.

Neste sentido, é imprescindivel relacionar os conceitos e as teorizagdes sobre
a construgdo histérica a respeito do curriculo. Sobre o surgimento do termo
curriculo, Silva (1999) coloca que “[...] o termo curriculum, no sentido que hoje Ihe
damos, s6 passou a ser utilizada em paises europeus como Franca, Alemanha,
Espanha, Portugal muito recentemente, pela influéncia da literatura educacional
americana.” (SILVA, 1999, p. 21).

Neste contexto de conceitos a respeito de teorias sobre o curriculo, inicia-se
com as teorias de Althusser (1983 apud SILVA, 1999, p.31) em que “[...] a ideologia
€ constituida por aquelas crencas que nos levam a aceitar as estruturas sociais
(Capitalistas) existentes como boas e desejaveis.“ Segundo esta teoria a escola atua
de forma direta e ideologicamente através de seu curriculo por meio de matérias e,
indiretamente, por meio de suas disciplinas.

Porém para Bowies e Gintis (1981 apud SILVA, 1999) o curriculo e a escola

visavam formar para atender o mercado de trabalho, ou seja, tratava-se de um
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processo bidirecional, no qual a aprendizagem, pela vivéncia e pelas relagcdes
sociais por meio da escola, seria para repercutir na formacao e nas atitudes com o
objetivo de atender o mercado de trabalho, voltando-se as premissas do capital.
Sobre teorias e conceitos a respeito do curriculo, Silva (1999), buscou na literatura
autores como Apple (1989) que faz criticas as teorias tradicionais do curriculo e o
papel ideolégico do curriculo. Por conseguinte, coloca o autor que ha relagao
estrutural entre economia e educacgao, entre economia e cultura, introduzidas por
autores como Bernstein (1996), que analisou o curriculo pormenorizando-0 naquilo
que transmite e ao focar mais na forma como é transmitido e, em Bourdieu e
Passeron (1970), sobre os vinculos entre reproducéo cultural e reprodugao social.
Para Silva (1999, p.45) existe conexao na forma que a economia se constr6i com a
forma de organizacdo do curriculo. Ja as concepcbes tedricas de Apple se
centralizam na critica ao curriculo, aproximando este da politica ao mencionar
relacdes entre curriculo e o poder que, segundo Silva (1999) nas perspectivas de
Apple (1982; 1986; 1989):

O curriculo ndao pode ser compreendido e transformado sem
conexbes com suas relagdes de poder, sem questionar como as
formas de divisdo da sociedade tém influéncia no curriculo da
mesma forma como o curriculo processa o conhecimento e, o
conhecimento de quem, quais grupos se beneficiam e, quais grupos
sao prejudicados pela forma que esta organizado o curriculo. Visto
nas perspectivas teéricas de Apple a formagcado de resisténcias e
oposicoes. O que veio politizar as teorias sobre curriculo. (SILVA,
1999, p. 48).

Segundo Silva (1999), por outro aspecto as teorias de Giroux (1981, 1987)
reconhecem a influéncia sobre a concepcgao libertadora de Paulo Freire abrindo
caminhos para uma pedagogia de possibilidades, ausentes na critica de teorias
sobre reproducdo dominantes. Embora Freire (1986) enfatizasse a importancia das
pessoas participarem no ato pedagdgico da construgdo de seus préprios significados
e, de sua prépria cultura. Também enfatizavam Giroux (1981) que ha estreitas
conexdes entre a pedagogia € a politica, entre a educacao e o poder.

Sintetiza Silva (1999), que essa tendéncia que apareceria impulsionada
posteriormente por Giroux e Aronowitz (1987), que vé a pedagogia e o curriculo
através da nocao de politica cultural. Nas perspectivas teéricas de Giroux e

Aronowitz:
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[...] o curriculo ndo esta simplesmente envolvido com a transmisséo
de fatos e conhecimentos [...] O curriculo é um local onde,
ativamente, se produzem e se criam significados sociais [...]
estreitamente ligados a relagdes sociais de poder e desigualdade.
(GIROUX; ARONOWITZ, 1987 apud SILVA, 1999, p. 55).

Desta forma, o contexto da educacéo, curriculo e identidade, depende de como
se da sua relagdo e percepcdo na escola para que se possa oferecer melhorias e
contribuicées dentro de perspectivas teoricas para o local pedagoégico. Coloca-se
desta forma, porque visto de maneira tradicional o curriculo, também (re) produz
divisbes sociais, porém numa visdo mais atual o curriculo produz e organiza
identidades culturais, segundo (CABRAL; COLOMBI; FERREIRA, 2002).

Nestas perspectivas surgem mudancas de inclusdo, capazes de refletir sobre
0s processos sécio-educacionais, além de formas efetivas para que as bibliotecas
escolares estejam contempladas desde as politicas publicas, nos projetos politicos
pedagdgicos, nos curriculos voltados a realidade e a autonomia dos sujeitos

envolvidos.

2.3.2 Locus pedagdgico e educacio de jovens e adultos

Na subsecao anterior mostrou-se as perspectivas capazes de fomentar sobre
as bibliotecas escolares, os processos socio-educacionais e 0s projetos politicos
pedagdgicos. Esses sao pontos convergentes entre biblioteca escolar e curriculo.
Nessa outra subsecao do estudo apresenta-se o /l6cus pedagdgico e educacao de
jovens e adultos (EJA).

Desta maneira, nessa subsecao busca-se, primeiro uma aproximacao, entre
ciéncia pedagdgica e ciéncia da informagdo, por meio da pedagogia cientifica.
Sendo assim, apresenta-se, primeiramente, a definicdo de “locus”, por Ferreira

(1986), onde “Locus deriva do latim locale e significa: 1. Espaco. 2. Sitio ou
ponto referido a um fato. 3. Espaco proprio para determinado fim. 4. Ponto de
observacao, posicao, posto. 5. Esfera, roda, ambiente.” (FERREIRA, 1986, p.1051,
grifo nosso).

Nos ultimos vinte anos, no Brasil, a escola como locus de formacao, rompe
espacos académicos ao incorporar-se pelas politicas publicas como a via capaz de
promover as politicas educacionais. Isso justifica que o locus pedagdgico, com foco
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na escola, revela-se por este espaco constituindo-se em um lugar de aprendizagem.
No entanto, locus, é pedagdgico quando serve como instrumento de acao, com
praticas educativas e processos de aprendizagens. Visto desta maneira a
Biblioteca Escolar sera mais que um espaco educativo. (grifo nosso).

2.3.2.1 Ciéncia da Informacao e o seu locus

Tratou-se anteriormente em apresentar a definicido de locus e na aplicacao
destas definigdes, o locus pedagdgico pela biblioteca escolar que é um locus de
instrumento de acao, no uso de praticas educativas e, igualmente nos processos de
aprendizagens. Para essa contribuicdo as escolas com educacdo de jovens e
adultos se quer mostrar a aproximacao da Ciéncia da Informacado com a educacao
por meio da pedagogia cientifica.

Nessa parte do trabalho concebe-se a Ciéncia da Informacdo, primeiro no
ambito das entidades da area, pela Federacdo Brasileira de Bibliotecarios,
Documentagdo e Ciéncias da Informagdo FEBAB* que desde, os primeiros
Congressos de Biblioteconomia e Documentacao (CBBD, 1954-2009) os encontros
sao promovidos, ou apoiados por esta organizacado. Ou seja, sobre as bibliotecas e a
educacgao observa-se que essas propostas, ha muito tempo, sdo mencionadas, por
exemplo, no inicio da década de 80, no Xl, Congresso Brasileiro de Biblioteconomia
e Documentacdo CBBD, cujo tema central era ‘Educacdo Permanente’ e,
‘Bibliotecas no Programa de Alfabetizacdo de Adultos’ (CBBD, Xl), o qual, Mueller
(1982), fez consideracbes sobre a base de uma politica educacional para as
bibliotecas Publicas. A autora considerou que: “Se aceitarmos esta fungdo como
prépria da biblioteca publica, seus programas e atividades deverao ser considerados
de acordo com os objetivos educacionais a que se propde [...] através de um prisma
que vé a educacao como instrumento de desenvolvimento individual e nacional, € no
nosso caso, a partir da perspectiva das necessidades brasileiras, sobretudo das
populacées urbanas mais pobres, ja que é esta a realidade que nos interessa.”
(MUELLER, 1982, p.117).

4 Federacao Brasileira de Bibliotecarios, Documentacao e Ciéncias da Informacao FEBAB, fundada
em 26.07.1959, e que tem como principal missédo defender e incentivar o desenvolvimento da
profisséo. Disponivel em: <http://www.febab.org.br/>. Acesso em: 28 abr. 2011.
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No que relaciona a Biblioteca com uma organizacéo social prépria, Oliveira e
Araujo (2002) colocam que “[...] como toda a organizacdo social a biblioteca tem
material organizacional e caracteristicas intelectuais que servem como significado
para expressar suas fungdes em uma estrutura social.” O que faz com que ela exista
ao tornar possivel, sua funcao social, “...] prevé ferramentas [...] €, ndo somente
para prover esta fungédo, também para dotar uma infraestrutura para educadores e
para muitos pesquisadores de campos especificos.” (OLIVEIRA, ARAUJO, 2002,
p.37- 43).

Enquanto que Sales (2005, p.56 apud CAMPELLO 2009, p. 20) assinala que
falta destaque no contexto pedagdgico visto que, a biblioteca escolar, ainda “[...] ndo
€ entendida como um espagco capaz de oferecer ao estudante e ao professor
instrumentos e subsidios informacionais indispensaveis; ndo é entendida como
fundamental na formacao integral dos sujeitos.”

Desta maneira coloca-se a perspectiva da ciéncia por Saracevic (1992 apud
SOUZA, 2007) onde a Ciéncia da Informacgéo e a origem, a respeito de sua evolucao

enquanto ciéncia e as suas relagoes.

Ciéncia da informagdo é um campo devotado a investigacao
cientifica e a pratica profissional que trata dos problemas de efetiva
comunicagao do conhecimento e de registros do conhecimento entre
seres humanos, no contexto de usos e necessidades sociais,
institucionais e/ou individuais de informacao. No tratamento desses
problemas tem interesse particular em usufruir, 0 mais possivel, da
moderna tecnologia da informacdo. (SARACEVIC, 1992 apud
SOUZA, 2007, p.79)

Souza (2007) inferiu que a Ciéncia da Informacao tem abordagem: disciplinar,
multi, inter e transdisciplinar. Por conseguinte, a autora discute a abordagem
pluridisciplinar da Ciéncia da Informagéo referindo-se ao “estudo de um tépico de
pesquisa nao apenas em uma unica disciplina, mas em estudar esse tema em varias
disciplinas ao mesmo tempo.” (SOUZA, 2007, p. 83). Ou seja, a pesquisa faz
interag6es com varios campos do conhecimento.

Sobre o estudo do tema pluridisciplinar a autora coloca ainda a teoria do
aprendizado que pode ser estudada na Ciéncia da Informacdo, Ciéncia da
Computacdo e na Educacado. Nesse caso, a Ciéncia da Informagéo aborda teorias
estudadas, também por areas distintas, mas inter-relacionadas para o aprendizado.
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Ja Bicalho e Oliveira (2011, p.11), inferem sobre a natureza interdisciplinar da
Ciéncia da Informacao que necessita fortalecer a sua base teédrica e interagir com
outras areas. Desta maneira deve cumprir seu papel social, o qual, “[...] aplica os
conhecimentos que produz em contextos sociais, culturais, econdmicos e politicos.”
Porém na interdisciplinaridade a Ciéncia da Informacgao interage ao mesmo tempo
em que contextualiza as abordagens de outras areas do conhecimento.

Para Estabel e Moro (2011) a biblioteca escolar é espago democratico social
que contribui com a formacéo cidada, além de propiciar o acesso e 0 uso da

informacao:

A biblioteca escolar € o espago democratico de formagado da
cidadania, que propicia o acesso e o uso da informacao e auxilia na
constituicdo de um sujeito agente do seu processo de aprendizagem
e consciente de seu papel na sociedade em que vive. Constitui o
lugar de convivio da crianca da Educacado Infantil ao idoso da
Educacao de Jovens e Adultos (EJA), onde o bibliotecario, além de
exercer a funcdo de mediador, estabelece elos entre a informacéo, a
leitura, o livro e os usuarios, exercendo a funcdo de educador e
contribui para a construcdo de um mundo melhor. (ESTABEL;
MORO, 2011, p. 68).

Porém, mesmo que esse espaco biblioteca escolar deva ser democratico e
social, no caso da EJA, ndo deveria educar somente o idoso, conforme se mostra
posteriormente, mas, igualmente, os adultos excluidos que, além da impossibilidade
de acesso a educacao, também sem as bibliotecas.

No ambito da ciéncia da informacao Silva (2009), coloca que, apds os anos 70,
surgiu a maior parte dos cursos de pds- graduagédo e mestrado na area. Segundo a
autora, o conjunto das discussoes levadas a efeito na década de 80 sobre o [...]
carater democratizante da informacgao e da cultura, o papel do Estado e o poder das
instituicdes civis organizadas para a formacéo de cidadaos e da cidadania cultural e
informacional.” (SILVA, 2009, p. 2-3). Na opinido da autora, para o ensino da
Biblioteconomia ressaltado por Souza (2000 apud SILVA, 2009, p. 4) que teve
destaque a interdisciplinaridade “[...] a partir, do XI CBBD, por meio de analise
critica, contextualizando o social, o econdmico e o politico.” Conforme a autora,
“havia clara tendéncia de mudanga nos rumos da area a partir do X e do XI CBBD,
De 1954 a 1977, as tematicas nesses congressos priorizaram aspectos técnicos e
administrativos.” Prossegue a autora que “[...] a partir de 1979 instalaram-se eventos

alinhados as demandas sociais.” (SILVA, 2009, p. 4).
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Salienta-se também a contribuicdo investigativa da Campello (2010) que faz
parte do grupo de estudo sobre biblioteca escolar (GEBE) da Escola de Ciéncia da
Informacdo da Universidade Federal de Minas Gerais (ECI/UFMG), pode-se
considerar o locus de publicagdes a respeito das bibliotecas escolares brasileiras.

Campello (2010) coloca que:

Ao se ampliar esse foco em futuros estudos, que incluam olhares de
outros atores (alunos, professores, dirigentes, etc.), sera possivel
uma compreensdao mais abrangente da dindmica da biblioteca
escolar, que podera sustentar de forma mais firme as necessarias
acoes politicas da classe em busca de melhores condi¢cdes de
funcionamento das bibliotecas escolares brasileiras. (CAMPELLO,
2010, p. 21).

Ou seja, a contribuicdo da autora inclui estudos focados nos varios sujeitos
pertencentes ao ambiente escolar para a compreensao da dindmica da biblioteca
escolar que sustente as acdes politicas da classe, ao visar melhores condicoes das
bibliotecas escolares no cenario nacional.

Além dessas contribuicbes tém-se os eventos no Encontro Nacional de
Pesquisa em Ciéncia da Informagcédo (ENANCIB), que constituem, na atualidade, o
principal evento de pesquisa em Ciéncia da Informacao no Brasil. Pela sua historia,
os ENANCIBs tém se constituido em foro privilegiado de apresentacao e discussao
da pesquisa cientifica na area da Ciéncia da Informacao Brasileira, congregando o
conjunto dos pesquisadores e dos programas de pds-graduagao nacionais. Esses
eventos denominados de ENANCIBs sao promovidos pela Associacao Nacional de
Pesquisa e Pés-Graduagdo em Ciéncia da informagdo (ANCIB)>.

A proximidade que a Ciéncia da Informacdo tem com a educacgéo é parte da
histéria do ensino, ou da escolarizacdo, também com as ciéncias sociais a partir do
momento que passou a se consolidar com elementos emprestados de outras
ciéncias na perspectiva de socializar este conhecimento. Enquanto ciéncia deve
comprometer-se com a realidade social dos individuos desde as pessoas que estao
inseridas nesta realidade como também as que estao excluidas. Para isso, se
consolida com elementos emprestados de outras ciéncias e socializa esse

conhecimento comprometendo-se com a realidade social a qual se insere.

> ANCIB. Associacédo Nacional de Pesquisa e Pés-Graduacao em Ciéncia da Informagéo fundada
em junho de 1989 pelo esfor¢o de alguns Cursos e Programas de P6s-Graduagao da area.
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2.3.2.2 Pedagogia e o seu locus

Na subsecéo anterior mostrou-se a proximidade da Ciéncia da Informacao com
a educacao ao fazer parte da propria histéria do ensino constituindo-se como uma
ciéncia social aplicada.

Nesse espaco do estudo primeiro refere-se a Ciéncia Pedagdgica e a
importancia dessa para a interdisciplinaridade por meio das teorizacdes da area.
Seguindo adiante para o desafio no relatério por Delors para a educagéao do século
XXI, passando para uma breve contextualizagao histérica da educagao de adultos
através das conferéncias Internacionais (CONFITEAS, 1997-2009), com énfase
nessa ultima que aconteceu no Brasil em 2009. E por fim mostrar o que foi retirado
sobre a educacéao de jovens e adultos pelo Relatério Global (UNESCO, 2010).

Na area da educacao sobre o ensino voltado para a interdisciplinaridade, mais
precisamente sobre a didatica e a pedagogia critico social, Libaneo (2004) coloca
que “[...] Embora a interdisciplinaridade esteja virando modismo, néao é por isso que
ela deixa de ter importancia na pratica docente, na pratica de gestdo das escolas, na
pratica intelectual.” Sobre este termo o autor salienta os dois sentidos sobre a

interdisciplinaridade em:

1°) Diz respeito as relagbes entre os campos cientificos. Significa,
basicamente, interagdo entre duas ou mais disciplinas, para superar
a fragmentagdo, a compartimentalizagdo, de conhecimentos. Uma
troca entre especialistas de varios campos do conhecimento. A
reunido de varios ramos do conhecimento para discutir um assunto,
para resolver um problema. Confluéncia de varios conhecimentos
para compreendermos melhor a realidade. 2°) E uma atitude, um
modo de proceder intelectualmente. E uma pratica de trabalho
cientifico, profissional, de construcdo coletiva do conhecimento. E
desenvolver a capacidade de pensar a realidade, as coisas, 0s
acontecimentos, na sua globalidade. (LIBANEO, 2004, p.70).

Para o autor na escola, a interdisciplinaridade surge de varias maneiras, ‘[...]
mas especialmente na concepcgéao de curriculo (visando superar a fragmentacao do
conhecimento em matérias isoladas) e na forma de organizacdo do trabalho
escolar.” (LIBANEO, 2004, p.70). Libaneo, também discorre sobre pensar e atuar

em educacado, por meio de uma perspectiva pedagdgica. Para o autor, ndo significa
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nesse olhar ‘identificar a pedagogia, como metodologia e procedimentos de ensino.
Segundo o autor, seria algo como uma tecnologia de ensinar, mas do contrario em
assumir a pedagogia como a area de conhecimento de ensino que, auxiliada por
outras ciéncias humanas, investiga o fen6meno educativo em suas varias
dimensdes. Prossegue o autor que “a pedagogia € a teoria e a pratica da educacéo,
explicitando o olhar pedagégico de algo, pelo inicio da compreensao do objeto de
estudo da pedagogia, a educacdo ou as praticas educativas.” (LIBANEO, 2007,
p.4?). Segundo Libaneo (2004) a educacgado € uma pratica social ao referir-se nos
processos de formacdo humana e que atua pela comunicacdo e troca de
experiéncias que se acumulam, além dos saberes e agdes do construto humano.
Para o autor o locus da ciéncia pedagogia € a didatica que é voltada para a
formacgao do aluno.

Nas proposicbes pedagdgicas, e projetos pedagdgicos, Lima (2007) na
perspectiva de subsidiar e analisar as propostas pedagodgicas dos sistemas de
ensino e dos projetos pedagdgicos, enquanto discussao que precede a construcao
dos projetos politicos pedagdégicos das escolas e dos sistemas. A autora considera
que “o processo educativo é complexo e marcado pelas varidveis pedagogicas e
sociais [...] ndo pode ser analisado fora de interacao dialégica entre escola e vida.”
(LIMA, 2007, p.6). Prossegue a autora que:

Este conjunto de indagagbes toca em preocupagdes que ocupam 0S
profissionais da educacdo basica: qual o papel da docéncia, da
pedagogia e da escola? Que concepcbes de sociedade, de escola,
de educacao, de conhecimento, de cultura e de curriculo orientardo
as praticas educativas? (LIMA, 2007, p.13).

Para algumas indagacoes, Lima (2007) responde que:

A funcao da escola, da docéncia e da pedagogia vem se ampliando,
a medida que a sociedade e, sobretudo, os educandos mudam e o
direito a educagao se alarga, incluindo o direito ao conhecimento, as
ciéncias, aos avangos tecnolégicos e as novas tecnologias de
informagéo. Mas também o direito a cultura, as artes, a diversidade
de linguagens e formas de comunicagao, aos sistemas simbdlicos e
ao sistema de valores que regem o convivio social, a formagédo como
sujeitos éticos. (LIMA, 2007, p.13).

Bahia (2007) infere que “ha valores e intencionalidades de um processo

educativo.” Desta maneira a autora coloca que:
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O projeto politico-pedagogico é a efetivacdo das acoes e reflexdes
produzidas pelos interesses politicos-pedagégicos dos atores que
atuam na instituicdo. Portanto, ha valores que devem ser
preconizados na construgdo, execucao e avaliagdo de um projeto,
pois para além da dicotomia existente entre o pensado e o construido
existem valores que demarcam e caracterizam as finalidades e
intencionalidades de um processo educativo. (BAHIA, 2007, p.14).

Segundo a analise realizada por Maia e Manfio (2010), a escola enquanto
objeto de estudo da educacao, além de novo esta ainda em fase de estruturacao.
Para as autoras foi na década de 90 que surgiu uma abordagem onde
pesquisadores acolhem a perspectiva centrada na organizacdo escolar em que
“preocupam-se em olhar para as organizagdes escolares, analisar, explicar,
compreender o que elas fazem em seu cotidiano, como constroem 0 processo
educacional.” (MAIA; MANFIO, 2010, p.2).

Pelo cenario mundial, o “Relatério para a UNESCO da Comisséao Internacional
sobre Educacao para o século XXI, Delors et al. (1998 apud MARTUCCI, 2005, p.
2), menciona o documento ao reforcar o desafio lancado pelo relatério em que “a
educacgao basica, ou fundamental deve ser preparada para ‘elaborar pensamentos
autdbnomos e criticos e para formular os seus préprios juizos de valor, de modo
poder decidir, por si mesma, como agir nas diferentes circunstancias da vida™.

E possivel fazer uma contextualizagdo histérica da educacdo de adultos
através das conferéncias Internacionais que abordaram o tema. Nesse contexto, é
importante salientar que a abordagem se da, somente, nas conferéncias realizadas
a partir do século XX. Martins (2009) descreve que em 1997 a quinta conferéncia
ocorre em Hamburgo, na Alemanha. Sobre esse contexto da educacado de adultos
nessa conferéncia, o pais que do evento homenageia o educador brasileiro Paulo
Freire. (MARTINS, 2009). O autor menciona que ha quinze anos (1997), ocorreu o
evento a quinta Conferéncia Internacional de Educagéo de Adultos (V CONFITEA),
realizado na Alemanha que homenageou o educador brasileiro Paulo Freire que nao
participou devido a sua morte. Esse encontro foi considerado o decénio da
Alfabetizacdo, também firmou a agenda para o futuro na perspectiva da educacéo
ao trabalhador. O tema foi “Educacao de Adultos: processo de aprendizagem tedrico
e pratico.” (UNESCO, 1997).
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Ja a Conferéncia Internacional de Educacdo de Adultos (VI CONFITEA)
realizada pela primeira vez no hemisfério sul, o que pode ser visto como o locus
histérico da educacdo de jovens e adultos. Para este evento se gerou um pré-
documento denominado de ‘Marco de Acao de Belém’, cujas diretrizes foram usadas
pelo Ministério da Educagcdo — MEC. (BRASIL, 2009). O documento trazia o tema:
“Educacgéo e Aprendizagem ao Longo da Vida”, com resultados de varios encontros
preparatérios em parceria do MEC com os sistemas de ensino e movimentos sociais
vinculados a educagdo popular. Para sua realizacdo interagiram gestores,
educadores, alunos, organizagdes nao governamentais e sindicais, universidades,
coletivos e colegiados com vinculos a educacao, entre outros. (BRASIL, 2009).

Apoés a realizagao do encontro, a UNESCO elaborou um relatério Global sobre
Aprendizagem de Adultos (UNESCO, 2010). Sobre a conferéncia (VI CONFITEA), o
relatério demonstra que o campo da educacao de adultos € altamente diversificado.
Nas perspectivas de trabalho e educacao o encontro discorreu para cursos de
formacdo diante da perspectiva para aquisicdo ou aperfeicoamento de
competéncias. Além destas firmou ser importante o uso Tecnologias de Informacao
e Comunicacdo (TICs) de forma eficaz. Sob a ética deste encontro varias
expectativas, porém no Brasil ainda faltam alguns avancos, pois em ambito nacional
o Plano Nacional de Educacéo (PNE), como Politica de Estado (ANPED, 2010); e os
planos e programas (PNBE; PLL; PMLL, 2011) sdo todos relacionados com a leitura
que nao é o enfoque desta pesquisa, por conceber a biblioteca escolar mais que um
complemento, ultrapassando a proépria leitura, tornando-a assim um instrumento
pedagdgico a Educacao. (BRASIL, 2009).

2.3.3 Histérico da Educacao de Jovens e Adultos (EJA)

Embora a histéria da educagéo realizado na histéria de Jovens e Adultos (EJA),
que vai além do territorio brasileiro, assim, tentar identificar como foi a construcao da
educacao, ou educacao de jovens e adultos.

Enquanto histérico da educacdo se percebeu na histéria da Educacao de
Jovens e Adultos, que vai além da territorialidade brasileira, desta forma, se buscou
identificar como se deu a construcdo do ensino, ou educacao para jovens e adultos.

Segundo Martins (2009, p.20) a Primeira Conferéncia Internacional de Adultos
(I CONFITEA), foi em Elsinore, na Dinamarca em 1949, organizada pela UNESCO.
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Sobre a atribuicdo deste evento em desenvolver formas educativas, deu-se devido
ao mundo ter saido de uma guerra e todos os direitos que dizem respeito a
dignidade humana terem sidos ultrajados por esta.

A Segunda Conferéncia Internacional de Adultos (Il CONFITEA), conforme
Silva, T. (1999, p.24) foi em “[...] Montreal, Canada (1960), [...] 0 mundo passava por
alteracoes politicas e econbmicas, dai o seu tema Educacdo de Adultos em um
mundo em mudancgas.” A decisao principal nesta conferéncia sobre a educacéao de
jovens e adultos, sem atender aspectos vocacionais, visava as necessidades das
nacoes presentes no encontro com abrangéncia para a alfabetizacdo funcional, a
educacao rural, mao de obra e a educacao feminina. Além disso, foi onde iniciaram
os primeiros debates sobre praticas educativas, as quais, permanentes ou
continuas.

A Terceira Conferéncia Internacional de Adultos (Il CONFITEA), realizada em
Tdéquio (1972), com o titulo de ‘Educacdo de Adultos no contexto da Educacéo
Permanente’, para o processo de industrializacdo com vistas pela ciéncia e
tecnologia o que para Martins (2009, p.78) a conferéncia, apresentou avancos no
que se refere a mobilizacdo de recursos educativos da comunidade por Educacéo
de Adultos e “[...] considerando a imensidade da tarefa de Educagéo de Adultos em
todos os paises e o aumento continuo das necessidades de atualizar dia-a-dia os
conhecimentos e as técnicas, em razao do desenvolvimento mais e mais rapido da
ciéncia e da tecnologia.” (MARTINS, 2009, p.78)

A Quarta Conferéncia Internacional de Adultos (IV CONFITEA), em Nairdbi
(1976), ampliou significativamente a concep¢ado de educacao de adultos teve como
conotagao diferenciada das outras conferéncias ao dar independéncia a cada pais
para adotar a pratica educativa para adultos as suas reais necessidades. Segundo
Martins (2009, p.82) “[...] da IV CONFITEA, sairam recomendacdes diversas.”
Recordando as recomendagdes da Il Conferéncia Internacional sobre a Educacao
de Adultos (Téquio, 1972), especialmente a recomendacao dois relativa aos fins da
educacao de Adultos e a recomendacgéo seis relativa as medidas para promover a
educagcdao dos trabalhadores. S&do vistas por praticas educativas para adultos
advindas com base em teorias, originarias no Brasil na década de 60, pelo educador
Paulo Freire para atender as camadas mais carentes em paises do terceiro mundo.
O que de acordo com Freire (1981) a educacao popular constitui-se como um novo
fazer educacional, que é também politico disse que toda acado educacional, nunca é
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neutra, sempre estd a favor de uma posicdo politica, que repercute na relagéao
professor/aluno/conhecimento e, como consequéncia, no tipo de ser que se quer
formar. Desta maneira o educador trazia uma nova proposta baseada em dialogos,
enfatizava as caracteristicas socioculturais das classes populares, além da
participacao consciente pela realidade social no contexto de inser¢do dos educando.

Na Quinta Conferéncia Internacional de Adultos (V CONFITEA), firmou-se a

Declaracdo de Hamburgo (Alemanha, 1997), sobre Educacéo de Adultos:

A Educacgédo de Adultos engloba todo o processo de aprendizagem,
formal ou informal, onde pessoas consideradas “adultas” pela
sociedade desenvolvem suas habilidades, enriquecem seu
conhecimento e aperfeicoam suas qualificagbes técnicas e
profissionais, direcionando-as para a satisfacdo de suas
necessidades e as de sua sociedade. A Educacgéao de Adultos inclui a
educacdo formal, a educacdo nao-formal e o espectro da
aprendizagem informal e, incidental disponivel numa sociedade
multicultural, onde os estudos baseados na teoria e na pratica devem
ser reconhecidos. (Declaracdo de Hamburgo sobre Educacdo de
Adultos, (UNESCO, 1997, p. 42)

A Sexta Conferéncia Internacional de Educacao de Adultos (VI CONFINTEA),
foi encerrada com um apelo aos governos para levarem a diante, com senso de
urgéncia e em ritmo acelerado, a agenda de educacao e aprendizagem de adultos, e
redobrarem os esforcos para cumprir as metas de alfabetizacdo determinadas em
Dacar, em 2000. A temética do encontro foi ‘Vivendo e aprendendo para um futuro
viavel: o poder da aprendizagem e da educacdo de adultos’. As medidas adotadas
em Belém do Para (2009) foram para fazer a reflexdo sobre o foco a alfabetizacao
como base da aprendizagem ao longo da vida e parte irrefutavel do direto a
educacgao, o Marco de Acao de Belém apela para que se “[...] redobre os esforcos a
fim de reduzir o analfabetismo em 50% (em relacdo aos niveis de 2000) até 2015
(UNESCO, 2009, p.18). Faz um apelo também pelo aumento de recursos
financeiros e humanos especializados, da oferta de curriculos relevantes, de
mecanismos de garantia de qualidade, e uma reducao na disparidade de género na
alfabetizacao.

O Marco de Acao de Belém (2009) enfatizou a necessidade de se fortalecer a
cooperagao internacional em dareas que vao desde o reconhecimento das
qualificagées ao compartiihamento de expertise e praticas inovadoras, garantia de

qualidade, acesso equitativo, apoio para as linguas indigenas e educagao para
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migrantes. Essas medidas obrigam os paises a aumentar o seu investimento em
educacgao de jovens e adultos para, no minimo, 6% do produto interno bruto (PIB),
bem como promover e estabelecer novos mecanismos de financiamento

alternativos.
2.3.4 Educacéao de Jovens e Adultos no Brasil: século XVIII ao século XXI

E sabido que a histéria da alfabetizagéo de adultos inicia-se no Brasil col6nia, a
qual, ja foi revisitada por muitos autores (MUELLER, 1982; LOPES, SOUSA, 2005;
GONZALEZ, 2009; SILVA, J., 2011) e, que acompanha a trajetéria da educacao
como um todo, neste periodo a intengdo era de catequizar e, a partir desta,
alfabetizar. Com o tempo e os avancos das industrias e tecnologias a economia
brasileira passou a exigir que os trabalhadores fossem mais qualificados e para
cumprir a exigéncia, igualmente, alfabetizados. Para o cumprimento destas
exigéncias foram adotadas varias campanhas, por meio de medidas politicas e
pedagdgicas.

A construcédo historica da educacao por meio da alfabetizacao, seja de adultos,
ou jovens e adultos, manteve o Estado associado a Religido por muito tempo.
Primeiro, segundo Beisegel (1974) eram os jesuitas voltados a catequizacdo, apoés
serem expulsos, o surgimento das escolas veio, somente, na época do Império
(1830) quando houve um projeto de criagdo de escolas (Artes e Oficios) para
criangas e adultos. Inicialmente a alfabetizacéo tinha como objetivo instrumentalizar
a populagcédo, ensinando-a a ler e a escrever os colonizadores adultos. Essa
concepcgao foi adotada para que os colonos pudessem ler o catecismo e seguir as
ordens e instrucdes da corte, os indios pudessem ser catequizados e, mais tarde,
para que os trabalhadores conseguissem cumprir as tarefas exigidas pelo Estado.

A partir da década de 30 iniciou um sistema publico de educagéo no pais. A
constituicdo de 34 estabeleceu o primeiro Plano Nacional de Educacédo (PNE), que
ja indicava a educacao de adultos pelo Estado. Na década de 40, segundo Lopes e
Sousa (2005, p.4) que em 1946, veio a instalacdo do Estado Nacional
Desenvolvimentista, houve um deslocamento do projeto politico do Brasil, passando
do modelo agricola e rural para um modelo industrial e urbano, que gerou a
necessidade de méao de obra qualificada e alfabetizada:
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Em 1947, o MEC promoveu a Campanha de Educacdo de
Adolescentes e Adultos (CEAA). A campanha possuia duas
estratégias: os planos de agao extensiva (alfabetizagdo de grande
parte da populagdo) e os planos de acdo em profundidade
(capacitacao profissional e atuacao junto a comunidade). O objetivo
nao era apenas alfabetizar, mas aprofundar o trabalho educativo.
Essa campanha — denominada CEAA — atuou no meio rural € no
meio urbano, possuindo objetivos diversos, mas diretrizes comuns.
Ainda em 1947, aconteceu o | Congresso Nacional de Educacgéo de
Adultos. Em 1949, o Seminario Interamericano de Educacdo de
Adultos. (LOPES; SOUSA, 2005, p.4).

Porém, coloca-se aqui que a | Conferéncia Internacional (1949) sobre
educacao era voltada para a industrializacdo e na contribuicdo da educacgédo de
adultos para os principios de interesses que atendiam aqueles paises e nao pela
populacdo que nao tinha alcancado os niveis satisfatérios de escolarizacao, pois a
industrializacédo precisava de matéria prima dos paises pobres e da producédo € mao-
de-obra, ja visto anteriormente.

Segundo Lopes e Sousa (2005, p.5), de 1952 a 1956 no Brasil, foi criada a
Campanha Nacional de Educacao Rural (CNER), a qual era ligada a Campanha de
Educacéao de Adolescentes e Adultos (CEAA) as quais visavam promover processos
para desenvolvimento das comunidades no meio rural brasileiro.

Em 1958, foi realizado o /I Congresso Nacional de Educacgéo de Adultos, com o
objetivo de avaliar as acbes realizadas na area e visando propor solucoes
adequadas para a questdo. Pois de acordo com Lopes e Sousa (2005) foram feitas
criticas a precariedade dos prédios escolares, sobre inadequacdo do material
didatico e a qualificacao do professor. Neste periodo apresentam-se as propostas
do educador Paulo Freire por meio da delegacao de Pernambuco.

Conforme Freire (1978 apud PEDROSO, 2008, p.52) “[...] dessa perspectiva,
Freire criticou a chamada “educacao bancaria”, que considerava o analfabeto péria e
ignorante, uma espécie de gaveta vazia onde o educador deveria depositar
conhecimento.” Tomando o educando como sujeito de sua aprendizagem, para a
autora Freire (1978) propunha “...] uma acado educativa que nao negasse sua
cultura, mas que a fosse transformando através do didlogo.” Na época, ele se referia
a uma consciéncia ingénua ou intransitiva, heranga de uma sociedade fechada,

agraria e oligarquica, que deveria ser transformada em consciéncia critica,
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necessaria ao engajamento ativo no desenvolvimento politico e econémico da
nacao.

Para Lopes e Sousa (2005) no golpe militar de 64 os movimentos de
alfabetizacao de cultura popular foram reprimidos, porém manteve-se o Movimento
de Educacdo de Bases (MEB) por ligar-se ao Ministério da Educacdao (MEC) e a
igreja Catdlica, no entanto, pela falta de recursos e as pressdes dos militares, a
maioria do sistema de educacado findou as atividades (1966). (LOPES; SOUSA,
2005, p.6). Prossegue a autora que O Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo
(MOBRAL) inicia na década de 70 tinha como projeto acabar com o analfabetismo
brasileiro em dez anos, porém o Censo feito pelo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE) apontou que um indice de 25,5% de analfabetos numa populagéao
de jovens de 15 anos, ou mais. O que acabou alterando os objetivos do programa e
ampliando a area de atuagao para os campos de educagdao comunitaria e educacao
de criancas. Ou, seja, para enfrentar o analfabetismo, que persistia como um
desafio, “[...] o governo militar promoveu, entre 1965 e 1971, a expansao da Cruzada
de Acao Basica Crista (ABC), entidade educacional dirigida por evangélicos, surgida
no Recife, para ensinar analfabetos” (BRASIL, 2002, p. 15).

Em 1971 surgiu o Ensino Supletivo na histéria da educacgao de jovens e adultos
brasileiros. Um marco para alguns na educacao porque criou varios centros de
Estudo Supletivos e que se propunha ser um modelo de educacdo para atender as

necessidades da sociedade:

Durante o periodo militar, a educagdo de adultos adquiriu pela
primeira vez na sua histéria um estatuto legal, sendo organizada em
capitulo exclusivo da Lei n® 5.692/71, intitulado ensino supletivo. O
artigo 24 desta legislagéo estabelecia com funcao do supletivo suprir
a escolarizacdo regular para adolescentes e adultos que nao a
tenham conseguido ou concluido na idade propria. (VIEIRA, 2004, p.
40 apud LOPES; SOUSA, 2005, p. 6).

A referida Lei, que dedicou especialmente um capitulo a Educacao de Jovens e
Adultos, definiu o ensino supletivo de acordo com as seguintes fungbes “[...] a
supléncia - relativa a reposicdo de escolaridade; o suprimento - relativo ao
aperfeicoamento; e a aprendizagem e a qualificacdo - referentes a formacao para o
trabalho e profissionalizacao” (Lei 5692 de 1971, Capitulo 1V).
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O sistema de ensino supletivo ndo requeria a frequéncia e sua avaliagdo era
por dois médulos: interna e ao final do médulo e a outra externa feita pelos sistemas
educacionais. Por conseguinte sua metodologia gerou problemas: o fato de os
cursos nao exigirem a presenca do aluno, elevou os indice de evasao, além de na
visdo das autoras impedirem a socializacdo do aluno com os demais colegas, a
formacao agil ao visar para o aluno a entrada no mercado de trabalho, restringia na
busca do diploma sem a consciéncia da necessidade do aprendizado.

De acordo com Pedroso (2008) deve-se a escassez de recursos e outras
prerrogativas os resultados dados pelo supletivo onde:

Nao se pode, porém, atribuir os escassos resultados qualitativos
alcancados pelo ensino supletivo apenas a limitagdo pedagdgica do
paradigma compensatério, uma vez que a escassez de recursos
financeiros e a falta de preparo especifico dos professores também
tiveram papel significativo no contexto das mazelas que atingiram o
conjunto do ensino publico em expansao naquele periodo, mas que
afetaram de modo mais agudo as modalidades de menor prestigio,
como a Educacao de Jovens e Adultos. (PEDROSO, 2008, p. 69).

No inicio dos anos 80 novas rupturas, mais transformacgdes socio-politicas, fim
de governos militares, propostas de democratizacdo, eleicdes diretas etc. no
contexto da educacdo de Jovens e Adultos (EJA), extingue-se o0 movimento
brasileiro de alfabetizacdo (MOBRAL) em 1985, que foi substituido pela Fundacao
EDUCAR possibilitando a ampliacdo da EJA e em defesa da escola publica e
gratuita para todos. Movimento na organizacao politica de estudantes, educadores e
politicos. Segundo Haddad (1991 apud LOPES, SOUZA, 2005, p. 7) ao se referir

aos Centros Supletivos:

Os Centros de Estudos Supletivos nao atingiram seus objetivos
verdadeiros, pois, ndo receberam o apoio politico nem os recursos
financeiros suficientes para sua plena realizagéo. Além disso, seus
objetivos estavam voltados para os interesses das empresas
privadas de educacao. (HADDAD, 1991 apud LOPES, SOUZA, 2005,

p. 7).

Porém, o avanco para o processo educacional da alfabetizacao de jovens e
adultos (EJA) veio a nova constituicao brasileira de 1988 que tornava o ensino
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fundamental, obrigatério e gratuito, além da garantia constitucional, também para
guem nao tivesse acesso ao ensino na idade apropriada.

A partir dos anos 90, a educacao de jovens e adultos (EJA) comecgou a perder
espaco por meio das acdes de governos. Ja no inicio do governo Collor, a Fundacao
EDUCAR foi extinta e todos os funcionarios colocados em disponibilidade, além do
afastamento da Unido ao transferir a responsabilidade da EJA para os Estados e
Municipios. Atualmente, conforme o Relatério Global da IV CONFITEA e outros
relatorios preparados a VI CONFITEA, que se refere sobre o ambiente da politica
publica e 0 marco de governanca de educagcdo de adultos o Brasil faz parte dos
paises com organizacdo descentralizada da aprendizagem e educacao de adultos.

Denominam-se por mecanismos de governanca descentralizada onde:

A governancga € um processo politico, e a educacéo de adultos esta
enraizada em contextos sociais, politicos e culturais em grande parte
motivados e fortalecidos pela busca da democracia e da realizagdo
dos direitos humanos. A desconcentragdo da governanca na
educagéo de adultos &, portanto, um imperativo politico (e talvez até
mesmo econdmico). (RELATORIO GLOBAL, 2010, p. 38).

Segundo este mesmo documento (2010, p.43) para compreender, ou se ter
uma visao geral da educagao de adultos requer que se reconheca a diversidade de
tipos de oferta, finalidades e conteddos que podem ser incluidos com definicdes
significativas. Além de este mesmo documento reforca a importancia do
empoderamento® pessoal, bem-estar econdmico, coesdo da comunidade e
desenvolvimento social. (grifo nosso).

Conforme o Relatério Global (2010, p.43) todas as necessidades sao urgentes
para aumentar os niveis de alfabetizagdo de adultos, habilidades basicas e
competéncias-chave em todo o mundo e mais intensamente nos paises do Sul. No
entanto, diante da complexa realidade educacional brasileira, em pleno século
XXI, no que tange aos Direitos Humanos e a Educacao, segundo as publicacbes em
Direitos Humanos apresentam e aprofundam aspectos do direito a educacéo, pelas
relatorias nacionais, por exemplo, em leis e instrumentos institucionais. Apresentam

dados que indicam existir 57,7 milhdes de pessoas com mais de 18 anos que nao

® Extraido de: Valoura (2005/2006, p.2): O termo empoderamento, refere-se a expressao criada por
Paulo Freire onde para o educador, a pessoa, grupo ou instituicdo empoderada é aquela que realiza
por , si mesma, as mudancas e agbes que a levam a evoluir e se fortalecer. O conceito usado pelo
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frequentam escola e que nao tém sequer o ensino fundamental completo (PNAD,
2009), por exemplo, em desigualdades na educacao brasileira (grifo nosso):

Mais de 70% dos 473 mil adultos privados de liberdade no pais ndo
concluiram o ensino fundamental e apenas cerca de 17% estao
frequentando alguma atividade educativa (Ministério da Justica);
Estima-se que 15 milhdes de brasileiros (as) possuem algum tipo de
deficiéncia. Entretanto, em 2009, apenas 639.718 pessoas com
deficiéncia estavam matriculadas na escola (Censo Escolar, 2009); A
populacdo negra, com média de 6,7 anos de estudo, tem
praticamente 2 anos de estudo a menos que a branca (8,4 anos)
(PNAD, 2009); O numero médio de anos de estudo das pessoas de
15 anos ou mais de idade no Brasil é de 7,5; no Nordeste o numero
médio é de somente 6,3 anos de estudo, enquanto no Sudeste é de
8,2 anos de estudo (PNAD, 2009); 28% dos brasileiros — mais de um
quarto da populacdo — com idade entre 15 e 64 anos é analfabeto
funcional. Entre aqueles que tém renda familiar de até um salario
minimo, ha 55% de analfabetismo funcional; na populagdo com mais
de dois salarios minimos, a porcentagem cai para 22% (INAF, 2009);
Enquanto o valor anual por aluno do Fundeb para cada estudante
matriculado no ensino fundamental é de R$ 1.729 nos dez estados
de menor arrecadagao (AL, AM, BA, CE, MA, PA, PB, PE, Pl e RN),
alcanca R$ 2.640 em Sao Paulo e R$ 2.915 em Roraima (FNDE,
2011). (RIZZl; GONZALES; XIMENES, 2011, p.13).

Por conseguinte diante de tantas complexidade e urgéncias a Biblioteca
Escolar deve contribuir com a educacao de ambito geral, especificamente com a
educacgao de jovens e adultos (EJA). Ou seja, para atender ao publico da EJA, a
biblioteca, seja ela publica ou escolar, deveria se ater ao perfil dos alunos, diante de
todas as suas especificidades.

Porém deve estar fortemente instrumentalizada em seu papel educativo e,
igualmente, na sua funcdo educativa. O que justifica pela interlocucdo e na
colaboragdo das respectivas areas, de acordo com Pedroso (2008) que coloca a
necessidade de interlocucao da Ciéncia da Informagdo com a Educacéo, de forma a
colaborar para que os docentes lidassem melhor com as informagdes disponiveis,
atingindo a competéncia informacional, buscada atualmente pelas bibliotecas
escolares. Da mesma maneira para a Educacdo os profissionais das respectivas
areas interlocutoras e colaborativas, devem atender, nas bibliotecas escolares, a

todas as especificidades destas complexidades e urgéncias sécio-educacionais.

educador em “Empower” diferente do termo em inglés “Empowerment” em: “We want to empower
ordinary citizens. ‘Nos queremos empoderar cidadaos comuns’. (traducao da autora).
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Enquanto vinculo a instituicdo publica a biblioteca escolar deve voltar-se para o
publico, descreve Vilela (2009), que a biblioteca realmente publica deveria voltar-se
para 0 nao publico, para os marginalizados e desprovidos de condi¢des de escolha e
de consumo. Para se aproximar do ndo publico, a biblioteca verdadeiramente
publica deve buscar igualar a sua linguagem com a linguagem dos seus novos

usuarios.

2.4 Paulo Freire: respaldo tedrico-pedagoégico da biblioteca

Apresentou-se anteriormente a educacgao de jovens e adultos nas perspectivas
do ensino em suas construcdes no Brasil, nesta parte tedrica coloca-se a biblioteca
como respaldo pedagogico na perspectiva do educador Paulo Freire.

A principal caracteristica de Freire sempre foi unir pensamento com a pratica.
Ao combinar recursos com métodos existentes na forma de pensar, ele criou o
responder adaptado as situacdes reais cotidianas no que devia trabalhar. Conforme
Barreto (1986) a contribuicao de Paulo Freire foi filoséfica e pedagdgica, e que sua
preocupacao sempre fora relacionada com a questédo da produgédo do conhecimento
“[...] o ato de conhecer ndo se d4 através de um método. Métodos n&o criam
conhecimento. No entanto, ndo é dificil identificar a origem do equivoco que
identifica Paulo Freire com o Método de Alfabetizacdo.” (BARRETO, 1986, p.2).

Conforme o educador Paulo Freire (1996), o sujeito é parte do processo de
ensino-aprendizagem e em sua visao o aluno interfere diretamente no ensino. Além
de amparo tebrico nos estudos sobre saberes necessarios a pratica educativa
percebidas por Paulo Freire onde diz que “Ensinar exige risco, aceitagdo do novo e
rejeicdo a qualquer forma de discriminacdo.” Torna-se um importante respaldo
pedagdgico para este estudo sobre biblioteca escolar, ao referir-se a uma pratica
pedagdgica autbnoma.

Em sua obra Pedagogia da Autonomia (1996), de forma clara e simples, o
educador Freire aborda a educacédo no dia a dia na sala de aula e igualmente fora
dela. Trata especificamente sobre o desenvolver da formacao dos educadores (as) e
sua constituicao educacional com uma visao critica e democratica.

Afirma que “[...] ndo ha docéncia sem discéncia, que as duas se explicam e
seus sujeitos, apesar das diferencas que os conotam nao se reduzem a condicao de
objeto um do outro.” (FREIRE, 1996, p.12). Para o educador “...] o aprender
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socialmente é o precisar trabalhar maneiras, caminhos, métodos de ensinar”, de
maneira que ‘[...] exige rigorosidade metddica que n&o tem haver com o discurso
"bancario"” meramente transferidor, no perfil do objeto ou do conteudo.” (FREIRE,
1996, p.13).

Consequentemente pesquisar para constatar, intervir-educar e ser educado
implica no compromisso do educador com a consciéncia critica do educando, desta
maneira, segue que “[...] Pesquiso para constatar, constatando, intervenho,
intervindo educo e me educo. Pesquiso para conhecer o que ainda ndo conhego e
comunicar ou anunciar a novidade.” (FREIRE, 1996, p.14). De acordo com o
educador Freire, “...] ninguém problematiza algo a alguém e permanece, a0 mesmo
tempo, como mero espectador da problematizacdo.” (FREIRE, 1983, p.56).

O educador ainda coloca a necessidade da critica permanente e toma como
base a ética para a formacao “[...] Transformar a experiéncia em puro treinamento
técnico é amesquinhar o que ha de fundamentalmente humano no exercicio
educativo; o seu carater formador.” (FREIRE, 1996, p.16). E afirma o autor que
discordar do seu oponente ndo € necessariamente ter raiva. Sem negar o direito a

raiva e sim distinguir das emocades irreprimiveis, onde:

O clima de quem pensa certo € 0 de quem busca seriamente a
seguranga na argumentacdo, é o de quem, discordando do seu
oponente nao tem por que contra ele ou contra ela nutrir uma raiva
desmedida, bem maior, as vezes, do que a razdo mesma da
discordancia [...]JFaz parte do pensar certo o gosto da generosidade
que, ndo negando a quem o tem o direito a raiva, a distingue da
raivosidade irrefreada. (FREIRE, 1996, p.16).

Para Freire (1996, p.17) ensinar € dispor-se ao risco, aceitar o novo que nao
pode se negar ou acolher sé porque é novo, da mesma forma recusar o velho nao é
apenas o cronoldgico. O velho que se atualiza e valida é novo.

Assim como rejeitar qualquer forma de discriminagcdo, no preconceito de raga,
de classe, ou de género’ que ofende a substantividade do ser humano, além de
negar radicalmente a democracia. Prossegue o educador que pensar e fazer errado,
nao tem nada a ver com o bom senso que regula os exageros e evita 0 caminhar até

o ridiculo e a insensatez. O educador ao expor se teme que algum leitor ou leitora,

" Adaptado pela autora para descrever a amplitude da substantividade humana, pois quando se refere
ao género implica-se, neste assunto, ndo somente homens e mulheres, mas diz respeito a outras
identidades de sexo.
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mesmo que nao totalmente convertido ao pragmatismo neoliberal, mas por ele
tocado, ache o discurso utépico e ndo uma defesa social e histérica em sua

constituicdo, como descrito a seguir:

Pensar e fazer errado, pelo visto, nao tém mesmo nada que ver com
a humildade que o pensar certo exige. Nao tém nada que ver com o
bom senso que regula nossos exageros e evita as nossas
caminhadas até o ridiculo e a insensatez. As vezes, temo que algum
leitor ou leitora, mesmo que ainda nao totalmente convertido ao
“pragmatismo” neoliberal, mas por ele ja tocado, diga que, sonhador,
continuo a falar de uma educacao de anjos e ndao de mulheres e de
homens. O que tenho dito até agora, porém, diz respeito
radicalmente a natureza de mulheres e de homens. Natureza
entendida como social e historicamente constituindo-se e ndo como
um “a priori” da Histéria. (FREIRE, 1996, p.17).

Afirma ainda Paulo Freire (1996, p.17) que o pensar certo implica saber da
existéncia de sujeitos que ao pensar sdao mediados por objeto, ou objetos sobre o
qual incide o préprio pensar dos sujeitos. Portanto é um ato do comunicar, do ter
entendimento que nao ha transferéncia, mas coparticipacdo. E que todo
entendimento, se ndo se acha "trabalhado" de forma mecanicista, se nao esta
submetido aos "cuidados" alienadores da burocracia, implica, necessariamente,
comunicabilidade. A coeréncia de acordo com o educador esta no exercer como ser
humana a irrecuséavel pratica de se fazer entender, desafiar o educando com quem
se comunica € a quem comunica produzir sua compreensdao do que vem sendo
comunicado. Dar condi¢cées para que o educando e suas relacbes com colegas e

educadores possa ensaiar a experiéncia profunda de assumir-se:

Assumir-se como ser social e histérico, como ser pensante,
comunicante, transformador, criador, realizador de sonhos, capaz de
ter raiva porque capaz de amar. Assumir-se como sujeito porque
capaz de reconhecer-se como objeto. A assungdo de n6s mesmos
nao significa a exclusdo dos outros. E a “outredade" do “n&o eu”, ou
do tu, que me faz assumir a radicalidade de meu eu. (FREIRE, 1996,

p.18).

Assumir como ser social e histérico € ter autonomia para tal em reconhecer-se
em sua identidade cultural. Sobre estes reconhecimentos é que se quer percebida a
biblioteca escolar respaldada pelas perspectivas Freireana, desta maneira coloca-se

a sequir a cultura e a acao cultural na biblioteca.
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2.5 Cultura e acao cultural na biblioteca na perspectiva de Paulo Freire

Visto anteriormente que para a autonomia e identidade cultural deve-se
assumir-se enquanto ser social e histérico, desta forma, a cultura e agéo cultural
sera com respaldo nas perspectivas Freireana.

Sobre a difusdo, ou disseminagdo do conhecimento a acéo cultural deve ser
acrescentada pelas instituicdes de apoio ao desenvolvimento social no desencadear
acoes que visem dar retorno de melhorias a sociedade. A escola que é, igualmente,
uma instituicdo social pode e deve se colocar no uso da acdo cultural. Nesse
contexto a biblioteca escolar € um locus fundamental no que diz respeito a acdes
culturais, em razdo da tomada de consciéncia dos sujeitos ao fazer parte da
transformacao. Percebe-se que:

A acao cultural como entendemos ndo pode de um lado sobrepor-se
a visdo do mundo de um sujeito e invadi-lo culturalmente, tampouco
adaptar-se a ela; pelo contrario sua tarefa €, partindo daquela viséo,
tomada como um problema, exercer, com o sujeito uma volta critica
sobre ela, de que resulte sua insercdo cada vez mais lucida, na
realidade em transformacgao. (FREIRE, 1981, p.30)

Por conseguinte a biblioteca escolar tem a possibilidade de ser um grande
instrumento de aprendizagem e acgdes culturais, porque a biblioteca escolar, pois
além de possuir o aporte tedrico e as ferramentas para instrumentalizar a acao

insere-se na realidade para contribuir com a visao critica dos sujeitos.

Para que a escola tenha o desenvolvimento desejado é necesséria a
utilizacdo de recursos que facilitem a integragdo e a dinamizagéao do
processo ensino aprendizagem e entre 0s recursos existentes,
destaca-se a Biblioteca Escolar, instrumento indispensavel como
apoio didatico-pedagdgico e cultural, e também elemento de ligagao
entre professor e aluno na elaboracdo das leituras e pesquisas.
(HILLESHEIM; FACHIN, 1999, p.2)

Extrapolando a afirmacdo acima (tempo, espaco, atividades e identidade),
porém, a acao cultural quando gerida, de forma limitada é ligada a biblioteca, entao
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cabe ao bibliotecario informar a sua importancia para a biblioteca escolar. Contudo,
na visdo de CAMPELLO (2009, p. 21), ao salientar haver por parte dos bibliotecarios
a consciéncia de seu papel como educadores, além das fungdes técnicas, que
necessitam desempenhar, enfrentam dificuldades, que vdo desde o numero
reduzido de pessoas em sua equipe até o desconhecimento, por parte do corpo
docente das fun¢des que o bibliotecario deve desempenhar.

Aliada a esta questao os gestores das escolas publicas numa visdo macro na
politica educacional sdo o0s responsaveis pelas mesmas nestas instituicdes
educacionais, em uma visdo micro, sdo os tomadores de decisdo e aplicacdo da

mesma.



3 METODOLOGIA

Este capitulo apresenta as dimensdes metodolégicas em relagcdo ao modelo de
estudo, a populagdo a amostra, caracteristicas dos sujeitos, os critério da pesquisa
bibliografica e documental, apenas diferenciando-se pela natureza das fontes, os
instrumentos de coleta de dados e aos procedimentos da pesquisa, o plano de
analise, além das etapas relativas ao plano de andlise, apresentacado e aplicacao
dos dados e, por fim, as limitagcdes do estudo.

3.1 Modelo de Pesquisa

Trata-se de um estudo exploratorio, em razdo do problema refletir um tema
pouco desenvolvido nas universidades e que remete a um tipo de andlise de
natureza qualitativa. Segundo Gil (2010, p. 27), as “[...] pesquisas exploratérias sao
desenvolvidas com o objetivo de proporcionar visdo geral acerca de determinado
fato. E realizado especialmente quando o tema escolhido é pouco explorado.”
Utilizam-se como métodos o levantamento de bibliografia, a entrevista semi-

estruturada e a analise de contelido.
3.2 Populacao e amostra

A populacéo do estudo proposto sera compreendida pelos diretores de escolas
publicas municipais de Gravatai (RS), no ambito da Educacao de Jovens e Adultos
(EJA). Sob a jurisdicao de Gravatai existem cadastradas 76 (setenta e seis) escolas
de ensino fundamental, em localidades urbanas e rurais, 41 (quarenta e um) com
bibliotecas. Destas, apenas 5 (cinco) escolas atendem na modalidade EJA um
universo de 1.141 (um mil cento e quarenta e um) alunos. Estas escolas de
educacao de jovens e adultos (EJA) dispdéem de 5 (cinco) gestores e, também, 8
(oito) vice-gestores.
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3.3 Caracteristicas dos sujeitos e das escolas

Os sujeitos sdo os gestores das escolas publicas de ensino fundamental de
educacao de jovens e adultos (EJA). Sdo 5 (cinco) gestores escolares e todos com
formacao superior em areas diferenciadas do conhecimento, por exemplo, o primeiro
gestor (E.A) tem formacao superior no ensino de ciéncias, a formacao do segundo
gestor (E.B) é de Pedagogo; o terceiro gestor (E.C) no ensino de matematica, o
quarto gestor (E.D) tem formacao em Letras e especializacdo em literatura brasileira
e por ultimo o gestor (E.E) que, também é Pedagogo com especializacdo em
linguistica.

Os contextos escolares de 5 (cinco) escolas (A,B,C,D,E) municipais de ensino

fundamental (EJA) que atendem nos turnos seguintes: manha, tarde e noite:

escola (A) atende 282 (duzentos e oitenta e dois) alunos;
escola (B) atende 131 (cento e trinta e um) alunos;

) (A)
) (B)

c) escola (C) atende 196 (cento e noventa e seis) alunos;
) escola (D) atendeu 177 (cento e setenta e sete) alunos;
) (E)

escola (E) atende 321 (trezentos e vinte e um) alunos.

Ou seja, nesse universo de alunos do ensino da educacgao de jovens e adultos
(EJA) o municipio atende 1.107 (um mil cento e sete) alunos adultos, sendo que 334
(trezentos e trinta e quatro) jovens na faixa etaria de (15 - 18) anos, na modalidade
CEREJAS, em horario noturno®.

Todas as escolas tem biblioteca, porém somente duas escolas afirmaram que
ela é frequentada pelos alunos da (EJA). Nao serd possivel dar informacdes
especificas a respeito das escolas e seus gestores devido o acordo informal (verbal)
firmado como termo de compromisso entre pesquisadora e respondentes de que

teriam a identidade preservada, bem como o0 nome da instituicdo a que servem.

8 CEREJA: sdo centros de estudos na modalidade de jovens adultos, diferenciando-se de jovens e
adultos (EJA) pela faixa etaria dos alunos. Disponivel em: < http://www.cereja.org.br/ >. Acesso em:
6 out. 2011.

°Os Cerejas atendem os jovens adultos, de faixa etéria entre (15- 18) anos em 13 (treze) escolas
Municipais de Gravatai. Algumas escolas ndo contam com bibliotecas. Fonte: Secretaria do Estado
do Rio Grande do Sul. SEC.RS.
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3.4 Critérios para a Pesquisa Bibliografica e Documental

A pesquisa bibiografica deu-se com a revisao do material bibliograficos escritos
a partir de, 1971 a 2011, em lingua portuguesa (Brasil). Podem-se visualizar bem
mais sobre os procedimentos da pesquisa, por meio do acesso as fontes nos
quadros dos apéndices.

A pesquisa documental diferenciando-se da bibliografica pela natureza das
fontes baseou-se nas descritas por Gil (2010) que foi antecipada para analisar os
documentos oficiais sobre a Biblioteca Escolar. Segundo o autor “[...] Primeiro passo
explorar fontes documentais; os documentos que ainda ndo receberam tratamento
analitico, documentos oficiais, contratos, fotografias, gravagdes etc. Segundo passo
analisar documentos de segunda mao: relatérios de pesquisas, tabelas estatisticas,
etc. (Gil, 2010, p.66). Desta forma nesta primeira etapa da pesquisa documental
extrairam-se informacdes de fontes institucionais governamentais publicas de ambito
Federal, Estadual e Municipal (BRASIL)'?, j4 na segunda etapa da pesquisa

documental foi pelas entrevistas gravadas com 0s cinco gestores escolares.
3.5 Instrumento de coleta de dados

Foi adotada como instrumento para a coleta de dados, a entrevista semi-
estruturada, por pautas, com um roteiro de perguntas abertas, a serem respondidas
pelos gestores das escolas (APENDICE B). Sobre a entrevista por pautas, Gil (2010,
p. 113) salienta que ela “[...] apresenta certo grau de estruturacao, ja que se guia por
uma relacédo de pontos de interesse que o entrevistador vai explorando ao longo de
seu curso.” Foram feitas, dentro do entendimento dos gestores, algumas perguntas
que o motivaram a responder sobre suas percep¢des acerca da biblioteca escolar.

3.6 Procedimentos de pesquisa

Os procedimentos técnicos deste estudo possuem caracteristicas da pesquisa
bibliografica e também da pesquisa documental.

' BRASIL. Ministério da Educagdo. MEC. Secretaria da Educagéo do Estado do Rio Grande do Sul.
SEC/RS. Secretaria da Educacgao do Municipio de Gravatai. SMED.



60

Mesmo trabalhos inéditos exigem do pesquisador, qualquer seja esta
ou aquela tipologia de pesquisa, o levantamento e selecdo de uma
bibliografia concernente, sendo pré-requisito indispensavel para a
construcdo e demonstragdo das caracteristicas de um objeto de
estudo. (BARROS; LEHFELD, 2007, p. 30).

Ja a pesquisa documental valeu-se, de acordo com Gil (2010), de materiais
que receberam tratamento analitico, como, por exemplo, os documentos gerados a
partir das transcrigbes das entrevistas (secao 4).

Nesse sentido, os procedimentos de pesquisa adotaram uma postura
ambivalente, ja que as pesquisas bibliografica e documental se complementam na
tentativa de compreensao das falas dos diretores/gestores e da literatura produzida
até entdao sobre o tema. Obteve-se como resultado de busca bibliografica a
documentacdo necessaria para a contextualizacdo do estudo como artigos em
periddicos cientificos, eventos, livros, legislacdo especifica, a partir do uso da
biblioteca e de bases de dados nacionais que poderéo ser visualizados a partir dos
apéndices ao final do trabalho.

A entrevista teve quatro perguntas diretas e com certa relagdo entre si,
ordenadas para as pautas assinaladas, ou seja, para a responsabilidade diretiva do
entrevistador de tornar e por em pauta o assunto’’. A entrevista valeu-se da técnica
de analise do conteudo para interpretacao dos dados coletados. (secéo 4)

Para Bardin (2011, p.36), a andlise de conteudo “...] é um método muito
empirico, dependente do tipo de fala a que se dedica e do tipo de interpretacao que
se pretende como objetivo.” Nesta perspectiva, adota-se a andlise de conteudo
como uma técnica que pode mediar esta analise sobre o discurso dos

diretores/gestores que sera melhor abordado no plano de andlise a seguir.

3.7 Plano de analise e apresentacao dos resultados

A andlise de conteudo para entrevistas sera dividida em dois niveis principais,
conforme a sugestdo de Laurence Bardin (2011). “O primeiro nivel consiste num
processo de decifragdo estrutural centrado em cada entrevista.” (BARDIN, 2011, p.
95).

"' Adaptado de: “E a responsabilidade diretiva do professor em tornar a por em pauta o assunto.”
(SHOR; FREIRE, 1986, p.98).
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O segundo nivel consiste no estabelecimento das regras de categorizagéo.
“Classificar elementos em categorias impde a investigacdo do que cada um deles
tem em comum com outros.” (BARDIN, 2011 p. 149). Todas as etapas, incluindo os
dois niveis da analise descritos acima sdo apresentadas na listagem seguinte,
adaptadas de Bauer e Gaskell (2010, p.215):

a) identificacdo do sujeito da pesquisa, selecdo dos entrevistados® e
formulacdo da pauta da entrevista;
) definicdo do processo de decifragédo estrutural;
c) definicdo das regras de categorizacao;
) teste de fidedignidade e validade;
) categorizacao/classificacao (tabelal);
f) analise das distribuicdes de frequéncia de todas as categorias.

3.8 Aplicacao do plano de analise

Nessa subsecdo mostram-se as etapas de aplicagdo do plano de analise.
Primeiramente identificacdo dos sujeitos da pesquisa (subsecao 3.3), foi feito a
selecdo dos entrevistados para aplicagdo do instrumento das entrevistas com as
pautas formuladas (APENDICE B). A partir das falas dos gestores destas escolas
se quis inferir pelas entrevistas como estes concebem a biblioteca escolar. Definiu-
se o processo de decifracdo estrutural, ou seja, centrado em cada entrevista, onde
as respostas foram gravadas e, flmadas e transcritas das falas, integralmente, para
um melhor entendimento e para facilitar o processo de construcéo do referencial de
codificacdo. Nessa parte da aplicacdo do plano foram definidas as regras de
categorizacao pela classificacdo dos elementos em categorias (tabela 1). Segundo
Gaskell e Bauer (2000, p.475) “[...] a fidedignidade e a validade sao critérios
empregados para avaliar até que ponto um indicador empirico especifico representa
um construto teérico, ou hipotético especificado.” (BAUER, GASKELL, 2000, p.475).
Assim tirou-se como critério de fidedignidade a concordancia nas ocorréncias de
palavras especificas pelas respostas das entrevistas (significados), e para a

validade, os autores descrevem que “[...] o critério de validade de construto, que se

% Os entrevistados terdo sua identidade preservada, bem como a instituicdo a que servem, segue o
documento de apresentagédo deixado uma copia a cada um dos gestores (Apéndice A).
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refere entre as relagdes entre os resultados do teste e o referencial teérico que cerca
o conceito.” (BAUER, GASKELL, 2000, p.476). A validade entdo foi por pelas
relacdes dos resultados dos dados empiricos, ou seja, as respostas das entrevistas
pela analise, com o referencial tedrico a cerca do conceito biblioteca escolar. Sendo
assim foi selecionado para inclusdo no corpo textual somente as respostas
significativas para o alcance dos objetivos (secdo 4). Os dados qualitativos foram
analisados através de seu significado e relevancia e expostos no formato de texto,
de acordo com os objetivos tracados (sec¢ao 4). Todos foram analisados a partir da
literatura indicada no referencial teorico.

A andlise e apresentacdo dos resultados pelos processos de anadlise das
entrevistas, os procedimentos e as regras poderdo ser verificadas no capitulo

quatro.

3.9 Limitacoes do estudo

Como todo trabalho de pesquisa bibliografica e documental, este se
desenvolveu a partir de um recorte da literatura. Portanto, e por tratar-se de
pesquisa qualitativa, os dados nao poderao ser generalizados.

Mencionou-se na pesquisa escolas que nao possuem biblioteca (subsecao
3.3), pois a auséncia desta pode significar questdes pertinentes ao papel da
biblioteca escolar (ou a falta dele) nestes locais.

Por conseguinte, este estudo nao teve limitacbes e sim motivacdes possiveis

de se tornar uma rede de bibliotecas escolares.



4 ANALISE E INTERPRETAGCAO DOS DADOS DAS ENTREVISTAS

A entrevista valeu-se da técnica de analise do conteudo para interpretacéo dos
dados coletados. Dessa maneira nesse capitulo (Cap. 4) analisa-se analise as falas
dos gestores das escolas (E.A; E.B; E.C; E.D; E.E), de ensino fundamental para
educacao de jovens e adultos - EJA. Desta maneira propde-se discutir sobre as
categorias (Cat.1, Cat.2, Cat.3, Cat.4 e Cat.5) obtidas do processo de decifracao das
transcricdes das falas dos gestores escolares em relacdo a biblioteca escolar que

pode ser visualizado na a seguir.
4.1 Categoria 1 - Biblioteca Escolar enquanto espaco educativo

Nessa categoria (Cat.1), sobre: “biblioteca escolar enquanto espaco educativo”
tem-se a andlise da fala dos gestores escolares apresentando duas concepcoes
distintas: o respondente (E.A) definiu a biblioteca como “corpo”, parte, pertencente a
um todo, ja o com o respondente (E.B) como “centro do processo”:

[...] eu vejo a biblioteca como parte do corpo da escola, [...] mais
um elemento pra contribuir pra que esse aluno tenha vontade de
ler que ele tenha vontade de pesquisar (E.A). (grifo nosso).

Na primeira discussao, sobre a biblioteca escolar enquanto espaco educativo,
como parte do ‘corpo da escola’ (E.A), é dito:

[...] A biblioteca pra nés é o centro do processo dentro da escola
como recurso [...] saber que aquele espaco é de aprendizagem
que eles devem saber que aquilo ali é um espaco onde que poderdo
aproveitar para conhecimento [...]Ja biblioteca é fundamental, tanto
que [...] pesquisar, porque tem varias atividades que o professor
coloca ali, eles fazem a hora do conto, é feito pelos professores a
pesquisa, tem acesso aos videos, também fazem fotos dos espacos
e passam para a biblioteca e se trabalha em nivel de montagem que
€ um projeto que a escola atende, ou para conversar, também
utilizam muito.(E.B). (grifo nosso).

Na segunda discussdo com o respondente (E.B) a biblioteca escolar enquanto
espaco educativo é o ‘centro do processo’ (E.B). Porém, para Morais (2009):
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Somente fazendo parte do contexto pedagdgico, a biblioteca podera
efetivar seu papel dentro da escola, ndo s6 apoiando o trabalho do
corpo docente, mas também atuando como um espago que estimule
o conhecimento e o entendimento dos fatos, especialmente os fatos
sociais que, explicita ou implicitamente, exigem leitura de mundo.
(MORAIS, 2009, p.136).

Desta maneira este recurso biblioteca pode contribuir mais com a formacéao do
educando no decorrer de sua trajetéria escolar. O que pode ser mais bem percebido
pela discussao seguinte (E.C) onde:

[...] A biblioteca é um dos setores mais importante da escola
(E.C).(grifo nosso).

O primeiro dos respondentes (E.C) coloca que a biblioteca é o setor mais
importante da escola, ou seja, entende-se que para este gestor a biblioteca escolar,
tem uma identidade educativa, enquanto espag¢o educativo que ela torna-se

essencial, ou necessario a escola.

[...] A Biblioteca é um espaco que tem como objetivo principal
incentivar o gosto pela leitura e proporcionar momentos para que
isso acontega dentro do prdprio espago escolar (E.D). (grifo nosso).

O segundo respondente (E.D) se refere a biblioteca escolar enquanto espaco
educativo para alunos da EJA em incentivo a leitura, também proporciona para que
isso aconteca para a educacéo de jovens e adultos.

No entanto ainda que as falas acima denotem conclusdes ja discutidas pela
literatura a andlise veio mostrar a biblioteca “enquanto espaco” presente nas
escolas, embora deixe lacunas em relagdo ao seu espago educativo, colocam as
discussdes que existe alguma maneira de acesso, o que confere com Campello

(2009) ao colocar que:

Democratizar o acesso a informacao, capacitar as pessoas para o
uso critico da informagao, proporcionar condi¢des que permitam a
reflexdo, a critica e a construgdo de ideias por meio da leitura séo
acOes constantemente recomendadas para o bibliotecario e, no bojo
dessas acoes, a biblioteca escolar é vista como espaco privilegiado
para seu desenvolvimento. (CAMPELLO, 2009, p.21)
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No entanto, nesta ultima discussdo, a biblioteca escolar assume-se nao

somente um espaco fisico, mas igualmente um espaco relevante.

[...] Nossa ela é de fundamental importancia, a biblioteca ndo é sé
um local de pesquisas de ler livros, tem projetos |[...] € um espaco
que pode mudar, tudo nao é? Toda a visdo que um aluno tem da
escola dentro de uma biblioteca (E.E). (grifo nosso).

Esta discussao confere as falas anteriores, além de inserir-se na colocacao de
Silva, M. (2004) que descreve a biblioteca enquanto espago pedagdégico onde: “Se
antes o ensino tinha uma estrutura rigida, onde o professor era a autoridade
detentora de todo saber [...] com a evolucdo do campo educacional esta idéia vai
sendo gradualmente alterada e a biblioteca escolar assume outro contorno.” (SILVA,
M., 2004, p.12).

Nas discussdes posteriores sobre as percepcdes dos gestores em relacdo as
bibliotecas escolares para a educagao de jovens e adultos (EJA) se percebe pela
investigacao na categoria dois (Cat.2) concepgdes sobre as acdes, além da relacao
curriculo/biblioteca escolar a seguir.

4.2 Categoria 2 - Acoes que refletem a relacao do curriculo e a biblioteca

Sobre estas “agdes que refletem a relacdo do curriculo com a biblioteca”, a
qual se insere na discussao em: como a Biblioteca Escolar pode contribuir com

melhorias curriculares para a educacéo de jovens e adultos?

[...] deveria abranger outras as dreas do conhecimento que
tivessem, vinculada a um projeto de todas as disciplinas,
geralmente, é o que acontece nas escolas (E.A). (grifo nosso)

Essa discussao anterior vem ao encontro da dimensdo pedagodgica da
biblioteca escolar onde Ely (2004) coloca que “...] As orientacbes, neste uso,
deverao ser realizadas pelo bibliotecario escolar juntamente com os professores das
diferentes areas do curriculo.”

A discussao deste primeiro respondente (E.A) sobre agdes que refletem na
relacao curriculo e biblioteca vem corroborar com o estudo de Ludke (2009) sobre a
pesquisa na educacao onde o “atual cenario social, ensejando outras formas de
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conceber a organizacdo do tempo e do espaco escolar e, em consequéncia, do seu
curriculo [...] Discutem alguns pressupostos pedagdgicos apoiados em autores que
estudam o cotidiano escolar e o curriculo para justificar a opcdo por ensinar e
aprender a partir do desenvolvimento de projetos de investigacdo.” (LUDKE, 2004,

p.4).

[...] todos os espacos da escola, todos os projetos da escola tem
o objetivo o apoio pedagodgico, entao a biblioteca ela é
fundamental para que o aluno consiga utilizar este espago, para
poder complementar alguns, alguns conteudos, alguns
conhecimentos de sala de aula (E.B). (grifo nosso)

A percepcao deste segundo respondente soma-se a ao que disse Fragoso
(2002, p.127,..., alinea b) em que os “ideais de uma biblioteca escolar, estariam
implicitos em seus objetivos como instituicdo” e prossegue a autora, em ‘[...]
cooperar com o curriculo da escola no atendimento as necessidades dos alunos,
dos professores e dos demais elementos da comunidade escolar.” Desta maneira
como forma de contribuicdo para a cooperacéo, igualmente, contempla a percepcao
do respondente (E.C) a seguir:

[...] ela contribui, desde cedo, para a questao da literatura, ela é
importantissima, porque quem Ié tem muito mais facilidade de
entendimentos das coisas, 0s professores questionam a
interpretacgéo [...] o aluno que Ié vai interpretar qualquer texto com
a maior facilidade. (E.C). (grifo nosso).

A percepgao do terceiro respondente em que a biblioteca escolar em agdes
reflete a relacao do curriculo com a biblioteca, neste caso, aproxima-se do que disse
Fragoso (2002) que ler é despertar emogbes e sentidos; além de realizar agoes e

promover a leitura, onde:

Oferecer atividades em diversos campos da arte, como a mimica, a
dramatizacdo, a pintura; eis algumas das agbes que bibliotecarios
escolares podem e devem empreender no recinto da biblioteca ou
fora dela, mas sempre em consondncia com o curriculo e
coadjuvando o trabalho do corpo docente. (FRAGOSO, 2002, p.129).

Por conseguinte para Fragoso (2002) a tarefa dos gestores é tornar a biblioteca
da escola um lugar agradavel, dindmico e harménico para o seu publico, “seja qual

for sua faixa etaria, ou a posicao deste na hierarquia da escola.”
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[...] No momento em que proporciona o gosto pela leitura, o aluno
tem a possibilidade de desenvolver a capacidade -criativa,
melhora a leitura, a interpretacdo o que vem consequentemente
a colaborar com todas as disciplinas do curriculo (E.D). (grifo
Nnosso).

Nesta percepcao do respondente quatro (E.D), evidencia por meio das acdes
para a relacdo curriculo e biblioteca que deve proporcionar e possibilitar,
desenvolver, interpretar e colaborar com todas as disciplinas do curriculo. O que

confronta com a colocagéo de Martins e Trindade (2011) em que:

A biblioteca escolar ideal tem como fundamento principal apoiar a
missdo institucional da escola onde se insere, principalmente
desenvolvendo experiéncias interdisciplinares de aprendizagem
e abordando os conteudos do curriculo. Desta maneira, deve
estar plenamente integrada ao processo pedagodgico,
favorecendo a autonomia e a responsabilidade dos alunos em
suas aprendizagens. Com isso atinge o principal objetivo da
educacao moderna: formar [...] perfil critico e competéncia para
continuar aprendendo constantemente. (MARTINS; TRINDADE,
2011, p.5-6). (grifo nosso).

Nesta percepcao a biblioteca escolar integrada ao processo pedagogico, para
desenvolver experiéncias interdisciplinares, e com isso abordar os conteudos do
curriculo, visto por Martins; Trindade (2011) soma-se a discussdao do quinto
respondente (E.E) em que se destaca “melhorias curriculares” as agdes que possam
refletir a relacdo do curriculo com a biblioteca para o ensino de jovens e adultos
(EJA) em que:

[...] Melhorias curriculares, eu acho que se ela ta trabalhando
com o aluno, tem contato mais direto com o aluno ela pode ver
as necessidades que o aluno tem que ndo consta no curriculo
da escola, a questao até de preparacdo para o trabalho, o que eles
estao precisando, dentro da comunidade, quais as necessidades que
tem [...] melhore a qualidade de vida deles dentro e fora da
escola. O curriculo é mais abrangente eu tenho que preparar meu
aluno pra vida, pra vida fora da escola, eu acho que a biblioteca,
nesse ponto, tem muitas condi¢coes de mudar o curriculo, de ver
onde estao as falhas e auxiliar nesta transformacao. (E.E). (grifo
NossO0).

Visto anteriormente na discussdo do respondente (E.E) sobre as agdes que

refletem a relacdo do curriculo com a biblioteca escolar para o ensino de jovens e
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adultos, que a biblioteca escolar pode melhorar o curriculo e a qualidade de vida das
pessoas, atender as necessidades dos alunos por meio do que nao esta explicito no
curriculo da escola, inclusive ver suas falhas e auxiliar nesta transformagao.

Embora, para a maioria das bibliotecas escolares cabe a realidade dada por
Berg (2011) que ‘[...] A biblioteca escolar € um assunto ignorado em projetos
pedagogicos e em curriculos escolares.” (BERG, 2011, p.6).

4.3 Categoria 3 - Papel educativo da Biblioteca Escolar

A analise seguinte pela categoria trés (Cat.3) discute o “papel educativo da
biblioteca escolar” e questiona sobre: quais as funcdes que podem ser identificadas
em relacdo ao papel educativo da biblioteca escolar para a educacao de jovens e
adultos.

[...] Na minha concepcéao parte de apoio educativo da biblioteca
[...] para pesquisar porque a maioria vem direto do servico [...] abrir
esses espacos para ele interferir, ndo é uma pratica muito
comum, se faz alguns projetos tipo a hora da leitura, a hora do
conto, a sacola literaria, que eles levam para a sala de aula, mas
comeca o projeto e parece que ele nao tem muita continuidade,
comeca, mas ndo chega ao final entendeu, ndo chega ao
objetivo que tinha que propor. (E.A). (grifo nosso)

Na concepcao do respondente (E.A) na discussao sobre o papel educativo da
biblioteca escolar serve para apoiar, porém coloca que o aluno nao costuma
interferir neste espaco, deve-se a isso na percepcao deste gestor escolar porque
existem projetos que incentivam a pratica de leitura, e que os projetos ndao tem

continuidade e desta maneira ndo atinge o seu objetivo.

[...] O papel da biblioteca é um papel educativo, ela tem esse
objetivo, entdo ela ndo serve como, um depdsito de livros ela serve
como alguma coisa em acdo que se utiliza, do conteudo, dos
recursos da biblioteca, com o0 objetivo de conhecimento, de
aperfeicoar o conhecimento do aluno. (E.B). (grifo nosso)

A discussao deste respondente (E.B) aproxima-se da realizada por Morigi
(2002, p.1) onde “[...] a biblioteca é um locus privilegiado do debate, uma esfera
de discussdo politica e uma instituicdo responsavel pela democratizacdo da
informacao.” (MORIGI, VANZ, GALDINO, 2002, p.1).
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O segundo respondente coloca que a biblioteca tem um papel educativo e
serve como algo em acdo, de utilidade, com conteudos e recursos para o

conhecimento.

[...] Entdo é de fundamental importancia o papel da bibliotecaria
na biblioteca. Nao adianta a biblioteca ficar fechada, os alunos
ficarem la esperando, pouco adianta, ela tem que sair ir para sala de
aula para fazer a hora do conto e promover os livrinhos que a
biblioteca tem. (E.C).

Este terceiro respondente deixa implicita a falta de um profissional na
biblioteca, pois € comum o bibliotecario [professor] que estd na biblioteca ter que

suprir a falta de outro em sala de aula.

[...] o papel da biblioteca é usada pra leitura e, também contagcdao
de historias, trabalhos no data show com crénicas (E.D). (grifo
Nosso)

O respondente quatro coloca que o papel educativo da biblioteca é para o uso
da leitura, também de interacdo, pois tem contacdo de histérias, além da
oportunidade de acessos a varios materiais. Da-se continuidade na discussao sobre
o papel educativo da biblioteca escolar para a educacao de jovens e adultos (EJA)
se nesses trabalhos que sao feitos a noite com a turma da EJA, o material

informativo demonstra que a biblioteca, contribui.

[...] Com toda a certeza e se percebe que a atracdo pela leitura é
bem maior quando é oferecido e quando é oportunizada a eles
uma variedade de materiais para que eles escolham de acordo
com o gosto ndo é€? Importante que eles leiam. (cont.resp.E.D).
(grifo nosso).

Pereira (2006) salienta que o papel da biblioteca como um espaco privilegiado
na escola, onde acontecem o0s encontros entre leitores e o0s registros do

conhecimento. Para a autora:

E nesse espaco, também, que pode se estabelecer o didlogo entre
individuos que compartilham informagées, impressdes, experiéncias.
E importante que esse local seja agradavel e ofereca condicées para
a interacao entre os sujeitos e para a apropriagao de informagdes por
parte dos leitores. Quanto maiores as oportunidades de diélogo,
tanto melhores serdo as trocas de experiéncias. Quanto maiores as



70

oportunidades de leitura, maiores serdo, também, as possibilidades
de se formar leitores autbnomos. (PEREIRA, 2006, p.45)

Sobre participacdes, interacoes e relagdes coloca-se nesta analise a
importdncia de uma consciéncia critica para almejada autonomia para o papel
educativo da biblioteca escolar pela definicdo de Freire (1986). Destaca-se o papel
educativo das bibliotecas escolares a contribuicdo pela aplicacdo efetiva da Lei
10.639/03'?, embora a lei descreva que o lugar para a mudanca das praticas
educativas sdo as salas de aula, entende-se que a biblioteca escolar ao procurar
interpretar, ou contextualizar o conhecimento daquela (sala de aula), também deve
apresentar-se para a promoc¢ao da educacao nas relagdes étnico-raciais.

Desta maneira, como exposto anteriormente na subsecédo 2.2, com vistas a
intervencao pelo Sistema CFB/CRB (2011) que exige a permanéncia do papel
educativo da biblioteca, interpreta-se que ela seja vista enquanto um instrumento da
educacgao, por conseguinte, exigir € reclamar em funcao de direito legitimo que a
biblioteca escolar se apresente, igualmente nos fazeres da escola em suas diretrizes
para que este espaco [biblioteca escolar] se constitua efetivamente.

Deve-se a essa contribuicdo para a intervencao os estudos feitos por (OEA,
1985; GARCEZ, 2009; MANIFESTO IFLA, UNESCO, 2000; CAMPELLO, 2003,
SILVA, M., 2004, CFB, CRB, 2011), e outros que foram mencionados no corpo do
trabalho.

Importante colocacdo para esta analise de percepcdes sobre as bibliotecas
escolares, neste caso, com os gestores das escolas de educagdo de jovens e
adultos € de que em momento algum fizeram alguma colocacao de entendimento
que existe a Lei 12.244/10 sobre a universalizagdo das bibliotecas.

4.4 Categoria 4 - Funcoes da Biblioteca Escolar

Pela categoria quatro (Cat.4) se quer perceber as “funcdes da biblioteca
escolar a educacéao de jovens e adultos”, além disso, esta parte da discussao visa
também atingir os objetivos deste estudo em que deve: levantar propostas relativas

as acgOes a serem desenvolvidas na relagao curriculo/biblioteca e, com isso propor

'2 BRASIL. Lei 10.639 de 09 de janeiro de 2003. Inclui a obrigatoriedade da tematica Histéria e
Cultura Afro-Brasileira no Curriculo oficial da rede de ensino. Brasilia, DF.: DOU, 2003.
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estratégias educativas a partir das falas dos gestores escolares a serem
desenvolvidas nas bibliotecas (grifo nosso) em:

[...] Criar projetos com outras areas de conhecimento que nao seja sé
da linguagem. Ah! E os bibliotecarios passarem nas salas de aulas,
se fazerem conhecidos, porque em alguns lugares a biblioteca, as
vezes, € aquele cantinho la no fundo do patio, ou no andar de cima
que os alunos mal veem [...] interagir mesmo de se fazer presente,
de se fazer popular entre os alunos [...] pegar nem que fosse um gibi,
nem que fosse um livro de arte, ou de fotografia. Isso seria um
espaco ideal a biblioteca. (E.A).

A biblioteca escolar possui as funcdes educativa e cultural (FRAGOSO, 2002;
CAMPELLO, 2003, 2011; GARCEZ, 2009).

[...] a fungdo € do conhecimento do aluno, para que ele possa
realmente ampliar os conhecimentos deles de vida e, cultural. O
papel educativo [...] que eles possam modificar alguma coisa, ou
rever conteudos, ou rever novos conceitos, ou visualizar o mundo de
outra maneira (E.B)

Na funcédo de conhecimento que possa rever conceitos, ou visualizar o mundo
de outra maneira, apresentam-se as definicdes de Nunes (2010) sobre cidadania e
multiculturalismo. Prossegue a autora que é nas afirmacdes e no reconhecimento
em que a pluralidade tem como base os valores, e que a diversidade e a cultura n&o
acontecem de maneira natural. Para a autora “[...] exigem uma esfera publica
discursiva para que nao sO se reconheca as diferencas, mas se avalie as demandas
€ a maneira ética e moral para se proteger e estimular estas mdultiplas identidades.”
(NUNES, 2010, p.38).

Da-se continuidade a fala do respondente (E.C) sobre fun¢des da biblioteca
escolar é de promocao da leitura, especificamente do material impresso.

[...] a funcdo da biblioteca e da bibliotecaria é incentivar, promover 0s
livrinhos, novos que chegam que a escola compra e 0sS que o
governo da. Fazer a propaganda daqueles livros é incentivar porque
o0 aluno tem o interesse em ler. (E.C).

Entende-se que uma biblioteca, também deva fazer a promog¢éo de seu acervo
(marketing), além de divulga-lo para atrair seu publico, além de incentiva-los a

leitura, no entanto para esta interpretacdo da fala do respondente (E.C) ampara-se
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na descricdo dada por Campello (2009) sobre o foco da funcdo educativa da
biblioteca:

O foco na funcao educativa da biblioteca levou-nos, naturalmente, a
nos preocuparmos com as deficiéncias da pesquisa escolar,
estratégia didatica que ocorre, ou deveria ocorrer, em grande parte
na biblioteca, evidenciadas em diversos estudos da éarea de
biblioteconomia, que enfatizavam o papel pouco relevante que a
biblioteca escolar desempenhava no processo. (CAMPELLO, 2009,
p. 12)

Para a autora “[...] foi confirmado por outros relatos do estado da arte da
pesquisa sobre a fungcdo pedagdgica da biblioteca, elaborados a partir do final da
década de 1990.” (CAMPELLO, 2009, p.86).

[...] as fungbes, eu vou ser meio repetitiva porque na verdade a
funcdo da biblioteca é desenvolver o gosto pela leitura, oportunizar
material necessario e ao mesmo tempo, ndo s6 necessdrio, mas
atrativo para todas faixas etarias, outra funcdo é ter seu tempo
destinado a desenvolver este trabalho, [...] de laboratdrio de
aprendizagem. (E.D)

De acordo com Soares (2004, p. 19-20 apud CAMPELLO, 2009, p.110)" &
pelas condicdes a leitura que acontece a distribuicdo equitativa “[...] chama de
democratizacao cultural, que consiste no oferecimento de condicdes para a leitura,
quando se propicia a distribuicao equitativa das possibilidades de leitura e do direito
a leitura.”

[...] fungbes da biblioteca é um ponto de pesquisa, I6gico, mas ela
também é um local onde o aluno pode e deve ir para buscar outros
objetivos, outras metas, criar novas possibilidades porque a
biblioteca ndo pode ficar presa naquela coisa de emprestar livros,
orientar trabalho de pesquisa, ndo. [...] A biblioteca tem que fazer um
trabalho fora, trabalho que envolva os alunos e a comunidade, entao
ela faz um trabalho de contestacao também porque a biblioteca nao
pode ser um ambiente parado, estatico [...] tem um momento que
eles se reunem, conversam, sem atrapalhar aquele silencio na
biblioteca, ela é um espago aberto, tem que ser um espaco aberto,
n&o pode ser uma coisa muito fechada n&o. (cont. resp. E.E).

¥ SOARES, M. Leitura e democracia cultural. In: PAIVA, A. et al. Democratizando a leitura: pesquisas
e praticas. Belo Horizonte: CEALE/Auténtica, 2004. p. 17-32.
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4.5 Categoria 5 - Cultura e Acao Cultural na Biblioteca Escolar

Na categoria cinco (Cat.5) devido ao numero de ocorréncias de expressoes, ou
palavras identificadas nas falas da maioria dos gestores, sobre a cultura por meio
das bibliotecas escolares.

Desta maneira questiono se a funcédo da biblioteca escolar é interagir para o

ensino de jovens e adultos (EJA), onde os respondentes colocam que:

[...] a escola, a biblioteca é um espaco cultural, tira aquela coisa que
a biblioteca € muito limitada, entdo a nossa biblioteca tem este
objetivo de ser um espaco cultural, de estar sempre em acdo, onde
0s alunos poderao utilizar e o professor, também. Esta a disposicao
do professor também, e o prdprio bibliotecario esta fazendo uma
formac&o, I6gico com os professores, para mostrar como se trabalha
com internet, como se procura sites, recursos para que o professor
possa orientar melhor os alunos nas salas de aula. (E.B).

Além de sua funcao educativa, a biblioteca escolar possui também uma funcgao
cultural, visto que nela pode-se encontrar diversos tipos de livros, literarios ou néo,
que contribuem com a formagao intelectual e cultural do sujeito. (GUIMARAES,
2010).

[...] Promogéao cultural sempre que € possivel fora da escola, a
bibliotecaria esta sempre atenta, mas dentro da escola é feita pela
biblioteca. Tem festa, tem feira, vamos, uma ou duas vezes por ano
no teatro e, na feira do livro, também sempre se leva os alunos, na
feira do livro de Gravatai, além da feira do livro promovida pela
biblioteca uma vez ao ano. (E.C)

Superar a concepcdo compensatoria de educacdo de pessoas adultas nao
implica, porém, negar que ha desigualdades educativas a serem enfrentadas. Assim,
por impulsos diversos, a Educacao de Jovens e Adultos é convidada a reavaliar sua
identidade e tradicdo, reelaborando os objetivos e conteudos de formacéao politica,
privilegiando a formacao de sujeitos livres, autbnomos, criticos, abertos a mudanca,
capazes de intervir em processos de producao cultural que tenham alcance politico.
(PEDROSO, 2008).

Por conseguinte, Lima (2005) reflete sobre o diretor e a instituicdo, embora o
trabalho da autora nao estivesse restricdes aos paises em desenvolvimento, mas
igualmente aos paises ditos desenvolvidos, descreve-se nesta andlise algumas
passagens abordadas pela autora por se considerar atual a discussao aqui proposta.



74

Segundo a autora a posi¢do do diretor em sua funcédo é o de “mediador das
relacdes entre o professorado, os 6rgdo normativos e fiscalizadores do sistema
educacional.” O que em sua opiniao, no “microssistema, da Unidade Escolar, o
diretor pode criar, permitir, ou tolerar a abertura de novos espacos necessarios a
transformacao do cotidiano escolar.” (LIMA, 2005, p.124).

No entanto, se faz aqui algumas colocagdes sobre a analise de conteudo, ou
seja, sobre que forma esses resultados podem ajudar os gestores a ter a biblioteca
no centro do processo. Entdo, se considera para isso as colaboracbes e
contribuicées das areas, que sao elas de ambito institucional académicas, com a
instituicdo publica governamental. Porém, também sobre os usuarios das bibliotecas
que sao os alunos. Nesse caso sobre a forma que a biblioteca pode fazer com que
eles sejam autdbnomos, ampara-se no legado do educador Paulo Freire. Desde sua
visdo pedagoégica numa pedagogia de possibilidades, desde a autonomia dos
sujeitos, a liberdade, a leitura de mundo, contextualizando a realidade dos sujeitos
envolvidos, nesse aspecto, os alunos da educacao de jovens e adultos — EJA, para
que eles possam participar do ato pedagdgico, além da construcao de seus proprios
significados e com sua propria cultura.



5 CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo foi elaborado a partir da proposta de analise de como os gestores
de escolas publicas de ensino fundamental de educacgéao de jovens e adultos (EJA)
compreendem o papel educativo das bibliotecas escolares. Seguindo para a questao
de que maneira esses gestores percebem a fungdo educativa das bibliotecas
escolares.

Nesse sentido, tentou-se inferir como estes gestores veem a biblioteca escolar:
se ela é percebida por eles, como um instrumento de educacéo, ou concebida,
enquanto um espaco de apoio educativo com limites de atuacdo, um complemento
da escola.

Dessa maneira acredita-se que sejam necessarias algumas consideracoes: a
primeira consideracao diz respeito a necessidade de que se apresente a biblioteca
para a escola; isso porque para a maioria dos respondentes nao existe uma
concepcgao Unica do que pode ser uma biblioteca escolar: embora percebida, ela ndo
consegue explorar todo o seu potencial, como bem mais do que mero recurso fisico,
do que espaco escolar ou do que coragdo da escola. Visto que, a maioria dos
respondentes, considerou a biblioteca de importancia fundamental, entdo, se pode
inferir que a biblioteca escolar poderia ser algo central, o cérebro da escola.
Segundo: sobre a biblioteca escolar ser, ou ter espacos de atuacao, de acao social,
ou cultural. Identificou-se por meio das falas desses gestores de escolas de ensino
fundamental que, mesmo percebida, ainda falta ser contemplada por meio do
curriculo da escola, seja por meio das disciplinas basicas, ou por meio das acoes
para ampliar, ou promover esse conhecimento. Acredita-se que esse conhecimento
nao estd somente nos livros do acervo da biblioteca escolar: entende-se que 0 uso
da biblioteca proponha relagdes e interagdes que produz, interpreta e relaciona os
varios conhecimentos. Terceira consideracao é a respeito do profissional que atua
nessas bibliotecas escolares: sobre este assunto identificou-se nas falas da maioria
dos gestores justificativas de que os “bibliotecarios” que la estavam, embora sem a
habilitacao da area, sdo realmente qualificados e habilitados para |4 estarem. Nesse
sentido é importante pontuar que os professores deslocados para essa funcao (o
que ja reflete o descaso e a acgao ilegal do Estado ignorando a existéncia da lei
regulamentadora) tentam suprir as dificuldades por meio de seus esforcos com
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dedicacao e coragem, o que, infelizmente nem sempre garante a melhor utilizacdo
da biblioteca. Também nao se pode deixar de considerar que outras bibliotecas
apresentam dificuldades, mas como foi mostrada no estudo a questao de urgéncia é
para a biblioteca escolar do ensino fundamental, o que soma no descaso da propria
educacgao basica com o percentual atual de milhdes de analfabetos brasileiros.

Embora ndo seja a intencao desse estudo discutir as dificuldades de cada
biblioteca, nem impor duvidas sobre a competéncia, ou a habilidade desses
professores, nem desconsiderar que a presenca deles na biblioteca escolar tenta
suprir as necessidades. Por conseguinte, um professor emprestado, ou licenciado na
biblioteca escolar, certamente ira substituir o professor na sala de aula. No entanto,
se la estiver o profissional da area habilitado para este fim [na biblioteca escolar],
nao vai substituir nenhum professor no ambiente escolar [sala de aula], dessa
maneira, também contribui na valorizagdo, de ambos os profissionais [professores e
bibliotecarios] para que o0 governo, nesse caso 0 municipal, venha investir na
contratacao desses profissionais e com isso qualificar o ensino publico dando mais
acessos a educacao que é um direito irrefutavel.

Embora, o profissional habilitado, mesmo com suas competéncias e
habilidades, também deva se preparar bem mais para atender as demandas
exigidas para o ensino fundamental de educagéo de jovens e adultos, nesse sentido,
preparar-se para compreender, a realidade social que esta inserida esse publico
especifico, igualmente as suas singularidades e complexidades.

Entendem-se aqui as bibliotecas escolares publicas de ensino fundamental
como necessarias para qualquer concepcdo de ensino, devendo servir de
instrumento de desenvolvimento no contexto educacional, cultural e social. Assim, a
biblioteca escolar responde duas implicagdes: a primeira deixara de ser uma
necessidade tornando-se efetiva para o ensino basico, ou fundamental. A segunda
implicagdo é de que se percebida como instrumento de desenvolvimento
educacional, a biblioteca escolar sera efetivamente concebida como um Jocus de
aprendizagem permanente.

No entanto, para que a Biblioteca Escolar seja concebida como instrumento
Pedagdgico em seu papel e funcdo educativa, ela tem que ser fortalecida enquanto
instrumento institucional, o que reforca a necessidade de interlocugéo e colaboracao
com as areas envolvidas: a Ciéncia da Informacdo e a Pedagogia. O que significa
que tanto as instituicbes académicas, da area da biblioteconomia e, ou da Ciéncia
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da Informacao que tem em seus projetos politicos-pedagdgicos estudos voltados as
bibliotecas escolares, quanto instituicbes de natureza publica governamental, nesse
sentido, os governos dos municipios, devem refletir, mas efetivamente, agir ao
munir-se de agdes urgentes na realizacdo de um projeto-pedagdgico em rede para
as bibliotecas escolares municipais.

Por fim, a Biblioteca Escolar deve tornar-se um instrumento da Educacao de
forma que possa utilizar a leitura, a leitura de mundo, seja em meio fisico ou digital,
para uma formacao integral do individuo. Um instrumento que ultrapasse o espaco
fisico da escola e da sala de aula por meio de sua funcao ou utilidade, instrumento
de aprendizagem presente e continuo pela biblioteca escolar, também de acéo
cultural e social permanentes, geradora de valores solidarios e vinculos sociais
sadios, tdo importantes no ambiente escolar.

Dessa forma, a Biblioteca Escolar, sera percebida, como um Jocus do
desenvolvimento individual e coletivo, condizente com as demandas de informacéao
atuais, tendo no processo pesquisa/descoberta/compartiihamento de informacao
para a aprendizagem, ou conhecimento como funcédo essencial e campo de atuacao.
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APENDICE A - CARTA DE APRESENTACAO

ANEXO A -~ CARTA DE APRESENTAGCAO

U F%GS

FABICO

FACULDADE DE BIBLIOTECONOMIA E COMUNICAGAOD
DEPARTAMENTO DE CIENCIAS DA INFORMACAO

Of. n. 25/12-DCI Porto Alegre, 02 de maio de 2012.

Prezados Senhores:

Informamos que MAGDA DE SOUZA AVILA, cartao UFRGS - aluna do
curso de Biblioteconomia, desta Faculdade, necessita realizar entrevistas com cinco

DirecGes/Gestdes escolares, no municipio de Gravatai, para o seu Trabalho de
Conclus3o de Curso.

Atenciosamente,

Profa. Ana Maria Mielniczuk de Moura
Chefe do Departamento de Ciéncias da Informagao

Rua Ramiro Barcelos, n® 2705 - Campus da Saude - 90035-007 - Porto Alegre — RS - Brasil
Fone 55 51 3308 5067 - FAX 55 51 3308.5435 - e-mail — fabico@ufras.br
www.ufrgs brifabico
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APENDICE B - INSTRUMENTO DAS ENTREVISTAS

1 Pergunta (P1) - Enquanto espaco educativo como vocé vé a Biblioteca Escolar
para a educacao de jovens e adultos?

2 Pergunta (P2) - A Biblioteca Escolar como pode contribuir com melhorias

curriculares para a educacéao de jovens e adultos?

3 Pergunta (P3) - Quais as fungdes que na sua concepcao podem ser identificadas
em relacdo ao papel educativo a Biblioteca Escolar para a educacao de jovens e
adultos?

4 Pergunta (P4) - Na sua concepcao que atividades podem ser desenvolvidas na
Biblioteca escolar para a educacgéo de jovens e adultos?



APENDICE C — CATEGORIAS PELAS ENTREVISTAS

Tabela 1 — Categorizacao: classificagao

CATEGORIAS CLASSIFICACAO DAS CATEGORIAS
Categoria 1 Biblioteca Escolar enquanto espaco educativo
Categoria 2 Acoes que refletem a relagéo do curriculo e a biblioteca
Categoria 3 Papel educativo da Biblioteca Escolar

Categoria 4 Funcdes da Biblioteca Escolar

Categoria 5 Cultura e Acao Cultural na Biblioteca Escolar

Fonte: dados interpretados pela autora da pesquisa.
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APENDICE D - BIBLIOTECA ESCOLAR E CURRICULO - Identifica e Contribui
Tabela 2 — Identifica nas respostas das entrevistas a Biblioteca Escolar enquanto espacgo

educativo no curriculo escolar, ou a ser contemplado.

SUJEITOS PAUTA: curriculo e biblioteca escolar IDENTIFICACAO PELAS FALAS
DAS PROPOSTAS DOS RESPONDENTES SOBRE O CURRICULO ESCOLAR
ESCOLAS (E.A,E.B,E.C, E.D,E.E) E A BIBLIOTECA
Contribui na area da literatura e area da Contribuigdo na area da linguagem o
linguagem, abranger outras as areas do que pede um projeto de vinculo ativo
E.A conhecimento que tivessem, vinculada a um com as outras disciplinas do curriculo
projeto de todas as disciplinas. contemplando todas as areas.
Espaco, para complementar alguns conteudos, Complemento para contetidos
conhecimentos de sala de aula, apoio a comuni- curriculares, apoiar a comunidade na
E.B dade, por exemplo, fazer um curriculo para uma elaboragéo de curriculo para o
empresa, ver como acontece as entrevistas nas emprego e para entrevistas nas
empresas. empresas.
Conhecer as letras e se alfabetiza mais rapido, Alfabetizagao pelos codigos de
E.C incentivo a leitura, interpretar qualquer texto com linguagem com leitura para a
facilidade. interpretagéo
Desenvolver a capacidade criativa, melhora a Desenvolve a capacidade criativa
E.D leitura, a interpretagé@o, consequentemente, pela leitura a interpretagéo ao
colaborar com todas as disciplinas do curriculo. colaborar com todas as disciplinas.
Contato direto com o aluno ver as necessidades Contato direto com aluno, vé
que o aluno tem que ndo consta no curriculo da necessidades contempladas, ou ndo
escola, preparacao para o trabalho, o que eles no curriculo, o que desenvolve,
E.E estao precisando, dentro da comunidade, quais as  favorece, melhora e qualifica a vida

necessidades, o que podem desenvolver que
favoreca e melhore a qualidade de vida deles
dentro e fora da escola.

Fonte: dados interpretados pela autora da pesquisa.

dos alunos na escola e fora dela.



APENDICE E - ACOES, PROPOSTAS OBTIDAS NAS ENTREVISTAS

Tabela 3 — A¢des e propostas estratégicas educativas da biblioteca escolar para a EJA.

SUJEITOS PAUTA: Atividades na biblioteca INTERPRETACAO PROPOSTA
DAS PROPOSTAS DOS RESPONDENTES ATIVIDADES NA ESTRATEGICA
ESCOLAS (E.A, E.B, E.C,E.D, E.E) BIBL. ESCOLAR. EDUCATIVA
Criar projetos com outras areas de Projetos com todas
E.A conhecimento que ndo seja s6 da linguagem Espago interativo. as areas do
(E.A) conhecimento.
Trabalha com video, trabalha com pesquisa Videos, pesquisa Trabalhar com
E.B com consulta na internet , ficar aberta para o direcionada (Blog), Multimidias na
aluno poder desenvolver atividades que ele para atividades de biblioteca para a,
tenha interesse. (E.B) interesse. pesquisa
informativa.
Hora do conto é fundamental, tanto para blog da Leitura, espaco Videos no blog da
biblioteca, exclusivo da biblioteca, trabalhos virtual de informa- hora literaria, pagi-
E.C atividades que envolvem a biblioteca no blog, ¢do, comunicagdo na no blog sobre
evento cultural interesse da escola, promogdo de eventos, ativi- atividades, eventos
cultural e biblioteca como espago que fica dades culturais e e com comentario
aberto. (E.C) espaco aberto. sobre a biblioteca
E.D Laboratério de aprendizagem oportuniza varie- Laboratério para Propor uso de
dade de materiais para que escolham de acordo aprender com materiais tematicos
com o gosto. Ler, depois desenvolver o materiais diversos para pesquisa na
gosto.(E.D). biblioteca em meio
impresso e virtual.
E.E Desenvolver projeto ambiental, projeto de horta  Projetos sobre o Realizar  projetos

escolar, auxiliar o trabalho pedagégico da
escola, etapas da aprendizagem, na pesquisa,
nos trabalhos escolares, mas também na
questao de fazer projetos, de levar adiante os
projetos. (E.E).

meio ambiente,
projetar hortas,
realizar e dar

continuidade.

pela biblioteca o
desenvolvimento de

cada etapa dos
projetos até seu
prazo final.

Fonte: dados interpretados pela autora da pesquisa.
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