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RESUMO

Esse trabalho tem como objetivo verificar os conteddos que sao trabalhados
em aulas de literatura, seus métodos de ensino/ aprendizagem, bem como a
predilecdo a obras nacionais ou estrangeiras. Como método de pesquisa
utilizou-se observacbées-comparativas, as quais foram aplicadas em uma escola
brasileira e replicadas em uma escola guatemalteca. Foram realizadas
observacgdes in loco, aplicacdes de questionarios aos professores, assim como
um estudo de documentos oficiais de ensino de cada um dos paises

envolvidos, que tratam da disciplina de Literatura.

Palavras-chave: literatura, ensino, metodologia, Brasil, Guatemala.



RESUMEN

Este trabajo tiene como objetivo verificar los contenidos que son desarrollados
en clases de literatura, sus métodos de ensenanza/aprendizaje, asi como la
predileccion de obras nacionales y extranjeras. Como método de investigacién
se utilizd6 observaciones comparativas, las cuales fueron aplicadas en una
escuela brasilefia y aplicadas en una escuela guatemalteca. Fueron realizadas
observaciones in loco, aplicaciones de cuestionarios a los profesores, asi como
un estudio de documentos oficiales de ensefianza que tratan acerca de la

disciplina de Literatura de cada uno de los paises involucrados.

Palabras llave: literatura, ensefianza, metodologia, Brasil, Guatemala.
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INTRODUCAO

Essa pesquisa inicia-se a partir da proposta de um trabalho comparativo,
da disciplina de Literatura Comparada, no segundo semestre de 2010. Como
havia a possibilidade de uma viagem da graduanda para a Guatemala, no inicio
de 2011, sugeriu-se a professora da disciplina, Dr?. Rita Lenira de Freitas
Bittencourt, um projeto de pesquisa que analisasse o0 ensino de Literatura em
uma escola porto-alegrense e uma guatemalteca, situada na Ciudad de
Guatemala. Tal proposta foi aceita e devido as propor¢des que tomou tornou-
se o0 tema desse trabalho de conclusdo de curso, embora nao esteja
oficialmente relacionado a uma pesquisa institucional.

Pretende-se analisar, durante um periodo especifico, o trabalho em duas
escolas diferenciadas que fornecem uma mesma disciplina — Literatura. O
método de pesquisa utilizado foi observacional-comparativo, sendo que Gil
(1987) descreve que “no estudo por observacdo apenas [se] observa algo que
acontece ou ja aconteceu” (GIL, 1987, p.35), ao mesmo tempo que, no método
comparativo procede-se uma investigacao “de individuos, classes, fendmenos
ou fatos, com vistas a ressaltar as diferengas e similaridades entre eles” (GIL,
1987, p.35).

No Brasil, a Literatura é fornecida nos trés anos do Ensino Médio, como
disciplina compulséria, ou seja, tem carater de obrigatoriedade, no Brasil. De
acordo com os Parametros Curriculares Nacionais de Ensino Médio - PCNEM
(2000), a disciplina de Literatura na Lei de Diretrizes e Bases (LDB) n°5.692/71
estava dicotomizada entre a Lingua Portuguesa e a Literatura, logo, com
énfase na Literatura Brasileira. Essa “divisdo repercutiu na organizagao
curricular: a separacao entre gramatica, estudos literarios e redagéo. Os livros
didaticos, em geral, e mesmo os vestibulares reproduziram o modelo de
divisao” (PCNEM, 2000).

Na Guatemala, tal disciplina é oferecida nos dois ultimos anos de ensino
regular (no Ciclo Diversificado) e também é uma disciplina compulséria, para o
curriculo simples de Bachillerato en Ciencias y Letras. No entanto, ha um
trabalho com a literatura desde o Ciclo Basico. Diferentemente do Brasil, na
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Guatemala tal disciplina € chamada de Lengua y Literatura em Bachillerato en
Ciencias y Letras, ou seja, nesse caso a Literatura é vista como uma disciplina
integrada a lingua. Quando é oferecida uma énfase diferenciada no Ciclo
Diversificado essa disciplina pode ser dividida entre a lingua e a literatura,
pode, inclusive, ser oferecida apenas no 4to. grado de Bachillerato, sendo
opcional a cada instituicdo de ensino oferecer-la no 5to. grado.

E necessario discorrer brevemente sobre os sistemas de ensino dos dois
paises, pois assim é possivel desde ja apontar algumas diferencas. No Brasil, a
educacao basica é composta pela educacao infantil, ensino fundamental e
ensino médio, conforme a Lei n® 9394 de 20 de dez. de 1996'. De acordo com
a mesma lei o estado deve “assegurar o Ensino Fundamental e oferecer, com
prioridade, o Ensino Médio” (Art.10). Assim temos as incumbéncias, referentes

a educacao basica, da rede estadual:

12 ano
22 ano
32 ano
42 ano
Ensino Fundamental | 52 ano
6% ano
72 ano
8% ano
92 ano
12 ano
Ensino Médio 22 ano
32 ano
Tabela 1: Tabela referente a organizagdo das incumbéncias da educagéo, do governo estadual.

Na Guatemala, de acordo com o Decreto Legislativo N° 12-91(Ley de la
Educacion Nacional)?, no Art. 29, vemos que 0s niveis do subsistema de
educacao escolar esta de acordo com os niveis, ciclos, graus e etapas

seguintes:

" BRASIL. Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996.
2 GUATEMALA, Ministerio de la Educacion. Decreto Legislativo N2 12-91 — Ley de la Educacién. Guatemala, 12
jan. 1991.



Educacién inicial
. Parvulos 1
Eduqacpn Parvulos 2
preprimaria Parvulos 3
1ro. grado
2do. grado
Educacién 3er. grado
Primaria 4to. grado
5to. grado
6to. grado
1ro. grado
Ciclo Basico 2do. grado
3er. grado
Educacién Media Bachillerato en Ciencias y Letras 4to. grado
5to. grado
Ciclo Diversificado 4to. grado
Normal y otros 5to. grado
. 6to. grado___;

Tabela 2: Tabela do Ensino Basico da Guatemala.

A partir das tabelas apresentadas, é possivel perceber que o sistema
guatemalteco é mais subdividido em categorias. Em geral, as escolas oferecem
Educacion Primaria e Educacion Média, isso quer dizer que ha onze anos de
escolarizagdo basica — sem considerar a Educacion Preprimaria, que nao
necessariamente precisa ser realizada pelos estudantes —, e caso nao haja o
6to. grado, que é considerado em algumas instituicbes como um estagio. No
Brasil sdo doze anos de escolarizagdo, sem considerar a Educacao Infantil,
divididos em fundamental e médio. Na Guatemala, varia muito a faixa etaria
para ingresso no processo escolar, entretanto, em geral, inicia-se com sete
anos no Ter. grado da Educacion Primaria. Atualmente, no Brasil, inicia-se com
seis anos no primeiro ano do Ensino Fundamental. Isso quer dizer que se
passa menos tempo na escola em Guatemala.

No entanto, na Guatemala e no Brasil, a Educacion Media e o Ensino
Médio buscam uma preparacao para o mercado de trabalho, sendo ressaltada
a educacdo para o trabalho guatemalteca. Isso porque muitas escolas
guatemaltecas ja ndao obtém tanta procura pelo o curriculo simples de
Bachillerato en Ciencias y Letras, mas sim pelas énfases em secretariado,
contabilidade, normal, entre outros. Esse fato foi observado em algumas das
escolas visitadas, que ndo ofereciam a disciplina de Literatura em seus

curriculos, pois esses estavam a servico de cursos profissionalizantes, como foi



0 caso da Escuela Normal para Maestros de Educacion Musical Jesus Maria
Alvarado.

Logo, a Literatura € uma disciplina diferenciada, pois nao se justifica por
meio de conexdes profissionais e praticas diretas, muito embora possa intervir
na formacgao de professores e escritores. O objetivo do estudo de literatura nao
€ propriamente vocacional (PROTHEROUGH, 1996 apud LEAHY-DIOS, 2004).

Entretanto esse trabalho de conclusdo de curso se justifica por buscar
uma perspectiva que ultrapasse “o conceito limitado de nacao, para enxergar o
todo em vez do retalho [...] oferecido por uma cultura, uma literatura e uma
histéria” (LEAHY-DIOS, 2004, p. 19). Acrescentar-se-ia a essa visao de retalho:
a nocao limitada tecnicista que nao acredita na potencialidade da literatura na
formacgao do jovem.

Logo, para a pesquisa foram selecionadas escolas que oferecessem a
disciplina de Literatura. Para desenvolver essa analise, observou-se
diretamente as aulas em uma escola guatemalteca, bem como as de uma
escola brasileira, descrevendo e analisando as atividades, e questionando os
professores. Logo, as técnicas aplicadas a esse estudo foram observacoes,
questionarios e registros.

O estudo em Porto Alegre foi realizado no periodo de vinte e seis de
outubro de 2010 até o dia dois de dezembro de 2010. Foram observadas
dezoito horas/ aulas de Literatura em quatro turmas de segundo ano do Ensino
Médio. A Escola Estadual de Ensino Médio Inacio Montanha foi selecionada
para ser observada por sua localizagdo, proxima ao centro da cidade. Tal
escola oferece unicamente o Ensino Médio nos trés turnos (manha, tarde e
noite).

Ja o estudo em Ciudad de Guatemala foi realizado no periodo de
primeiro de fevereiro até o dia dez de fevereiro de 2011. Foram observadas
quinze horas/ aulas de Literatura, em turmas de 3er. Basico e 4to. Bachillerato.
O INCA (Instituto Normal Centro América) foi escolhido por ser uma escola
publica que ainda possui certo reconhecimento pela qualidade. Esta é uma
escola mista até o 6to. grado do Nivel Primario, a partir da Educacion Media

apenas meninas estudam no INCA, tornando-se uma escola para sefioritas.
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Na escola brasileira duas foram as professoras observadas, a professora
titular da disciplina, chamada de A e a professora estagiaria, B. No instituto de
educacdo da Ciudad de Guatemala também foram observadas duas
professoras. A professora C, que ministrava aulas para o 3er. Basico, € a
professora D, que atuava no 4to. Bachillerato. A proposta era verificar os
conteudos trabalhados pelas profissionais, bem como as diferentes abordagens
para o ensino/ aprendizagem da literatura.

Nao se pretendeu qualificar ou desqualificar o trabalho do professor, ou
a forma como a literatura é trabalhada em sala de aula. A pretensao, neste
trabalho, foi tracar uma base de analise do ensino de literatura num ambito
transnacional e verificar a documentacéao oficial. Todos os documentos oficiais,
de ambos os paises, que tratam do ensino de literatura, foram consultados e
analisados, justamente para observar as possiveis correspondéncias entre o
que é determinado oficialmente como conteudo e o que ocorreu em sala de
aula.

Ao iniciar esse trabalho, era possivel esperar que no Brasil o ensino de
literatura se pautasse muito por exames, como o vestibular, 0 que poderia
restringir o angulo de andlise dos livros para uma caracterizagdo de
personagens, autor e principais obras:

a sobrevivéncia das escolas depende em larga escala dos resultados
obtidos nos exames. De algum modo, em algum lugar, hd um
comando em autoridade que exige que os vestibulares sejam como
sdo e que o aprendizado de literatura seja testado através de
periodos, datas, nomes e caracteristicas, quanto mais memorizavel

melhor; quem ndo se adequar ao sistema estara fora dele (LEAHY-
DIOS, 2004, p. 37).

Na Guatemala, destaca-se um ensino de literatura que sofre outras
influéncias, como o enfoque aos estudos de Literatura “Geral” e uma predilecao
pelos romances histéricos que envolvem o povo Maia e os colonizadores.

Ha, nessa pesquisa, o interesse de verificar o que é transmitido como
conteudo de Literatura aqui no Brasil e 0 que é explorado na Guatemala. A
priori diz-se que em sala de aula, no Brasil, h& um movimento muito forte de
nacionalizacdo, de forma que a historia literaria da Europa € pouco abordada,

assim como a leitura de obras nacionais é priorizada, em relagdo a obras

11



estrangeiras ja traduzidas. O que comprova que a lei n° 5.692/71, embora ja
revogada, ainda continua muito presente nas salas de aula.

Portanto, o objetivo dessa pesquisa, em sintese, era confirmar se ha
essa predilecdo ao nacional e a leitura de obras literarias nacionais, levando
em conta, ainda, que nenhum romance pode ser lido em aula, ou em uma
semana; para essas leituras, esperava-se verificar um contrato de leitura
estabelecido entre professor e estudantes, a fim de que a leitura de obras
importantes fosse discutida, e, porque nao, avaliada.

Toda observacdo de sala de aula foi inserida em um software
especialmente desenvolvido para a pesquisa. Tal software funciona a partir de
um banco de dados que foi construido simultaneamente as observacdes. Essa
ferramenta tem por objetivo facilitar o processo de produgédo de relatérios de
aulas, de forma que o pesquisador apenas insira os dados observados de cada
aula (ANEXO ). Essa foi uma opcao metodolédgica da pesquisadora, haja vista
que “...] o relatério [...] ndo deve ser a principal maneira de registrar ou de
estocar a base de evidéncias [...]. Ao contrario, [...] defende-se 0 uso de um
banco de dados [...] para esse fim” (YIN, 2010, p. 197).

Um questionario foi aplicado aos professores envolvidos, de forma a
verificar conteudos abordados, contratos de leitura, leitura em sala de aula,
finalidades do ensino de literatura, materiais didaticos utilizados para a
preparacdo das aulas, projetos de ensino, avaliacdo e autoavaliacdo. Esse
questionario foi desenvolvido em Portugués e traduzido para o Espanhol, a fim
de ser aplicado também na Ciudad de Guatemala.
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1 - FUNDAMENTACAO TEORICA

Para abordar a literatura e seu ensino, julga-se necessaria uma
discussao prévia do que se entende por Literatura, no ambito escolar, bem
como a consulta a respeito de como essa disciplina € delimitada pelos
documentos oficiais.

O arcabouco teédrico vale-se do estudo etnografico de Cyana Leahy-
Dios, do conceito de letramento literario, de Graca Paulino e Rildo Cosson, das
reflexdes contextuais da literatura e de seu ensino, de Regina Zilberman, e do
estudo sobre o ensino de literatura na Guatemala, de Floridalma Herrera.

Faz-se uso dos PCNEM, dos Parametros Curriculares Mais Ensino
Médio (PCN+EM), dos Referenciais Curriculares da Secretaria de Educagao do
Estado do Rio Grande do Sul (Referenciais Curriculares da SEC/RS), da LDB,
da Ley de la Educacion de Guatemala e dos Curriculum Nacional Base (CNB)
de Basico e Bachillerato. Consideram-se esses documentos oficiais, que
discorrem sobre o ensino no Brasil e na Guatemala, como a base para as

reflexdes desenvolvidas.

1.1 — Sobre o ensino da literatura

A literatura no ambito escolar pode ser vista como uma disciplina que
‘a0 mesmo tempo que lida com o sensorial, o emocional e o racional de
individuos e de grupos sociais, [...] atua na comunicacdo de ideias,
sentimentos, emocdes e pensamentos. Além disso, se alia a estudos culturais,
historicos e geogréaficos” (LEAHY-DIOS, 2004, p. XXII).

De acordo com Zilberman (2010) e os Referenciais Curriculares da
SEC/RS (2009), a literatura deve ser vista como um exercicio de libertagdo, um
direito de cada cidaddo. Dar acesso a Literatura Mundial e Brasileira €,
segundo os autores, um dever da escolarizagdo. Zilberman (2010), bem como
os Referenciais Curriculares da SEC/RS (2009), acreditam que em sala de aula
devem ser disponibilizados livros para leitura e circulacao, pois na faixa etaria

entre 14 e 18 anos, pode-se formar um cidadao por meio da leitura.
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Os Referenciais Curriculares da SEC/RS (2009) defendem que a
literatura proporciona satisfacdo pessoal, conhecimento de mundo, estimula a
interagdo com o meio social, desenvolve o senso critico, a capacidade de
refletir a respeito da realidade, oportuniza o conhecimento da diversidade
sociocultural, acompanha o desenvolvimento ético e estético através dos
tempos. Nota-se, portanto, o quanto tal disciplina € considerada essencial na
vida de uma pessoa.

Entretanto, esse trabalho com a literatura faz mais sentido quando se
tem a clareza de que a literatura envolve como pré-requisito a fruicdo. Herrera
(1982), bem como os Referenciais Curriculares da SEC/RS (2009), afirmam
que se trata do direito de escolha, uma selegdo subjetiva, individual e até
mesmo afetiva, pois “a leitura literaria possibilita a recriacdo do mundo e da
prépria vida de cada um” (Referenciais Curriculares/RS, 2009, p. 38).

Herrera (1982) sugere que um periodo “durante la semana [...], sea
dedicado a disfrutar, a gozar, a saborear la obra literaria, sin preguntas ni
respuestas, sin interpretaciones graficas, sélo disfrutar” (p. 26). Nesse caso, a
autora se refere a atividades de ensino no Ciclo Basico, mas elas podem ser
adequadas a todos os ciclos e anos de escolarizagao.

E importante que o professor de lingua e de literatura tenha consciéncia
da relevancia do ensino dessa disciplina. A leitura pode, de acordo com o0s
autores citados, interferir na personalidade de um individuo, e, portanto, deve
ser levada a sério. Entende-se, desde ja, conjugadas, a disciplina de Literatura
e as atividades de leitura.

A interdisciplinaridade é intrinseca a literatura que envolve muito mais
que um contetdo isolado, de acordo com os Referenciais Curriculares da
SEC/RS (2009):

em qualquer circunstancia, o compromisso com a formacao de
leitores literarios exige que o texto literario seja objeto central das
aulas, abordado em pelo menos trés dimensdes:/ - as relagbes com
as situacdoes de producdo e recepcdao, nas quais se incluem
elementos do contexto social, do movimento literario, do publico, da
ideologia etc.;/ - o estabelecimento de relagbes com outros textos,
verbais e ndo verbais, literarios e nao literarios, da mesma época ou
de outras, colocando-os em didlogo, conforme o conceito de
dialogismo;/ - a exploragdo das potencialidades da lingua na
linguagem literaria, condicao para a aquisicdo de uma cultura geral
mais ampla, integradora das dimensdes humanista, social e artistica,
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que valorizam as relacbes entre diacronia e sincronia
(REFERENCIAIS CURRICULARES/RS, 2009, p. 84).

Dessa forma, verifica-se que o ensino de literatura, em termos oficiais,
possui todos os elementos possiveis para ser rico e significativo na vida dos
estudantes. No entanto, ha autores que nao sao tao otimistas quanto ao ensino
da literatura no Brasil e na Guatemala.

1.2 — O que ocorre, de acordo com os teoricos, em sala de aula

Segundo Leahy-Dios (2004) e Paulino e Cosson (2009), pode-se afirmar
que as aulas de literatura, no Brasil, estdo centradas em fatos historicos,
biografia de autores e caracteristicas de periodos literarios, visando sempre 0s
exames. Reflexdo sobre os textos, discussao sobre questdes socioculturais ou
leituras criticas, de acordo com Leahy-Dios (2004), ndo sdo promovidas na
escola:

a consagracao de escritores [...] ndo deriva da apreciacdo de seus
textos, mas do acumulo de informagdes sobre seus feitos e suas
glérias. Cai-se assim num elitismo cultural de fachada, de
almanaque, em que o conhecimento é aprendido sem integrar-se as
vidas dos alunos enquanto sujeitos (PAULINO e COSSON, 2009, p.
72).

Assim, é facil perceber que a memorizagcdo é a principal habilidade
requisitada pelos professores de literatura, na qual dados informativos e sem
reflexdo sao solicitados, concordando com a visdo de Leahy-Dios (2004) e de
Zilberman (2010). Enfatiza-se o mensuravel, o candnico e o estranho/ inusitado
nunca é trabalhado, conforme Paulino e Cosson (2009), e, nessa perspectiva, o
outro e a visao de patriménio cultural mundial é segregada a um elitismo e a
um recorte de Brasil determinado por exames, academias e pelo préprio gosto
do professor.

Em consonéncia com os PCN+EM,

a apreciagao estética dos bens culturais produzidos no local, no pais
ou em outras nacdes permite que se ampliem as visées de mundo,
enriquecendo o repertorio cultural dos alunos. [...] O conhecimento
mais amplo do patriménio cultural leva a um didlogo mais consistente
entre o repertorio pessoal e os textos orais e escritos a que o aluno
tem acesso e aos que ele produz (PCN+EM, 2002, p. 69).

Paulino e Cosson (2009) afirmam que o Ensino Médio é o momento

ideal para o ensino da literatura, pois pode assumir o espaco da formacao de
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certo gosto cultural, a partir das vivéncias como adolescentes em uma
sociedade em constante mudanca. Entretanto, as metodologias de trabalho
centram-se em indicacbes de leituras, condenadas a exaustdo; provas de
livros; seminarios sem forma e sem objetivo, que se detém a detalhes de
contetdo. Por vezes tais obras sdo lidas como se fossem sucessfes de
informagdes memorizadas para tarefas como os seminarios e provas. Ou seja,
entrevé-se um conflito entre os propédsitos oficiais e as praticas desenvolvidas
em sala de aula.

Na Guatemala, segundo Herrera (1982), a metodologia de trabalho é
semelhante. Os alunos leem obras de autores estrangeiros e algumas de
autores nacionais e, posteriormente, fazem algum tipo de trabalho. As leituras
selecionadas sao “amenas y de facil comprension” (HERRERA, 1982, p. 44).
De acordo com o estudo da autora, o ensino de literatura € ainda mais
deficitario em escolas da rede publica da Guatemala, pois a leitura desses
alunos é problematica. Ou seja, nao basta indicar obras amenas e de facil
compreensao e efetuar um trabalho que nao exija o minimo de leitura do
estudante, para se conseguir, efetivamente, desenvolver um ensino de
literatura.

Ha um aspecto comum, entre os professores, que no momento em que
propdéem leituras canbnicas que vao além da experiéncia de leitura dos
estudantes, e a maior parte dos alunos se irrita e se cansa. Ao invés de
elucidar o quado grandiosa é tal obra, os professores acabam por perder o
entusiasmo frente ao desgosto do publico que ndo compreende suas leituras.

Entdo, que obras podem ser indicadas aos estudantes para leitura? E
como trabalha-las em sala de aula? O que determinam os documentos oficiais

que podem auxiliar nesse sentido?

1.3 — Determinag6es dos documentos oficiais e os tedricos

No Brasil, a LDB (1996) determina, em seu artigo 36, que no Ensino
Médio o curriculo deve destacar a “educagdo tecnoldgica basica, a
compreensao do significado da ciéncia, das letras e das artes; o processo
histérico de transformacédo da sociedade e da cultura; a lingua portuguesa

como instrumento de comunicacdo, acesso ao conhecimento e exercicio da
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cidadania” (LDB, 1996). Ainda segundo a lei, ao sair do Ensino Médio o
estudante devera demonstrar conhecimento das formas contemporaneas de
linguagem. A amplitude dada pela lei determina que o mais relevante, na area
da literatura, seja verificar as transformacbes sécio-histéricas da cultura e
utilizar a Lingua como instrumento de comunicacdo fazendo uso de formas
contemporaneas da linguagem.

Venturelli (1990) propée uma educacao literaria que envolva habilidade
critica e criativa de analise, assim como metodologias de trabalho que
abarquem debates, “para melhor prepara-los [os alunos] para o exercicio da
cidadania” (VENTURELLI, 1990 apud LEAHY-DIOS, 2004). Com essa
perspectiva, pode-se dizer que ha uma preocupagdo com as determinacdes
legais, ao oportunizar o acesso ao conhecimento literario e enfatizar a
preparacao para exercer a cidadania, por meio de debates escolares. Dessa
forma, utiliza-se a linguagem contemporanea e reflete-se sobre aspectos sécio-
histéricos e culturais abordados em obras candnicas.

Quanto a transformacao sécio-histérica da literatura, os PCN+EM
salientam que o contexto de producao e as escolhas linguisticas estabelecem
um estudo inter e intratextual. A identificacdo das manifestagcdes culturais no
eixo temporal mantém uma clara relacdo com a sociedade de seu tempo.
Portanto, segundo esse documento, o estudante deve ser capaz de identificar
as obras com seus respectivos periodos, “percebendo-as como tipicas de seu
tempo ou antecipatérias de novas tendéncias” (PCN+EM, p. 65). Determina-se
que os estudos literarios de estilo de época deveriam ser conduzidos
observando-se textos produzidos em um mesmo periodo ou de um mesmo
autor para que se estabelecesse uma sintese, “na qual se abstraem os pontos
principais da analise” (PCN+EM, p. 63). Nesse mesmo documento, o
historicismo nas aulas de literatura é defendido como importante para o
estabelecimento de relacbes entre as obras e seu contexto de producgéao.
Quanto as caracteristicas das épocas literarias deveriam ser determinadas por
um estudo de obras que foram produzidas no mesmo periodo.

Venturelli (1990) acredita que a literatura ndo poderia ser determinada
por normas, caracteristicas, periodos ou movimentos. Isso porque o texto
literario carrega consigo “a marca da transgressao que dirige o trabalho criativo
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dos chamados ‘bons autores” (VENTURELLI, 1990 apud LEAHY-DIOS, 2004).
Com isso, entende-se que o biografismo e o historicismo ndo seriam suficientes
para explicar a literatura. Esse autor, como muitos outros académicos, discute
a categorizacao literaria, que de certa forma, é defendida pelos PCN+EM,
destacando uma preocupacédo maior com o ensino de literatura — a formacéao
de leitores — a qual ndo precisa estar centrada em periodos e em
caracteristicas de movimentos literarios, pois, oficialmente, € preciso que:

0 ensino médio dé especial atencdo a formacgao de leitores, inclusive
das obras cléssicas de nossa literatura, do que mantenha a tradi¢céo
de abordar minuciosamente todas as escolas literarias, com seus
respectivos autores e estilos (PCN+EM, 2002, p. 71).

De acordo com os PCN destinados ao Ensino Médio, os conteudos de
histéria literaria devem ser deslocados para um segundo plano, e a disciplina
de Literatura deve ‘“integrar-se a éarea de leitura” (PCNEM, 2000, p.18).
Entende-se, aqui, a leitura literaria no seu sentido amplo, ao qual se abrange
todo tipo de leitura que envolva a literariedade, de forma que seja possivel, em
sala de aula, oferecer uma gradacédo do mais popular, em tese “mais facil”, ao
mais erudito, em tese “mais complexo”, conforme Jobim (2009).

Em consonancia com os Referenciais Curriculares da SEC/RS (2009), é
no Ensino Médio que se percebe um estagio de consolidacdo da formacgao de
leitor. Assim, o0 objetivo maior da leitura literaria seria a ampliagdo do
conhecimento a respeito da Literatura Brasileira, sendo oferecidas na escola
oportunidades para leitura compreensiva de fatores estéticos de cada época,
utilizando, para isso, obras da moda e obras histérico-culturais. O critério que
deve pautar a indicacdo das leituras é a sua complexidade e as nuancas
crescentes, “a ponto de possibilitarem que o ato de ler os atualize e favoreca
que o leitor se coloque no lugar do outro, pense e sinta sua humanidade”
(Referenciais Curriculares/RS, 2009, p. 84). Ou seja, ha uma aproximacao
entre a posicao defendida pelo PCN+EM e a dos Referenciais Curriculares da
SEC/RS, que percebem a importancia do contexto, histérico e social, em que
as obras foram produzidas.

Jobim (2009) concorda com a posicdo assumida pelos Referenciais ao
dizer que, inicialmente, pensa-se em um trabalho que atinja as expectativas

dos estudantes, ou seja, em uma selecao textual mais préxima da linguagem
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do publico alvo. Quanto ao conteudo, o autor defende que se principie com
temas pertencentes ao universo dos alunos, pois acredita que haja uma
reflexdo sobre a vida e o seu contexto, “a partir da discussdao e da
problematizacdo de temas que lhe dizem respeito” (JOBIM, 2009, p. 122).
Entende-se, portanto, que se deve iniciar um trabalho com obras do universo
dos estudantes para paulatinamente solicitar leituras mais distantes dos alunos.

Os Referenciais Curriculares da SEC/RS (2009) complementam a
perspectiva de Jobim (2009), ao estabelecerem que o estudo da literatura, no
Ensino Médio,

também desenvolve conhecimentos e competéncias que habilitam a
reflexdo a respeito da lingua como objeto de cultura, patriménio da
sociedade, capaz de dar acesso a um capital cultural comum a todo
0 pais. Para valorizar obras classicas da literatura, é importante vé-
las, simultaneamente, como permanentes e transitérias, sem abrir
mao de indicar o que é relevante literariamente hoje, isto €, sem
deixar de se valorizar como leitor contemporaneo que entra em
contato com o patriménio cultural produzido em outros tempos ou
contextos. Essa atitude pode dar sentido, na perspectiva dos jovens,
para a leitura de textos canénicos da literatura, ja que fica claro, a
priori, que a motivagado para o ler ndo é uma forma de silenciar o
presente, mas, ao contrario, de coloca-lo vivamente em dialogo com
0 passado, extraindo dele pontos de contato com o modo como as
questdes apresentadas na obra sdo vistas hoje (Referenciais
Curriculares/RS, 2009, p. 84).

Zilberman (2009) defende que, por meio da leitura literaria, estabelece-
se um pacto entre estudantes e o texto, o que proporciona uma vivéncia
singular da obra e seu leitor, objetivando o enriquecimento pessoal, “ja que a
leitura € necessariamente uma descoberta de mundo, procedida segundo a
imaginacdo e a experiéncia individual, cumpre deixar que este processo se
viabilize na sua plenitude” (ZILBERMAN, 2009, p. 36).

Metodologicamente esse trabalho pode ser desenvolvido por meio de
contratos de leitura, conforme os Referenciais Curriculares da SEC/RS (2009),
de acordos estabelecidos entre professores e estudantes no inicio do periodo
letivo, nos quais se definem leituras extensas, a serem realizadas fora do
periodo escolar. Essas leituras sdo retomadas durante as aulas, de forma
criativa, e “nessa lista, constardo textos de natureza e complexidade diversa,
sem preconceito em relagdo a literatura de massas, mas com obras candnicas

s

em quantidade representativa” (Referenciais Curriculares/RS, 2009, p. 60). E

19



possivel dizer que tal listagem pode ser confeccionada pelos proprios
estudantes, ou seja, estar aberta a sugestdes, pois muitos alunos leem e, por
vezes, precisam de uma oportunidade para compartilhar seus livros favoritos.
Entretanto, sdo determinacdes que dependem de cada professor.

Na Guatemala, esses contratos de leitura sdo estabelecidos pelos
CNBs, que fornecem listas de obras a serem estudadas em cada ano. No Ciclo
Basico as leituras obrigatérias sdo as obras da Literatura Antiga Universal
(classicos Greco-Romanos), bem como “El cantar de Mio Cid. La Cancién de
Roldan. Los Nibelungos” (CNB Basico, 2007, p. 71). No 4to. grado de
Bachillerato en Ciencias y Letras, sao solicitadas analises criticas de ao menos
trés textos fundamentais da Literatura Hispano-americana dos séculos XIX e
XX, “seleccionados voluntariamente” (CNB en Bachillerato Ciencias y Letras,
2006, p. 39), e também se prevé a selecao voluntaria, também de uma obra da
Literatura Pés-independéncia. Na lista de textos classicos e modernos sao
sugeridos os fragmentos da Odisseia, do Inferno da Divina Comédia, do Poema
de Mio Cid, de Dom Quixote, de El Lazarillo de Tormes, de El buscon de
Quevedo, de Romeu e Julieta, de Sonho de uma noite de veréo, de Otelo, de
Rei Lear e poemas selecionados de Garcilaso y Lopes Vega. Para o teatro
inglés € indicado, pelo CNB, a leitura e também a representagdo. Outras
leituras fragmentadas sdo indicadas, como Tartufo ou El enfermo imaginario,
Don Juan Tenorio, La cabafia del Tio Tom, A metamorfose. Autores como
Victor Hugo, Walter Scott, Washington Irving, José Zorilla, Gustavo Adolfo
Bécquer, Edgar Allan Poe, Charles Dickens, Tom Sawyer, Huckleberry Finn,
Mark Twain, Harriet B. Stowe, Ernest Hemingway, Joseph Conrad, Ruyard
Kipling, Frederico Garcia Lorca, Rafael Alberti, Miguel Hernandez, Julio Verne,
Ray Bradbury, Asimov e Gibbson séo citados como leituras que podem ser
realizadas.

Ao mencionar que algumas leituras sdo selecionadas ou selecionadas
voluntariamente, pergunta-se: por quem? Logicamente, os professores, em
geral, sdo os selecionadores de obras, de fragmentos e de analises que serao
lidas. Segundo Herrera (1982), as obras que geralmente sdo solicitadas pelos
professores sao: Maria, Martin Fierro, El p&jaro serpiente, El Lazarillo de
Tormes, Leyendas de Guatemala e EI mundo del Misterio Verde.
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Nota-se que se, por um lado, no CNB pouca Literatura Guatemalteca é
sugerida, por outro, os professores priorizam-na em seus programas de leitura.

Entende-se por Literatura Guatemalteca “a la escrita por autores
guatemaltecos, ya sea en cualquiera de los 23 idiomas que conforman el
listado lingliistico del pais, o en espafol” (SANCHEZ, 2009, p. 10). E possivel
afirmar que se, no Brasil, h4& uma forte tendéncia a dar acesso as obras
nacionais, na Guatemala, a tendéncia € optar pela literatura mundial, de acordo
com os documentos oficiais. Uma das obras mais importantes da nagédo é o
Popol Vuh, obra que é vista como a “biblia Quiché”, e, no entanto ela nao é
mencionada em nenhum dos CNBs analisados.
Entretanto, ha um consenso entre os documentos oficias dos dois paises
qgue entendem a importancia da leitura para o jovem:
la lectura es a la vez via y fuente de nuevos conocimientos; se
persigue consolidar destrezas lectoras referidas a velocidad, habito
lector y destrezas comprensivas. Asimismo, se contempla la lectura
de obras y autores provenientes de movimientos artisticos y literarios
asi como de obras apropiadas a esta etapa de la juventud y
adolescencia en la cual los educandos se encuentran en una fase
critica de la formacioén de sus actitudes y de la busqueda de un cauce

adecuado a sus inclinaciones vocacionales (CNB Basico, 2007, p.
48).

Logo, 0 mais importante é a adequacdo da leitura ao publico leitor. E
interessante notar, também, que além do objetivo de formar um habito de
leitura ha a preocupacdo com a velocidade da leitura, 0 que nem sequer &
mencionado em documentos brasileiros. Trata-se de uma outra visdao de
ensino, mais determinista, com sugestdes claras de obras, autores e
perspectivas de ensino, bem como de quesitos avaliativos, que, nesse
momento, ndo serdo o foco dessa pesquisa. Importa, aqui, a relacdo da leitura
com as habilidades gerais e formadoras.

Metodologicamente Herrera (1982) sugere técnicas utilizadas por
professores, que de certa forma, incentivam o aluno a ler, como trabalhos em
grupo, representacbes das obras e a participacdo ativa dos estudantes em
analises de obras. A técnica de representacao e analise é sugerida, inclusive,
pelo CNB, pois outra abordagem frequente no documento é a confeccao de

ensaios posteriores as leituras.
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Apébs essa breve descricao de teorias e documentos oficiais, passa-se
ao detalhamento das observagdes das aulas em Porto Alegre, Brasil, e em
Ciudad de Guatemala, Guatemala. Procurou-se manter-se fiel ao que ocorria
nas salas de aula, portanto os textos escritos na lousa foram copiados
exatamente como as professoras os escreviam. Cada aula foi inserida no
software especialmente desenvolvido para essa pesquisa, 0 que sistematizou
muitas das analises e descri¢cdes, facilitando o arquivo e escrita posterior do

trabalho.
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2 - OBSERVACOES EM UMA ESCOLA BRASILEIRA

Durante a observacdo de dezoito horas/aula de Literatura na Escola
Estadual de Ensino Médio Inacio Montanha, duas professoras foram o foco da
pesquisa, a professora A e a estagiaria B. Ambas solicitaram que seus nomes
nao fossem divulgados. A professora A é a titular da disciplina da escola, ja a
professora B cursa Letras na Universidade Luterana do Brasil (ULBRA). Ambas
foram observadas, enquanto ministravam aulas nas turmas do segundo ano do
Ensino Médio da escola. A proposta era verificar as metodologias de trabalho,
das duas profissionais, abordadas para o ensino/ aprendizagem do mesmo
conteudo. Haveria, portanto a contraposicao temporal de uma professora que
possui 30 anos de profissdo e uma jovem profissional que esta iniciando a sua
trajetoria nessa area.

E importante salientar que, antes da chegada da estagiaria, a disciplina
de Literatura estava alocada no ultimo periodo. Haja vista que, o turno
observado é o noturno, o periodo de Literatura que contava com apenas trinta
e cinco minutos, reduzia-se ainda mais, pois os estudantes necessitavam pegar
6nibus para chegar a suas casas. Ao iniciar o estagio da professora B, os
periodos de Literatura das turmas 211, 213 e 214 foram alterados para todas
as tercas-feiras, de acordo com a tabela abaixo, isso porque a estagiaria B nao
gostaria de ir mais de uma noite a escola:

Segunda Terca Quarta Quinta Sexta
19:15-20:00
20:00-20:45 Literatura (211)
Intervalo Intervalo Intervalo Intervalo Intervalo Intervalo
21:00-21:40 Literatura (214)
21:40-22:15
22:15-22:50 Literatura (213) Literatura (212)

Tabela 3: periodos de Literatura na Escola Inacio Montanha, apds o ingresso da estagiaria.
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Essas alteragdes foram possiveis, porque a professora titular A possuia
horarios de Relagcdes Humanas (Ensino Religioso) e Literatura com as turmas
211, 213 e 214 nas tercas-feiras. A professora A permaneceu ministrando suas
aulas para a turma 212, a qual ndo possuia periodos na terca-feira com ela. Foi
possivel identificar que, apds a estagiaria iniciar o seu periodo de estagio, os
horarios de Literatura, além de serem valorizados, estavam ocupando 0s
periodos de Ensino Religioso.

A professora A ministrou cinco horas/aula durante o periodo de
observacao da pesquisa, de vinte e seis de outubro de 2010 até o dia dois de
dezembro de 2010, a maior parte delas na turma 212. Ja a professora B
ministrou doze horas/aulas, nas turmas 211, 213 e 214. Dessa forma,
totalizaram-se dezoito horas/aula de observagéao.

Para fins didaticos, primeiramente serdo narradas as observacdes da
professora A, por essa ser a titular da disciplina de Literatura. Em seguida, as
aulas da professora B, estagiaria. Por fim, apresenta-se um breve relato dos

questionarios aplicados a ambas.
2.1 - Observacao das aulas da professora A

No dia vinte e seis de outubro de 2010, iniciam-se as observacdes a
uma das aulas de Literatura, na Escola Inacio Montanha, sob a regéncia da
professora A. Ela estava na turma 214 no quinto periodo. Nessa aula, a
professora A deu em voz alta aos estudantes as seguintes orientacdes sobre o
Realismo, a serem copiadas por eles:

Principais autores brasileiros do Realismo

Franca Junior - suas pecas mais famosas sao: "As doutouras” e "Caiu 0 ministério".

Artur Azevedo - foi autor de numerosas comédias, como: "A capital federal" e "O dote".
Manteve uma coluna semanal no jornal carioca O século.

Machado de Assis - destacou-se no romance e no conto, embora tenha escrito criticas
literarias, crbnicas, pegas de teatro e quatro livros de poesia: "Crisalidas", "Falenas",
"Americanas”, "Ocidentais". Escreveu nove romances: "Ressurreicdo”, "A mao e a luva",

"Helena", "la-ia Garcia", "Memérias péstumas de Bras Cubas", "Dom Casmurro”, "Quincas
Borba", "Esau e Jacd" e "Memorial de Aires".

Quadro 1 — Texto ditado pela professora A, titular da disciplina, no dia vinte e seis de outubro de 2010.

Talvez seja possivel supor que, como a professora A estava sob os olhos da

observadora, ela afirmou que essas informacdes passadas nessa aula sao
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necessarias para o vestibular. Assim como deixou claro, que para a prova
exigiria conhecimentos basicos das caracteristicas e do periodo literario
estudado, no caso, principais autores e obras. Os materiais didaticos utilizados

por A se reduziam ao caderno, giz e quadro.

No dia vinte e oito de outubro de 2010, também no quinto periodo, a
professora estava ministrando as aulas na turma 212. O ditado dessa aula foi
quase 0 mesmo da aula narrada anteriormente, inicia-se por Raul Pompéia,

pois parte desse texto ja estava no caderno dos alunos:

Raul Pompéia - deixou o romance "O Ateneu", sua obra mais importante, a novela "Uma
tragédia no Amazonas" e "Cang¢des sem metro"”, poemas em prosa.

Franga Junior - retratou certos tipos humanos. Suas pecas mais famosas sao: "As doutoras" e
"Caiu o ministério".

Artur Azevedo - foi autor de numerosas comédias como: "A capital federal" e "O dote". Manteve
uma coluna semanal no jornal carioca O século.

Machado de Assis - destacou-se no romance e no conto, embora tenha escrito criticas
literarias, crbnicas, pecas de teatro e quatro livros de poesia: "Crisalidas", "Falenas",
"Americana" e "Ocidentais". Escreveu os romances: "Ressurreicdo”, "A mado e a luva",
"Helena", "laid Garcia", "Memorias postumas de Bras Cubas", "Dom Casmurro”, "Quincas
Borba", "Esaul e Jacé" e "Memorial de Aires".

Quadro 2 — Texto ditado pela professora A, titular da disciplina, no dia vinte e oito de outubro de 2010.

Nessa aula, a professora modificou o discurso a respeito do vestibular e
informou aos estudantes que a finalidade dessas informagdes era o

reconhecimento dos principais autores do Realismo.

No dia onze de novembro de 2010, a aula no quinto periodo da turma
212 foi a respeito do Parnasianismo.
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Parnasianismo

No final do século XIX, enquanto a prosa vigorava no Realismo, na poesia surgiu um
estilo chamado Parnasianismo.

A Valorizagcdo da Forma — O Parnasianismo rejeitou a linguagem coloquial do
Romantismo e valorizou o cuidado formal do poema. O Parnasianismo teve muitos adeptos no
Brasil, ao contrario do que ocorreu em Portugal, onde o movimento praticamente néo existiu. O
trabalho paciente com a linguagem em busca de palavras raras, rimas ricas e a observagao
rigorosa das regras de composicdo poética. A inspiragdo inicial veio da Franga, de uma
antologia poética intitulada “O Parnaso Contemporéneo”, publicado em 1866. Considera-se
como marco inicial do Parnasianismo no Brasil o livro de poesias “Fanfarras” de Tedfilo Dias.
Os principais poetas do Parnasianismo foram:

Alberto Oliveira - autor de: “Cangbes Romanticas”, “Meridionais”, “Sonetos e Poemas”,
“Versos em Rimas”.

Raimundo Correia - autor de “Primeiros Sonhos”, “Sinfonias”, “Versos e Versdes”,
“Aleluias”, “Poesias”.

Olavo Bilac - autor de: “Via Lactea”, “Sagas de Fogo”, “Alma Inquieta”, “O Cacador de
Esmeraldas”, “Tarde”.

Vicente de Carvalho — autor de: “Ardentias”, “Relicario”, “Poemas e Cangdes”, “Rosa”,
“Rosa de amor”.

Quadro 3 — Texto ditado pela professora A, titular da disciplina, no dia onze de novembro de 2010.

No dia dezoito de novembro de 2010, novamente no ultimo periodo com
a turma 212, a professora A pediu para os estudantes responderem um
trabalho (ANEXO Il) sobre a poesia parnasiana. Essa atividade poderia ser
realizada com consulta ao caderno. Segundo a professora, essa seria a ultima
tarefa avaliativa, antes da recuperacédo. De acordo com as observacbes das
aulas da professora A, em nenhum momento, durante o periodo de
observacao, foram tema de trabalho as figuras de linguagem ou a analise de
poesias, portanto pode-se afirmar que os estudantes, provavelmente, nao
contavam com uma boa fonte de pesquisa para a realizacao da avaliacao em

consulta ao caderno.

O dia vinte e cinco de novembro de 2010 foi marcado pela revelacao das
notas aos alunos, houve um atendimento individualizado sobre a matéria que
seria abordada na prova de recuperacao. Era uma aula para esclarecimento de
duvidas, e apenas dois alunos permaneceram para questionarem a professora
sobre a futura prova, as perguntas foram: “qual sera o conteudo da prova de
recuperacao?” “Como vai ser a prova?” Entre outras perguntas, que obtiveram
respostas idénticas.
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Ja no dia dois de dezembro de 2010, ultimo dia de observacdo, a
professora A retomou as notas dos estudantes e entregou a prova de
recuperacdo (ANEXO Ill), aos estudantes que necessitavam. Houve
explicagdes pontuais, a respeito da prova, sobre o fato de o titulo da poesia
“Deus lhe pague”, ser na realidade “Construcao”. Uma outra explicacéo sobre o
significado de “mulheres carpideiras”, como mulheres contratadas para chorar
em vel6rios. Bem como, o fato de “cachaca, de graca, que a gente tem que
engolir” ndo estar no sentido literal, ou seja, de que haveria “outras coisas” que

as pessoas deveriam engolir.
2.2 - Observacao das aulas da professora B

As aulas da professora B iniciam-se no dia nove de novembro de 2010,
com a turma 211, no segundo periodo. Ela foi incumbida de tratar em suas
aulas o Simbolismo e Parnasianismo para as turmas 211, 213 e 214.
Entretanto, a professora A ja havia direcionado o trabalho a ser realizado: uma
pesquisa sobre o assunto, um trabalho sobre o Parnasianismo e outro trabalho
sobre o Simbolismo, e, por fim, uma prova. Caso os estudantes nao atingissem
a média deveriam fazer uma recuperacao.

Nesse dia nove, a estagiaria B destacou todo esse processo avaliativo e
solicitou que os estudantes iniciassem a pesquisa sobre o Parnasianismo e
Simbolismo, para tanto escreveu ao quadro as seguintes instrucoes:

Pesquisar obras dos autores:
PARNASIANISMO SIMBOLISMO
Olavo Bilac Bernardino Lopes
Alberto de Oliveira Emiliano Perneta
Raimundo Correia Cruz e Souza
Francisca Julia Alphonsus de Guimaraens

Quadro 4 — Texto escrito ao quadro pela professora B, estagiaria, no dia nove de novembro de 2010.

Como os estudantes questionaram a estagidria sobre 0 que eram esses
movimentos, ela explicou que o Simbolismo é mais envolvido com a prosa, ja o
Parnasianismo, com a poesia. Em tese, para a professora B, esses

movimentos se confundem e sdo movimentos contrarios ao Modernismo,
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inseridos em um periodo pequeno do final do século XIX. Tal pesquisa deveria
ser realizada em casa, na internet ou em livros.

Houve uma pequena mencado ao vestibular que cobraria deles essas
informacdes, de caracteristicas dos movimentos, bem como os principais
autores e obras. Ela destacou que essa pesquisa deveria versar sobre as
caracteristicas dos movimentos literarios, sobre os escritores colocados na
lousa, bem como deveriam constar os dados biogréfico, bibliografico e excertos
de textos literarios desses autores.

Para essa aula a professora utilizou o quadro, o giz, essa breve
explanacdo e uma obra de referéncia: um livro didatico universitario®. Antes de
explicar os conceitos desses movimentos literarios, ela os consultou nesse livro
e, posteriormente, repassou a informacao aos estudantes.

Com as turmas 214 e 213, respectivos terceiro e quinto periodo do
mesmo dia nove de novembro de 2010, a estagiaria B explanou as mesmas
informacdes, e orientou 0 mesmo trabalho. Dessa forma, a professora forneceu
a mesma aula as turmas nesse dia. Por esse motivo havera apenas a

descricao das aulas na 211, ja que nas outras turmas sera a mesma pratica.

No dia dezesseis de novembro de 2010, a professora B iniciou as aulas
solicitando a entrega dos trabalhos sobre o Parnasianismo e Simbolismo. Em
duplas, a estagiaria B entregou duas folhas para cada aluno de um trabalho
(ANEXO V) a ser realizado em aula. E para responder as questées propostas

nas folhas do trabalho, ela escreveu ao quadro as seguintes instrucoes:

3 ULBRA, Literatura Brasileira I e IL. Canoas: Editora Reproset, 2008. Essa obra era de referéncia da
professora e em nenhum momento foi mencionada em classe como fonte de pesquisa.
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Caracteristicas Principais

SIMBOLISMO (1893 - 1902)

* Conteudo relacionado com o espiritual.
*  Enfase pelo particular.

* Seres e situacoes efémeras.

* Linguagem ornada, exoética.
PARNASIANISMO

* A arte pela arte.

* Rimas, métricas.

* Poesia pretende ser universal.

*

Temas: natureza, tempo, amor, arte.

Quadro 5- Texto escrito ao quadro pela professora B, estagiaria, no dia dezesseis de novembro de 2010.

Supbe-se que os estudantes, a partir do trabalho de pesquisa e das
questbes colocadas no quadro, teriam condicées de responder ao trabalho
avaliativo proposto pela professora B. Entretanto, no momento em que os
estudantes estavam realizando tal exercicio ndo seria possivel consultar a
pesquisa, apenas o quadro e o caderno.

Quanto aos materiais didaticos utilizados nessa aula foram duas folhas
de xerox, o quadro, o giz e a explanacdo oral. Nessa explanacdo oral, a
estagiaria B afirmou que o Simbolismo é etéreo, sublime, trata de sentimentos
obscuros, como a morte, a loucura, o individual. J& o Parnasianismo, segundo
a professora B, é mais objetivo, faz uso de palavras que permitem varios
significados, tenta ser mais universal.

Na turma 214, nesse dia, a estagiaria B escreveu mais algumas
informacdes além das ja citadas para explicar melhor o Parnasianismo.
Enquanto a professora B escrevia ao quadro essas informacdes, na turma 214,
uma das estudantes solicitou o livro de referéncia da estagiaria para copiar
alguns itens e entregar o trabalho sobre os dois movimentos literarios

solicitados.
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Parnasianismo — caracteristicas:

Formas poéticas tradicionais (rima, métrica, soneto).
Purismo e preciosismo vocabular (termos eruditos).
Tendéncia descritiva (objetividade).

Destaque ao erotismo e a sensualidade feminina.
Referéncia a mitologia greco-latina.

Esteticismo, “arte pela arte”.

% ot Ot ot ot

Quadro 6- Informagées adicionais dadas a turma 214 pela professora B, no dia dezesseis de novembro de 2010.

Em vinte e trés de novembro de 2010 a professora B aplicou a prova
sobre o Simbolismo e Parnasianismo (ANEXO V). Houve alguns protestos dos
estudantes, pois esses afirmavam que a estagiaria B ndo havia marcado o dia
para a realizacdo da prova, informacédo que nao era veridica. Para amenizar a
situacdo, a estagiaria B revelou que todos os itens a serem assinalados
estavam certos, ou seja, bastava-lhes assinalar todos os itens para acertar as
primeiras questdes sobre o movimento literario em questdo. Nessa aula, a
maior parte dos estudantes entregou o trabalho de pesquisa que havia sido
solicitado na primeira aula.

A estagiaria B afirmou que organizou a prova dessa maneira pelo fator
tempo, ja que néo foi possivel dar aulas sobre os movimentos literarios. Entéo,
como uma forma de auxiliar os alunos, a professora B colocou na prova todas
as caracteristicas de cada um dos movimentos. A intencao era uma produgao
na segunda questdo, mais coesa com 0s movimentos literarios, e para
responder a essa segunda questdo era necessaria a subjetividade de cada

aluno.

No dia trinta de novembro de 2010, a professora B entregou as notas
obtidas com as avaliagcdes anteriores. Alguns estudantes nao atingiram a nota
necessdaria para a aprovacao, por esse motivo a estagiaria B entregou a
avaliagao de recuperacao. Essa avaliacdo era o mesmo trabalho do anexo IV.

2.3 — Questionario da professora A

A professora A ao ser informada do questionario (ANEXO VI) solicitou
que a observadora escrevesse as respostas que ela dizia, como num formato

de entrevista. A primeira pergunta discorria sobre os conteludos abordados no
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ano, a professora A respondeu que em 2010 ela ensinou o Romantismo, o
Realismo, o Naturalismo, o Parnasianismo e o Simbolismo.

A outra pergunta estava relacionada aos contratos de leitura, ela afirmou
solicitar leituras de artigos, pois se tratava de artigos com autoria relevante
quanto ao estilo e, portanto, que os alunos deveriam conhecer. Na terceira
pergunta a leitura em sala de aula é debatida, e a professora A respondeu
categoricamente que ela solicita leituras em sala de aula, para que o0s
estudantes tenham o habito de fazer criticas e comparagdes de textos atuais
com textos antigos, para que possam fazer debates.

A quarta pergunta solicitava a finalidade, na opinido da professora, do
ensino de literatura, e ela afirmou que é para o conhecimento, para o vestibular
e para o desenvolvimento do gosto pela leitura. A oitava questdo estava
relacionada a essa e solicitava a importancia do estudo de literatura no Ensino
Médio, a professora A respondeu que seria para leitura e conhecimento.

Os materiais didaticos foram o tema da quinta pergunta, a professora A
afirmou fazer uso de: quadro, livros, folhas xerocadas, pesquisa na Internet e
projecao de filmes. Os projetos de trabalho tdo defendidos pelos Referenciais
Curriculares da SEC/ RS (2009) nao sao aplicados pela professora, pois ela
afirma nao ter interesse na metodologia. Quanto a avaliacdo, a professora A
respondeu que solicita apenas o conteudo trabalhado em aula.

A professora A é formada pela Universidade Federal de Santa Maria e
considera importante a formacao continuada para “constante atualizacdao”. Ao
ser questionada sobre autoavaliagédo, ela diz pratica-la para verificar se esta
desempenhando bem seu papel.

Na décima e Ultima pergunta, que discorria sobre as atividades de
ensino utilizadas, ela respondeu ja ter sido questionada sobre isso na quinta
pergunta e ndo salientou nada além do que ja havia citado como material
didatico.

2.4 — Questionario da professora B
O Parnasianismo e o Simbolismo na Literatura Brasileira foram os temas

abordados nas aulas da professora B, de acordo com a resposta obtida no

mesmo questionario (ANEXO VII). Quanto as leituras extraclasse, a estagiaria
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B informou ter solicitado a leitura de dois poemas, “um de estética parnasiana e
outro simbolista, para que os alunos pudessem perceber as nuangas”.
Entretanto, essa tarefa mencionada pela professora B foi realizada em aula e,
portanto, ndo se configura como tarefa extraclasse.

Na questdo de leituras em sala de aula, ela declarou nao ter solicitado
tais tarefas, pois os periodos sédo de 45 minutos. Ela até cogitou a possibilidade
de um sarau, caso tivesse periodos geminados (dobradinhas), mas este nao
aconteceu.

Quando questionada sobre a finalidade do ensino de literatura, a
estagiaria B afirmou que a funcdo dessa disciplina é “oportunizar o
conhecimento das diferentes correntes literarias e relaciona-las com o periodo
historico (cronolégico) no qual acontecem”. Quanto a importancia da disciplina,
a professora B acredita ser muito importante, pois € nessa fase da juventude
que os estudantes possuem mais capacidade de entender as emocobes e
sentimento dos autores. Ela afirma, ainda, que quaisquer estudos das ciéncias
humanas, nessa faixa etaria, sdo mais proveitosos.

Os materiais didaticos elencados pela estagiaria B sao: textos e poesias.
Ela fez uma selegcdo de poesias, pois tinha pouco tempo para avaliar os
estudantes e ensinar os conteudos solicitados pela professora A. Quanto ao
trabalho por projetos, ela afirmou ainda nao ter participado de um projeto, mas
que pretende engajar-se apdés o término da faculdade. Imagina-se que a
estagiaria B nao tenha entendido a pergunta, pois, trata-se de uma
metodologia para ser aplicada em sala de aula pelo professor, no caso, por B.

Em termos avaliativos, a estagiaria B solicita interpretagdo textual,
utilizando para isso texto literario ou poesia. Afirmou nado priorizar o
conhecimento de caracteristicas dos movimentos literarios, mas sim o
entendimento de um texto lido.

A professora B esta terminando a graduacao na ULBRA e acredita muito
na formacdo continuada, inclusive diz “que a Unica formacdo valida é a
continuada”, pois sempre se estd em processo de aprendizado. Ao final da
resposta, a estagiaria B informa ter participado do ENADE, entretanto essa é
uma avaliagdo institucional. O ENADE é um exame que, atualmente,
diagnostica o grau de qualidade dos cursos de graduacdo em universidades
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publicas e privadas. Nao ha relacdo com a formacgao continuada, tema dessa
pergunta.

Na décima questao, a estagiaria B conclui que 1é bastante e que gosta
de se inteirar quanto as leituras dos alunos para contextualizar a escolha das
obras. Ou seja, depreende-se que a professora B se interessa pelas obras
lidas pelos estudantes.

2.5 — Algumas consideracoes

De acordo com as observacdoes das professoras pesquisadas, a
professora B mostrou-se, inicialmente, entusiasmada em trazer as salas de
aula intérpretes de poesia, de contos, entre outras atividades. Entretanto, a
professora A desejava que a estagiaria B seguisse um caminho simples, ja pré-
estabelecido por A: pesquisa sobre os periodos literarios, trabalho avaliativo,
prova e recuperagdo. A professora A indicou, inclusive, os autores que
deveriam ser pesquisados, bem como os itens fundamentais de tal pesquisa.

Dessa forma, a estagiaria B em sua pratica de estagio contou com o
planejamento prévio da professora A. Durante esse periodo, a professora A
raramente assistiu as aulas da estagiaria B. Durante o periodo de estagio de B
nao foi verificada a visita de uma orientadora da disciplina curricular de estagio,
da ULBRA. Em algumas ocasides, a professora B afirmava estar
desconfortavel com essa posicdo da professora A e da Universidade,
apoiando-se, muitas vezes, na pesquisadora, que apenas observava suas
aulas.

A professora A estava concluindo outra graduacdo, no momento da
pesquisa. Afirmava ndo estar mais disposta a dar aulas, e a Unica disciplina
que, ainda, Ihe dava prazer, era Relagdes Humanas (Ensino Religioso).
Refletia, algumas vezes, sobre a falta de compreensdo dos estudantes, ao
realizarem as provas. Tal professora relacionava-se com os estudantes de
forma muito respeitosa, raros foram o0s casos em que ela precisou chamar
atencao.

Quanto ao fator metodoldgico, a professora A nao diferiu do tradicional
ditado de um caderno de anotagdes antigo do professor. J& a estagiaria B,

orientada pela professora A, solicitou uma pesquisa, que provavelmente foi
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resultado da cépia de sites da internet ou de livros. No momento de provarem
0s conhecimentos adquiridos, os alunos da professora A e da estagiaria B nao
se sairam tdo bem. Tanto é que os estudantes da estagiaria B reclamaram a
todo instante da dificuldade das questbes e do tempo muito curto para ter
estudado tal contetdo. Ja os alunos da professora A foram expostos a provas
que cobravam interpretacao textual e o conhecimento de figuras de linguagem
e poucas foram as questdes que exigiram um conhecimento ditado em aula. A
professora A afirmou realizar leituras em sala de aula, o que nao foi verificado
durante o periodo de observacao, apenas no momento da avaliagao.

Durante o periodo de observagcdo, as turmas ndo ultrapassavam o
namero de trinta alunos, isso na 211 e na 212. Ja nas turmas 213 e 214, o
nimero de estudantes era mais reduzido. Na turma 213, o maximo de
estudantes presentes para o ultimo periodo de Literatura foi de dez alunos, ja o
minimo foi de quatro alunos. O quérum aumentava devido as avaliagdes. Para
esse fato, entende-se que o0s estudantes estavam cansados por,
provavelmente, trabalharem durante o dia e estudarem a noite.

A professora B imaginou articular algumas atividades que cairam por
terra diante do projeto de trabalho pré-estabelecido pela professora A, e do
curto espaco de tempo destinado ao estagio. Além disso, ela pouco notava que
alguns periodos eram mais curtos que outros. A professora B possuia uma
visdo de funcdo da disciplina de Literatura como um conhecimento de histéria
literaria. O que pode ser questionado, como ja foi discutido anteriormente. Ha
dois problemas nessa posicao: o0 primeiro, que baseia-se, apenas, no
conhecimento historico de autores, obras, periodos e caracteristicas; o
segundo, que restringe o universo de leitura do aluno para o nacional, como se
esse fosse melhor, ao ser exposto em sala de aula.

O objetivo desse trabalho é, exatamente, a partir do lugar do
pesquisador, ampliar os horizontes de trabalho com o texto literario, tornando-o
mais proximo do estudante e proporcionando uma leitura mais auténtica, pelo
menos. A historia literaria é interessante, sem duvida, mas ndo deve ser o
tnico foco de todos os anos de escolarizacdo de um estudante. E importante
que o estudante seja estimulado, tanto a ler como a produzir significados a
partir da leitura efetuada. Para isso entende-se que a Literatura ndo deve se
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fechar nela mesma, mas ser uma disciplina aberta as outras areas nao sé a
Hist6ria, mas também ao Portugués e, porque ndo, a Lingua Adicional. O
nacional é importante, sem duvida, mas o internacional muitas vezes
influenciou o nacional, fato esse que pouco é discutido em aulas de histéria
literaria.

Outra questao a ser debatida € o vestibular que h& alguns anos ja nao
se prende unicamente a histéria literaria. Ha questdes muito mais complexas a
serem feitas com as leituras obrigatérias ou com as leituras subentendidas, que
nao sao listadas como obrigatérias e sdo cobradas, assim mesmo, em provas
para o acesso a universidades. O novo ENEM é um bom exemplo de que as
“caixinhas” de disciplinas sdo na realidade imbricadas, e, principalmente, que
h& questdes comuns a varias areas do conhecimento, e que, na escola, ainda
sdo mantidas em fronteiras fixas. Trata-se de uma avaliagdo de habilidades e
competéncias, segundo Regina Kohlrausch, em entrevista ao Jornal Zero Hora,
o desempenho dos estudantes é determinado pelo “grau de letramento de
literatura [...] que é proporcionado pela escola” (ALMEIDA, 2011).

Assim, entende-se que o trabalho das professoras A e B poderiam se
pautar mais no incentivo a leitura e ao gosto pela literatura. Seria uma boa
alternativa fazer uso da histéria literaria para encorajar os estudantes a lerem
obras canénicas ou nao. De forma que o conhecimento de caracteristicas de
periodos literarios fosse trabalhado por meio de observacbes de textos

auténticos dos autores.
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3 - OBSERVACOES EM UMA ESCOLA GUATEMALTECA

Na Cuidad de Guatemala foram observadas quinze horas/aula. O INCA
foi a escola que abriu suas portas para a pesquisa. Trata-se de uma instituicao
publica, muito bem conceituada, e que oferece tanto o curso diversificado
Normal, como o curso diversificado que compreende o Bachillerato en Ciéncias
y Letras. Tal escola possui primaria, com turmas mistas. Ja no Basico e
Bachillerato as turmas passam a ser compostas unicamente por estudantes do
sexo feminino. Semelhantemente a experiéncia de pesquisa ocorrida no Brasil,
o INCA estava efetivando o contrato da professora D e ja contava com a
professora C, ha quatro anos, no quadro de professores da escola.

A professora C ministrava aulas de Idioma no 3er. Basico, referente ao
primeiro ano do Ensino Médio, e tal disciplina destina uma parte de suas
atividades para o ensino de literatura. Ja a professora D estava com as turmas
de 4to. Bachillerato, que equivalem ao segundo ano do Ensino Médio, e
ministrava a disciplina de Lengua y Literatura, para o curso de Ciencias y
Letras; e Linguistica e Literatura, para o curso Normal.

A proposta era verificar as metodologias de trabalho das duas
profissionais, aplicadas na relacdo ensino/ aprendizagem de literatura,
prevendo uma contraposicdo posterior dos conteldos abordados pelas
professoras brasileiras e pelas professoras guatemaltecas.

Diferentemente do que ocorria no Brasil, as disciplinas de Idioma,
Lengua y Literatura e Literatura, geralmente, estavam nos primeiros periodos.
Todos os periodos tém duragdo de 35 minutos e o turno observado foi 0 da
manha, isso por questdes de seguranca da pesquisadora e do grupo de apoio
a pesquisa®. Todos os periodos observados foram os dois primeiros:

Segunda Terca Quarta Quinta Sexta
3¢ Basico—E 32 Béasico— A | 3%2Basico-B 3¢ Basico— A 3¢ Basico—B
7:20 —7:55 profé C profé C prof2 C profé C profé C
Idioma Idioma Idioma Idioma Idioma
4° Normal—A | 47Bach—A 42 Bach=A | goNormal—p | 47 Bach—A
. . a profé D prof¢ D a prof¢ D
7:55 - 8:30 profé D prof2 D
Literatura Lengua y Lengua y Literatura Lengua y
Literatura Literatura Literatura

Tabela 4: Periodos de Idioma, Lengua y Literatura e Literatura no INCA
* Na Guatemala, contou-se com a colaboracdo de Luis Antonio Leiva Hercules, de Luis Antonio Leiva e
de Ana Lizeth Hercules Sance para auxilio com o idioma e acesso a escola pesquisada.
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O periodo de observacao foi de primeiro de fevereiro até dez de
fevereiro de 2011, no qual foram observadas e descritas sete horas/aula da
professora C e oito da professora D. Dessa forma, foram ministradas quinze
horas/aula com a presenca da pesquisadora e equipe de apoio.

Para fins didaticos, primeiramente serdo narradas as aulas observadas
da professora C, por essa ser a professora que estava ha mais tempo na
escola. Em seguida, as aulas da professora D. Por fim, apresenta-se um breve
relato dos questionarios aplicados a ambas.

3.1 — Observacao das aulas da professora C

No dia primeiro de fevereiro de 2011, iniciam-se as observag¢des a uma
das aulas de Idioma na turma A, do INCA, sob a regéncia da professora C. Ao
entrar na sala, a pesquisadora teve uma surpresa: cinguenta estudantes do
sexo feminino sentadas em carteiras que ndo estavam no melhor estado de
conservacao. Herrera (1982) ja havia observado aulas com um numero
absurdo de alunos para uma unica professora, “Se visitaron centros de
enseflanza en donde los alumnos pasan de los sesenta en cada aula o
seccion” (HERRERA, 1982, p.14). Nota-se que essa situacao foi encontrada
em 1982, em escolas de Ciudad de Guatemala, e que pouco foi modificado
desde entéo.

Enfim, volta-se a aula da professora C, que ao quadro escreveu:

Géneros Literarios

Quadro 7- Texto escrito ao quadro pela prof? C, no primeiro dia de fevereiro de 2011.

Para introduzir a discussao, a professora C contou uma fabula da raposa
e a serpente. Enquanto narrava a historia, as estudantes prestavam atencéao e
tentavam adivinhar os acontecimentos que viriam a ser contados. Apés, ela

escreveu ao quadro:
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Géneros Literarios

Epico o Narrativo
*Novela

*Cuento
*Leyenda
*Parabola
*Fabula

*Epopeya

Quadro 8 - Texto escrito ao quadro pela profé C para explicar o género Epico ou Narrativo.

Em seguida, perguntou as alunas quais os romances, 0s contos, as
lendas, as parabolas, as fabulas e as epopeias que elas ja haviam lido. Os
romances mais lembrados pelas estudantes foram Corazon Ladino, de Yolanda
C. Martinez (histéria que se passa em Solold), e Carazamba, de Virgilio
Rodriguez Macal (que se passa em Livingston e Petén). Os contos lembrados
pelas alunas sdo os contos de fadas, como a Branca de Neve, o Pindquio,
entre outros. Quanto as lendas, foram citadas as lenda de La Llorona e de E/
Sombreron. Ao final, a professora salientou que para as proximas aulas as
alunas deveriam trazer a biblia para compara-la com a obra Popol Vuh. Tal
obra é considerada a “biblia Quiché”, pois narra o mito Maia de criacdo do

homem.

No dia dois de fevereiro, C iniciou a aula colocando ao quadro da turma

Personajes Qué paso Cuando paso Dénde paso Cbémo termind

Quadro 9 - Tabela escrita ao quadro pela professora C no dia dois de fevereiro de 2011.

Apés essa tabela, ela ditou as estudantes para ser copiado no caderno:
"Cuento - relato corto donde es narrada una accion realizada por personajes en
determinado ambiente". A partir da tabela que ja estava ao quadro, as alunas
deveriam produzir em trios um esquema de um conto, com 0s elementos
expostos: "personagens, 0 que aconteceu, quando aconteceu, onde aconteceu
e como terminou”. A professora fez referéncia a equivocos ortograficos entre

'habia’ e 'abia’ que deveriam ser evitados nessa producao.
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Ap6és direcionar a atividade ela revelou que os contos seriam expostos

para a classe e avaliados pelos quesitos expostos ao quadro.

Andlisis del cuento

*Titulo
*Asunto ¢De qué trata el cuento?
*Tema

*idea central

*ideas secundarias
*Personajes

*caracterizacion
*Ambiente

*escenario

*época
*Atmosfera

* ¢ misterio o amor?

*¢angustia o paz?
*Accion

*duracion

Quadro 10 - Critérios para a analise do conto produzido pelas alunas, exposto ao quadro pela professora C.

Quase ao término da aula alguns trios foram a frente e apresentaram

seus esquemas de contos.

No terceiro dia de fevereiro, C iniciou a aula colocando ao quadro da

turma A:

Elementos del cuento
Personajes: principales o secundarios
Ambiente: lugar fisico
Tiempo: época en la cual se ambienta la historia
Atmosfera: sensacion o estado emocional
Trama: externa (lucha del hombre contra el hombre o
con la naturaleza) “y consigo mismo”
Intensidad: desarrollo de la idea principal
Tensiodn: atrapar al lector
Tono: actitud del autor (humor, ironia...)

Quadro 11- texto escrito ao quadro pela professora C no inicio da aula do dia trés de fevereiro de 2011.

A professora explicou o que estava ao quadro para as estudantes,
inclusive exemplificando oralmente. Afirmou que é possivel que um conto seja

didatico e/ou moralista.
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Logo, houve a introducédo ao trabalho com o "Cuento sin U" (ANEXO
VIIl), em que as estudantes deveriam exemplificar cada item exposto ao quadro

para analise.

Analisis de cuento sin U
1- De qué trata el cuento
2- Cual es la idea central
3- Tema
4- Caracterizacion de los personajes
5- Ambiente
6- Atmésfera
7- Accién
8- Ensenansa
9- Comentario general

Quadro 12- itens expostos para andlise do “Cuento sin U".

No dia quatro de fevereiro, a professora levou as estudantes da turma B
para a sala de multimidia, a fim de assistirem uma animacao sobre a obra
Popol Vuh (ANEXO CD). De acordo com a professora, todas as alunas ja
teriam lido a obra. Ap6s o término do curta, a professora avisou que na

segunda-feira haveria uma discuss&o sobre a obra e a animacgao.

Na segunda-feira, sete de fevereiro, a professora C inicia a aula na
turma E relembrando da animacao do Popol Vuh. Em seguida, solicita que as
alunas formem seis grupos. Apds, distribui as folnas com o resumo da obra
Popol Vuh (ANEXO IX) e ao quadro escreve:

Color Actividad
1- Blanco Informacién y aprender de ella.
2- Rojo Identificar problemas, intuicién, sentimientos...
3- Negro Pensamiento de psico, aspectos negativos del tema
4- Amarillo Pensamientos positivos, beneficios de la lectura
5- Verde Creatividad — presentacion
6- Azul Resumen conclusiones

Quadro 13 - técnica aplicada para a apresentacdo da obra Popol Vuh, chamada de seis sombreros.

Cada grupo ficou responsavel por uma cor € deveria extrair do resumo
as informacgdes necessarias para apresentarem, no dia seguinte, os aspectos

determinados sobre a obra Popol Vuh. No restante do periodo, a professora
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conversou com a pesquisadora e o grupo de apoio a pesquisa, informando que
essa era uma técnica muito utilizada para se trabalhar com essa obra.
Inclusive, forneceu o planejamento dessa aula para a pesquisadora e o grupo
de apoio a pesquisa (ANEXO X).

No dia oito de fevereiro, os seis grupos, da turma A, apresentaram o
trabalho sobre Popol Vuh. O primeiro grupo a se apresentar citou o0s
personagens principais, secundarios e caracterizou o narrador. A professora
recuperou a historia, o tema e a comparacao com a biblia. O segundo grupo
identificou os problemas, a intuicdo e os sentimentos presentes na obra. O
terceiro grupo apresentou o pensamento psiquico e os aspectos negativos da
obra. Entretanto esse grupo se manifestou entediado com a obra, pois ainda
estava trabalhando com esse classico que ja havia sido lido. Declarou que o
enredo era "absurdo" e que tinha dificuldades em ler e pronunciar os nomes
dos personagens, todos em Quiché, além da dificuldade de compreender a
obra. A professora defendeu o Popol Vuh, afinal trata-se de um classico

guatemalteco, com origem Maia e transmitido ha gerac¢des no pais.

No dia nove de fevereiro, a aula na turma B se inicia com a
apresentacao do primeiro grupo sobre os aspectos positivos do Popol Vuh. O
segundo grupo necessitava da sala multimidia, por isso ndo apresentou nesse
dia. O terceiro grupo a se apresentar discutiu o resumo e as conclusdes da
obra. A professora nas proximas aulas traria um quadro comparativo entre o
livro de génesis da biblia e a obra Popol Vuh. Ao quadro a professora

escreveu:

Leyenda:
tenia esposo;
dos hijos;
infidelidad

Quadro 14 - itens escritos ao quadro para identificar a lenda da Llorona.

Esses elementos sao caracteristicos da lenda de La Llorona. A
professora, a partir desses grupos solicitou que as alunas lessem um romance,

uma fabula, um conto e uma lenda. Para que, a partir dessas leituras, elas

41



produzissem um resumo, que deveria conter personagens, tema, época,

ambiente etc.

A professora C tinha aula todos os dias com as turmas de 3er. Basico.
Por esse motivo, foi possivel verificar varias turmas com um conteudo
sequencial, dia apds dia. Todas as turmas, de uma maneira geral, estavam

juntas em relacéo ao conteudo.

No dia dez de fevereiro, no terceiro periodo, a professora C estava com
o periodo vago e solicitou que a pesquisadora e o grupo de apoio a pesquisa
trocassem experiéncias de métodos de ensino, de forma a aprimorar o seu
trabalho em sala de aula. Foram sugeridos, pela pesquisadora: transposi¢cdes
de géneros, julgamentos de personagens, radio escolar, criagdo de
propagandas, jogos inspirados em obras, contos coletivos, livros e jornais com
as producdes dos alunos. Bem como, resenhas de obras que as estudantes
leram e gostariam de divulgar. A professora C também narrou experiéncias que
deram certo, assim como as que nao foram como o imaginado. Esse foi um
encontro muito positivo para a pesquisadora, para a equipe de apoio a

pesquisa e para a professora pesquisada.

3.2 — Observacao das aulas da professora D

No dia primeiro de fevereiro, na turma A de 4to. Bachillerato, a
professora D iniciou a aula com a apresentacao de duas alunas que expuseram
aos colegas as caracteristicas da poesia e leram poemas para a classe. Outras
duas alunas expuseram o que eram obras literarias. Duas outras alunas
apresentaram o género fabula e citaram alguns titulos de fabulas. A professora
salientou o fato de toda fabula passar uma mensagem. Quatro alunas
explicaram as lendas e citaram algumas tipicas de Guatemala.

O dia dois de fevereiro foi marcado pela apresentacao de trabalhos,
iniciaram a aula, duas alunas da turma B do 4to. Bachillerato, falando sobre o
género épico, uma aluna apresentou o género lirico. Duas outras alunas o

“género” narrativo. Ja outras duas alunas expuseram o “género” descricao,
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cinco alunas apresentaram o “género” didlogo, que equivalia ao discurso
reportado direto e indireto. Duas alunas apresentaram o “género” exposicao.
Logo, duas alunas expuseram a biografia de Francisco Ximenez. Outras trés
alunas falaram sobre a biografia de Hernan Cortés. Apds as apresentacoes a
professora solicitou as alunas a produgdo de um conto a ser adaptado para
representacao diante da classe.

A equipe de apoio a pesquisa interrogou uma das alunas sobre os temas
que estavam em pauta nas apresentacdes. A estudante informou que os
assuntos foram distribuidos pela professora, que havia solicitado uma pesquisa

extraclasse as alunas.

Quatro alunas iniciam a aula da turma de Normal B, do dia trés de
fevereiro, apresentando o género épico. Cinco alunas expuseram o género
lirico; outras seis alunas explanaram sobre as caracteristicas do género
dramaético.

Apdbs o término das apresentacdes, a professora ditou as alunas, para
ser copiado no caderno: "Género lirico, épico y dramatico”. Logo colocou ao

quadro:

La hipérbole
Recurso de estilo, exagerar cualidades

Simil o comparacion
Para asociar elementos, un nexo comparativo

La personificacion o prosopopeya
Es la que da caracteristicas humanas a seres inanimados o0 animales

Quadro 15 - texto escrito ao quadro pela professora D, no dia trés de fevereiro de 2011.

A professora D explicou essas figuras de linguagem que estavam ao
quadro com exemplos orais. Logo, ela solicitou que as estudantes dessem
exemplos e os classificassem. Como exercicio, a professora solicitou as alunas
gue procurassem em jornais e revistas essas figuras de linguagem e em

grupos colassem em cartolinas para apresentar para a turma na préxima aula.
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A aula do dia quatro de fevereiro se inicia com a apresentacdo do
género narracao, por trés alunas, na turma A de 4to. Bachillerato. Outras trés
alunas apresentam a biografia de Bernal Diaz del Castillo, um conquistador e
cronista espanhol. Trés alunas apresentaram a biografia de Garcilaso de la
Vega, escritor e historiador peruano.

Ao término das apresentacdes, as alunas se reuniram em grupos para
discutir a representacdo de um conto que apresentariam na outra semana,
tarefa que foi passada no dia anterior para essa turma, pela professora D.

Em conversa com a professora, enquanto as alunas se reuniam para
fazer o trabalho, ela nos explicou que no inicio do ano ha um contrato de leitura
(ANEXO XI). Nesse contrato, é fornecida uma lista de livros, para serem lidos
em casa, que sera cobrada no decorrer dos bimestres. No primeiro bimestre ha
obras de dois autores que devem ser lidos: Historia de Pepe e La hija del
adelantado (José Milla) e Carazamba, Guayacan e La mansion del pajaro
serpiente (Virgilio Rodriguez Macal). Sendo escolhida uma das obras de cada
um desses dois autores. Ja no segundo bimestre é obrigatéria a leitura de
Popol Vuh e da obra Cuentos y Leyendas de Guatemala, de Francisco Barnoya
Galvez. No terceiro bimestre € obrigatéria a leitura de Viento Fuerte, de Miguel
Angel Asturias, e La Resistencia, de Ernesto Sabato. E, nesse mesmo
bimestre, pode ser escolhida uma das seguintes obras de Gabriel Garcia
Marques: Cien arnos de soledad, La hojarasca, El coronel no tiene quien le
escriba e Cronica de una muerte anunciada. No ultimo bimestre, é obrigatéria a
leitura de Camagua, de Alejandro Coloma, e se escolhe um dos seguintes
titulos de Paulo Coelho: El alquimista, La quinta montafa, Verdnica decide
morir, El Peregrino e El Zahir.

No dia sete de fevereiro, na turma de Normal A, cinco alunas iniciaram a
aula apresentando o género épico e o didlogo. Onze alunas apresentaram o0s
sinais de pontuacado: dois pontos, reticéncias, ponto de interrogacao, ponto,
hifen, exclamacao, virgula, travessao, aspas, parénteses. Logo, a professora
dedicou um tempo da aula para salientar a importancia dos sinais de
pontuacdo. Oito alunas apresentaram o género lirico, 0 género dramético e a
exposicao.
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A aula na turma A de 4to. Bachillerato, no dia oito de fevereiro, iniciou-se
com a professora D escrevendo ao quadro e ditando:

La hipérbole
Este es otro recurso literario (recurso de estilo).
Consiste en exagerar cualidades, hechos etc.
con el propésito de impactar el lector
Ej.: Este hombre es muy gigante

Simil o comparacion
Para asociar elementos, de los nexos comparativos
Ej.: Era malo como Satan.

La personificacion o prosopopeya
Es la que da caracteristicas humanas a seres inanimados o animales
Ej.: Los animales gemian de dolor.

Imagenes sensoriales
Se llaman también sinestesia, pues llegan a un sentido mediante un estimulo.
Utilizan palabras expresivas.
Imagen visual — La vi volar hasta la cruz de hierro.
Imagen auditiva — Un ave hizo un ruido siniestro.
Imagen tactil — Sus manos de seda.
Imagen olfativa — Se percibian la canela y la vainilla.

Quadro 16 - texto escrito e ditado ao quadro pela professora D, no dia oito de fevereiro de 2011.

Apés ditar e escrever o conteudo, a professora D iniciou uma explicacao
oral com outros exemplos. Depois, solicitou as alunas outros exemplos. Antes
do término da aula, as alunas se reuniram em grupos para terminar os contos,

a fim de os apresentarem na proxima aula.

No dia nove de fevereiro, um dos grupos da turma A de 4to. Bachillerato
apresentou um conto E/ error de los flamencos. Essa adaptacao para teatro
estava sendo preparada desde o dia quatro de fevereiro. A professora nao
interferiu em nenhum momento, apenas salientou sobre o tempo, que era curto.
As alunas apresentaram o conto com cenario e troca de figurinos, e, inclusive,

ao final, transmitiram a moral desse conto.

O décimo dia de fevereiro, e ultimo dia de observagéo, foi marcado por
uma surpresa, na turma B de Normal. Ao chegarmos, a professora nao estava

na sala e todas as alunas estavam lendo seus romances programados para o
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primeiro bimestre. Ela ndo estava na sala, pois estava sendo apresentada para
os pais das estudantes no ginasio da escola. A turma estava lendo, quando a
professora chegou a sala. Foi realizada a chamada e em seguida algumas
alunas foram até as carteiras da pesquisadora e da equipe de apoio a pesquisa
e ofereceram dois presentes, com os simbolos tipicos de Guatemala (ANEXO
Xll). Logo, a pesquisadora falou algumas palavras para agradecer o0s
presentes, em Espanhol e Portugués, a pedido da professora D.

3.3 — Questionario da professora C

A professora C recebeu o questionario (ANEXO XIll) e no dia seguinte o
entregou para a equipe de pesquisa. Na primeira pergunta, ela informou que os
conteudos a serem abordados durante o ano seriam: géneros literarios,
“signos” do teatro, géneros literarios breves e a Literatura Hispano-americana,
Norte-americana, Hindu, Hebraica, Greco-latina e Europeia. Quanto as leituras
extraclasse, ela respondeu que sdo escolhidas duas obras por bimestre a
serem lidas, analisadas, debatidas e representadas.

Em aula, a professora C afirma que € cobrada a leitura de obras
completas e contos ou histérias curtas para fomentar o habito de leitura e
ampliar o vocabulario entre outras razées. Ela avalia que o ensino de literatura
€ importante para cultura geral e conhecimento de outras culturas e formas de
pensar.

Quanto aos materiais didaticos utilizados, tema da quinta pergunta, a
professora C afirma fazer uso de livros, cartazes, ilustragdes, videos e outros.
Menciona o CNB, como uma referéncia que é considerada, mas ha um projeto
didatico personalizado sobre leitura.

No momento das provas, tema da sétima pergunta, a professora C
afirma que avalia o que foi trabalhado no bimestre, mas que as vezes as
provas finais sao substituidas por apresentacoes teatrais, féruns e debates. Ela
confidencia que prefere a pratica a teoria.

Ao ser questionada sobre a importancia da literatura nos ultimos anos de
educacao, ela afirma que o trabalho com a literatura é importante em todos os

niveis e carreiras, no caso o curso Normal e 0os outros cursos.
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A professora C foi aluna do Instituto Normal Centro América e se
graduou na Universidad San Carlos, a maior universidade publica da
Guatemala. Ela considera importante a formacao continuada, bem como a
autoavaliacao, temas da penultima pergunta.

Quanto aos métodos de ensino de literatura, tema da ultima pergunta, a
professora C afirma que lanca mao de dramatizagdes, narracdes, teatros,
pesquisas, debates e féruns. Ela declara que, pela quantidade de estudantes, é
necessario aproveitar essas atividades para que todas aprendam e socializem
0 que aprenderam.

3.4 — Questionario da professora D

A professora D ao ser questionada (ANEXO XIV) sobre os conteudos
que seriam tratados durante o ano informou que trabalhara: fungées basicas da
linguagem; géneros literarios; configuracao fonolégica; fonética; aplicacdes de
técnicas de construcdo de debates, foruns e mesas redondas; leitura de obras
literarias; ortografia; mapas conceituais; oragdes e elaboracdo de textos
criativos. A segunda pergunta tratava das leituras extraclasse, que seriam
cobradas em sala de aula, a qual a professora D respondeu que solicitou a
leitura da obra La Resistencia de Ernesto Sabato. Essa obra é importante,
segundo a professora, pois “fala de valores do espirito, forcas para a
superacao do ser humano”.

Quanto a leitura de textos literarios em sala de aula, a professora D
afirma que a faz com as estudantes, isso porque deseja que as estudantes
adquiram conceitos claros e é por meio dessas ocasioes que ela verifica o grau
de aprendizado. A quarta pergunta discorria sobre a finalidade do ensino
literario, a professora afirmou que a Literatura € importante para: introduzir as
estudantes no contexto literario; criar o habito de ler obras valiosas; destreza
na leitura, no uso apropriado do idioma tanto oral quanto escrito; compreensao,
analise e critica.

Os materiais didaticos utilizados pela professora D sdo: quadro, giz ou
caneta para quadro branco, cartolina, jornais da Guatemala (Prensa Libre e
Nuestro Diario), revistas, cola, tesoura, textos literarios/ obras literarias e

multimidia. A professora afirma que faz uso de projetos de trabalho, tema
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abordado na sexta pergunta, no entanto, se refere a um guia fornecido pelo
Ministério de Educacédo (CNB). Também ha as oficinas, que séo oferecidas no
decorrer do ano, assim como a Tipografia Nacional® que fornece dois materiais
ao ano, de acordo com a professora D.

As avaliacOes, assunto da sétima pergunta, exigem o conhecimento do
conteudo do bimestre, a leitura de obras literarias, sendo avaliadas na forma de
um ensaio, dramatizacbes e compreensdes de leitura. Ao ser questionada
sobre a importancia da Literatura no Bachillerato, a professora D afirmou que
“Leer es Cultura” e é importante criar o habito da leitura nas estudantes.

A professora D graduou-se na Universidad Francisco Marroquin, uma
das principais universidades particulares da Guatemala. Ela afirma frequentar
as oficinas de formacao continuada e se autoavalia para “ver el aprendizaje” e
fazer correcées e modificagées. Quanto aos métodos de ensino de literatura,
tema da ultima pergunta, ela declarou que faz leituras, compreensdes,

dramatizagdes e dinamicas de grupo.
3.5 — Algumas Consideracoes

De acordo com as observacgdes, conversas e questionarios € possivel
perceber grandes diferencas no fazer pedagégico das duas professoras. A
professora D, por estar iniciando na escola, ainda passa pelo processo de
apresentacao aos pais e pela supervisdo da coordenadora. Ja a professora C
estd com essa fase superada.

A professora D, nas primeiras observagdes, demonstrou que solicitou
uma pesquisa com os mesmos temas as alunas de todas as turmas, nao
fazendo diferenciacdo entre o curso Normal e o curso de Ciencias y Letras,
percebe-se que muitas dessas apresentacdes, das estudantes, ndo foram
direcionadas para as colegas, mas sim para a professora, pois as alunas

®> Em consonancia com Nora Martinez (2008), a Tipografia Nacional é: “una institucién fundada

hace mas de un siglo. Se ha mantenido vigente con la publicacion del Diario de Centro América

y con la tarea permanente de satisfacer la impresion de papeleria para algunas instituciones

del Estado.” (MARTiNEZ, 2008, p. 12). Ao longo da existéncia de tal instituicao, foram

impressos livros muito importantes sobre a Sociedade, a Geografia e a Histéria de Guatemala.
Atualmente, segundo a autora, a Tipografia foi formalizada como uma editora.
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conversavam durante as apresentagdes. A dramatizacdo do conto foi
inspiradora e, de acordo com a professora D, essa apresentagao foi antecipada
em decorréncia da presenca da pesquisadora e do grupo de apoio a pesquisa,
que iriam estar em sala de aula naquele dia.

A professora C dedicou parte de suas aulas aos aspectos mais salientes
dos contos. Forneceu um conto para analise em sala de aula e solicitou tanto a
escrita criativa de um conto, como o resumo de outro. Ao trabalhar com Popol
Vuh, ja partiu do pressuposto que as estudantes haviam lido tal obra e agregou
ao conhecimento de mundo delas o video e o resumo da obra. Desenvolveu
uma metodologia de trabalho com a obra e a aplicou nas turmas. Nem sempre
o resultado foi 0 esperado, no entanto, por estar preparada para contrapor as
opinides e avalia-las verdadeiramente, suas aulas se tornavam interessantes e
exigiam concentracao e dedicacao por parte das alunas.

Cada uma possuia seus métodos de ensino, no entanto a professora D
estava exigindo leituras que, por vezes, ja haviam sido cobradas em outros
anos da escola. Talvez uma breve conversa com outras professoras resolvesse
essa questao, para solicitar a leitura de romances que as estudantes ainda néao
tiveram a oportunidade de ler. A releitura de obras literarias é extremamente
interessante, mas ler a mesma obra durante todos os anos de educacéao basica
torna a sua releitura enfadonha, ou tediosa, exatamente como disseram as
alunas da professora C.

Ambas as professoras evidenciaram que a literatura € importante para
desenvolver o habito de leitura nas estudantes, isso realmente é demonstrado
nas aulas das professoras, haja vista que enquanto a professora D ndo estava
na sala, em uma das manhas de observacédo, a maior parte das alunas lia os
romances solicitados para o bimestre. O mesmo também foi verificado nas
aulas da professora C, quando, ao fornecer um tempo para a leitura, a maior
parte das alunas tirou de suas mochilas grossos romances.

Quanto aos questionarios, a professora C demonstrou que compreendeu
0 que estava sendo solicitado, ao passo que a professora D na oitava pergunta
nao relacionou a Literatura como uma disciplina que somente existe como tal
em Bachillerato e respondeu 0 que ja havia evidenciado na quarta pergunta. O
que ambas as professoras responderam ao questionario foi evidenciado em
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sala de aula, entretanto o grupo de pesquisa ndo teve acesso a nenhuma
avaliacao, pois o periodo de observacao correspondeu a segunda semana de
aulas na Ciudad de Guatemala.

E possivel dizer que a professora C estava mais interessada em
também trocar experiéncias com a pesquisadora e o grupo de apoio a
pesquisa, pois ela forneceu seu e-mail pessoal para contato e demonstrou
muito interesse pelas obras brasileiras, além de Paulo Coelho. A professora C
apresentou a biblioteca, da escola, e evidenciou que nao estava satisfeita, ja
que todos os livros s6 estavam a disposicdo da bibliotecaria. Nao havia um
laboratério de informatica na escola e a biblioteca poderia ser um espago para

isso, de acordo com ela.
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CONSIDERACOES FINAIS

E indispensavel destacar que as observagdes foram realizadas em
turnos diferentes no Brasil e na Guatemala, fator que pode ter influenciado nos
métodos de ensino e tempo destinado aos conteldos. Na escola porto-
alegrense o turno noturno foi observado por uma questdo de tempo da
pesquisadora. Tal turno conta com estudantes que, por vezes, trabalham
durante o dia e estudam a noite, com frequéncia os alunos ndo comparecem as
aulas e um trabalho sequencial é dificultado. Ja a manha, turno de observacao
na Ciudad de Guatemala, conta com estudantes mais frequentes, que muitas
vezes nao trabalham e, portanto, possuem as condicbes ideais para o
aprendizado.

Ao principio dessa pesquisa, um dos objetivos era verificar os conteludos
trabalhados em sala de aula. Notou-se que na escola brasileira, conforme ja
adiantavam os teoéricos, a histéria literaria foi o foco das aulas observadas. Nas
aulas da professora A esse trabalho sobre a histéria se deu em ditados sobre
alguns autores realistas e parnasianos, caracteristicas do Parnasianismo e
principais obras produzidas pelos autores citados. Nas aulas da professora B,
foram discutidas algumas caracteristicas do Simbolismo e Parnasianismo, bem
como um trabalho biografico e bibliografico dos principais autores desses
movimentos literarios.

Cyana Leahy-Dios (2004) também verificou em sua pesquisa que 0s
conteudos propostos por algumas escolas brasileiras sdo memorizaveis e
explicitos, o que nao permitia muita participacdo “no delineamento do
aprendido, em bases aparentemente similares para todos os alunos” (LEAHY-
DIOS, 2004, p. 204). Cyana afirma que as leituras eram superficiais de textos e
realidades, havia pouca énfase na abordagem da literatura como arte e cultura.
De acordo com seu estudo, “a educacao literaria se apresentou como estudo
acelerado e linear de caracteristicas, datas e fatos exterior aos leitores”
(LEAHY-DIOS, 2004, p. 204), o que foi ratificado com essa pesquisa, na escola
de Porto Alegre.

Ja na escola guatemalteca, a professora C buscava, primeiramente,

trabalhar com os géneros literarios para, entdo, iniciar as leituras das obras.
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Ela, inclusive, discutiu e recuperou enredos de livros ja lidos pelas estudantes.
A professora D estava, inicialmente, envolvida com seminarios sobre géneros,
autores, personalidades e aspectos linguisticos. Ao término dessas
apresentacoes, as figuras de linguagem foram a tematica de algumas aulas,
houve contratos de leitura e representacées de obras. As obras lidas pelas
alunas do INCA, em geral, fazem parte da Literatura Guatemalteca, o que
difere do CNB que determina leituras universais, como os classicos gregos, e
nao incentiva o contato com obras brasileiras.

No artigo, La ensenanza de la literatura por tareas: una propuesta
didactica para alumnos de Bachillerato, de Patricia Martin, admite-se que
“hemos defendido la ensenanza de la literatura centrada en el texto literario en
si, en ligeramente mayor medida que focalizada en una evolucién historicista y
estrictamente tedrica, que al alumno le resulta mas compleja entender que
memorizar” (MARTIN, 2008, p. 80). Em consonancia com a perspectiva de
Martin (2008), na escola observada, ndo € habitual um trabalho com a historia
literaria, mas sim com as obras, que sao escolhidas pelos professores ou pelos
documentos oficiais.

Quanto a metodologia utilizada, verificou-se que na escola brasileira os
métodos de ditados, provas e pesquisa eram frequentes. Houveram muitas
determinacoes, e ndo é possivel mensurar o quanto cada estudante aprendeu
realmente. Na escola guatemalteca, os métodos variavam, desde
apresentacdes de tematica determinada pela professora, até ponderacbes das
estudantes sobre uma determinada obra.

Sugestdbes de metodologias para o ensino de literatura ndao sao
escassas, teoricamente defende-se a ideia de “letramento literario, sendo esse
compreendido como o conjunto de praticas sociais que usam a escrita ficcional
ou escrita literaria enquanto sistema simbdlico e enquanto tecnologia em
contextos especificos e para objetivos especificos” (ZAPPONE, 2008, p. 31).
Dessa forma, sao sugeridas algumas praticas de Paulino e Cosson (2009):

e estabelecimento de uma comunidade de leitores, por meio de grupos
de estudo, clubes de leitura, entre outros;

e ampliagdo e consolidacao da relagdo do estudante com a literatura,
através da exploracdo de textos literarios, da tradicao oral, dos

meios de comunicacao e de outras manifestagdes artisticas;
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e exploracao de outros suportes para o texto literario, como a internet,
sem esquecer as hibridizacoes;

e interferéncia critica, reconhecendo a literatura como sistema/
patriménio cultural e relacionando-a a vida social e a histoéria;

e interacdo escrita com a literatura, através de parafrases, estilizacées
e parddias.

Diferentemente de Paulino e Cosson (2009), Leahy-Dios (2004) defende
a pratica de uma producgdo escrita criativa, nas aulas de literatura, de forma que
“[...] permitimos que eles escrevam sobre textos, mas nao seus proprios textos,
e muito menos que sejam vistos como autores [...]; a produgdo escrita na
escola raramente é lida como intercambio valido de experiéncias culturais ou
de reflexdes significativas” (LEAHY-DIOS, 2004, p. XXIX).

O CNB de Nivel Basico também sugere algumas metodologias para o
ensino/ aprendizagem de literatura:

1. Organizacion de formas de expresion oral y de intercambio de
informacion, tales como mesas redondas, foros, debates,
entrevistas, otros.

2. Realizacion de dramatizaciones que incluyan el conocimiento del
significado y la interpretacion de pautas gestuales e iconograficas.

3. Elaboracién de glosarios especializados de esta subéarea y de las
otras areas del curriculo.

4. Familiarizacion con obras de consulta o de referencia general, tales
como diccionarios, enciclopedias, revistas especializadas, otras.

5. Elaboracién de tablas cronolégicas con personajes, hechos,
eventos clave, para el subcomponente de la historia de la literatura
y para otras areas del curriculo.

6. Intercambio de escritos entre grupos pequerios de estudiantes para
revision y auto correccion.

7. Desarrollo de programas internos del aula para lectura silenciosa
sostenida, en los cuales cada estudiante avance a su propio ritmo
pero afianzando sus habilidades de velocidad y comprension
lectora.

8. Analisis critico y semiolégico de afiches, textos publicitarios,
publicaciones periddicas, murales, otros (CNB — Bésico, 2007, p.
79).

Essas sdo algumas das sugestdes apresentadas por teoricos e
documentos oficiais, para tornar as aulas de literatura interessantes e com
aproveitamento efetivo para o aprendizado. Ha praticas simples, que por vezes
sao esquecidas pelos professores. Assim como, a professora C debateu sobre

métodos de ensino com a pesquisadora, esses autores e documentos,
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também, sugerem praticas que podem ser utilizadas. Logo, elegem-se as
estratégias que realmente fazem sentido para o letramento literario.

A literatura priorizada em cada uma das escolas observadas era a
nacional. Na escola brasileira, ndo houve visibilidade para outra literatura que
nao a brasileira. J4 na escola guatemalteca, apesar de priorizar a Literatura de
Guatemala, no contrato de leitura da professora D havia obras de autores
brasileiro, colombiano e argentino. Nas determina¢des dos documentos oficiais
brasileiros, a Literatura Brasileira, realmente, deve ser priorizada. Ja nos
documentos oficiais guatemaltecos a Literatura “Geral” é enfatizada, inclusive
ha titulos que devem ser lidos em cada ano da escolarizagédo basica.

A esse respeito, a Constituicdo Federal do Brasil determina no seu 4°
artigo, paragrafo unico, que “a Republica Federativa do Brasil buscara a
integracao econdmica, politica, social e cultural dos povos da América Latina,
visando a formacdo de uma comunidade latino-americana de nacdes.” Dessa
forma, incentivar a leitura de obras latino-americanas é essencial, no Brasil. Os
PCN+EM (2002) complementam

a apreciagao estética dos bens culturais produzidos no local, no pais
ou em outras nagdes permite que se ampliem as visées de mundo,
enriquecendo o repertério cultural dos alunos. A fruicdo desses bens
€ também questao de aprendizagem. O conhecimento mais amplo do
patriménio cultural leva a um didlogo mais consistente entre o
repertorio pessoal e os textos orais e escritos a que o aluno tem
acesso e aos que ele produz (PCN+EM, 2002, p. 69).

Assim, considera-se extremamente importante refletir sobre o ensino da
literatura de forma integrada, tanto com outras na¢cdes como com outras
disciplinas. Os Referenciais Curriculares da SEC/RS propde uma unido da
disciplina de Lingua Portuguesa e a Literatura, também, essa é a posicao

defendida pelos PCN destinados ao Ensino Médio. Isso porque

estudar lingua e literatura em uma unica disciplina decorre do
entendimento de que, em ambas, o centro esta no texto e ambas sao
fendbmenos eminentemente dialégicos, frutos do trabalho de
linguagem de sujeitos histéricos, da acdo interacional de sujeitos
situados. A uniao desses componentes numa Unica disciplina
fundamenta-se, ainda, na intensa relagdo que se estabelece entre os
fendmenos da lingua e da literatura na constituicdo histérica do
portugués como lingua representativa de uma cultura. Além disso,
nao apenas a linguagem é a matéria-prima a partir da qual a
literatura € constituida, mas a literatura €, entre os diferentes usos da
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lingua portuguesa, aquele mais vinculado a produ¢do de um co-
nhecimento de si e do mundo especificamente fundado no fendmeno
da lingua, limitado ao mesmo tempo por seus constrangimentos e
viabilizado pelos seus potenciais expressivos. Aprender e ensinar
lingua portuguesa significa também aprender e ensinar literatura, e
vice-versa (Referenciais Curriculares/RS, 2009, p. 53).

Dessa forma, é possivel dizer que a divisdo entre as disciplinas tende a
nao permanecer. Por esse motivo, cada professora participante da pesquisa foi
questionada sobre a importancia da disciplina Literatura para seus alunos,
sendo as respostas reproduzidas:

A — “Conhecimento para vestibular e o gosto pela leitura.”

B — “Oportunizar o conhecimento das diferentes correntes literarias e relaciona-
las com o periodo histérico (cronolégico) no qual acontecem.”

C - “Es importante por cultura general, es necesario conocer sobre otras
culturas y forma de pensar, con la literatura viajamos a muchos lugares y
dejamos volar nuestra imaginacion.”

D — “Introducir al estudiante en el contexto literario; crear el habito de leer obras
valiosas; destreza en la lectura, uso apropiado del idioma tanto oral como

escrito; comprensién, analisis, juicio critico.”

Pragmaticamente, nenhum estudante precisa da literatura para ser um
trabalhador produtivo e competitivo no mercado de trabalho, a leitura
considerada util estaria centrada na informacao, logo a competéncia exigida é a
coleta e o processamento da informagdo, de acordo com os autores
pesquisados por Leahy-Dios (2004). Embora a disciplina possa influenciar
escritores e professores, ela ndo se justifica através de conexdes profissionais.

Zilberman (2010), a esse respeito, reflete que a disciplina se justifica,
sinteticamente, como respondeu a professora A, para o vestibular:

convertido em profissionalizante ou transformando-se em uma
aspiragao para grupos sociais que, por varias razoes, dificiimente
chegardo a universidade, o ensino médio teve de redefinir suas
expectativas em relacao a presenca da literatura no curriculo. De um
lado, porque o conhecimento da literatura ndo é propriamente
profissionalizante: o aluno, ao estuda-la, ndo adquire nenhum saber
pratico com o qual possa se manter financeiramente; logo, ndo se
justifica como ‘terminalidade’. De outro, os estudos literarios nao sao
fundamentais para o percurso académico do universitario, a ndo ser
que se dirija ao curso de letras; portanto, a ‘continuidade’ também
nao comparece. Com efeito, nada, a ndo ser o vestibular, explica a
presenca da literatura no nivel médio, desde que se aceleram as
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mudangas em sua organizag¢ao. Por sua vez, justificar-se por constar
do vestibular significa o apelo a outra modalidade de pragmatismo e
imediatismo como condi¢cdo de garantir a permanéncia da disciplina
no curriculo (ZILBERMAN, 2010, p. 202-203).

Na Guatemala, também, ha exames para acessar a universidade,
entretanto, pelas respostas das professoras analisadas, o ensino nao é
pautado por essas provas. O CNB destinado ao Bachillerato en Ciencias y
Letras estabelece, para a disciplina, que:

otro aspecto que se considera de suma importancia es el que las y
los docentes se propongan propiciar situaciones en que los y las
estudiantes descubren la utilidad de la lectura y la escritura para
satisfacer sus necesidades e intereses. Que logren reflexionar y
analizar el funcionamiento lingUistico al enfrentar situaciones reales
en las que la comunicacion trasciende el simple movimiento fisico de
hablar o escribir, 0 de mostrar imagenes, porque lo que se habla o lo
que se escribe, o lo que se representa esta determinado siempre por

los efectos que se producen en los interlocutores (CNB Bachillerato
en Ciencia y Letras, 2006, p. 34).

Considerando as ponderacbes de documentos oficiais e tedricos,
observa-se que a disciplina ndo esta centrada no mercado de trabalho, pois
seqguir a carreira de escritor e/ ou professor ndo é mais o sonho da maior parte
dos jovens, faz parte do desejo da minoria brasileira. Portanto, ndo entrando no
mérito do vestibular, seu beneficio a vida dos estudantes é a descoberta da
utilidade da leitura e da escrita para suprir necessidades e interesses. Ou seja,
em sintese é a busca pela informagédo, é a leitura e sua capacidade de
processamento. Tendo em mente que toda informagédo pode produzir um efeito
de sentido variado e que € importante avaliar as possibilidades, torna-se
substancial a disciplina de Literatura como uma possivel leitura de mundo,
sujeita a interpretacbes, essa matéria articulada, dessa forma, pode ser
transposta para o mercado de trabalho.

A resposta da professora A, também, assim como as respostas das
professoras B, C e D, centram-se na visdo de que é funcdo da escola dar
acesso ao conhecimento. Logicamente, incentivar a leitura e desenvolver o seu
habito é a meta de muitos professores de literatura. Com toda certeza, é uma
meta ousada nos dias atuais, em que a comunicag¢ao pode ser reduzida a 140

caracteres e a informacgao é explicita. Entretanto, esse deve continuar sendo o
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sonho dos licenciados em literatura: conduzir a disciplina de forma que os
estudantes tenham interesse pela leitura e pelo acesso ao conhecimento.

Esse trabalho de conclusdo de curso foi uma experiéncia impar para a
formacgdo da pesquisadora. Ao observar as aulas na escola porto-alegrense e
na escola de ciudad de guatemalteca, foi possivel revisar e aprender junto com
os estudantes os conteudos tratados nas aulas de Literatura, e algumas vezes
houve o desejo de colaborar com a aula. Entretanto, por questdes de pesquisa
as opinides/ colaboracbes foram reservadas para esse trabalho. Houve o
aprendizado que foi além do ramo da literatura e foi para a lingua, haja vista
que a pesquisadora, ao iniciar essa pesquisa, falava e compreendia muito
pouco o Espanhol. Ao término das observacgdes, a pesquisadora matriculou-se
em um curso de Espanhol, iniciando suas primeiras aulas com um
conhecimento prévio muito rico do idioma. Dessa forma, é possivel dizer que
tal pesquisa resultou em duas paixdes: uma pelo Espanhol, e outra pelo tema,

ensino de literatura.
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ANEXOS

ANEXO |

Formulario




ANEXO Il
PARNASIANISMO — TRABALHO
REMORSO

As vezes, uma dor me desespera...
Nestas ansias e duvidas em que ando,
Cismo e padeco, neste outono, quando
Calculo o que perdi na primavera.

Versos e amores sufoquei calado,

Sem os gozar numa explosao sincera...

Ah! Mais cem vidas! Com que ardor quisera,
Mais viver, mais pensar e amar cantando!

Sinto 0 que esperdicei na juventude;
Choro neste comeco de velhice,
Martir de hipocrisia ou da virtude.

Os beijos que nao tive por tolice,
Por timidez o que sofrer ndo pude,
E por pudor os versos que nao disse!
Olavo Bilac

RESPONDA:
1. A que fases da vida refere-se o0 poeta na primeira estrofe, ao falar do
“outono” e da “primavera”?

2. “...quando/ calculo o que perdi na primavera”. O que o poeta perdeu nessa
fase?

3. O que causou essa perda?




































e una vez y ha sido interpretado, se
‘pone lo que cree.

ada.

tana.
que luchan contra los demonios.
os que ayudan a vencer al orgulloso.
soberbia.
e Ixmucane
de la corrupcion.
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