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Resumo

ARENHALDT, Rafael. Vidas em Conexdes (in)tensas na UFRGS: O Programa Conexdes
de Saberes como uma Pedagogia do estar-junto na Universidade. — Porto Alegre, 2012.
238 f. + Apéndice + CD-ROM. Tese (Doutorado em Educacdo) — Universidade Federal
do Rio Grande do Sul. Faculdade de Educacdo. Programa de Pds-Graduagdao em
Educacdo, 2012, Porto Alegre, BR-RS.

A tese mostra as trajetdrias e a presenca (in)tensa de estudantes, docentes e gestores
que entrecruzaram e en(tre)lacaram suas vidas no Programa Conexdes de Saberes da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul - UFRGS, no periodo de 2005 a 2009.
Invoca e provoca uma reflexao sobre as disposicdes éticas, estéticas e afetuais que se
manifestaram nas ag¢bes e no estar-junto, nas narrativas e testemunhos das vidas
daqueles que fizeram e configuraram o referido Programa. P6e em evidéncia as formas
que teceram e sustentaram, (des)mobilizaram e (des)potencializaram, deram vigor e
vitalismo a sua realizagdo. Através da escuta dos testemunhos de vida de estudantes,
de professores, de gestores, a pesquisa expde a disposicao do seu autor em ser e estar
escutador da vida em suas multiplas rela¢cdes e em seus destinos entre-cruzados. Para
tanto, utiliza-se de procedimentos metodoldgicos tais como memoriais, testemunhos
de vida, entrevistas individuais e coletivas (grupo focal), compilacdo e andlise de
documentos, um didrio de reflexdes e outros registros. O estudo se configura e se
ampara em um modo de fazer pesquisa que se permite surpreender com o dado
mundano, com a trajetdria que se mostra, com a vida que é; préprio de uma razdo
aberta e sensivel, de uma Sociologia compreensiva, acariciante e do formismo de Michel
Maffesoli, bem como da Forma e da Sociologia das formas sociais de Georg Simmel. As
trajetdrias de vida sdo entrelacadas a partir dos tracos e marcas familiares e escolares,
das relacdes trabalho-estudo, do engajamento comunitario, da escolha do curso, do
Concurso Vestibular, do ingresso no Ensino Superior, do viver na Universidade. A
reflexdo privilegia (1) os processos de identificagdo e as éticas manifestas nos
testemunhos, nas narrativas e no estar-junto; (2) as (in)tensas relacdes vivenciadas
pelos atores que produziram o Conexdes; (3) ambos caracterizados pelo conflito
como uma forma de sociacdo (Simmel) e transfigurados pela poténcia do politico, do
educativo, do ético, do estético, do afetual.

PALAVRAS-CHAVE : Universidade Publica e A¢des Afirmativas, Estudantes de Origem
Popular e Ensino Superior, Programa Conexdes de Saberes, UFRGS, Extensao
Universitaria.



Abstract

ARENHALDT, Rafael. Vidas em Conexdes (in)tensas na UFRGS: O Programa Conexdes
de Saberes como uma Pedagogia do estar-junto na Universidade. — Porto Alegre, 2012.
238 f. + Apéndice + CD-ROM. Tese (Doutorado em Educacdo) — Universidade Federal
do Rio Grande do Sul. Faculdade de Educacdo. Programa de Pds-Graduagao em
Educacdo, 2012, Porto Alegre, BR-RS.

The thesis shows the trajectories and the (in)tense reality of students, teachers and
administrators who crisscrossed, enlaced and intertwined their lives in the Knowledge
Connections Program of the Federal University of Rio Grande do Sul - UFRGS, in the
period 2005 to 2009. It invokes and provokes a reflection on the ethical, aesthetic and
affective provisions manifested in the actions and in the togetherness, the narrations
and the testimonies of the lives of those who made and shaped this Program. It
highlights the ways that have provided and maintained, (dis)potentialized and
(un)worsened and given vigor and vitality to its realization. By listening to the
testimonies of the life of students, teachers, administrators, this work exposes the
disposition of its author to be listening in on life in its multiple relationships and its
inter-laced destinations. To this end, it employs methodological procedures such as
memorials, testimonies of life, individual and group interviews (focus group),
compilation and analysis of documents, a diary of reflections and other records. The
study is configured and focused on a way to do research that permits to be surprised
by the mundane, with the trajectory that is shown, with life as it is; as pertains to an
open and sensitive reason, to a sociology that is understanding and tender as shaped by
Michel Maffesoli, and to Form and Sociology of social forms by Georg Simmel. The
paths of life are intertwined beginning from the traces and marks of family and school,
of the relations of work and study, community engagement, the choice of courses, the
University entrance exam, the entry into higher education, living in the University. The
discussion focuses on (1) identification processes and ethics evident in the testimonies,
narrations and togetherness, (2) the (in)tense relations lived by the actors who
produced the “Connections”, (3) both characterized by conflict as a form of sociation
(Vergellschaftung) (Simmel) and transfigured by the power of politics, education,
ethics, aestheticism, affectation.

KEYWORDS : Affirmative Action and the Public University, students of working-class
origin and Higher Education, Knowledge Connections Program, UFRGS, University
Extension.
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1. ... quando o barco poe-se...

Quero convida-lo para um passeio de barco. Peco que suba a bordo com o
espirito aberto e disponivel para uma aventura pelo inusitado oceano das histdrias e,
inspirado em Saramago (1998), irmos em busca da ilha desconhecida. No conto da Ilha

Desconhecida um homem vai a porta das peticdes e pede ao Rei um barco:

E tu para que queres um barco, pode-se saber (...). Para ir a procura da
ilha desconhecida (...). Que ilha desconhecida, como se tivesse na sua
frente um louco varrido, dos que tém a mania das navegacées (p.16-
17) (...). A ilha desconhecida é coisa que ndo existe, ndo passa duma
idéia da tua cabeca, os gedgrafos do rei foram ver nos mapas e
declararam que ilhas por conhecer € coisa que se acabou desde ha
muito tempo (p.56-57) (...). Quem foi que te disse (...) Nos mapas sé
estdo as ilhas conhecidas (p.17) (...) todas as ilhas, mesmo as
conhecidas, sdo desconhecidas enquanto ndo desembarcarmos nelas.

(p-27)

Neste trajeto, em busca da ilha, sdo contadas, tecidas e entrecruzadas algumas
histdrias. Quais histdrias? Historias de quem? Entrelacamos, neste estudo, histdrias de
vida, trajetdrias testemunhadas e memdrias escritas. Trata-se da escuta das trajetdrias
de universitarios de origem popular. Das histdrias de quem fez Extensao Universitaria e
de quem viveu o Programa Conexdes de Saberes na UFRGS. Das minhas histdrias e da
minha narrativa inclusive, no sentido de compreender as “histdrias que contamos para
saber quem somos” (MANGEL, 2008). Das histdrias que nos fazem. Das memdrias que

nos habitam.

Desde o mestrado e desde o meu atuar como professor, tenho sido impelido
pela perspectiva das biografias, das trajetdrias de vida e seus entrecruzamentos,
enquanto tema de interesse que hoje é fundante do meu ser pesquisador. Trata-se de
um movimento de ser e estar na pesquisa em educacdo que me fez perceber a
poténcia irradiante do trabalho com as narrativas de vida e a for¢a formativa da escrita
de Memoriais. “Cada um de nds é o que é porque conta uma histdria, verdadeira ou
falsa” disse certa vez Maffesoli (2008, p.5). Um grupo sé é o que é porque tem uma

histdria de grupo, uma histdria de relagdo. E € essa histdria testemunhada por cada
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um, manifesta na relacao do grupo que fez o Conexdes de Saberes, bem como pelo

entrelagcamento que compde estas vidas, que conto e narro nesta escrita-tese.

Reconheco que escrever a obra-tese é escrever sobre si-préprio ; é imprimir a
propria palavra; é respeitar a ancestralidade da escrita e o pensamento de tantos
outros ; é viver a aventura de experimentar produzir a propria obra e de se produzir na
obra. Trata-se de um produzir que pressupde a disposicdo do encontro consigo

mesmo, de sair de sua prdpria ilha para se ver e se saber:

quero encontrar a llha Desconhecida, quero saber quem sou eu
quando nela estiver... Se ndo sais de ti, ndo chegas a saber quem és...
todo homem é uma ilha... Que é necessario sair da ilha para ver a ilha,
que ndo nos vemos se ndo nos saimos de nds. (SARAMAGO, 1998, p.

40-41)

Assim, a cada porto que atracamos outros e novos estrangeiros encontramos.
No entanto, o mais surpreendente € saber que, mais do que uma outra nova histdria
escutada, é pelo outro que somos arrebatados para um encontro consigo mesmo, o
outro que em mim habita, o estrangeiro de nds mesmos. Parafraseando Saramago
(1998, p.62), “A Ilha Desconhecida [que] fez-se enfim ao mar, a procura de si mesma”.
Trata-se de uma escrita-tese que anuncia um caminho, um percurso, um olhar, uma
possibilidade, uma abertura, uma aventura. Uma aventura de fazer a obra-tese como

um andarilho das idéias, um navegador do pensar.

1.1. Uma Abertura

Aventurei-me num movimento de pesquisa em educacao na perspectiva de “um
olhar transbordante de disposi¢6es ético-estético-afetivas” (DORNELES, 2003). Um olhar
aberto ao inusitado, ao novo, naquilo que foi se desenhando do vivido societal. Um
olhar atento e vigilante ao movimento de escuta de trajetdrias, enquanto Testemunhos
de Vida dos seis estudantes deste estudo cujas histdrias remetem a tantos outros

jovens estudantes de origem popular’ que lutam todos os anos para viabilizar o

' E importante desde j& fazer uma consideracdo: nesta Tese utilizo o termo origem popular

exclusivamente na perspectiva de entendimento do Programa Conexdes de Saberes. De acordo com a
concepcdo do Programa, ser estudante de origem popular contempla o seguinte perfil: (1) soma da
renda mensal dos pais ndo superior a seis salarios minimos mensais; (2) morar ou ser oriundo de espacos
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horizonte de continuidade de seus estudos. Um olhar reflexivo sobre o estar-junto dos
protagonistas deste modo de ser e fazer Universidade e a busca pela compreensao de
“um modo instituinte de ser estudante, de ser discente, de produzir conhecimento,

produzindo-se enquanto ser social.””

O tempo da tese foi gestado em meio a um tempo de vida. Tempos repletos de
significados, carregados de sentidos. Esta escrita-tese foi produzida em um tempo de
mudanca e transformagdo da vida pessoal e profissional, afetiva e académica. Do
ponto de vista profissional, depois de 11 anos na condicao de coordenador pedagdgico,
sai da Escola Técnica Mesquita, devido a aprovacdao em concurso publico federal, onde
atuei como professor do curso de licenciatura no Instituto Federal de Educacdo,
Ciéncia e Tecnologia de Santa Catarina - IF-SC e, mais recentemente, minha
redistribuicao para o Colégio de Aplicacdo na UFRGS. Nesse entremeio o intenso
envolvimento com a Especializacdo do PROEJA e o prdprio Programa Conexdes de
Saberes, ambos pela UFRGS. Do ponto de vista pessoal, a partida - e auséncia fisica - de
Melissa, minha irma, e a chegada de Laura, minha filha, bem como a mudanca para
Floriandpolis e o recente retorno a Porto Alegre. Trata-se de um texto-tese que foi
produzido, movido, que tem sua forca motriz na saudade. Saudade: um sentimento
peculiar préprio dos espacos e da ambiéncia de um porto, de uma rodoviaria, de uma
estacdo... um espaco e uma ambiéncia da partida, da chegada, da despedida, do adeus,
do quanto tempo, do até logo, da saudade. Sim, um texto que foi muito produzido no
deslocamento, em viagem, num banco de ©6nibus, numa rodovidria. Um texto
itinerante e perambulante, um texto ndmade e peregrino, um texto ambulante,

vagante e vagabundo, um texto em navegacao.

E hd que abastecer o barco das mil coisas necessarias a uma viagem
como esta, que ndo se sabe aonde nos levara... teremos de esperar

populares; (3) escolaridade dos pais ndo superior ao ensino fundamental; (4) proveniéncia de escola
publica; (5) ser negro ou indigena; (6) ter histdrico de engajamento em atividades coletivas cidadas em
suas comunidades de origem. (BRASIL, 2007, p.5). Segundo os critérios, para fazer parte do Programa
como bolsista se recomenda que do conjunto dos seis critérios se contemple ao menos quatro deles.
Portanto, ao utilizar o termo nesta perspectiva, procuro ndo encerrar sua utilizacdo na busca do
conceito ou da defini¢do académica de popular, que por vezes constrdi cercas ao redor do pensamento.

*> Conforme destacou a Professora Débora Alves Feitosa no Parecer da Banca Examinadora do Projeto
desta Tese.
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que seja a boa esta¢do, e sair com a boa maré, e vir gente ao cais a
desejar-nos boa viagem. (SARAMAGO, 1998. p. 46)

Um texto que também considera as importantes contribuicbes e a ajuda da
Banca Examinadora do Projeto de Tese. Recebi diversas indicacbes de leituras,
sinalizacbes e alertas sobre as questdes tedrico-metodoldgicas do estudo, que foram
muito relevantes nas tomadas de decisbes e no andamento da investigacao. Ressalto
que muitas das sugestdes foram por mim acatadas e assumidas - como serad possivel de

se visualizar na sequéncia da leitura - outras ndo.

1.2. Do tema: escolha, motivacdes e disposicées da
pesquisa
“Para que se conhecam as histdrias de caca,

é preciso parar de ouvir os cacadores e comegar a ouvir os ledes”.
(Provérbio africano)

Eis o que me proponho com este estudo: ouvir as histdrias silenciadas dos
lebes. Dar a voz, o palco e a palavra - através de um olhar e de uma escuta aberta,
sensivel e generosa - para as vidas que se entrecruzam e se en(tre)lacam no Programa
Conexdes de Saberes da Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Visibilizar as
disposicdes éticas, estéticas e dafetuais que tecem e sustentam, (des)mobilizam e
(des)potencializam, ddo vigor e vitalismo ao estar-junto. Escutar a vida e as histdrias de
estudantes, docentes e gestores da Extensdo da Universidade, suas (in)tensas
trajetdrias na relacdo com o Programa Conexdes de Saberes — UFRGS, na perspectiva

de auscultar e compreender as dimensdes e as manifestacbes éticas que o sustentam.

Trata-se de um escrever a obra da tese, de viver a experiéncia de gestar seu
proprio trabalho, sua prdpria reflexao, seu pensamento préprio. “Fazer sua tese é fazer
um trabalho sobre si-préprio, obra de si-préprio” (HESS, 2005, p.15). Como produzir
minha obra? De que forma viver a experiéncia de escrever uma obra que é produzida
em si e por mim mesmo, na perspectiva de “produzir sua obra no duplo sentido de
produzir uma obra que seja sua e de se produzir na obra” (HESS, 2005, p.17)? Uma obra
que produza o que Schopenhauer anuncia: o “pensar sobre si mesmo”. Um pensar, o

pensamento que aqui quer ser “aticado, como é o fogo por uma corrente de ar”
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(SCHOPENHAUER, 2007). Assim, ao soprar as palavras que ganham materialidade no
texto, procuro centelhas de inspiracao.’ Por vezes, recorro aos livros, por vezes,
suspendo provisoriamente os pensamentos de outros e me aventuro a escrever o
mundo, a educacdo, a obra com minhas prdprias palavras e me autorizo a tomar as
rédeas desta narrativa, num movimento que intercala e alterna pensamento préprio e
pensamento alheio, fazendo o que diz Machado (2004, p.148): “Misturar leitura e
escrita. Recorrer alternadamente as duas e ‘temperar uma por meio da outra’. Pois

escrever demais cansa e as muitas leituras dispersam”.

Misturar leitura e escrita, empapar uma com a outra, adicionando o pensar, o
refletir, ndo se acostumando somente com as maneiras do pensar ja trilhadas por
outros e que o compasso do pensamento alheio nao provoque estranheza em relacao
ao nosso modo préprio de andar (SCHOPENHAUER, 2007, p.48). O desafio instalado é
o de forjar composi¢des inéditas, cunhar a prdpria palavra-pensamento. Fazer e
escrever tese, sinto, é aprender a pensar, € autorizar-se a andar com 0s proprios
pensamentos. De vislumbrar todas as questdes que em nds se instalam, que em nds se
grudam e se fazem. De captar as perguntas* que carregamos, que ressoam e
repercutem em nds. E reconhecer os pensares ambulantes, vagantes, perambulantes
que em nds e por nds se atravessam e se produzem. E perceber as (an)dancas do
Nosso pensar, as peregrinacdes do nosso pensamento e lancar-se na estrada como um

andarilho das idéias, como um némade do pensar.

Busco um texto aberto, que autorize aquele que aqui |Ié a pensar surfando nas
palavras. O que move a criacao deste texto é a possibilidade de encontrar as palavras
justas que apresentem o cenadrio, o territorio, e expressem o movimento de estar
fazendo pesquisa. Ler, pensar, escrever, sentir, experimentar, ensaiar, escutar, viver
com. S3o movimentos de quem se aventura a produzir uma obra que se quer

adjetivada daquilo que Maffesoli chama de uma razdo sensivel. Um movimento que,

3 Uma boa defini¢do de “inspiracdo” encontrei em Freitas (2002, p.90): “é a capacidade de reter e
ampliar, com um toque prdprio e tnico, um flash ou um insight, uma coisinha de nada que atravessa o
nosso pensamento e pode fugir. Boa parte dessa inspiracdo, porém, é fruto da nossa capacidade de
concentragdo, de disciplina, de esforco mental e até de teimosia (...). Nada nasce do nada e tese
tampouco!”

4“Uma tese é mais que uma boa idéia, é, na esséncia, uma boa pergunta” (FREITAS, 2002, p.91).



18

mediado por palavras, procura dar inteligibilidade ao insdlito do estar-junto, ao
extraordinario do cotidiano, procura compreender os rituais, a teatralidade cotidiana e
o “que fundamenta ou permite o estar-junto (Zusam men-sein)” (MAFFESOLI, 1996; 1997).
Um movimento que produz um pensar sobre as formas em que se processa o contdgio
afetual e de que forma o estar, o experimentar, o fazer junto com o outro, recria e
produz vida. Um movimento que integre o estético no amago da compreensao
intelectual, para podermos exprimir essa obra de arte que é a vida (MAFFESOLI, 1998)

ou “que fazem da vida uma obra de arte” (MAFFESOLI, 1997, p.257).

E toda a vida cotidiana que pode ser considerada uma obra de arte.
(...) Enquanto exprimem as emocgdes coletivas (...) constituem uma
verdadeira 'centralidade subterranea', um irreprimivel querer viver,
que convém analisar. (MAFFESOLI, 1996, p. 26-27)

O convite é para captar os contornos de vida, descrever sua Forma e perceber
suas manifestacdes, razdes, l6gicas e dinamicas internas, bem como as disposi¢des
éticas, estéticas e afetuais que tecem e sustentam o Programa Conexdes de Saberes na
UFRGS. E para “reconhecer o potente vitalismo que move, em profundidade, a vida
social” (MAFFESOLI, 1998, p. 45), nesse caso, a vida social que se produz no Programa
Conexdes de Saberes na UFRGS. Também para captar a cadéncia, o ritmo e a pulsacao
que brota e dimana das vidas, que se manifestam nas narrativas e se entrelacam no
estar-junto, rompendo e se insurgindo contra as formas convencionais de fazer ciéncia
- que se amparam na razao racionalizante —, propondo um pensar organico, uma razao
sensivel, com o cuidado de ndao “reduzir o complexo as grades abstratas de
pensamento” (MAFFESOLI, 1999, p.18). A essa maneira, olhar o societal em sua

multiplicidade, em suas dobras, em suas formas e em suas dimensdes plurais.

Cabe aqui, também, anunciar o lugar social que ocupo e de onde dirijo meu olhar.
Falo desde o lugar de quem viveu o Programa Conexdes de Saberes de dentro, desde
sua concepcao na UFRGS, em 2005, até o final de 2009. Assim, o convite para atuar na
Equipe de Coordenacao do Programa na UFRGS me provocou a pensar, refletir e me
reencontrar com o aluno universitario que fui e continuo a ser, agora desde o lugar da
Pesquisa, da Pds-Graduacdao e da Extensdo. A intensidade das convivéncias com os

estudantes universitarios e bolsistas do Programa, ndo sé pelos encontros quase que
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didrios especialmente entre os anos de 2005 e 2009, mas pela intensidade das praticas
vividas com, das esperancas, sonhos, desejos e medos que compartilhamos, das
experiéncias trocadas, e, por que ndo dizer, dos conflitos e tensdes que criamos e
construimos em torno do Conexdes, ofereceu - como uma dadiva — aos meus dias, o
tempo do encontro tenso e intenso, projetando Vvisibilidade as vidas que
compartilhamos. O Programa Conexdes de Saberes tem produzido em mim o
reencontro com minha prdpria trajetdria de vida, tem engendrado em mim a reescrita

da minha histdria na Universidade Federal do Rio Grande do Sul.

Minha aproxima¢dao com Projetos e Programas de Extensdo se deu ainda
enquanto aluno do Curso de Pedagogia (1995-1998) na Universidade Federal do Rio
Grande do Sul, desde a insercao e atuacao junto ao Programa Convivéncias’, ao
Programa Universidade Soliddria®, entre outros, na perspectiva de um possivel didlogo
entre saberes académicos e populares; dos saberes escolares na relacdo com as
comunidades onde se localiza a escola; do papel da Extensao e das politicas publicas
para e com as comunidades e, fundamentalmente, do reconhecimento e assuncao da
minha trajetdria enquanto estudante universitario oriundo do interior e que lutou para

acessar, permanecer e ocupar um lugar na Universidade Publica.

Também, minha trajetdria profissional como Coordenador Pedagdgico da Escola
Técnica José César de Mesquita, de 1999 a 2010, atuando diretamente com docentes e
jovens e adultos trabalhadores, levou-me, juntamente com o desejo de

aprofundamento dos estudos em nivel de mestrado, a desenvolver uma disserta¢ao’

> O Programa Convivéncias é uma acdo de extensdo da Pré-Reitoria de Extensdo da UFRGS, coordenada
pelo Departamento de Educagdo e Desenvolvimento Social desde o ano de 1996. Participam estudantes,
professores e técnicos administrativos das diversas dreas do conhecimento e Unidades da Universidade,
que convivem com as populagbes e comunidades urbanas e rurais da regido metropolitana de Porto
Alegre e do interior do estado, nos periodos de verdo e inverno do recesso escolar, desenvolvendo
acOes de carater interdisciplinar. Entre os anos de 1997 e 1999, tive a oportunidade de participar de
varias edicbes do Programa Convivéncias voltadas as comunidades e popula¢bes rurais dos
Assentamentos da Reforma Agréria.

® Programa Universidade Soliddria implantado pelo Governo Federal no ano de 1996 era voltado a engajar
estudantes universitarios em ac¢des soliddrias nas comunidades pobres do pais. Integrei a primeira
equipe de estudantes da UFRGS a participar do Programa em 1998 no municipio de Marcionilio Souza -
BA.

7 Dissertacdo de Mestrado defendida em novembro de 2005 junto ao PPGEDU/UFRGS, que teve como
titulo: “Das docéncias narradas e cruzadas, das sur-presas e trajetérias reveladas. Os fluxos de vida, os
processos de identificacdo e as éticas na escola de educacdo profissional”.
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sobre as trajetdrias de professores, e me fez perceber a forca irradiante que é o
trabalho de histdrias e narrativas de vida,®* bem como a forca formativa da escrita de si
através de Memoriais®. Assim, é importante destacar que esta investigacao contempla,
de um lado, o desejo de continuar a pesquisar com trajetdrias de vida e, de outro, o de
aprofundar os estudos, desde a dimensdo tedrico-epistemoldgica dos autores que
sustentam o olhar sobre as coisas, 0 Mundo, a Educacao e a Vida, na perspectiva do
Ntcleo de Estudos de Educagdo e Gestdo do Cuidado e da Linha de Pesquisa Politicas e

Gestdo de Processos Educacionais.

Nesse sentido, as trajetdrias de vida e suas manifestacbes ético-estético-afetuais,
surgem e brotam de minha pré-ocupacdo e disposicdo em conferir visibilidade as
histdrias silenciadas — mas presentes e constituintes das nossas instituicbes — e das
possibilidades interpretativas que emanam do estar-junto. Dar evidéncia e visibilidade a
vida é reconhecer os saberes, as praticas, a cultura, a forma de vida, a existéncia de
personagem(ns) Unico-multiplos e singular-plural (JOSSO, 2006a; 2007). Tal
preocupacao tem pautado meu trabalho como educador, principalmente no que tange
ao respeito e ao reconhecimento do outro como legitimo outro na convivéncia
(MATURANA, 1999) e a possibilidade do didlogo entre saberes e maneiras de ver o
Mundo e a Vida.

Além disso, cabe refletir o quanto, ainda, as producdes académicas necessitam
dar eco e reverberacao as praticas de gestdo e acolhimento aos estudantes nas

instituicbes de ensino, expressas, nesse caso, no Ensino Superior. Penso, também, que

® Ao longo destes dltimos anos, fui impelido para a perspectiva das trajetérias de vida, biografias e
narrativas, pelas histérias contadas e seus entrecruzamentos, enquanto tema de interesse que hoje é
fundante do meu ser pesquisador e professor. Assim como Mundurucu (2002), fui “percebendo que as
pessoas adoram biografias. Todo mundo gosta de saber o que o outro jd construiu na prdpria vida, o que ele
fez, (...) como viveu sua infancia... Todos tém muita curiosidade em descobrir o que leva uma pessod
escolher o caminho que hoje trilha. Aprendi com isso que uma das maneiras mais interessantes de falar ds
pessoas de forma agraddvel é contar-lhes um pouco de minha histéria, a fim de que possam pensar na
prdpria vida e do jeito que ela estd sendo construida”.

° Cabe aqui também mencionar a publicacdo realizada com os bolsistas do Programa Conexdes de
Saberes intitulada Caminhadas de Universitdrios de Origem Popular - UFRGS (WEBBER, 2006), bem como a
proposta do Curso de Especializacdo em Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio Integrada a
Educacdo Bésica na Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos (PROEJA) em que fui docente e onde
assumimos os Memoriais como recurso formativo e reflexivo para alunos-professores, bem como
enquanto trabalho integrador do curriculo do Primeiro Mddulo do Curso. A experiéncia dos Memoriais
como trabalho integrador no curso foi referenciada em Franzdi; Arenhaldt; Santos (2007) e
sistematizada em Arenhaldt ; Marques (2010).
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a invisibilidade conferida a esse assunto, tanto na formacdao quanto na gestdo de
nossas instituicdes, deixou suas marcas em nds, professores e professoras, o que

contribui para a perpetuacdo de tao sistematico siléncio.

Aponto, neste estudo, para um quadro tedrico que foi sendo desenhado,
ampliado e aprofundado na medida em que o empirico foi dando o tom das categorias
de andlise e do meu prdéprio movimento de buscar compreender a Vida, a Educacao, a
Universidade. Trata-se de um processo intrinseco ao trabalho de quem se propde a
enfrentar o inusitado para criar uma forma de compreensao que, necessariamente, ird
provocar metamorfoses em si, na tematica estudada e no préprio olhar, ja que “nds
somos o maior objeto da tese, pois enquanto sujeito dela vivemos um embate de forcas

internas e externas que nos ensina muito sobre nés mesmos” (FREITAS, 2002, p.93).

E na relacdo e no estar-junto-com os estudantes bolsistas do Programa Conexées
de Saberes, ouvindo suas vidas, compreendendo suas trajetdrias, escutando as
histdrias silenciadas dos ledes, que este estudo focalizou seu olhar, sua escuta. Além
disso, a investigacdo contemplou a disposicdo de estar-junto™ e estar escuta-dor™ da
vida de docentes e gestores envolvidos com a vida da Extensao mediados pela relagao

com o referido Programa.

1.3. Das questées que fazem esta tese pensar
(ou o pensar desta tese)

“Eu nem sei o que senti naquele dig;

foi muito duro, sei que jd mencionei isso, mas a cada
dia eu recebia da vida uma pancada cada vez mais
intensa” (FERREIRA, 2006, p.44)

'° Sobre o estar-junto, presente em toda a obra de Michel Maffesoli, destaco a perspectiva anunciada
pelo autor no que tange a “outra Iégica do estar junto”, ou seja, uma “légica que ndo seria mais finalizada,
direcionda para o longinquo, mas, do contrdrio, centrada no cotidiano” (MAFFESOLI, 1996, p.52). A esse
respeito também é prospectivo pensar o estar-junto desde o campo da educacdo como nos estudos
orientados pela Prof* Dr* Malvina do Amaral Dorneles : MARQUES (2007), NORNBERG (2008), FEITOSA
(2005), BERGAMASCHI (2005), entre outros.

" Utilizo a palavra escuta-dor ou pesquisa-dor enquanto sujeito da escuta, da pesquisa. O escutador e
pesquisador da vida do outro, bem como no sentido daquele que escuta a dor do outro, as dores da
vida.
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Ha pessoas que carregam na alma e no corpo a intensidade tragica do viver, que
vivem a intensidade do aqui e agora, o instante eterno (MAFFESOLI, 2003). Algumas
sonham, projetam a vida, distantes do presente, visualizando o futuro, o devir. Estas
dramatizam o viver. Se algumas pessoas contam a sua vida a partir de tracos de
géneros literdrios™ como a tragédia, outras contam sua vida de forma novelesca, outras
ainda com tracos predominantemente epopéicos”. Outras vivem de jeitos e formas
que as palavras ndo contemplam, ndo dao conta. Mas todas, para existir, contam a sua
vida, do jeito e da maneira que lhes convier e a entenderem. De qualquer forma,
existem indmeras e multiplas histdrias e trajetdrias, invisiveis ou silenciadas ou
encobertas, “é muita histéria de silenciamento, de coisas que ndo sdo ditas dentro da

Universidade” (Grupo Focal, Ana, linha 344).

O siléncio e a invisibilidade de um tema relevante, que diz respeito as
dimensdes ético-estético-afetuais, aos processos de identificacdo e a constituicao
individual e coletiva dos atores que fazem e atuam na Extensdo, impulsionou-me a

busca de elementos que o tornasse mais visivel.

Estariam as dimensdes ético-estético-afetuais, as trajetdrias e os saberes destes

estudantes subsumidos, silenciados e invisiveis no ambito da Universidade?

Ndo haveria na academia um preconceito, uma desconsideracao para com os

saberes populares e as trajetérias ordinarias'®?

E, em geral, sua existéncia ndao é percebida apenas de forma parcial e

perifericamente reconhecida nas pesquisas na Universidade?

E, ainda assim, mesmo quando admitida sua existéncia, é ela assumida

enquanto estatuto de ciéncia?

" Inspirado em Machado (2005) é possivel tomar cada narrativa, cada histéria de vida como uma obra de
arte singular, tracando-se um paralelo com os géneros literdrios, a partir do modo como se entrelaga a
trama que comp®de suas vidas e a singularidade dessa construcdo.

3 Ao citar Benjamin, Machado (2005, p.54-55) ressalta que “hd uma capacidade épica que reside no ato de
(re)memorar e narrar histdrias”. A epopéia, recheada de solenidade, é contada como um ato de bravura,
de heroismo, é uma “narrativa literdria que apresenta os grandes feitos de um herdi”. Em outras palavras :
“Rememorar-se epicamente significa dotar o vivido de um aura maravilhosa, agradando aquele que escuta
mediante seu entrelacamento herdico” (ARISTOTELES, 1999, p. 69).

* Tomo o termo ordindrio como sinénimo de comum, conforme Maffesoli (2007).



23

Para além das quest8es acima sucitadas, procurei refletir e problematizar sobre
os outros modos e formas de estar-junto na Universidade gestados no, e com o,
Conexdes. De refletir sobre as formas de sociagdo e interagdo (SIMMEL, 1983; 2006). De
problematizar - nas palavras da Prof* Débora Alves Feitosa, em seu parecer da Banca

do Projeto desta Tese - sobre os

modos de ser e estar neste universo [a Universidade] que
‘naturalmente’ os torna invisiveis, uma forma de romper a fronteira do
instituido, tornando-se protagonistas de uma prdtica extensionista
onde beneficiados e beneficidrios se misturam, expondo a face da
instituicdo  Universidade que se procura esconder por nao
corresponder em seus ideais democraticos e criticos de formagao.

Sim, uma face da instituicao Universidade que ndo gostamos de mostrar, que
ndo fazemos questdo de ver. A face que ndo vé a diversidade de saberes, de culturas,
de formas de vida e expressao da existéncia. A face que n3o percebe esse outro
diferente de mim. Escondemos esse modo de fazer Universidade pois ele ndo da conta
daquilo que preconizamos como sua func¢do social, sua diversidade ideoldgica, e o
conhecimento que ela pode gerir e produzir. Esperamos isso da Universidade mas
ainda ndo conseguimos desenvolver tais ideais na sua completude. Ndo gostamos de
apresentar esse modo de relacdao, vida e conhecimento no ambito académico. E o
Programa Conexdes de Saberes, quando faz essa reflexdao, expde essa fissura e essa

fratura da Universidade.

Assim, se compreendermos o ordindrio sob a égide de uma concepc¢do de
identidade fixa, fechada e Unica, produz-se um silenciamento, uma negacao de suas
outras manifestacdes de existéncia, um nao captar o fendmeno que se mostra. Trata-
se da necessidade de ver o que é, o que se manifesta, o mostrar-se em si mesmo. Isso
significa um outro modo privilegiado de olhar as coisas, a vida, ou seja, o fendmeno

como ele é, e ndo como gostariamos que fosse.

Se o ordindrio - nas suas manifestaces ético-estético-afetuais - for visto e
nomeado enquanto constituinte de uma identidade fixa, que produz a vida e formas
de pensar que sao homogeneizantes — como nos faz parecer a ordem social dominante

e a razao racionalizante -, é possivel de se pensar que, desde quem o nomeia e o
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define dessa forma, ndo produz as condi¢bes de possibilidade para outra forma de ver
o fendmeno e o que se mostra dele. Assim, perdura, em muitas situagdes, inclusive na
Academia, um ndo existir, uma negacdao do ordinario, do sensivel, do afetivo, bem
como de seus saberes, culturas, e, principalmente, das suas légicas complexas e
viscosas de funcionamento. A dimensao ético-estético-afetual pressupde, para além de
uma identidade, a perspectiva das “mdultiplas identificagbes” (MAFFESOLI, 1996). Trata-
se dos processos de identificagdo, onde o que vigora é a sua dimensdo ambigua,
paradoxal, viscosa e multipla, como bem revela um fragmento do memorial de Marcos

Vinicius da Silva Goulart:

A minha vida é carregada de paradoxos, ‘o meu ontem é sempre
refutado pelo meu hoje’, foi mais ou menos o que um garoto disse a
Zaratustra, no Livro ‘Assim Falou Zaratustra’, de Friedrich Nietzsche,
na passagem intitulada ‘Da drvore no monte...". Acho que esse garoto
poderia ser eu... Ndo tenho a pretensao de jamais mudar, prefiro ser a
‘metamorfose ambulante’ do Raul Seixas ou o ‘Andarilho’ do
Nietzsche - aquele que n3do se prende a um objetivo sé -, mesmo
sabendo que isso muitas vezes é penoso. Preferi utilizar uma narrativa
em terceira pessoa, pois soaria paradoxal eu ser aquilo que ja ndo sou
mais, algumas vezes o ‘eu’ aparece, pois hd em mim algo que estd ld e
que tenho mal resolvido em meu ser. (GOULART, 2006, p.120).

Assim sendo, este estudo tensiona e ambiciona um pensar e um refletir em
sintonia e repercussdo daquilo que Dorneles (2003) atribuiu como um grande desafio

tedrico-metodoldgico que se apresenta a pesquisa em educacao, ou seja,

como surpreender o dinamismo da vida em acdo no vivido, captar-lhe
a inteligéncia, dar conta da légica interna que percorre, por vezes de
modo desordenado, os pequenos atos criativos vividos dia a dia?
Como aceitar, pelo que é, a constatacao provocadora da evidéncia do
objeto, da profundidade das aparéncias, das verdades do senso
comum, da experiéncia existencial do estarjunto que confere
primazia emocional ao lago social? Como ser tomado e deixar ver os
acontecimentos, as mutacdes, as inovacdes, tudo o que se deixa ver,
para além de todos os a priori legitimadores, indicativos e normativos
do ser do mundo e do dever ser do estar social?

Ora, tais questbes — que provocam o pensar desta tese - anunciam um outro
modo de proceder, compreender e se relacionar com o conhecimento e suas formas
de producdo. Promovem e provocam um outro modo de elaborar conhecimento, que
“anunciam o estado nascente de uma nova sensibilidade tedrica que invoca uma lucidez

capaz de dar-se conta da imensa sinergia social de afirmac¢do da vida e do viver”
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(DORNELES, 2003). Um modo de produzir conhecimento sustentado numa razdo
sensivel, que poe em acdo um pensamento e uma sociologia que Maffesoli (1998)
designou de acariciante, e que se digne a respeitar a vida, as pessoas e as coisas como
sdo e pelo que sdo, ndo mais pelo que gostaria que fossem. Trata-se da enunciacdo” de

um espirito contemplativo'®, da mostracdo” e ndo da légica do dever-ser®.

Nesta dimensdo, a perspectiva da razdo sensivel, de um saber ordindrio e de uma
ética da estética apresenta-se como um outro jeito de ver o mundo e compreender o
societal, quando faz emergir sentidos e valores diversos para o campo do educativo e
do politico, quebrando a espinha dorsal destas categorias explicativas enquanto
paradigma cientifico, racionalizante e transformador. E a partir das praticas ordindrias
e cotidianas do estar-junto que, de certa forma, se transfigura o educativo e o politico
como nogOes discursivas que produzem sentidos a partir das experiéncias locais e
identificacGes afetuais, num tempo presente, o aqui e agora. Outro jeito de ver o
mundo e compreender o societal quando mostra que o educativo e o politico sdo
dimensdes a mais na vida, mas ndo as Unicas. Assim, a presenca do estar-junto afetual
ganha proporc¢des identitarias, ou melhor, de identificacbes sucessivas na qual fica
relativizada a formacao cientifico-académica e a interven¢ao vertical da Universidade
na Comunidade, bem como da relacao saber académico e saber popular. Dessa forma,
0s seus atores e protagonistas sentem e vivem identidades que se enraizam no
presente e que se aproximam mais da perspectiva de “identidades muiltiplas” (HALL,

1997) e da possibilidade de “identificacbes afetivas” (MAFFESOLI, 1996).

Ao refletir sobre essas figuras ordindrias, ndo seria prospectivo pensar a

presenca - (in)cdmoda, (in)tensa, provocadora, evocadora, conflitiva, pacificadora —

> O significato aqui atribuido para enuncia¢do vem do Diciondrio online: “s.f. A¢do, maneira de enunciar;
enunciado; expressdo, declaracdo, proposicdo: a enuncia¢do de um principio”.

'® Ver Maffesoli (1995).

"7 4(...) ndo mais pensar a vida social tal como ela deveria ser, ou tal como se gostaria que ela fosse, mas sim
tal como ela é, essencialmente plural, ndo se prestando a uma conclusdo mas sim a muitas aberturas”.
(DORNELES, 2003)

"® “Aquilo que Max Webber designou como a ‘Iégica do dever-ser’, impedindo uma boa apreciacdo do que
existe concretamente, cotidianamente, estd na base da espantosa cegueira do saber estabelecido
(institucionalizado) frente as formas sociais emergentes, frente ao fervilhante dinamismo social”.
(MAFFESOLI, 2007, p.182)
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dos atores que fazem e produzem Extensdo enquanto figuras de desordem na

Universidade?
Assim, importa perguntar:

De que modo e desde onde s3ao contadas e narradas as histdrias desses
estudantes de origem popular, dos docentes e dos gestores do Programa Conexdes de

Saberes?
Nessa perspectiva, interessa descrever e refletir sobre:

e O que pode ser visto e dito acerca das trajetdrias desses personagens que
cruzam e en(tre)lacam seus destinos e suas vidas na Universidade e que, a
partir dela, interagem na Extensdo, nesse caso no Programa Conexdes de

Saberes?

e Que outras e novas formas de ser e estar na Universidade, na Comunidade e no

mundo sao engendradas e produzidas pelos personagens do Conexdes?

e Que socialidades se gestam e qual a configuracao societal que se esboca e que

é possivel de se constatar no estar-junto do Conexdes?

e Que processos de identificacdo se inscrevem, se manifestam e se inventam no

narrar-se das histdrias e caminhadas de vida dos atores do Conexoes?
Assim, comporta:

e Descrever como as praticas, as relagbes e o estarjunto dos estudantes
tensionam uma outra I6gica e outro modo de pensar e problematizar as

relacdes entre Universidade e Comunidade, Ensino, Pesquisa e Extensao.

e Capt(ur)ar as marcas e os vestigios tensos e intensos que se manifestam no
estar-junto e nas relacdes que sdo estabelecidas na convivéncia dos atores e

dos personagens do Programa Conexdes de Saberes.

e (Captar as marcas visibilizadas pelos ditos, escritos, gestos, olhares, posturas,
energias e emoc¢des que contagiam e emanam, que sustentam, perpassam e
tecem os personagens que fazem o dia a dia do Programa e que juntos

convivem, que juntos criam e se recriam.
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e (aptar e dar visibilidade ao percurso de implicagbes, instigacbes e
perplexidades que é possivel de se perceber e sentir nessa imensa energia e

poténcia que o estar-junto possibilita e congrega.

e (aptar, perceber e sentir inclusive as manifestacbes do estar-junto que

provocam a desagregacao, os desafetos e subversoes.

e Instigar o que nos faz permanecer juntos, apesar dos constantes conflitos e

disputas.

e (aptar as éticas manifestas no fluir das emocdes vividas e corporificadas nas
acbes, nos testemunhos e nas narrativas dos personagens que compdem,

configuram e entrelagam o Programa Conexdes de Saberes na UFRGS.

Em outras palavras :

De que forma as disposicbes ético-estético-afetuais se manifestam
nas acdes e no estar-junto, nas narrativas e nos testemunhos das vidas que

configuram e se entrelacam no Programa Conexées de Saberes da UFRGS?

Tal problema de pesquisa e todas as questfes que o tangenciam, revelam
relativa complexidade em sua compreensao e operacionalizacdo. Assim sendo, o
movimento que procurei empreender pressup0s, de um lado, descrever, captar e
visibilizar as manifestacbes éticas que se gestaram, se produziram e se teceram nas
relacdes, acdes, posturas e gestos dos personagens que fizeram cotidianamente o
Programa. Por outro lado, mas em articulagdo, procurei captar as éticas manifestas na
narrativa e nos testemunhos de vida - corporificada em palavras escritas e ditas - e de

que forma elas se configuraram e se entrelacaram no estar-junto do Programa.

Nas secbes que seguem procurei contemplar, dar conta e responder, as
problematizacbes anunciadas neste estudo. Para tanto, como forma de
operacionalizacdo da escrita, sistematizacado e reflexao dos “achados” desta pesquisa,

o leitor encontrard entrelagado no tecido desta obra os fios guias “das questbes que




28

fazem esta tese pensar”, ou seja, no corpo de cada secdo que ora apresento as tais

questdes estardo tecidas as reflexdes tedricas e empiricas do estudo.

1.4. Um modo de fazer e escrever a tese

“Antes mesmo que a ciéncia tivesse reconhecido oficialmente

o principio de que o observador intervém para modificar de alguma forma

o fenémeno observado, Gadda sabia que ‘conhecer € inserir algo no real; é, portanto,
deformar o real’.” (CALVINO, 1998, p.123)

Proponho neste estudo uma metodologia que se sustenta e se apdia numa
razdo aberta e sensivel (MAFFESOLI, 1998). Ndo se trata aqui de um convite ao
irracionalismo, ou de pregar uma improbidade intelectual na escrita do mundo e na
narrativa da vida. O que se deseja €, a0 menos, uma suspensao tempordria da razao
normatizadora, para suscitar uma visdo mais encantadora e inebriada da vida. Em

outras palavras, trata-se de captar o aspecto polissémico do vivido societal.

Proponho estimular um pensamento noturno, errante, nbmade e vagabundo
(HARA, 2004; MAFFESOLI, 1998), tal como um barco em seu passeio sem destino que
repudia o terreno firme das “verdades instituidas”. Para se aventurar no passeio pelo
inusitado, convido a entrar no barco todos esses outros e tantos personagens, poetas,
pensadores-artistas, protagonistas da vida e do pensar, como € o caso dos autores®

com os quais dialogo e converso e, fundamentalmente, os estudantes, docentes e

gestores com os quais compartilhamos a vida na Extensao da Universidade.

Proponho um modo de investigar ancorado em disposi¢6es metodoldgicas como

a empatia*’, a intuicdo®, a escuta e o olhar sensivel. As disposi¢cbes metodoldgicas que

' Convido e invoco, através do pensamento-escrito e da obra-vivida, todos autores e pensadores que se
mostrarem abertos ao didlogo com esta investigacdo, que reverberem, que repercutem e que
estabelecam nexos com as vidas dos personagens extensionistas e com a minha inclusive. Desta forma é
possivel identificar diversos autores que tenho estabelecido didlogo para compreender o mundo, a vida,
o olhar; de modo especial, Maffesoli e Simmel, bem como Nieztsche, Maturana e Morin.

** A empatia como um dos ingredientes mais saborosos do saber, da atitude, da postura, do olhar, do ser
investigador: “(...) é necessdrio, antes de mais nada, saber colocando-se no lugar daquilo que se observa.”
(MAFFESOLI, 1998, p. 124).

*' Para esta compreensdo da intuicdo enquanto disposicdo metodoldgica ver Maffesoli (1998, p.130-146),
na medida em que ela é um ato de conhecimento, “um vetor importante de conhecimento do vitalismo
em dagdo nas nossas sociedades”. Trata-se de uma sensibilidade intelectual no qual o pesquisador se
apresenta como um “farejador social” a captar e perceber aquilo que esta nascendo sob os nossos olhos
e ouvidos.
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aqui me refiro dizem respeito a perspectiva de compreender que as dimensdes

sensiveis, intuitivas, emocionais e afetuais,

coisas que sao da ordem da paixdo, nao estao mais separados em um
dominio a parte, (...) mas vao tornar-se alavancas metodoldgicas que
podem servir a reflexdo epistemoldégica, e s3o plenamente
operatdrias para explicar os multiplos fenémenos sociais.
(MAFFESOLI, 1998, p.53).

Trata-se de potencializar um olhar erdtico e afetual que, imbuido por uma razdo
sensivel (MAFFESOLI, 1998) na perspectiva de dar evidéncia ao testemunho de vida e ao
registro denso do estar-junto, permite-se surpreender com o dado mundano, com a
trajetdria que se mostra, com a vida que é. Trata-se de um conhecimento fusional, uma
sociologia acariciante? no sentido de perceber o que tem de fantdstico e
surpreendente, o que tem de banal e futil, de apresar a “magia por trds das palavras;
magia essa que sO pode ser capturada por um ouvido interior que foge a razao”
(MUNDURUCU, 2002). De permitir-se surpreender com as histérias e memdrias
contadas e ressentidas, com os fluxos narrativos epifanizados na voz e no estar-junto

dos personagens da Extensao na Universidade.

Ao procurar me despir de convic¢des e inten¢des asfixiantes, concebidas de
antemao, empreendi um movimento de ouvir a voz dos personagens, compreender
seus gestos, refletir sobre suas atividades cotidianas e suas formag6es, suas trajetdrias
de vida, suas relacbes com os saberes populares e académicos, com a Extensdo e as

Comunidades.

Nao percorri o caminho da meta definida a priori, pois esta seria simplesmente
tracar uma linha reta, o caminho mais curto entre dois pontos. Atrevi-me a subir no

barco, navegar ou

velejar 'a deriva no rio da existéncia' (...Roberto Piva), do que serem
maquinistas de um comboio com um destino certo, ja que os trilhos
da estrada de ferro ndo permitem desvios, mudangas de rotas ou
saltos. (...) navegar lendo as rotas cravadas no céu interior, do que se
deixar levar pelas paralelas de ferro que ndo chegam a lugar algum.
(HARA, 2004, p.101).

* Uma perspectiva de conhecimento onde sujeito e objeto fundem-se, mesclam-se, acariciam-se
mutuamente, ou como diz Maffesoli (1998, p.47): “O observador social [é] parte integrante do objeto
estudado, desenvolve um saber puro, um conhecimento erético. Coisas que induzem a uma sociologia
acariciante.”
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Refiro-me a possibilidade de fazer ciéncia e desenvolver uma metodologia
empédtica, sabedora da subjetividade do pesquisador® e intuitiva, nem por isso menos
recheada de paixdo, vigor e rigor. Ou como diz Maffesoli (1995, p.104): “um
pensamento que saiba aliar o rigor da atitude cientifica, ou pelo menos académica, e a

sensibilidade colhida nas préprias fontes da vida”.

Cabe aqui também abordar a perspectiva do “formismo” presente na obra de
Maffesoli (1996, 1998, 2007). O autor propde que atentemos para os sinais do tempo,
para a organicidade do societal, no sentido de esbogar e tracejar suas tendéncias, de
delimitar e “demarcar-lhe os contornos” (SIMMEL, 1983, p.46). Ao indicar que o
observador social utilize a nocao de “forma” Maffesoli propde o neologismo
“formismo” na dimensdo de “integrar a andlise da vida social uma constatagao (...): o
que é, é” (MAFFESOLI, 1998, p.82). Em outras palavras, trata-se da epifaniza¢do e da

efervescéncia da forma na compreensao do fenémeno social.

A fim de sublinhar o interesse de tal no¢ao, ja propus o neologismo
(...) formismo’. O termo pouco importa. Eu pretendia indicar por ele a
prevaléncia da aparéncia, a necessidade de levar a sério tudo o que os
espiritos sérios consideram frivolo. (MAFFESOLI, 1998, p.82)

A leitura que Michel Maffesoli faz de Georg Simmel constitui varios aspectos
presentes nos cinco pressupostos™ da obra O Conhecimento Comum: introducdo a
sociologia compreensiva, com destaque aqui para o segundo pressuposto: a “forma”
(MAFFESOLI, 2007, p.31). A questdo da forma, ali abordada, sugere a constituicdo de
uma idéia que, mesmo partindo de um ponto contingente, consiga apontar para o
desenho do todo. Tal idéia esta relacionada ao pensamento de Simmel (2006, p. 64) de
que “a forma é a mutua determinacdo e interagdo dos elementos pelos quais se constroi
uma unidade”. Esta interacao deve contemplar a relacdo entre o corpus social, entre as

unidades formadoras, bem como da ligacdo entre o que Maffesoli (2007) nomeia de

“banalidades significativas”.

3 Tal perspectiva implica em ndo desconsiderar “que a subjetividade do observador desempenha na
andlise um papel que ndo pode ser negligenciado” (MAFFESOLI, 1998, p. 125), em outras palavras, “um
olhar inquestionavelmente consciente da parcela de subjetividade que qualquer pesquisa ou andlise
cientifica comporta.” (MAFFESOLI, 1998, p. 133-4)

** No capitulo introdutério Maffesoli (2007) dé “conhecimento ao leitor dos pressupostos tedricos e da
sensibilidade que orientaram esta reflexdo epistemolégica” (p.24-25). Sdo os cinco pressupostos: “critica
ao dualismo esquemdtico, a forma, uma sensibilidade relativista, uma pesquisa estilistica e um
pensamento libertdrio” (p.27-54)
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Trata-se, outrossim, de um modo de pensar, ver, fazer e (de)escrever que se
ampara na Sociologia Formal, na Sociologia das formas sociais de Georg Simmel. Ao me
avizinhar do pensamento de Simmel e da noc¢ao de “Forma”, procurei - como bem
indicou a Banca Examinadora do Projeto de Tese — me “acercar de uma compreensao

mais estdvel” para a concepcao de “formismo” proposta por Maffesoli.

Na perspectiva da Sociologia das formas sociais, convém analisar as “formas que
estruturam a associagdo, esta sendo compreendida como o conjunto das interacées entre
os individuos” (VANDENBERGUE, 2005, p.70) que formam, constituem, fazem sociedade,
que sdo a sociedade. Portanto, interessa aqui a sua abordagem das formas de

sociacdo® provenientes das interac6es dos grupos sociais.”

Em outras palavras, as no¢des de “forma, contetdo e intera¢do constituem o
alicerce metodolégico da sociologia formal” (VANDENBERGHE, 2005, p.70). Nesse
sentido, cabe esclarecer o que Simmel compreende por forma, contetdo e interagdo.
Em sua obra Sociologia o autor apresenta sob o subtitulo: “Contetidos (materiais)
versus formas de vida social” (SIMMEL, 1983, p.165), as proposi¢6es de sua sociologia e
constata que em toda e qualquer sociedade pode se diferenciar a forma de contetdo,
bem como a afirmagdo de que sociedade significa a interagdo entre os individuos. Tal
interacao brota de determinados impulsos, de interesses e propdsitos dos mais
diversos, da busca de finalidades, aquilo que faz com que o ser humano viva com os
outros, “aja por eles, com eles, contra eles” (SIMMEL, 1983, p.165) e, assim, formar uma

unidade, uma sociedade®. Em outras palavras: “E através das multiplas interacées de

» Cabe aqui um registro importante: embora na obra de Vandenberghe (2005) o vocédbulo
“Vergellschaftung” seja traduzido por associagdo, Evaristo de Moraes Filho (1983) adota a sugestdo dos
simmelianos norte-americanos traduzindo-o por socia¢do, nao confundindo com socializagdo, associagdo,
sociabilidade ou socialidade. Enfatiza este que ao tomar o referido vocdbulo central de sua abordagem
tedrica - “Vergellschaftung” — e se fosse traduzido ao pé da letra para o portugués seria socialificagdo,
compreende-se enquanto um processo, denotando o dinamismo da sociedade, significando o
permanente vir-a-ser da vida social, onde ndo ha uma sociedade feita, acabada, mas em continuo
processo de fazer-se sociedade, conotando um processo em movimento (p.21 e p.31)

¢ Sobre a formulacdo de Simmel para a nocdo de Forma e seu respectivo modo de operar numa
pesquisa do campo da Educac¢do ver o estudo de FEITOSA (2005, p. 14-19), no qual essa tese muito se
aproxima, se inspira e encontra referéncia.

*” Ao passo que Moraes Filho, referindo-se a indagacdo feita por Simmel, reflete: “Como é possivel a
sociedade? (...) A sociedade s é possivel como uma resultante das agées e rea¢bes dos individuos entre si,
isto é, por suas intera¢Ges” (MORAES FILHO, 1983, p.20).
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uns-com-os-outros, contra-os-outros e pelos-outros, que se constitui a sociedade”

(MORAES FILHO, 1983, p.21).

As histdrias e os testemunhos de vida presentes neste grupo social denominado
Conexdes de Saberes, suas manifestacdes de interesses individuais, seus impulsos,
propdsitos e todas as inclina¢cdes que engendram influéncias e efeitos sobre os outros
ou no qual sdo influenciados, sdo os “conteddos”, as “matérias” da sociacdo. Segundo

Simmel, tais matérias ou conteddos, em si, ndo sao sociais, ou seja,

Sdo fatores da sociacdo apenas quando transformam a mera
agregacao isolada dos individuos em determinadas formas de estar
com o outro e de ser para o outro que pertencem ao conceito geral de
interacdo (SIMMEL, 2006, p.60).

Portanto, a sociacdo é expressa pela forma na qual os individuos se agregam e se
agrupam em virtude de seus interesses. S3o esses interesses que “formam a base da

sociedade humana” (SIMMEL, 2006, p.61).

Na Sociologia simmeliana das formas sociais se torna necessaria a “aplicagdo do
principio dualista”?, da realizacdo do “inventdrio das polaridades” que podem ser
expressas (sem a pretensdo de uma completude) nas formas de “Distin¢do e Imitacdo,
Oposicdo e Integracdo, Resisténcia e Submissdo, Diferenciagdo e Expansdo,
Distanciamento e Aproximacdo” (VANDENBERGHE, 2005, p.71). Trata-se de um operar

por contraste ou da percepc¢ao das “tendéncias opostas”.

Em Simmel n3ao encontramos um principio interpretativo do global, da
totalidade. Nele ndo encontramos um sistema, um tratado ou o estudo de um
fendmeno bem circunscrito (VANDENBERGUE, 2005, p.40). Seu método ou seu estilo
ensaista aborda a variedade e trata dos mais diversos assuntos anddinos, banais,
triviais. Alids, para Simmel nada ¢€ trivial pois tudo se liga, tudo se conecta, isto é, cada
detalhe da vida remete a um sentido. Verifica-se em Simmel, como bem destaca Lukacs
(1993, p.202) “a faculdade de ver o fenémeno mais intimo e mais anddino da vida
cotidiana”. DA evidéncia e atencdo para os aparentes nadas, os insignificantes, os

minusculos sociais e estas formas menores que constituem, ddo relevo e textura para

*® Em outras palavras, como destaca Vandenbergue (2005), de fazer operar o “principio do dualismo”
(p-49) ou o “principio da estruturacdo dualista” (p.53).
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os intersticios da sociedade. Nessa perspectiva, Feitosa (2005, p.16), ao referir-se a
Simmel destaca o foco: “para a importancia dos ‘nadas’ que constituem a vida, dos fios
delicados que compdem as relagbes entre os grupos sociais e ddao forma a grande figura

que é a vida em sociedade”.

Trata-se outrossim de uma analise que propde captar as “conexdes analdgicas e
relacbes metonimicas” (VANDENBERGUE, 2005, p.42) entre as coisas superficiais, as
manifesta¢des e situacdes cotidianas sempre interpretadas a luz da reflexao sobre o
conjunto da vida, isto é, “entre os acontecimentos contingentes e a trama global da
vida” (p.51). Ora, trata-se de um modo de ver e interpretar os acontecimentos sob a

Gtica da analogia e da metonimia®, suas relacdes e conexdes.

Portanto, um recurso metodoldgico que aponta para a forca da imagem, para a
poténcia da utilizacdo de figuras de linguagem ou de estilo. Um recurso que utiliza a
palavra em um sentido figurado, imagético, isto é, de nocdes, termos e palavras que
desenham cendrios, formam quadros e imagens do movimento. Trata-se aqui,
amparado pelas palavras de Feitosa (2005), ao referir-se a Simmel e Maffesoli, de
compreender a importancia e a evidéncia da imagem num modo de interpretacao do

fendmeno social:

Talvez por ver as interagbes sociais como um tecido que suporta
infinitas interpretac6es, Simmel tenha buscado a imagem como eixo
de derivacdo para uma compreensao socioldgica. Maffesoli, tributario
da imagem, da aparéncia, do banal e da efervescéncia que mobiliza a
vida em sociedade, propGe o ‘formismo’ como categoria
epistemoldgica para a compreensao da vida cotidiana e do
conhecimento ordindrio nela produzido (FEITOSA, 2005, p.18)

Cabe aqui estabelecer uma conexao com Calvino, em sua proposta de
Visibilidade para o milénio atual, ou seja, a capacidade de p6r em acao e de fazer

“pensar por imagens”*° (CALVINO, 1990, p.108).

*% Analogia : “Ponte de semelhanca entre coisas diferentes” e Metonimia: “Tropo que consiste em designar
uma coisd, com o nome de outra que com ela tem relagdo imediata” (Diciondrio da Lingua Portuguesa). O
curioso é que no diciondrio o termo Metonimia € vizinho, se encontra colado aos termos Metodoldgico,
Metodologia e Método.

3 “Penso numa possivel pedagogia da imaginacdo que nos habitue a controlar a prépria vis@o interior sem
sufocd-la (...) seguindo métodos a serem inventados a cada instante e com resultados imprevisiveis”
(CALVINO, 1990, p.108)



34

Assim, se por um lado a forma evidencia a aparéncia, as imagens, o jogo, a
estética, a teatralizacdo, o simbdlico, por outro, a forma também é formante, “ela
forma o corpo social (...), ela é fazedora de sociedade” (MAFFESOLI, 1998, p.85). A forma
reconhece o pluralismo e permite a coesdo, a idéia do conjunto, da conjunc¢ao, daquilo
que une e agrega os fragmentos do dado mundano, da globalidade. A no¢ao de forma
“lembra a moldura de um quadro. Ela tem como fungdo destacar a pintura (...). E algo que

ndo existe enquanto tal, mas que faz destacar, que epifaniza” (MAFFESOLI, 2008, p.7).

Nesta dimensdo, compreendemos a abordagem do formismo e da Forma como
dispositivos potentes e potencializadores do fazer pensar, de fazer emergir as
questdes, da apresentacdo das coisas e do que se mostra®, em desenhar grandes
quadros, em “levantar os problemas, fornecendo ‘condicbes de possibilidades’ para

responder a eles caso a caso e ndo de maneira abstrata” (MAFFESOLI, 1998, p.87).

Neste estudo - ao considerar o acima exposto e ao me aproximar da
perspectiva do “formismo” em Maffesoli e da “Forma” em Simmel - importa
empreender uma descricdo expressa pela tecitura visibilizada na apresentacao dos
memoriais, das trajetdrias de vida, das entrevistas individuais e coletivas e da analise
documental. Dando assim e-vidéncia aos testemunhos de vidas, seus processos de
identificacdo, seus modos de estar-junto, suas manifestacdes tensas e intensas, suas

disposicOes ético-estético-afetuais que produzem, fazem e configuram sociedade.

3“0 principio é simples : ater-se a prépria coisa, ndo ficar procurando indefinidamente aquilo para o qual
poderia remeter tal fato, tal fenémeno, tal situacdo” (MAFFESOLI, 1998, p.86).
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2. Do campo de pesquisa :

o Programa Conexoes de Saberes na UFRGS

Conexdes de Saberes: didlogos entre a Universidade e as Comunidades Populares é
um Programa financiado e coordenado pela Secretaria de Educagdo Continuada
Alfabetizacdo e Diversidade - SECAD/MEC,** desenvolvido em parceira com a OSCIP
Observatdrio de Favelas do Rio de Janeiro e executado por um conjunto de
Instituicbes Federais de Ensino Superior, que foram convidadas a implantar o

Programa.

O Conexbes de Saberes nasceu de uma experiéncia denominada Rede de
Universitdrios de Espacos Populares (RUEP), elaborada em 2003 pelo Observatdrio de
Favelas, que serviu de referéncia para a criacdo do Conexdes de Saberes um ano

depois, juntamente com a SECAD/MEC. Assim sendo, o Conexdes de Saberes

percorreu uma trajetdria inversa a de muitas iniciativas com objetivos
semelhantes, j& que partiu da sociedade para o governo. Ao abragar
uma metodologia desenvolvida na sociedade civil, o poder publico
deu ao Programa forma e também a possibilidade de vir a se
consolidar como uma politica pablica (SEMINARIO NACIONAL, 2006,

p.8).
Em 2004, enquanto projeto piloto, foi instituido, inicialmente, em cinco®
Universidades Federais, expandindo-se para 14 em 2005, periodo em que a UFRGS foi
convidada a desenvolver o Programa. Em 2008, o Programa abrangia 33 Universidades

federais e aproximadamente 2,2 mil bolsistas beneficiados em todas as regides do pais,

conforme mostra, abaixo, a Tabela 1.

3> A SECAD, criada em julho de 2004, “é a secretaria mais nova do Ministério da Educacgdo. Nela estdo
reunidos temas como alfabetizacdo e educacdo de jovens e adultos, educacdo do campo, educacdo
ambiental, educa¢do escolar indigena, e diversidade étnico-racial, temas antes distribuidos em outras
secretarias. O objetivo da Secad € contribuir para a redugdo das desigualdades educacionais por meio da
participagdo de todos os cidaddos em politicas publicas que assegurem a ampliacdo do acesso a educagdo”
(MEC-Brasil, 2009). Portanto, o ano de 2004 combina a criacdo da SECAD e a experiéncia piloto do
Conexdes de Saberes. Atualmente (2012) é denominada SECADI — Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo.

3 UFPE, UFPA, UFMG, UFRJ e UFF
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Tabela 1 - Nimero de Universidades Federais e nimero de bolsistas integrantes do
Programa Conexdes de Saberes por ano - 2004-2008

Ano ‘ Universidades Bolsistas
2004 (piloto) 5 75
2005 14 210
2006 26 520
2007 31 775
2008 33 2.200

Fonte: MEC-Brasil. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=12360&Itemid=71>
Acesso em : 19 jun. 2009.

Em cada uma das Universidades o Programa se vincula as Pro-Reitorias de
Extensdo, tendo, estas, autonomia na estruturagdo, organiza¢ao e planejamento da
proposta local, a partir dos principios, metas e diretrizes®* do Programa em ambito

nacional,

na perspectiva de que ele possa constituir-se em referéncia para uma
pratica de extensdo transformadora, articulada com ensino e
pesquisa, fomentando a producao de conhecimento e rela¢6es que
contemplem a diversidade das culturas locais (TETTAMANZY, 2008,

p.18).
Dentre todos os objetivos do Programa que estdo expressos nos Termos de
Referéncia, nas publicagées do Programa, nos mais diversos documentos, bem como

no Portal do Ministério da Educacdo,? destaco a busca da

34 As diretrizes sdo estabelecidas através do Termo de Referéncia que é um documento elaborado pela
Coordenacgdo Nacional que orienta a implementagao do Conexdes de Saberes em cada IFES, estabelece
objetivos e metas, bem como versa sobre a estrutura geral do Programa.

3 O Portal do MEC apresenta quatro grandes objetivos do Programa: “a) Estimular maior articulagdo
entre a instituicdo universitdria e as comunidades populares, com a devida troca de saberes, experiéncias e
demandas; b) Possibilitar que os jovens universitdrios de origem popular desenvolvam a capacidade de
producdo de conhecimentos cientificos e ampliem sua capacidade de intervencdo em seu territdrio de
origem, oferecendo dapoio financeiro e metodoldgico para isso; c) Realizar diagnésticos e estudos
continuados sobre a estrutura universitdria e as demandas especificas dos estudantes de origem popular. A
partir do diagndstico, os integrantes do projeto deverdo propor medidas que criem condicbes para o maior
acesso e permanéncia, com qualidade, dos estudantes oriundos das favelas e periferias nas instituicbes de
ensino superior; d) Estimular a criagdo de metodologias, com a participagdo prioritdria dos jovens
universitdrios dessas comunidades, voltadas para: o monitoramento e avaliagdo do impacto das politicas,
em particular as da drea social; 0 mapeamento das condi¢bes econémicas, culturais, educacionais e de
sociabilidade, a fim de desenvolver projetos de assisténcia aos grupos sociais em situagdo critica de
vulnerabilidade social, em particular as criangas e adolescentes” (MEC-Brasil, 2009).
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qualificagdo da formacdo e a permanéncia de estudantes de origem
popular na Universidade, através de a¢bes que articulam e fomentam
didlogos entre a Universidade e as comunidades de origem destes
estudantes (TETTAMANZY, 2008, p.18).

O publico a que se destinam as bolsas de Extensao do Programa Conexdes de
Saberes é o estudante de origem popular. Mas quem é o estudante universitario de
origem popular na concepc¢ao do Programa? De acordo com o Termo de Referéncia e
os documentos oficiais da SECAD/MEC, o perfil a ser selecionado contempla os

seguintes critérios:

I. soma da renda mensal dos pais nao superior a seis saldrios minimos
mensais (...); Il. morar ou ser oriundo de espacos populares; Ill.
escolaridade dos pais ndo superior ao ensino fundamental; IV.
proveniéncia de escola publica; V. ser negro ou indigena; VI. ter
histérico de engajamento em atividades coletivas cidadas em suas
comunidades de origem. (BRASIL, 2007, p.5)

Assim, do ponto de vista da selecao de bolsistas, cada Universidade tem
autonomia para priorizar os elementos que entender fundamentais, desde que, do
conjunto, contemple pelo menos quatro critérios, cumpra necessariamente o critério

“I”; é recomendavel contemplar os critérios “II”’ e “l111”.

Cabe destacar, ainda, que o Programa Conexdes de Saberes se vincula as
Universidades Federais enquanto acao de extensdo, que articula pesquisa e formacgao,
além de se configurar como uma politica de apoio a permanéncia de universitarios de
origem popular no espaco académico, discutindo e promovendo o debate sobre as
acoes afirmativas, tanto no que tange ao acesso quanto as condi¢des de permanéncia
na Universidade. O Programa Conexdes de Saberes é compreendido enquanto acao
afirmativa porque é potencializadora e qualificadora das condi¢cdes de permanéncia de

universitarios de origem popular.

Se, por um lado, temos vislumbrado, ao longo dos ultimos anos, a implantagao
de politicas de democratizacao do acesso de estudantes de origem popular em grande
parte das Universidades Federais brasileiras, especialmente pela adocdo de politicas de
cotas e politicas diferenciadas de vaga e acesso, por outro lado, a questdo do apoio a

garantia da permanéncia desses estudantes é outra dimensao do desafio das politicas
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de ac¢des afirmativas. Compreende-se, aqui, permanéncia ndo somente na dimensao da

assisténcia socioeconémica, como aquela proporcionada pelas bolsas®

ou pelas
condicbes de moradia estudantil, alimentacdo, etc., mas, também, as acbes de
natureza socio-cultural, pedagodgica, politica e académica, que “reconhecam e
valorizem a trajetdria destes estudantes, criando na Instituicdo um ambiente intelectual
receptivo aos saberes que trazem em fungdo de suas experiéncias escolares, culturais e

existenciais” (BRASIL, 2007, p.2).

Assim sendo, o Programa Conexdes de Saberes “insere-se num debate mais
amplo acerca do papel da Universidade na producdo de saberes em sua relacdo com
setores historicamente excluidos do ensino superior e do conhecimento que se diz
cientifico-académico” (TETTAMANZY, 2008, p. 30), na perspectiva de que suas acdes,
propostas, formas de didlogo e relacao entre Universidade e Comunidades Populares
esteja fundamentada em outras bases, evidenciando outro jeito de fazer Extensdo, um
outro jeito de produzir conhecimento e de se relacionar com o outro. Uma Extensdo e
uma produc¢do de conhecimento que se assente e se adjetive no respeito a diversidade

e as diversas formas de existir e produzir cultura e conhecimento.

2.1. Conectando saberes, transfigurando o educativo:
A experiénica do Programa Conexdes de Saberes na
UFRGS (2005-2009)

“A vivéncia no Programa tem produzido para os bolsistas

outras formas de insercao e circulacdo na Universidade e também
possibilitado parcerias entre professores, estudantes, comunidades
e movimentos sociais, para a problematizac¢do de uma Universidade
que se quer ‘publica e democrdtica’.” (TETTAMANZY, 2008, p.22).

Um olhar sobre o Conexoes de Saberes na UFRGS

Na Universidade Federal do Rio Grande do Sul, o Conexdes de Saberes iniciou
como Projeto em agosto de 2005, coordenado pela Faculdade de Educacdo (FACED) e

vinculado ao Departamento de Educagao e Desenvolvimento Social da Pré-Reitoria de

3® Do ponto de vista do apoio financeiro - um dos elementos centrais no sentido viabilizar a permanéncia
dos estudantes na Universidade - a bolsa do Programa Conexdes de Saberes na UFRGS foi no valor de
R$300,00 mensais (valores relativos ao més de julho de 2009). Para fins de comparacdo, o Saldrio
Minimo Brasileiro no mesmo periodo foi de R$465,00, conforme Lei n°11.944/2009.
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Extensdo (DEDS/PROREXT). No ano de 2006 passou a ser estruturado enquanto
Programa, mantendo sua coordenacdo na FACED*. Em 2007, a coordencdo passa a ser
assumida pelo DEDS/PROREXT, mas sempre desenvolvida em parceria com as unidades

académicas dos docentes que integraram a Equipe de Coordenag¢ao do Programa.

No periodo de 2005-2006, 0 Programa Conexdes de Saberes na UFRGS esteve
circunscrito a um grupo de até 35 bolsistas e se estruturou em torno do processo de
formacdo, pesquisa e atuacdo em Extens&o junto aos Territérios®®. Essa modalidade,
que aqui denominamos Conexles de Saberes - Territdrios, permaneceu assim
estruturada até o final de 2009, mesmo que reconfigurando espacos de atuagao e

organizacao.

% Cabe ressaltar que, no periodo de 2003 até o inicio do ano de 2007, a UFRGS abdicou de uma
concepcao filosdfica e politica de Extensdo Universitdria, que serviu de referéncia para o Férum Nacional
de Pré-Reitores de Extensdo das Universidades Publicas, em 1998, estabelecer as bases da Politica
Nacional de Extensdo das Universidades Publicas. Uma das caracteristicas fortes da Extensao realizada
era a de que n3ao sé as Unidades organizavam e executavam seus projetos sdécio-culturais e
pedagdgicos. A Pré-Reitoria de Extensdo, através de seus dois Departamentos, promovia e executava
ac¢bes culturais (Departamento de Difusdo Cultural - DDC) e a¢Ges sécio-educativas (Departamento de
Educacdo e Desenvolvimento Social - DEDS) de carater interdisciplinar, que envolviam e
mobilizavam diversas Unidades Académicas. No periodo acima referido, a politica da Prdé-Reitoria de
Extensdo foi a de responsabilizar unicamente as Unidades Académicas pelos projetos e ac¢des de
Extensdo de carater sdcio-educativos, permanecendo somente com os de cardter cultural. No
entanto, as dificuldades em corresponder as propostas de a¢Oes de Extensdo demandadas pelos editais
do MEC, sempre interdisciplinares, as dificuldades de que as préprias Unidades se mobilizassem e
articulassem em torno de projetos institucionais interdisciplinares, constituiram-se num imperativo para
uma nova mudancga politico-institucional na Extensdo da UFRGS, a partir de 2007 (DORNELES, 2009).

3% para compreender as razées da utilizacio do termo Territério junto ao Programa Conexdes de
Saberes € preciso situar e considerar que o Observatdrio de Favelas — ONG que concebeu e formulou o
projeto politico e pedagdgico do Conexdes — tem como um dos principais eixos de atuagdo o
Desenvolvimento Territorial, no qual o Conexdes de Saberes é uma de suas a¢des. Assim sendo, quando
utilizamos o termo Territdrio no Programa Conexdes de Saberes assumimos sua matriz conceitual
complexa e multireferencial. Trata-se de compreender o Territdrio tanto na perspectiva de um espaco
geogrdfico e fisico de atuagdo dos estudantes em seus locais de origem ou residéncia no sentido de
fortalecer os vinculos identitdrios com seus grupos sociais (BRASIL, 2007), quanto em sua dimensao
conceitual, ou seja, da relacdo de pertencimento a um determinado espaco de vivéncia, fisico e/ou
simbdlico por parte de um individuo ou de uma coletividade, de uma comunidade, de um territério
sociocultural. Para Santos (2002, p.10) o territdrio é: “Espaco-tempo demarcado pelas inten¢Ges e agGes
humanas, (...) territério é o fundamento do trabalho, o lugar da residéncia, das trocas materiais e
espirituais e do exercicio da vida”. Na concep¢do de Barbosa (2010), integrante Coordenagdo Executiva
Nacional do Programa Conexdes de Saberes, “No territdrio € possivel reconhecer o sentido dos interesses
coletivos, promover pertencimentos e de mobilizar forcas plurais de mudanca. E no territério que nos
fazemos sujeitos da politica e portadores de projetos de sociedade. O territdrio significa, portanto, uma
marca e uma matriz daquilo que (...) somos” (BARBOSA, 2010).
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A partir do final de 2006, o Programa Conexdes de Saberes amplia sua
abrangéncia, pois se articula com o Programa Escola Aberta®® e o incorpora como mais
um Territério de atuacdo*’. Para fins de explicitacdo, denomino, aqui, essa modalidade
como Conexdes de Saberes — Territorio Escola Aberta. De um modo mais amplo, ambas
as modalidades constituem o Programa Conexdes de Saberes, embora haja
especificidades na organizacdo interna e pedagdgica, natureza e foco de atuacdo em
cada uma dessas modalidades. Assim sendo, com o desenrolar do Programa Conexdes
de Saberes e sua posterior articulacdo com o Programa Escola Aberta, concebemos, na

UFRGS, um unico Programa que se desdobra em Territdrios.

Desde o inicio do Conexdes, em 2005, diversos Territdrios configuraram-se
junto ao Conexdes de Saberes, na UFRGS. Alguns permeneceram por maior tempo
como espaco de didlogo, outros, nem tanto. Aproveito aqui para listar os Territdrios
que configuraram o Conexdes de Saberes em nossa Universidade: (1) Curso Pré-
Vestibular Esperanca Popular da Restinga; (2) Comunicacdo Popular com Jovens da
Restinga; (3) Férum de Educacdo da Restinga e do Extremo Sul - FERES; (4) ONG
Afrosul; (5) Cooperativa Ecoldgica Rubem Berta; (6) Aldeias Indigenas; (7) Politicas
Publicas e Juventude; (8) Conexdes Afirmativas; (9) Museu Comunitdrio da Lomba do

Pinheiro e (10) Escola Aberta.

E importante aqui salientar que este estudo abarca o periodo entre agosto de
2005 e dezembro de 2009, periodo em que integrei a Equipe de Coordenacdo do
Programa Conexdes de Saberes - UFRGS na condicao de estudante de pds-graduacao.
No entanto, o Programa continua a fazer parte do cotidiano da Universidade no
periodo de 2010 e 2011, com outra configuracdo, com outro desenho, com uma equipe
coordenadora modificada. Assim sendo, parte das a¢6es do Conexdes de Saberes na

UFRGS ainda se mantém ligadas ao Departamento de Educa¢do e Desenvolvimento

39 0 Escola Aberta, criado por meio de um acordo de cooperacdo técnica entre o MEC e a UNESCO, é um
programa nacional coordenado pela Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade -
SECAD, Secretaria de Educacdo Basica — SEB e Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagao -
FNDE. E realizado em parceria com as Redes Municipais e Estaduais de Educacdo e com as Instituic6es
Federais de Ensino Superior — IFES.

% Amplia-se significativamente a oferta de bolsas a partir da articulagdo com o Programa Escola Aberta.
Ja no primeiro Edital de Selecao de bolsistas sao destinadas 93 bolsas somente para o Escola Aberta,
apesar de ser uma bolsa de apenas seis meses de duragdo. A selecdao destes bolsistas mantém os
mesmos critérios do Programa Conexdes de Saberes, considerados estudantes de origem popular.
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Social da PROREXT/UFRGS como é possivel se visualizar no sitio institucional da
UFRGS™. Ja as outras ac6es do Conexdes de Saberes se desdobraram na articulagdo
com o Programa de Educacdo Tutorial - PET*, a partir de Edital® préprio do
MEC/SESu/SECAD, formando entdo uma nova modalidade denominada PET/Conexdes
de Saberes e coordenada por professores vinculados as Unidades ou Cursos da
Universidade*. No estd no ambito deste estudo uma andlise mais detida e criteriosa

sobre os desdobramentos do Programa Conexdes de Saberes em 2010 e 2011.
Da Equipe de Coordenacao

De 2005 a 2009, integraram a Equipe® de Coordenac¢do 19 docentes, técnicos-
administrativos e estudantes de pds-graduacdao da Universidade, dos quais 12 sdo
docentes (Educacdo, Psicologia, Letras, Ciéncias Sociais, Colégio de Aplicacdo e
Veterindria), dois sdo técnicos-administrativos (DEDS/PROREXT) e cinco sé&o

estudantes de pds-graduacdo (Especializacdo, Mestrado e Doutorado).

*' Na edi¢do atual - que iniciou em dezembro de 2010 e vai até novembro de 2011 - 0 Programa Conexdes
de Saberes conta com 40 bolsistas de diferentes cursos de graduac¢do atuando em quatro eixos
tematicos: A¢bes Afirmativas; Cidadania e Direitos Humanos; Cultura, Identidade e Patriménio e Educacdo

Ambiental e Sadtde. (Fonte: Sitio do DEDS/UFRGS. Disponivel em:
<http://paginas.ufrgs.br/deds/programas-e-acoes/programa-conexoes-de-saberes>. Acesso em:
02.jul.2011.)

# “Criado em 1979 pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - CAPES com o0 nome
de Programa Especial de Treinamento — PET, este programa foi transferido no final de 1999 para a
Secretaria de Educagdo Superior do MEC (...). Em 2004 o PET passou a ser identificado como Programa de
Educagdo Tutorial” (BRASIL, 2012). O PET desenvolve atividades académicas que integram ensino,
pesquisa e extensdo e segundo documentos oficiais disponiveis no sitio do MEC, é destinado “a apoiar
grupos de alunos que demonstrem potencial, interesse e habilidades destacadas em cursos de graduagdo
em instituic6es de Ensino Superior - IES. O apoio pode ser concedido ao estudante bolsista até a conclusdo
da sua graduagdo” (BRASIL, 2012).

# Conforme Edital N° 9, do Programa de Educacdo Tutorial PET 2010 — MEC/SESu/SECAD, publicado no
Didrio Oficial da Unido em 02/08/2010, Secdo 3, paginas 41 e 42. O referido Edital tem por objetivo a
criacdo de até 150 (cento e cinqlienta) novos grupos PET/Conexdes de Saberes. Em cumprimento a
Portaria MEC n° 591, de 18 de junho de 2009, com as alteracdes da Portaria MEC n° 975, de 27 de julho de
2010, publicada no Didrio Oficial da Unido de 28 de julho de 2010, prevé a expansdo de grupos PET
vinculados a dreas prioritdrias e a politicas publicas de desenvolvimento, assim como a correcdo de
desigualdades sociais e regionais, serdo criados, nas Institui¢bes Federais de Ensino Superior, grupos do
PET, que doravante denominar-se-30 PET/Conexdes de Saberes, voltados a estudantes oriundos de
comunidades populares.

* Na UFRGS, em novembro de 2010, foi lancado o Edital de selecdo de bolsistas para o PET/Conexées de
Saberes para dois grupos: (1) Projeto Politicas Publicas de Juventude, tutora: professora Nair Iracema
Silveira dos Santos - 12 vagas, e (2) Projeto Interdisciplinar Ciéncias Humanas, tutora: professora Marilis
Lemos de Almeida - 06 vagas.

% 0 Apéndice 1 apresenta detalhadamente os dados relativos a Equipe de Coordenacdo do Programa
entre 2005 e 2009, por Segmento (Professor, Técnico-Administrativo ou Estudante de Pés-Graduagado),
Unidade, Tempo de vinculo e Territério que orientou.


http://paginas.ufrgs.br/deds/programas-e-acoes/programa-conexoes-de-saberes
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Essa Equipe de Coordenacao se encontrava semanalmente ou quinzenalmente,
de acordo com um cronograma previamente combinado, considerando as reunibes de
Coordenacao Compartilhada, as reunides de Territdrio e GT de Pesquisa, reunides de
organizagao, reflexdao e gestdao do Programa, o que viabilizou uma aproximagdo de
docentes, técnicos e estudantes de pds-graduagdo de diferentes dreas do

conhecimento,

constituindo uma equipe interdisciplinar, com experimenta¢des que
provocam reflexdes, movimentos, tensoes, parcerias,
problematiza¢des e producdes de conhecimento. A convivéncia com
estudantes de origem popular tem produzido na equipe de
professores algumas discussdes que sé ganharam visibilidade a partir
desta experiéncia. (TETTAMANZY, 2008, p.26)

E esta equipe que respondia pela gestdo e execucdo do programa no ambito da
UFRGS, encontrando-se sistematicamente em espacos que contemplavam a
participacdo dos bolsistas no sentido de constituir o que denomindvamos coordenagdo
ou gestdo compartilhada. Cabia, também, a essa equipe planejar e participar das
reunides com todo o grupo de bolsistas, bem como orientar as a¢bes de Extensdo dos
Territdérios e os Grupos de Trabalhos de pesquisa. Trata-se da configuracdo de
encontros, reunides, reflexdes e uma forma de producao de conhecimento coletiva,
interdisciplinar, um espaco de aprendizado para toda a equipe na dimensao da
orientacdo da extensdo, articulada com a pesquisa e a forma¢dao do grupo de
estudantes. Uma experiéncia que produziu um pensar adjetivado na
“multidimensionalidade” (MORIN, 1990, p.147) e algumas publicacbes,*® enquanto
equipe de coordenagao sobre a concepc¢ao da Universidade publica, da Idgica

meritocratica, das dimensfes de acesso e permanéncia de estudantes de origem

% Destaco aqui dois artigos e um livro escritos coletivamente por professores e estudantes de pds-
graduacdo da equipe de coordena¢do: (1) BERGAMASCHI, Maria Aparecida; ARENHALDT, Rafael;
LAZZAROTTO, Gislei D. Romanzini. Conexdes de Saberes: a extensdo pensando a Universidade no
didlogo com as comunidades populares. Revista Expressa Extensdo da Universidade Federal de Pelotas,
2006. (2) SANTOS, Nair Iracema Silveira dos; LAZZAROTTO, Gislei D. Romanzini. Educacdo e Cidadania:
Desafios para a Universidade na construcdo de didlogos com as comunidades populares. Revista de
Estudos Universitarios. Sorocaba, SP, v.33, n.1, p.77-88, junho de 2007. (3) TETTAMANZY, Ana Lucia
Liberato et al. Por uma politica de a¢bes afirmativas: problematizac6es do Programa Conexdes de
Saberes/UFRGS. Porto Alegre: UFRGS. Pré-Reitoria de Extensdo/Editora da UFRGS, 2008. Também a
apresentacdo de trabalho em um Encontro Nacional: (4) SANTOS, Nair Iracema Silveira dos;
LAZZAROTTO, Gislei D. Romanzini. Contribui¢6es da Psicologia Social na construcdo de didlogos entre a
Universidade e as comunidades populares. Anais. XIV Encontro Nacional da ABRAPSO (Associacdo
Brasileira de Psicologia Social) - Novembro de 2007, Rio de janeiro.
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popular, das acdes afirmativas, do didlogo com as comunidades populares na
perspectiva da Extensao, da Pesquisa e da Formacgdo, entre outros debates no campo
do Ensino Superior que tem demandado aprofundamento e que instigam a formulagao

de novas propostas de estudos.
Do grupo de bolsistas

Ao longo desses quatro anos passaram pelo Programa 310 bolsistas,
considerando que o limite maximo de permanéncia e de vinculo no Programa era de 24
meses. Conforme orienta¢des da Coordenacao Nacional do Programa, em consonancia
com as diretrizes financeiras da SECAD, a primeira Edicdo (Ago/2005 - Ago/2006) foi
constituida por um grupo de 25 estudantes. A segunda Edicao iniciou com 30 bolsistas,
mas ja no final de 2006 e inicio de 2007, com a articulagdo do Programa Conexdes da
Saberes com o Programa Escola Aberta, o grupo foi ampliado para 123 bolsistas.
Chegou a 133 bolsistas no periodo de agosto de 2007 a mar¢o de 2008, considerando a
soma dos bolsistas do Conexdes de Saberes — Territdrios e dos bolsistas do Conexdes

de Saberes - Territdrio Escola Aberta.

Na edicdao de dezembro/2008 a dezembro/2009, os cronogramas das duas
modalidades foram combinados, tendo a bolsa uma duracdao de 10 meses, e
posteriormente ampliado para 12 meses, com dois processos seletivos realizados. O
primeiro processo seletivo foi realizado em novembro de 2008, quando foram
ocupadas 98 bolsas, sempre respeitando os critérios e o perfil de estudantes de origem
popular. No periodo de dezembro de 2008 a maio de 2009, um ndmero aproximado de
nove bolsistas desistiram do Programa ou foram afastados por ndo cumprirem os
acordos da bolsa, ou, ainda, tiveram alguma mobilidade para outra bolsa ou trabalho.
Em junho de 2009, um novo Edital e processo de selecdo de bolsistas foi realizado,
culminando com o ingresso de 31 novos bolsistas no Programa. Assim, entre os meses
de julho e dezembro de 2009, cento e vinte bolsistas integraram o Programa Conexdes

de Saberes.

A oferta de bolsas de Extensao, por meio dos Editais de Selecao do Programa

Conexdes de Saberes na UFRGS, apresentou um crescimento significativo nos
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primeiros anos, especialmente pela articulacdo do Programa Conexfes de Saberes
com o Programa Escola Aberta, tendo estabilizado nas utlimas Edi¢des do Programa,

como mostram as Tabelas 2 e 3.

Tabela 2 - Oferta do niimero de bolsas por periodo - Programa
Conexoes de Saberes: Territérios

Periodo Bolsas
Ago/2005 - Ag0/2006 25
Ago/2006 — Ago/2007 30
Ago/2007 - Jul/2008 35
Dez/2008 — Dez/2009 38

Fonte: UFRGS-PROREXT-DEDS. Arquivo permanente. Anos 2005-2009.

Tabela 3 - Oferta do niimero de bolsas por periodo - Programa
Conexdes de Saberes: Territério Escola Aberta

Periodo ‘ Bolsas
Dez/2006 — Maio/2007 93
Ago/[2007 — Mar/2008 98
Dez/2008 - Dez/2009 82

Fonte: UFRGS-PROREXT-DEDS. Arquivo permanente. Anos 2005-2009.

Considerando os Cursos dos bolsistas que ja integraram o Programa na UFRGS,
vislumbramos que, da totalidade dos cursos da Universidade, temos uma abrangéncia

de 42 cursos no Programa (Apéndice 2)%.

Se, por um lado, os numeros apresentam uma predominancia da area das
Ciéncias Humanas e Licenciaturas, por outro, percebe-se a diversidade e a abrangéncia
de dreas de conhecimento, tanto de bolsistas quanto de docentes. Assim, um ponto
forte do Programa é a multidisciplinaridade, com sua riqueza advinda da poténcia dos
diversos olhares, das possibilidades afetivas e efetivas de trocas e do esforco que
empreendemos para superar uma forma disciplinar instituida na academia. Essa

convivéncia, nem sempre facil, produz uma harmonia conflitual, que Maffesoli (1984)

47 Cabe destacar aqui que o levantamento sobre o nimero de bolsistas que ja passaram pelo Programa,
seus respectivos cursos, bem como os dados relativos a Equipe de Coordenacdo, foram possiveis de
serem sistematizados pelo apoio da equipe do DEDS/PROREXT, que disponibilizou os referidos dados
registrados em seu Acervo e Arquivo.
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traduz como equilibrio conflitivo, que repousa sobre a imperfeicdao, as diferencas, a
complementaridade e a ambigiidade. Diz o autor que “é porque existe uma diferenca
em ato que se pode conceber a troca em tudo o que ela possui de violento e conflitivo”
(MAFFESOLI, 1984, p.37), mas, também, de belo e criativo. E, sobretudo, a aposta de

que na medida em que assumimos as diferencas, a convivéncia se torna criadora.
Formacao e Encontros com os bolsistas: um jeito de estar ensinando e aprendendo

Um dos eixos estruturantes do Programa na UFRGS foi a viabilizacdo de um
processo de formagdao com* os bolsistas. Contituiu-se, assim, desde o primeiro grupo
de bolsistas, em 2005, um plano de formacgao elaborado conjuntamente: estudantes e
equipe de coordenacao, concep¢ao que permaneceu até o final de 2009. Esse percurso
formativo teve como motivacao central a perspectiva de que os estudantes de origem
popular atuassem como protagonistas na Universidade, nos Territérios de atuacao e

nas comunidades de origem.

Assim, foram organizadas atividades que promoveram a formacao
multidisciplinar do grupo de estudantes, acompanhando suas trajetdrias na
Universidade, a fim de que nela transitassem fortalecidos nos saberes especificos, e
estivessem preparados para a realizacao da exceléncia académica nas suas dreas de
estudo. Ao mesmo tempo, essa formacao teve a preocupacao de consolidar os
estudantes em sua cultura e em seus saberes e fazeres constituidos nas comunidades
populares, para que nele atuassem de forma protagonista, mediando saberes

populares e saberes cientificos e académicos.

Na 1* Edicdo do Programa (Ago/2005 — Ago/2006), as reunides com todos os
bolsistas e a coordenac¢dao ocorriam semanalmente. Em um primeiro momento, nas
sextas-feiras a tarde e, posteriormente, nas quintas-feiras, também no turno da tarde.
Esse encontro semanal ocorria em uma sala de aula da Faculdade de Educacao, e as
reunides de Coordenacdo, na sala de trabalho do Nucleo Educagao e Gestdo do

Cuidado, da Faculdade de Educacao, unidade que acolheu inicialmente o Programa.

“® Destaco a perspectiva de um processo de formacdo concebido e efetivado “com” e nio “para” os
bolsistas.
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Desde os primeiros encontros com os bolsistas foi desenvolvido um
programa de formagdo com a finalidade de constituir o grupo,
compreender os objetivos do Conexdes de Saberes e iniciar o
processo de escrita dos memoriais. Foi um periodo conflituoso e
muito dificil, especialmente até se efetuar o pagamento das bolsas,
visto que os estudantes desacreditavam das possibilidades de
efetivacdo do projeto na Universidade, (...) o que contribuiu para a
insatisfacao dos estudantes e para a explicitacao de conflitos. Havia
uma ambiguidade em relacdo a coordenacdo, especialmente no
sentido de estabelecer papéis: o que seria uma atitude protagonista
dos estudantes no Projeto Conexdes de Saberes? Como instituir uma
relacdo participativa? Essas indaga¢6es soavam como musica,
repetindo-se no ar. (UFRGS-Programa Conexdes de Saberes, 2006b).

Na medida em que o Programa foi se instituindo na Universidade, as questdes
relativas ao pagamento das bolsas foi regularizada e as a¢bes do Programa com o
grupo de bolsistas foram progressivamente se afirmando, criaram-se condi¢des de
possibilidades de atua¢ao em alguns Territdrios. O primeiro Territdrio a se constituir foi
a Aldeia Indigena Guarani, com alguns bolsistas se inserindo na acao. Paralelamente,
vislumbrou-se a perspectiva dos préprios bolsistas criarem os seus espagos no projeto
e seus Territdrios de atuagao. Ao longo desse periodo inicial, foram gestadas algumas
possilidades de didlogos com comunidades populares, mediados pelo grupo de
bolsistas e pela equipe de coordenacdo. A primeira configuracdao dos Territdrios foi
assim constituida: Aldeia Indigena Guarani na Lomba do Pinheiro; Curso Pré-Vestibular
Popular no Bairro Restinga, FERES - Férum de Educagdo da Restinga e do Extremo Sul
e a realizagao de oficinas de comunicagao para jovens no Comité de Resisténcia
Popular, também no Bairro Restinga; a atua¢dao em uma cooperativa de reciclagem de
lixo no Bairro Rubem Berta, a ONG AFROSUL, enquanto uma aproximacao do debate
sobre as ac¢Bes anti-racistas, bem como a parceria com o GT Acbes Afirmativas®® da

UFRGS.

A definicao e a configura¢ao mais nitidas dos Territdrios requereu um processo
de formacdao do grupo na perspectiva de pensar os desafios de um trabalho e uma
acao extensionista, do respeito aos saberes populares no didlogo com o saber
produzido na Universidade, da implicacdao do lugar do bolsista institucionalizado na

relacao com as pessoas e as comunidades populares e a ambiguidade de ser estudante

49 Grupo de Trabalho criado no final de 2005 com o objetivo de aprofundar as discussdes acerca das
politicas afirmativas de ingresso e permanéncia de afro-descendentes e indigenas na UFRGS.
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de origem popular, entre outros. Enfim, tensionamentos reflexivos que desembocavam
no espaco de formacdo dos bolsistas, da equipe de coordenacdo e da
institucionalizagdo do Programa. Assim sendo, além das reunibes semanais de
formacao com todo o grupo de bolsistas, os estudantes tiveram reuniées semanais nos

grupos dos Territdrios de que participavam.

T e
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Figura 1 - Foto do quadro apds uma reunidao com os bolsistas para defini¢cao e organizagao dos Territérios em
03.jan.2006. Fonte: Arquivo pessoal.

Além dos Territdrios de atuacao, o processo de formacao contemplava a
participacdo dos bolsistas nos eventos institucionais, como os Saldes de Extensao e os
Salées de Iniciacao Cientifica, com a respectiva inscricdo de trabalhos, resumos ou
pOsteres, bem como o processo de organizacao, concepcao e execuc¢ao dos
Semindrios Locais do Conexdes de Saberes na UFRGS. Todas essas atividades de
envolvimento e de participacdo dos bolsistas tiveram como foco a dimensao formativa
e a aposta no protagonismo, que foi experimentado enquanto pratica e reflexdao do

fazer, préprio da Extensao.

No ano de 2007, mesmo com a articulacdo do Programa Conexdes de Saberes

com Programa Escola Aberta, as duas modalidades mantiveram coordenacdes
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pedagdgicas diferenciadas, ja que a natureza das ag¢bes continha especificidades. O
Conexdes de Saberes - Territdrios continuou a organizar seu cronograma de formagao
durante o periodo da semana. J&4 o Conexdes de Saberes — Territdrio Escola Aberta,
pelo seu enfoque nas oficinas nas escola publicas da Regido Metropolitana de Porto
Alegre, estabeleceu um cronograma de formacao nos finais de semana, especialmente

aos sabados.

Ja no ano de 2008, o cronograma de encontros de formagao do Conexdes de
Saberes — Territdrios passou a ser quinzenal, alternando semanalmente os encontros
com os bolsistas e as reunibes da equipe de coordenacao. Nesse periodo, alguns
encontros de formagao foram realizados com a totalidade dos bolsistas articulando o

Conexoes de Saberes — Territdrios e Conexdes de Saberes — Territdrio Escola Aberta.

Com a 4° Edicdo do Programa (Dez/2008 - Dez/2009) e sua respectiva
combinacdo de calenddrio do Conexdes de Saberes - Territérios e Conexdes de
Saberes — Territdrio Escola Aberta, articulou-se, efetivamente, o processo de formacao
dos bolsistas nas duas modalidades. Os encontros de formacdo passaram a ser
mensais e integravam a totalidade dos 120 bolsistas. Além disso, manteve-se os
encontros semanais em cada um dos Territdrios, de acordo com suas particularidades

e suas respectivas acOes de extensao e pesquisa.

Assim, a dimensdao da formacdo dos estudantes, como um de seus pilares,
sustentou todas as a¢des do Programa na perspectiva da qualificacao da formacao dos

bolsistas e estudantes.
Os Seminarios do Conexdes: um jeito de estar socializando e trocando experiéncias

Outra acao desenvolvida anualmente pelo Programa Conexdes de Saberes foi o
Semindrio Local. O objetivo era dar visibilidade as ac6es do Programa nas instancias da
Universidade e das Comunidades Populares, bem como viabilizar um espaco amplo e
respeitoso de didlogo sobre os desafios do processo de implantacdo de politicas de
acesso e de permanéncia de estudantes de origem popular na perspectiva da
socializagao e da troca de saberes e experiéncias. O | Semindrio Local Conexées de

Saberes, realizado nos dias 10 e 11 de maio de 2006, na Faculdade de Educacao, teve
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como tema central os “Didlogos entre a Universidade e as comunidades populares”,
procurando dar visibilidade as a¢des do Programa na Universidade. O Il Semindrio Local
Conexoes de Saberes, realizado nos dias 17 e 18 de maio de 2007, na Faculdade de
Direito, teve como tema central as “A¢bes Afirmativas na Universidade”. O Il
Semindrio Local Conexes de Saberes, realizado nos dias 26 e 27 de marco de 2008, no
Saldao de Atos da UFRGS, teve como tema central “Universidade Popular: Praticas e
Desafios”. O IV Semindrio Local Conexdes de Saberes, realizado no periodo de 29 a 31de
outubro de 2009, teve como tema as “Politicas de A¢des Afirmativas: do acesso a
permanéncia”. Em 2011, entre os dias 17 e 18 de novembro, o Semindrio do Conexées de
Saberes — UFRGS: Didlogos entre a Universidade e Comunidades Populares e Pet
Conexdes teve como tema geral “Memdria e Futuro”, com o objetivo principal de abrir
espaco para reflexdo e discussao sobre a trajetdria deste Programa, sua transicao para
PET/Conexdes e a articulacdo entre o PET e o PET/Conexdes. Cabe destacar que além
dos objetivos j& anunciados da realizagdo dos Semindrios Locais, existia a dimensdo
formativa da prdpria organizacdao de um Semindrio, ou seja, a oportunidade de
bolsistas e estudantes participarem da Comissao Organizadora de um evento desde a
sua concepcao, da definicdo da tematica central e da programac¢ao do evento, do
contato com os convidados, do planejamento, da operacionalizacao e da execucao de

todos os detalhes do Seminario.

Além dos Semindrios Locais, a equipe de bolsistas e a coordenacdao do
Programa da UFRGS participou do | Semindrio Nacional Conexdes de Saberes, no
periodo de 31 de outubro a 2 de novembro de 2005, em Recife, na Universidade
Federal de Pernambuco. Também participou do Il Semindrio Nacional, no periodo de 2 a

4 de novembro de 2006, no Rio de Janeiro, na Universidade Federal do Rio de Janeiro.

Os Territérios, as Comunidades e o Movimento por dentro da Universidade: um jeito

de estar extensionando

O programa desenvolveu atividades de Ensino-Pesquisa-Extensdo. As atividades
de Extensao priorizaram a insercao em comunidades populares, espacos constituidos
pelo programa, e/ou potencializando projetos ja existentes, sempre na perspectiva de

fortalecer os vinculos entre estudantes, comunidade e Universidade. As acdes dos
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bolsistas na Extensao foram desenvolvidas conforme planos de atuacdo em Territdrios
e comunidades populares que envolvem praticas sociais constituidas a partir de eixos e

Territdrios.

Quais eram os Territdrios do Programa Conexdes de Saberes da UFRGS? Como

foram definidos e escolhidos os Territdrios?

Desde o inicio os integrantes do Programa fizeram sucessivas aproximac¢oes
com comunidades, grupos e Territérios denominados populares, alguns
institucionalizados, outros ndo. Alguns desses movimentos intencionais de
aproximacao e didlogo foram ganhando corpo, ganhando vida e sendo
potencializados ; outros pelos mais variados motivos, forma e continuidade de
conexao, nao tiveram continuidade. Um processo construido coletivamente, recheado
de didlogo e tensdes.

Foram muitas discussbes e experimentacbes em relacdo aos
territdrios populares: atuar com os movimentos sociais com lutas
evidentes, como o MST, o Nucleo Fome Zero, o Movimento Hip Hop
Organizado Brasileiro — MHHOB, os catadores de residuos sdlidos
urbanos? Atuar nos territérios de origem de cada um dos bolsistas?
Buscar uma prdtica de respeito e parceria que os estudantes diziam
ndo existir na Universidade? Aos poucos, o Bairro Rubem Berta e o
Bairro Restinga apareceram como as grandes possibilidades e
incursdes experimentais foram realizadas em ambos (...) Em um
processo de constru¢do coletiva, conflitual, porém muito rico em
aprendizagens, definimos os territérios de atuacdo (...). Podemos
dizer que o processo de definicdo dos territdrios de atuacdo foi
permeado por muito didlogo, conflitos, também, mas mostra de
forma contundente um percurso de autoria (UFRGS-Programa
Conexdes de Saberes, 2006b).

Com o desenvolvimento do Programa, alguns Territérios foram sendo
agregados, e outros, com o tempo, passaram a ndo fazer mais parte das a¢bes do
Programa. Abaixo, a relacdo e o respectivo periodo das acdes em cada um dos

Territdrios ao longo desses quatro anos de Programa:
e  Territdrio - Curso Pré-Vestibular Esperanca Popular da Restinga (2005-2009)

As atividades do Curso Pré-Vestibular Esperan¢a Popular da Restinga iniciaram

no primeiro semestres de 2006 em parceria com a Associacao Comunitdria do Nucleo
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Esperanca | do Bairro Restinga®’. A demanda por um curso pré-vestibular popular
surgiu através da necessidade de propiciar um local de estudos de preparacao para o
ingresso a Universidade, via vestibular, exclusivo para os moradores do Bairro
Restinga, em sua grande maioria trabalhadores e estudantes de baixa renda, e de
fortalecer a associacao e a comunidade. Esta atividade se inscreveu na perspectiva da
construcdo de formas de democratiza¢ao do acesso a Universidade. Até o ano de 2007
as aulas foram ministradas na prépria Associacdo de Moradores. A partir de 2008 as
aulas do Curso passaram a ser realizadas nas dependéncias da Escola Municipal de
Ensino Fundamental Senador Alberto Pasqualini, proximo a Associacao de Moradores.
O corpo de educadores era formado por bolsistas do Conexdes e estudantes
voluntadrios, o que se constituia numa oficina de formacao de professores, ja que
muitos destes educadores tém no cursinho sua primeira experiéncia como docente

(TETTAMANZY, 2008, p.33).

Assim sendo, as a¢bes deste Territdrio estiveram vinculadas ao Conexdes de
Saberes no periodo de 2006 a 2009. A partir de 2010, 0 DEDS/PROREXT registrou o Pré-
Vestibular Esperanca Popular - Restinga®', passando a ser uma a¢do de Extensdo
independente do Programa Conexdes de Saberes - UFRGS. Assim registrei no meu

Diario de Reflexdes do dia 02 de julho de 2011:

Ao navegar nas redes sociais do Facebook, encontro no chat uma ex-
bolsista do Conexdes, a Aline Andreoli, que atuou como voluntdria e
bolsista junto ao Territério do Cursinho Pré-Vestibular na Restinga (...)
Pergunto a ela como vai o Cursinho, ao que ela me responde que hoje
o Cursinho continua com mais ou menos 11 bolsistas, mas que ndo tem
nenhum vinculo com o Conexdes. Aline lembra que em 2010 o
Conexdes acabou, voltando somente em 2011. Diz ela: ‘o Cursinho
nunca parou, mesmo nos periodos em que o Conexdes ndo tinha

>° O Bairro Restinga € distante vinte e trés quildmetros do centro de Porto Alegre. Localiza-se na Regido
Sul do municipio. Segundo os dados do Observatério de Porto Alegre (Fonte:
http://www2.portoalegre.rs.gov.br/observatorio . Acesso em: 16.jun.09), possui uma populacdo de
53.764 habitantes, representando 3,95% da populagao do municipio de Porto Alegre. Com darea de 38,56
km?, representa 8,10% da area do municipio. A taxa de analfabetismo é de 6% e o rendimento médio dos
responsaveis por domicilio é de 3,6 saldrios minimos. De acordo com o Censo de 2000 (IBGE), a Restinga
é o sexto bairro mais pobre da capital. Surgiu em meados da década de 1960, a partir de uma politica de
“limpeza” do centro, denominada “Remover para promover”. Naquele periodo os moradores de vilas
da regido central foram levados para a zona sul de Porto Alegre, numa area sem infra-estrutura (UFRGS-
Programa Conexdes de Saberes, 20073, p.23)

3! Informagdes mais recentes do Pré-Vestibular Esperanca Popular - Restinga estdo disponiveis no Sitio
do préprio Cursinho: <http://pvprestinga.weebly.com> . Acesso em: 02.jul.2011.
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dinheiro o Cursinho funcionou sé com voluntarios, sem bolsas. Dai,
mais ou menos em abril de 2010 a PROREXT registrou o Pré-Vestibular
Popular como a¢ao de Extensao independente do Conexdes, e assim
nds continuamos’ (ARENHALDT, Didrio de Reflexdes, 02/07/2011)

Portanto, as aulas continuam sendo realizadas no periodo da noite, entre os
horarios das 19h1tom e 22h30m, todos os dias da semana. O Curso, além de preparar
seus alunos para o vestibular, se constitui num espaco de reflexdo das relagées sociais,

operando numa perspectiva critica de formacao.

e  Territério - Comunicagdo Popular com jovens da Restinga (2005-2007)

Como alguns bolsistas moradores da Restinga participavam de acées do Comité
de Resisténcia Popular’’, foi sendo construida uma relacdo de didlogo deste com o
Programa Conexdes de Saberes, constituindo-se enquanto Territério no periodo de
2005 a 2007. Foram realizadas diversas atividades relacionadas a comunicacao popular,
sempre com vistas a fortalecer o movimento ja existente no bairro e constituir um
nicleo de comunicagdo na comunidade. As a¢des se desdobraram em: constru¢do de
uma cartilha sobre comunicacao, oficinas de comunica¢cao com jovens, com o Curso
Pré-Vestibular Esperanca Popular, a gravacao de um programa sobre a Juventude da
Restinga e a participacao de encontros organizados pelo movimento comunitario.
Além disso, houve a participacdo no movimento da “Radio Corneta” - transmissao com
alto-falantes na feira modelo do bairro, aos sdbados. No decorrer da atividade, foi
iniciado um trabalho de “reforco escolar” com criancas vizinhas do Comité de
Resisténcia Popular. A partir das dificuldades escolares dessas criancas e jovens, o
grupo de bolsistas do Conexdes de Saberes passou a problematizar a pratica
pedagdgica que se limitava a auxiliar nos deveres de casa e assumiu um trabalho de
oficinas de aprendizagem, envolvendo criancas e familiares em um processo dialégico

de construcao.

3> O Comité de Resisténcia Popular é compreendido enquanto um movimento social, atua na Restinga
desde 2002 e desenvolve um trabalho na drea de Comunicagao Comunitaria e Educac¢ao Popular.
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e  Territério -Férum de Educacdo da Restinga e do Extremo Sul-FERES (2007-2008)

Com uma Sede na Restinga, o FERES desenvolve atividades com educadores
populares, liderangas comunitdrias, movimentos sociais, estudantes e escolas da
regiao potencializando o debate sobre educacdo infantil, especial e de jovens e
adultos. O FERES se constituiu enquanto Territdrio do Conexdes de Saberes — UFRGS
no final de 2007 na perspectiva de se estabelecer o didlogo entre os saberes
académicos, pedagdgicos e os saberes populares por meio das narrativas orair e
visuais produzidas pelos atores sociais da Restinga. Foram realizadas oficinas, estudos
e pesquisas sobre oralidade, educacdo popular e narrativas fotograficas com membros
da comunidade, bem como a participa¢ao no desenvolvimento e organizagao de um

curso para educadores populares em parceria com o FERES.
e  Territdrio - Cooperativa Ecolégica Rubem Berta (2006-2007)

As acbes junto a Cooperativa de Reciclagem de Residuos Sdlidos do Bairro
Rubem Berta®® foram desenvolvidas do inicio do ano de 2006 até o més de julho de
2007. O grupo de bolsistas atuou interagindo com outros projetos, organiza¢cdes em
atividade no Galpdao, bem como na relacido com as mulheres recicladoras. A
abordagem metodoldgica utilizada foi etnografica no sentido da convivéncia,
participando da arte de reciclar, bem como de um trabalho sobre as histdrias de vida
das mulheres recicladoras. Além disso, as trabalhadoras do Galpao participaram do I
Semindrio Local do Conexées de Saberes ministrando oficinas sobre a arte de reciclar e

de uma mesa de discussdes sobre os Territdrios populares (TETTAMANZY, 2008, p.38).

33 Rubem Berta é um bairro situado na Zona Norte de Porto Alegre, caracterizado por empreendimentos
governamentais de reurbanizacdo. O nome Rubem Berta, em homenagem a um dos pioneiros da
aviacdo comercial brasileira) foi instituido pela Lei 3159 de 09/07/68. A populacdo, segundo dados do
IBGE (2000), é de 78.624 moradores. O bairro tem uma area de 851 ha, com uma densidade de 92
hab/ha. O nimero de domicilios equivale a 23.243. O rendimento médio mensal dos responsaveis pelo
domicilio (IBGE, 2000) é de 4,05 saldrios minimos. J& o galpdo de reciclagem localiza-se na parte
periférica do referido bairro e é constituido por aproximadamente trinta pessoas, sendo que o sexo que
mais predomina € o feminino. A atividade do galp&o é a triagem e venda de material reciclavel.


http://pt.wikipedia.org/wiki/Bairro
http://pt.wikipedia.org/wiki/Porto_Alegre
http://pt.wikipedia.org/wiki/Urbanização
http://pt.wikipedia.org/wiki/Rubem_Berta
http://pt.wikipedia.org/wiki/Aviação_comercial
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e Territdrio - Aldeias Indigenas* (2005-2008)

Situado no campo da Educac¢do Escolar Indigena, esta atividade se constituiu
enquanto um desdobramento de um trabalho de Extensao desenvolvido desde o ano
de 2003 pela UFRGS junto as Aldeias Indigenas préximas da Universidade. Incorporado
como um Territdrio do Conexdes, no periodo de 2005 a 2006 foram realizadas oficinas
de portugués, leitura e escrita na Aldeia Guarani. Posteriormente, atendendo as
demandas das Aldeias Kaingang, no que tange a necessidade da producao de materiais
didaticos, foram gravadas histdrias tradicionais no sentido de elaborar um livro no
idioma kaingang, na perspectiva de refletir sobre a escola diferenciada e as respectivas
praticas de educac¢ao da tradi¢ao indigena. O didlogo realizado a partir destas a¢0es,
somado as visitas de campo nas Aldeias, nos encontros com as liderancas e nas
oficinas desencadeou outras possibilidades de conexao e interlocu¢ao como o debate
sobre a implantacdo das a¢des afirmativas voltadas as comunidades indigenas, bem
como as aulas de Guarani para estudantes ndo-indigenas da UFRGS, ministradas por
um professor Guarani da Aldeia Jatai'ty, do Cantagalo, municipio de Viamao. Estas

atividades seguiram-se até o ano de 2008.
e  Territdrio - Museu Comunitdrio da Lomba do Pinheiro>> (2009)

O Museu Comunitério localizado no Bairro da Lomba do Pinheiro® foi
configurado enquanto um Territério do Conexdes de Saberes no inicio do ano de 2009
e suas acOes se desdobraram até o final desse mesmo ano. Tinha como objetivo

desenvolver a¢bes de Educagdo Patrimonial e Ambiental junto ao Museu Comunitario

>* As atividades deste Territério foram desenvolvidas na: Aldeia Guarani Anhetengud da Lomba do
Pinheiro e nas Aldeias Kaingang da territorialidade Lago Guaiba, especialmente na Aldeia Tope~ Pan, do
Morro do Osso, localizadas em Porto Alegre.

>> O Museu Comunitadrio da Lomba do Pinheiro desenvolve atividades de Educacdo Patrimonial,
Educacdo Ambiental, Curso de Teatro, Curso Pré-Vestibular e Aulas de Reforco Escolar para a
comunidade. O Museu é mantido pelo Instituto Popular de Arte-Educacado - IPDAE, uma organizagao da
sociedade civil, fundada em abril de 1998 e localizada no Bairro Lomba do Pinheiro (Fonte: IPDA.
Disponivel em: http://www.ipdae.org/. Acesso em 19.jul.2009).

¢ A Lomba do Pinheiro é um bairro de Porto Alegre, criado pela Lei n° 7954 de 8 de Janeiro de 1997.
Segundo dados da Secretaria Municipal de Planejamento da Prefeitura de Porto Alegre sua
populacdo/2000 é de 30.388 moradores, contando com uma area de 2.455 ha e 8.434 domicilios. Ja o
rendimento médio mensal dos responsaveis pelo domicilio/2000 € de 2,92 salarios minimos (Fonte: SMP-
PMPA. Disponivel em: <http://www2.portoalegre.rs.gov.br/spm/default.php?reg=47&p_secao=43>.
Acesso em: 19.jul.2009).


http://www2.portoalegre.rs.gov.br/spm/default.php?reg=47&p_secao=43
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da Lomba do Pinheiro e escolas do bairro (POSSAMAI, 2010). Do ponto de vista
pedagdgico, tinha como concepgao a valorizagao da memdria, da histdria, do espago e
no respeito aos saberes locais e comunitdrios. As a¢des do Territdrio se efetivaram
através do estudo, reflexdo, encontros do grupo bolsistas e com o espago do Museu
como pratica de Extensdo e Pesquisa na perspectiva de se constituir enquanto acao de
formacao de estudantes e professores da educacdo bdsica por meio de visitas
orientadas ao museu. O Territério mantinha um Blog onde eram descritas as agbes

desenvolvidas por seus integrantes: http://conexlomba.blogspot.com .
e  Territério - ONG Afrosul (2006- 2009)

O Conexdes de Saberes iniciou as atividades junto a ONG Afrosul® no ano de
2006 quando houve um processo de aproximacgao com a populacao da Vila Sossego no
sentido de que “atravessassem a ponte”, na Avenida Ipiranga, e que participassem das
atividades da ONG Afrosul. Entre os anos de 2006 e 2007, foram desenvolvidas
atividades com criancas afrodescendentes e de familias de baixa renda, bem como
oficinas sobre a questdo da negritude, saldde e direitos humanos com as mulheres do
Condominio dos Anjos. No ano de 2008, através da metodologia da pesquisa-acao,
foram desenvolvidas oficinas com as criangas e jovens sobre esporte, o negro na midia,
a construcao de blogs e fanzines, reflexdes sobre a questao da diversidade étnico-
racial e identidade negra por meio de sessdes de cinema. No ano de 2009, a partir de
uma reestruturacao dos Territdrios do Conexdes, o trabalho junto a ONG Afrosul

passou a se configurar enquanto um Eixo de Ac¢do do Territdrio Conexdes Afirmativas.
e  Territdrio - Politicas Publicas e Juventude (2007-2008)

As ac¢des do Territdrio Politicas Publicas e Juventude foram constituidas através
do trabalho de Extensao e Pesquisa com jovens participantes do PROJOVEM??,

localizado na Zona Norte da Porto Alegre. Tais a¢des se estruturaram a partir de uma

%7 0 Instituto Cultural de A¢do Social Afrosul é uma ONG que tem a missdo de preservar, pesquisar e
divulgar a cultura afro-brasileira e afro-gaucha. Atualmente, atende, no hordrio inverso ao turno escolar,
criancas e adolescentes de quatro comunidades localizadas no entorno da Avenida Ipiranga, a maioria
delas vivendo em condi¢bes de vulnerabilidade social.

¥ 0 PROJOVEM - Programa Nacional de Inclusdo de Jovens atende jovens de 18 a 29 anos, que
terminaram a 4* série, mas ndo concluiram a 8% série do Ensino Fundamental, sem rela¢bes formais de
trabalho.


http://conexlomba.blogspot.com/
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abordagem participativa de Pesquisa onde se organizaram espacos de reflexao
coletiva com os jovens e os educadores do PROJOVEM. Resultado do processo de
acompanhamento e reflexao, as atividades se desdobraram em oficinas de radio,
elaboragdo de videos, participa¢dao na estruturacao da Primeira Conferéncia de Politicas
Publicas para a Juventude, construcao de um documento em que foram sistematizados
os debates e propostas dos jovens participantes, compondo os relatos para a

Conferéncia Nacional de Juventude.
e  Territdrio - Conexdes Afirmativas (2007- 2009)

Considerando a orientacdo nacional do Programa Conexdes de Saberes, as
acbes afirmativas se constituem num dos eixos estruturantes do Programa. No periodo
inicial do Conexdes de Saberes na UFRGS optou-se por trabalhar as ac¢bes afirmativas
na perspecitva da transversalidade, compondo as a¢des de todos os Territdrio. Assim,
no periodo de 2005 e 2006 diversos bolsistas do Conexdes participaram das acdes
organizadas pelo GT A¢bes Afirmativas da UFRGS de forma articulada com as ag¢des
desenvolvidas por dentro do Conexbes. Com a aprovagao do Programa de Ac¢les
Afirmativas na UFRGS, o Conexdes de Saberes criou, no final de 2007, um Territdrio
especifico chamado Conexbes Afirmativas que atuou na perspectiva de problematizar
as questdes de acesso, permanéncia e convivéncia dos estudantes de origem popular
na Universidade Publica. Dentre as acdes desenvolvidas estdo: a elaboragdo e
distribuicao de félders informativos sobre as a¢des afirmativas e as a¢des de apoio a
permanéncia desenvolvidas pela Universidade; a mobilizacdo e a condugao de
reunides e debates com a comunidade da Universidade que resultou na agenda
propositiva de ac6es afirmativas no ensino superior publicada no Livro : Por uma Politica
de Acbes Afirmativas (TETTAMANZY, 2008, p.134-138); as acdes do Quero Entrar na
UFRGS” onde foram realizadas oficinas com estudantes e professores das escolas
publicas de ensino médio da grande Porto Alegre, divulgando e dialogando sobre as
possibilidades de preparo, acesso e permenéncia na UFRGS, a partir da implantacdo do
Programa de A¢bes Afirmativas. No ano de 2009, a partir de uma reestruturacao dos

Territorios do Programa Conexdes de Saberes na UFRGS, o Territério Conexdes

9 0 grupo de bolsistas e professores da coordenacdo do Quero Entrar na Ufrgs mantém um Blog:
http://queroentrarnaufrgs.blogspot.com .


http://queroentrarnaufrgs.blogspot.com/
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Afirmativas passa a ser organizado em trés Eixos: (1) Escolas: Quero Entrar na UFRGS;

(2) Comunidade: ONG Afrosul e (3) Universidade: Politicas de Juventude e Permanéncia.
e  Territdrio - Escola Aberta (2006-2009)

O Programa Escola Aberta atuou desenvolvendo oficinas para jovens e a
comunidade em geral visando a melhoria da qualidade da educacao e a inclusdo social.
Funcionou nos finais de semana utilizando os espagos e a estrutura das escolas
publicas localizadas em regides urbanas de vulnerabiliadade social. A partir da insercao
das Universidades Federais nas a¢des do Programa Escola Aberta, configurada pela
articulacao com o Programa Conexdes de Saberes, possibilitou a relacao de estudantes
universitarios de origem popular com estudantes da educagdo basica das redes
publicas municipais e estadual. Assim, no ano de 2007, enquanto um Territério do
Conexdes, o Escola Aberta desenvolveu oficinas de Leituracao e Direitos Humanos em

196 escolas publicas, abrangendo 24 municipios do Rio Grande do Sul.

Além dos Territdrios acima descritos, o Conexdes teve um papel significativo
por dentro da Universidade, participando de movimentos e a¢ées em defesa das a¢des
afirmativas, das cotas, dos tensionamentos sobre as questbes de acesso e
permanéncia de estudantes no Ensino Superior. Um papel protagonista e articulado
que tem

produzido implicacbes e participacdes de professores e estudantes
em processos como : elaboracdo da politica de a¢des afirmativas na
UFRGS, féruns de movimentos sociais, organizacdo de eventos com
temdticas problematizadoras das praticas na Universidade,
colaboragdo e acompanhamento da implantacdo do sistema de cotas
para ingresso, entre outras. (TETTAMANZY, 2008, p.27).

Colegdo Grande Temas e os GTs de Pesquisa : um jeito de estar pesquisando

Articulado com as acdes de Extensdao nos Territdrios, os bolsistas realizaram
pesquisas e foram incentivados a escrever artigos sobre as tematicas relacionadas ao
Conexdes, que foram publicados em uma colecdo organizada pela Coordenacdo
Nacional do Programa denominada Cole¢do Grandes Temas. Abaixo, apresento os

titulos dos artigos fruto das reflexdes em cada um dos GTs de Pesquisa.
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Quadro 1 - Nome dos Grupos de Trabalho e Titulo dos Artigos publicados na Colecdo
Grandes Temas - ano 2006

GT

Nome do GT

Representacdes dos espacos
populares na Universidade e as

representacdes da
Universidade nos  espacos
populares

Diferenca e  Desigualdade:
género, etnia e  grupos

populares na Universidade
Juventude e Politicas Publicas:
direitos humanos, culturais,
educacionais e lazer

Praticas Pedagdgicas e a Logica
Meritocratica na Universidade

Fonte : Tettamanzy (2008, p.27-8).

Titulo do Artigo

O olhar da escassez: representa¢bes dos espacos
populares na Universidade e representacdes da
Universidade nos espacos populares (SOUZA E
SILVA ; BARBOSA ; SOUSA, 200643, p.116-127)

Desigualdade e diferenca: género, raga/etnia e
classes populares na Universidade (SOUZA E SILVA;
BARBOSA ; SOUSA, 2006b, p.45-50)

Politicas publicas e modos de (des)governar a
juventude (SOUZA E SILVA; BARBOSA; SOUSA,
2006¢, p.118-125)

Ldgica meritocratica e praticas pedagodgicas na
Universidade : qual € a fun¢do do mérito nas nossas
Universidades? (SOUZA E SILVA; BARBOSA;
SOUSA, 2006d, p.110-119)

Nas edi¢Oes posteriores, os GTs de pesquisa foram alterados e os artigos que

foram encaminhados para publica¢ao foram os seguintes :

GT

Quadro 2 - Nome dos Grupos de Trabalho e Titulo dos Artigos enviados para
publicacdo - ano 2007

Nome do GT

Impacto dos pré-vestibulares
populares nas Universidades

Préticas e saberes populares
Politicas publicas e juventude

AclOes afirmativas, diversidade
e desigualdade na Universidade

Fonte : Tettamanzy (2008, p.28).

Titulo do Artigo

Estudo do problema da evasdao no cursinho pré-
vestibular Esperan¢a Popular da Restinga
Tensionamento de culturas na representacdo das
identidades populares

TensOes acerca do protagonismo juvenil

AcOes Afirmativas e cotas étnico-raciais na UFRGS
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Outras publica¢ées, pesquisas e a participacdo em eventos de cunho cientifico: um

jeito de ser autor

e Caminhadas de Universitdrios de Origem Popular:

E a publicagdo materializou-se num livro,

cujo langamento nacional ocorreu em Brasilia, no dia 16 de maio de 2006.
Sdo 184 pdginas de histdrias e memdrias, de textos e contextos
(UFRGS-Programa Conexdes de Saberes, 2006b)

O livro Caminhadas (WEBBER, 2006) foi uma obra produzida com muitas maos.
Uma escrita de vidas e sobre as vidas. Escritas e narrativas de universitarios de origem
popular até a Universidade. Memoriais que abordam a trajetdria escolar, formativa, de
familia, de sonhos, de projetos, enfim, de trajetdrias de vida. A escrita de si que em si é
formativa e reflexiva. Uma escrita implicada, recheada de sentidos e significados. Uma
escrita em que se pauta o lugar, o espago e os tempos de vinte estudantes de origem
popular que na Universidade ingressaram, que nela busca(ra)m permanecer, conviver
com o outro e se afirmar como pessoa. Uma escrita que evidenciou a possibilidade de
potencializar e fortalecer a presenca e a visibilidade dos estudantes de origem popular,

fazendo ressoar e reverberar essa presenca em nossa Universidade.

A escrita dos memoriais formou o grupo e exigiu formacao sobre como escrever
um memorial. Vdrias oficinas realizadas, varios momentos de reflexao sobre memdria,
percursos de vida e exercicios de escrita. Momentos de leitura, releitura e reescrita,
sorrisos e choros. Momentos de revisao, de incluir um poema, uma musica, um outro
fragmento de texto que expressasse melhor o que de si merece mostrar. Momentos
de compartilhar os escritos dos memoriais com o outro e de dar corpo ao formato do
livro. Decidir sobre fotos e imagens. Enfim, o livro ganhou forma, foi impresso. E dias
depois sua materialidade chegou da grafica até o grupo de bolsistas em um dos

encontros semanais.

O momento sublime e sagrado que cada um viveu, no grupo, no dia
em que recebeu o “Caminhadas”, no momento que folheou o livro e
encontrou ali a sua histdria, a sua fotografia, o seu nome, a sua
autoria. Foi o instante em que mais forte apareceu a forca da escrita e
da publicagao dos memoriais. O siléncio denso do encontro com o
livro, com a sua autoria registrada e evidenciada em uma obra
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literdria, mostrou a poténcia desse processo, dificil e conflituoso, mas
marcado pela beleza e pelo encontro. Para cada estudante, o
momento de encontro com o livro foi também o encontro com sua
primeira publicacdo. O apoio a permanéncia desses estudantes na
Universidade evidenciou sua poténcia, tanto no processo de producao
quanto na afirmagdo da autoria que inaugura uma nova se¢do em
cada curriculo (UFRGS-Programa Conexdes de Saberes, 2006b)

Além de publicado, o livro teve o ritual e o evento de lancamento publico, com
direito a autdégrafos dos autores da obra. Era a primeira publicagdo em um livro. Um

livro que conta o que contam de si mesmos.
e Pesquisa (Re)Conhecendo as diferencas na Universidade Ptblica - UFRGS

Uma das a¢bes do Programa Conexdes de Saberes em ambito nacional, foi a
realizacdo da pesquisa Universidade Publica: (Re)Conhecendo Diferencas. A pesquisa foi
considerada como um primeiro passo para identificar a presenca de jovens de origem
popular nos cursos de graduacgdo, tracar seu perfil socioecondmico e investigar sua
trajetdria escolar até a Universidade. Teve como propdsito fundamental levantar
informag6es sociais basicas concernentes aos estudantes dos cursos de graduacgao e,

com isso, permitir uma melhor caracteriza¢do dos universitarios de origem popular

presentes nas Instituicdes Federais de Ensino Superior participantes do Programa.

A implementacao da pesquisa social basica dos estudantes da UFRGS, realizada
por meio de levantamento do perfil sdcio-cultural e econémico dos alunos
ingressantes, foi iniciada em julho de 200560, se desenvolvendo também nos anos 2006
e 2007. Como iniciativa institucional, a UFRGS decidiu encaminhar a pesquisa pela via
eletrénica, com a colaborac¢do do Centro de Processamento de Dados (CPD) da UFRGS
- inserindo no portal do aluno da pagina web da UFRGS o formuldrio de pesquisa que
fora elaborado nacionalmente e adequado as singularidades da UFRGS. No segundo
semestre de 2005, aos bolsistas do Conexdes de Saberes coube divulgar a pesquisa nas
salas de aula dos cursos e, depois de organizados os dados dos formuldrios

preenchidos, os dados foram trabalhados e preparados para apresentacdo no |

% Ppara maior aprofundamento ver o texto “Pesquisa (Re)conhecendo as diferencas: um estudo

preliminar” de Maria Aparecida Bergamaschi e Sara Viola Rodrigues, que compés a obra “Por uma
Politica de a¢bes afirmativas: Problematiza¢ées do Programa Conexées de Saberes / UFRGS” (TETTAMANZY,
2008) e que analisa com maior acuidade os dados relativos a pesquisa realizada em 2005.
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Seminario Nacional em Recife, como havia sido combinado pela coordenagdo nacional

do ConexoOes de Saberes.

A partir do ano de 2006 a pesquisa sofreu modificacbes de ordem
metodoldgica. Novos levantamentos foram realizados e sua implementagdo se deu
por ocasiao da matricula de calouros nos primeiros semestres de 2006 e 2007 com a
disponibilizagdo de formularios eletrénicos. O gerenciamento do banco de dados e sua
coleta também ficaram a cargo de um sistema automatizado desenvolvido pelo
CPD/UFRGS. Cabe salientar que uma alteracdo metodoldgia significativa é que, ao
contrdrio de 2005, a adesao a pesquisa passou a ser obrigatdria, e por este motivo os
dados tratados, se referiram a totalidade dos ingressantes na UFRGS nos primeiros

semestres de 2006 e 2007.°'

e A participacdo dos bolsistas nos Sal6es de Extensdo e de Iniciacdo Cientifica da

UFRGS

Os bolsistas foram incentivados e orientados para que apresentassem as agoes
de Extensdo e Formagao que estavam envolvidos nos Territdrios e comunidades
populares mediados pelo Programa Conexdes de Saberes. Além de vivenciar uma
experiéncia pratica de Extensao, os bolsistas receberam orientacdes e formacao para o
processo de sistematizacdo da experiéncia, refletindo, elaborando apresentacées,
resumos, pOsteres, enfim expondo suas experiéncias refletidas e se autorizando a
produzir conhecimento. S3o mais de quatro dezenas de trabalhos nas modalidades
Oficinas, Minicursos, Exposicdao e Apresentacdo de Posteres, Comunicacbes e
Apresentacdes Orais, bem como Videos/Documentarios ja apresentados nos 7°, 8° e 9°
Salées de Extensdao da UFRGS, nos XVIII, XIX e XX Sal6es de Iniciacdo Cientifica da

UFRGS, bem como em outros eventos externos (conforme Apéndices 3 a 9).

® A andlise dos dados da Pesquisa de 2006 e 2007 se encontra nos Relatérios e Documentos do
Programa Conexdes de Saberes elaborados por Thiago Ingrassia Pereira e Susana Cardoso, com apoio
técnico de Mauro Meirelles.
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e Por uma Politica de A¢bes Afirmativas

O livro Por uma Politica de A¢bes Afirmativas: Problematiza¢cbes do Programa
Conexées de Saberes/UFRGS (TETTAMANZY, 2008), assim como o espirito que da vida e
sustentaculo a concepgdo do Programa, foi fruto de elaboragao, producao e criagao
coletiva, manifestando suas poténcias, tensionamentos, ambiguidades e diferencas,
expressando um modo préprio de producao de conhecimento. Trata-se de um
movimento de elaboragdo gestado no seio do Programa, contando com a contribuicao
de um grupo composto por seis bolsistas, dois estudantes de pds-graduacao, trés
técnicos-administrativos do DEDS e da SAE e oito docentes integrantes do Programa

Conexoes de Saberes - UFRGS.

A partir de uma demanda da SECAD/MEC, por intermédio da Coordenacdo
Nacional do Programa Conexdes de Saberes, que objetivava a elaboracao de um
Documento propositivo de uma Agenda de A¢bes Afirmativas em nivel nacional, o
Conexdes de Saberes - UFRGS desencadeou um processo de reflexdo, estudo,
pesquisa e sistematizacao do Documento diagndstico e de uma agenda propositiva de
Acdes Afirmativas no ambito da UFRGS, por meio de encontros semanais no periodo
de agosto a dezembro de 2007. Um processo em que foi possivel, inclusive, apresentar
e debater publicamente as sistematiza¢des, construindo e considerando as demandas
de diversos segmentos internos e externos a Universidade, na perspectiva da

configuracdo da agenda propositiva de A¢Ges Afirmativas para a UFRGS.

O resultado é uma obra que mapeia as a¢bes do Programa Conexdes de
Saberes na UFRGS, diagnostica as condi¢bes de ingresso, bem como as condi¢bes e as
politicas de permanéncia dos estudantes na UFRGS, propondo e anunciando uma

agenda de Ac¢des Afirmativas para esta Universidade.
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2.2. No movimento de estar extensionando, a gestacdo de
um modo de problematizar, de perguntar, de dialogar

Considerando meu envolvimento intenso vivido nesses Ultimos tempos junto ao
Programa Conexdes de Saberes na UFRGS, tenho problematizado e indagado sobre os
(outros) modos de ensinar e de produzir conhecimento, potencializados pela
visibilizagao das trajetdrias dos bolsistas do Conexdes nos espacos da Universidade;
pelo reconhecimento e respeito as formas de vida, de nomear o mundo e dos saberes
populares na relacdao com a Universidade; pela articulagdao entre saber popular e

académico; pela articulagao entre Ensino, Pesquisa e Extensao.

Trata-se de perguntar a respeito do movimento e das condicbes de
possibilidades que sao produzidas no modo em que ensinamos e aprendemos na
Universidade, nesse caso tensionados pela presenca dos estudantes de origem popular.
De intentar para os modos de trabalhar e de intervir na Universidade e na Comunidade
que sao produzidos e significados pela presenca desses estudantes, docentes e
gestores na Extensao Universitaria, por meio do Programa Conexdes de Saberes. De
indagar sobre os significados que adquirem os saberes e as praticas produzidas na
Universidade quando problematizados nos contextos das Comunidades e nas formas
de interagir desses estudantes, docentes e gestores integrantes do Programa

Conexodes de Saberes.

e Que outros e novos jeitos de gestar, de gerir, de inventar, de organizar e de
articular Extensdo, Formacdo e Pesquisa sdo produzidos e configurados no estar-

junto dos personagens que fazem o Conexdes de Saberes na UFRGS?

Ao problematizar, anunciar e dialogar deste modo com tais questdes, propus,
como sugere Balandier (1997a, p.168-170), percorrer o “contorno” daquilo que nas
proximas secdes me dispus a foca(liza)r, enquanto percurso metoddlogico e

investigativo.
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3. Da expedicao... quando escolhemos um percurso

“O desdfio do pesquisar no movimento é que

o0 pesquisador ndo olha um tecido pronto, procura aproximar-se

do movimento em que o tecido vai sendo feito. Mergulha na multiplicidade
dos fios em movimento, buscando compreender a trama que vai

sendo urdida.” (FONTANA, 2000, p. 70-71)

Inicialmente cabe ressaltar - o que ja foi destacado anteriormente - que esta
investigacao tem como foco de analise o periodo entre agosto de 2005 e dezembro de
2009. Portanto, nao é objetivo e foco deste estudo o tempo e os desdobramentos do

Programa Conexdes de Saberes pds 2009 na UFRGS.

Considerando que a problemdtica desta investigacado demandou uma
abordagem qualitativa, destaco a utilizagao dos seguintes elementos metodoldgicos: a
escrita de memoriais, os testemunhos de vida, entrevistas individuais e coletivas
(grupo focal), a compilacdo e andlise de documentos, a descricdo do estar-junto a
partir da manutencao de um Didrio de ReflexGes e outros registros que, no seu

conjunto, constituiram um processo de confeccdo artesanal®.

3.1. Dos Memoriais Formativos

“Uma vida ndo basta ser vivida,
precisa ser sonhada” (MARIO QUINTANA)

Vinte bolsistas escreveram seus memoriais no ano de 2005 na primeira Edi¢ao
do Programa Conexdes de Saberes na UFRGS. Os memoriais foram publicados no livro
Caminhadas de Universitdrios de Origem Popular - UFRGS (WEBBER, 2006). Naquele ano
o processo de elaboracdo e escrita dos memoriais demandou formacdo, oficinas de
sensibilizacao, estudo sobre a questao da memdria, literatura, histdria, escrita de si,
leituras de obras autobiograficas, entre outros movimentos. No inicio de 2007, para os
bolsistas novos que ingressavam no Programa instigamos que escrevessem suas

histdrias, suas caminhadas até a UFRGS: foram escritas, mas ndo publicadas. E, para o

® Faco uso do conceito artesanal inspirado pela noco de “artesdo intelectual” proposta por Wright-Mills
(1972, p.212), e da nogdo de “modelo artesanal de ciéncia” proposto por Becker (1997), onde cada
pesquisador produz teorias e técnicas necessdrias para o trabalho que estd sendo realizado.
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grupo de 98 bolsistas novos que ingressaram no Programa em 2009 também
viabilizamos e promovemos um processo de formacdo para a escrita dos seus
memoriais. Portanto, a escrita dos memoriais foi uma pratica formativa e reflexiva para

uma parte significativa dos bolsistas do Programa Conexdes de Saberes na UFRGS.

Por que um memorial? Qual o sentido de escrever um memorial como atividade
de um Programa de Extensao que atua com jovens de origem popular? Instigado pelo
processo de escrita de memoriais pergunto: porque tomar o memorial como fonte de

pesquisa?

Cabe destacar que o recurso reflexivo e formativo da escrita de si, da sua
trajetoria de vida através da escrita de memoriais tem se ampliado nas ciéncias
humanas nos ultimos anos, tanto do ponto de vista didatico-pedagdgico, quanto
metodoldgico e da pesquisa. A escrita de si é formativa e provoca no autor um
processo de reflexdo e auto-reflexdo. Autores como Abrahdo (2004; 2008), Guedes-
Pinto (s/d.), Névoa (1992), Passeggi (2001; 2008), Prado (s/d.), Prado; Soligo (2007),
Saveli (2006), Souza (2006), entre outros, tem utilizado a escrita de memoriais como
recurso importante para formacdo, tanto de docentes iniciantes, docentes em
formacao continuada, bem como de jovens e adultos em formacao, de todos os niveis

de ensino®.

Do ponto de vista operativo-metodoldgico, os textos dos memoriais foram
utilizados em duas dimensdes: a primeira, como elemento potencializador dos
testemunhos de vida, viabilizados pelas entrevistas em profundidade; a segunda, como
documento e artefato reflexivo considerado na andlise. Tive a disposicao noventa
memoriais escritos e elaborados durante os diferentes momentos de formacdo do
Programa. Para fins deste estudo circunscrevi, li e considerei na andlise vinte e quatro

memoriais, dos quais vinte sao provenientes da publicacdo do livro Caminhadas de

% Como j& destacado anteriormente temos utilizado o Memorial no Curso de Especializacdo do PROEJA
como recurso reflexivo na formacdo de professores e professoras que atuam na Educagdo de Jovens e
Adultos e Educagdo Profissional. Desde 2005 tenho aprofundado a reflexao sobre esta abordagem, bem
como tenho sistematizado por meio de um Blog o trabalho sobre os Memoriais e sua dimensado
formativa e reflexiva. Ver : http://memorialformativo.blogspot.com . Além disso, tivemos a possibilidade
de sistematizar a experiéncia de escrita de Memoriais no processo de formacdo continuada de
professores do PROEJA no livro : Memdrias e afetos na formacgdo de professores (ARENHALDT, MARQUES,
2010).


http://memorialformativo.blogspot.com/
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Universitdrios de Origem Popular - UFRGS (WEBBER, 2006) escrito na primeira Edicdo do
Programa. Os outros quatro memoriais, produzidos nas edi¢des mais recentes, nao
foram publicados, mas foram especialmente cedidos e autorizados para este estudo.
Cabe dizer que estes ultimos memoriais somente foram por mim lidos apds o aceite
para participar da pesquisa dos bolsistas Luciane, Adriane, Fernando e Natdlia, como
preparacao para a entrevista de testemunho de vida, e, posteriormente, considerados

na analise deste estudo.

Como critério de utilizagcdo dos memoriais, ressalto que os vinte memoriais da
primeira Edicdo ja estao publicados, ou seja, sua disponibilidade é de dominio publico.
Destes vinte memoriais dois autores foram convidados para as entrevistas de

profundidade, os testemunhos de vida de Marcos e Tatiana.

Portanto, como mostrarei a seguir, o critério para a escolha e convite aos
participantes da pesquisa nao se deu pela leitura prévia dos memoriais. Ao contrario, a
escolha e o convite foi realizada a partir de critérios pelos quais o grupo fosse
composto e que contemplasse a diversidade de Territdrios de atuacao no Programa,
os diferentes periodos de vincula¢do ao Programa, bem como ter o perfil de estudante
de origem popular (conforme os critérios do Programa). Ou seja, depois do aceite pelo
participante é que a leitura do memorial foi realizada como forma de preparacao para
a entrevista de testemunho de vida e, claro, posteriormente passou a ser material
importante para a andlise e para configurar a trajetdria de vida de cada um dos

participantes desta pesquisa.
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3.2. Das Entrevistas: Testemunhos de Vida* e Grupo
Focal

“E de subito a lembranca me apareceu”
(PROUST, 2002, p.52)

“tem coisa que estou me lembrando agora né, agora falando”
(Marcos, 30, Testemunho, linhas, 646-647)

Procurei, ao longo desta investigacao, dialogar com os referenciais do campo
das histérias de vida e histéria oral, narrativas e trajetérias de vida® desde a

perspectiva metodoldgica, focada nos estudos da drea da educacgao.

O testemunho de alguém sempre é afetado pela imaginacdo e pela
subjetividade de ambos, de quem testemunha e de quem o escuta. Para Machado
(2005, p.35): “Aquele que escuta o narrador, em contrapartida, participa da vida dele,
experimenta-a, numa escuta participativa. Além disso, aquele que ouve histdrias narradas
experimenta um ritmo, uma feitura artesanal”. Trata-se da assunc¢ao desse lugar de
escuta-dor e conta-dor da vida do outro e das trajetdrias que se entrecruzam e

configuram o Conexdes de Saberes na UFRGS.

O poder estético e o encantamento do contar-se faz com que o
escuta-dor mobilize dispositivos para recontar a histéria, a vida
escutada. Ao fazé-lo, o escuta-dor se metamorfoseia, incorpora e
assume o lugar de conta-dor-do-outro, recria e ressignifica a histdria
sob nova perspectiva e olhar, ja que este estampa na narrativa sua
propria experiéncia de vida e imagindrio. O escuta-dor mobiliza
dispositivos que ressignifica e recria a histdria contada. (...) Trata-se de
um recontar inacabado, inesgotavel e infindavel. (ARENHALDT, 2005,

p-32).

64 Nesta investigacdo opto pelo termo Testemunho enquanto um depoimento, um vestigio da memdria
presentificado pela oralidade ou daquele que se manifesta. Testemunho é um termo forte, onde os
sujeitos ndo estdo somente dizendo, estdo fazendo, estdo dando forma institucional. Testemunho é
palavra e ato.

% As histdrias de vida, trajetérias e narrativas tem se configurado como importantes dispositivos
metodoldgicos de pesquisa e de formacdo. Procurei dialogar com uma gama significativa de autores que
tem se debrucado sobre esta perspectiva. Além de ser uma abordagem que desenvolvi em minha
dissertacdo (ARENHALDT, 2005) e em processos de formacdo e investigacdo que estou envolvido,
destaco aqui alguns autores com os quais tenho dialogado : Abrahdo (2004 ; 2008), Amado (1996),
Benjamin (1985), Bolivar (2002), Bosi (1994), Bueno (2002); Cunha (1997), Errante (2000), Foucault
(2006), Gagnebin (1999), Josso (2004; 2006a; 2006b; 2007), Machado (2005), Marre (1991), Névoa;
Finger (1988), Oliveira (1995a; 1995b; 2000; 2002), Passeggi (2001), Passeggi; Souza (2008), Pereira
(2000), Pradi (s/d), Soares (1991), Souza (2006), entre outros.
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Para esta etapa, foram realizadas seis entrevistas em profundidade,
compreendidas como testemunhos de vida, duas entrevistas individuais e uma coletiva

(Grupo Focal) com integrantes da Equipe de Coordenacdo do Programa.

No que tange os testemunhos de vida, cabe considerar que o enfoque deste
procedimento metodoldgico ndo esteve necessariamente na histdria de vida completa
dos entrevistados, mas interessada, sobretudo, em evocar as trajetdrias educacionais e
de formagao, na dimensdo das histdrias de formagdo experimentadas na familia e na
comunidade, bem como dos itinerarios escolares, profissionais, académicos e,
fundamentalmente, das trajetdrias de envolvimento junto ao Programa Conexdes de
Saberes, se aproximando da perspectiva das “histérias de vida tdépicas” (MINAYO,

2000).

Do ponto de vista operacional, paralelo a leitura atenta dos memoriais, fui
paulatinamente definindo, escolhendo e convidando os estudantes a participarem das

entrevistas de testemunhos de vida, seguindo os seguintes critérios®®:

(a) efetiva elaboracao do Memorial: saliento que somente fiz o convite para a
realizacao da entrevista de testemunho de vida os estudantes que durante o processo

de formac¢ao do Programa escreveram e produziram seu Memorial;

(b) diversidade de Territdrios de atuagdo: considerei na escolha dos bolsistas a

diversidade dos Territdrios do Programa;

(c) periodo de vinculacdo e participacdo no Programa: procurei também
contemplar os diferentes periodos de participacdo e vinculacdo do estudante no

desenvolvimento do Programa;

(d) perfil de estudante de origem popular conforme os critérios nacionais de
selecao do Programa: os bolsistas que disponibilizaram seus testemunhos para este
estudo se encaixam nos critérios e no perfil que o Programa em ambito nacional
(BRASIL, 2007, p.5) conceitua por Universitdrio de Origem Popular, conforme é possivel

de se verificar no Apéndice 11.

% Ver também o Apéndice 10.
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Os testemunhos de vida foram realizados entre os meses de marco e maio de
2010, na seguinte ordem: Marcos, Luciane, Tatiana, Natalia, Adriane e Fernando. Em
alguns casos o convite foi feito por correio eletronico, em outros, pessoalmente. Se
por um lado a maioria dos convites para participar da pesquisa foi aceito, por outro,

houve:
e um caso que nao retornou ao meu convite, mesmo depois de varias tentativas;
® um caso que nao aceitou participar, por questdes e motivag¢des pessoais;

e um caso que aceitou, mas ndo foi realizada, pois o mesmo teve diversos

problemas e dificuldades de agenda, e

e um caso que aceitou, foi realizada a entrevista de testemunho de vida mas que
ap0s o envio da transcri¢ao para a devida correcdo, alteracdo ou consideragbes

no texto produzido, nao deu mais retorno.

A entrevista de testemunho de vida sempre foi agendada com certo tempo de
antecedéncia para que o entrevistado pudesse dispor do tempo necessario para uma
abordagem em profundidade. As entrevistas foram agendadas em sua maioria para os
espacos da FACED e do PPGEDU, mas também algumas foram realizadas na Sala VIP do
Saldo de Atos e no Campus do Vale, conforme disponibilidade de espaco e de melhor
local para o entrevistado. O Roteiro para a realiza¢ao da entrevista de testemunho de

vida se encontra no Apéndice 12.

Todos os testemunhos de vida foram gravados em formato MP3 e transcritos.
S3ao mais de 12 horas de gravacao de testemunhos de vida transcritos o que contabiliza
195 paginas de material produzido. Apds a transcricao os testemunhos foram
encaminhados via correio eletr6nico para que cada entrevistado procedesse a
correcao, fazendo, se necessario, modificacdes, alteracbes, acréscimos e supressdes
no texto e, posteriormente, autorizando a sua utilizacdo na pesquisa. Todos os
entrevistados, uns mais, outros menos, fizeram modifica¢des, corre¢bes ortograficas,
ajustes de palavras para uma melhor compreensdo de frases, de um contexto. Em

alguns casos, o texto falado foi transformado em um texto escrito com maior
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elaboracao, algumas partes eventualmente foram suprimidas, pois na emoc¢dao do
testemunho podem ter sido mal-ditas ou precisavam ser ditas de outro modo, ja que
poderiam expor alguém ou alguma situacdo etc. Cabe dizer que os seis bolsistas
entrevistados estiveram sempre a disposicao e colaboraram neste trabalho de
correcao, modificacdo e alteragdo das transcricbes dos testemunhos de vida. Tivemos
apenas uma excec¢ao, que seria o sétimo bolsista entrevistado e que, inicialmente,
aceitou participar da pesquisa. Com ele foi realizada a entrevista de testemunho de
vida, transcrita, enviado o texto da transcricado para as devidas correcbes e
consideracbes. No entanto, apesar de todas as insisténcias ndao houve retorno.
Portanto, seu testemunho de vida acabou nao sendo incorporado nas andlises deste

estudo.

Recebido o testemunho, corrigido e aprovado para o devido uso, passei a
releitura do material e a selecao de fragmentos dos testemunhos que, empiricamente,
contemplassem as problematizacdes e as dimensées tedricas deste estudo®. Iniciei
pela elaboracdo de um texto, uma narrativa da trajetéria de cada um dos seis
entrevistados participantes, que fora escrito a partir do testemunho de vida e do
Memorial. Como titulo de cada uma das narrativas, fui atribuindo para cada um dos
participantes da pesquisa alguns tracos, marcas, presencas ou adjetivos que
caracterizasse a si ou a0 modo como se contava. O texto produzido especialmente
para este estudo, foi novamente encaminhado por correio eletrénico para cada um
dos participantes para novas correcbes, modificacdes, alteracbes, acréscimos e
supressoes, ja que 0 mesmo seria publicizado na integra e esta na préxima secdo desta
tese: Trajetorias de Vida em Conexbes. Todos os participantes, em maior ou menor

medida, procederam a alteracdes e aprovaram a elaborac¢ao do referido texto.

Realizei, também, duas entrevistas individuais. A primeira foi realizada com
Maria Teresa Raimundo de Almeida, conhecida como Dona Maria Teresa, que, na

época da criacao e configuracao do Territdrio do Cursinho Pré-Vestibular Esperanca

%7 Nesse momento do desenvolvimento do trabalho operacional de leitura e destaque de fragmentos
dos testemunhos, um pocedimento que se apresentou laborioso, mas fundamental para a organizagdo
do trabalho, foi a selecdo desses fragmentos em outro arquivo com as respectivas referéncias,
localizagdo e fontes, indicando precisamente as linhas do testemunho em destaque.
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Popular, era a presidente da Associacao Comunitdria do Nucleo Esperanca | do Bairro
Restinga. Foi ela uma das personagens que demandou e ajudou a viabilizar a
implantacdo do Cursinho na Restinga. Essa entrevista, com duracdo de 46 minutos®®,
foi realizada na tarde do dia 19 de abril de 2010, na sala dos professores da Escola
Municipal Alberto Pasqualini, no Bairro Restinga. A segunda entrevista individual foi
com a primeira coordenadora e gestora do Programa Conexdes de Saberes na UFRGS,
a Professora Maria Aparecida Bergamaschi, realizada na manha do dia 1° de fevereiro
de 2011, na residéncia da professora, com duracdo de 82 minutos®®. Os Roteiros das

duas entrevistas acima referidas estdo nos Apéndices 13 e 14, respectivamente.

Além disso, foi realizada uma entrevista coletiva, um Grupo Focal’®, na tarde do
dia 12 de abril de 2010, na sala 700-17 do PPGEDU/UFRGS, com cinco integrantes da
equipe de coordenacdo do Programa Conexdes de Saberes na UFRGS: as professoras
Ana Lucia Liberato Tettamanzy, Marilene Leal Paré, Mila’' e Fabi’> e com o estudante
de pds-graduacao Thiago Ingrassia Pereira. Este Grupo Focal produziu 121 minutos de
gravacdo, foi transcrito’> e encaminhado para que seus participantes pudessem
corrigir ou modificar. O Roteiro que serviu de apoio para a realizacao do Grupo Focal se
encontra no Apéndice 15. Ressalto que lancei mao desse procedimento metodoldgico
no desenvolvimento da pesquisa por se apresentar util e funcional na perspectiva de

dar conta da problematica anunciada neste estudo.

No Quadro 3, abaixo, apresento o conjunto de entrevistas (testemunhos,
entrevistas individuais e coletiva) realizadas, por ordem cronoldgica, tempo da
entrevista e quantidade de paginas produzidas, contabilizando um total de 16 horas de

entrevistas e 250 paginas e aproximadamente 10 mil linhas de transcri¢des produzidas.

%% A transcricdo desta entrevista tem 10 paginas e 381 linhas.

% A transcricdo dessa entrevista tem 22 paginas e 668 linhas.

7° Ver Gaskell (2008) e Gondim (2002).

7' Mila é um nome ficticio atribuido e escolhido por um dos docentes integrantes da Equipe de
Coordenacgdo do Programa.

7> Fabi é um nome ficticio atribuido e escolhido por um dos docentes integrantes da Equipe de
Coordenagao do Programa.

73 A transcri¢do do Grupo Focal tem 23 péginas e 1.066 linhas.
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Quadro 3 - Entrevistas realizadas para a Tese, por ordem cronolégica, tipologia,

participante, tempo da entrevista e nimero de paginas produzidas :

Data da Tipologia Participante Tempo de N° de
Entrevista Entrevista paginas
18/3 [2010 Testemunho de Vida Marcos 2h24m 54

1°/4/2010 Testemunho de Vida Luciane 1h3zom 16

1°/4/2010 Testemunho de Vida’™ Bolsista 1ho6m 24
05/4/2010 Testemunho de Vida Tatiane 1h32m 18
07/4/2010 Testemunho de Vida Natdlia 1h53m 34
12/4/2010 Entrevista Coletiva Cinco integrantes da 2ho1m 23

(Grupo Focal) Equipe de
Coordenagao
16/4/2010 Testemunho de Vida Adriane 1h23m 20
19/4/2010 Entrevista Individual Maria Teresa Raimundo 46m 10
de Almeida
22/4/2010 Testemunho de Vida Fernando 2ho3m 29
1°/02/2011 Entrevista Individual Professora Maria 1h22m 22

Aparecida Bergamaschi
Total 16h 250

Fonte: ARENHALDT, Porto Alegre, 2011.

As entrevistas - tanto de testemunhos de vida com os bolsistas, quanto a
entrevista coletiva (Grupo Focal) com docentes e gestores integrantes da Equipe de
Coordenacao, bem como as entrevistas individuais com a primeira gestora do
Programa e com uma integrante de uma das Comunidades em que os bolsistas
atuavam - se constituiram enquanto dispositivo no sentido de compreender como
estas vidas se entrelagam com as acbes de Extensdao promovidas pelo Programa

Conexdes de Saberes na UFRGS. Para a realizacdo de todas as entrevistas procedi ao

7% Esta entrevista de Testemunho de Vida n3o foi considerada neste estudo pois ndo houve retorno por
parte do bolsista.
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pedido de autorizacao, através do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

(ANEXO 1).

Compreendo o processo de entrevista na perspectiva de Morin (1996)
enquanto uma entrevista-didlogo, ou seja, um processo aberto, respeitoso com a vida
do narrador e atento as multiplas possibilidades da aventura do contar-se ao outro.
Trata-se da capacidade de escuta, de uma escuta sensivel (BARBIER, 1993; 2007) e
respeitosa da jornada de cada um, longe da dimensdo de estabelecer um juizo de valor
ou de julgar a vida do outro ou do dado mundano (MAFFESOLI, 1998). Desde a
experiéncia realizada no Mestrado, de deixar fluir a narrativa da docéncia, propus o

mesmo com a narrativa dos protagonistas do Programa Conexdes de Saberes.

Além disso, ressalto aqui a importancia com os preparativos e o planejamento
do evento e do ritual da escuta do outro, ou seja, os cuidados com os equipamentos de
gravac¢ao, a organizagao do roteiro, bem como do espaco e dos tempos propicios para

levar a bom termo a entrevista-didlogo.
3.3. Da Analise Documental

A andlise documental foi utilizada neste estudo enquanto procedimento que
contribuiu para a composicao da pesquisa e da compreensao da sua problematica.
Trata-se de um procedimento, diria, coadjuvante, pois teve a funcao de trazer
elementos mais contextuais ao desdobramento e ao desenvolvimento do processo de
investigacdo. Entendo a classificacao, organizacao e andlise de materiais e documentos
- elaborados pelos integrantes do Conexdes de Saberes ao longo de quatro anos -
como procedimento auxiliar na compreensdao deste estudo, especialmente na
dimensdo histdrica do Programa na UFRGS. Considerei como documentos: Projetos
Pedagdgicos do Programa Conexfes de Saberes, Termos de Referéncia para
Implantagao do Programa, Organogramas, Relatdrios, Editais, Planos e Planejamento
de Formacdes e A¢Oes de Extensao, Atas, Planilhas e Pautas de Reunibes, imagens e
fotografias, correspondéncias, e-mails, publicacdes, artigos produzidos, blogs,
cartazes, folders e materiais de eventos, apresentacdes, noticias e matérias, textos,

anotagdes, sistematizacbes, registros e arquivos diversos. Esses materiais textuais
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compuseram um volumoso acervo documental que, desde a implanta¢ao do Programa

na UFRGS, fui organizando.
3.4. Da Descricao

Proponho uma descricdo por meio de um didrio de reflexdes, uma
descricao que serve de catalisador e articulador das questdes que
emergem no processo da pesquisa. Uma descricdo que tece,
simultaneamente, os fios das dimensGes empirica, tedrica e
metodoldgica. (ARENHALDT, Didrio de Reflexdes, 20/11/2008).

A descricao ndao é um mero procedimento, compreendo-a enquanto outra
postura de olhar o dado social, de fazer pesquisa e de estar no mundo. A descricao,
aqui apresentada, requer uma compreensao epistemoldgica, tedrica e metodoldgica
integradas. Descrever é respeitar’> o dado mundano, é acolher, acompanhar o vivido
societal. Diante do mundo é uma postura acariciante, préprio daquilo que Maffesoli
(1998) chama de “feminiza¢do do mundo”. Ndo se trata de fazer dobrar brutalmente a
realidade conforme nossos desejos, ou de afirmar uma “maneira de pensar [que]
repousd na separacgdo, na explicacdo e na andlise” (MAFFESOLI, 2008, p.6). Ndo é fazer
uso de instrumentos ativos e da forca explicativa’ para subjugar e julgar’” o dado
mundano, antes o seu contrario, de compreender e descrever o que se mostra, o que é.
De pbr em acao um espirito contemplativo, de descrever as vibra¢des. Trata-se de outra
postura intelectual sustentada em artefatos prdprios da sociologia compreensiva em
que se da énfase a proxemia, em ver as dobras, as curvas, as texturas, as tonalidades,

os intersticios.

Nesse sentido, a poténcia da descricdo se encontra na indissolubilidade entre
“sujeito e objeto, observador e a coisa observada” (MAFFESOLI, 1998, p.118), entre quem
olha, como olha e o que é olhado, entre auscultar, mostrar, pensar e escrever.

Descrever pressup0e antes de tudo o interesse no ‘como’, nos sentidos e nos

7> Etimologicamente, a palavra respeito vem do latim res-pectare (CUNHA, 2001, p.678), ou seja, re-
espectar, re-ver.

76 “Em latim, explicare significa ‘retirar e desfazer as dobras’. Tudo é plano e liso sob o olhar de Deus e da
Razdo. (...) Hoje, porém, trabalho com a hipStese de que haja uma inversdo desse processo. E isso a
sociologia compreensiva. Cum prender é tomar aquilo que fora separado, mas, no caso do ensino
universitdrio, permanece a légica da separagdo” (MAFFESOLI, 2008, p.6)

7 No sentido de estabelecer juizo de valor.
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significados enquanto vetor de conhecimento, ao invés de tentar desvelar e descobrir
as leis e as explicagdes causais. “Metodologicamente, sabe-se que a descri¢do é uma boa
maneira de perceber, em profundidade, aquilo que constitui a especificidade de um grupo
social” (MAFFESOLI, 1998, p.123). A descricdo requer prudéncia no olhar, cautela no

escutar, sem explicacao a priori.

E a partir desta compreensdo de descricdo que propus desenvolver este estudo.
A descricdo do dado e do fendbmeno social que se apresenta no cotidiano e no
movimento de fazer pesquisa junto ao Programa Conexdes de Saberes, visibilizando as
relacdes entre os atores, as tensdes, intencdes, conflitos, as relacdes, a convivéncia, a
socialidade e o estar-junto que ddo forma, textura, cor e corpo a este grupo social que,

juntos, se criam e se recriam.

Por outro lado, procurei também contemplar as contribui¢bes dos estudos de
cunho etnogrdfico, tanto no campo da educagéo78, como desde a perspectiva da
descricdo densa (GEERTZ, 1978) dos modos de ser e estar dos grupos e culturas. Para a
configuragao da descricao aqui operada, o Didrio de Reflex6es foi uma ferramenta

importante no processo da pesquisa.

Do ponto de vista de sua operacionaliza¢ao a descri¢do se constituiu enquanto
entrelace das dimensdes empiricas produzidas entre o autor e os atores da pesquisa,
ou seja, materializou-se naquilo que a Prof* Débora Alves Feitosa - quando de sua
manifestacdo e participacdo na Banca de Exame do Projeto desta Tese -
antecipadamente previa que neste estudo a descricdo seria “a tecitura para a
apresentacdo dos memoriais, das entrevistas aprofundadas e da andlise documental,
apresentando a Forma - em letra maitscula - do estudo”, configurando assim o modo
como este texto foi sendo desenhado, produzido, elaborado, apresentado, descrito,

escrito.

A partir do escrito e descrito, cabe ressaltar e reconhecer o quanto esta
aventura investigativa me afetou e provocou; o quanto ela tem de potencial instigador

e (trans)formador, implicando numa constante educa¢do do olhar e numa necessaria

78 A esse respeito ver Sarmento (2003) e Fonseca (1998).
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vigilancia epistemoldgica para poder capt(ur)ar os fendmenos que se mostram e que se

deixam ver.

Muitas surpresas surgiram no percurso metodoldgico; neste lugar de
pesquisador procurei estar atento para capta-las, enfrentd-las e, enquanto
procedimento, descrevé-las, fazendo da circunstancia a possibilidade de uma reflexao
metodoldgica posterior, visibilizando assim a forma pela qual os sentidos que a
problemdtica de pesquisa foi tomando, seus movimentos e metamorfoses. Porcurei
tornar mais visivel possivel o processo de pesquisa, no sentido de descrever
detalhadamente o caminho metodoldgico, seus desafios, dificuldades,
encaminhamentos, surpresas, impressGes, bem como os processos pelos quais o
empirico foi dando o tom das categorias de andlise e seu respectivo tratamento

metodoldgico.
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4.Das Vidas em Conexoes

“Todo conhecimento é autobiogrdfico” (SANTOS, 1997).

“(...) todo conhecimento ¢é autoconhecimento” (NOVOA, 1992b)
“O conhecimento necessita de autoconhecimento” (MORIN, 2000, p.18).

“(...) todo conhecimento parece ter um sentido na luta pela existéncia” (SIMMEL, 2006, p.61)

“E assim eu me conto a minha vida” (NIETZSCHE, 2003, p.21)

4.1. Trajetdrias de Vida em Conexdes

Nesta secdo, optei em apresentar cada um dos estudantes entrevistados a
partir de seu préprio testemunho, priorizando assim os sentidos tecidos pelo relato de
sua trajetdria, tecendo histdrias e existéncias. O testemunho é de cada pessoa, no
entanto, articulado pelo pesquisador. E a vida que estd em pauta e as conexdes

possiveis em evidéncia.

Trata-se de um espaco ritual onde cada um se manifesta, se expressa, escuta o
outro, invoca a vida, a intimidade e o espirito. “Quando invoca o espirito,
automaticamente algo se destranca por dentro” (SOME, 2003, p.85), ou seja, a vida é
invocada pela simples abertura do ritual da entrevista e o testemunho de si,

desencadeada pela pergunta inicial: “quem é fulano de tal?”.

Procurei nesta se¢cao compreender de que modo, e desde onde sdo narradas e
contadas as histdrias desses seis estudantes de origem popular, e quais os sentidos e
significados destas trajetdrias no ambito da Universidade e do Programa Conexdes de
Saberes. Eis aqui os tragos, as presencas e as marcas da voz, manifestada e

testemunhada, de Marcos, Luciane, Tatiane, Natalia, Adriane e Fernando.
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Quadro 4 - Participantes da pesquisa por idade, data de nascimento e da entrevista,

cor e etnia, escolaridade dos pais, residéncia, ingresso e/ou conclusao do Ensino

Fundamental, Médio e Superior, se freqiientou Curso Pré-Vestibular, nimero de

vestibulares realizados, se ingressou pelo sistema de cotas e curso na UFRGS:

Nome

Idade ”°

Data de
Nascimento

Datada
Entrevista
Cor [ Etnia

Escolaridade
do pai

Escolaridade
da mae

Local de
residéncia

Ingresso no
Ensino
Fundamental
Conclusao do
Ensino
Fundamental
Conclusao do
Ensino Médio

Ingresso no
Ensino
Superior
Frequentou
Curso Pré-
Vestibular?
Ne°(s) de
vestibular(es)
realizado(s)
Ingresso pelo
sistema de
cotas
Curso na
UFRGS

Marcos

30 anos

02/12/1979

18/03/2010
Branco

Ensino
Fundamental

Ensino Médio

Restinga

7 anos

14 anos

20 anos

24 anos

Filosofia

Luciane

35 anos

25/08/1974

1°/04/2010
Negro

Ensino
Fundamental
incompleto
Ensino
Fundamental
incompleto
Vila Nova

7 anos

15 anos

18 anos

34 anos

Sim

Sim

Pedagogia

Fonte: ARENHALDT, Porto Alegre, 2012.

Tatiana

29 anos

13/02/1981

05/04/2010
Negro

Ensino
Fundamental

Magistério —
Formacgdo de
Professora

Morro da
Cruz

6 anos

13 anos

16 anos

21anos

Sim

Ciéncias
Sociais

Natalia
23 anos

02/05/1986

07/04/2010
Branco

Ensino Médio

Ensino
Fundamental
incompleto
Casado
Estudante

6 anos

14 anos

18 anos

18 anos

Engenharia
de Materiais

Adriane

21 anos

10/09/1988

16/04/2010
Branco

Ensino
Fundamental
incompleto
Ensino
Fundamental

Lami

7 anos

14 anos

17 anos

19 anos

Sim

Sim

Letras

Fernando

21 anos

1°/05/1988

22/4/2010
Branco

Sem
informacao

Ensino
Fundamental
incompleto
Guaruja

7 anos

15 anos

17 anos

20 anos

Sim

RelagGes
Publicas

79 A idade dos participantes da pesquisa é calculada tomando por base a data da realizacdo da Entrevista

de Testemunho de Vida.
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4.1.1. Marcos®’: tracos e lembrancas de “uma vida bem vivida”*

Figura 2 — Foto de Marcos Vinicius da Silva Goulart

O testemunho de Marcos Vinicius da Silva Goulart, branco, 30 anos, aconteceu na
tarde do dia 18 de mar¢o de 2010, uma quinta-feira de pouco sol, na sala 411 da Faced -
Campus Centro da UFRGS, sendo o primeiro da cronologia de uma série de
testemunhos e entrevistas individuais e coletivas para esta tese. Foram mais de duas
horas de conversa gravada o que permitiu produzirmos uma narrativa de 54 péginas82

de transcricgo®.

Marcos foi bolsista do Programa Conexdes de Saberes no periodo de agosto de
2005 a outubro de 2007, integrando o primeiro grupo dos 25 bolsistas na UFRGS.
Naquela época era estudante do curso de Filosofia®®. Hoje j& é formado e continua

seus estudos, em nivel de Mestrado, na Psicologia Social da UFRGS®®. Marcos vem de

8 A narrativa que ora apresento, por uma quest&o ética e de respeito a sua trajetdria, antes de ser aqui
publicizada, foi enviada, no dia 22 de junho de 2011, para que Marcos pudesse ler, modificar e alterar o
referido texto. Recebi no dia seguinte, via correio eletronico, a respectiva manifestacdo de aprovacdo de
Marcos : “dei uma lida. Por mim td ok”.

8 A escolha por este subtitulo é inspirada no testemunho oferecido por Marcos. Mesmo ndo atribuido
por ele, tal referéncia de “uma vida bem vivida” foi atribuida a ele por uma amiga em uma mesa de bar
(Marcos, 30, Testemunho, linhas 1092-1111). Destacado por Marcos como algo simbdlico num momento
de brincadeira, tal amiga diz que Marcos “lembra uma vida bem vivida”. Tal referéncia fez Marcos pensar
0 que é uma vida bem vivida e destaca: “poxa sou uma pessoa que ndo reclamo muito da situag¢do que eu
vivo né, nuncd fui de reclamar muito” (Marcos, 30, Testemunho, linhas 1105 - 1106).

8 0 que representa a producdo de um texto de 2.006 linhas de transcricao.

% Do ponto de vista metodoldgico a transcricio deste testemunho foi enviada por correio eletrénico
para Marcos em 27 de julho de 2010 para que o mesmo pudesse alterar, modificar, suprimir ou
acrescentar algo em seu testemunho. Assim sendo, o referido texto da transcri¢do foi lido e aprovado
por Marcos, sem alteracao nem acréscimo e recebido por correio eletronico no dia 11 de agosto de 2010.

®* Ingressou no curso de Filosofia da UFRGS no semestre 2004/1, obtendo a diplomag&o em 2008/2.

% Defendeu sua dissertacdo de mestrado no dia 15 de abril de 2011, intitulada “Incursées Biopoliticas: o
poder jovem nas tramas da arena publica”, tendo como orientadora a Professora Nair Iracema Silveira,
também integrante da Equipe de Coordenacao do Programa Conexdes de Saberes.
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uma familia que reside no Bairro Restinga, localizado na periferia da capital gadcha e
teve um significativo engajamento em atividades comunitdrias, especialmente de
cunho cultural. No que tange a escolaridade dos pais, sua mae possui o Ensino Médio e

seu pai o Ensino Fundamental, ambos completo.

Provocado pela questdo desencadeadora da entrevista (quem é Marcos?), ele
inicia seu testemunho ressaltando a importancia da formacao religiosa da sua familia,
ou seja, “toda a minha trajetodria, desde que eu nasci, estava muito vinculada ao
espiritismo e a leitura de muitas obras nesse sentido” (Marcos, 30, Testemunho, linhas 55-
57). Destaca, inclusive, que a escolha pelo curso de Filosofia muito se deu em virtude

das leituras da obra espirita.

Na familia, entre outras marcas e cicatrizes citadas em seu testemunho estd a
presenca da morte® da irma mais nova (uma de duas gémeas), quando Marcos vivia
seu sexto ano de vida (Marcos, 30, Testemunho, linhas 741-742), e a convivéncia com a

doenca do alcoolismo no cerne da rela¢ao familiar:

meu pai tem problema com bebida, meu pai é alcoolista e o pai
sempre foi uma pessoa que eu tenho... a gente tem dificuldade de
lidar com ele né, porque a gente cresceu com ele bébado, discutindo
e...” (Marcos, 30, Testemunho, linhas 795-797).

Marcos estudou a Educagao Basica em escolas publicas e sempre foi considerado
“um aluno aplicado, que se destacava na turma” (Marcos, 30, Memorial, p.6). Seu Ensino
Fundamental foi realizado na Escola Municipal Larry José Ribeiro Alves, localizada na
Restinga, e o Ensino Médio integrado ao Ensino Técnico foi realizado na Escola Técnica
Parobé, onde obteve a formacdo em Eletrotécnica®” no ano de 2000. Tal mudanca de
escola, da Restinga para o Centro de Porto Alegre, representou uma ruptura com o seu

modo de viver®. A Escola Parobé representou a possibilidade de vivenciar outras e

% Uma lembranca - forte e intensa - de dor, de saudade assim dita em seu memorial: “Todos choravam
a falta de algo que havia trazido uma esperanca de vida para a sua familia, e em uma manhd de sdbado
aquela crianca que chorava sentada na calgada contemplava o ultimo adeus de sua irmazinha, que iria
brilhar em outro lugar - em nosso mundo, uma estrelinha se apagava” (Marcos, 30, Memorial, p.5).

%7 “Hoje o0 seu diploma de Técnico em Eletrotécnica é um mero papel que ndo tem nenhum valor.” (Marcos,
30, Memorial, p.4)

88 (...) “quase todos os meus colegas foram pro Illdo Meneghetti, que era uma escola ali perto, era de ensino
médio. Eu lembro naquele periodo que eu ndo queria ficar Id, eu lembro que meu primo meteu uma pilha
pra gente ir pro Parobé, (...) e daf a gente foi, eu passei na prova. (...) eu fiz o eletrotécnico (...) E o Parobé,
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novas experiéncias, como a criacdo e a formacdo de uma banda de Hardcore®®, bem
como as seguidas idas a Oswaldo Aranha nos domingos®’. Uma ruptura inclusive com
““essa vida mais religiosa”, uma ruptura relativa pois Marcos se desvinculou em parte do

trabalho na casa espirita:

eu ainda continuava permanecendo vinculado a casa espirita,
trabalhando também, sé que eu era uma coisa meio estranha assim,
porque eu era alguém que na semana tinha uma vida mais, eu tava no
Parobé, sempre com camisa preta de banda e um monte de coisa, mas
aos sabados eu tinha o meu trabalho que era o meu cartdo-ponto com
Deus, que eu sempre trabalhava sabado (Marcos, 30, Testemunho,
linhas 134-138)

Outro momento importante de sua trajetdria, atribuido por ele mesmo, foi no 3°
ano do Parobé, em 1998, quando ingressou no Exército, instituicdo em que
permaneceu durante nove meses. Esse periodo é narrado por diversas vivéncias
marcantes, com destaque para um processo do redimensionamento da sua
espiritualidade. Ao lembrar de um momento em que permaneceu internado no
Hospital Militar — em virtude de uma hérnia -, conta que ficou ao lado de um colega,
também da Restinga e muito religioso, que o convidou para, juntos, visitarem outros

quartos do Hospital para “fazer preces para as galeras nos quartos””’

. Segundo Marcos,
“nesses momentos eu conheci um pouco dessa... parte religiosa de novo assim, sé que
com outra cara” (Marcos, 30, Testemunho, linhas 302-303), ou como esta escrito em seu
Memorial: o “santo militar” (Marcos, 30, Memorial, p.5). Em sintese, nas palavras de

Marcos, a aventura pelo Exército Militar Brasileiro, “lhe custou um ano perdido sem

acho que ele representou uma, uma ruptura assim, pelo menos com a minha maneira de vida, pelo menos
com a, com essa vida mais religiosa que eu tinha, (...) sempre trabalhava em grupos, trabalhava com
evangelizacdo, quando eu entrei pro Parobé eu comecei a vivenciar outras experiéncias, naquele mesmo
periodo (...) eu criei uma banda” (Marcos, 30, Testemunho, linhas 90-104).

% Denominada Banda Irado, “que mudou de nome umas quatro vezes até chegar ao atual: Razdo Oposta”
(Marcos, 30, Memorial, p.4), e foi influenciada, na época, pela banda Offspring e pelo show da banda
Ramones, ocorrido em Porto Alegre no ano de 1994.

% A Avenida Oswaldo Aranha, no Bairro Bom Fim préximo ao Centro de Porto Alegre, especialmente
nos domingos, desde a década de 1980, é famosa pelo encontro de diversas tribos que coabitam o
mesmo espaco (Ocidente, Lancheria do Parque, Parque da Redencdo, antigos Bar do Jodo, Luar Luar,
Escaler, Cinema Baltimore e especialmente a rua) em busca de diversdo e sociabilidade da juventude.

91 4(...) pra mim ndo era meramente fazer uma prece e assim visitar, porque eu sempre tive umd... sempre
tive uma formagdo muito de caridade essas coisas assim e me sentia bem com aquilo sabe, que a caridade
faz muito mais bem pra gente, que a gente se sente aliviado, sei ld com o que, se é a nossa culpa crista ou sei
ld o que que é... a gente se sente aliviado. Eu lembro que a gente fazia isso quase todas as noites, a gente ia
visitava os quartos e tal...” (Marcos, 30, Testemunho, linhas 305-310)
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estudar, sem pensar, sem curtir nada; guarda consigo apenas as boas amizades feitas

naquela época” (Marcos, 30, Memorial, p.4).

Marcos, assim como muitos estudantes de origem popular, conciliava estudo e
trabalho. Seu curso, em nivel técnico, ja tensionava para a articulacao entre atividades
escolares, estagios e trabalhos. Sua trajetdria, nesse periodo, se caracterizou pela
oscilacdo entre tempo-escola, tempo-estagio, tempo-desemprego, tempo-emprego:
““eu oscilei muito assim, ficava desempregado um tempo, depois voltava a trabalhar”
(Marcos, 30, Testemunho, linhas 357-360). Ou, ainda, os trabalhos que apareciam pouco
permitiam um tempo qualificado para o estudo: “entdo os trabalhos que eu pegava
eram para trabalhar assim (...) segunda a segunda, ndo tinha hordrio assim, dai ndo
segurei muito a bronca” (Marcos, 30, Testemunho, linhas 362-363). Apds o Ensino Médio,
e passado o tempo de servico militar, tendo como objetivo ingressar no Ensino
Superior, Marcos chegou a se inscrever para trés vestibulares (Marcos, 30, Testemunho,
linhas 374-375) na UFRGS: o primeiro, no ano de 2000, para o curso de Ciéncias
Sociais”, o segundo, prestado em 2002, para o curso de Fisica® e, em 2004, o terceiro,

entdo para o curso de Filosofia®*.

Se, como ressalta Marcos, a escolha pelo curso de Filosofia se deu em virtude do
pragmatismo, ja que ingressar em Filosofia era mais facil, e também por estabelecer
relacdes com estudantes e professores do curso de Psicologia, através de oficinas em
um Projeto de Extensdao da UFRGS, que “me fizeram crer que eu deveria fazer Filosofia
né” (Marcos, 30, Testemunho, linhas 632-633). Foi neste projeto dos oficineiros que

Marcos conheceu a Professora Gislei®® e onde

9 Marcos lembra que, nessa primeira tentativa, ndo teve um bom desempenho especialmente na
Redacgdo, que ndo tinha estudado muito e que a formacao e a preparacao do Parobé para o vestibular
“era muito capenga (...) eu me lembro que tive biologia sé no primeiro ano, geografia eu tinha no primeiro
ano s6” (Marcos, 30, Testemunho, linhas 383-384)

9 A escolha pelo curso de Fisica se deu em funcdo do desejo de estudar o espiritismo a partir da teoria
da fisica.

9% “Alguns amigos lhe diziam que era um curso que tinha a cara dele” (Marcos, 30, Memorial, p.7). Embora
Marcos pensou fazer o Curso de Histdria, “eu escolhi Filosofia, acho assim acho por duas coisas, uma
porque era mais fdcil de entrar no vestibular do que Histdria, essa é a questdo pragmdtica da coisa. (...) e 0
outro fator é que eu comecei a conversar muito com o pessoal da Psicologia, (...) teve um projeto (...) que é
aquele Vivenciando a Cultura na Restinga.” (Marcos, 30, Testemunho, linhas 606-615).

% Professora do Curso de Psicologia da UFRGS que foi integrante da Equipe de Coordenacdo do
Programa Conexdes de Saberes — UFRGS.
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comecei a acreditar que eu tinha que fazer [o curso de Filosofia] né e
claro assim (...) eu me lembro que eu comigo pensei: ‘vai ser meu
ultimo vestibular, tava com vinte e quatro anos né, ja tava minha mae
botando pressdo que eu tinha que trabalhar, j3 estava em casa
vagabundeando, sé estudando né, dai eu bah se eu rodar vou... vou
voltar a trabalhar com eletrotécnica e tal. (Marcos, 30, Testemunho,
linhas 635-639)

Aqui cabe ressaltar a importancia da rede rela¢Ges sociais que colocava o Ensino
Superior como horizonte, como possibilidade e desejo de acesso. “E porque eu queria
fazer um curso superior” (Marcos, 30, Testemunho, linha 611). “E, é que eu queria entrar”
(Marcos, 30, Testemunho, linha 641). Marcos queria muito fazer, queria muito entrar
num Curso Superior. E, se por um lado fez o que ele denomina de “universicasa”
(Marcos, 30, Testemunho, linha 644), ja que nao fez o tradicional Cursinho Pré-
Vestibular, por outro lado teve apoio de diversas pessoas, seja de uma amiga que “me
deu os livros do cursinho dela” (Marcos, 30, Testemunho, linha 670), seja por aquilo que

Marcos mesmo denomina de “bom capital social”, isto é,

eu tenho uma rede muito grande assim de rela¢bes assim, eu acho
que muito em func¢do de transitar por monte de coisa eu acho que se
eu fosse citar todo mundo que teve uma (...) eu conheci um monte de
galera, eu me lembro que eu conheci uma outra menina que era da
Comunica¢do da PUC e ela me deu um livro do Ricardo Tim de
filosofia, eu me lembro até hoje que ela disse pra mim ‘ah esse aqui é
um livro pra ti... pra ti’, como é que ela falou pra ti convencer que tu
tem que fazer filosofia né. (Marcos, 30, Testemunho, linhas 681-688).

E por falar em livros e leituras, é possivel dizer também que Marcos foi
influenciado pelas leituras do filésofo alemao Friedrich Nietzsche. Fato que possibilitou
algumas novas e outras rupturas no seu modo de pensar. Destaca um presente que
ganhou de um amigo: o livro “O anticristo: a maldicdo do Cristianismo”, ressaltando que
“foi o livro que foi um divisor de dguas assim, porque eu comecei a pensar de forma
diferente (...) de tensionar a maneira como eu vivo (...) isso foi um livro que eu li, eu
ganhei, eu li o livro e tal, guardei ele assim, e comecei a ler bastante coisa de filosofia

naquele periodo” (Marcos, 30, Testemunho, linhas 579-595).

Marcos, quando ainda tinha por volta dos sete ou oito anos, ja manifestava um
engajamento comunitdrio e social. Em fun¢do da doutrina e das casas espiritas a que

sua familia se vinculava, se acostumou com a dimensao da caridade, a ajudar “o meu
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tio [que] servia sempre uma sopa na casa dele todas as quartas feiras” (Marcos, 30,
Testemunho, linhas 421-422). Lembra também que na sua casa sempre tinha alguém
estranho comendo na mesa de refeicbes da familia: “sempre quando alguém pedia a
gente sempre fez questdo de ndo dar na rua assim, comia junto né” (Marcos, 30,

Testemunho, linhas 424-425).

Esse engajamento comunitdrio se redimensionou para uma participa¢gdo em
movimentos culturais no Bairro, a partir do Nucleo de Cultura da Restinga96 e,
posteriormente, na Radio Comunitaria da Restinga, o Comité de Resisténcia Popular, o
FERESY. Em 1998, j&4 com sua Banda em atividade, comeca a atuar mais fortemente
nos movimentos culturais do bairro através, especialmente, do Nucleo de Cultura da
Restinga que, a época, reunia as bandas para tocar e para organizar e discutir os
eventos do ano no bairro. A Banda e a consequiente participacao no Nucleo de Cultura
também abriram as portas para o envolvimento de Marcos na Radio Comunitdria da

Restinga, desde 2001 quando comecou a fazer programas de Radio®®.

Sobre esse envolvimento e engajamento na Radio e nos movimentos culturais do

bairro, Marcos reflete:

Eu posso dizer... eu acho que tenho uma vida muito tensa sabe, eu
acho que a... esse movimento da radio, esses movimentos culturais é
como se fosse meu antagonismo assim, como se fosse algo que me
tensionava pra me ver outros modos assim de vida... ndo é de vida,
mas que eu fizesse uma critica do meu modo de ser. Eu acho porque
eu sempre tava ali ‘bah como é que... bah como € que eu consigo ter
essa vida”, muitos perguntavam como € que tu consegue ter essa
vida que tu vai na Oswaldo Aranha, que tu bebe com a galera, toma
vinho e sabado estd na casa espirita trabalhando cedinho, ndo sei mas
isso faz parte da vida mesmo (Marcos, 30, Testemunho, linhas 527-

533)

% O Nucleo de Cultura da Restinga “era um lugar legal porque era um lugar de discussdo assim né,
discussdo cultural do bairro né, o pessoal ‘Ah a gente tem que se mobilizar pra... vamos na prefeitura pra
exigir um palco decente’, esses tipos de coisa de mobilizacdo que se fazia... a gente comegou a ir nessa...
nesse Nucleo de Cultura porque a gente queria tocar né, sé por causa disso, a gente queria um espaco pra
tocar” (Marcos, 30, Testemunho, linhds 465-469)

9 FERES - Férum de Educagdo da Restinga e do Extremo Sul.

98 4(...) ‘ah leva o CD ld a banda de vocés na radio e tal’ (...) desde aquele dia eu comecei a fazer programa
né, comecei a fazer programa de rddio e ai comecei a participar das reuniées porque assim como o ntcleo
de cultura, na rddio tu tinha reuniées também que era reunibes de programa, como € que vai ser a rddio
como é que a grade de programacdo, o que a gente tem que falar e um monte de coisas”. (Marcos, 30,
Testemunho, linhas 496-500)
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E concluindo sua narrativa, Marcos manifesta a alegria de poder pensar e contar
sobre sua trajetdria e sua vida, de “pensar sobre o que a gente viveu e as coisas do jeito
que a gente vive” (Marcos, 30, Testemunho, linha 1814) e revela suas projecoes

profissionais, académicas e existenciais:

eu tenho uma pretensdo mesmo académica (...) de poder, se possivel,
estar dando aula (...) ter uma vida tranquiila e continuar um pouco nesse
mundo académico, mas ndo é a Universidade em si, é a oportunidade de
estar pesquisando (...). Para poder estar compartilhando com a galera,
que € isso que justamente me inquieta (Marcos, 30, Testemunho, linhas
1816-1830).
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4.1.2. Luciane®’: tracos de perfeccionismo, marcas de perspicacia

F

Figura 3 - Foto de Luciane Freire

A entrevista do testemunho de Luciane Freire, 35 anos, foi a segunda desta tese
e foi realizada as 12h30 de uma quinta-feira, 1° de abril de 2010, na sala 700-17 do
PPGEDU - Campus Centro da UFRGS. A entrevista gravada durou 90 minutos,

produzindo uma narrativa de 16 paginas'®' de transcricdo'*.

% Tal narrativa sobre a trajetdria de Luciane, antes de ser aqui publicada, foi enviada no dia 22 de junho
de 2011 para que ela pudesse ler, modificar e alterar o texto ora apresentado. Recebi no mesmo dia, via
correio eletronico, a comunicagdo de aprovagao do referido texto mas com algumas modifi¢oes,
acréscimos e supressdes de palavras, segundo Luciane as altera¢des foram: “mais por questbes de
estética, isso vai ser lido por outras pessoas, eu ficaria com vergonha”.

%% Ao solicitar que Luciane atribua a si mesma um adjetivo ou uma palavra que pudesse se sintetizar
como pessoa, responde: “Uma é perfeccionista e a outra é perspicaz, acredito que seriam as duas que me
definiriam. (...) E, jd disseram que eu era isso e foi uma pessoa de confianca e eu fui percebendo que eu sou
mesmo” (Luciane, 35, Testemunho, linhas 374-378).

'°" O que representa a produc¢io de um texto de 695 linhas de transcric3o.

A transcricdo do testemunho de Luciane foi enviada por correio eletrénico em 13 de agosto de 2010
para que ela pudesse alterar, modificar, suprimir ou acrescentar algo em seu testemunho. Luciane leu,
aprovou e reenviou para mim no mesmo dia com algumas pequenas altera¢des, supressdes e
modifica¢bes de frases, palavras e alguns nexos no conjunto do texto.

102
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Luciane integrou a quarta edicao/grupo de bolsistas do Programa Conexdes de
Saberes - UFRGS, ingressando em dezembro de 2008, saindo em outubro do mesmo
ano e atuando principalmente no Territdrio Conexdes Afirmativas — Eixo Comunidade
Afrosul. Luciane é negra e ingressou em 2008/2 por cotas sociais no curso de

Pedagogia na UFRGS'®. Reside com os pais na Vila Nova, Zona Sul de Porto Alegre.

Em seu testemunho, Luciane se define como uma pessoa que estd sempre
buscando realizar os objetivos de vida, mesmo sabendo que isso ndo é tarefa simples.
Por vezes se diz frustrada com situa¢des que ocorrem, tendo “vontade de desistir, mas
eu lembro de tudo que eu jd enfrentei para chegar até aqui” (Luciane, 35, Testemunho,

linhas 26-27). Traz exemplos e referéncias de sua familia, especialmente do seu pai:

7

Eu tenho exemplos em casa como meu pai que é analfabeto, ele
sempre contou as dificuldades que teve, os problemas por ndo ter
estudado, a falta de incentivo dos pais dele. Ele teve que sair da escola
muito cedo, alids ele entrou e nem chegou a terminar o primeiro ano,
porque teve que trabalhar e ele sempre me ressaltou isso, da
importancia de ver como faz falta os estudos, mas ele também
mostrou esse lado guerreiro, mesmo ndo sabendo ler e escrever
(Luciane, 35, Testemunho, linhas 25-33).

Do ponto de vista da escolaridade dos pais, assim como seu pai, sua mae
também ndo concluiu o Ensino fundamental. No caso de Luciane, os pais pouco
escolarizados anunciam uma relagdo com seus estudos, uma relagdo com a escola,
uma relacdo com a sua aprendizagem na escola. Se por um lado havia incentivo e um
investimento do ponto de vista da importancia de Luciane e seus irmdos estudarem'®,
de terem bom rendimento, de terem notas boas na escola, por outro, Luciane sempre
fez sozinha as tarefas, os temas, os trabalhos escolares, seja pela pequena
possibilidade dos pais ajudarem, seja pelo fato de que “éramos uma familia muito
grande, eu tenho quatro irmdos todos quase da mesma idade, acabava que ninguém
poderia ajudar o outro, minha mde sempre ocupada com a casa e com os filhos ndo tinha

tempo de ensinar, entdo eu tinha que fazer sozinha.” (Luciane, 35, Testemunho, linhas 44-

50).

193 A previsdo para a formatura € 2012/2.
94 “Aquela presenca diariamente de alguém pra te ajudar ndo tinha, mas quando meu pai vinha pra casa ele
sempre nos orientava da importdncia do estudo” (Luciane, 35, Testemunho, linhas 56-58)
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Alias, a relagdo que Luciane estabeleceu com a escola de educac¢do basica'® era
étima: “eu sempre gostei” (Luciane, 35, Testemunho, linha 51). Se para muitos de seus
colegas a escola era assustadora, para ela ndo. Pelo contrdrio, adorava a escola e tem
6timas lembrancas da sua primeira professora chamada Eliane'®®. Luciane se diz
apaixonada pelos estudos. Uma paixdo e uma dedicacao aos estudos que se
materializa pelo gosto da leitura, pelos livros, pela sua escrivaninha (cheia de livros) e
pela atracdo que tem por materiais escolares'”. Mas de onde vem esta paixdo pelos
estudos, esta paixdo por livros se seus “pais ndo liam, meu pai ndo sabia, minha mae ndo

tinha tempo” (Luciane, 35, Testemunho, linhas 362-363)?

O fato é que Luciane é a primeira pessoa da familia, a primeira geracdao de sua
familia a ingressar num curso superior. O fato é que Luciane, ao superar tais barreiras,
torna-se referéncia e exemplo na sua familia, especialmente para as criangas na sua

casa.

As criangas |4 em casa é certo, eu to estudando eles todos vém
dizendo que tem tema e querem fazer comigo, mesmo sem serem
alfabetizados me pedem um livro da prateleira, porque ndo alcancam,
as vezes até brigam porque querem ler o mesmo, a mais nova de um
ano ja estd despertando esse interesse pela leitura, no meu tempo
ndo tinha nada disso (...) entdo eu estou na torcida para que eles
tenham esses recursos. Como dizem: a educacao transforma a
sociedade, até a maneira de pensar muda quando se tem acesso a
educacao e entdo a impressao que se tem que tu consegue sim
modificar aos poucos, por eles terem aprendido comigo, vendo eu
fazer. (Luciane, 35, Testemunho, linhas 359-366)

Luciane compreende tal responsabilidade de ser modelo, de ser exemplo, e se
coloca tal responsabilidade de incentivo a educac¢do, a introdu¢ao no mundo das letras

para as criancas que freqlientam a sua casa:

"% Estudou toda sua educagdo basica em escolas publicas. Foi aluna da Escola Estadual de 1° grau Alberto
Torres (atualmente denominada Escola Estadual de Ensino Médio Alberto Torres) e da Escola Estadual
de 1° e 2° graus Conego Paulo de Nadal.

196 “Ey sempre ia esperar a professora para ajudd-la com seu material” (Luciane, 35, Memorial, p.9)

"7 “material escolar me atrai (...). Eu li uma frase que ‘livros sG@o as melhores decorac¢ées de um quarto’ e
realmente eu concordo, porque eu sempre tive aquela idéia de ter uma escrivaninha no meu quarto (...). O
meu primeiro emprego a primeira coisa que fiz foi mandar fazer uma escrivaninha, ja mudei de casa e ela
estd Id junto comigo, cheia de livros” (Luciane, 35, Testemunho, linhas 349-356)
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eu me sinto muito feliz quando eu estou fazendo alguma coisa e eles
me pedem ajuda, porque eu sei que de certa forma fui eu que os
incentivei a isso. Dou livros de natal, claro que outras coisas também
se ndo fico como a tia chata (risos) e os livros sdo bastante coloridos,
gravuras que tu consegues interagir, e eles adoram. (Luciane, 35,
Testemunho, linhas 368-371)

Outra lembranca que merece destaque é o envolvimento junto a Pastoral da
Crianga. Luciane muito freqiientou com sua mde a missa em uma Igreja Catdlica perto
de sua casa, na sua comunidade. Um envolvimento que foi se intensificando e se
ampliando para diversas atividades como: ensaio de cantos da igreja, jogos de vélei e a
Pastoral da Crianca. Esta ultima promovida por uma irm3, inicialmente realizando um
trabalho de pesagem das criangas, a preparagao da multi-mistura e reuniées com os
pais sobre alimentacao dos filhos. Foi a partir disso que surgiu a necessidade de um
trabalho com as criancas em idade escolar, para realizar atividades de recreacdo e

reforco, devido ao baixo rendimento escolar das mesmas.

Entao eu conversei com essa irm3, ela perguntou se eu queria
trabalhar junto com ela e como sempre gostei de crian¢a, em casa
sempre cuidava. Dai durante a semana eu fazia isso (...) de manh3 era
mais os pequenos e de tarde o reforco para os maiores. Eu fiquei
durante dois anos, (...) esse meu trabalho acho que foi uma das coisas
importantes para eu comecar na escola. (Luciane, 35, Testemunho,
linhas 183-191)

Se por um lado o trabalho de reforco escolar junto a Pastoral da Crianga foi
importante para despertar ou abrir o horizonte de possibilidade de uma carreira no
campo da educacao, foi a experiéncia dentro de sua prdpria casa - da falta de
oportunidades educacionais de seu pai, do analfabetismo vindo de dentro de casa -
que por outro lado intensificou o desejo pela formacdao na area da educacao. No
entanto, esta definicao pela drea da educacao nao foi algo que sempre Luciane quis.
Ainda na condicdo de estudante pensava — entre outras profissdes - em ser psicdloga,
no entanto o horizonte de possibilidade financeira, para pagar um curso de

Psicologia'®®, segundo Luciane, se reduzia.

"8 Em seu Memorial Luciane faz questdo de frisar que permanece vivo o desejo de cursar Psicologia:
“Quanto ao sonho de cursar psicologia, ndo, ainda ndo desisti. S6 estou adiando” (Luciane, 35, Memorial,

p.10)
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Na seqiiéncia do testemunho, Luciane contextualiza que o ingresso na docéncia
foi acontecendo, as oportunidades profissionais foram aparecendo. Apds a conclusdo
do Ensino Médio™*®, em 1992, iniciou a trabalhar numa escola de educacdo infantil, num
trabalho temporario para substituir uma professora em licenca maternidade. Um
trabalho que “havia entrado para ficar trés meses, fiquei cinco anos, (...) eu dacabei
assumindo a turma, pra mim foi um mdximo” (Luciane, 35, Testemunho, linhas 78-80) e

adquire uma relativa experiéncia no magistério.

Se eu parar para pensar, porque eu entrei nesta drea [da educacdo] eu
ndo saberia explicar, é uma coisa que foi acontecendo. Comecou
quando eu era espirita, eu freqlientava um grupo, lembro que eu
estava terminando o Ensino Médio e uma colega desse grupo disse
que na escola do filho dela iria abrir uma vaga, porque uma das
professoras iria ganhar nené e sé voltaria em trés meses (...) resolvi ir
|4 fazer uma ficha. (Luciane, 35, Testemunho, linhas 64-69)

Nesta sua primeira experiéncia como professora, numa escola de educacao

" Destaca

infantil, aproveita todas as oportunidades de cursos de aperfeicoamento
que alguns destes cursos sua coordenadora pagava, outros cursos era realizado um
acordo para pagar meio a meio: “cada curso que surgia ela [a coordenadora]
perguntava quem estava interessado e eu sempre me oferecia, (...) eu pensava no depois,
um dia se eu sair daqui estarei mais qualificada, fui fazendo esses cursos que foram muito
bons, porque eu uso até hoje” (Luciane, 35, Testemunho, linhas 90-95). Este foi, para
Luciane, um periodo de muita reflexao sobre a vida, de projetar e correr atras de
alguns de seus sonhos. Queria cursar o Magistério, entdao “em 2000, fui para o Instituto
de Educacdo, fiz a prova de sele¢do, passei, fiquei quatro anos estudando” (Luciane,
Memorial). Alids, estudando e trabalhando: “estudava de manha e trabalhava de tarde, e

assim eu fui até o final do curso que foi em 2006” (Luciane, 35, Testemunho, linhas 103-

104). Neste ano conclui “o magistério com conceito excelente” (Luciane, 35, Memorial,

p.10).

199 “E comegou aquela cobranga [dos pais], ‘ah tu tem que arrumar um emprego, tu jd terminou o segundo
grau, até quando tu vai ficar assim’.” (Luciane, 35, Testemunho, linhas 72-73)

"o “fui fazendo cursos de aperfeicoamento, fiz vdrios, dentre eles: atendente de creche, letramento na
educacgdo infantil, recreacionista e participei de oficinas sobre educacdo infantil, todas as oportunidades eu
aproveitavd, me escrevia e participava.” (Luciane, 35, Memorial, p.10)
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Terminado o curso de Magistério™ continua pensando adiante e manifesta o
desejo de realizar um curso superior: “eu quero fazer faculdade” (Luciane, 35,
Testemunho, linha 98). Este desejo de ingressar num curso superior era algo que
Luciane tinha consigo desde o periodo da educacao basica. No entanto, um desejo que
esbarrava numa representacao muito comum entre estudantes de origem popular: a
UFRGS ndo € pra mim, e destaca: “quando eu terminei o Ensino Médio eu jd pensava, mas
era aquela velha histdria, ndo é pra ti, a UFRGS € pra filinho de papai e eu pensava vou ter
que pagar e o curso, pra mim, era muito caro, ent@o eu desisti e fui trabalhar” (Luciane,
35, Testemunho, linhas 105-107). Luciane ndo desistiu, apenas adiou um pouco seu

sonho, foi trabalhar para aos poucos ir realimentando sua crenca de fazer faculdade:

E aquela vontade de fazer faculdade foi aumentando, eu ndo podia
ver um 6nibus com uma placa faculdade tal, que eu queria ligar pra ver
quanto era, um dia fui a casa de uma amiga, ela mora bem perto da
UFRGS, olhava e pensava um dia eu vou estar estudando ai e eu tenho
essa coisa que é tao forte eu acredito que vai acontecer e a vontade
aumentando, eu até me assustei, porque eu quero tanto entrar numa
faculdade né [risos]. Eu fiz o cursinho e pensei ‘ah esse ano vai’!
(Luciane, 35, Testemunho, linhas 98-113)

Sim, aquele ano deu. Luciane fez o Pré-Vestibular no Cursinho Monteiro Lobato
e aprovou no Concurso Vestibular da UFRGS: “Em 2007 fiz cursinho do vestibular e hoje
estou na UFRGS, cursando pedagogia” (Luciane, 35, Memorial, p.10). Iniciou o Curso de
Pedagogia no semestre letivo 2008/2 ingressando pelas cotas sociais. Sobre as cotas
cabe aqui trazer um interessante fragmento do memorial de Luciane, manifestando as
expectativas e o imagindrio de jovens que ingressam nesta modalidade nova de acesso

ao ensino superior:

Antes de comecar as aulas eu estava um pouco apreensiva, sabia que
era a primeira turma a entrar com as cotas raciais e sociais, havia
varios comentarios e boatos a respeito da entrada de alunos cotistas
na Universidade, senti medo e muitas outras pessoas que se
inscreveram para concorrer as cotas sentiam o mesmo. Ouvia até
comentarios que o trote iria ser pesado demais. Eu achava que as
pessoas iriam olhar de maneiras diferentes para os cotistas, e estes
iriam ser rejeitados. Seria muito triste. Mas aqui o que havia eram
duvidas, até por que, era tudo novidade. Minha turma é praticamente

" Formada no Centro Estadual de Formacdo de Professores General Flores da Cunha (atualmente

denominado Instituto de Educacdo General Flores da Cunha).
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ou toda de cotistas, talvez por isso as coisas foram mais faceis, na sala
de aula, todas se relacionaram bem (Luciane, 35, Memorial, p.10).

Estar na UFRGS, viver e conviver nesta Universidade coloca para Luciane a
necessidade de participar de uma bolsa de pesquisa e viver integralmente o seu
cotidiano: “queria fazer parte da Universidade, fazer algo que eu pudesse realmente

) »

dizer: ‘estou na Universidade (Luciane, 35, Memorial, p.12). Foi, entdo, que sua
professora de Histdria da Educacdo, que integrava a Equipe de Coordenacdao do
Programa Conexdes de Saberes, falou em aula para a sua turma “sobre o Conex6es me
interessei e me inscrevi. Eu desejei muito o Territdrio A¢bes Afirmativas - Afrosul e
consegui. Achei que ld eu teria a chance de realizar tudo que eu sempre quis enquanto
educadora” (Luciane, 35, Memorial, p.12). Assim sendo, em dezembro de 2009 se
inscreve no Programa Conexdes de Saberes na UFRGS, é selecionada, participa do
processo de forma¢do dos bolsistas e inicia seu envolvimento e atuacdo junto ao

Territério Conexdes Afirmativas - Eixo Comunidade Afrosul, como bem diz um

fragmento do Memorial de Luciane sobre o significado do trabalho na comunidade:

Visitei o Afrosul e tive a certeza que realmente era |a o meu lugar. Meu
grupo é muito legal, sdo pessoas que estdo dispostas a interagir com
aqueles jovens, tenho certeza que iremos juntos realizar um détimo
trabalho. Percebi que naquele espaco haverda uma troca de
conhecimentos enorme onde todos irao aprender e ensinar, aqueles
jovens tem muitas histdrias para contar e muitas experiéncias para
nos passar. (Luciane, 35, Memorial, p.12)

Ao falar de sua conquista “para chegar até aqui” (Luciane, 35, Testemunho, linha
27) num curso superior, numa Universidade publica, no curso de Pedagogia da UFRGS,
diz que pretende ir mais longe, talvez um Mestrado, quem sabe um Doutorado.
Reforca a postura de sempre correr atras de seus objetivos, alguém que persiste, que
pensa além, que quando alcanca uma meta quer mais: “tem gente que diz que eu sou
muito insatisfeita, eu quero uma coisa e quando eu chego ali ndo é mais suficiente, eu fico
pensando além e ndo aproveito aquele momento que estou vivendo, mas eu acho que isso

é positivo” (Luciane, 35, Testemunho, linhas 118-123).



92

4.1.3. Tatiana'™: marcas de uma guerreira, tracos de determinacao™

Figura 4 - Foto de Tatiana do Prado Rodrigues

““eu sempre tive uma sede de justica
qgue vem ndo sei de onde, sempre tive isso comigo,
uma indignagdo” (Tatiana, 29, Testemunho, linhas 264-265)

A entrevista com Tatiana do Prado Rodrigues, 29 anos, foi realizada na tarde do
dia 05 de abril de 2010, numa sala de aula da Faculdade de Educacao da UFRGS. Sendo
a terceira entrevista de Testemunho de Vida, durou 1 hora e 32 minutos e produziu uma
narrativa de 18 paginas'* de transcricdo'™. Tatiana sempre estudou em escolas publicas
e se autodeclara “negra, de uma familia de descendentes indigenas” (Tatiana, 29,
Testemunho, linha 270), embora ndo tenha acessado a UFRGS pelas acbes afirmativas,
ja que ingressou nesta Universidade em 2002/2, antes da implantacdo das cotas (que

fora aprovada pela Decisdo n°134 de 29 de junho de 2007 pelo CONSUN/UFRGS).

"2 Esta narrativa de vida, antes de ser aqui apresentada, foi enviada via correio eletrénico no dia 03 de

janeiro de 2012 para que Tatiana pudesse ler, modificar e alterar o referido texto. Recebi - também por
correio eletrénico - a devolug¢do com a respectiva manifestacdo de aprovagdo com pequenas alteragées
no dia 05 de janeiro de 2012, expressa nas seguintes palavras: “Grifei em amarelo as duas altera¢bes que
fiz, o restante esta tudo ok. Tati”.

"3 Ao atribuir a si alguns adjetivos, Tatiana diz: “gosto assim de me enxergar como uma guerreira, porque
é essa coisa da determinacdo, que estd sempre pronta para a batalha, sempre pronta para o embate, o
enfrentamento (...) com esse adjetivo de guerreira que eu tento me superar e ir mais adiante, sem ser
aquela coisa agressiva, mas ser firme e resoluta de ir em frente, que eu gostaria de ser, ndo sei se eu sou mas
€ 0 que eu busco” (Tatiang, 29, Testemunho, linhas 765-776).

" E a produgdo de um texto de 788 linhas de transcri¢do.

"> A transcricdo do referido testemunho foi enviada para Tatiana por correio eletrdnico no dia 23 de
marco de 2011 para que ela pudesse alterar, suprimir ou acrescentar algo em seu testemunho. O texto
da transcricdo foi lido e aprovado por Tatiana, sem alteracdo nem acréscimo e recebido por correio
eletrénico em 21 de abril de 2011, com a seguinte mensagem: “Oi Rafa, (...) pode usar tudo como estd,
manda bala! Abraco, Tati”.
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De 2002/2 a 2006/2 freqlientou o Curso de Ciéncias Bioldgicas, mas em 2007/1
presta novo vestibular, sendo aprovada para o Curso de Ciéncias Sociais no qual se
forma em 2010/1. Foi bolsista do primeiro grupo do Programa Conexdes de Saberes na
UFRGS estando vinculada no periodo de agosto de 2005 a outubro de 2007 e atuando
nos Territérios do Galpao de Reciclagem Rubem Berta, Cursinho Pré-Vestibular
Esperanga Popular na Restinga e com um envolvimento intenso nas questdes e
movimentos pelas a¢des afirmativas na UFRGS, integrando inclusive o GT AcgOes

Afirmativas que entdo se gestava na Universidade.

Reside no Morro da Cruz, periferia de Porto Alegre, com sua avd e familia
paterna. Sua mae era professora da rede estadual e faleceu quando Tatiana tinha nove
anos, “ai eu fui morar na casa da minha vé, entdo foi [dali] que veio toda essa minha
formacdo, claro, com muito da minha mde (...) muito dela ficou em mim” (Tatiana, 29,
Testemunho, linhas 47-49). Declara que foi de sua made que veio o interesse pelo
estudo. Do ponto de vista da escolaridade de sua familia, se sua mae teve a
possibilidade de estudar “no Colégio Sévigné, cursou Magistério” (Tatiana, 29, Memorial,
p.14), 0 mesmo ndo aconteceu na parte de sua familia paterna: “meus tios sé
estudaram até o ensino fundamental, meu pai também”, entao segundo Tatiana, “eu
tive que romper algumas barreiras dentro da minha familia” (Tatiana, 29, Testemunho,

linhas 65-66).

Nas primeiras palavras de seu Testemunho de vida e de seu Memorial um elogio
a sua familia: “a minha formagdo como pessoa (...) é basicamente familiar. Em primeiro
lugar, familiar” (Tatiana, 29, Testemunho, linhas 44-45). Tatiana iniciou o processo de
escolariza¢ao na Escola Estadual de Ensino Fundamental Duque de Caxias no Bairro
Menino Deus. A partir da terceira série foi para o Instituto Estadual Rio Branco. No
Ensino Médio freqiientou o noturno deste mesmo Instituto e concomitantemente
realizou o Curso de Aprendizagem Comercial na modalidade Menor Aprendiz pelo
SENAC durante trés anos que “foi muito importante na minha vida” (Tatiana, 29,
Testemunho, linha 148). Sobre o estudo diz: “é sempre um prazer estudar, eu ndo me

imagino, assim, sem estudar” (Tatiana, 29, Testemunho, linhas 195-196).
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Prestou cinco vestibulares até ingressar na Universidade: “demorei, mas estudei
e passei” (Tatiana, 29, Testemunho, linha 302); fez “quatro anos de pré-vestibular”
(Tatiana, 29, Memorial, p.17). A opcao pela UFRGS foi “porque ndo pagava mensalidade”
(Tatiana, 29, Testemunho, linha 297). Quando foi aprovada no vestibular estava
trabalhando e no primeiro semestre do curso superior tentou conciliar trabalho e
estudo. No entanto, teve que desistir do trabalho devido as exigéncias e demandas do
estudo, “ndo deu pra mim, ndo aglientei o tranco” (Tatiana, 29, Testemunho, linha 313).
Do ponto de vista do engajamento comunitdrio e militante, Tatiana logo que ingressou
na Universidade passou a se “envolver com esse pessoal dos cursinhos” (Tatiana, 29,
Testemunho, linha 237) pré-vestibulares populares, atuando como professora nos
cursinhos do CEUE, do Alternativa Cidada e - durante o periodo da bolsa do Conexdes
de Saberes - no cursinho Pré-Vestibular Esperanca Popular na Restinga. Também ¢é a
partir do Programa Conexdes de Saberes que conhece e se integra no GT Ac¢les
Afirmativas, espaco de discussdao e estudo que “eu me entreguei de corpo e alma”

(Tatiana, 29, Testemunho, linha 553). Nesse sentido afirma que

é a coisa mais rica que a Universidade me proporcionou, foi participar
desses grupos, desses engajamentos, né, porque isso ai tem uma
participacdo na minha formacdo que é também, sabe, comparavel ao
que a minha familia me formou (Tatiana, 29, Testemunho, linhas 271-

273)

No que tange o Conex0es, Tatiana ressalta que se trata de um Programa de
acao afirmativa, de apoio a permanéncia. Destaca que, embora tivesse participado de
outros processos seletivos de bolsas de estudo de pesquisa na UFRGS, o Conexdes foi
sua primeira bolsa, “jd tinha tentando outras bolsas e nunca tinha conseguido” (Tatiana,
29, Testemunho, linhas 313-318). Segundo ela houve um estranhamento quando viu o
cartaz de divulgacao das bolsas do Conexdes “com todos os teus requisitos, parece que

é ‘tu’” (Tatiana, 29, Testemunho, linhas 330-333).

O que mais marcou no seu tempo de bolsista do Conexdes “foi conhecer aquele
grupo, aqueles vinte e cinco primeiros (...) porque a gente se encontrava e parecia que das
pessoas que estavam ilhadas se achavam ali naquele grupo” (Tatiana, 29, Testemunho,
linhas 374-377). Um grupo de colegas e amigos que foi fundamental para fortalecer sua

estada e sua permanéncia com qualidade na Universidade. Inclusive, pela convivéncia e
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influéncia de colegas das Ciéncias Sociais, “o Conexées foi fundamental para tomar
aquela decisdo de trocar de curso” (Tatiana, 29, Testemunho, linhas 629-630). Sobre a
poténcia e a forca do Programa Conexdes de Saberes na Universidade, Tatiana afirma

que:

tem todo o potencial para fazer a diferenca dentro de uma
Universidade publica, porque é uma brecha (...) é a brecha que a
gente pode abrir mais esta brecha, alargar mais esta porta da
Universidade e transformar ela. (...) A gente pode fazer ela com a
nossa cara sim. A gente pode produzir uma outra Universidade e
descolonizar a Universidade. (Tatiana, 29, Testemunho, linhas 656-
668)

Assim sendo, ao refletir sobre a condicdo de estudante de origem popular fala sobre a
necessidade, o desejo e a responsabilidade na transformacao deste modo de fazer

Universidade. Reflete sobre a importancia de

nds estudantes de origem popular (...) mostrar que a gente existe,
que a gente quer fazer parte desta Universidade e a gente quer sim
que ela seja de outro jeito (...) que ela atenda os anseios desta
sociedade, deste pais. (...) Eu penso que eu tenho que fazer alguma
coisa, td na minha mdo, estou aqui, eu faco isso aqui também, eu
sustento isso aqui também, eu tenho responsabilidade sobre isso aqui
também. (Tatiana, 29, Testemunho, linhas 744-756)

Ao concluir seu Testemunho, Tatiana afirma novamente sua condi¢ao de estudante de
origem popular e sua implicacdo com o Conexdes, dizendo: “eu - como estudantes de
origem popular - acho que vou ser sempre uma conexista, ndo adianta” (Tatiana, 29,
Testemunho, linhas 701-702). E ao falar de seus projetos de futuro anuncia querer se
preparar para o concurso de admissao a carreira de diplomata no Instituto Rio Branco,
sonho que acalenta antes mesmo de ingressar no ensino superior, mas que ele a fez

perceber que tem condicbes de alcangar tal objetivo.
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4.1.4. Natdlia"®: presenca de persisténcia e determinacdo"”

Figura 5 - Foto de Natalia Isabel Maliie Vieira

“Sempre estudei muito,

porque sempre achei que pela educacdo (...) eu iria conseguir melhorar a
minha condigdo financeira (...). Sempre gostei da parte

das ciéncias, de ser cientista” (Natdlia, 23, Testemunho, linhas 23-26)

A quarta entrevista de Testemunho de Vida desta Tese foi realizada com Natdlia
Isabel Mallie Vieira, branca, 23 anos, na manha do dia 07 de abril de 2010, na sala 700-
20 do PPGEDU/UFRGS. Em praticamente duas horas de conversa gravada foi produzida

uma narrativa de 34 paginas"™ de transcricao™.

Em 2004 prestou seu primeiro vestibular para o Curso de Quimica na UFPEL,
sendo aprovada e iniciando em 2005/1. Em 2007/1 também ingressou pelo vestibular no
Curso de Quimica da UFRGS. Em 2011/1 trocou para Engenharia de Materiais na UFRGS,

ainda em andamento e com previsao de formatura para 2014/1.

Esteve vinculada como bolsista do Programa Conexdes de Saberes - UFRGS no

periodo de dezembro de 2008 a setembro de 2009, atuando no Territério Conexbes

"® Essa narrativa sobre a trajetdria de Natdlia, antes de ser aqui publicada, foi enviada no dia 07 de

janeiro de 2012 para que ela pudesse ler, modificar e alterar o texto ora apresentado. Recebi no dia 16 de
janeiro de 2012, via correio eletrdnico, a comunicagdao de aprova¢ao do referido texto com algumas
modifi¢bes e acréscimos de informacdes.

"7 A opcdo por este subtitulo é inspirada no préprio testemunho de Natdlia quando diz: “Eu sou
determinada (...). Quando eu coloco uma coisa na cabega, eu vou, até eu mudar de idéia” (Natdlia, 23,
Testemunho, linhas 1273-1275); “sou uma pessoa obstinada, sempre procurei alcancar os meus objetivos”
(Natdlia, 23, Testemunho, linha 16).

"8 Producdo de um texto de 1308 linhas.

"9 A transcricdo deste Testemunho de Vida foi enviada por correio eletrénico para Natdlia em 11 de
agosto de 2010 para que pudesse alterar, modificar, suprimir ou acrescentar algo em seu testemunho. O
referido texto da transcri¢do foi lido, revisado e aprovado por Natdlia e recebido por correio eletrénico
no dia 16 de novembro de 2010.
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Afirmativas'°. Do ponto de vista profissional, atualmente é Técnica de Laboratério
(Nivel Médio) concursada na Area de Quimica™ da UFRGS, “agord, eu sou uma

servidora publica” (Natdlia, 23, Testemunho, linha 21)

Sua familia é de Pelotas, onde residiu até os 20 anos. Ao ser aprovada no
Concurso Vestibular da UFRGS - e vir para Porto Alegre - foi morar na Casa do
Estudante da UFRGS. Depois que assumiu o cargo de servidora técnica da UFRGS
passou a residir com seu namorado num apartamento alugado no Bairro Jardim Itu
Sabara e atualmente mudou-se para o Centro, em Porto Alegre. Do ponto de vista da
escolaridade dos pais, sua mde “ndo tem o primeiro grau™ completo” (Natdlia,
Testemunho, linhas 67-68) e seu pai concluiu o Ensino Médio através do Exame

Supletivo da Secretaria de Educa¢ao do Rio Grande do Sul.

Natalia diz ter se tornado a pessoa determinada que € - e que busca alcangar
seus objetivos - muito em funcdo de sua mae, ja que esta “sempre sofreu muito”
(Natdlia, 23, Testemunho, linha 38). Com isso Natdlia se colocou o compromisso de
ajudar sua mae e destaca “que s6 estudando que eu vou conseguir fazer isso” (Natdlia,
23, Testemunho, linhas 42-43). A profissdo da mae é costureira e sempre foi presenca de
incentivo e apoio nas vidas de Natalia e de sua irma. Se a mae foi referéncia e influéncia
forte 0 mesmo ndo aconteceu com a figura paterna: “ele era alcodlatra (...) tratava
muito mal minha mde, eu e minha irma”’ (Natdlia, 23, Testemunho, linhas 93-94). Faleceu
no ano de 2007 e nao era visto por Natalia como um pai: “Eu ndo sentia ele como pai”
(Natdlia, 23, Testemunho, linha 105). Apesar de todos os problemas enfrentados no
ambito familiar, bem como das dificuldades financeiras é possivel de se constatar, pelo
depoimento de Natdlia, que nos momentos fulcrais de sua vida sempre tinha alguém
para dar apoio; uma rede de amparo configurada pela mae, pela irma, pelo namorado,

pela sogra e até mesmo por uma professora.

Iniciou seu processo de escolarizacdo em uma escola confessional catdlica,

A

mantida como obra assistencial dos irmaos Lassalistas, no municipio de Pelotas, “sé

"% Junto ao Eixo Escola, na acdo de extensdo denominada: Quero entrar na UFRGS.

Atua no Laboratdrio de Geoquimica da UFRGS.
Conforme a legislagdo a denominacgdo atual é Ensino Fundamental.

121

122
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que era a dos pobres Lassalistas” (Natdlia, 23, Testemunho, linhas 173-174). Realizou o
Ensino Médio e o Curso Técnico em Quimica com énfase em Andlise de Processos
Industriais no CEFET™ de Pelotas, formando-se em 2006. No ambito da instituicdo
escolar, Natdlia participou ativa e intensamente da vida dos educanddrios se
envolvendo com grupos de jovem, grupo vocacional, grupo de danga e “no final do
ensino médio é que eu comecei a ter ligacdo com o grémio estudantil” (Natdlia, 23,
Testemunho, linhas 226-227), ou seja, o engajamento social e politico é inaugurado no

espaco escolar.

Antes da conclusdo do Ensino Técnico presta o vestibular para o curso de
Quimica da UFPEL e aprovou. Inicia o curso superior mas logo descobre a UFRGS e
decide fazer novo vestibular também para o curso de Quimica vindo morar em Porto
Alegre. Freqlientou o curso até o semetre 2008/2 e solicita transferéncia interna para
Engenharia Metalurgia. Em 2011/1 ingressa no curso de Engenharia de Materiais. Natdlia
nao precisou frequentar Cursinho Pré-Vestibular pois atribui que o seu “ensino médio
foi extremamente bom, porque era uma escola federal” (Natdlia, 23, Testemunho, linhas
280-281). Cabe também salientar que em nenhum dos ingressos aos Cursos Superiores
utilizou o sistema de cotas, ja que estudou o Ensino Fundamental em uma escola

privada.

A opc¢ao por ingressar na Universidade sempre esteve no horizonte de Natalia.
Era considerado por ela como um caminho natural, “eu nunca pensei em ndo ir”
(Natdlia, 23, Testemunho, linha 307). O ambiente de estudo, a escola voltada para a
preparacdo do exame vestibular e a relagao com os colegas fazia do sonho e da idéia
de acessar o Ensino Superior o trajeto natural, “era uma coisa presente na minha vida,
era normal, era natural, todo mundo fazia vestibular (...) normal as pessoas falarem ‘vou

fazer vestibular’. (...) € o caminho natural” (Natdlia, 23, Testemunho, linhas 317-323).

Para Natdlia o Programa Conexdes de Saberes ndo foi apenas uma bolsa, foi
uma escolha, “foi uma escolha minha, pelo cardter do projeto, por ter um cardter social”

(Natdlia, 23, Testemunho, linhas 601). Destaca do Conexdes a forca do trabalho e das

'3 Atualmente a denominac&o € Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia Sul-Rio-Grandense,
Campus de Pelotas.
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acoes desenvolvidas, do aprendizado da questdo politica e da amizade construida com
colegas e equipe de coordenagdo. Destaca o Conexfes como espag¢o da critica ao
modo instituido de se fazer Universidade; do Conexdes como tensionador de rupturas
da ldgica meritocratica, competitiva e individualista tdo presente na Universidade.
Lembra com carinho e afeto da participacdo dos conexistas no Saldo de Extensao e nas
oficinas do Quero Entrar na UFRGS junto as escolas publicas de Ensino Médio, onde os
alunos destas escolas se identificavam com os bolsistas do Conexdes, “queriam nos
abracar e tirar foto, aquela coisa bem mais calorosa” (Natdlia, 23, Testemunho, linha 1111).
Assim sendo, segundo Natalia, as marcas e a poténcia do Conexdes estao situadas na
transformacao do modo e do “jeito de ver as coisas”, na forca do “vinculo emocional, de
formacdo, de cardter, porque faz tu ver as coisas de um outro jeito” (Natdlia, 23,
Testemunho, linhas 1118-1123). Em outras palavras, o que liga e “o que ficou do Conexdes
sdo as emocdes que vem; é a questdo emocional (Natdlia, 23, Testemunho, linhas 1147-
1148). Segundo Natdlia o Conexdes teve um papel importante no acolhimento,
oferecendo apoio e suporte na permanéncia dos estudantes na UFRGS e ressalta: que
o “Conexdes, para os estudantes de origem popular, eu me lembro que (...) todo mundo
falava que se sentia antes do Conexdes e depois do Conexdes” (Natdlia, 23, Testemunho,

linhas 1224-1226).

E ao concluir seu Testemunho Natdlia se diz lisonjeada em ter sido convidada a
participar desta pesquisa e reflete sobre o significado de (re)lembrar dos momentos e

tempos de Conexdes produzidos e provocados por esta entrevista, dizendo que até

ja tinha esquecido grande parte do que a gente tinha passado no
Conex0es, e ai, vir aqui, conversar contigo, dd uma lembranca muito
boa, de lembrar dos valores que tu criou ali (...) E muito bom ter
relembrado e é um momento de reflexdo. (...) eu acho importante
fazer esses momentos de relembrar (Natélia, 23, Testemunho, linhas
1261-1296)
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4.1.5. Adriane™: marcas de impulsividade, uma pessoa decidida e
determinada™

Figura 6 - Foto de Adriane Cristina Monteiro Anger

O testemunho de Adriane Cristina Monteiro Anger, branca, 21 anos, aconteceu na
tarde do dia 16 de abril de 2010, uma sexta-feira, na sala 700-17 do PPGEDU/FACED,
Campus Centro da UFRGS. A entrevista gravada teve uma duragdo de uma hora e vinte
e trés minutos o que permitiu produzirmos uma narrativa de 20 pa'Iginas126 de

transcri¢do™.

Adriane nasceu em S3o Luis Gonzaga, na Regidao das Missbes do Rio Grande do
Sul e “vim para Porto Alegre com quatro anos de idade, junto com minha mde e meus
trés irmdos” (Adriane, 21, Memorial, p.24). Ingressou em 2008/1 para o Curso de Letras -
Licenciatura™ na UFRGS pelo sistema de cotas — estudante de escola publica - e foi
bolsista do Programa Conexdes de Saberes no periodo de dezembro de 2008 a marco

de 2010, atuando no Territério do Museu Comunitario da Lomba do Pinheiro. Reside

4 A narrativa da trajetdria de vida de Adriane, antes de ser aqui publicada, foi enviada via correio
eletrénico no dia 20 de janeiro de 2012 para que ela pudesse ler, modificar e alterar o referido texto.
Recebi a devolugdo com a respectiva manifestacdo de aprovagao com algumas alteragbes no dia 22 de
janeiro de 2012, assim expressas: “Jd revisei o teu texto e fiz algumas modificacbes e complementos. Forte
abraco. Adriane”.

> Ao ser instigada na entrevista a dizer ‘quem ¢ Adriane?’ reflete: “quem seria a Drica né? Bom ela é bem
dedicada, (...) ela é bem impulsiva, ela é bem ciumenta, ela é bem determinada e bem medrosa” (Adriane,
21, Testemunho, linhas 31-33); e na seqtiéncia do testemunho diz: “Entdo hoje eu diria que é uma pessoa
que estd mais decidida” (Adriane, 21, Testemunho, linha 44).

26 0 que representa a producdo de um texto de 823 linhas de transcrico.

7 A transcricdo deste testemunho foi enviada por correio eletrénico para Adriane em 28 de julho de
2010 para que ela pudesse alterar, modificar, suprimir ou acrescentar algo em seu testemunho. Assim
sendo, o referido texto da transcricdo foi lido, aprovado e recebido por correio eletrénico no dia 21 de
novembro de 2010.

28 A previsdo de formatura é 2012/2.
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com sua mae e seus irmaos no Bairro Lomba do Pinheiro, localizado na zona leste de

Porto Alegre.

Adriane foi “a primeira da familia a estudar numa Universidade Federal”. (Adriane,
21, Memorial, p.28). No que se refere a escolaridade dos pais, Adriane informa que sua
mae, depois de ter tido uma trajetdria de vida e escolar muito dificil, e embora tenha
retornado aos bancos escolares da Educacao de Jovens e Adultos, ainda ndo obteve a
formacdo no Ensino Médio. Seu pai, por sua vez, ndo possui o Ensino Fundamental
completo. Afirma que sua mde é uma referéncia, desempenhando o papel de pai e
mae. Ela atua como doméstica e foi organizando a familia, a casa e cuidou dos filhos:
“minha mde ela sempre batalhou, ela sempre foi determinada, sempre foi guerreira”
(Adriane, 21, Testemunho, linha 89). No entanto, o ambiente, as relacdes e a vida em
familia eram tensas, dificeis e com algumas brigas: “daquela coisa tensa, todo mundo
gritando e brigando, eu ndo sei como eu me construi assim, mas fui forjada assim”
(Adriane, 21, Testemunho, linhas 84-86). Adriane optou por buscar o equilibrio e o
didlogo nas relagbes, especialmente familiares. Foi na dimensdo espiritual que
encontrou forcas para superar algumas dessas dificuldades: “sempre tive um lado
espiritual muito forte assim, e foi isso que me ajudou na verdade a aglientar o tranco e ter

um pouco de esperanca nas coisas” (Adriane, 21, Testemunho, linhas 219-220).

Adriane sempre estudou em escolas publicas. Iniciou sua escolariza¢ao na Escola
Estadual Oscar Coelho de Souza, no Bairro Lami. Na 57 série foi para a Escola Estadual
Candido Portinari, no Bairro Menino Deus, onde estudou até a metade da 7* série.
Retorna a Escola Estadual Oscar Coelho de Souza para finalizar o ano e concluir o
Ensino Fundamental na Escola Estadual Prof* Violeta Magalhdes, no Bairro Cavalhada.
O Ensino Médio, Adriane cursou no Colégio Estadual Julio de Castilhos, regidao central

de Porto Alegre.

No Julinho, durante o Ensino Médio, Adriane tinha amigos e colegas que faziam o

CLJ™ e que a convidaram para integrar o grupo de jovens da Igreja Catdlica. Foi assim

90 Curso de Lideranca Juvenil (abreviado CLJ) é um movimento eclesial leigo da Igreja Catdlica,
voltado a evangelizacao de jovens de 14 a 18 anos de idade.


http://pt.wikipedia.org/wiki/Movimento_eclesial
http://pt.wikipedia.org/wiki/Igreja_Cat%C3%B3lica
http://pt.wikipedia.org/wiki/Evangeliza%C3%A7%C3%A3o
http://pt.wikipedia.org/wiki/Jovens
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que Adriane passou a se envolver mais efetivamente com as questfes sociais e
espirituais.
quando eu entrei no grupo, eu vi que tinha um grupo (...) o pessoal
era diferente (...) que tinham esperanca. (...) fiz o curso, (...) trabalhei
no curso, dei palestra, fiz e aconteci 1a. E é uma parte assim pra
formacdo da pessoa que sou hoje, uma pessoa determinada e mais
equilibrada emocionalmente foi por causa do CLJ e vivéncia assim em

comunidade, vivéncia assim em grupo de Igreja (Adriane, 21,
Testemunho, linhas 221-228)

Segundo Adriane, trata-se de uma vivéncia que “a gente se transforma”
(Adriane, 21, Testemunho, linha 276). Trata-se de uma experiéncia que produz
identificacdo, um “movimento muito forte, e é o que hoje dd sentido” (Adriane, 21,
Testemunho, linha 270). Um envolvimento que, no caso de Adriane, contribuiu com a
opcao de ser professora: “a vontade de ser professora também veio um pouco dai”

(Adriane, 21, Testemunho, linha 246).

Também foi no Ensino Médio - através dos colegas, amigos e de um professor -
que Adriane descobre a existéncia da UFRGS: “eu comecei a descobrir o que era essa tal
UFRGS” (Adriane, 21, Testemunho, linha 169) e que o Ensino Superior passa a ser uma
possibilidade: “Eu nunca tinha pensado, cogitado, eu nem sabia o que era UFRGS, quando
eu entrei no Ensino Médio, porque (...) minha mde ndo sabia” (Adriane, 21, Testemunho,
linhas 161-162). Concomitante ao Ensino Médio inicia a prepara¢do para o Concurso
Vestibular freqlientando um Cursinho Pré-Vestibular e trabalhava na condi¢ao de
monitora para pagar o Curso. Uma jornada de trés turnos: estudava no 3° ano do
Ensino Médio pela manhg, fazia o Cursinho Pré-Vestibular no turno vespertino e

trabalhava no mesmo Cursinho no noturno.

Adriane participou de trés Concursos Vestibulares da UFRGS. O primeiro e o
segundo, nos anos de 2006 e 2007, ambos para o Curso de Psicologia, ndao obtendo
aprovacao; e o terceiro, para o Curso de Letras - Licenciatura, no qual ingressa em
2008/1. A aprovacdo no Vestibular é anunciada por Adriane como uma grande vitdria,
uma grande conquista e a elevacdao da auto-estima: “eu tinha um sério problema com
auto-estima também, porque eu estudava para o vestibular, mas eu ndo acreditava que

eu ia passar” (Adriane, 21, Testemunho linhas 373-375). No Curso de Letras opta pela
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énfase em Literatura, mas logo no semestre posterior, 2008/2, troca a énfase para

Espanhol.

Ao refletir sobre o estar na Universidade, Adriane diz que “tive que correr atrds”
(Adriane, 21, Testemunho, linha 334) do conhecimento. Diz que teve que se educar a ler.
Revela que tanto em casa, quanto na escola, “nunca tive um incentivo de leitura (...) de
que tivesse alguém que me inspirasse nas letras” (Adriane, 21, Testemunho, linhas 304-
305). Se muitos de seus colegas na Universidade tinham bibliotecas em casa e ja
haviam lido muitas obras, Adriane “ndo tinha. Eu ndo vi livros de literatura em casa,
minha mde ndo tinha uma biblioteca” (Adriane, 21, Testemunho, linhas 305-306). Se, por
um lado, Adriane nao tinha um incentivo enquanto exemplo e vivéncia de leitura na sua
casa, por outro lado, tinha um incentivo para o estudo, da compreensao da
importancia de freqlientar uma sala de aula e da aposta na escola por parte de sua

mae.

No Programa Conexdes de Saberes, Adriane atuou junto ao Museu Comunitario
da Lomba do Pinheiro, desenvolvendo oficinas sobre Memdria, Patriménio, a histdria
comunitaria e a relacdo com o popular. Diz que o que marcou foi “fazer essa conexdo,
de conexdo de saber, e tu vé que e possivel, tu vé aquelas pessodas (...) tem uma histdria
de vida ali” (Adriane, 21, Testemunho, linhas 680-682). Trata-se, segundo Adriane, de um
choque de realidade, um envolvimento e um processo importante e significativo para a
formacdo de cada um dos integrantes e bolsistas do Conexdes, ja que provoca o
“questionar do por qué sé uns poucos entram [na Universidade] e outros ndo” (Adriane,

21, Testemunho, linha 685).

Assim sendo, ao se referir ao nome Conexbes de Saberes e o que fica dele
Adriane diz: “na verdade a nossa vida é feita de conexdes, e vdrias conexdes, e vdrios
saberes, ndo sé o popular e cientifico, mas saberes de vida, de crencas. O que me liga
ainda s@o (...) meus amigos” (Adriane, Testemunho, linhas 746-748). Revela também a
vontade de que nesse engajamento via Conexdes tentar mudar alguma coisa na
sociedade, ou seja, o Conexdes “é voltar para aquela realidade para fazer alguma coisa,
tu ndo estd mais indo como um passivo, mas tu estd indo para tentar fazer alguma coisa

diferente” (Adriane, 21, Testemunho, linhas 672-673). Apdés o término da bolsa do
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Conexdes, Adriane foi para o PIBID”" pois “eu queria fazer uma coisa mais na minha

drea” (Adriane, 21, Testemunho, linha 761), onde atua e atuard até 2012.

4.1.6. Fernando®: marcas de um critico sonhador, tracos de um

132

vencedor

Figura 7 - Foto de Fernando Viegas

“falar sobre si, falar sobre a prépria trajetdria ndo é fdcil.
A gente precisa ter uma visdo e andlise bem critica”
(Fernando, 21, Testemunho, linhas 26-27)

“Passei no terceiro vestibular,

batalhei de verdade para que isso acontecesse. Depois de sonhar-me
arquiteto, quimico e psicélogo, resolvi fazer o curso de
Comunicacdo Social” (Fernando, 21, Memorial, p.31)

A entrevista do testemunho de Fernando Viegas, branco, 21 anos, foi realizada
as 10h30 de uma quinta-feira, 22 de abril de 2010, na Sala VIP do Saldao de Atos, Campus
Centro da UFRGS. A entrevista gravada durou pouco mais de duas horas, produzindo

uma narrativa de 29 péginas™? de transcri¢ao™*.

3% Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia.

Esta narrativa de vida foi enviada via correio eletrénico no dia 10 de janeiro de 2012 para que Fernando
pudesse ler, modificar e alterar o referido texto. Recebi - também via correio eletrénico - a aprovacao do
texto com pequenas modifica¢des no dia 13 de janeiro de 2012.

3* Ao solicitar que Fernando atribua a si mesmo um adjetivo ou uma palavra que pudesse se sintetizar
como pessoa, reflete: “sou uma pessoa que tem muitos sonhos e que busca crescer. (...) Eu fago as coisas
bem pensadas. Eu sempre penso o que eu vou fazer — sou muito critico - analiso bastante antes de tomar
uma decisd@o” (Fernando, 21, Testemunho, linhas 28-32); e mais adiante em seu testemunho diz: “Acho que
eu sou um vencedor” (Fernando, 21, Testemunho, linha 1176).

33 Produc¢do de um texto de 1199 linhas.

3% A transcricdo deste testemunho foi enviada por correio eletrdnico para Fernando em 07 de agosto de
2010 para que o mesmo pudesse alterar, modificar, suprimir ou acrescentar algo em seu testemunho. No
texto da transcricdo Fernando realizou algumas modificacdes e ajustes gramaticais. Recebi sua
aprovacao por correio eletrénico no dia 11 de novembro de 2010.

131
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Em 2008/2, depois do terceiro vestibular, Fernando ingressa na UFRGS para o

Curso de Comunicacdo Social — Rela¢des Publicas™.

Foi bolsista do Programa
Conexdes de Saberes na UFRGS no periodo de dezembro de 2008 a setembro de 2009,

junto ao Territdrio Escola Aberta.
Fernando foi adotado por uma familia antes dos oito meses de idade.

Nunca tive problemas com relacdo a isso. Até pelo contrario, sei que
minha mae bioldgica ndo tinha condigdes financeiras de me sustentar.
E provavel que, se eu estivesse com ela, talvez nem chegasse aonde
cheguei, na Universidade. (...) Entdo, de certa forma, me considero
abencoado, por ter tido um amparo, minha madrinha, que conseguiu
me cuidar e prover minhas necessidades (...) minha familia adotiva
sempre me proporcionou muito amor e uma Jtima formacgao.
(Fernando, 21, Testemunho, linhas 50-58)

Reside com sua familia no Bairro Guaruja, Zona Sul da capital gaicha. Nesta
familia que o acolheu como filho, Fernando teve maior proximidade e identificacdao
com a ala feminina da familia, especialmente sua mae-madrinha. Trata-se de “uma
familia catdlica (tradicional), eu ia a missa todos os fins de semana” (Fernando, 21,
Memorial, p.29). Freqlientava a Igreja Catdlica desde crianca participando “de um grupo
de oracdo da Renovacgdo Carismdtica Catdlica” (Fernando, 21, Testemunho, linha 119)
denominado “BANDO. A sigla significava: Bondade e Amor Ninguém Deve Omitir”
(Fernando, 21, Testemunho, linhas 127-128). Destaca que aprendeu a ler por meio do
folheto da missa e pela Biblia, “literalmente, pela palavra (risos). Entrei alfabetizado no
jardim de infancia” (Fernando, 21, Testemunho, linha 148). Uma relacdo tdo préxima e
organica com os rituais e com a convivéncia religiosa que aos doze anos “aconteceu

isso de eu querer ser padre” (Fernando, 21, Testemunho, linhas 139-140).

No que se refere a escolaridade de seus pais - embora Fernando ndo tenha
certeza - informa que “acredito que minha mde bioldgica tenha o Ensino Fundamental e

7136 )4 na sua familia adotiva a madrinha,

meu pai biolégico ndo sei, nunca conheci ele
que é uma professora aposentada, tem o Ensino Superior e seu padrinho, que é ex-

militar, o Ensino Médio.

> Em 2012/1 Fernando vai para o 6° semestre de Rela¢es Publicas, um curso estruturado em 8
semestres.
136 Informacdo obtida com Fernando no dia 09 de janeiro de 2012, através da rede social do Facebook.
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Fernando fez a pré-escola na escolinha que sua mde-madrinha mantinha nos
fundos de sua residéncia, “por isso digo que minha educagdo e formagdo pessoal, assim
como meu desenvolvimento sempre esteve intimamente ligado com minha mae”
(Fernando, 21, Testemunho, linhas 148-151). Até a sétima série estudou em escolas
publicas e “com 14 anos fiz minha oitava série no Semindrio Legiondrios de Cristo”
(Fernando, 21, Testemunho, linhas 161-162). A escolha e o ingresso no Semindrio foram
motivados por dois irmaos da referida Congregacao religiosa que “me convidaram pra
conhecer o Semindrio Legiondrios de Cristo™ (Fernando, 21, Testemunho, linha 175). No
Semindrio “Tirava, quase sempre, as melhores notas. Aprendi um pouco de latim e grego.
Eramos avaliados semanalmente por notds de comportamento em quatro dspectos:
aplicagdo, piedade, urbanidade e conduta” (Fernando, 21, Testemunho, linhas 292-294).
No Ensino Médio retorna a Escola Publica, para o Colégio Protdsio Alves (Fernando, 21,
Testemunho, linha 427). Embora ndo nao tendo “nenhuma nogdo do que era vestibular,
uma Universidade (...) e ndo sabia qual curso queria” (Fernando, 21, Testemunho, linha

455-457), ao concluir o Ensino Médio inicia os estudos para o vestibular.

as pessoas da minha idade j& estavam ou se matriculando em uma
Universidade particular ou j& estavam projetando ou j& estavam
fazendo algum curso técnico e eu, nada, e o Fernando, o que é que
estava fazendo? Entdo, eu estava nesse clima de tensdo, assim. Eu
realmente ndo tinha nenhuma no¢do do que eu ia fazer (Fernando, 21,
Testemunho, linhas 465-468)

O cendrio de auto-confianca e do seu futuro profissional ndo eram os melhores.
Ingressou na UFRGS apds o terceiro vestibular. Em seu primeiro vestibular — para o
Curso de Relacdes Pubicas - logo apds a conlusdo do Ensino Médio, nao fez Cursinho
Pré-Vestibular e ndo aprovou. “O Ensino Médio na escola publica (...) ndo prepara o aluno
para o vestibular” (Fernando, 21, Memorial, p.31). Resolveu entdo, segundo diz
Fernando, se render “a mdfia dos cursinhos pré-vestibulares” (Fernando, 21, Memorial,
p.31). O Cursinho era financiado pelos pais adotivos e apds a ndo aprovacdo no
vestibular sua mae-madrinha diz: “Se tu ndo passar nesse vestibular, tu vai trabalhar e

pagar teu cursinho, estamos resolvidos?” (Fernando, 21, Testemunho, linhas 607-608). Foi

7 Segundo Fernando, “O que era um Legiondrio de Cristo? Era mais que um simples seminarista, era um
guerreiro que lutava pelos ideais de Jesus Cristo. (...) O ambiente era cheio de rituais, ceriménias e
simbologias” (Fernando, 21, Testemunho, linhas 235-241)
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entao que Fernando, aos 19 anos, inicia no seu primeiro trabalho, como teleoperador.
Passou entdo a trabalhar no turno da manhg, estudar para o vestibular na tarde e
freqlientava o cursinho pré-vestibular na parte da noite. O segundo vestibular foi para
o Curso de Publicidade e Propaganda e “eu ndo passei por oito décimos” (Fernando, 21,
Testemunho, linha 595). Como ja estava indo para o terceiro vestibular, o segundo ano
de cursinho pré-vestibular e sentindo a necessidade de aprovacdo, Fernando faz a
“escolha dentro da drea de comunicagdo e ndo tdo concorrido — Relag¢6es Publicas. E ndo
me arrependo (Fernando, 21, Testemunho, linhas 638-639). Foi aprovado para o segundo

semestre de 2008 do Curso de Comunicagao Social - Relagbes Publicas da UFRGS.

Ao ser aprovado no vestibular a surpresa: “ndo acreditava que tinha passado”
(Fernando, 21, Testemunho, linha 654), em outras palavras, ao saber da noticia de sua
aprovacdo, “foi uma alegria muito grande, eu ndo esperava ter passado” (Fernando, 21,
Testemunho, linha 661). Diz ter sido um periodo muito dificil e que “Entrar na
Universidade foi uma vitéria” (Fernando, 21, Testemunho, linha 698). Ao ingressar como
aluno diz ter sido acolhido na Universidade, que encontrou um bom ambiente, “gostei,
achei interessante, assim, as op¢ées, muita informacdo” (Fernando, 21, Testemunho, linha

730) e faz bons amigos.

Ainda no final do mesmo ano de 2008 participa do processo seletivo de bolsas
do Programa Conexdes de Saberes: “entrei no Conexdes por precisar de algum trabalho,
entdo, foi por necessidade, ndo que eu me identificasse cem por cento com o programa,
com o projeto” (Fernando, 21, Testemunho, linhas 815-817). Participa do processo de
formacao para os bolsistas do Programa e se insere nas a¢des e oficinas do Territdrio
Escola Aberta junto as escolas publicas da regido metropolitana que o Escola Aberta

mantém relacdo.

Sobre o seu futuro destaca que “meu medo é terminar os meus estudos e ndo ter
nada, ndo ter um emprego garantido, (...) estou pensando além da minha Universidade”
(Fernando, 21, Testemunho, linhas 766-769). Ao final de seu testemunho agradece a
participacdo nesta pesquisa ressaltando que “é a primeira vez que eu vejo um trabalho
com essa conotacdo de histérias pessoais, acho interessante, muito interessante”

(Fernando, 21, Testemunho, linhds 1194-1195).
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4.2. Das Trajetdrias En(tre)lacadas

“Vai saber né ? E uma histéria toda entrelacada”
(Luciane, 35, Testemunho, linha 603)

“A vida tem caminhos estranhos, tortuosos as vezes dificeis:
um simples gesto involuntdrio pode desencadear todo um processo.
Sim, existir é incompreensivel e excitante...” (CAIO FERNANDO ABREU)

Nesta secdo importa captar a vida em seus mdltiplos entrelagamentos, a vida
em seus diversos modos e formas de entrecruzamentos, a vida e o Programa
[Conexbes de Saberes] em seus destinos cruzados (CALVINO, 1991). Interessa aqui
refletir sobre o que pode ser visto e dito acerca das trajetdrias destes personagens que
cruzam e en(tre)lacam seus destinos e suas vidas na Universidade, bem como
descrever as socialidades que se inventam no narrar das trajetdrias dos atores do
Conexdes. Para tanto esta secao estd assim organizada: Lac¢os na familia, marcas das
familias; Algumas marcas e lembrancas da escola; As relacbes entre trabalho e estudo; O
engajamento comunitdrio; As escolhas do(s) Curso(s) Superior(es); O monstro do
vestibular e o ingresso no Ensino Superior: acessar e A Vida na Universidade: permanecer

e conviver.

4.2.1. Lacos na familia, marcas das familias

Ao entrelacar as trajetdrias e caminhadas dos universitarios de origem popular -
no que tange as marcas e aos lagos familiares -, algumas formas sociais ganham

evidéncia.
(a) Elogio a Familia, formacdo e valores

llustremos esta forma pelo belo elogio que Tatiana faz a sua familia na escrita

do memorial : “A minha familia € minha fortaleza!” (Tatiana, 29, Memorial, p.13). Destaca

que sua formacao como pessoa, como ser humano é “Em primeiro lugar, familiar”
(Tatiana, 29, Testemunho, linhas 44-45).

eu sempre tive uma vida (...) bem assessorada no sentido ético, no

sentido afetivo [Minha familia] € um grupo coeso, um grupo que se
ajuda, um grupo que tem um respeito, que procura fazer tudo assim
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dentro de uma ética e respeito com outras pessoas. Eu sempre fui
muito bem instruida e educada dentro disso. (Tatiana, 29,
Testemunho, linhas 572-577)

Nesta mesma perspectiva Fernando se considera um “abencoado” por ter tido
amparo, apoio, amor e uma O6tima formacdo: “Mais do que suprir necessidades
materiais, minha familia adotiva sempre me proporcionou muito amor e uma détima
formacdo” (Fernando, 21, Testemunho, linhas 50-58). Uma formacdo que vivenciou na
familia amaparda pelos “valores de amizade, companheirismo, de missdo e de colocar

Jesus Cristo como centro da vida” (Fernando, 21, Testemunho, linhas 214-215).
(b) As formas de incentivo, compreensdo e apoio : a familia como rede de amparo

As formas de incentivo, compreensao, apoio e cuidado se manifestam de forma
muito presente nas narrativas das trajetdrias destes estudantes. E destacado com
frequéncia que muitos sé chegaram onde chegaram — na Universidade — pela forca
desta rede de amparo e incentivo. A familia, neste caso, é plataforma central. Nem
sempre a familia como um todo, mas a influéncia de uma Unica pessoa desta familia
pode ser e fazer toda a diferenca na vida do outro, neste caso com destaque para a

continuidade e o incentivo ao prosseguimento dos estudos.

Natdlia ao relembrar com carinho da sua infancia e da aproximacao com as
letras, destaca a presenca de duas pessoas importantes : sua irma e sua mae. Foi airma
sua primeira professora, que a ensinou a escrever, fato que a incentivou muito a
querer estudar. E a sua mae que “acaba sempre dando incentivo para querer estudar

mais” (Natdlia, 23, Testemunho, linhas 46-47).

De outro modo Tatiana, quando ja na Universidade, cria coragem e decide
trocar de curso, fato que “teve uma compreensdo da minha familia que eu ndo
esperava” (Tatiana, 29, Testemunho, linha 82). E segue dizendo : “estou tendo todo o
apoio da minha familia, pra conseguir chegar Id, aonde a gente almeja” (Tatiana, 29,
Testemunho, linhas 88-89). Também Luciane apds receber o apoio de sua familia

destaca: “meu pai continua me dando forca e feliz” (Luciane, 35, Testemunho, linhas

230).
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(c) A presenca marcante das maes, das avos, das madrinhas, das irmas, das
mulheres como amparo, apoio, incentivo, exemplo, referéncia para a vida

como um todo e, de modo especial, para a continua¢ao dos estudos

Diversos estudos e pesquisas (para citar apenas trés : PORTES, 1993 ; SOUZA E
SILVA, 2003 ; TEIXEIRA, 2010) apontam para a forca da presenca feminina no seio
familiar de grupos populares como forma de apoio e incentivo na continuidade, no
sucesso ou na longevidade escolar de filhos, netos, afilhados, sobrinhos, irmaos.
Teixeira (2010) atribui ao “papel fulcral da figura feminina” (p.382 e 390) como um dos
fatores explicativos do sucesso escolar no ensino superior de jovens oriundos de
grupos sociais desfavorecidos. Para Souza e Silva (2003): “A presenca cotidiana das
mades no seio familiar (...) contribuiu para que elas se tornassem as principais artifices da
trajetdria escolar dos filhos - fato jd verificado em intimeras pesquisas”(p.113). E segundo
Portes (1993), o investimento familiar “materializado sobretudo na figura da made” é
fator fundante da compreensdao da escola como possibilidade de ultrapassar a

condicdo social dos prdprios pais.

Se - como ja destacamos anteriormente - no caso de Natdlia sua mae foi sua
maior incentivadora, sempre que precisava de algo “ela vinha e fazia com a maior
felicidade, sempre muito prestativa” (Natdlia, 23, Testemunho, linhas 378-379), para
Tatiana sua formacao advém de sua avé materna e de sua mae, mesmo que esta havia
falecido quando Tatiana tinha apenas nove anos de idade, ou seja, dos “anos que eu
convivi com ela, muito dela ficou em mim” (Tatiana, 29, Testemunho, linha 49). Atribui a
sua mae o gosto pelo estudo ja que ela era professora da rede estadual : “desde que
me conheco por gente, estava com ela em sala de aula” (Tatiana, 29, Testemunho, linha
52) e a familia da sua avé o aprendizado da forca da unido, do grupo, do coletivo.
Fernando ao refletir sobre a sua infancia e a relagdo com a sua familia afirma que
sempre teve uma maior identificacdo e proximidade com a ala feminina representada
pela sua mae adotiva — que foi sua madrinha de batismo - e suas irmas. Em outras
palavras Fernando ressalta “que minha educagdo e formacdo pessoal, assim como meu
desenvolvimento sempre estiveram intimamente ligados com minha mde” (Fernando, 21,

Testemunho, linhas 150-151), ou seja, “ela teve papel duplo na minha formacdo: de pai e
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de mde” (Fernando, 21, Memorial, p.30). Nessa mesma dimens&o, para Adriane sua mae
foi referéncia de pai e mde, sempre presente em todos os momentos, em todos os
sentidos, minha mae “é uma referéncia (...) entdo ela sempre foi pai e mde, ela sempre
esteve ali, sempre esteve presente em todos os momentos, até hoje, sempre presente em
todos os sentidos” (Adriane, 21, Testemunho, linhas 106-108). Adriane diz que : “minha
mde sempre batalhou, ela sempre foi determinada, sempre foi guerreira” (Adriane, 21,
Testemunho, linha 89) e depois de separar do marido, saiu de S8o Luiz Gonzaga e veio a
Porto Alegre, “organizou a familia, uma casa” (Adriane, 21, Testemunho, linha 96). Nessa
perspectiva, compartilhamos da perspectiva anunciada na entrevista com a Professora
Maria Aparecida Bergamaschi, que ao desenvolver este trabalho de escuta e escrita

das histérias de vida com os estudantes do Conexdes e do PIBID™®

, destaca que “o
papel das mulheres e a forca das mulheres na vida deles (...) as figuras femininas sdo

muito presentes e no Conex6es mostrou isso” (Maria Aparecida, Entrevista, linhas 324-

327).

De outra ordem, se a presenca e o papel da figura feminina é fulcral e fundante,
infere-se também o seu contrdrio: a auséncia ou a falta de referéncia da figura
masculina, especialmente do pai. Segundo conta Natdlia a relagdo com o pai nunca foi
boa, além de tratar mal sua mae, sua irma e ela, ele sofria da doenca do alcoolismo. O
pai de Marcos, embora atualmente mais tranquilo, apresentava “problema com bebida,
meu pai é alcoolista (...) a gente cresceu com ele bébado, discutindo” (Marcos, 30,
Testemunho, linhas 793-795). Ao falar de seu pai Natdlia lembra de algo que foi
marcante na sua infancia : “eu jd sabia escrever, e eu mandei um bilhete para o meu pai
dizendo: Pai, eu ndo gosto de ti” (Natdlia, 23, Testemunho, linhas 88-89) e conclui
enfatizando : “ele nunca foi meu pai” (Natdlia, 23, Testemunho, linhas 102-103), isto é,
“ndo sentia ele como pai, eu ndo sentia carinho, ele nunca me deu carinho” (Natdlia, 23,
Testemunho, linha 105). Para Natalia o papel de pai foi desempenhado pela prépria mae
e por um tio : “um tio meu que talvez tenha sido mais pai do que o meu pai” (Natdlia, 23,
Testemunho, linhas 140-141). Também para Adriane o papel de pai foi desempenhado

pela mae, de “pai a gente ndo teve referencial” (Adriane, 21, Testemunho, linha 106) e

3% PIBID: Programa Institucional de Bolsa de Inicia¢do & Docéncia do Curso de Pedagogia da UFRGS.
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segundo escreveu em seu Memorial : “Ele ndo foi um pai, com todo o significado que
esta palavra contém” (Adriane, 21, Memorial, p.24). Fernando ao revelar maior
proximidade da ala feminina do que a ala masculina na sua familia, ressalta que nao
tinha abertura, didlogo e afeto na relagdo com seu pai e seus irmaos, o “vinculo com

meu pai era muito pouco” (Fernando, 21, Testemunho, linhas 476-477).

Diante do exposto é possivel de refletir e problematizar sobre a presenca das
figuras femininas na relagdo com as figuras masculinas junto as familias de origem
popular. E ao considerar isso partilhamos e participamos da problematizacao e de um

outro modo de ver o referido fenémeno :

entdo, tu comeca a mudar o olhar para a histéria mesmo, onde estao
as mulheres, que papel elas estdo desempenhando ? (...) serd que é
mesmo real essa idéia de que as mulheres ndo tém lugar na histdria ou
serd que a gente ndo olhou para esse lugar que elas tém e que elas
tiveram muito fortes ? (Maria Aparecida, Entrevista, linhas 329-334)

(d) O fato destes jovens romperem as barreiras dentro de suas préprias familias,

ou de se constituirem na primeira geracao a acessar o Ensino Superior
““eu era a primeira pessoa da familia a entrar na Universidade” (Tatiana, 29, Memorial, p.17)

Assim como o fragmento acima do Memorial de Tatiana, o Testemunho de
Adriane também é ilustrativo: “eu fui a primeira a entrar na UFRGS” (Adriane, 21,
Testemunho, linha 64), fato que deixa sua mae muito orgulhosa : “é o xodd, é o orgulho
da mamde” (Adriane, 21, Testemunho, linha 115). Assim como Adriane, também Luciane,
Marcos, Tatiana, Natdlia e Fernando foram os primeiros de sua familia a ingressar no
Ensino Superior Publico, neste caso na UFRGS. Também as palavras de Tatiana

mostram bem o significado de acessar o Ensino Superior :

eu tive que romper algumas barreiras dentro da minha familia, porque
nunca havia tido esse horizonte de ter Ensino Superior. Entdo eu tive
que romper algumas barreiras, até para minha familia entender o que
é isso, que seria importante pra nds, entdo houve no comeco uma
certaresisténcia. (Tatiana, 29, Testemunho, linhas 65-68)

Ser a(o) primeira(o), romper barreiras e desenhar novos horizontes para a sua vida -

que, neste caso, incluem o Ensino Superior como uma possibilidade — nao é facil, é
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carregado de ambiglidades, de reponsabilidades, de expectativas, de provacoes,

inclusive de resisténcias no amago da prépria familia.

Ao verificar a escolaridade dos pais, constatamos um processo inaugural do
ponto de vista social e familiar com o fato desses estudantes ingressarem no Ensino
Superior. O pai de Luciane € analfabeto, ndo teve incentivo de seus pais e teve que sair
muito cedo da escola: “nem chegou a terminar o primeiro ano, porque teve que
trabalhar” (Luciane, 35, Testemunho, linha 30). J4 sua mae estudou até a quinta série do
Ensino Fundamental, sendo que seus irmaos fizeram o Ensino Fundamental e depois o
Supletivo. No caso da familia de Tatiana, seu pai e seus tios somente estudaram até o
Ensino Fundamental, a excecdo é sua mae que foi professora da rede estadual,
obtendo formacdo para tal. No que tange a escolaridade dos pais de Marcos, sua mae
possui 0 Ensino Médio completo e seu pai o Ensino Fundamental completo. No caso de
Adriane, sua mae - que teve uma trajetdria de vida dificil, inclusive escolar - retomou
recentemente os estudos mas nao concluiu o Ensino Médio. Sobre a escolaridade do
pai, Adriane informa que ndo concluiu o Ensino Fundamental. Segundo Natdlia sua mae
“ndo tem o primeiro grau”® completo”(Natdlia, 23, Testemunho, linhas 67-68), seu pai
realizou o Exame Supletivo do Ensino Médio da Secretaria de Educa¢ao do RS e sua
irma concluiu o Ensino Médio Profissionalizante - Curso Técnico em Telecomunicagbes
no CEFET de Pelotas. Fernando diz acreditar que na familia bioldgica sua mae tenha o
Ensino Fundamental e sobre seu pai ele ndo tem informacdo. Na familia adotiva sua

madrinha possui o Ensino Superior e seu padrinho o Ensino Médio.

(e) Quando as condi¢Ges financeiras e o acesso aos bens culturais (e sua falta)

afetam o horizonte de possibilidades de ingressar e estar no Ensino Superior

As trajetdrias de alguns destes estudantes se caracterizam pela dificuldade
financeira ou pelo restrito acesso aos bens culturais. De certa forma essa falta afeta
tanto o horizonte de possibilidades de acesso ao Ensino Superior como, em alguns
casos, a propria dificuldade de permanéncia na Universidade. Luciane tinha o sonho de
ingressar numa faculdade, de fazer um curso superior. Ndo o fez logo apds o Ensino

Médio pois ndo tinha condi¢Ges financeiras para tal (Luciane, 35, Testemunho, linha

39 Conforme a legisla¢do atual a denominac&o é Ensino Fundamental.
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155). Também Natdlia foi muito determinada no sentido de “superar a questdo
financeira” (Natdlia, 23, Testemunho, linha 48), da dificuldade financeira pela qual
passava sua familia - sua mae de modo especial - “ela ndo tinha grana, sé que eu tinha
tido a minha bolsa de iniciacdo técnica e ai eu tinha juntado dinheiro” (Natdlia, 23,
Testemunho, linhas 381-382) para fazer o vestibular e também com apoio de sua sogra,
do namorado e de uma professora pode concretizar o sonho da continuidade dos
estudos em nivel superior. Adriane também revela a dificuldade financeira e familiar
pela qual passou sua mae, fato que mesmo ela estando presente e a incentivando em
muitos sentidos, com excecdo da questdo material e financeira, “isso ela ndo péde, (...)
ela fez o que deu” (Adriane, 21, Testemunho, linhas 109-110). Da mesma forma Tatiana:
“nunca cogitei [estudar numa Universidade particular] porque era invidvel para a minha

familia” (Tatiana, 29, Testemunho, linhas 298-299).

Também ¢€ ilustrativo o testemunho de Adriane no que tange o acesso aos bens
culturais antes de ingressar, bem como no estar na Universidade. Diz ela nunca ter tido
um “incentivo de que tivesse alguém que me inspirasse nas letras sabe. Nao tinha. Eu ndo
vi livros assim de literatura em casa, minha mde ndo tinha uma biblioteca como muitos
dos meus colegas tém” (Adriane, 21, Testemunho, linhas 305-307). Ndo tinha uma
ambiéncia de leitura em casa, nem mesmo na escola : “como aluna nunca vi isso (...) dd
pra contar nos dedos os livros que eu tenha lido” (Adriane, 21, Testemunho, linhas 327-
330). Nesta mesma perpectiva Luciane constata : “no meu tempo ndo tinha nada disso
[acesso a leitura ou um livro na prateleira], meus pais ndo liam, meu pai ndo sabia, minha
mde ndo tinha tempo” (Luciane, 35, Testemunho, linhas 362-363). J4 nos tempos de
Universidade : “Entrando na Universidade (...) eu tive que correr atrds” (Adriane, 21,
Testemunho, linhas 332-334). Na convivéncia com colegas do Curso de Letras, Adriane
reflete : “0 pessoal sempre envolvido com leituras, com cultura, com teatro, com coisas
que eu ndo tive, tanto que eu fui no teatro na primeira vez, depois de estar na
Universidade” (Adriane, 21, Testemunho, linhas 424-426). Por outro lado, Fernando ao
relacionar as condi¢des financeiras da sua familia e 0 acesso aos bens culturais diz :

Nossas condi¢Oes financeiras sempre estiveram abaixo da média, mas

ndo passamos por problemas tdo graves por causa disso. Dinheiro
sempre faltou, mas isso ndo impedia de freqiientarmos, por exemplo,
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um cinema, uma pizzaria ou um evento qualquer. (Fernando, 21,
Memorial, p.29)

Mesmo que esta ndo se constitua no olhar e no foco central deste estudo,
importa aqui refletir até que ponto as dificuldades financeiras das familias e o restrito
acesso aos diferentes bens culturais afetam e implicam na permanéncia qualificada
destes estudantes no cotidiano da Universidade? E, consequientemente, o quanto
nossas instituicbes de ensino — de todos os niveis - estao atentas, preparadas e
sensibilizadas para estas peculiaridades e o quanto elas engendram processos de
gestdo pedagdgica e institucionais que fortalecam e afirmem tais trajetdrias no ambito
da Universidade ? Os testemunhos destes estudantes de origem popular nos remetem
e nos fazem pensar no papel da escola e no incentivo dos professores da Educacao
Basica, seja para a leitura do mundo ou da palavra. Nos remetem a pensar sobre os
desafios destes estudantes quando estes passam a acessar este mundo de leitura, da

reflexdo, do pensamento sistematizado e académico.

(f) A transformacao da relagao ap6s o ingresso no Ensino Superior, ou a mudanga
da sua forma de pensar a vida e o mundo, ou do didlogo e da ponte entre esses

mundos

Inicio com um pequeno fragmento do testemunho em que Luciane faz uma
constatacdo: “quando eu entrei na faculdade essa familia ndo parece ser a mesma”
(Luciane, 35, Testemunho, linhas 254-255). A familia ndo é a mesma ou seria Luciane que
teria mudado sua forma de pensar ? Ao passo que ela mesma se pergunta : “ndo sei se
fui eu que mudei, enxergo as coisas de outra maneira ou se foram eles que mudaram em
relacdo a mim” (Luciane, 35, Testemunho, linhas 255-256). O fato é que estad a ocorrer
uma transformacao, manifesta nas palavras de Luciane. Trata-se de uma questao
muito prospectiva para pensar e refletir sobre os impactos do saber e da convivéncia
universitdria na relacdo com as familias destes estudantes. Segundo ela, como seu pai
ndo frequentou o mundo da escola, de certa forma, a Universidade acaba “me
distanciando” dele. Reveladora também é a consideracao de Luciane de que sua mae
“tem um pouco de medo que a faculdade transforme a minha maneira de pensar”

(Luciane, 35, Testemunho, linha 285), ja que esta mesma faculdade pode abrir as portas
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e ampliar as oportunidades para viajar, estudar fora e, consequentemente, sair de
casa: “a faculdade dd mais oportunidade para que isso aconteca e ela [a m3e] tem um
pouco de medo disso” (Luciane, 35, Testemunho, linhas 287-288). O mundo da
Universidade e o mundo da Familia em conexdo, um impactando no outro ou um
impactando mais do que o outro sobre a vida deste estudante. Assim, o desafio estd
em fazer esses mundos conversarem, de que seja possivel viver os dois mundos, de
fazer estes mundos coabitarem, de estabelecer as pontes entre eles. De ndo achar,
como se questiona Tatiana, que agora que estd na Universidade, “estou trazendo a luz
do saber” (Tatiana, 29, Testemunho, linha 102) para dentro da sua familia. Trata-se de
um respeito aos multiplos saberes e do aprendizado do didlogo, de “ouvir a
experiéncia de vida que eu vejo da minha avd e das minhas tias, é uma coisa, assim, que é
a escola da vida mesmo, é melhor que qualquer Universidade” (Tatiana, 29, Testemunho,
linhas 104-106). Trata-se de fazer dialogar estes mundos, estes saberes, de apresentar

um mundo ao outro.

4.2.2. Algumas marcas e lembrancas da escola

Afinal, de que forma é lembrada a escola basica para estes estudantes de
origem popular? Quais sao as marcas produzidas por esta escolana vida destes

estudantes e de suas familias?

Inicialmente cabe dizer que a escola é uma aposta no futuro dessas familias,
sem excecdo. Se, por um lado, as trajetdrias escolares dos pais sao incompletas ou
repletas de interrupcdes, por outro nao é o desejo dos pais que trajetdrias dos filhos
reproduzam as suas. A aposta e as mobilizacbes vao no sentido de oferecerem e
encontrarem na escola uma possibilidade de continuidade nos estudos, de
longevidade escolar ou mesmo de ascender social e profissionalmente. Diz Adriane :
“ela [minha mae] sempre apostou na escola no futuro, ela sempre apostou nisso”

(Adriane, 21, Testemunho, linhas 97-98).

Dos seis estudantes entrevistados para esta tese, cinco deles frequentaram
instituicbes educacionais localizadas na capital Porto Alegre, com excecao de Natalia

que estudou em Pelotas, regidao sul do estado. As trajetdrias escolares de Adriane,
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Tatiana, Luciane e Marcos foram totalmente realizadas em Escolas Publicas. J& Natdlia
e Fernando - embora tivessem estudado a maior parte de suas trajetdrias em Escolas

Publicas - em alguns momentos também frequentaram institui¢des confessionais.

No caso de Adriane, seu histdrico escolar foi marcado por sucessivas trocas e
mudancas de escolas, de adaptacées em diversas instituicdes'°. Reflexo de um
periodo de transicdo de vida de sua mae e de sua familia, “estava uma bagunca a vida
dela, e a nossa também” (Adriane, 21, Testemunho, linha 151), ou seja, iniciou sua vida
escolar na Escola Estadual Oscar Coelho de Souza, no Lami, onde cursou até a quarta
série. Depois passou para a Escola Estadual Candido Portinari, no Menino Deus,
retornou novamente a Escola Estadual Oscar Coelho de Souza, na sétima série, e
concluiu o “Ensino Fundamental na Escola Estadual de Primeiro Grau Prof® Violeta
Magalhdes” (Adriane, 21, Memorial, p.26), no Bairro Cavalhada. O Ensino Médio foi
cursado no Colégio Estadual Julio de Castilhos, “escolhi no Julinho” (Adriane, 21,

Testemunho, linha 155).

Tatiana iniciou sua trajetdria escolar na Escola Estadual de Ensino Fundamental
Duque de Caxias, onde frequentou até a segunda série do Ensino Fundametal. Da
terceira série em diante foi aluna do Instituto Estadual Rio Branco, onde, a partir do
Ensino Médio, passou para o noturno. Fez, também, o Curso de Aprendizagem

Comercial na modalidade Menor Aprendiz pelo SENAC.

Marcos cursou o Ensino Fundamental na Escola Municipal Larry José Ribeiro
Alves no bairro Restinga, onde sua familia reside, e o Ensino Médio, integrado ao
Ensino Técnico, na Escola Técnica Estadual Parobé, onde obteve a formacao em

Eletrotécnica.

Luciane fez o Ensino Fundamental na Escola Estadual de 1° grau Alberto Torres
(atualmente denominada Escola Estadual de Ensino Médio Alberto Torres) e o Ensino
Médio no Colégio Estadual Conego Paulo de Nadal, no Bairro Cavalhada, bairro onde
reside sua familia, e se formou no Curso de Magistério no Instituto de Educacdo

General Flores da Cunha.

"% “nunca rodei por isso, porque é uma mdo trocar, adapatacdo e tal” (Adriane, 21, Testemunho, linha 152)
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Natalia frequentou as primeiras séries numa escola Lassalista : “Era uma escola
catdlica (...) Lassalista, sé que era a dos pobres” (Natdlia, 23, Testemunho, linhas 172-174),
realizando seu Ensino Médio e o Curso Técnico em Quimica em uma Escola Técnica

Federal, o CEFET de Pelotas.

Ja Fernando frequentou “colégio publico do meu jardim a minha sétima série.
Depois fiz minha oitava série no colégio particular [no Semindrio] da Congregacdo
Legiondrios de Cristo” (Fernando, 21, Testemunho, linhas 161-162). No Ensino Médio
retorna a Escola Publica, para o Colégio Protdsio Alves (Fernando, 21, Testemunho, linha
427), e ao relembrar de sua trajetdria escolar como um todo constata que as “coisas
eram boas no ensino fundamental, no ensino médio foram terriveis” (Fernando, 21,

Testemunho, linhas 388-389).

As lembrancas da escola remetem as memdrias sobre os professores, as
memorias da docéncia que ndo se esquece ou da reveréncia a memdria dos primeiros
professores como a “Professora Lilian. A gente nunca esquece, né?” (Natdlia, 23,
Testemunho, linha 178); a memdria da “Minha primeira professora [que] se chamava
Eliane, era querida, doce, amiga, paciente, lembro da cartilha do alfabeto pendurada na
sala” (Luciane, 35, Memorial, p.9). Ou da memdria adjetivada como inesquecivel sobre o
cotidiano vivido em tempos escolares de outrora: as “brincadeiras no recreio, correria,
conversas entre amigas, compartilhamento do lanche. (...) inesquecivel” (Luciane, 35,
Memorial, p.9). A escola no caso de Adriane também é lembrada pelos amigos, pela
turma, pelas aulas de matematica: “Minha turma de oitava série era bem divertida.
Adorava as aulas de matemadtica. Conheci o Sitio do Beto Carreiro naquele ano e fiz mais

amigos” (Adriane, 21, Memorial, p.26).

A Escola e a relacao com o estudo € lembrada por Luciane na forma de paixao:
“‘desde o primeiro dia eu adorava ir” e lembra “até hoje da minha professora do primeiro
ano, quando entro em cada escola de 1° a 4° série eu sinto aquele cheiro, um cheiro
caracteristico, era minha paixdo” (Luciane, 35, Testemunho, linhas 320-324). Um cheiro, o
olfato, o aroma que remete, desencadeia e catapulta a memdria para um outro tempo,
para um tempo com textura de paixao, para as belas marcas da sua escola e das séries

iniciais, seus anos que inauguram um tempo escolar. Através dos aromas somos
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lancados no tempo e no espaco. Cabe aqui a referéncia ao escritor Marcel Proust — na
obra Em busca do Tempo Perdido - e sua narrativa notdvel sobre o despertar das
lembrancas, mediado pelo sentido do olfato. Conta ele - na primeira parte da obra, no
texto intitulado Combray - que, ao levar a boca e sentir o aroma do biscoito madeleine
amolecido no chad, estremeceu e percebeu que algo “se passava de extraordindrio em
mim” (PROUST, 2002, p.51), a lembranca de sua infancia. Trata-se da relacdo olfato-
memdria :

0 aroma e o sabor permanecem ainda por muito tempo como almas,

chamando-se, ouvindo, esperando, sobre as ruinas de tudo o mais,

levando sem se submeterem, sobre suas goticulas quase impalpaveis,
o imenso edificio das recorda¢ées (PROUST, 2002, p.53)

Neste imenso edificio das recorda¢bes Luciane tem na escola um lugar especial,
carregado de afeto, uma paixdo. Paixao pela escola, pelo estudo, pelas letras: “Na
escola eu era apaixonada pelas letras, lembro o meu material com cheiro de novo, era
tudo simples, mas eu cuidava com muito carinho e capricho” (Luciane, 35, Memorial, p.9).
Luciane n3do gostava dos finais de semanas nem das férias pois nestes periodos a
escola fechava. Nao faltava as aulas, mesmo se chovia muito, mas quando por alguma
razao ndo podia comparecer a aula, “ficava olhando o caderno e pensando o que eu
estaria lendo e fazendo naquele momento se tivesse ld, ndo conseguia me desligar, acho

que realmente é uma paixdo pelos estudos” (Luciane, 35, Testemunho, linhas 328-330).

Para Tatiana o significado de ir para a escola, de ingressar nesta instituicao é
dito da seguinte forma: “quando tu coloca o pé na escola, tu estd colocando o pé no
mundo, porque tu sai da tua casa, do teu lar (...) e vai conviver com gente de todo tipo”
(Tatiana, 29, Testemunho, linhas 121-122). Ingressar na escola é abrir-se ao mundo, é
estar aberto para outras fronteiras do mundo, € jogar-se ao convivio com um outro.
Um conviver que, no caso de Tatiana, produziu marcas como a dificuldade de insercao
nos grupos e colegas de escola nos primeiros anos em virtude de sua timidez : “tinha
aquelas panelinhas e eu nunca conseguia me inserir num grupinho, e aquilo ali me

entristecia” (Tatiana, 29, Testemunho, linhas 130-131).

No colégio sempre fui uma crianca timida, lerda e isolada, porém
esforcada e dedicada aos estudos. As vezes os meus colegas ndo
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queriam fazer trabalhos comigo, ndo queriam brincar comigo e eu
nunca entendia o porqué, hoje entendo muito bem. Isso me marcou
muito. Tem varias situacdes que lembro até hoje e com riqueza de
detalhes. (Tatiana, 29, Memorial, p.16)

Ao trocar de escola teve uma melhor adaptacao a turma, nao sofrendo mais nenhuma
rejeicdo dos colegas (Tatiana, 29, Memorial, p.16), mas foi quando passou a estudar no
Ensino Médio noturno que viveu “os melhores anos da minha vida escolar” (Tatiana, 29,
Testemunho, linhas 141-142). Espaco e convivéncia onde ela conseguiu se encontrar : “ali
consegui me destrinchar melhor (...). Af sim, quando eu passei para o noturno, foi quando

eu consegui me encontrar ”’ (Tatiana, 29, Testemunho, linhas 139-141).

Fernando diz ter aprendido a ler pela biblia, pela palavra. Entrou alfabetizado
nas primeiras séries. Sua mae professora tinha uma escolinha nas dependéncias da sua
propria casa: “Fiz pré-escola no fundo da minha casa, pois minha mde tinha uma
escolinha e cuidava de algumas criangas” (Fernando, 21, Testemunho, linhas 148-150). E,
na escola, lembra que fora sempre elogiado pelos professores, mas a convivéncia com
os colegas nem sempre foi tranquila : “No colégio, por exemplo, comegava a brigar com

os outros colegas” (Fernando, 21, Testemunho, linha 196).

E durante o tempo de escola que muitas portas se abrem. Seja pela realizacdo
de cursos, envolvimentos em grémio estudantil, seja em grupos como o CLJ™, grupos
de jovens, grupo vocacional, grupos de oracao etc. No caso de Tatiana importante foi o
Curso de Aprendizagem Comercial — Menor Aprendiz do SENAC-RS : “aquilo foi muito
importante na minha vida, bah, foi muito importante aquele curso” (Tatiana, 29,
Testemunho, linhas 148-149). Neste curso Tatiana aprendeu no¢des e conhecimentos
profissionais de auxiliar de escritério, mas destaca “a convivéncia, a experiéncia de vida
que eu tive, foi muito boa. Foi ali que eu tive a minha primeira experiéncia docente, né,
dar aula” (Tatiana, 29, Testemunho, linhas 151-153). Natdlia desde as primeiras séries
participou de grupo de jovens, grupo vocacional e grupo de danca (Natdlia, 23,
Testemunho, linhas 178-181) proporcionados pela sua escola: “como era colégio

religioso, sempre tinha celebracdo de tal data, entdo, sempre participava, era legal, né”

(Natdlia, 23, Testemunho, linhas 201-202). Ja no Ensino Médio e depois no Curso Técnico

'O Curso de Lideranca Juvenil.
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“comecei a ter ligacdo com o grémio estudantil” (Natdlia, 23, Testemunho, linha 227), ou
seja, recebeu uma bolsa para ser “secretdria, no grémio estudantil, e ai, entdo, eu
ganhava para fazer militancia, era tri bom. E ai, entdo, que eu comecei a ter mais contato
com a questdo social” (Natdlia, 23, Testemunho, linhas 234-236). Fernando fazia parte de
um grupo de oragao, fato que o colocou em conexao com irmaos da Congregagdo que
o convidaram para conhecer e ingressar no Seminario. L4 foi acolhido, era um local
muito agradavel onde procurou descobrir se existia nele uma vocagdo sacerdotal. No
tempo que frequentou o Seminario, Fernando diz ter aprendido um pouco de latim e
grego : “Tirava, quase sempre, as melhores notas. (...) Eramos avaliados semanalmente
por notas de comportamento em quatro aspectos: aplicacdo, piedade, urbanidade e
conduta” (Fernando, 21, Testemunho, linhas 292-294). Foi através de um amigo e colega
da escola que Adriane se envolveu com um grupo de jovens : “a convite de um amigo
do ‘Julinho’, eu comecei a frequentar um grupo de jovens da Igreja Catdlica no bairro

Cidade Baixa, o CLJ” (Adriane, 21, Memorial, p.26).

4.2.3. As relagdes entre trabalho e estudo

“essa questdo do estudante-trabalhador, que (...)
se tu olhasse o perfil era o publico do Conexdes, eu mesmo fui estudante-trabalhador,
fiz meu curso noturno na graduagdo” (Grupo Focal, Thiago, linhas 402-404)

O estudante de origem popular via de regra é estudante-trabalhador. O trabalho
é marca presente nas trajetdrias destes estudantes, seja para fins de sustentar o
proprio estudo ; seja para sustentar a vida e contribuir na renda da familia ; seja como
atividade doméstica e cuidado de pessoas da familia ; seja da prépria compreensao do
estudo como um trabalho tanto como uma atividade que da muito trabalho, quanto

proveniente das atividades académicas, como as bolsas de pesquisa, estudo etc.

O trabalho aqui é compreendido enquanto ac¢bes e atividades que, em
contrapartida, geram uma renda ou evidenciam uma jornada de responsabilidades -
esta Ultima nem sempre gera renda pois estao relacionadas as atividades préprias do
nucleo familiar e doméstico, por exemplo. Nessa dimensdo ampla de compreensao,
todos os entrevistados para esta Tese mesclaram em algum momento de suas

trajetdrias — senao em sua totalidade — o estudo com trabalho.
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Embora presente em todas as narrativas, as histdrias da relacao trabalho e
estudo desses estudantes-trabalhadores sao mudltiplas e particulares. Cada qual com
sua singularidade, dureza e necessidade. Cada qual com uma jornada, sacrificio e
persisténcia, mas todos em busca da garantia e das condi¢es para a continuidade dos
estudos, para a permanéncia qualificada no seu curso, na Universidade. Para o
estudante de origem popular, o trabalho - seja ele qual for - € um meio para se chegar

a um fim, a formag¢dao num curso superior.

Diferentemente de tantos outros jovens, os estudantes de origem popular nem
sempre podem se dedicar aos estudos de forma exclusiva. Mesmo que — como ja
vimos — a escola e 0 estudo sejam uma aposta e mobilizem boa parte dos recursos e
investimentos simbdlicos, concretos e financeiros das familias na continuidade dos
estudos, nem sempre essa aposta é possivel de ser sustentada de forma continuada.
Em determinados momentos da trajetdria desses estudantes, as familias come¢am a
exercer certa pressao e cobranca nas defini¢ées do futuro profissional, ou mesmo da
necessidade de trabalhar. Os testemunhos dos estudantes trazem as vozes, ou as
perspectivas de seus pais e familiares, como as de Luciane, Fernando, Marcos e

Tatiana:

“E comecgou aquela cobranca, ‘ah tu tem que arrumar
um emprego, tu jd terminou o segundo grau, até quando tu
vai ficar assim’”. (Luciane, 35, Testemunho, linhas 72-73)

“Se tu ndo passar nesse vestibular, tu vai
trabalhar e pagar teu cursinho, estamos resolvidos?”.
(Fernando, 21, Testemunho, linhas 607-608)

““quando eu comecei meio que me sustentar e, enfim,
ter as minhas coisas, ter o meu hordrio de estudos,
minha rotina, de certa forma a pressdo da minha familia
comegou a diminuir”. (Fernando, 21, Testemunho, linhas 620-624)

“pensei : vai ser meu ultimo vestibular, tava com vinte e quatro anos né,
jd estava minha mde botando pressao que eu tinha que trabalhar, jd estava em casa
vagabundeando, s6 estudando né dai eu bah, se eu rodar vou... vou voltar a
trabalhar com eletrotécnica”. (Marcos, 30, Testemunho, linhas 636-639)

Tatiana revela que se por um lado havia, por parte da familia, uma felicidade por ter

ingressado em uma faculdade, por outro existia uma desconfianga :
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““‘ah, agora vai ficar s6 estudando’, porque ld em casa,

estudar ndo é o mesmo que trabalhar, embora a gente que estuda
saiba o trabalho que dad”. (Tatiana, 29, Testemunho, linhas 69-70)

Luciane, ao concluir o Ensino Médio, sem nunca ter alguma experiéncia
profissional - e sentindo a cobranca em casa - resolve fazer uma ficha de emprego
numa escola de Educacao Infantil onde é chamada para substituir uma professora que
estd em licenca maternidade e acaba ficando cinco anos na condi¢ao de professora
titular de uma turma. Depois, também trabalhou em outra Escola de Educagao Infantil.
Concomitantemente a este periodo de experiéncia profissional, “comecei a pensar na
minha vida, que sé faltava o magistério” (Luciane, 35, Testemunho, linhas 98-99). Ja
Fernando diz ter iniciado sua experiéncia profissional como Teleoperador na Empresa

Atento, aos dezenove anos de idade (Fernando, 21, Testemunho, linhas 608-609).

Tatiana comecgou a trabalhar cedo. Ao frequentar o Curso de Aprendizagem

Comercial'®

do SENAC-RS aprendeu datilografia e as fun¢des de auxiliar de escritdrio,
“o curso de auxiliar de escritério eram seis meses, ai tu ficava dois meses em cada
departamento, que era pessoal, financeiro e comercial” (Tatiana, 29, Testemunho, linhas
169-171). Assim, com treze anos, teve que pedir autorizacdo ao Juizado de Menores
para poder trabalhar e fazer sua Carteira de Trabalho. Até os dezesseis anos trabalhou
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como Menor Aprendiz'®. “Terminados os estudos, fui atrds de trabalho” (Tatiana, 29,

Memorial, p.17), frequentando diariamente as agéncias de emprego e do SINE™*.
Tatiana ja tinha uma qualificacdo na area comercial e depois de uma rapida passagem
por uma empresa de comércio exterior, iniciou como office-girl num escritdrio de
contabilidade. Neste escritdrio ficou durante cinco anos, “até que assumi o
departamento pessoal” (Tatiana, 29, Memorial, p.17). Foram nesses mesmos cinco anos

que Tatiana prestou vestibular. Ao ingressar na Universidade, “eu estava trabalhando

ainda e eu queria tentar [conciliar o trabalho com o estudo]” (Tatiana, 29, Testemunho,

2 0 Curso de Aprendizagem Comercial do SENAC tem uma caracteristica de aprendizado profissional

intercalado com atividades praticas em empresas, onde permanece um periodo aprendendo alternado
com o exercicio em cada departamento ou setor da empresa.

3 Nos moldes semelhantes do atual Programa Jovem Aprendiz, 0 Menor Aprendiz era efetivado na
parceria do Setor Produtivo e o Poder Publico, na perspectiva de que uma empresa, neste caso do ramo
comercial, assinava a carteira de trabalho do menor aprendiz, remunerando com meio saldrio minimo no
periodo de até trés anos para que o estudante pudesse se qualificar freqlientando vdrios cursos de
Aprendizagem Comercial, oferecidos pelo SENAC-RS.

' Sistema Nacional de Emprego do Ministério do Trabalho e Emprego.
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linha 302). Tentou no primeiro semestre “mas ndo deu pra mim, ndo agiientei o tranco
também, né, era muita coisa e os trabalhos da Universidade demandam que a gente se
dedique” (Tatiana, 29, Testemunho, linhas 313-314), além do fato de que os “hordrios da
faculdade impossibilitaram a continuacdo no emprego” (Tatiana, 29, Memorial, p.17).

Nesta mesma dire¢dao vao os depoimentos de Natalia e Marcos :

“‘no primeiro semestre, eu fazia todos os créditos e ainda trabalhava, era pesado, porque, para eu
permanecer, eu tinha que trabalhar, ndo tinha como. E ai, entdo, bah, foi puxado demais”.
(Natdlia, 23, Testemunho, linhas 532-547)

“lembro o quanto era duro, tinha que trabalhar direto (...), as vezes chegava em casa pela uma da
manhd, de ter que virar a noite, e eu vi o quanto a gente vai trabalhando e a gente ndo percebe
(...) essa coisa de tentar lidar com isso, de sobreviver mesmo”. (Marcos, 30, Testemunho, linhas

157-160)

Trata-se da necessidade de estar trabalhando e estudando, de dar conta da
sobrevivéncia, das necessidades, da dureza do viver, ou seja, de uma jornada pesada e
puxada demais. Marcos, que morava no Bairro Restinga, estudava na Escola Técnica
Parobé, no Centro da Capital, e estava no servico militar obrigatdrio, junto a

Companhia de Comando do Exército, também no Centro'®.

morava na Restinga e eu tinha que estar no exército umas sete da
manha (...) ficava até as seis [da tarde], ai depois eu lembro que eu ia
para o Parobé e ficava até umas dez para as onze e voltava para a
Restinga, ai eu chegava na Restinga meia noite e meia (...) eu tinha
que engraxar meu ‘coturno’, passar a minha ‘farda’, entao eu ia dormir
tipo, uma e meia, duas da manh& para me acordar as cinco, ai ndo
dava, tinha uma hora que eu ndo aglientava mais, ai eu peguei e
tranquei [o técnico]. (Marcos, 30, Testemunho, linhas 265-272)

Assim sendo, devido a sua extensa jornada, teve que fazer uma op¢do, uma escolha, e

acabou trancando a matricula no Curso Técnico.

As jornadas de trabalho e estudo de Fernando, Luciane e Adriane, assim como a
de Marcos, também eram intensas e extensas. Durante o ano de preparagao para o
vestibular, Fernando, “Trabalhava de manhd, estudava para o vestibular a tarde e fazia

cursinho a noite” (Fernando, 21, Testemunho, linhas 617-618). Da mesma forma, Adriane,

' para fins de contextualiza¢do da mobilidade geografica percorrida por Marcos , cabe ressaltar que da
Restinga - sua residéncia — até o Centro de Porto Alegre - onde fica a Escola Técnica Parobé e a
Companhia de Comando do Exército — a distancia é de pouco mais de 20km (apenas de ida). Para todos
os trajetos eram utilizados o transporte publico.
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durante o terceiro ano do Ensino Médio, diz que “minha vida virou um inferno (...) eu
continuei no Julinho de manhd, a tarde eu tinha aula, e a noite eu trabalhava” (Adriane,
21, Testemunho, linhas 182-185). Ela, que morava no Lami e estudava na regido central

da capital®

, ressalta que seu “dia comecava ds cinco e terminava passado da meia
noite” (Adriane, 21, Testemunho, linhas 187-188). Luciane, logo que recomecou a
trabalhar e estudar junto, tinha uma jornada que contemplava o estudo, na parte da
manhg, trabalho, na tarde, e, a noite, cuidado da sua sobrinha: “as vezes eu estou
cansada, porque cuido da minha sobrinha de noite e eu chego em casa as seis horas, eu
tenho que lavar a louga, passar café para colocar na garrafa pro outro dia” (Luciane, 35,

Testemunho, linhas 233-235).

Ora, se, por um lado, se constata que o trabalho tem se apresentado recorrente
nas trajetdrias de vida desses estudantes, e que carregam, nesses casos, o adjetivo de
trabalhadores, evidenciando a centralidade desta relagao estudo e trabalho, por outro
lado, cabe problematizar de que modo essa figura “estudante trabalhador” nos remete
a pensar se, e em que medida, o Programa Conexdes de Saberes estaria realmente
atingindo o publico que deveria, como bem questionou Thiago, quando da realizacao
do Grupo Focal: “serd que nds realmente estamos atingindo o publico que nds queremos
atingir? Essa é uma pergunta que eu me fazia muito” (Grupo Focal, Thiago, linhas 410-411).
Essa problematizacdo se ampara no fato de que um dos critérios de selecao do
Programa Conexdes de Saberes é de que o estudante ndao tenha um trabalho e dé

exclusividade a bolsa.

Nesse sentido, quem, desses estudantes trabalhadores, poderia abrir mao de
um trabalho remunerado — que como escreveu Tatiana, poderia “ajudar em casa com o
dinheiro que recebia” (Tatiana, 29, Memorial, p.17) — para se dedicar Unica e
exclusivamente a uma Bolsa de Extensao, considerando que o valor da mesma como
ressalta Thiago é “absolutamente insuficiente” (Grupo Focal, Thiago, linha 394) para

sustentar e viabilizar, financeiramente, a vida e garantir a permanéncia qualificada no

Ensino Superior, mesmo que publico?

“* Ao contextualizar sobre a mobilidade geogréfica de Adriane, cabe destacar que do Lami - sua
residéncia — até a Regiao Central da Capital — onde se localiza o Colégio Julio de Castilhos — a distancia é
de aproximadamente 30km (apenas de ida). Para todos os trajetos eram utilizados o transporte publico.
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4.2.4. O engajamento comunitario™’

Assim como a relacdo estudo e trabalho, o engajamento e o envolvimento
comunitdrio, politico, social e militante — por meio de instituicdes e organiza¢bes da
sociedade civil, religiosas, de féruns e de movimentos sociais — € algo recorrente nas
trajetdrias de vida dos estudantes que ofereceram seu testemunho para esta Tese. As
questdes de engajamento comunitdrio recebem e merecem destaque por parte destes
estudantes em suas narrativas, quando ndo, anunciam a abertura para o seu efetivo
envolvimento politico e social, fazendo da militancia um modo de se movimentar no

mundo e compreender sua relagdo com o coletivo e com o outro.

Engajar-se nas causas sociais, comunitdrias e politicas - da universalizacao do
acesso ao ensino superior; da ‘abertura’ da Univesidade para outros estudantes de
origem popular; dos grupos de estudo e trabalho sobre Ag¢des Afirmativas; do
fortalecimento dos Cursinhos Pré-Vestibulares Populares ; dos debates sobre as cotas
sociais e raciais ; dos movimentos culturais de bairro; dos féruns de educacdo; do
envolvimento com as questdes sociais e espirituais; das obras religiosas da
comunidade espirita e catdlica ; das agbes educativas e sociais da Pastoral da Crianca ;
do CLJ, grupos jovens e grupos vocacionais ; da atuacao junto ao Grémio Estudantil nas
escolas - sdo apenas alguns exemplos dessa teia, dessa rede de envolvimento que os
estudantes de origem popular potencializam através de suas trajetdrias, da
manifestacdes de um entrelacamento das histdrias individuais com a histdria do

coletivo, na dimensao do social, do politico e do comunitario.

Tatiana, embora ndo tivesse sido aluna de Cursinho Pré-Vestibular Popular,
engajou-se na causa da universalizacao do acesso ao Ensino Superior e, em particular,
na causa dos Cursinhos Populares, quando um colega a convidou para dar aula de

Biologia no Cursinho do CEUE. J4 estudante da Universidade e embora tivesse medo

¥ Na primeira edi¢do do Programa Conexdes de Saberes, um dos critérios de sele¢do consistia em “ter
histérico de engajamento em atividades coletivas cidadds em suas comunidades de origem” (BRASIL, 2007,
p.5). Nas edicGes posteriores este critério foi flexibilizado, o que, de certa forma, também alterou o
perfil geral dos bolsistas do Programa.
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de dar aula de Biologia - sabendo da responsabildiade -, aceitou o desafio. Uma

experiéncia assim manifesta :

comecei a dar aula. E pra mim foi muito bom, porque os estudantes
foram muito receptivos, acolhedores, eram tri compreensivos de que
a gente estava estudando e que nem tudo sabia (...). E eles falaram
pra mim ‘fica tranqpiila, a gente também se ajuda uns aos outros’. Bah,
foi muito bom. (Tatiana, 29, Testemunho, 230-233)

A gente se ajuda uns aos outros. Espirito sintese de uma experiéncia de fortalecimento
do coletivo, do reconhecimento do outro como legitimo na relacdo e na convivéncia,
de aposta no conjunto, de coesao, de unidao, de ajuda mutua, de reciprocidade e que
produz um sentido singular e especial para o estar-junto, fazer e participar. Neste caso,
da sala de aula de um Cursinho Pré-Vestibular Popular, seja na condi¢ao de professor
ou de aluno. Um espirito capaz de fazer Tatiana efetivamente se engajar com a causa :
“Foi ai que eu comecei a me envolver com esse pessoal do cursinho, e (...) a ver que tem
toda uma questdo de movimento” (Tatiana, 29, Testemunho, linhas 237-239). Atuou
como professora do CEUE em 2004 e no Alternativa (que acontece no Campus do Vale)
em 2005. Também em 2005 ingressa como bolsista do Programa Conexdes de Saberes
na UFRGS, onde, além de conhecer mais pessoas engajadas na causa dos Cursinhos
Populares - como sao os casos de Yara, Bruno, Vagner e Luana -, Tatiana conhece e se
aproxima do GT de AcGes Afirmativas e do Afro-Sul'*®: “foi assim que foi comegando
toda essa questdo do engajamento, sempre com estudo” (Tatiana, 29, Testemunho,

linhas 252-253).

A trajetdria de Marcos, desde que nasceu e por conta de sua familia, esteve
sempre vinculada ao espiritismo, a obra espirita. Sua familia “participou de muitas casas
espiritas ld no bairro né, inclusive fundamos uma, meu tio fundou” (Marcos, 30,
Testemunho, linha 53). No Bairro Restinga, Marcos foi “um dos fundadores do FERES”
(Marcos, 30, Testemunho, linha 655) realizando, por exemplo, oficinas de radio nas
escolas. Também tinha uma militancia intensa junto ao movimento cultural do bairro,
junto ao Nucleo de Cultura da Restinga, bem como no Comité de Resisténcia Popular
da Restinga. J& como aluno da Universidade, ao entrar no Conexdes de Saberes,

entende que o Programa permitiu fortalecer as a¢des que ja militava no bairro, ou seja,

48 Instituto Cultural Afro-Sul
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a importancia da “gente ganhar uma bolsa e poder atuar naquilo que jd fazia” (Marcos,

30, Testemunho, linhas 1479-1480).

Foi através da Pastoral da Crian¢a, mantido por um grupo de irmas da Igreja
Catdlica, que Luciane comecou a fazer parte e a se envolver num trabalho de reforco
escolar em hordrio inverso para criancas que “estavam indo muito mal” no aprendizado
escolar. Atuou durante dois anos e considera que esse trabalho “foi uma das coisas
importantes para eu comegar na escola” (Luciane, 35, Testemunho, linhas 190-191), para

vislumbrar a possibilidade de ser professora.

Natalia, desde os primeiros anos escolares, participou de grupos de jovens e
grupo vocacional oferecidos pela instituicao confessional que estudava. No Ensino
Médio comecou a ter ligacdo com o grémio estudantil, onde foi bolsista secretdria,

“entdo, eu ganhava para fazer militancia” (Natdlia, 23, Testemunho, linha 234).

O envolvimento com grupo de jovens para Adriane também se inicia no periodo
escolar, “estudava no Julinho e eu tinha uns amigos que andavam comigo, que faziam
esse CLJ” (Adriane, 21, Testemunho, linhas 211-212). A convite de um colega, entrou para
o grupo onde permanece até hoje. Ressalta que sua insercao junto ao CLJ foi muito
importante, a “formacdo da pessoa que sou hoje, uma pessoa determinada e mais
equilibrada emocionalmente foi por causa do CLJ e vivéncia assim em comunidade,
vivéncia assim em grupo de Igreja” (Adriane, 21, Testemunho, linhas 226-228). Foi ali que
Adriane trabalhou com lideranca juvenil, aprendeu a palestrar, a conversar, a dialogar,
a ouvir, e “a vontade de ser professora também veio um pouco dai” (Adriane, 21,
Testemunho, linha 246). Trata-se de um processo de identificacdo, “me identifiquei” diz
Adriane (linha 266). Trata-se de um envolvimento, um engajamento que produz “um

movimento muito forte assim, e é o que hoje dd sentido” (Adriane, 21, Testemunho, linha

270).

Ao experimentar a escuta das marcas e dos sentidos, presentes nas trajetdrias
desses estudantes, é possivel perceber a forca e a poténcia do envolvimento e do
engajamento em causas coletivas, sociais, politicas e comunitdrias na vida e na

formacao. Assim sendo, é plausivel dizer que se engajar em quest6es de cunho social
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é, de certa forma, abrir suas fronteiras para o outro, é se abrir ao mundo do outro, € se
permitir ao exercicio do didlogo, é se reconhecer sujeito social. Aquilo que é feito com
o outro produz uma energia que oferece, ao viver outras formas de se mover no
mundo, outras compreensdes, novos sentidos e significacées para as trajetdrias em
suas multiplas dimensdes, seja ela pessoal, familiar, escolar, formativa, académica,

profissional.

4.2.5. As escolhas do(s) Curso(s) Superior(es)

“O que se revelou mais importante, na verdade,

foi a perspectiva de realizagdo do curso superior em si, visto como
um instrumento para a melhoria da posicao social”

(SOUZA E SILVA, 2003, p.126)

“A minha mente estava num clima de tensdo,
porque eu jd tinha concluido o meu terceiro ano, ndo sabia
qual curso eu queria” (Fernando, 21, Testemunho, linhas 456-457)

Escolher um curso é escolher um percurso. Escolher um curso superior é
antever seu futuro profissional, é escolher um caminho a ser seguido. Se, por um lado,
escolher um caminho é abdicar de outro, por outro lado, ao escolher ingressar num
curso, certamente abrira um campo de multiplas possibilidades. Nao se duvida que
esta fase da vida em que escolhemos ingressar na Universidade e optamos por um
curso é uma fase sempre dificil, em geral periodo de muitas duvidas. E consenso que
nem sempre estamos preparados para tal escolha. Nem sempre as familias tem
condicdes de orientar e ajudar nessa definicdo. Mesmo as escolas, muitas vezes, nao
estdao capacitadas a realizar o trabalho, necessario, de orientacao profissional. Pelo
menos foi 0 que vimos em varias visitas as escolas publicas de Ensino Médio por conta
das oficinas do Quero Entrar na UFRGS entre os anos de 2008 e 2009.

Se, por um lado, os estuadantes aqui entrevistados sonhavam e desejavam -
portanto sabiam que queriam - ingressar na Universidade, por outro, ndo sabiam
exatamente qual curso escolher. Em geral, esses estudantes vislumbraram diversas
possibilidades, fizeram vestibulares para os mais variados cursos e, mesmo quando

ingressavam na Universidade, alguns trocavam de drea.
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Marcos fez trés vestibulares, cada um para um curso diferente. No primeiro,
para Ciéncias Sociais: “ndo sei porque eu escolhi Ciéncias Socias”, mas logo na sequéncia
da narrativa reflete e encontra possiveis raz6es e motiva¢des, “naquela época eu ja
tinha minhas militancias” (Marcos, 30, Testemunho, linha 388). O segundo vestibular foi
para Fisica. E porque Fisica? “Porque eu me lembro que eu voltei a estudar o espiritismo
(...) mais teoricamente e a Fisica para o espiritismo ela... é uma disciplina importante”
(Marcos, 30, Testemunho, linhas 395-397). Embora Marcos dissesse que “sempre quis
fazer Histéria” (Marcos, 30, Testemunho, linhas 598 e 606), seu terceiro vestibular
acabou sendo para Filosofia. A opcdao por Filosofia - e ndo Histdria - se deu porque
aquele era mais facil de entrar no vestibular do que este e porque ao longo de sua
trajetdria ja havia realizado varias leituras de obras filosdficas e espiritas, “escolhi o
curso de Filosofia muito em fungdo das leituras que eu fazia” (Marcos, 30, Testemunho,

linhas 58-59). Aprovou no vestibular e se formou em Filosofia na UFRGS.

Luciane, depois de concluir o curso de Magistério, ingressa na Pedagogia da
UFRGS. Embora seu pai fosse um incentivador, ele “queria que eu fizesse outro curso”,
um curso que pudesse “ganhar bem” e que desse um retorno “financeiro e material”.
Luciane chegou a hesitar, “teve um momento que pensei: acho que vou fazer outro
curso [mas ao final] decidi que ia fazer Pedagogia mesmo” (Luciane, 35, Testemunho,
linhas 158-166). E porque a drea da Educacdo ? Segundo Luciane, o interesse pela drea
da educacao comecou a acontecer quando - logo que havia concluido o Ensino Médio -
assumiu como professora numa escola de Educacdo Infantil. E porque o curso de
Pedagogia ? Ao que se questiona: “Talvez se meu pai ndo fosse analfabeto eu nao teria
me interessado pelo curso de Pedagogia, vai saber né? E uma histéria toda entrelacada”
(Luciane, 35, Testemunho, linhas 602-603). E, ao refletir sobre as pessoas que nado
tiveram oportunidades de estudo e escolarizacdo, diz: “acho que é por isso que eu

entrei para a drea da educacdo” (Luciane, 35, Testemunho, linha 64).

Mas, antes mesmo da decisao pelo curso de Pedagogia, Luciane pensou noutra
possibilidade. Ao concluir o Ensino Fundamental pensava: “eu vou fazer Psicologia”
(Luciane, 35, Testemunho, linhas 330-331), no entanto, comecou a se questionar sobre

as possiblidades concretas de sua realizacdo : “vi o que era o curso e percebi que eu ndo
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teria condi¢bes, um curso muito caro, se eu trabalho ndo vou conseguir estudar, o que eu
receber ndo vai dar para pagar” (Luciane, 35, Testemunho, linhas 331-333). Com esta
constatacdo - talvez incorporada mais como uma sentenca - Luciane nem tentou,
desistiu: “nem tentei, s6 de ouvir dizer que era para quem tem dinheiro, desisti”
(Luciane, 35, Testemunho, linhas 339-340). Em outras palavras: “era aquela velha
histdria, ndo é pra ti, a UFRGS € para filhinho de papai” (Luciane, 35, Testemunho, linha
106). Nesta mesma perspectiva escreve Tatiana: “Alguém me disse que a grande
maioria que conseguia passar na UFRGS era de ‘filhinhos de papai’, mas eu estava na

minoria que encarava o desafio” (Tatiana, 29, Memorial, p.17).

Uma sentenca, uma frase que se ouve como borddo e que permeia o imaginario
dos estudantes de Ensino Médio das mais diversas escolas publicas, ou seja, o fato de
que: ‘a UFRGS e sobretudo alguns de seus cursos sao destinados apenas para quem
tem dinheiro’. Sobre isso problematiza Luciane : “hoje eu ndo consigo ver e nem dizer a
alguém : ‘isso ndo € pra ti’. Eu ndo sei quem comecou a dizer isso, que se espalhou e todas

as pessods foram acreditando” (Luciane, 35, Testemunho, linhas 343-344).

Assim como Luciane, Adriane também queria fazer o curso de Psicologia. O que
a motivava na escolha do curso era resolver os problemas de sua familia, sua mae:
“por causa da minha mde e tal, eu queria resolver essas coisas” (Adriane, 21, Testemunho,
linha 188). Fez dois vestibulares para o referido curso, ndo obtendo aprovacdo : “mas af
eu jd ndo sabia se eu queria Psicologia” (Adriane, 21, Testemunho, linhas 198-199). Com a
duvida presente vislumbra outra possibilidade que se apresenta numa aula de
literatura com o Professor Flavio, que conseguia explicar a vida das pessoas através da
literatura: “ai me achei, (...) ta ai, vou fazer isso, jd era, e escolhi ser professora ainda por
cima” (Adriane, 21, Testemunho, linhas 294-295). Fez o vestibular e ingressa no Curso de
Letras — Literatura no primeiro semestre de 2008. No segundo semestre do mesmo

ano “resolvi fazer espanhol (...) Dai troquei de énfase” (Adriane, 21, Testemunho, linhas

302-303).

Fernando escolheu Rela¢bes Publicas por exclusao de outros cursos, por
eliminacdao de outras possibilidades: “ndo queria fazer Medicina, ndo queria fazer

Direito” (Fernando, 21, Testemunho, linhas 672-673). Também afirma ndo ter realmente
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certeza que quer permanecer nesta drea escolhida, mas revela estar aprendendo e
“junto a minha faculdade eu estou fazendo curso de inglés, estou fazendo outros cursos
em paralelo, tendo outros tipos de formacgdo, para eu realmente definir” (Fernando, 21,
Testemunho, linhas 677-678). Trata-se de uma escolha que permanece aberta, inclusive
de buscar formacdo em outra drea caso se apresente necessdrio : “Penso, talvez, em
fazer uma outra faculdade, mas eu acho que eu preciso de amadurecimento” (Fernando,

21, Testemunho, linhas 681-682).

Ja Tatiana e Natadlia, embora tivessem escolhido um curso, obtido aprova¢ao no
vestibular e, efetivamente, ingressado e freqiientado o curso durante um tempo, no
decorrer do mesmo resolvem trocar de drea e optar por outro curso. Tatiana, que
tinha o sonho, a vontade de fazer um curso superior, opta inicialmente por ingressar
no Curso de Biologia, onde permanece durante dois anos. Mas “ndo me encontrei,
parece que tu estds um peixe fora d’dgua” (Tatiana, 29, Testemunho, linha 217). A escolha
pela Biologia se deu pelo gosto na drea e em virtude de ser “uma matéria para a
docéncia, porque a docéncia é uma coisa que eu pretendo nunca abandonar na minha
vida” (Tatiana, 29, Testemunho, linhas 633-634). No entanto, foi por conta do Conexdes,
e na convivéncia com os colegas do Conexdes, que Tatiana criou coragem para mudar
de curso, optando por Ciéncias Sociais. Natdlia, que “sempre quis ser cientista” (Natdlia,
23, Testemunho, linha 314), além de trocar de curso, troca também de Universidade. Fez
seu primeiro vestibular para Quimica na UFPEL onde foi aprovada e iniciou a cursar.
“Mas ai, eu descobri a UFRGS e quis vir pra ca” (Natdlia, 23, Testemunho, linha 260). Fez
novo vestibular para Quimica, sé que desta vez para a UFRGS. Aprovou novamente. No
decorrer do curso, resolve trocar e solicita transferéncia interna, passando para o
Curso de Engenharia Metaldrgica. E, segundo manifesta na entrevista, pretende fazer

outro vestibular: “vou fazer pra Engenharia de Materiais” (Natdlia, 23, Testemunho, linha

297).

Outra dimensdo presente nas narrativas, esta relacionada as estratégias dos
estudantes de origem popular para ingressar na Universidade, no que tange a escolha
de curso. E certo que tal escolha passa e estd diretamente relacionada a drea que o

estudante ambiciona, mas nd3o necessariamente ao curso em si, isso porque — por
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exemplo - existem cursos mais dificeis que outros dentro de uma determainada drea.
Em certa medida, a escolha do curso por esses estudantes passa, também, pela andlise
do indice de concorréncia, nimero de candidatos por vaga e da média para aprovacao
no vestibular — que em geral deve ser baixa para que a aprovacao se constitua como
possibilidade real. Em outras palavras Souza (2009, p.124) destaca que se trata de
“uma maneira de ‘racionalizar as expectativas’ (menos tempo pdra se formar e comegar a
trabalhar) ou de uma questdo de ‘auto-estima’ (menos dificil de ser aprovada e de

concluir o curso)”. E o que ilustram os fragmentos dos testemunhos abaixo :

““Eu quis fazer uma escolha dentro da drea de comunicagdo e ndo tdo concorrido”. [grifo do
autor] (Fernando, 21, Testemunho, linhas 638-639)

““a gente que vem de origem popular a primeira coisa que vemos é a média, quantos tem por
vaga (...) depois que eu me formei pensei : ‘bah, poderia ter feito outra coisa’, mas acabei
gostando do curso, gostando bastante e foi um bom acidente assim”.

[grifo do autor] (Marcos, 30, Testemunho, linhas 828-832)

Trata-se, como bem afirma Marcos, da dimensdao pragmadtica da escolha: “Eu
escolhi Filosofia (...)Juma porque era mais fdcil de entrar no vestibular do que Histdria,
essa é a questdo pragmatica da coisa” (Marcos, 30, Testemunho, linhas 607-609). Como
ja afirmou o estudo de Souza e Silva (2003), a definicdo e a escolha por um curso
superior, em geral, é afetada pela influéncia de professores, pela identificacao com
determinadas areas e disciplinas, mas também por “influéncias mais pragmaticas (...)
orientadas pela baixa relagdo candidato/vaga existente para o curso escolhido” (p.125) e
entre tantas outras razbes e motiva¢bes que se manifestam de forma singular e

particular em cada trajetoria de vida.

Para alguns destes estudantes entrevistados, a Universidade estava no seu
horizonte de possibilidades, no seu campo de desejo, algo que se apresentava até
como um “caminho natural”. Tatiana, mesmo reconhecendo as dificuldades para o
ingresso no Ensino Superior, e consciente das barreiras que necessitariam ser
rompidas, sempre vislumbrou uma trajetdria que contemplasse o ingressar na
Universidade : “nunca eu tive que trabalhar a minha cabeca para pensar se eu ia fazer um
curso. Claro, eu pensava nas dificuldades, nessas barreiras (...), mas nunca pensei em

desistir, em ndo fazer” (Tatiana, 29, Testemunho, linhas 190-192). Nessa mesma
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perspectiva, diz Natalia : “Eu acho que sempre esteve ali, eu nunca pensei em ndo ir [para
a Universidade]” (Natdlia, 23, Testemunho, linha 307). E reitera que o seu ambiente
escolar no Ensino Médio, de certa forma, tensiova ou trabalhava na preparacao para a
prova do vestibular, para o ingresso no Ensino Superior. Natdlia estudou - segundo
manifesta em seu testemunho - na “melhor escola publica de Pelotas, era muito
elitizada” (Natdlia, 23, Testemunho, linha 319). Natdlia convivia numa escola em que se
vivia a projecao do Ensino Superior, uma escola em que era normal e natural se ouvir
dos colegas ‘vou fazer vestibular’. Uma escola onde “todo mundo fazia vestibular”
(Natdlia, 23, Testemunho, linha 318). Uma escola com professores que preparavam os
alunos para ingressar na Universidade, “era uma coisa presente na minha vida, era
normal, era natural (...) o caminho natural” (Natdlia, 23, Testemunho, linhas 317-323).
Assim como para esses estudantes o Ensino Superior estava no seu horizonte, ele

estava condicionado a possibilidade concreta e financeira real.

““eu escolhi entrar na Universidade, uma que eu ndo precisava pagar”.
(Adriane, 21, Testemunho, linhas 63-64)

““eu sempre pensei em fazer UFRGS porque ndo pagava mensalidade, eu nem cogitava
fazer outra Universidade (...) nunca cogitei porque era invidvel”.
(Tatiana, 29, Testemunho, linhas 297-299)

Portanto, nesse caso, uma escolha que perpassa — e é atravessada - pela condicao
social. Voltemos a nocdo de escolha ou ao verbo escolher. Referi-me, aqui, a
perspectiva da tomada de decisdo, do ato de se decidir por um curso, por um itinerario
de formacao e, conseqlientemente, uma escolha profissional, isto €, um projeto de vida
profissional. Procurei dar evidéncia as narrativas que encontram nexo, sentido,
significado e razbes para as decisdes tomadas pelos seus protagonistas, pelos

personagens do Conexdes.

Ja fiz - noutro estudo que desenvolvi (ARENHALDT, 2005, p.55) — mencdo a um
conto de Calvino (1991) intitulado "A histdria do indeciso". Nessa notavel narrativa, que
tem como cendrio uma cidade - onde todas as partes se conjugam, as escolhas se
contrabalancam, onde se enche o vazio que existe sempre entre o que se espera da vida e
aquilo que nos toca - em que um jovem em permanente estado de impasse, vive a

constancia do encruzilhamento e das bifurcacdes que o tensionam sistematicamente,
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impondo-lhe o tormento da escolha; um jovem que tinha por costume deixar as coisas
seguirem, de modo que quando chegar a uma encruzilhada ndo serd ele a escolher o
caminho. Chegando na cidade, onde s6 se é admitido por meio de uma escolha e uma
recusd, aceitando uma parte e renunciando ao resto, o jovem que ja havia vivido o
impasse da decisdao no ambito do amor e do casamento, se vé implicado noutra
escolha. Recebido por um Anjo, este diz: "aqui terds o que pedires". Se o pedir para o
jovem ndo é tdo dificil - talvez o mais dificil seja ser capaz de exprimir um desejo
sensato -, sua verdadeira tormenta é a escolha apds o pedido, j& que lhe sdo oferecidas
duas opgdes. "Tenho sede", diz o jovem. E o0 anjo responde: "S¢ tens de escolher de que

poco queres beber".

4.2.6. O vestibular e o ingresso no Ensino Superior: acessar

“que provinha hein?”. (Adriane, 21, Testemunho, linha 191)

“ndo levava fé que iria passar no vestibular, pois fazia quase cinco anos que ele

havia concluido o seu Ensino Médio e, como ndo tinha grana para pagar um cursinho, achava que
as suas chances eram minimas. Estudou em casa durante trés meses e deu sorte,

passou para a UFRGS!”. (Marcos, 30, Memorial, p.7)

O que dizem esses estudantes sobre o movimento empreendido para a
aprovacao no concurso vestibular? Como se deu o acesso pela ponte que levava a

porta estreita e entreaberta (SOUZA, 2009) da Universidade? O que significou a

chegada no Ensino Superior ?

Entre a Escola e a Universidade, entre o Ensino Médio e o Ensino Superior, cada
um dos estudantes experimentou um percurso, um tempo, uma ponte ou um abismo.
Ao refletir sobre o movimento anterior a aprovacao no Vestibular, as narrativas dos
estudantes revelam a presenca marcante do Curso Pré-Vestibular no percurso até

Ensino Superior, no entremeio da Escola e da Universidade.

Reitero e faco eco ao enunciado de Souza (2009, p.119-120) da “quase
inevitabilidade dos Cursos Pré-Vestibulares”, ou seja, desta “Escola (praticamente)
inevitavel”. Adriane, Luciane, Fernando e Tatiana frequentaram Cursos Pré-

Vestibulares durante um ou mais anos. Adriane, nos dois primeiros anos de preparacao
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para o vestibular, fez o Curso na condi¢do de monitora' |4 trabalhando em troca de
uma bolsa de estudo, e, no terceiro ano de Curso, com um bom desconto, fez o
intensivo. Os outros trés - Luciane, Fernando e Tatiana - freqlientaram cursos pagos,
mobilizando um grande investimento pessoal e familiar para o financiamento dos
mesmos. Tatiana, por exemplo, chegou a fazer “quatro anos de pré-vestibular (...).
Sempre fazia o intensivo, que era mais barato. Assim pagava o cursinho sem prejudicar a

ajuda em casa” (Tatiana, 29, Memorial, p.17).

Eis, pois, uma instituicdo praticamente universal (no sentido de que
quase todos que querem chegar das mais procuradas Universidades
necessitam) e minimamente universalizada (no sentido de ndo ser
publica) que se interpde entre a Escola e a Universidade, criando
desnecessariamente um grande abismo onde deveria ser plana e curta a
distancia existente entre o Ensino Médio e o Ensino Superior. (SOUZA,
2009, p.120)

Marcos, embora nao tenha assistido as aulas de um Cursinho, diz ter feito o
“universicasa” (Marcos, 30, Testemunho, linha 644) com os livros de um Curso que
ganhou de uma amiga. Ja Natdlia atribui ao seu Ensino Médio e Técnico em Quimica -
que “foi extremamente bom, porque era uma escola federal” (Natadlia, 23, Testemunho,
linha 281) - o pilar central da preparacdo para o vestibular, ndo necessitando assim
frequentar um Curso Pré-Vestibular, ja que estava apta e preparada para o referido
concurso. A escola de Natdlia é uma excecao, ja que os outros entrevistados ressaltam
a formacdo e preparacdo insuficiente recebida nas escolas publicas para fins de

aprovacao no exame vestibular:

“a formacdo no Parobé era muito capenga”. (Marcos, 30, Testemunho, linha 382)

“Tive que fazer quatro anos de curso pré-vestibular para suprir a lacuna de conhecimento deixada
pelo ensino publico”. (Tatiana, 29, Memorial, p.17)

“Obvio que eu ndo passei pelo fato de minha base escolar ser muito fraca para um exame deste
porte”. (Adriane, 21, Memorial, p.27)

Dos seis estudantes entrevistados para esta tese, apenas Natalia ingressou na

Universidade no seu primeiro vestibular e imediatamente apds concluir a Educagao

'49 Segundo Adriane : “monitoria é uma forma de trabalho ndo assalariado em que o ‘cursinho’ lhe é
concedido em troca do seu trabalho nas dependéncias do mesmo. No meu caso, eu era monitora no turno
da noite e estudava no turno da tarde” (Memorial Adriane).
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Basica. Em geral, os estudantes de origem popular realizam vestibulares - no plural -
até obterem aprovacdo (quando conseguem aprovar e quando ndo desistem de
tentar). Geralmente ndo ingressam no Ensino Superior logo apds a conclusdo do
Ensino Médio. Sao os casos de Marcos, Adriane, Luciane, Fernando e Tatiana. Esta
dltima diz : “Eu demorei, mas estudei e passei” (Tatiana, 29, Testemunho, linha 302),
depois de fazer cinco vestibulares. Marcos, Fernando e Adriane fizeram trés
vestibulares. Luciane logrou aprova¢do em seu primeiro vestibular, mas somente
depois que se passaram seis anos da conclusao do Ensino Médio. Foram seis anos que,

embora muito quisesse fazer uma faculdade, nem tentou fazer o vestibular.

O certo é que o movimento de vida e o percurso exprimentado até a aprovacao
no vestibular foram marcados por decepcdes, derrotas, baixa estima, desisténcias :
“pensei em desistir vdrias vezes” (Fernando, 21, Testemunho, linha 697). Trata-se de um
tempo percebido na sua intensidade, um tempo (in)tenso, um tempo que, por mais
paradoxal que possa parecer, é manifesto na narrativa como um tempo que demora.
Um tempo de preparacdo anunciado por Adriane como um “inferno” (Adriane, 21,
Testemunho, linha 182). Um tempo em que se lanca mdo de outras formas de
preparacdo, que nao somente o estudo, como a reza : “eu via que era dificil, mas eu fui
rezando (risos) e eu consegui” (Luciane, 35, Testemunho, linhas 115-116). O vestibular
assim é visto como “uma prova de fogo” (Fernando, 21, Testemunho, linha 595), como
um ritual de passagem, que da, a conquista e a promocao para o Ensino Superior, uma

dimensao épica.

Portanto, foi com muito esforco, dedicacao e estudo que o acesso ao Ensino
Superior foi conquistado. Dificil e suada conquista: “foi dificil. Entrar na Universidade foi
uma vitéria” (Fernando, 21, Testemunho, linha 698). Uma vitéria pessoal, um

reconhecimento familiar e da comunidade.

““quando eu passei, eu me senti... foi a minha primeira vitéria”.
(Fernando, 21, Testemunho, linhas 651-652)

“meu pai chorou muito quando soube que eu havia entrado na UFRGS”.
(Luciane, 35, Testemunho, linhas 222-223)

“foi uma conquista da comunidade, da minha praga ali todo mundo ia me aplaudia”. (Marcos, 30,
Testemunho, linhas 857-588)
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E lembrado com detalhes e muita emoc&o o dia da aprovacdo no vestibular, o
significado de ver seu nome no listdo de aprovados. Houve muita alegria, choro, faixa

de BIXO, comemoracao, telefonemas de homenagem, champagne, euforia.

Luciane:

““o dia que eu passei o meu irmdo ligou pra casa, porque eu estavad na praid e tava esperando um
dia depois, s6 que saiu um dia antes. (...) a minha cunhada jd saiu para comprar champagne, era 7
horas da noite (risos), para comemorar. Meus pais haviam ido ao supermercado e quando eles
voltaram a minha irma gritava na porta ‘ELA PASSOU!!!’ e eu morrendo de vergonha (risos) meu
pai chorou muito”. (Luciane, 35, Testemunho, linhas 225-230)

Tatiana:

““Quando soube que passei, estava no trabalho. Os colegas festejaram comigo e em casa foi aquela
euforia. Todos ficaram muito contentes, pois eu era a primeira pessoa da familia a entrar na
Universidade”. (Tatiana, 29, Memorial, p.17)

Fernando:
“Entdo, eu passei, foi uma alegria muito grande”. (Fernando, 21, Testemunho, linha 661)

““eu ndo acreditava que tinha passado, eu sé acreditei depois do quarto telefonema. (risos). Eu
‘ah, td, tudo bem, serd que a UFRGS ndo errou o meu nome?’ ”.
(Fernando, 21, Testemunho, linhas 654-655)

Adriane:

“Eu ndo acreditei quando... porque eu estava na praia esperando o listdo, eu deixei meu celular
em casa e fui pra praia (...) e quando eu cheguei e fui pegar meu celular, tinha mais de 50
chamadas (...). E eu jd meio nervosa ali: que que é isso? S6 podia ser noticia boa. Dai eu liguei
assim, e todo mundo comegou a me ligar, eu ndo acreditava. Depois de umas trés pessoas que me
falaram né, veio minha mae falar comigo, e desabei chorando, chorei até...”. (Adriane, 21,
Testemunho, linhas 361-369)

“Foi bem marcante para minha mde, eu passando no vestibular (...). Daquela emogdo de mamae”.
(Adriane, 21, Testemunho, linhas 393-395)

Marcos :

“lembro quando meu nome saiu na lista eu nem acreditava né, eu me lembro que uma amiga
minha me ligou e falou e eu ndo tava botando fé que eu tinha passado, ai eu acabei vindo aqui [na
UFRGS], dai eu disse : ‘ah vou ld ver se eu passei mesmo’. Ai eu passei, dai me ligaram, todo
mundo”. (Marcos, 30, Testemunho, linhas 845-852)

Fica evidente, também, pelos testemunhos acima, que varios estudantes, ao

receberem a noticia de que haviam sido aprovados, ndao acreditavam, ndo esperavam e
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se surpreendiam com o anuncio de que seus nomes estavam impressos no listdao da
UFRGS. O mesmo fendmeno é percebido no estudo realizado por Zago (2006, p.231)
ao destacar que o “éxito no vestibular é sempre recebido com surpresa, e foi dessa

forma que reagiram quando identificaram seus nomes na lista dos aprovados”.

Por que, afinal, é tao dificil para estes estudantes acreditarem na possibilidade
de aprovacgao no Concurso Vestibular da UFRGS ? Que mito e imagindrio é esse que se
constituiu em torno do Vestibular da UFRGS que o coloca como um bixo de sete
cabecas e o ingresso nessa Universidade como um sonho quase e praticamente
inalcancavel, improvavel e inatingivel para os estudantes de origem popular? Ao dar
evidéncia ao testemunho de Marcos - que problematiza: “como é que tu conseguiu
estar aqui dentro ? Porque ndo era para ti estar aqui” (Marcos, 30, Testemunho, linha 891)
- cabe perguntar como, de que forma e desde onde se produziu o enunciado de que a
UFRGS nado é para ele, de que esse lugar ndo foi feito para ele, de que ndo é um espaco

em que ele possa entrar e estar, permanecer e conviver.
4.2.7. A Vida na Universidade: permanecer e conviver

“0 acesso a Universidade, sim; e depois?
Ndo basta ter acesso ao Ensino Superior, mesmo sendo publico”.
(ZAGO, 2006, p.228)

Muitos estudantes afirmam que se aprovar no vestibular, acessar e ingressar
ndo ¢é tarefa facil, mais dificl é permanecer na Universidade. Diz-se, para
complementar, que dificil mesmo é o permanecer adjetivado de qualificado, ou seja,
de consolidar e garantir uma “permanéncia qualificada” na Universidade. “Se o ingresso
no ensino superior representa para esse grupo de estudantes ‘uma vitéria’, a outra serd
certamente garantir sua permanéncia até a finalizacdo do curso” (ZAGO, 2006, p.233).
Uma permanéncia qualificada até a conclusdo do curso, eis o desafio das politicas de
apoio a permanéncia, da Universidade, dos docentes, das familias, dos préprios
estudantes.

Garantir a permanéncia qualificada dos estudantes na Universidade é

um desafio para a instituicdo que se pretende cumpridora de sua
funcdo social, politica, educativa e académica. Construir e criar
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mecanismos institucionais de apoio a permanéncia dos estudantes é
tarefa necessdria da Universidade publica educadora que se quer.
(TETTAMANZY, 2008, p. 103)

Nesse sentido, cabe destacar que uma das estratégias institucionais de apoio a
permanéncia, ja consolidada na Universidade e, neste caso em especial, na UFRGS, é a
politica de Bolsas, sejam elas advindas de Monitorias, Iniciacdo Cientifica,
Treinamento/Permanéncia, Extensdo, PET, PET/Conexdes, entre outas. A politica de
Bolsas é fundamental ao apoio e manutencao financeira e académica qualificada ao
estudante. As bolsas de estudo - como ja ressaltamos na secdo As relacbes entre
trabalho e estudo desta tese — nos remetem a pensar e a refletir sobre as condi¢fes de
sustento financeiro e, conseqlientemente, da relacao estudo-trabalho no tempo de

permanéncia na Universidade. Marcos diz que :

sempre, toda a minha formac¢do foi com bolsa, foi vivendo no limite
sempre de grana, tem que estar com o dinheirinho do RU (...). Eu
fiquei pensando (...) como € que eu consegui lidar com trezentos pila,
né 2 Porque tinha que comprar passagem, tinha que comprar o RU e
eu ajudava em casa também (Marcos, 30, Testemunho, linhas 931-937)

“Mesmo com a bolsa foi muito dificil me manter aqui” (Natdlia, 23, Memorial, p.23).
Perspectiva compartilhada por Tatiana quando diz que se “ndo tivesse conseguido bolsa
nenhuma, ia ficar bem mais dificil” (Tatiana, 29, Testemunho, linhas 338-339). Natdlia
revela que, ja no primeiro semestre, conseguiu uma bolsa, ou seja, fazia todos os
créditos do seu curso e trabalhava em um laboratdrio, “porque, para eu permanecer, eu
tinha que trabalhar, ndo tinha como” (Natdlia, 23, Testemunho, linhas, 544-545). No
entanto, antes mesmo de ingressar na Universidade, para viabilizar sua vinda a Porto
Alegre, fazer o vestibular e, posteriormente, se manter nos primeiros tempos na nova
cidade, Natdlia fez um pé-de-meia, uma reserva para prover os futuros gastos: “eu
tinha tido a minha bolsa de inicia¢do técnica e ai eu tinha juntado dinheiro para pagar a
inscricdo e para vir para cd para fazer a prova” (Natdlia, 23, Testemunho, 381-383).

Atitude semelhante ja havia sido descrita no estudo de Zago (2006, p.233):

Com um ‘pé-de-meia’ para os primeiros tempos na Universidade, os
jovens dao inicio a seus estudos de nivel superior sem ter certeza de
até quando poderao manter sua condicao de universitarios. Para
viabiliza-la, tentam obter uma renda mediante alguma forma de
trabalho em tempo completo ou parcial.
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Tatiana, desde os primeiros semestres, tentou ser selecionada para uma bolsa
de pesquisa. No entanto, demorou a conseguir e justifica tal dificuldade pelo seu
Histdrico Escolar e seu Curriculo: “sempre que pedia histdrico escolar eu ndo ia, porque
eu achava que meu histérico era um desastre, porque eu rodava em umas cadeiras”
(Tatiana, 29, Testemunho, linhas 325-326). Embora ainda prevaleca a ldgica
meritocratica como critério de selecdao e distribuicdo das bolsas, Tatiana achou
estranho, ficando surpresa e feliz quando viu o cartaz de selecdo de bolsas para o
Programa Conexdes de Saberes que “ndo falava em histérico” (Tatiana, 29,
Testemunho, linhas 335-336) e, de certa forma, exigia como perfil “todos os teus

requisitos, parece que é ‘tu’, né” (Tatiana, 29, Testemunho, linhas 332-333).

Além das bolsas, outras estratégias e beneficios sao necessarios para viabilizar a
permanéncia qualificada na Universidade, tais como vale transporte, alimentacdo,
moradia, auxilio médico e odontoldgico, creche para filhos dos estudantes, bem como
outras tantas estratégias instituicionais que vao na dire¢dao da qualificagao dos acervos
bibliografios, laboratdérios e espacos propicios para a aprendizagem, curriculos
adequados, praticas pedagdgicas dos docentes condizentes. O testemunho de Natalia
é revelador da importancia dos beneficios para a escolha de vir estudar em Porto
Alegre, em vir estudar na UFRGS : “tem Casa do Estudante, tem RU, tem tudo” (Natdlia,

23, Testemunho, linhas 508-509). Ela somente decide estudar na UFRGS

depois que eu vi que tinha todos os beneficios, sendo eu nunca teria
me inscrito no vestibular, porque eu ndo ia ter nem como vir pra c3,
ndo ia ter onde ficar, ndo ia ter nada. (...) consegui a Casa do
Estudante, e ai quando tu consegue a Casa do Estudante, tu consegue
todos os outros beneficios: RU, beneficio saude... (Natdlia, 23,
Testemunho, linhas 519-523)

Para Tatiana, se por um lado tinha realizado um sonho ao entrar na
Universidade, por outro diz ter chegado num ambiente que produziu um certo
isolamento, “ndo me encontrei (...) parece que tu estds um peixe fora d’agua” (Tatiana,
29, Testemunho, linhas 216-217). J4 Fernando diz ter encontrado em seu Curso um
ambiente de acolhimento, embora manifeste que “senti dificuldade de me inserir
dentro do contexto da Universidade” (Fernando, 21, Testemunho, linhas 741-742), mas

que aos poucos, junto com os colegas, foi descobrindo a UFRGS, e destaca : “Quanto
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ds amizades, tive, tenho bons amigos” (Fernando, 21, Testemunho, linhas 752-753),

conquistados dentro da Universidade.

Apresento, a partir do testemunho de Tatiana, uma reflexao de uma ex-aluna
do Cursinho Pré-Vestibular Esperanca Popular que, ao ingressar na UFRGS, escrevera
uma carta enviada para a SAE/UFRGS. Essa carta falava sobre a sua dificuldade de
permanéncia na Universidade. O conteudo, segundo Tatiana, ndo mencionava a
necessidade de alimentacao, livros, material didatico, cdpias, ou mesmo a questao
financeira. O foco era o conhecimento que era produzido, estudado e socializado na
Universidade, ou seja, “eles estdo falando coisa que ndo faz sentido nenhum para mim e
ndo tem nada a ver comigo (...). Eu ndo quero mais porque isso ndo tem nada a ver
comigo” (Tatiana, 29, Testemunho, linhas 733-737). Trata-se de uma critica ao modo de
producao de conhecimento gestado na Universidade, muitas vezes um conhecimento,
um estudo e uma pedagogia que ndo considera a realidade, os anseios, os interesses, a
vivéncia dos estudantes. Uma pedagogia que nao estabelece as rela¢bes de sentido e
significado para o efetivo aprendizado dos estudantes se configura no prenuncio da
evasao e da desisténcia. Para Tatiana, refletir sobre isso “é uma coisa fundamental para

a permanéncia da pessoa na Universidade” (Tatiana, 29, Testemunho, linhas 737-738).

A Universidade também é um Idcus privilegiado para o aprendizado das
diferencas. E o espaco onde podemos exercitar a convivéncia respeitosa na
diversidade. Exercicio marcado pelo conflito, pela divergéncia, pela tensdao que se
manifestam no estar-junto. Como “conviver com pessoas que pensam diferente de ti,
que ndo acreditam na mesma coisa que tu” (Adriane, 21, Testemunho, linhas 565-566) ?
Adriane destaca que esta foi uma “experiéncia interessante”, vivenciada na relacao
com seus colegas do Conexdes, ja que ali “tinha muita divergéncia, muita diferenca (...)
todas as convivéncias em todos os grupos sempre me trouxe isso, aprender com elas”

(Adriane, 21, Testemunho, linhas 570-576).

Nessa perspectiva, Luciane apresenta algumas dificuldades que tem enfrentado
no cotidiano da Universidade, na convivéncia com seus colegas de curso.
Manifestacdes gestadas nas relagdes como a inveja, o ciime, a concorréncia, o

preconceito, inclusive piadas que, na compreensao de Luciane, “atrapalham uma
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amizade e uma formacdo de grupo” (Luciane, 35, Testemunho, linhas 393-394). A
formacdao de um grupo coeso e unido poderia configurar uma rede de apoio para os
seus proprios integrantes, onde a forca do conjunto poderia fortalecer suas partes,
fazendo o elo e se constituindo no cimento das rela¢Ges interpessoais. Se, por um
lado, para Luciane, a amizade seria para o grupo seu maior cimento, ou seja, aquilo que
produz liga, por outro lado, tudo aquilo que impede a forma¢do de um grupo pode
configurar o “motivo para ndo permanecer” (Luciane, 35, Testemunho, linha 418) no
espaco da Universidade. Nesse sentido, constata: “tive vontade de desistir, ndo por
causa dos estudos ou de ndo ter tempo para familia, mas sim pelas rela¢cbes aqui dentro”
(Luciane, 35, Testemunho, linhas 444-445). Rela¢6es que produzem afastamentos ou,

seu contrario, aproximac¢des, rompimentos de vinculos ou sua manutencao.

Nao desistir do Curso Superior também é visto como uma questdo de honra.
“Agora que cheguei até aqui ndo vou desistir. Lutei tanto para conquistar este espaco,
ndo é agora que vou ir embora: é uma questdo de honra” (ARENHALDT, Didrio de
Reflexdes, 14/05/2008), manifestou certa vez uma estudante em uma das reunies do
Programa Conexdes de Saberes. Trata-se de reconhecer a importancia de ocupar e
afirmar a sua voz, a sua pessoa, a sua cultura no espaco académico, como bem reflete
Luciane : “eu estou aqui, gosto de estar aqui e ndo serd isso que vai me fazer desistir,
pode ser outros problemas, mas ndo pelo fato de eu ser negra e achar que ndo é o meu
lugar” (Luciane, 35, Testemunho, linhas 628-630). Trata-se da necessidade manifesta de
se afirmar nesse lugar, de valorizar a sua vitdria pessoal - por ter ingressado na
Universidade - e honrar e reconhecer a conquista social das acdes afirmativas na
Universidade, ja que, sem esta Uultima, talvez, ndo estivesse freqlientando um Curso
Superior. Ao ndo querer decepcionar, Luciane diz: “ndo tinha porque eu desistir, foi
uma luta de outras pessoas para eu poder estar aqui e eu estaria virando as costas para

quem me ajudou” (Luciane, 35, Testemunho, linhas 625-626).

A rede complexa que compde os multiplos fatores que engendram a
permanéncia e a convivéncia qualificada dos estudantes na Universidade ndo se esgota

nas palavras e nos testemunho dos seis estudantes entrevistados. Apenas mostra
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algumas facetas e aspetos manifestos da trama composta pelos fios da permanéncia e

da conviéncia na Universidade.

4.3. Das éticas manifestas no estar-junto

Parto da perspectiva e da compreensao de que os dizeres, acbes e atitudes se
dao na relagdo com, junto-com, na convivéncia, no estar-junto. Nesta investigacao
privilegiei as dimensdes éticas, ou seja, as emo¢des que promovem e potencializam a

agregacao, o encontro, o estar-junto.

Segundo Maturana (2001, p.170), é preciso entender que o humano se constitui
no entrelacamento do emocional com o racional. No entanto, ele atribui a emogao
figura fundante do agir humano: “todas as a¢bes humanas (...) se fundam no emocional

porque ocorrem no espaco de acbes especificado por uma emocgao”.

A constela¢ao multipla das emocdes, que brota do agir humano na convivéncia,
sao visibilizadas e captadas nas posturas, gestos, atitudes, nos olhares, no conversar,
no linguagear™®, nos dizeres uns com os outros. E com os outros que nos constituimos
enquanto humanos. A constitui¢do do nosso modo de agir e viver humano € tributaria
de uma emocdo fundamental: 0 amor®™'. Somos seres de amor. Vivemos de amor: a
biologia do amor (MATURANA, 1999). Vivemos com, em convivéncia. Nesta mesma
perspectiva, Maffesoli (1997, p.245) destaca: “(...) sé existo em rela¢do ao outro, na

relagdo com o outro, sob o olhar do outro”.

Assim, a dimensdo ética ganha centralidade na reflexdo:

A ética tem a ver com a preocupacao pelas conseqiiéncias das
proprias acdes sobre o outro. Por isso, para ter preocupacdes éticas,
devo ser capaz de ver o outro como um legitimo outro em convivéncia
comigo, quer dizer, o outro tem que aparecer diante de mim na
biologia do amor. O amor € a emocao que funda a preocupacao ética
(MATURANA, 2000, p.43).

5% Maturana (2004) transforma “os substantivos linguagem e emocdo em verbos [linguagear e
¢

emocionar], para fazer referéncia, para conotar que aquilo que eles significam ocorre no fluir do
conviver (...) O conversar é um fluir na convivéncia, no entrelacamento do linguagear e do emocionar.”

' para Maturana (1999, p.23) “o amor é a emocdo que constitui o dominio de condutas em que se dd a
operacionalidade da aceitag¢do do outro como legitimo outro na convivéncia”.
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Visualizando-se os dizeres, o0 agir e as posturas dos sujeitos em convivéncia, é
possivel de se pensar a dimensao ética enquanto fluxo de emoc¢des que potencializam
a agregacao social dos humanos, como legitimos na relacdo uns com os outros,
mesmo que conflitiva. Na perspectiva de Maturana, sdo consideradas éticas as
relacdbes que promovem e ddo sustentagdo a vida em suas mais diversas
manifestacdes; sao consideradas éticas as dimensdes que amparam o ser e 0 viver na
perspectiva do Cuidado com o outro, do que “liga” ao outro, do vinculo e do convivio
amoroso das pessoas entre si. Ou seja, esse outro amoroso como preocupacao
fundante da ética. Logo, o agir emocional em seu efeito oposto pode promover a
desagregacao, gerando processos de destruicdao do con-viver e da manutencdo do

social.

Se a perspectiva de Maturana sobre a reflexao ética é, em certo aspecto, mais
prescritiva e universal, se aproximando da dimensao moral, Maffesoli trata a questao
de outra forma. Para ele, ética e moral estao em ambitos diferenciados, dissocia-as®:.
Nao ha como negar que, sob varios aspectos, ambos, no que tange a questao ética, se
aproximam na abordagem e na compreensdo da manifestacdao do fenémeno
emocional e afetivo como centrais no agir humano. Tanto Maturana, quanto Maffesoli
entendem que € na convivéncia ou no estar-junto que se revelam e se manifestam as
dimensoes éticas, e que estas promovem e potencializam os lagos e as ligacdes entre
as pessoas, as agregacbes. No entanto, ha uma sutil - mas significativa - diferenca nas
abordagens. Maffesoli, ao dissociar ética de moral enfatiza que aquela emerge do
subterraneo da vida de cada ser humano, que germina da subjetividade emocional e
afetiva entre as pessoas. A ética é, portanto, movida e mobilizada pelo ser e ndo pela
prescricao de um cddigo moral universal. Para ele, a moral é universal, a ética é tribal e

particular. A ética esta no plural, existem multiplas éticas.

a moral € universal, aplicdvel em todos os lugares e em todos os
tempos; a ética, ao contrdrio, é particular, as vezes momentanea,
funda uma comunidade e elabora-se a partir de um territério dado,
seja ele real ou simbdlico. (MAFFESOLI, 1996, p. 16).

5 Sobre tal perspectiva cabe trazer as palavras de Maffesoli (1993, p.162-3): “Creo que cabe hacer una

distincién entre la ética que emana del propio cuerpo social, que sirve de cimiento y cumple una funcidn de
equilibrio cenestésico, y la moral impuesta siempre desde afuera, imposicién que no puede ser mds loable,
ya que se trata de hacer, aunque sea de mala gana, la felicidad de la masa.”
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E ético tudo - para além de bem e mal - que, de uma forma ou outra, fomenta,
cria, desenvolve e promove a agregacao, o encontro, o nexo, o permanecer, o ficar, o
estar-junto, independentemente se sdao constituidas de emocdes contraditdrias,
conflitivas. As emoc¢Oes que mobilizam o encontro, as identificacGes, o estar-junto, a
agregacdo constituem as éticas do estar-junto. E isso que o autor nos provoca a
auscultar na dinamica do societal: ver o que liga, o que cria comunhdo, o que é
mobilizador do estar-junto; ver os fendmenos pelo que sdo e ndo pelo que queremos
ver; ver as coisas como sao e como se apresentam; ver - sem a ansia de tudo julgar - e

perceber os sentidos e as razdes internas inundados pelos pensares, dizeres, gestos e

atitudes.

A ética é emocional, ligada por lagos afetivos. A ética ndo é sustentada por uma
razdo racionalizante, mas por uma razdo sensivel. N3ao nos agrupamos,
necessariamente, porque fazemos parte de uma mesma turma ou curso. Agregamo-
nos porque somos seres afetivos na convivéncia, na socialidade da instituicdo. Nossa
proxemia, nossa ligacao é ética, mediada pelo emocional. Na convivéncia nos

conectamos pelo emocional, uma ética afetiva que produz criacdo, que produz vida.

Uma ética da estética.

o lago social torna-se emocional. Assim elabora-se um modo de ser
(ethos) onde o que é experimentado com outros serad primordial. E
isso que designarei pela expressdo: 'ética da estética'. (MAFFESOLI,

1996, p. 12).
Segundo Maffesoli (1998) a ética da estética é um ethos que se constitui a partir

de emocdes (com)partilhadas, ou seja, a estética entendida desde a perspectiva do

vibrar em comum, sentir em unissono e experimentar coletivamente.

4.4. Dos processos de identificacao e das éticas
manifestas nos testemunhos e nas narrativas

“A mentira é uma verdade que
esqueceu de acontecer.” (MARIO QUINTANA)

““é contando as nossas prdprias histdrias que damos a nés mesmos uma identidade.
Reconhecemo-nos nas histdrias que contamos sobre nés mesmos” (RICOEUR, 1997, p.426)
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Assim sendo, ao focar as narrativas e testemunhos de vida, ou seja, a voz, a
palavra dita e os memoriais dos bolsistas do Programa Conexdes de Saberes - UFRGS,
parto da perspectiva que “cada um de nds é o que é porque conta uma histdria,
verdadeira ou falsa” (MAFFESOLI, 2008, p.5). Qualquer relacdo sé é o que é quando
cada um dos atores narra a sua histdria, mesmo que esta histéria ndo seja verdadeira. E
“algo da ordem da certeza, ndo da veracidade” diz Maffesoli (2008, p.5). Um grupo sé é

0 que é porque tem uma histdria de grupo, uma histdria de relagao.

Interessa aqui visibilizar as histdrias de relacao e formacgao, os relatos, as
narrativas de trajetdrias dos protagonistas do Conexdes manifestadas através das

dimensdes ético-estético-afetuais.

Interessa, portanto, refletir sobre o lugar do escuta-dor e do pesquisa-dor, do
modo como cada um se narra, se diz, se conta, se apresenta. Daquilo que merece ser
dito e narrado, daquilo que é lembrado, do que € silenciado ou esquecido no recanto
da memdria. Daquilo que passa a ganhar “existéncia” na tecitura da narrativa e na
trajetoria de vida. Daquilo que, em certa medida, € catapultado no abismo do

esquecimento e ressignificado no ato da narrativa.

E claro que deixei algumas histdrias e observaces para tras, umas por
nao achar importante, outras por ndo achar convenientes, mas outras
ndo relatei por ndo saber transcrevé-las para um papel. (...) mas me
ajudou a descobrir um pouco mais sobre a minha vida, ajudou a puxar
pela memdria coisas que a gente esquece ou tenta esquecer, coisas
que a gente finge que ndo aconteceu. (SILVESTRE, 2006, p.84).

Escutar e pesquisar as narrativas de vida, nas suas mais diversas manifestacdes
¢ captar suas pulsacdes, seus ritmos e suas cores. E um fluir de emocdes e lembrancas
que constituem e afirmam as varias e diversas formas e jeitos de ser e estar no mundo
(ARENHALDT, 2005). Parti do pressuposto que o testemunho, o depoimento e a
lembranca de si fazem com que quem narra sua vida, sua histdria, se expanda para
além de si mesmo, pois nos reconhecemos e nos identificamos com a histdria dos
outros, faz com que encontremos ancoragens de sustentacdo de vidas: “E, ndo tem
como tu trabalhar, tu ouvir as outras pessoas, e isso ndo refletir na tua [vida]” (Adriane,

21, Testemunho, linha 812).
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4.4.1. Nas narrativas dos memoriais: suas identificacbes e suas

manifestacoes éticas

Assim, ao me aventurar na leitura do outro, através dos memoriais dos
estudantes, saltam aos olhos os sentidos e os significados estabelecidos pelos autores
para o ato da escrita de si. Escrever um memorial é implicar-se e envolver-se. E um
processo de reflexdo. E um processo de selecdo de memdrias e de lembrancgas em que
0s nexos da tecitura sdo artesanalmente criados pelo préprio autor. O que € lembrado?
Por que é lembrado? Por onde iniciar o texto da vida? Que recursos linglisticos e

literdrios faz uso o autor para narrar a si mesmo? E fundamentalmente o que leva,

move e quais as disposi¢des éticas e estéticas da escrita de si?

Num primeiro momento chamo aten¢do para alguns fragmentos de memoriais
que revelam esta pré-ocupacao com os sentidos e disposicdes éticas para o
movimento de se escrever e se inscrever no mundo. Uma compreensao que diz
respeito ao seu lugar no mundo, que falar de si é falar do mundo, do outro, para o
mundo, para o outro. E fundamentalmente a afirmacao ético-politica e o andncio a um
possivel leitor real de que sua condicdo individual de estudante de origem popular na
Universidade Publica ndo pode encobrir uma relagdo de desigualdade social e

educacional.

Por que um memorial? Que importancia teria para alguém ler a minha
vida, a minha histdria? Foram duas perguntas que me fiz antes de
iniciar a escrever o meu memorial. Eu tinha alguns medos com isso,
pois ndo queria que a minha trajetdria até a Universidade servisse para
afirmar que a possibilidade de um jovem pobre ingressar em uma
Universidade publica depende apenas de esforco préprio (o que em
uma época de auto-ajudas poderia servir como estimulo enganoso
para os milhares de jovens pobres que lutam todos os anos para
ingressar em uma Universidade publica), reduzindo o problema deles
préprios e ndo o imenso problema social que assola o nosso pais.
(GOULART, 2006, p.115)

Estar hoje escrevendo a histdria de minha vida até a entrada na
Universidade me faz pensar em quantos talvez tenham tentado
romper com as barreiras sociais criadas por nossa sociedade e por
algum motivo ndo conseguiram ultrapassa-las. Penso nisso, acredito
que todos merecem tanto uma vaga dentro de uma Universidade
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publica como os direitos basicos de cidaddo, os quais, hoje, também
se tornaram uma questdo de preco. (MANASSI, 2006, p.63)

A Universidade Federal tem me possibilitado perceber o quanto as
camadas populares sdo tolhidas em seu direito de estudar através de
uma ldgica excludente de acesso, e os poucos que conseguem
ingressar enfrentam muitas dificuldades de permanéncia. Acho que se
faz urgente a constru¢do de mecanismos e dispositivos que alterem
radicalmente a I4gica da Universidade e da educacdo como um todo. E
isso que tenho procurado, juntamente com alguns dos meus colegas
do Conexbes de Saberes. E acho mesmo que assim devem estar
sempre as gentes, em constante movimento. (CORREA, 2006, p.105)

Goulart, Manassi e Corréa ao se anunciarem ao mundo, ao se inscreverem num
texto como pessoas, como estudantes universitarios, como estudantes de origem
popular, anunciam outras possibilidades interpretativas. Refletem sobre os sentidos e
possibilidades de estar numa Universidade Publica, sobre a Idgica excludente de
acesso e permanéncia na Universidade, a meritocracia, a desigualdade, a afirmacao de

direitos, a afirmacao da cidadania. A palavra em si é um ato politico.

A minha histdria pode ser vista de varias formas, no entanto, eu quero
salientar que ndo vejo motivos para comemorar a entrada de uma
excecdo. Infelizmente, a maior parte dos negros e pobres que lutam
por uma vaga no ensino superior publico ainda fica de fora. O que eu
desejo e luto para que aconteca brevemente é que sejam implantadas
politicas afirmativas que visem ao ingresso e a permanéncia de
estudantes negros e indigenas, que hoje tém pouca
representatividade dentro da Universidade da qual eu fago parte.

(SILVA, 2006, p.106)

Por que comemorar a entrada de uma excecao? Nada teriamos a comemorar
com a excecao afirmativa e formativa das palavras de Glaucia Nascimento Silva?
Reconheco neste testemunho a postura, a palavra e o gesto firme da luta pela
implantacdo das politicas de acdes afirmativas para negros e indigenas na UFRGS. Um

gesto de reconhecimento da importancia da diversidade por dentro da Universidade.

Ainda na mesma perspectiva, Ferreira e Silvestre afirmam o lugar de onde

falam, do que esperam do outro ao ler sua trajetdria de vida e escolarizacao:

N3o gostaria que este memorial fosse apenas uma histéria de uma
menina pobre e negra que, embora digam coitadinha, conseguiu ir
além do esperado. Quero que ele sirva para mostrar a dificil e injusta
caminhada que existe para os excluidos que, apesar disso, insistem,
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brigam para estar num lugar que lhe foi negado, porém é seu por
direito. (FERREIRA, 2006, p. 42)

minha vida talvez ndo seja tdo emocionante, mas ela foi relatada aqui
ndo para demonstrar que uma pessoa pobre pode entrar numa
faculdade federal, mas sim para dizer que uma pessoa pobre e negra
tem histdria, como todas as outras, e que batalha para realizar seus
sonhos. (SILVESTRE, 2006, p.84)

Todos nds temos histdria. Todos tém histdria. Histdrias de dor, histdrias de injustica, de
lutas. Histdrias tensas e intensas. Histdrias de alegria e conquista também. Neste lugar
de escuta-dor e leitor do outro, percebo um fluir de emo¢des quando da lembranca
dos momentos dificeis, da dureza da vida. Lembrar, rememorar e refletir sobre os
sentidos da sua trajetdria pode ser dificil, mas é valoroso saber que, apesar de tudo, a
vida continua e que aqueles momentos geraram nao sé lembrangas, mas gestam a
propria constituicdo da pessoa, que no tempo de agora se escreve, em suas

experiéncias, em suas durezas, em suas dores e vitérias (ARENHALDT, 2005, p.34).

Marcas de conquista e alegria como a aprovagao no vestibular e a
concretizacao do sonho do ingresso no Ensino Superior Publico. Gabriela Bonneau
Silione e Luciana Longhi explicitam a alegria de aprovarem no vestibular, o orgulho e o

reconhecimento dos familiares:

O sonho de entrar na UFRGS era tao grande para mim que, quando eu
via as pessoas com a pastinha da Universidade na rua, eu ficava
pensando como deveria ser bom estudar 13 e como aquilo parecia ser
inatingivel para mim. Por isso, resolvi tentar mais uma vez; dedicaria-
me ao cursinho durante o dia (...). Quando ela disse que eu havia
passado, eu ndao acreditei. Tive uma sensacdao de alegria e
estranhamento ao mesmo tempo. Fiquei chocada! Sai abracando todo
mundo, foi aquela gritaria, eu ndo cabia em mim de tanta felicidade.
Todos me ligavam e eu também ligava pra todos os meus parentes, a
cobrar, mas com a desculpa de que era por uma 6tima causa. Meu pai
estava mais deslumbrado do que eu, repetindo varias vezes que eu
tinha passado! Quando cheguei em casa, tinha uma faixa linda e os
vizinhos foram me atirar lentilha para dar sorte. Finalmente eu estava
dentro da Universidade Federal do Rio Grande do Sul e estava, sim,
muito orgulhosa de mim mesma. Minha mae ligou para tanta gente
que a conta do telefone veio o dobro naquele més. (SILIONE, 2006,

p.127-8)

Fiz vestibular na UFRGS para Enfermagem e tinha praticamente
certeza de que ndo tinha passado, pois tinha ido muito mal em
Biologia, que era peso 3 para o curso. Porém, no dia em que saiu o



151

listdo, para minha surpresa, meu nome estava la: era BIXO 2004 em
Enfermagem. Fiquei muito feliz e minha mae muito orgulhosa por
mim. (LONGH]I, 2006, p.95)

Uma conquista que nao se concretiza sem luta, pois as barreiras do vestibular

reconhecidamente sdo dificeis,

muito mais dificeis para os jovens de origem popular, que conjugam
trabalho com a preparacao para as provas, que estudam a noite, que
freqlientam pré-vestibulares populares e que repetem muitas vezes o
vestibular, fazendo um grande esforco para manter acesa a chama da
esperanca (ARENHALDT; BERGAMASCHI, 2008, p.81).

Persisténcia, insisténcia. E o que caracteriza a trajetdria de vérios estudantes de

origem popular até a Universidade. Dois, trés vestibulares, as vezes cinco tentativas até

a aprovacao.

Vem chegando o vestibular e pela terceira vez ele vai tentar ingressar
na UFRGS... Desde os 17 anos ele queria cursar Histdria... Sempre
adorou Histdria Antiga, ler coisas sobre os egipcios, os gregos e os
romanos, mas talvez isso ndo fosse o suficiente para ele estar certo do
que queria fazer. Nesse mesmo tempo havia conhecido algumas
pessoas que foram muito influentes em sua vida; ja havia também lido
alguns textos do maldito Friedrich Nietzsche, no entanto, ndo tinha a
minima idéia do que era estudar Filosofia (...) ndo levava fé que iria
passar no vestibular, pois fazia quase cinco anos que ele havia
concluido o seu Ensino Médio e, como ndo tinha grana para pagar um
cursinho, achava que as suas chances eram minimas. Estudou em casa
durante trés meses e deu sorte, passou para a UFRGS! (GOULART,
2006, p.119-120).

Apesar de todas as dificuldades e mazelas da vida, os memoriais mostram varios

testemunhos de forca, apoio e superacdo para ndo desistir, para ndo esmorecer. E 0

que conta Junara Nascentes Ferreira e Gabriela Bonneau Silione:

Fiz o vestibular 2003 (...) Eu rodei, me senti muito mal, pensei em
desistir de tudo e trabalhar. (FERREIRA, 2006, p.46)

Foi muito dificil esse caminho, as vezes dava vontade de desistir de
tudo, a ‘depré’ batia, mas eu ndo desisti. (...) O que mais me dava
forcas era a minha vontade de estar na UFRGS e também o apoio dos
amigos e familiares, que sempre me lembravam do quanto eu tinha
forca de vontade para conseguir as coisas. Passei por grandes perdas,
irreparaveis, que foram por vontade da vida e ndo me deixaram outra
opgao sendo aceitar e seguir em frente. (SILIONE, 2006, p.127)
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Tais marcas deixadas pelo tempo e pela vida, embora doloridas e sofridas, quando
atualizadas pela memdria, revelam uma superacao de si. As dores e durezas da vida
sdo, de alguma forma, transfiguradas pelas escritas de vida como saborosas vivéncias e
experiéncias. Trata-se da “capacidade épica da memdria” (BENJAMIN, 1975, p.65). As
lembrangas de um tempo passado sdo revividas como fantasticas, como magnificas,
como faganhas herdicas. E possivel pensar que, no tempo em que foram efetivamente
vividas, tais dificuldades tinham um gosto um tanto mais amargo do que as
manifestadas na narrativa de si, no ato de escrever e refletir sobre sua trajetdria. No
entanto, ao relata-las epicamente, o vivido se transfigura, ganha cor, ganha outro
sabor, dispositivo necessario para o processo de identificacdo e afirmacdo si no

presente (ARENHALDT, 2005, p.38).

O pretérito sempre € ressignificado no ato do narrar e, muitas vezes, as dores
sdo superadas, vencidas ou, ao menos, sdo coloridas™? e até saboreadas no presente.
Nesta perspectiva, Mario Quintana (1997) diz: “O passado é uma invencdo do presente.
Por isso é tdo bonito sempre, ainda quando foi uma ldstima. A mem¢éria tem uma bela
caixa de ldpis de cor”. De certa forma as memdrias de alegrias e reconhecimentos
emergem para salvar aquele que narra sua vida, possibilita com que ele continue vivo e
dando sentido ao seu viver, como a bela obra de arte resultante do delicado exercicio
de entalhar os sentidos e as tramas da memdria, em que a teia que a sustenta € a vida

(ARENHALDT, 2005).

O meu olhar sempre foi para frente, e o meu passado corre em minhas
veias mesmo que eu ndo queira; no entanto, ndo tenho a minima
pretensdo de descrever com exatiddo os diversos fatos da minha vida,
pois, para mim, em toda lembran¢a ha recriacdo de passado.
(GOULART, 2006, p.116)

Nenhuma histéria consegue ser contada tao fidedignamente, todas
elas sdao compostas de um pouco de ficcdo e distor¢ao. O meu
memorial n3do sera diferente, mesmo com boa vontade o
esquecimento nao me permitiria contar tudo com tanta lucidez.
(SILVA, 2006, p.106).

33 Sobre o colorido da narrativa sobre a infanica, Yara Paulina Cerpa Aranda reflete no seu memorial :
“Mas lembrancgas da infdncia sdo traicoeiras e escrever sobre elas oferece certos riscos que ndo estava
disposta a correr. Ou analisamos friamente, recordando as dificuldades passadas, tirando assim o colorido
da infancia, ou acabamos por idealizar uma inféncia perfeita, ignorando os percal¢os da vida” (ARANDA,
2006, p.65).



153

Assim, desde a perspectiva daquele que conta sua histdria de vida, o relato

ndo visa a descricao do passado 'como de fato foi', mas a sua
retomada salvadora na histdria do presente. Um sujeito, podemos
acrescentar, que nao fala de si para garantir a permanéncia da sua
identidade, mas que, ao contar sua histéria, se desfaz de
representacdes definitivas e ousa afirmar-se na incerteza. (GAGNEBIN,

1999, p- 91)-

A narrativa e a escrita de si presentes nos memoriais criam as condi¢bes de
possibilidades para que aquele que narra estabeleca os sentidos e significados que dao
sustentacao ao viver e a imaginagao que ordena o caos da existéncia. Encontrar os
nexos da existéncia, dos sonhos, dos projetos assumidos no viver, possibilita um
vigoroso movimento de entrelacar os fios do passado no tecido do presente, através

da trama de sua trajetdria.
4.4.2. Nos testemunhos: suas identificac6es e suas manifestacoes éticas

Ao contar suas histdrias e oferecer seu testemunho para este estudo, os
narradores foram, nas entrevistas, provocados a se definirem: “Quem é fulano de tal?”.
Todos ao acolherem a pergunta hesitam, refletem, pensam. Logo chegam a conclusdo
de que é dificil se definir e desenhar em palavras uma identidade. De que o movimento
de dizer-se, de dizer-se quem se é, de dizer sua identidade, de definir-se ndo é tarefa
simples: “(risos)... E dificil se autodefinir” (Fernando, 21, Testemunho, linha 38). J& nas
palavras de Natdlia: “eu ndo sei, a gente tem dificuldade pra se definir, né? E mais fdcil se

definir fisicamente do que a personalidade” (Natdlia, 23, Testemunho, linhas 29-30).

Realmente, ndo é tarefa facil narrar, falar e escrever nossa trajetdria. Nao sé
falar de si, mas também a escrita de si tem se apresentado como tarefa trabalhosa e
dificil. Tenho acompanhado a formacao de muitos grupos no processo de escrita de
memoriais e, geralmente, surgem tais manifestac6es de que escrever sobre si, sobre

sua vida € empreitada dificil.

O testemunho de Fernando é enfatico quanto a isso: “falar sobre si, falar sobre a

propria trajetdria ndo é fdcil. A gente precisa ter uma visdo e andlise bem critica”
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(Fernando, 21, Testemunho, linhas 26-27). E porque sera que dizer de si muitas vezes é
visto como desafio? Ser critico consigo mesmo, estar aberto e disponivel a “escutar”
de si mesmo as mais acidas, duras e fortes das criticas. Ora, quem estd disposto a
refletir sobre suas fraquezas e ainda expd-las num testemunho e num texto? Se de um
lado ndo é facil ser critico consigo mesmo, também ndo é tarefa facil conseguir se
definir. Fernando em seu testemunho diz: “eu ndo me conheco totalmente” (Fernando,
21, Testemunho, linhas 27-28) e ao falar da questdo “Quem sou eu?”, responde com
humor: “Boa pergunta. (risos)” (Fernando, 21, Testemunho, linha 28). Uma boa pergunta
pois faz pensar para além daquilo que somos ou dizemos ser, faz refletir sobre como
nos tornamos aquilo que somos? Uma reflexdo de tonalidade nietzschiana. Nas
palavras de Marcos: “Essa é a pergunta essencial que ficou né, como nos tornamos

aquilo que somos em termos sociais” (Marcos, 30, Testemunho, linhas 1179-1180).
Fernando esboca uma resposta para a “boa pergunta”:

Eu sou uma pessoa que tem muitos sonhos e que busca crescer.
Penso muito e executo — ndo pouco — muito também, mas sempre
com cautela (...) Eu sempre penso o que eu vou fazer — sou muito
critico - analiso bastante antes de tomar uma decisdo (...) Eu acredito
ter bastante prudéncia nas coisas que faco e também aprendo muito
com 0s meus erros, com as minhas derrotas, com tudo aquilo que
aconteceu comigo. Gosto de ser transparente, de falar sempre a
verdade. (Fernando, 21, Testemunho, linhas 28-36)

E conclui dizendo: “Isso [de ser transparente] foi uma das principadis licées que aprendi
até agora” (Fernando, 21, Testemunho, linhas 36-37), revelando que ndo somos algo
fixo, que estamos em movimento, que vamos sendo, aprendendo certas licdes, nos
tornando (sempre no gerundio), nos transformando. Falar a verdade, ser transparente
e prudente sdo licdes que também aprendemos na convivéncia, na vida, com os

outros, na relagao, sao manifestagdes éticas.

Adriane em seu testemunho se pergunta: “quem seria Drica?”, ao que procura
responder descrevendo alguns de seus tracos como a dedicagdo, impulsiva, ciumenta,
determinada e medrosa, ao passo que reflete sobre sua trajetdria:

a gente comeca a se definir ou se redefinir, ou construir e desconstruir
coisas, e durante muito tempo, principalmente entrando depois na
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Universidade e tal, tu comeca a pensar qual é o teu papel agora né?
(..) E eu ndo consigo separar o lado pessoal do lado futuro
profissional né. Futura professora que eu pretendo ser né? (Adriane,
21, Testemunho, linhas 34-37).

Ao se pensar como sujeito social e ao refletir sobre o seu papel, seja no ambito pessoal
ou profissional, Adriane ndo separa uma dimensdo da outra. Afinal somos inteireza, ja
se anunciando como futura professora: “hoje eu me defino uma pessoa que estd em
conflito com isso. A Adriane pessoal, a Adriane profissional, e o que ela pretende fazer
como lidar com esses dois que sdo uma sé” (Adriane, 21, Testemunho, linhas 38-39). Nesta
“uma s6” Adriane, além de se projetar como professora, projeta a constituicdo de uma
familia, “uma familia estruturada, diferente da familia que eu tive” (Adriane, 21,
Testemunho, linhas 50-51) e se diz feliz hoje pois tem “algo a cumprir, tenho o que fazer,
enfim, estou numa boa Universidade, num lugar onde as pessoas poderiam dizer, bah
como eu gostaria de estar ali, e ao mesmo tempo eu ndo pensei que eu estaria nesse lugar

onde hoje eu estou” (Adriane, 21, Testemunho, linhas 46-48).

Tatiana ao falar da experiéncia no Conexdes de Saberes lembra das rela¢des
estabelecidas entre os integrantes do Programa. Lembra das marcas do
relacionamento de amizade e carinho do grupo. Um grupo que trocava muitas idéias,
um grupo com muita identificacdo entre si, a marca de ter conhecido aquelas pessoas
amigas: “sdo pessoads que eu tenho uma amizade, um carinho” (Tatiana, 29, Testemunho,
linhas 382-383). A amizade e o carinho enquanto uma disposicdo ética-estética-afetiva,
enquanto manifestacao afetual, relacao de cuidado e respeito. “O que me marca mais é
ter conhecido essas pessoas, esses colegas, (...) que sGo minhas amigas até hoje e vdo ser

para o resto da vida” (Tatiana, 29, Testemunho, linhas 379-381).

Nesta mesma perspectiva foi pela convivéncia com os colegas de Conexdes que
Tatiana foi “influenciada” para a troca de curso (da Biologia para as Ciéncias Sociais) e

a respectiva busca da realiza¢do pessoal, académica e profissional.

E foi por causa do Conexdes, por causa dos colegas do Conexdes, que
eu comecei a conviver com muito mais gente da Ciéncias Sociais, que
era o curso que eu queria trocar, e ai conversa, conversa. E ai teve
troca de curso (Tatiana, 29, Testemunho, linhas 79-81)
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Principalmente a convivéncia com os colegas, a natureza do trabalho do Conexdes e a
bolsa foram os motivos que a fizeram permanecer vinculada ao Programa. Segundo

Tatiana estas sdo a forca e a poténcia do Conexdes:

os colegas, principalmente. Conviver, estar com eles e também o tipo
de trabalho, era um trabalho que eu gostava de fazer e ainda tinha
uma bolsa para a gente se manter e que nem a Yara costumava dizer:
‘a gente é pago para militar’. Sabe entdo, era muito bom poder
aproveitar da estrutura que tinha o Conexdes para gente fazer os
nossos debates, as nossas formacdes (...) eu acho que teria ficado no
Conexdes o tempo que fosse para poder trabalhar com isso (...).
Poder trabalhar com Pesquisa e Extensdo ao mesmo tempo, que para
mim ndo existe Pesquisa e Extensdo, é tudo junto. E aprender um
monte de coisas, né. (Tatiana, 29, Testemunho, linhas 613-621)

O Conexdes é espaco de aprendizado, € convivéncia. A convivéncia, a influéncia
e a forca que as pessoas exercem sobre nossos sonhos, desejos, projetos. Pessoas que
nos cativam, que sdo importantes. Pessoas que sao espelhos e produzem o que
chamamos de “espelhamentos” e “matriciamentos”™*. Fernando estabeleceu uma
relacao de identificagdo com os padres e como ja tinha um envolvimento com a Igreja,
foi seduzido para a carreira religiosa, foi estudar no Seminario: “eu queria realmente

estar ld dentro, eu me identificava” (Fernando, 21, Testemunho, linha 413).

Foram duas pessoas muito importantes, realmente cativantes, os dois,
engracados, pessoas alegres, que realmente cativavam. (...) Entdo, a
gente meio que se espelhava, né. Como com meu pai eu nunca tive
muita abertura, contato com meu pai, eu acabava me espelhando
neles. (Fernando, 21, Testemunho, linhas 403-406)

Percebe-se nos testemunhos de vida de Fernando, Luciane, Adriane e Marcos a
presenca do engajamento em causas sociais e uma forte identificacao e presenca da
dimensao espiritual ou do vinculo com instituicbes de cunho religioso. Luciane
esclarece dizendo: “sempre vi essa questdo da espiritualidade muito forte em mim”
(Luciane, 35, Testemunho, linha 206). Para Adriane o envolvimento com as questdes
sociais e institui¢bes religiosas, o engajamento em Grupos de Jovens da Igreja através

do CLJ foi uma descoberta pessoal: “fui eu que me identifiquei” (Luciane, 35,

% Os “matriciamentos” ou “matrizes” sdo utilizados a partir de Peres (2002) na perspectiva de se
refletir sobre a apropriagdo de imagens como ‘matrizes’ detonadoras de um inventdrio sobre o que é a
histdria de vida, bem como dos atravessamentos e dos saberes que constitui um jeito de ser. Ainda para
ilustrar esta perspectiva, destaca-se “a importancia de resgatar as imagens, re-apresentadas hoje em
forma de narrativa, como periodos e contetidos matriciadores e potencializadores” (PERES, 2002, p.157)
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Testemunho, linha 266). Nao foi algo que veio da familia. Foi ela, através dos colegas de

Ensino Médio no Julinho™®

que chegou até o CLJ. Diz Adriane: “algum motivo tem pra
isso ter entrado na minha vida né?” (Adriane, 21, Testemunho, linha 267). Um
envolvimento que da sentido e significado. Esta até hoje engajada: “é um movimento
muito forte assim, e é o que hoje dd sentido” (Adriane, 21, Testemunho, linha 270).
Segundo Adriane um envolvimento que produz convivéncia, identificacdo e

transformacao.

E essa identidade, a gente acaba se identificando como pessoas assim,
e é bem legal, convivéncia de grupo é fantastico. Na verdade a gente
se transforma, no sentido de que, no primeiro momento tu vai ‘Maria
vai com as outras’, mas depois tu comega ter um argumento teu, e eu
demorei a ter um argumento meu. (Adriane, 21, Testemunho, linhas

275-278
Ja para Marcos a relacdo com a vida religiosa se constituiu na tensdo, em
aproxiamacdes, rupturas, antagonismos, um reencontro consigo mesmo. Na casa espirita
“aos sdbados eu tinha o meu trabalho que era o meu cartdo-ponto com Deus” (Marcos,
30, Testemunho, linhas 137-138). Entre idas e vindas Marcos, até entdo, nunca
abandonou em definitivo o trabalho na casa espirita. Teve afastamentos

momentaneos, eventuais rupturas :

me desvinculei um pouco dessa vida mais religiosa (...) era uma coisa
meio estranha assim, porque eu era alguém que na semana tinha uma
vida mais (...) sempre com camisa preta de banda (linhas 133-137) (...)
e no sabado estava na casa espirita trabalhando cedinho (Marcos, 30,
Testemunho, linhas 532-533)

Marcos conseguia, como ele mesmo diz “jogor nos dois campos”. Se por um
lado tinha identificacdao com os movimentos culturais do bairro, da radio comunitaria,
tocava na banda de hard, usava roupas pretas e ia para a Osvaldo Aranha ; por outro a
identificacdo com a dimensao religiosa e o respectivo trabalho na casa espirita. Ao

passo que reflete :

eu tenho uma vida muito tensa sabe, eu acho que esse movimento da
radio, esses movimentos culturais € como se fosse meu antagonismo,
assim como se fosse algo que me tensionava pra me ver outros
modos de vida (...) mas que eu fizesse uma critica do meu modo de

5> Colégio Estadual Julio de Castilhos - Porto Alegre.
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ser (...) ndo sei mas isso faz parte da vida mesmo (Marcos, 30,
Testemunho, linhas 527-533)

Captamos também os processos de identificacdo presentes no incentivo de um
professor. Um professor do Curso de Letras que ao ler um texto de Adriane diz:
“publica isso aqui e tal”. Um incentivo, uma palavra de apoio, aquilo que mexe com a

autoestima e alavanca a busca da sua prépria identidade.

foi um professor meu que escrevi um ensaio, da Letras, e esse
professor me incentivou um monte pra escrever e isso também
ajudou ele disse: publica isso aqui e tal, ndo sei o que, um trabalho que
eu fiz, eu gostei. E foi o primeiro trabalho que eu escrevi e gostei de
escrever sabe. (...) Essa busca de identidade, entdo na verdade, eu
também tava tentando buscar a minha identidade quando eu escrevi
aquilo né. E muito depois do que eu fiquei pensando e, que tem no
conto do Guimaraes, ele fala: ‘Eu estava procurando eu por detras de
mim.” (...) eu tava procurando esse eu, que tava meio escondido.
(Adriane, 21, Testemunho, linhas 337-348)

Nesta mesma perspectiva, no periodo de Cursinho Pré-Vestibular, para Adriane a
convivéncia e as conversas com seus professores foi um despertar de si: “comeca a
despertar (...) com a convivéncia dos professores, como eu era monitora, entdo eu
conversei muito com muitos professores. (Adriane, 21, Testemunho, linhas 287-288). Um

despertar para a busca de si, um despertar para a docéncia que se deu

principalmente na aula de Literatura, com o professor Flavio, adoro
ele, é muito querido, e ele comecou a explicar a vida das pessoas
através da literatura, foi assim: ai me achei (...), na época ja estavam as
inscricbes 2007 do vestibular, e eu: td ai, vou fazer isso, ja era, e
escolhi ser professora ainda por cima. (Adriane, 21, Testemunho,
linhas 292-295).

Nesta mesma dimensdo o estudo realizado por Souza e Silva (2003, p.125) com

jovens de origem popular da Favela da Maré no Rio de Janeiro revela que:

No plano das relagdes estabelecidas no campo escolar, é significativa
a importancia que vdrios entrevistados concederam a professores
especificos. Eles tiveram uma razoavel influéncia em suas defini¢des
pelo curso universitdrio. Fosse pelo estilo pessoal, pela atencao
particular concedida e/ou pela forma como desenvolvia o contetido da
disciplina, a mediacao dos professores foi importante para a
identificacdo  com  determinadas dreas de estudo e,
consequentemente, para a escolha da graduacao a ser realizada.
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Trata-se da presenca marcante de um professor como modelo, como
espelhamento, como matriciamento, enquanto processo de identificacdo. Ou no caso
de Luciane, o exemplo de vida de seu pai: “ele se virou e isso € um exemplo para mim”
(Luciane, 35, Testemunho, linha 44). Este é um elemento central, presente em vdrios
testemunhos, diz respeito aos processos pelos quais os narradores se identificam, sao
influenciados, trazendo sempre exemplos de pessoas marcantes e com as quais se
identificam na vida. A lembranca de experiéncias boas e ruins, que servem de modelos
e anti-modelos, tornam-se significativas no que tange a forma e ao jeito de ser e viver,
se portar e projetar sonhos e desejos, ou seja, os modelos e os matriciamentos sao

fundantes para constituir uma auto-imagem, uma imagem de si.

Compreende-se aqui que um anti-modelo nao deixa de ser um modelo, um
modelo pelo qual ndo se toma como exemplo. Se para Natalia e Adriane as marcas e as
presencas das suas maes revelam incentivo permanente e incondicional para com os
estudos, o investimento afetivo e financeiro para estar na Universidade; por outro se
constituem também como anti-modelo. Para Natdlia o fato de sua mde ser um pouco
desorganizada, a faz ser mais organizada: “é uma coisa que me faz ser mais determinada
e organizada, porque a minha mde é muito baguncada” (Natdlia, 23, Testemunho, linhas
60-61). E em seguida reflete: “Eu consigo enxergar os defeitos nela e as qualidades. As
qualidades eu quero seguir e os defeitos, eu quero fazer ao contrdrio” (Natdlia, 23,
Testemunho, linhas 82-83). Ou seja, Natdlia diz ndo querer cometer os mesmos erros,
aproveitando as coisas que tem de positivo e vao constituindo a nossa formacao como

pessoa.

Também Adriane, ao refletir sobre o0 modo como se constitui como pessoa

resgata as marcas de sua mae presentes em si:

Como eu me construi? Bom, impulsiva, eu sempre fui demais, e isso eu
tenho da minha m&e, minha mae é uma pessoa bem impulsiva, e eu
sempre tentei refrear essa parte da impulsividade, porque eu vi muitas
vezes que isso atrapalhou minha m3e, (...) se eu achar que tenho que
fazer isso tal hora eu vou fazer e ndo interessa, mas claro eu quebro a
cara e tal, mas determinada também (Adriane, 21, Testemunho, linhas

58-63)
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Também a escola por vezes ndo € um modelo. Este é o caso de Adriane que em
seu testemunho reflete sobre os motivos que a levaram a escolher o curso de Letras, a
ingressar no ensino superior, a querer viver a Universidade, a ser professora. Adriane
vé em si uma pessoa que “sempre fui muito curiosa” (Adriane, 21, Testemunho, linha
309) e dedicada nos estudos, determinada. Mesmo assim, ndo percebe na escola que
freqlientou um incentivo a leitura. Ao ingressar no Ensino Superior se depara com um
mundo onde as pessoas muito “jd leram” e Adriane somente leu as “leituras
obrigatdrias do vestibular”. Se por parte de nucleo familiar as letras, a leitura, os livros
jd ndo eram um habito presente, como pode ainda a escola - local socialmente
indicado para tal - reforcar e reproduzir o desincentivo a leitura? Para Adriane trata-se

de um “absurdo”.

de leitura eu nunca tive um incentivo assim, dos meu irmaos, de
ninguém, (...) e o colégio também ndo incentivava, nunca teve um
livro, como assim? Hoje pensando assim, que absurdo. (Adriane, 21,
Testemunho, linhas 313-315)

No ambito desta tese, a identidade é entendida em sua dimensao fluida e movente, na
perspectiva de Maffesoli no que diz respeito ao deslizamento de uma ldgica da
identidade para um processo de identificacdo em seu carater escorregadio, liquido,

instavel e transitorio.

Ao mesmo tempo em que se observa a saturacdo do individuo
indivisivel e uno, hd uma emergéncia da pessoa (persona ou mascara).
A pessoa, pois, tem vdrias mdscaras a sua disposicdao. Ela §,
estruturalmente, plural, ndo mais uma identidade, mas antes,
pertencente ao universo das ‘identificacdes mdltiplas’ (MAFFESOLI,
2008, p.9)

Ressalto essa forma inacabada de ser, de ser pessoa em processo, em permanente
processo de fazer-se, que muda de forma e é complexo. Trata-se de um “eu”
enquanto uma fragil constru¢do, com contornos e tragos provisdrios. Saboreio assim a
perspectiva de compreender a pessoa enquanto um “eu” em permanente invencao de
si, em continuas metamorfoses, enquanto fluxo capaz de transfigurar a si mesmo em

uma multiplicidade (ARENHALDT, 2005, p. 69)
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Nos testemunhos oferecidos para esta tese, a fluidez é vislumbrada na narrativa
e na constituicdo de si. O contar-se, o escrever-se, o dizer de si, as vozes manifestas
sao constituidas em processo; onde o “eu” vai se fazendo e se constituindo no préprio
movimento de narrar-se. Ao contar-se e escrever-se o narrador se transforma, se
metamorfoseia em mudltiplos. Traduzimos isso como um pertencer multiplo
(MAFFESOLI, 1996, p.315), nas multiplas identificacdes que a pessoa estd envolta e que
brotam de si. S50 as muiltiplas metamorfoses — préprias de uma atitude camaledo™® -

que constituem um mesmo individuo. (ARENHALDT, 2005, p. 69)

Nos testemunhos de vida € possivel também captar diversas disposi¢oes éticas,
estéticas e afetuais que configuram um modo de ser e estar no mundo. Para Tatiana
um modo instituinte de ser estudante de origem popular que pressupde uma
responsabilidade sobre os rumos, sobre o jeito de se fazer e produzir a Universidade,

sobre o transformar a nossa Universidade publica:

nds estudantes de origem popular, a gente traz com a gente essa
responsabilidade de transformar a Universidade, de mostrar que a
gente existe, que a gente quer fazer parte desta Universidade e a
gente quer sim que ela seja de outro jeito (...). A gente quer participar
e quer que ela seja de outro jeito, que ela atenda os anseios desta
sociedade, deste pais. E acho que nds temos esta responsabilidade,
porque se a gente sé chega aqui sé pra sentar a bunda e olhar e
reproduzir as mesmas coisas. (...) Eu penso, eu sinto isso pra mim. Eu
penso que eu tenho que fazer alguma coisa, td na minha mao, to aqui,
eu faco isso aqui também, eu sustento isso aqui também, eu tenho
responsabilidade sobre isso aqui também. (Tatiana, 29, Testemunho,

linhas 744-756)

Revela uma disposicao ético politica de que os estudantes de origem popular tém
existéncia e poténcia na vida da Universidade; de que eles tém um papel fundante na
forma de organizacdo da nossa Universidade publica; que querem fazer parte desta
Universidade, de dizer sua palavra e mostrar que esta Universidade pode produzir
conhecimento de um modo mais conectado e implicado com as necessidades humanas

e sociais e atender os anseios da sociedade como um todo. Assim sendo, ao refletir

'5® A atitude camaledo, segundo Maffesoli (1995, p.45), pode “ser explicada pela saturacdo do principio de
identidade e pela emergéncia de identificagbes sucessivas”.
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sobre as potencialidades e os limites do Conexdes de Saberes, Tatiana anuncia a forca
e a poténcia do Programa enquanto um processo de “descolonizar o conhecimento”.
Se para ela existe uma poténcia transformadora como forca motriz deste Programa
institucional, é exatamente sua institucionaliza¢ao e a gestao politica das pessoas e

dos grupos que fazem/fizeram o Conexdes que oferece a ele seu limite.

este potencial de descolonizar o conhecimento, de parar de separar a
pesquisa da Extensdo, como se um merecesse mais do que o outro,
claro que estas separagbes das coisas também vém com este
‘colonialismo epistémico’. E o limite acho que é esse da vontade
politica e o institucional também, das pessoas que fazem o Conexdes.
(Tatiana, 29, Testemunho, linhas 740-743)

A ambigiidade esta na origem, esta no fato de compreendermos de que forma
um programa que € institucional - que estd institucionalizado, que é gestado no ambito
de uma Universidade que se sustenta pela Idgica meritocratica e por um modo de
produzir conhecimento alicercada naquilo que Tatiana anuncia como “colonialismo
epistémico” - pode produzir dentro de si um outro modo de fazer Universidade e que

pode produzir uma fissura, uma ruptura dentro da prépria instituicao?

O Conexdes produziu para Natdlia um vinculo afetivo, um outro jeito de ver as

coisas, uma formacgao de carater.

Ficou uma questdao mais de jeito de ver as coisas (...) do crescimento
das pessoas, entdo, € mais um vinculo emocional, e também de
formacdo, né, de cardter, eu acho, porque faz tu ver as coisas de um
outro jeito. (...) eu convidei alguns colegas (...) eu espero que eu tenha
conseguido fazer mudar alguma coisa dentro deles. (Natdlia, 23,
Testemunho, linhas 1117-1129)

Um jeito de ver as coisas que passa pela empatia, conforme sugere Fernando. De “se
colocar no lugar do outro” (Fernando, 21, Testemunho, linhas 1151, 1156 e 1165). Reforca a
importancia desta dimensdo ao relatar os aprendizados intensos vividos no trabalho
do Territdrio Escola Aberta, na perspectiva de “fazer essa (...) inser¢do no outro mundo.
[De] Tentar entender” (Fernando, 21, Testemunho, linhas 1156-1157), de “entender como
ele pensa” (Fernando, 21, Testemunho, linha 1161), de ‘“tentar compreender outros
mundos, né. E isso eu acho uma das coisas mais interessantes: se colocar no lugar dos

outros” (Fernando, 21, Testemunho, linhas 1150-1151). Trata-se da empatia e do
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movimento de compreender o outro como legitimo outro na convivéncia (MATURANA,

1999), enquanto uma dimensdo e uma disposicdo ética, uma ética da compreensao.

Uma ética que compreende aquilo que nos alerta Fernando: “ndo somos donos
da verdade, nds temos que nos adequar ao contexto dos locais em que a gente se inseriu”
(Fernando, 21, Testemunho, linhas 1147-1148), e que pressupde a critica e a humildade em

reconhecer que ndo sabemos tudo:

ndo sei tudo, ndo sou dono da verdade (...). Eu acredito que confiar
nas pessoas, apesar de ser desconfiado, eu confiei muito nas pessoas,
é toda uma trajetdria de me identificar com as pessoas, ir atras. Eu
acho que ser critico, eu tenho um poder bom de criticidade (...). Eu
tenho humildade, também, em reconhecer, ndo tenho vergonha do
meu passado, daquilo que aconteceu, porque afinal, aconteceu.
(Fernando, 21, Testemunho, linhas 1180-1185)

O Conexbes produziu nos seus atores muitos sentimentos, diversas
compreensdes e experiéncias de vida. O Conexdes produziu choro e alegrias, produziu
desilusGes e conquistas. Produziu um “outro modo de ver as coisas”, construiu pontes e

conex0es afetuais, aquilo que liga e conecta: as emogées.

eu chorei pelo Conexdes, varias colegas choraram por causa do
Conexdes, (...) porque a gente teve uma certa desilusdo, ndo que a
gente fosse deixar de lutar, mas por aquela via ali, que a gente tanto
tentou, tanto tentou, a gente conseguiu, mas acho que a gente queria
muito mais (Tatiana, 29, Testemunho, linhas 426-430)

e todas estas experiéncias que eu tive, tanto no cursinho, quanto do
Conexo0es, das A¢Oes Afirmativas, e o fato de eu ter trabalhado, o fato
de ter entrado mais tarde na Universidade, isso pra mim valeu muito a
pena porque eu tive experiéncia de vida que é fundamental para que
eu pretendo fazer, o meu trabalho. Entdo, isso tudo vai comigo, faz
parte da minha bagagem de vida e coisas que estdo ali para serem
usadas em favor daquilo que eu for fazer. Pra mim, pelo meu grupo -
que é a familia - e pelo grupo maior — que é o povao que eu gosto de
trabalhar. (Tatiana, 29, Testemunho, linhas 713-719)

de outro modo de ver as coisas, que é muito importante (...). O que
ficou do Conexdes é o que me liga ao Conexdes, sao as emogoes que
vém, é a questao emocional. (Natalia, 23, Testemunho, linhas 1146-

1148)
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Em outras palavras, Natdlia cita um fragmento de uma cancdo: “...hd um ponto de
partida, hd um ponto de unido: sentir com inteligéncia, pensar com emocgdo...”™ (Natdlia,

23, Testemunho, linhas 1156-1157).

7 Esportes Radicais, Engenheiros do Hawaii. Composi¢do: Humberto Gessinger.


http://letras.terra.com.br/engenheiros-do-hawaii/
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5. Do politico-educativo-ético-estético-afetual
transfigurado na voz e na manifestacao (in)tensa do
estar-junto-na-Extensado

5.1. Da afirmacdo e da instituicionalizacao do Conexdes
na UFRGS

Desencadeadas pelas manifestacbes dos integrantes da equipe de
coordenacao, vislumbradas no Grupo Focal e na Entrevista com a primeira
coordenadora do Programa, Prof® Maria Aparecida Bergamaschi, diversas questdes
sao aqui apresentadas. Importa, sobretudo, dar visibilidade para os modos de gestar,
de gerir, de inventar, de organizar o programa Conexdes de Saberes na UFRGS, para as
praticas de gestao e os modos de institucionalizacdo produzidos e manifestados por

aqueles que gestaram o Conexdes na UFRGS, entre os anos de 2005 e 2009.

O movimento produzido pelo Grupo Focal e pela Entrevista foi de um reolhar,
um reconstituir os momentos vivenciados no cotidiando do Conexdes, a partir da
memoria sobre o vivido num espaco coletivo, criado, gestado e gerido por muitos, e

ressiginificado em palavras.

No ambito da Universidade, ficou evidente o esforco e as brigas que o
Conexdes precisou assumir para se a-firmar, conquistar algum espaco e para fincar
raizes em terreno ndo tdo fértil para tal tipo de proposta. Ficou evidente que, desde
seu inicio, instituir e enraizar um programa de carater popular numa Universidade em
que a légica que vigora é meritocratica, ndo foi tarefa facil. Isso transpareceu logo em
sua origem na UFRGS, desde a escolha da coordenacao até seu reconhecimento

politico institucional. Assim relembram Marilene e Thiago:

A opgdo pela coordenacdo desse programa, ndo foi facil (...) da
dificuldade de iniciar e até hoje eu entendo, pelo tipo de proposta, (...)
que é uma proposta de cunho popular dentro de uma Universidade
que é publica que deveria ser popular e que ndo é, entdao sempre o
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Conexbes se colocando nessa posicdo de inclusdo dentro da
Universidade. (Grupo Focal, Marilene, linhas 33-41)

o programa teve uma dificuldade de se enraizar e ele ficou muito
dependente de vontade politica, porque n3o era um programa
institucionalizado, e nem um programa que era visto com bons olhos,
até porque a gente sabe que a Extensdo é o primo pobre da
Universidade e que ele era tocado por uma dose grande de idealismo
- nao vejo mal nenhum nisso - nos mais diferentes segmentos, muitas
vezes até com sacrificios individuais. (Grupo Focal, Thiago, linhas 960-

965)
O Conexdes teve que provar e justificar sua existéncia. Sua necessidade ndo estava
dada na Universidade. Foi preciso construir e conquistar seu reconhecimento,
inclusive, e fundamentalmente, o académico. “Era um lugar muito dificil” (Maria

Aparecida, Entrevista, linha 606).

O Conexdes na UFRGS surgiu por dentro da Extensao, transcendeu a Extensao,
fez Pesquisa, fez Semindrios, publicou livros, produziu conhecimento. Produziu
conhecimento trazendo como pautas na Universidade temas malditos, temas
silenciados. Um “projeto que vinha com todos aqueles assuntos malditos dentro da
Universidade” (Maria Aparecida, Entrevista, linhas 599-600). De certa forma, o Conexdes
- e todo um movimento de idéias que o acompanhava de modo mais amplo -
tencionou e colocou na agenda de discussées da Universidade temas como: a
condicdo do estudante de origem popular, acesso ao Ensino Superior, acdes
afirmativas, cotas, saber cientifico articulado ao saber popular, politicas de apoio a
permanéncia e outros tantos. E, nesse movimento de reolhar o Conexdes, com um
certo distanciamento no tempo, Maria Aparecida ressalta: “se tu olhar, mais
distanciada hoje, (...) tu comeca a ver... mas isso comecou com o Conex6es” (Maria
Aparecida, Entrevista, linhas 632-634), que “a gente de alguma forma, foi precursor em
muitas coisas na Universidade” (Maria Aparecida, Entrevista, linhas 647). Sobretudo, é
possivel de se verificar, a partir da constatacdo de Maria Aparecida, que atualmente o
terreno da Universidade estd mais fértil, sensibilizado e amplificado para tais

questdes:

estd muito mais sensibilizada a Universidade para essa questdo de
origem popular, de origem negra, de origem indigena (...) estd
envolvendo muito mais professores, que ndo sdao aqueles mesmos,
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que tu comeca a identificar (...) sdo professores que se envolvem com
esses temas mais populares (...) dentro da Universidade. (Maria
Aparecida, Entrevista, linhas 609-624)

Atualmente, mais e mais adeptos - professores, pesquisadores, estudantes, técnicos
em educacdo — parecem repercutir as temdticas de cunho popular na Universidade. O

Conexdes teve um papel significativo nesse processo de sensibiliza¢ao.

Ao longo dos anos, do ponto de vista de sua institucionaliza¢do, o Programa
Conexodes de Saberes foi se transformando, foi se remodelando, tanto em ambito
nacional, quanto local. Fatores varios foram tensionadores das mudancas ocorridas.
Em ambito nacional ele nasce em 2003 a partir de uma experiéncia do Observatdrio de
Favelas, através da Rede de Universitarios de Espacos Populares, junto a Favela da
Maré no Rio de Janeiro e passa a ser instituido como um Projeto da SECAD/MEC, em
parceira com Universidades Federais. Ou seja, uma experiéncia que se origina desde a
sociedade civil para o poder publico. Inicia como projeto piloto em 2004 com cinco
Universidades Federais e vai progressivamente se ampliando até chegar a 33 no ano de

2008 (conforme Tabela 1 - pagina 36).

No [ambito] nacional, a primeira experiéncia com o Observatério das
Favelas, é de certa forma um processo que comeca nas comunidades,
é institucionalizado pela SECAD, mas no momento que ele é
institucionalizado e que se insere nela outras Universidades e que a
SECAD tem que definir alguns procedimentos, e todo um processo de
avaliacao e acompanhamento, é interessante porque ali alguma coisa
que se perde no percurso, que é essa coisa |8 nas comunidades.
(Grupo Focal, Mila, linhas 906-911)
Para Mila alguma coisa se perde no percurso deste processo de
institucionalizacdo do Conexdes de Saberes. Ao ampliar sua abrangéncia perde, de
algum modo, a organicidade que pressupunha a matriz de origem do Programa com as

comunidades populares.

Na SECAD/MEC o Conexdes de Saberes foi sendo remodelado, seja pelas
avaliagbes, acompanhamentos, diretrizes, objetivos, seja pelas mudancas de gestao
interna, troca de gestores e, mesmo, de governo. Alguns marcos importantes

caracterizaram tais remodelac6es do Conexdes, em ambito nacional:
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e Inicio de 2006: passa de Projeto a Programa;

e Final de 2006: ampliagdo de sua abrangéncia se articulando e
incorporando o Programa Escola Aberta;

e A partir de 2010: articulagdo com o Programa de Educagao Tutorial - PET,
sendo redesenhado, formando uma nova modalidade denominada

PET/Conexodes de Saberes.

Tais mudangas e remodelagbes do Programa, foram pauta de debate em
diversos momentos, e vividos com intensidade nas dicussdes e reunides da equipe de
coordenacao com os estudantes envolvidos e com a PROREXT. Também surgiram nas
manifestacdes do Grupo Focal: “Eu acho que ele mudou muito, mudou em Brasilia,
mudou no Rio, mudou aqui” (Grupo Focal, Ana, linhas 1023-1024). Mudancas que
provocavam diversos impasses e que afetaram sobremaneira as diretrizes e os
encaminhamentos em ambito local. Impasses que, na opiniao de Thiago, repercutiram

na autoria do processo na UFRGS.

Os impasses que a gente vivia. Muitas vezes aguardando para poder
tomar decisdes locais, por essa vincula¢do nas decisdes de Brasilia, e
ao mesmo tempo com as mudancas que ocorreram, parece que a
gente ficou muito atrelado a algumas concepg¢bes e a gente perdeu
um pouco a autoria do processo. (Grupo Focal, Thiago, linhas 229-232)

Isto é, no ambito da UFRGS, o Programa também mudou. Seja pela implicacao
com os designios da Coordenacao Nacional do Programa e suas diretrizes, seja pelas
avaliacdes internas, seja pelas trocas de coordenacdo, seja pelas mudancas de gestao
na PROREXT, seja na Reitoria. J& destacamos alguns marcos que foram redesenhando

o ConexoOes na UFRGS:

e Iniciou em 2005 como Projeto coordenado pela Faculdade de Educacao e
vinculado ao Departamento de Educacdao e Desenvolvimento Social da
Pré-Reitoria de Extensdo (DEDS/PROREXT);

® 2006: passou a ser estruturado enquanto Programa, mantendo sua

coordenacao na FACED;
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e Final de 2006 : amplia sua abrangéncia se articulando com o Programa
Escola Aberta, ampliando significativamente a oferta do nimero de
bolsas e os desafios de sua gestdo interna;

e 2007 :acoordencdo passa a ser assumida pelo DEDS/PROREXT.

Sobre o processo de institucionaliza¢ao, na UFRGS, no que tange os destinos do
Conexdes de Saberes, cabe destacar alguns aspectos manifestos pelos integrantes do
Grupo Focal. Na avaliacdo de Mila, existiu, por parte da equipe de coordenacao do
Programa na UFRGS, um tensionamento interno para que o Conexdes fosse mais e
mais institucionalizado, no sentido de fazer frente aos desafios que o prdprio

Programa se colocava dentro da Universidade.

Quando a gente faz esse movimento de institucionalizag¢do, via Pré-
Reitoria de Extensdo, eu acho que o grupo de professores se perdeu
um pouco nessa histéria também porque, o que eu n3o considero
ruim nds termos institucionalizado, eu acho que é importante, se a
gente cria um movimento, que ia criar algumas experiementagdes af
do Conexdes se constituindo num dispositivo de andlise da
Universidade, de experiéncias da Universidade, da inser¢ao e
permanéncia de estar participando desse processo, a
institucionalizagdo era fundamental. Alavancar o programa, sustentar
e inscrevé-lo no planejamento da Universidade, ndo apenas uma
experiéncia de um grupo de professores. Eu acho que esse
movimento da institucionalizacdao tem que acontecer, mas eu acho
que a gente ndo pode perder o foco. (Grupo Focal, Mila, linhas 913-

922)

O desafio ao institucionalizar o Programa era de inscrevé-lo no planejamento da
Universidade, para além de uma experiéncia isolada de um grupo de professores com
seus bolsistas. Era de dar visibilidade para as questdes que o Conexdes se colocava
sobre a Universidade e colocar na sua pauta e na sua agenda as questdes que o

Conexdes levantava, constituindo-se num dispositivo de andlise da prépria Universidade.

Pautou-se também no Grupo Focal sobre a relacdo por vezes tensa e
conflituosa, por vezes sintonizada e harmoniosa dos integrantes da Equipe de
Coordenacdo do Conexdes com a PROREXT/UFRGS. Especialmente na ultima edicao,
marcada pelo ano de 2009, a relacao sofre algumas rupturas, fissuras, tensionamentos,

didlogos truncados. A gestao do Programa muda, novo desenho é instituido pela
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PROREXT, alguns integrantes se afastam da coordenagdo, amalgamando inclusive um

sentimento de luto, nostalgia misturado com critica.

tenho um certo luto com relacdo ao Conexdes, porque eu tenho
duvidas, se o Conexdes a partir de um corte que foi feito nesse
momento com um processo que foi se construindo, se ele vai se
constituir um dispositivo de andlise do cotidiano da Universidade,
porque era esse 0 Nosso processo (...). Entdo fica uma certa nostalgia
com relacdo a isso, de como que o processo caminha (Grupo Focal,
Mila, linhas 204-211)

eu acho que teve um processo muito ruim da nossa relacao com a Pro-
Reitoria nessa ultima edicdo (...) acho que os professores estavam
cada um no seu processo também, mas ai houve uma dificuldade de
didlogo e de sensibilidade da parte da Pré Reitoria e de eu ndo diria s6
sensibilidade da nossa parte de professores, mas de atencdao ao
processo em si, do que estava acontecendo. Porque ai acho que tem
questdes politicas internas de gestdo. (...) Eu acho que a minha
preocupacdo a todo esse processo, eu acho que nds ndo garantimos o
respeito a histdria que foi construida, isso eu acho que é muito ruim.
(Grupo Focal, Mila, linhas 922-930)

na mudanca da Reitoria e da administracdo da Universidade em geral
houve uma ruptura muito grande, e que talvez a gente ndo teve
habilidade pra dialogar e estabelecer as coisas, eu confesso que eu fui
me retraindo muito (...) a sensacdo que da é que houve um... ndo sé
uma presenca diferente, mas uma visdo administrativa de concep¢do
de programa que mudou. (...) A grande discussdo que a gente tinha
que fazer é: - Ndés estamos mantendo as coisas que fizeram que o
Conexdes fosse criado? O Conexdes na UFRGS, com a sua histdria,
com a sua caminhada (...) hoje ainda tem os mesmos objetivos? Se
tem, como é que persegue, se nao tem, quais sao e como € que a
gente faz?’ (Grupo Focal, Thiago, linhas 966-993)

Perpassa na anadlise sobre as mudangas uma critica e uma preocupacgao pela
falta de reconhecimento institucional sobre a histdéria e o envolvimento de pessoas
que fizeram o Conexdes. Que dedicaram parte de sua vida académica ao Conexdes.
Uma critica problematizando a mudanga de uma visao e de concep¢ao do Programa na
UFRGS. No entanto, a questdo de fundo, provoca a pensar e analisar os rumos futuros
do Conexdes: 0 que sera e permanecera do Conexdes; se suas questdes e objetivos
iniciais continuardo vivos na UFRGS. Segundo Ana o que se anuncia para o Conexdes
em sua préxima edicao:

E um outro desenho, é uma outra configuracdo que estd sendo
proposta e enfim. Eu acho que o grupo também vai ser diferente,
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alguns permanecem, outros estdo entrando. E a minha expectativa é
que o espirito permaneca. (...) E a minha esperanca. A minha palavra
mais forte é esperanca. (Grupo Focal, Ana, linhas 1029-1036)

A

E ao mesmo tempo essa divida com relacdo a continuidade [do
Conexdes], como é que isso vai acontecer? A gente vé da necessidade
de que nao pode, ndo deve parar, a gente tem que continuar. Esse
espirito ele tem que continuar, pro bem desse aluno. (...) e os outros
de classe popular que estdo na Universidade e que ndo estao sendo
atendidos ? (Grupo Focal, Marilene, linhas 314-318)

Além disso, se anuncia a mudanga também na forma de participacao da
Universidade junto ao Programa em ambito nacional. Se antes a participacao se dava
por convite da SECAD para as Universidades, a préxima edicao se anuncia via Edital.
Também se altera o nimero de bolsistas: “30, 40 pessoas. Quer dizer, é um outro
desenho que estd se colocando, um outro momento” (Grupo Focal, Ang, linhas 1011-1012).
Para Ana tais mudancgas sao expressas em ciclos: “como tudo na vida a gente vive ciclos,
as coisas vdo mudando. As vezes ¢ a questdo da gente avaliar, eu mesmo penso: ‘O que vai
ser o Conexées?”” (Grupo Focal, Ang, linhas 998-999). Em outras palavras, a percepcdo
de que algumas histdrias terminam para que outras possam iniciar. “Eu acho que a
dificuldade as vezes para a gente € aceitar isso, que as coisas tém inicio, meio e fim, e que

nem sempre o ritmo dos grupos s@o 0s nossos ritmos internos” (Grupo Focal, Ana, linhas

1034-1035).

Trata-se de um processo de institucionalizacdo do Programa que produziu
diferentes Conexdes dentro do préprio Conexdes, nos diferentes momentos do

Conexoes na UFRGS :

Entao eu acho que, pela natureza do andamento, inclusive em Brasilia
e das questdes politicas, dos arranjos de um programa se encontrar
com outro [do Conexdes com o Escola Aberta] e tu ter que trabalhar
numa determinada direcdo, foi fazendo com que surgissem varios
Conexdes ao longo do Conexdes. (Grupo Focal, Ana, linhas 178-180)

Esses diferentes Conexdes eram expressos fundamentalmente pelos diversos
grupos de bolsistas, bem como pelos diferentes momentos de organizacdo do

Programa na UFRGS. As primeiras Edi¢bes do Programa, compostas por um ndmero
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menor de bolsistas, com vdrios procedentes de movimentos sociais e militantes ™", foi

se alterando para uma ampliacdo de bolsistas e a diluicdo dos militantes no grupo
como um todo, o que fez com que as a¢des, as reivinidagdes, os tensionamentos, os

conflitos, o trabalho mais organico, ficassem, também, diluidos.

E, eu acho que essa coisa da militancia ela ficou diluida, (...) porque o
grupo inicial ficou tdo concentrado. Era um grupo de 25, depois foi pra
130. Depois quando comeca a Escola Aberta, os militantes foram
distribuidos no conjunto do grupo, e ai dispersou o grupo de
militantes. (Grupo Focal, Mila, linhas 278-281)

Nds tinhamos grupos diferentes de alunos, claro que o primeiro grupo
foi um grupo que foi selecionado aqueles que eram militantes, e eles
tinham uma expectativa com relacdo ao Conexdes, (...) eles eram de
movimentos, por exemplo do MST, e eles queriam verba para fazer a
militancia (...) eles tinham uma perspectiva e ficaram furiosos quando
eles queriam alguma coisa e ai a coisa ndo acontecia. (Grupo Focal,
Marilene, linhas 301-308)

se por um lado essa insercao politica parecia dar uma tensao, ela
também dava um animo, um ‘up’ pro grupo. A falta de insercao
politica ao mesmo tempo que tu tinha uma relagdo mais tranquila, ela
também parecia que desfavorecia a questdo mais de estar
entusiasmado com o projeto. Eu nunca soube decidir muito bem o
que eu achava que era mais facil de lidar ou mais interessante, nunca.
(Grupo Focal, Fabi, linhas 116-120)

Se, por um lado, havia essa descontinuidade nos diferentes grupos de bolsistas, por
outro lado, como destaca abaixo Marilene, existia uma unidade que era viabilizada
especialmente pela equipe de professores, pela equipe de coordenacao do Programa

na UFRGS.

Eu ndo acho que ela foi tdo diferente assim. Eu penso que houve uma
linha, ou que o objetivo do Conexdes, até porque o grupo de
professores, mais ou menos era 0 mesmo, permanecia, eu acho que
sempre esteve dentro de nds e que de alguma forma a gente passava
para os alunos. (Grupo Focal, Marilene, linhas 298-301)

De professores teve menos mudancas, mas mesmo assim
perpassaram varias formas de gerir, de tocar o cotidiano. A comegar
que eram 25 [bolsistas], depois com a entrada do Escola Aberta foi a

58 4(...) mesmo no primeiro grupo, nés tinhamos o qué? Nés tinhamos estudantes que ndo tinham esse grau
de engajamento politico. Porque parece que quando a gente fala do grupo era todo grupo, ndo! Dos 25, nds
tinhamos ali no minimo, olha quase 10 que ndo tinham muito... [engajamento]. Mas os outros pareciam que
eram 150 mil” (Grupo Focal, Thiago, linhas 670-673).
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130, quer dizer a gestdo é completamente diferente. (Grupo Focal,
Ana, linhas 171-173)

A articulagdo do Conexdes com o Escola Aberta, e sua ampliagao no nimero de
bolsistas, também foi fator tensionador das praticas de gestao e dos modos de gerir o
Programa na UFRGS. Na opiniao de Ana : “uma das coisas que nos dificultou muito foi o
tamanho, essa é a minha avaliagdo. Ter ficado grande demais” (Grupo Focal, Ana, linhas
1028-1029). O Programa ter ficado grande demais alterou significativamente o cotidiano,
as praticas de gestdo interna, repercutindo em outros modos de funcionamento, em
outras formas de organizar as formagdes, de articular os grupos, os bolsistas e os
Territdrios de atuacdo, de dar conta das nececidades de estrutura, equipe, orientacao,
apoio, logistica, e outros.

Eu acho que tem toda uma modificacdo, (...) desde a ultima edicdo,
até pelo tamanho que o Programa foi ganhando, a questdo
administrativa se colocou como um imperativo, quer dizer, a gente
ndo tem sala, a gente ndo tem estrutura. Qual é o professor que sem
ter licenciamento de nenhuma das outras suas atividades (...). Quem
teria condi¢Ges de sem sala, sem uma estrutura, gerir cento e tantos
bolsistas, ou noventa, ou que seja. Entao ele ficou de um tamanho
que, institucionalmente, ou era assumida, ou ele ndo ia mais voltar a
ser aquele grupo de vinte e cinco [bolsistas] em que uma professora
generosa, um grupo com aderéncia, conseguiu tocar, eu acho que isso

se perdeu, e acho que hoje ndo tem mais como desenhar isso. (Grupo
Focal, Ana, linhas 999-1009)

Sim, necessidades estruturais para gerir um Programa desse porte. Esta, sem
duvida, foi uma caréncia do Conexdes, especialmente a falta de uma sala, de um

espaco proprio para o bom funcionamento do Programa. Como bem destaca Thiago:

nao tenho como ndo lembrar da nossa eterna busca por uma sala na
Universidade, com usos e desusos da sala 811 (...), depois a tentativa
de a gente fazer algumas atividades na Psicologia, (...) as nossas
reuniées na prépria Pré-Reitoria, a sala de reuniGes, (...) a Reitoria, o
Plenarinho, a sala de vidro 1a do Mesanino do Saldo de Atos. Lugares
que para os estudantes eram também uma certa ocupacao simbdlica,
de tu estar ali (Grupo Focal, Thiago, linhas 832-852)

De certo modo, o Conexdes foi um programa itinerante na Universidade. Transitou por
diversos espacos e, de certa forma, realizou com os estudantes de origem popular uma
ocupacao simbdlica dos espacos da UFRGS, seja os mais formais ou protocolares,

como o Salao Nobre da Faculdade de Direito, quando da realizacdo do Il Seminario
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Local do Conexdes de Saberes, seja em alguns insdlitos recantos, corredores e
labirintos dos mais diferentes prédios e campus da UFRGS, das salas de aulas,
gabinetes, sombras de arvores, bares, Restaurantes Universitarios e tantos outros de

nossa Universidade.

De outro modo, é possivel de se perceber atualmente um reconhecimento
politico institucional do Conexdes na vida da Universidade. De certa forma, o Conexdes
é lembrado - mesmo por pessoas que ndo fizeram parte dele - por sua autoria, por
levantar a bandeira da defesa das a¢Oes afirmativas, pelo trabalho coletivo de
protagonismo dos estudantes de origem popular na Univesidade. E lembrado como um
Programa institucional que fez diferenca no cotidiano da Universidade, por ter feito
histdria na UFRGS. Um sentimento assim expresso pela Prof® Maria Aparecida: “Entdo
eu me arrepio de saber disso. (...) é que fizemos histéria com a Universidade, com

certeza” (Maria Aparecida, Entrevista, linhas 162-164).

5.2. Do modo de funcionamento, dos vinculos e das
relacdes do grupo que fizeram o Conexdes na UFRGS

Ao refletir sobre os modos de funcinamento, sobre as “formas sociais” do
grupo, as interacdes e os vinculos estabelecidos pelas pessoas que fizeram o
Conexdes, pode-se dizer que vivemos intensa e profundamente suas relacdes sem o
desejo de abafar ou suprimir os conflitos que dali surgiram e se manifestaram.
Resolvemos “viver profundamente as conexées com o grupo. (...) a gente langava para o
grupo, nunca nos preocupdvamos em resolver ou administrar para que ndo aparecessem
as tensées” (Maria Aparecida, Entrevista, linhas 98-104). Para Maria Aparecida, o grupo
de bolsistas e professores do Conexdes se envolveu com tematicas, com temas que
implicavam diretamente na vida de cada um de seus integrantes, como a questao de
origem popular e as ag¢bes afirmativas: “foram temas fortes, a gente foi muito radical,

muito na raiz do projeto” (Maria Aparecida, Entrevista, linhas 140-141).

Mila, quando relembra seu primeiro contato com o grupo de bolsistas, apds o
convite para integrar a Equipe de Coordeanacgdo e participar da sua primeira reuindo

como orientadora de parte do grupo de bolsistas, revela a presenca de “resisténcia” e
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uma manifestacao de “protec¢do” na relagdo dos estudantes para com os professores
da Universidade. Revela uma manifesta¢ao de protecao de grupo, um cuidado sobre o
modo como estavam acostumados a se relacionar com os professores da
Universidade. O recado, em outras palavras, era: precisamos de professores, mas nao

de qualquer professor ; se somos diferentes também queremos um professor diferente.

a posicao de muita resisténcia desse grupo pra acolher uma nova
professora, e que eu levei um tempo para entender o que era isso (...)
estudantes da Restinga que tinham naquele momento a questao de
pensar numa radio comunitdria e o que eles diziam que precisavam de
alguém que tinha conhecimento sobre radio, s6 que tinha algo a mais
né? Que naquele momento eu nao conseguia avaliar muito, depois eu
fui perceber que o que o grupo dizia era que eles tinham uma
trajetdria com os professores na Universidade e que eles tinham um
cuidado, quase que de protecado mesmo, em relacdao a outros
encontros que eles pudessem ter com professores (...). Entdo era
meio que, ao mesmo tempo um recado, olha nds precisamos de
professores, ndao qualquer professor, nés também somos diferentes,
mas o professor tem que ser diferente também, ndo pode ser um
professor que trabalhe nessa légica que a Universidade vem
trabalhando. Isso foi uma coisa que me marcou no primeiro dia
(Grupo Focal, Mila, linhas 49-61)

Também Fabi, ao reolhar e rever os tempos e as sensa¢des das primeiras reunides de
Conexdes diz que “a palavra que mais retrata isso (...) era ‘tensao’, era um grupo que (...)
eu fiquei muito impressionada nas primeiras reunibes que eu fui pelo nivel de tensdo que
tinha nas discussdes entre professores e alunos” (Grupo Focal, Fabi, linhas 108-129). Ou
seja, parte-se da compreensao de que “como grupo ndo é uma coisa que estd sempre

harmonioso, que vai sempre por um caminho” (Maria Aparecida, Entrevista, linhas 83-85).

A relagdo entre os bolsistas e a Equipe de Coordenacdao era marcada por
tensdo™? e conflito : “esse excesso de tensdo (...) emperrava ds vezes o trabalho, parecia
que tudo que vinha de nés professores tinha que ter um ‘sendo’, ndo podia vir, tinha que

ter algo que barrasse” (Grupo Focal, Fabi, linhas 121-123). Diz Ana:

acompanhei muito desse sentimento conflituoso de ‘quem, afinal,
tem que bater’ (...). A gente estava ali na linha de frente, querendo
construir algo junto (...). Como era dificil a gente as vezes esclarecer
pra nds mesmos, pra eles o que a gente esta fazendo ali, porque foi
uma construcdo (...) com cardter de experiéncia (...) muitas vezes as

"9 Tensdo aqui entendida como: “estado de animo; agitacdo iminente” (Diciondrio da Lingua Portuguesa)
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pessoas com quem a gente estd fazendo junto, ndo nos véem como
parceiros, e eu me sentia muito atacada, a gente tomava critica e esse
enfrentamento desgastante quando tu estd numa outra posicdo eles
te véem como instituicdo que eles querem bater (...). Quer dizer, tu ta
querendo construir algo junto, mas as pessoas estdo te vendo como o
inimigo e tem que bater também, porque representam, sao
Universidade, como se eles também nao fossem. (Grupo Focal, Ana,

linhas 329-354)

O depoimento acima é muito ilustrativo deste sentimento conflituoso e ambigtio
produzido pela interacao e pelos interesses que circulavam e configuraram o fazer
entre os atores do Conexdes. Se para os professores havia o investimento e o desejo
por dentro da dimensdo institucional de construir e fazer algo juntos, numa relacao de
parceria, isso ndao era tao tranquilo na dtica e na perspectiva dos estudantes. Para
estes, muitas vezes os proprios professores, representantes da linha de frente da
Universidade, eram a incorporagao da instituicao. Em outras palavras o inimigo direto
‘em quem se deve bater’, em quem se deve atingir, atacar, enfrentar e criticar.
Sentimentos e interesses conflituosos que permeavam as formas de sociacdo dos
grupos que fizeram o Conexdes, manifestados nas reunides, nas definicdes de espagos
de atuacao dos Territérios, nas articulacbes entre as pessoas, nos diferentes

momentos mas com maior intensidade nos primeiros tempos do Programa na UFRGS.

Em diversos momentos, o cotidiano experimentado junto ao Conexdes
produziu intera¢bes e formas de sociagdo tensas, conflitivas, afetivas. Produziu relacbes
de amorosidade, vinculos. Produziu disposicdes afetuais, carregadas de afetividades,
recheadas de tensionamentos. Disposi¢cGes que afetavam um ao/no outro. Produziu

alegrias e lagrimas, encontros e desencontros. Produziu

um contato ao mesmo tempo muito tenso com os estudantes, e por
outro lado extremamente amoroso que rende até hoje e-mails,
questdes dos estudantes que a gente conviveu, se encontra na
Universidade, é uma coisa muito legal. (Grupo Focal, Thiago, linhas 87-

89)

eram brigas, que no auge das tensdes a gente vivenciava, e que era
dificil pra gente, mas era carregado de afetuosidade também (...) teve
muita coisa de afetuosidade (Maria Aparecida, Entrevista, linhas 218-
222)
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Tenso e amoroso: uma relacdo ambigua. Nas palavras de Maffesoli, uma
harmonia conflitual, um equilibrio societal e conflitivo, que é fator de socializacdo e de
perduracao do querer viver e de um modo de estar-junto. As lembrancas das rela¢bes

de afetuosidade de Maria Aparecida como a

planta que eu ganhei do Bruno (...). E isso me fez pensar que toda a
relagdo também é afetuosa que a gente tinha. Me lembrei do Wagner
Hollas que foi um menino que se desligou, anos depois encontrei ele
(...) no elevador, e aquele olhinho dele carinhoso, falando comigo com
carinho. (Maria Aparecida, Entrevista, linhas 210-216)

A afetuosidade na convivéncia também ¢é significada pelas marcas de reencontro e
pelo recebimento de mensagens e e-mails de ex-bolsistas pelo reconhecimento de um

tempo de convivéncia e do reconhecimento das marcas do ser.

Uma coisa que tem acontecido ultimamente é de receber e-mails, por
exemplo, a Ana Arosi, foi 1a [na sessdo de autdgrafos do livro] e
depois mandou um e-mail dizendo: ‘ndo parece, mas foi muito
importante aquele periodo..’(...) ‘tu foi uma pessoa que... a
professora que me marcou’. Tem outros... a Helena, a Bianca em
especial, que a gente se encontrou num outro momento, de quando a
Gabriela arrumou um emprego (...) ela mandou um e-mail muito
bonito (...) dizendo do momento que ela estava vivendo e o que isso
significava na vida dela. As meninas |d da Pedagogia, a Tamara e a
Vanessa, a gente de vez em quando tem se encontrado (...). O Marcos
que esta fazendo o mestrado, e aos poucos vou me lembrando de um
e de outro, a Helena que mandou um e-mail agora ha pouco, ela esta
se preparando (...) para o mestrado, ela esteve |4 conversando, entdo
eles também ficaram com essa marca (Maria Aparecida, Entrevista,
linhas 119-135)

O Conex0es produziu muitas marcas. Deixou marcas nos atores que por ele passaram,
circularam e o fizeram. Deixou marcas nos estudantes; nos professores também: “eu
sinto que minha vida na Universidade é antes e depois do Conexdes” (Maria Aparecida,

Entrevista, linhas 135). Um divisor de aguas.

Outra marca bem lembrada no Grupo focal e na entrevista eram as frequentes,
sistematicas, infinddveis e tensas reuindes das sextas-feiras a tarde. Reuniam-se
bolsistas e professores para planejar e organizar, debater e estudar, refletir e decidir
sobre os rumos, o andamento e o acompanhamento das a¢bes dos Territdrios, das

pesquisas, das formacoes.
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as marcas que a gente continua lembrando, reunides de seis horas, o
lanche era uma tonica no primeiro ano aqui no Conexdes. Chegava as
duas da tarde para comecar as quinze para as trés, e uma reuniao se
estendeu até as oito e meia da noite (Grupo Focal, Thiago, linhas 238-

241)

Reunibes longas, com lanches coletivos, “a gente tinha a tarde toda, a gente
tinha a hora do lanche” (Maria Aparecida, Entrevista, linha 233). Reuniées com ‘brigas’,

choro e a celebracao de sentar a mesa e repartir o pdo, de partilhar e dividir o lanche.

tinha lanches coletivos com mortadela, com doce de leite, com
bolacha, com pizza em metro, e ao mesmo tempo em que as pessoas
brigavam e choravam, as pessoas comiam mortadela no intervalo (...).
E apesar de que muitas vezes eu sai mesmo com a sensagao de que
era um pouco exagerado aquele tempo (...). Mas por outro lado, (...)
eu me sentia parte de um todo, de um grupo (...). Eu ndo me sentia
como um executor de tarefas, eu me sentia como uma parte (Grupo
Focal, Thiago, linhas 243-251)

Reunides com debates, com discussdes, com cobrancas. As vezes exageradas,
com alguns excessos. As vezes uma briga e uma discussdo, mas todos no intervalo
comiam e bebiam juntos. Era um grupo, um coletivo em que o sentimento era de ser e
fazer parte de um todo, como possibilidade real de intervencdo e protagonismo

coletivo.

O Conexdes produziu vinculos, aliancas, muitas conexdes. Conexfes com e

entre as pessoas. Entrelacou vidas, produziu - e continua produzindo - encontros.

Quando nos encontramos com alguém que fez parte daquele grupo,
para falar, pergunta se tem visto os outros, porque ficamos muito
amigos, foi uma relacdo curta de tempo, mas parecia que tinha vivido
muito mais tempo juntas e como tem gurias que nao fazem o mesmo
curso que eu acabo que ndo via mais (...) e ja criamos esse vinculo
bem grande, muito forte. Trabalha muito com a parte dos
sentimentos e nds falamos muito sobre isso |4 dentro. (Luciane, 35,
Testemunho, linhas 660-665)

O cotidiano experimentado junto no Conexdes também é repleto e recheado
de aprendizados. Aprendizados produzidos na convivéncia, na Extensao, na Pesquisa.
Aprendizados académicos, por exemplo, vividos e incorporados por bolsistas e
organizados pelos orientadores, pelos professores do Conexdes. O Conexdes

promoveu aprendizados diversos como a participacdo e apresentacao de trabalhos em
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eventos, a escrita de artigos e resumos, como ilustram e revelam os dois depoimentos

abaixo :

Uma estudante me contou que foi num congresso em Curitiba,
quando ela chegou na mesa, olha pro lado, e estavam as pessoas que
ela lia, e ela pensou: ‘Puxa! Agora eu vou numa mesa composta,
apresentando trabalho’. E ela apresentando um trabalho junto com as
pessoas que ela usava como referéncia. Ela disse que depois que ela
apresentou, ela pensou: ‘O que vale o Conexdes?’ A experiéncia desse
exercicio de estar apresentando trabalho, discutindo, ter que se
expor. Ela disse que ela se sentiu bem, que ela conseguiu dar conta
(...) e quando a Regina Novaes disse pra ela, comecou a discutir com
ela: ‘Ah, mas como é que é a experiéncia de vocés no Rio Grande do
Sul 7’ (...) ela ficou impressionada com aquilo que ela pode dialogar
com a pessoa que ela lia. (Grupo Focal, Mila, linhas 858-866)

de tu sentar em torno de uma mesa, de tu ter um didlogo, tu ta
produzindo um material, tu ta preparando um resumo, olhando
nossas formacgdes, de video, de fazer um resumo pro saldo, de como
mexer no power point, de como fazer teu CV Lattes (...) que ao
mesmo tempo estd na Iégica, que a gente estava tentando tensionar,

7

mas ao mesmo tempo, é medida de sobrevivéncia. (Grupo Focal,
Thiago, linhas 852-857)

Foi por intermédio do Conexdes que estudantes - como a que foi citada acima -
puderam dialogar e interagir com autores que liam e estudavam nos livros, na teoria.
Uma oportunidade singular. O Conexfes produziu diversas oportunidades de
formacao académica para que seus bolsistas pudessem circular com propriedade, rigor
e qualidade nesse mundo da Universidade, da producdao de conhecimento cientifico,
com as condi¢des e as ferramentas criticas de analisar as ldgicas que perpassam e
sustentam o mundo académico e, assim, produzir uma ciéncia com consciéncia (MORIN,
1990).

Procurei neste item captar e capturar as marcas e os vestigios tensos e intensos
que manifestaram nas intera¢fes, nas “formas sociais” e nos vinculos que foram
estabelecidos na convivéncia e no estarjunto dos personagens que fizeram o

ConexoOes de Saberes na UFRGS.
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5.3. Dos sentidos de Universidade produzidos pelo
Conexodes na UFRGS

o Conexdes foi uma das experiéncias aqui que mais me deu sentido de
Universidade, onde eu mais entrei em contato com o que é uma
Universidade e todos os problemas que é, quando ela resolve, de
alguma forma, trazer pra dentro dela, ou dialogar com classes que ndo
sao comuns estarem aqui. (...) o Conexdes te dd o que é areal, o que é
essa dificuldade mesmo. E todo o sentido, toda discussdao sobre
Universidade por esta via, eu acho que é uma discussao que te da uma
clareza realmente de o que é uma Universidade e quais sdao os
propdsitos dela. (Grupo Focal, Fabi, linhas 129-136)

Multiplos sdo os sentidos. Multiplos foram os modos e jeitos de fazer
Universidade anunciados e produzidos pelo Conexdes e seus personagens na UFRGS.
Identifiquei, sistematizei e ilustrei - por meio das manifestacbes e fragmentos do
Grupo focal, das Entrevistas e dos Testemunhos de Vida - cinco sentidos de

Universidade produzidos pelo Programa:

(a) Sentido de coletividade : o grupo e as pessoas

Ana registra a “importdncia que o Conexdes teve na minha vida como professora,
como pessoa”, na perspectiva do “exercitar um pouco da utopia” e de um modo
coletivo de fazer Extensdo, descatando: “O que eu aprendi no Conexdes, foi uma das
melhores coisas dentro da Universidade porque foi coletivo, porque foi significativo”
(Grupo Focal, Ana, linhas 1013-1020). Ao destacar tal aprendizado reitera a poténcia do
Conexdes pelo fato de “poder participar de alguma coisa mais coletiva, e inter-

transdisciplinar” (Grupo Focal, Ana, linhas 181-182).

Nas palavras de Tatiana no tempo vivido de Conexdes “o que mais me marcou
foi conhecer aquele grupo (...) a gente tem relacionamento até hoje (...). O que me marca
mais é ter conhecido essas pessoads (...) sGo pessods que eu tenho uma amizade, um
carinho ” (Tatiana, 29, Testemunho, linhas, 374-383). E segue evidenciando a forca do
grupo e a poténcia do engajamento coletivo na/para sua formacao como pessoa,
enquanto elementos importantes que “contribuiram para a minha formacdo” (Tatiana,

29, Testemunho, linha 276)
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a coisa mais rica que a Universidade me proporcionou foi participar
desses grupos, desses engajamentos, porque isso ai tem uma
participacdo na minha formacdo que é comparavel ao que a minha
familia me formou. Embora a gente tenha toda aquela coisa (...) de
malhar a Universidade, por essas coisas também é que a gente luta,
pra que todas as pessoas tenham [acesso] a Universidade. (Tatiana,
29, Testemunho, linhas 271-275)

(b) Sentido de encontro, aglutinacao, implicacao

O Conexdes aglutinou muitos de nds, aglutinou os iguais na Universidade,
agregou os invisiveis'®®, dando a eles uma forma social, um corpo coletivo, visibilidade e
presenca na Universidade. Nas palavras de Tatiana, no Conexdes “a gente se encontrou
e parecia que ds pessoas que estavam ilhadas se acharam ali naquele grupo (...) cada um
tinha a sua vivéncia, mas que vdrias coisas coincidiam” (Tatiana, 29, Testemunho, linhas
376-378). Os ilhados que se encontraram, que se acharam neste lugar Universidade.
Nesta mesma dimensdo Ana afirma que foi no Conexdes que “fui me encontrando mais
com 0s meus pares, com a minha turma dentro da Universidade” (Grupo Focal, Ang,
linhas 184-185), promovendo um estar e um “sentir[-se] menos sozinha na Universidade”

(Grupo Focal, Ana, linhas 182-183).

O Conexdes, além de sensibilizar pessoas para as questdes do estudante de
origem popular, sobre as dimensbes de acesso e permanéncia no Ensino Superior,
também agregou as pessoas que ja estavam sensibilizadas para essas questbes, mas
que estavam isoladas, ilhadas e desconectadas umas das outras. O Conexdes conectou
os “parecidos”, conectou interesses semelhantes, conectou pessoas que, antes
distantes, se aproximaram umas das outras. O Conex8es promoveu 0 encontro e
desenvolveu idéias, projetos e acdes. Reuniu professores e pesquisadores interessados

no tema,

aglutinou, por exemplo, o Jodo™, que lembrei agora de dizer da

importancia do Jodo ter chegado no Conexdes, com todo o trabalho

' Antes do Conexdes de Saberes os estudantes de origem popular ficavam “numa invisibilidade e [o

Conexdes] foi um primeiro momento que as Universidades colocaram como visivel, para dentro da
Universidade.” (Maria Aparecida, Entrevistd, linhas 653-658)

'®! prof. Jodo Vicente Silva Souza integrou a Equipe de Coordenacdo do Programa Conexdes de Saberes
e defendeu sua Tese de Doutorado intitulada Alunos de Escola Publica na UFRGS: Portas Entreabertas
(SOUZA, 2009), tendo como Orientadora a Prof® Dr* Malvina do Amaral Dorneles.
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que ele ja vinha fazendo com estudantes de escolas publicas. (Maria
Aparecida, Testemunho, linhas 648-650)

Assim, como o caso de Jodo, o Conexdes aglutinou outros tantos professores. Mila

reflete sobre a sua insercao e permanéncia junto ao Conexdes, bem como sobre a

implicacdo do Programa diante de sua trajetdria pessoal e profissional e do seu

interesse académico :

Nds ndo entramos por acaso no Conexdes e nem permanecemos por
acaso no Conexdes. Eu em especial vi no Conexdes uma possibilidade
de trabalhar com alguma coisa com a qual eu venho implicada das
mais diversas formas, em toda a trajetdria pessoal de formagdo e
trajetdria de vida também. Diferente da minha experiéncia, esses
estudantes entraram na Universidade publica, eu ndo entrei numa
Universidade publica, porque no meu tempo de formacdo isso nem
era cogitado, ndo se colocava nem como uma possibilidade, porque
eu vinha de uma experiéncia de formacdo de escola publica, ensino
médio, escola técnica, com experiéncia de ser trabalhadora, filha de
pai operdrio do interior, e de quando crianga ter essa experiéncia de
ser filha de pequeno agricultor e depois operdrio na cidade grande,
com a evasao do campo. Entdo esse contato com esses estudantes
para mim era uma coisa muito forte e que tinha um sentido muito
presente de estar dando conta, de atualizar uma experiéncia que pra
mim marcava, e marca a minha trajetéria de vida e trajetdria de
formacdo. Pontuando esse fato de que no meu tempo de estudante
eu nao tive essa possibilidade que esses estudantes estdo tendo hoje,
mesmo que incipiente, num pequeno numero, eu acho que isso ja
carrega de sentido. Entdo, parte das minhas implica¢cdes estao ai. A
outra parte da minha trajetdéria de professora mesmo, de estar
sempre atenta a algumas questdes, que pra mim eram questdes de
escolha, do ponto de vista de foco de trabalho, do que eu priorizo, de
como me colocar na Universidade, de ocupar alguns espacos que eu
considero importantes, de participacao do professor. Para mim essa
questdo de todas essas implicacdes me manteve no Conexdes (Grupo
Focal, Mila, linhas 722-738)

Também Ana ao refletir sobre sua insercao e permanéncia no Conexdes destaca as

implicacdes, identificacdes, escolhas e op¢des presentes em sua trajetdria de vida e

interesse profissional, bem como pelas marcas do Conexdes representadas pelo

conflito e pelo encontro. O depoimento de Ana, logo abaixo, e o de Mila, acima, sao

um pouco extensos mas muito ilustrativos:

cheguei pra fazer isso [colaborar na escrita dos memoriais] e acabei
ficando e isso também foi muito significativo porque, eu também,
assim como eu cheguei eu ndo sabia quando, se eu ia sair, mas que eu



183

fui ficando por essas marcas do programa, (...) que é o conflito e o
encontro. Eu me sentia muito em conflito por estar no Conexdes, mas
também por ndo ter estado num outro lugar como este antes. Ou seja,
desde a graduagao, eu sou aluna da UFRGS, de graduagdo, mestrado e
doutorado, com bolsa no mestrado e doutorado. Sempre senti
necessidade de dialogar com quem ndo estd dentro da Universidade,
pra mim ndo foi tdo facil assim entrar e pelas histdrias de familia
também. Eu ndo sei se sou de classe popular, ndo sei, de alguma
medida sim, de alguma medida ndo, sou privilegiada porque consegui
estudar numa boa escola, mas na minha familia isso ndo era uma
regra. E ai me identificava com os alunos, com a proposta, coisas que
eu queria ter feito quando aluna. (...) com a expectativa que na UFRGS
eu ia poder me reencontrar com esse desejo de fazer alguma coisa
pela sociedade, uma coisa de interven¢do mesmo, que eu nunca tinha
conseguido. E foi no Conexdes que eu encontrei, entdo foi esse
encontro, foi essa possibilidade de trabalhar com pessoas de outros
cursos e ter essa idéia do que a Universidade pode ser, ou seja,
quando nos raros momentos, que a gente teve muito conflito, mas
nos raros momentos em que a Universidade pode parar para pensar e
fazer uma coisa menos individualista, menos personalista, e foi esse
sentido de grupo, entdo de encontro que me deu, mas também de
conflito, principalmente por estes vdrios grupos que o Conexdes ja
teve, entdo sejam de alunos, sejam de professores. (Grupo Focal, Ana,
linhas 152-171)

(c) Sentido de aprendizado, forca, potencialidade

Acreditar no programa, nas suas potencialidades e nas suas aprendizagens. E

assim que Thiago define o sentido do tempo de Conexdes. Um tempo que faz

com que a gente acredite sim, claro que é possivel, que tem todas
essas potencialidades. Entdo esse tempo todo, falar desse tempo do
Conexdes, é falar dessas aprendizagens (...) é falar também de
acreditar numa idéia, numa proposta diferenciada (Grupo Focal,
Thiago, linhas 884-887)

Uma proposta, um Programa forte, que produziu impacto na vida de Maria Aparecida,
“o0 Conexbes, acho que foi o programa forte na minha vida, na Universidade, acho que
causou um impacto muito grande” (Maria Aparecida, Entrevista, linhas 32-34). Um
Programa que faz lembrar a for¢a dos aprendizados sobre a marcante presenca e o

lugar de pessoas de origem popular na Universidade :

as lembrangas e os aprendizados eles fazem lembrar do Conexdes
porque eu continuo trabalhando com coisas muito parecidas (...),
entdo sdo vivencias didrias que me fazem lembrar muito, muito o
Conexdes de Saberes e os aprendizados (...) eu descobri, eu olhei com
mais for¢a, com mais vontade e com mais clareza para esse lugar de
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estudante, de professor, de pessoas, de funcionarios, que tem origem
popular e que estao atuando na Universidade, pude descobrir com
clareza (Maria Aparecida, Entrevista, linhas 39-47)

Nas palavras de Maria Aparecida as aprendizagens do tempo de Conexdes hoje
repercutem para outros espacos, outros tempos, outras experiéncias. Aprendizagens

que se espalham pela Universidade.

tem ficado muito presente aquela idéia (...) de olhar para o estudante,
ver essas histdrias por tras dos estudantes, de ver toda essa tensao
que é vivida silenciosamente por cada um, da necessidade de se
envolver com outros Territdrios, entao, acho que os trabalhos que
estou fazendo hoje, na pds-graduagdo, na Comissao de Acesso e
Permanéncia [do Estudante indigena — CAPEIn], no PIBID, ele esta de
alguma forma, trazendo essas lembrangas e isso é muito forte, vem
muito forte sempre. (Maria Aparecida, Entrevista, linhas 425-431)
Aprendizagens que repercutiram e repercutem na formacao dos estudantes,
como o caso de Bianca que - hoje professora da Educacdo Bdasica e Profissional - se
reporta a formacao recebida no Conexdes: “a Bianca disse esses dias, a gente se
r»

encontrou (...): ‘Cida, tu ndo sabe como estd me valendo o Conexdes, agora dando aula’.

(Maria Aparecida, Entrevista, linhas 246-247).

Nesta dimensdo do aprendizado e das aprendizagens promovidas no tempo do
Programa, Mila chama a atencdo para o fato de que a experiéncia do Conexdes
possibilitou aos “estudantes estar participando de Projetos de Extensdo, de estar
participando de Pesquisa, de estar aprendendo a transitar por essa légica que a gente

critica, mas que é a légica que sustenta a Universidade” (Grupo Focal, Mila, linhas 747-

749).

(d) Sentido de compreensao do outro, de didlogo com o outro

Para Fabi, o Conexdes foi uma experiéncia que deu sentido de Universidade,
mostrou seus problemas, sua complexidade, seus propdsitos. A convivéncia com o
popular na Universidade tensiona uma série de questdes, problematiza e tensiona a
Universidade. Tensiona a Universidade a acolher o “estranho”, o diferente. Provoca a
Universidade e seus professores a repensar suas praticas instituicionais e pedagdgicas,

de entender as pessoas que ora buscam e acessam o Ensino Superior dentro do seu
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contexto, a propor uma pedagogia na Universidade com sentido e significado para
estas pessoas, que tém histdria, bagagem, conhecimentos e que necessitam de um
olhar particular. Fabi nos coloca diversas questdes sobre esse novo momento da

Universidade:

que ndo dd pra olhar do mesmo jeito, como tu olha as outas classes
sociais que estao bastante habituadas com este meio. Como trabalhar
com pessoas que nado sao habituadas a esse meio, que muitas vezes
nem se sentem legitimas nesse meio, e quais sdo os desafios disso ?
Acho que é uma coisa muito dificil e ja vale por isso. (Grupo Focal,
Fabi, linhas 141-144)

Para Fabi, uma das dificuldades apresentadas, a complexidade visibilizada, se da pelo
fato de que, se por um lado existe a necessidade da Universidade repensar suas
praticas para este publico, por outro, “tu ndo vai deixar de ser menos exigente porque é
popular, porque é estabelecer uma forma de preconceito. Mas ao mesmo tempo poder

entender essas pessods dentro do seu contexto” (Grupo Focal, Fabi, linhas 139-141).

(e) Sentido de ruptura com a atual légica de fazer Universidade: algumas
manifetac6es de mudanca

Segundo Mila, o grupo de estudantes de origem popular do Conexdes de
Saberes na UFRGS tensionou, provocou e trouxe para nds professores e para a

Universidade outras tantas questdes analisadoras.

dessa lembranca dos tensionamentos, (..) que quanto esses
estudantes se colocavam (...), se constituiam em um grupo
diferenciado, como a Universidade enfrentava de um jeito diferente, e
de como esses estudantes ndo tinham uma certa apropriacdo desse
contexto da Universidade, dessa ldgica de funcionamento da
Universidade. Eu fico pensando que (..) o grupo do Conexdes
colocou, ou jogou na mesa pra nds professores essa questdo assim:
que Universidade nds fazemos, o que a gente esta compondo? Porque
a légica vinha sendo, e ainda é, na Universidade aqui, que essa é a
légica que prevalece, de que nao é uma Universidade que se constitui
nas diferencas, ou a partir das diferencas. Uma Universidade que se
constitui a partir de uma Iégica da semelhanca e de um ideal de aluno
que esta colocado como o aluno que compde um certo perfil para a
Universidade Publica considerada de exceléncia, produtiva e que tem
toda sua estrutura montada a partir dessas ldgicas meritocraticas,
desde o processo de entrada. Entdo, aquilo que se coloca (...): como
que nds vamos trabalhar com esses estudantes? A minha tensdo o
tempo todo era essa, afinal de contas, eu tenho que preparar esses
estudantes pra essa logica académica ou eu trabalho exatamente de
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dentro desse grupo para que esse grupo também ponha em andlise
que ldgica é essa, que Universidade é essa. Como é que a
Universidade também pode se fazer Universidade de um outro jeito,
produzir conhecimentos de um outro jeito, trabalhar com uma
formacdo diferenciada também. (Grupo Focal, Mila, linhas 186-203)

O grupo de estudantes do Conexdes colocou, jogou na mesa esta questao: “que
Universidade nds fazemos, o que a gente estd compondo?” (Grupo Focal, Mila, linhas 191-
192). De certa forma, fez com que problematizdssemos essa Universidade que se
constitui na Iégica da semelhanca e de um ideal de aluno, um perfil de exceléncia e
produtiva, uma Idgica que se sutenta na meritocracia. Para os professores uma das
tensGes que se colocava (e tdo bem apresentada por Mila) era: temos que prepard-los
para esta légica académica ou que os prepadre para que sejam criticos e que ponham em
andlise esta logica excludente de fazer Universidade e produzir conhecimento? No caso
da segunda alternativa, construir conjuntamente as ferramentas para por em analise

outros e novos jeitos de fazer Universidade que podemos produzir.

Enquanto professores e Equipe de Coordenacao do Conexdes na UFRGS,
tinhamos uma perspectiva, uma meta, um desejo de produzirmos algumas rupturas,
“alguns cortes nestas l6gicas que sustentam o modo de se fazer Universidade, de se fazer
formacgdo na Universidade publica” (Grupo Focal, Mila, linhas 209-210). Tinhamos um

acordo, um ideal

de produzir algumas rupturas no modo de se fazer a formagdo na
Universidade Publica. Pelo menos foi isso que eu senti, das muitas
significacdes em relacdo a essa experiéncia no Conexdes. (Grupo
Focal, Mila, linhas 214-216)

E, de certa forma, o Conexdes produziu algumas mudancas nessa Universidade. Nao
somente na Universidade ou nas praticas de alguns professores, mas segundo Luciane,

nos estudantes também :

nao s6é na Universidade, mas nos alunos também, porque eu, por
exemplo, talvez tivesse desistido por todas essas questdes, mas dai eu
percebi que ndo era uma questdo sé minha e pelo fato de ser minha
eu poderia ajudar outras pessoas, eu trazia experiéncia para as
pessoas que queriam desistir. Tive uma colega que entrou pelas cotas,
ficou com medo, queria desistir e eu estava junto, comecei a ouvir e a
contar os fatos e ela se incentivou a voltar e continuar, entdo nao
ajudou sé a mim, mas a outras pessoas de forma indireta. Isso foi um
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grande motivo pra eu permanecer, pois eu sabia que tinha uma
responsabilidade, podendo usar para outras pessoas. (Luciane, 35,
Testemunho, linhas 616-623)

Produziu mudancas diretas e indiretas na vida, na trajetdria escolar de estudantes de
origem popular. Produziu mudancas no seu papel de estudante e na sua func¢ao social,
na sua responsabilidade e na compreensao da for¢a, da poténcia e do exemplo para
outros, da importancia de um estudantes de origem popular ingressar, permanecer, ter
sucesso e se formar na Universidade Publica. Uma referéncia para outros estudantes
de origem popular, para a familia, para si mesmo. Para Luciane, com o apoio do

Conexoes :

tu enxerga a tua entrada na Universidade e como a tua permanéncia é
possivel, é um direto teu e ndo tem porque desistir e o Conexdes te
mostra os caminhos que tu tem a seguir para permanecer, que tem
um grupo que vai te apoiar, por menor que seja, te ajudar a continuar
e terminar o teu curso. (Luciane, 35, Testemunho, linhas 685-688)

O Conexdes produziu um sentido de compreensao sobre o lugar do estudante de
origem popular na vida da Universidade, um entendimento sobre sua trajetdria, sobre
os desafios da permanéncia e o direito de ser presenca, ter voz e vez nos rumos da

Universidade e no seu jeito de produzir conhecimento.

5.4. Do conflito identitario: ser universitario, ser da
comunidade, ser militante

Ao narrar as suas trajetdrias, ao oferecer os seus depoimentos e testemunhos,
os professores e, especialmente, os estudantes do Conexdes, de certa forma, gestam
e revelam socialidades. Inventam socialidades e identificagdes. Revelam e manifestam
um processo identitario em conflito pois transitam e circulam entre a ambiéncia da
Comunidade, da militancia e a da Universidade, entre o fato de ser da Comunidade, ser
militante e estar sendo da Universidade, entre um sentimento de pertenca e
pertencimento da Comunidade e o fato de também pertencer ao mundo da

Universidade. Uma ambiéncia, um estar sendo, um pertencimento em conflito.

Para Maria Aparecida isso revela uma ambigtiidade, ou seja, o estudante de

origem popular
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quando ele entra na UFRGS, ele comeca a fazer parte de um mundo
que ele amou muito, que ele desejou muito, que ele lutou muito pra
fazer parte, mas um mundo que ele critica, que ndo é dele, que é um
mundo estranho a ele, que é um mundo que faz ele se sentir
diferente, entdo ele estd num mundo que ele ama e odeia, e ele estd
numa comunidade que ele quer esquecer por algum momento, que
ele quer se desligar por um momento, mas que ele também ama, que
ele tem todo um discurso de manter fidelidade a esse mundo. (Maria
Aparecida, Entrevista, linhas 185-191)

Se, por um lado, existe o desejo explicito e um investimento do estudante de
origem popular, e de sua familia, para ingressar e frequentar esse mundo da
Universidade, por outro, essa convivéncia tem um custo. Um custo sobretudo
simbdlico. Ele passa a viver num mundo que ele ama e odeia ao mesmo tempo. Ama por
que sonhou, lutou, desejou ali estar. Odeia por que € dificil se dizer universitario e ao
mesmo tempo manter fidelidade ao seu grupo de origem, sua comunidade ou sua
atuacao enquanto militante de alguma causa. Simplesmente porque se afirmar e
pertencer a estes diferentes mundos carrega em si uma ambigiliidade, uma fluidez

dificil de ser assumida.

Esse estudante de origem popular, ao romper a barreira do Ensino Superior,
entra em conflito pois constata que a estrutura da Universidade “ndo € feita para ele,
mas que entdo se (...) eu compartilho dessa légica (...) se eu estou aqui dentro eu vou ser
cooptado” (Grupo Focal, Ana, linhas 384-385). Percebe que, de certa forma, a assuncao
de se dizer universitario implica compartilhar da sua l6gica, de ser cooptado pela I6gica
da Universidade. Ou, de como diz Luciane, do “medo [manifestado por sua mae] que a
faculdade transforme a minha maneira de pensar” (Luciane, 35, Testemunho, linha 285).
A questdo que se coloca é : estar na Universidade é compartilhar da sua légica? E ser
cooptado pela l6gica da Universidade ? Qual é a Idgica da Universidade que produz
esse medo de tranformar a maneira de pensar ? Que légica e que maneira de pensar

produz a Universidade ?

Outrossim, o testemunho de Luciane também revela um outro olhar, um outro
foco no que tange a sua aproxima¢dao ao mundo da Universidade, ao ingressar no

Ensino Superior. Revela que, assim que entrou na UFRGS, algo se alterou, algo se
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modificou. Em outras palavras, ou a sua familia parece nao ser a mesma ou foi Luciane

que mudou e com isso vé as coisas de outro jeito, de outra maneira.

Faco parte de uma familia que (...) quando eu entrei na faculdade essa
familia ndo parece ser a mesma, eu ndo sei se fui eu que mudei,
enxergo as coisas de outra maneira ou se foi eles que mudaram em
relacdo a mim. (Luciane, 35, Testemunho, linhas 253-256)

Lembro também das palavras de Marcos sobre o seu sentimento ambiguo e
conflituoso pois ele sendo estudante da Universidade quando retornava para a sua
Comunidade, a Restinga, nas rela¢fes que estabelecia com as pessoas, amigos e
conhecidos que ja o olhavam de outra maneira, por ser estudante da UFRGS. Esse
duplo pertencimento, ser estudante da UFRGS e ser da comunidade da Restinga,
gerava um conflito e um desconforto em ambos espagos : na Universidade, era visto
como alguém da Comunidade, um estudante da Restinga e na Restinga era visto como

estudante da UFRGS. Um estranho nos dois ambientes.

Ou, como problematiza Mila, sobre o tensionamento que viviam alguns
estudantes militantes que atuavam no Conexdes, “E possivel fazer militdncia, e ser
estudante da UFRGS, bem sucedido na Universidade, sem que se abandone a
militancia? Como dar conta das duas coisas?”’ (Grupo Focal, Mila, linhas 782-783). Um
tensionamento em que para os estudantes priorizar, optar e escolher a vida académica
- de transitar pela experiéncia académica, de ser bolsista e de produzir conhecimento e
fazer pesquisa - era sinbnimo de abandonar a sua militancia. A escolha de um implicava
na exclusao do outro. Ou dar conta das duas coisas era novamente assumir a sua

ambigtiidade, uma identidade fluida e movedica.

Trata-se, como define Ana, de um incémodo, de uma situacao esquizofrénica
(Grupo Focal, Ang, linhas 328, 351, 354), pois o conflito que estes estudantes sentem e
precisam resolver é saber lidar com o que representa est(ud)ar numa Universidade
Publica, espaco em que seus iguias ndo frequentam, ndo conhecem. Ana reflete sobre
o fato de que esses estudantes, ao ingressarem no mundo da Universidade, ndo
conseguem lidar com o que representa estar ali, ou seja, de poder usufruir do “privilégio

de estar numa Universidade Publica, ter acesso a outro universo de coisas, que 0s seus
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pares, que as pessoas do seu lugar de origem, dos seus movimentos ndo desfrutam”

(Grupo Focal, Ana, linhas 356-358).

5.5. Do estar (junto) em conexdes: a Extensao e o
didlogo da Universidade com os Territdrios

Por meio da Extensdao e do respectivo didlogo da Universidade com os
Territdérios e as Comunidades empreendido pelo Programa Conexdes de Saberes
importa aqui refletir, pensar e descrever a configuracdo societal que se esbocou nesse
estar (junto) em conexao e que foi possivel de se constatar nessa interacdo; descrever
as marcas produzidas nas vidas e nos jeitos de ser e estar-junto daqueles que fizeram a

Extensao no Conexdes.

Iniciamos a reflexdo sobre a defini¢ao e escolha dos Territdrios e espagos de
atuacdao do Programa Conexdes de Saberes na UFRGS. Maria Aparecida destaca que
quando o Programa se inicia na UFRGS, em 2005, os Territdrios ja estavam definidos,

havia um desenho inicial que era uma orientacao da SECAD/MEC. No entanto,

nossos alunos acharam que ndo era assim que se definia os
Territdrios, que tinha que ser a partir deles e nds (...) topamos e
fomos construindo isso juntos e isso foi sendo a formagdo dos
préprios estudantes. (Maria Aparecida, Entrevista, linhas 459-464)

No espirito do protagonismo, decidimos os Territdrios de atua¢dao juntamente com os
estudantes, algo que se configurou como um processo de constru¢ao coletiva e

formacao dos bolsistas e dos professores envolvidos.

Mila analisa seu envolvimento no Conexdes e problematiza a questdao acima
levantada, destacando que muitas vezes foi pauta de debate nas reunides da equipe
de coordenacdo, assim expressa : até que ponto “o professor consegue sustentar uma
proposta que parta da experiéncia do estudante” (Grupo Focal, Mila, linhas 751-752)? Se,
por um lado, a definicao dos Territdrios a partir da experiéncia do estudante é um

elemento inovador do ponto de vista politico e pedagégico'®, necessitando que a

' Considerando inclusive que um dos objetivos centrais do Programa é “a formacdo dos estudantes de

origem popular, para que atuem como protagonistas na Universidade e em seus territérios de origem”
[grifo do autor] (UFRGS, Projeto Conexdes de Saberes, 2006a). Ou como afirma um dos Objetivos
Especificos presente no Termo de Referéncia do Programa: “Fortalecer os vinculos identitdrios dos
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equipe de professores pudesse dar sustentagdo a esta proposta de a¢do proposta pelo
estudante, por outro lado, havia o debate e a defesa de que fosse importante
“priorizar projetos que o professor consiga sustentar e dé continuidade”. Isto é: “Se a
gente parte da experiéncia do estudante, o professor ndo consegue sustentar e ndo
consegue dialogar, ndo consegue dar continuidade depois porque o estudante sai, enfim”

(Grupo Focal, Mila, linhas 753-756).

Maria Aparecida ao relembrar seu envolvimento como professora orientadora
nos Territdrios do Conexdes de Saberes destaca as marcas e a forca do trabalho
realizado com os bolsistas, a continua¢do das atividades no Territdrio das Aldeias
Indigenas para além do Programa enquanto a¢ao que ainda hoje permanece viva, bem
como as reunides na Restinga por conta do Cursinho Pré-Vestibular Esperanca Popular

e do Comité de Resisténcia Popular.

a gente fez um trabalho que foi muito importante, acho que marcou a
vida de quem passou... a Tamara, Vanessa, Gabriela, (...) a Juliana, a
Ariane, depois a outra Gabriela (...) foi muito forte (...) entdo continuo
com o Territério, mas pra mim foi muito forte, por exemplo, ir pra
Restinga (...) aqueles sdbados que foram muitos (...) por conta do
Cursinho, (...) do Comité de Resisténcia Popular, pra mim foi muito
marcante e ter descoberto os cursinhos (..) populares. Na
Universidade, isso foi muito forte, entdo, é um Territério que continuo
trabalhando com os indigenas (...) foram Territdrios que me marcaram
(Maria Aparecida, Entrevista, linhas 390-409)

As reunides na Restinga também foram abordadas por Mila no Grupo Focal.
Mila circulou por varias experiéncias e Territérios. Comecou como orientadora do
Comité de Resistécia Popular, espaco no qual problematiza o didlogo estabelecido

entre a Universidade — mediado pelo Conexdes de Saberes - e o referido Territdrio :

Primeiro eu comecei com o Comité de Resisténcia Popular na Restinga
que é um Territdrio dos estudantes, um Territdrio deles (...) era um
espaco de militancia que tinha uma histdria 13, que tinha estudantes
militantes, moradores da Restinga, militantes do Levante da
Juventude participando e eu naquele didlogo com eles, tentando,
afinal de contas : esse espaco de militancia, o Comité de Resisténcia,
quer o didlogo com a Universidade? Quer o didlogo com um
professor? Em vdrios momentos eu cheguei a conclusdo que nao
queriam, desde agendar reunides e ndo me aguardaram (...) eles

jovens de origem popular com seus grupos sociais e seus territorios de origem” [grifo do autor] (BRASIL,
2007)
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querem a Universidade, querem um didlogo com a Universidade, mas
eles queriam dizer o que eles precisavam. (Grupo Focal, Mila, linhas

756-772)
Trata-se de uma relagdo, um didlogo muito peculiar. Um fazer Extensao que considera
os tempos, as demandas, as necessidades do Territdrio, dos estudantes-militantes. Um
movimento de aproximacao e distanciamento, um ir e vir, recheado de
tensionamentos e posicionamentos politicos sobre essa relacdao Universidade e

Comunidade.

Ao recordar as vivéncias no Territério do Comité de Resisténcia Popular, Mila
chama a atenc¢do para diversas a¢des realizadas no primeiro ano como : as “oficinas
com crian¢as da comunidade”, a participacao nas reuindes sobre a implantacao da
Escola Técnica na Restinga. No segundo ano, a insercao dos estudantes num “projeto
de pesquisa, que pretendia estudar as politicas de juventude, que tinha a experiéncia do
Pré Jovem como foco para a pesquisa de campo” (Grupo Focal, Mila, linhas 788-789). Mila
destaca que tal insercao no projeto de pesquisa produziu bons frutos como o caso de
“Marcos e a Ana [que] estdo hoje no mestrado a partir dessa experiéncia, desse projeto
de pesquisa do Pré Jovem” (Grupo Focal, Mila, linhas 792-793). Nesse sentido, sobre
estes dois estudantes que hoje “prolongam essas experiéncias e potencializam essas
experiéncias” Mila manifesta e se “dd conta de quanta coisa se produziu, quantos
movimentos entre os estudantes se produziu” (Grupo Focal, Mila, linhas 817-820) e que
muitas vezes nos “parecem ténues”. Mas ndao o sdo, sao muito potentes, assim

expresso porela:

€ uma situacdo muito marcante (...) por mais que ele [Marcos] tivesse
uma trajetdria e que tenha um pouco do investimento individual do
Marcos, essa passagem pelo Programa eu acho que potencializou
vdrias coisas que para ele sdo importantes. (Grupo Focal, Mila, linhas
822-828)

J4 na ultima edicdo do Programa na UFRGS (2009), foi retomada a perspectiva
de integrar a¢6es de Extensdo que fossem de interesse e demandas dos estudantes e
que, ao mesmo tempo, o grupo de professores pudesse sustentar, orientar, dar
continuidade e que estivesse relacionado com seu interesse de Pesquisa e estudo. Foi

assim que se constituiu o Territério Conexdes Afirmativas, “a gente juntou politicas
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publicas e agbes afirmativas” (Grupo Focal, Mila, linha 803) num mesmo Territdrio,
articulado em trés eixos de atuagdo: comunidade, escola e Universidade. Neste
Territério foi experimentado um processo de estudo, discussao, reflexao,
experimentacdo cénica, enfim, de acdo de Extensdo. O Eixo Escola foi voltado para a
realizacdao de oficinas nas escolas publicas e se configurou na agdo denominada Quero
Entrar na UFRGS ; as a¢des do Eixo Comunidade se voltaram para oficinas na ONG
Afrosul e o Eixo Universidade se voltou para acdes de intervencdo e pesquisa no

ambito e no espaco da UFRGS.

Ao abordar o Territdrio Conexdes Afirmativas trago algumas reflexdes presentes
no Testemunho de Natalia. Natalia era bolsista do Eixo Escola, atuando na a¢ao Quero
Entrar na UFRGS, que realizava oficinas sobre Acesso e Permanéncia para alunos do
Ensino Médio de escolas publicas. As oficinas eram ministradas pelos bolsistas do
Projeto e consistiam, num primeiro momento, em falar sobre a sua trajetdria de
estudante de origem popular e de escola publica até a Universidade, criando assim uma
forma de identificacdo. Num segundo momento, além do incentivo para os alunos
continuarem os estudos em nivel superior ou técnico, eram passadas informacdes
sobre o contexto da Universidade, seus cursos, as estratégias de acesso, o ingresso via
vestibular, informacdes sobre acdes afirmativas, cotas sociais e raciais, os beneficios
de apoio a permanéncia na Universidade. A oficina terminava com perguntas e
duvidas, momento este que geralmente se estendia no tempo, ja que as perguntas

eram sempre muitas e o didlogo se potencializava.

Natdlia relembra rindo da sua primeira oficina que foi realizada na Escola
Técnica Estadual Irmao Pedro'® em que ela se percebeu na frente de vérias turmas de

Ensino Médio.

Eu nunca tive problema em falar, ai na primeira vez em que a gente foi
(...) a gente se apavorou. (risos) a partir daquela primeira, af foi mais
tranquiilo, porque a gente conseguiu ja tirar a febre do que as pessoas
queriam saber (...), como a gente podia abordar, principalmente a

'3 A Oficina do Quero Entrar na UFRGS na Escola Técnica Estadual Irmao Pedro foi realizada na manha do
dia 13 de maio de 2009, contando com a presenca de aproximadamente 150 estudantes de cinco turmas
de  terceiros anos do  Ensino Médio. Para saber mais acesse o  Blog:
<http://queroentrarnaufrgs.blogspot.com>.
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questdo das acdes afirmativas. (Natalia, 23, Testemunho, linhas 808-
835)

Uma experiéncia que valeu o aprendizado de falar em publico, de perder a timidez, de
dialogar. Para muitos bolsistas deste eixo foi a primeira oportunidade para viver o
lugar e o cendrio da docéncia, de experimentar a sala de aula desde o lugar de

professor.

Nas oficinas o debate muitas vezes se localizava na questdo das cotas, sobre as
ag¢des afirmativas, sobre o preconceito racial e social na Universidade, “quando surgia a
questdo das cotas, as pessoads perguntavam muito sobre o preconceito que estava tendo
dentro das Universidades” (Natdlia, 23, Testemunho, linhas 882-883). Num primeiro
momento das oficinas “ninguém mandava contra nem a favor (...) meio que aquela coisa
‘ndo me meto’ ” (Natdlia, 23, Testemunho, linhas 839-841), mas logo em seguida o
debate por vezes esquentava, polemizava. Era trazida uma abordagem mais politica,
da “luta dos movimentos, tanto do movimento estudantil quanto do movimento negro”
(Natdlia, 23, Testemunho, linhas 849-850) . Natadlia lembra de uma cena, de um momento

que ilustra bem o tom e o teor do debate com alunos e professores da Escola Estadual

164

Marechal Candido Rondon ™", em Canoas:

teve uma oficina que a professora veio mandando meio que contra as
cotas (...) falando da questdo de que eram igual as concorréncias, (...)
eu gostei da minha resposta... (risos) Porque... eu perguntei: -
‘Professora, a senhora ndo da aula aqui no noturno?’ e ela: - ‘Dou’. E
eu: - ‘T4, e a senhora sabe que o pessoal do noturno trabalha?. E ela: -
‘Sim’. E eu: - ‘A senhora acha que o pessoal do noturno tem a mesma
condicdo de ter uma aplicacdo nos estudos que o pessoal do diurno?’.
E ela: -‘Nao’, e eu: - ‘Entao, ta, esta ai’. Nao tem como tu ter uma porta
igual pra todo mundo, sendo que todo mundo ndo tem uma trajetdria
igual pra chegar naquela porta, e ai, entdo, eu consegui responder e
gostei, fiquei me achando (risos). (Natdlia, 23, Testemunho, linhas
864-876)

Para muitos alunos de Ensino Médio das escolas publicas, mesmo da capital, o

horizonte do Ensino Superior se mostrava distante. Distante ndo geograficamente'®,

"4 As oficinas na Escola Estadual Marechal Candido Rondon foram realizadas na noite do dia 16 de julho
e nas tardes dos dias 22 e 24 de julho de 2009, com alunos e professores da escola.

"> Como exemplo, realizamos a Oficina do Quero Entrar na UFRGS para alunos do 2° e 3° anos do Ensino
Médio do Instituto Estadual de Educacdo General Flores da Cunha, localizado geograficamente ao lado,
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mas simbolicamente, enquanto representacdo de se ver e se perceber frequentando
uma faculdade, um curso superior, uma Universidade, ainda mais uma Universidade
Publica. Um imagindrio e representacdes que se sintetizam na afirmacdo : “a UFRGS é
pra rico, pra quem fez pré-vestibular, pra quem ndo é de escola publica, pra quem ndo é
da vila ou da periferia, pra quem pode pagar, pra quem ndo precisa trabalhar”
(ARENHALDT, Didrio de Reflexées, 2009). A forca dessas imagens, desse imaginario é
muito forte. Saltavam aos olhos também outras questdes trazidas pelos alunos de
Ensino Médio na intera¢ao com os bolsistas do Conexdes. Questdes que revelavam e
diziam muito sobre o imagindrio de Universidade, por exemplo, o fato de ser novidade
para muitos destes alunos que a UFRGS € publica e gratuita: “quer dizer que ndo paga
nada para estudar na UFRGS ? ”, “e ainda tem bolsa, a gente ganha para estudar ?”, “ndo

sabia que tinha alimentacdo, que na UFRGS tem esse ‘RU’, com almogo e janta”

(ARENHALDT, Didrio de Reflexdes, 2009).

As oficinas do Quero Entrar na UFRGS além de levar informacao e incentivo aos
alunos das escolas, além de realizar um debate sobre o acesso e permanéncia na
Universidade, produziu um didlogo potente, um processo e uma teia de identificacao
entre os estudantes das escolas publicas e os estudantes do Conexdes, ambos de
origem popular. Produziu identificacdes pois ambos sdo estudantes de origem popular,

um se via no outro, como um espelho que reflete vidas em temporalidades diversas.

Eu acho tdo louco, as pessoas se identificam, assim, e vao falar
contigo, e conversam. (...) E, muito legal. Porque, claro, a gente
contava as coisas que a gente tinha passado, e ai eles véem uma
pessoa a quem eles podem perguntar. (Natdlia, 23, Testemunho,
linhas 1087-1090)

Natalia também recorda de uma oficina realizada na Escola Estadual Italia®®, em Porto
Alegre. Um momento que também produziu identificacdo, produziu sintonia, que
produziu conexdo, uma coisa bem mais calorosa, como define Natdlia, “na [Escola]
Itdlia, todo mundo queria nos abracar e tirar foto, aquela coisa bem mais calorosa”

(Natdlia, 23, Testemunho, linha 1111). Lembra de uma turma que ndo queria nos deixar ir

enconstado do Campus Centro da UFRGS, e mesmo ali - tdo préximo — muitos alunos se viam distantes
deste universo de possibilidades, de ser aluno da UFRGS e mesmo de se ver fazendo um curso superior.
"¢ A oficina do Quero Entrar na UFRGS na Escola Estadual Itdlia foi realizada na noite do dia 26 de
outubro de 2009 com turmas do segundo e terceiro anos do Ensino Médio.
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embora, eram muitas perguntas, muitas duvidas, e “depois queriam tirar foto, e juntar
todo mundo... Foi muito divertido. Ndo era um trabalho, era diversdo (...) me lembro que

eu me identifiquei” (Natdlia, Testemunho, linhas 1098-1099).

Figura 8 - Foto com uma das turmas da Escola Estadual Italia - Porto Alegre em 26.0ut.2009.
Fonte: Arquivo pessoal.

Ja sobre o Escola Aberta, Ana, uma das orientadoras deste Territdrio reflete
sobre a proposta de acdo e suas fragilidades especialmente na relacao e no didlogo
com a comunidade escolar, ou do vinculo que os estudantes do Conexdes estabelecem

com as Escolas por meio das oficinas do Escola Aberta.

No ponto de vista do Escola Aberta, (...) uma lacuna, uma fragilidade
talvez da proposta é a manutencdo de vinculo (...). Entdo qual é a
relacdo que vai ser estabelecida com aquela comunidade se tu tem um
compromisso de multiplicar, para programar oficinas, mas tu faz
sondagens e conhece o mundo todo daquela comunidade e j& tem
que ir pra outra. (...) [Nas ultimas edicdes] houve uma tentativa de
acertar mais e errar menos. (Grupo Focal, Ana, linhas 540-546).

A questdao em destaque é a pouca efetividade do tempo de vinculo dos bolsistas do
Conexdes na sua relagdo com as escolas onde eram realizadas as oficinas do Escola
Aberta. Como cada grupo de bolsistas tinha que dar conta de um conjunto de escolas a
relacdo com cada escola na sua singularidade ndo era organica, e sim pontual. Algo que
resultava também na pouca efetividade “da idéia fundamental” do Conexdes, “ou seja,

para que o aluno se tornasse protagonista dentro e fora da Universidade, ou no seu lugar
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de origem” e assim produzir algo que fosse “efetivamente causar algo transformador na

sua vida” (Grupo Focal, Ana, linhas 556-564).

Além disso, apresento duas reflexdes trazidas por Ana e Mila. Reflexdes que
dizem respeito a compreensdao do processo pedagdgico, do papel educativo e

formativo do Programa e de seus orientadores para com os estudantes do Conexdes.

a gente ndo conseguia acolher essas diversas temporalidades (...).
Cada estudante tem o seu processo, mas é um exercicio muito dificil
pra nds professores também eu acho, de acolher essas diferencgas, e
dar conta nesse didlogo com eles. (Grupo Focal, Mila, linhas 812-815)

Mas o que eu sinto é essa dificuldade de ver essa transferéncia
realmente pra pratica (...) de eles [os estudantes do Conex&es] serem
protagonistas, de eles se verem de origem popular, dentro da
Universidade ocupar esse espago. Entdo eu acho que essa é uma das
questOes mais dificeis da gente conseguir, para além do Conexdes,
poder transformar um pouco a prética desses sujeitos. (Grupo Focal,
Ana, linhas 567-571)

Reflexdes que mostram o desafio, as dificuldades, as tensdes e as intencdes do
processo de formacdo de grupo e individual, presentes e manifestos no contidiano e

no estar-junto dos atores que fizeram o Conexdes na UFRGS.

5.6. Da manifestacdo (in)tensa do estar-junto-na-
Extensdo: a experiéncia no Cursinho Pré-Vestibular
Esperanca Popular - Restinga

“todo o cursinho popular tem (...)

uma visdo do que é dar aula, do que é um Cursinho Pré-Vestibular,
€ uma coisa muito diversa ideologicamente”

(Tatiana, 29, Testemunho, linhas 515-517)

Focalizo nesta secdo a experiéncia do Territério do Cursinho Pré-Vestibular
Esperanca Popular - Restinga. Merece destaque este Territério por duas razdes. A
primeira, por ter sido o espaco de atuacao - juntamente com o Territério Conexdes
Afirmativas - que atuei durante um certo periodo como um dos seus orientadores,
portanto mais integrado e intensamente envolvido nas tramas e nas teias do seu
cotidiano, nas interac¢des, no estar-junto com os bolsistas e na Comunidade. Segundo,

por ter sido o Territério em que a voz da Comunidade estd explicita e intencionalmente
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presente nesta Tese, captada pela Entrevista’ concedida por Maria Teresa Raimundo
de Almeida'®, moradora da Restinga, uma das fundadoras do Cursinho que a época da
sua implantacdo estava na condicao de Secretdria da Associacdo de Moradores Nova

Esperanca I, na Restinga.

A histéria do inicio do Cursinho na Restinga, das motiva¢ées para a sua
implantacdao no bairro, os atores envolvidos e a aproximagao da UFRGS e do Conexdes
neste processo, pode ser contada sob diferentes perspectivas, dependendo do seu
narrador. Opto aqui por trazer, inicialmente, a manifestacdo e as palavras de Maria

Teresa que diz :

eu estava escutando o rddio, estava de folga... e estava escutando
uma entrevista com os guris que estavam convidado o pessoal na
Lomba do Pinheiro (...) para um Pré-vestibular, era o Zumbi dos
Palmares... ai deixaram o telefone e eu liguei para eles. Al me
explicaram que eu deveria de ter um local, de acesso bem facil para
eles, um hordrio disponivel (...). Fiquei pensando: ‘bah, mas eu tenho
que melhorar isso aqui né! Ai fui na Associacdo, ndés tinhamos as
reunides né, perguntei pra eles se tinha um espaco, se
conseguissemos um Pré-vestibular. Ai concordaram. (Maria Teresa,
Entrevista, linhas 18-26)

Foi inspirado no trabalho do Pré-Vestibular do Zumbi dos Palmares que Dona Maria
Teresa inicia os contatos para a implantacdo de um Cursinho na Restinga. Estabelece
contato com a coordenacao do Zumbi dos Palmares que, de certa forma, orienta sobre
as possibilidades, procedimentos, “o que eu tinha que fazer, os parametros, as

correrias” (Maria Teresa, Entrevista, linhas 31-32).

Tatiana — que juntamente com outros bolsistas do Conexdes ja militava em
Cursinhos Populares - recorda o modo como surgiu na sua dtica, na sua perspectiva, o

Cursinho na Restinga :

eu lembro que quando foi.. como € que surgiu o Cursinho da
Restinga? L4 no encontro de cursinhos populares [em Santa Maria -
RS] que eu, a Yara e o Bruno fomos, que a gente ja era militante de
cursinho. Ndés fomos e 1d a Enilza [do Pré-Vestibular Zumbi dos

"7 Realizada no dia 19 de abril de 2010 na Sala dos Professores da Escola Municipal Alberto Pasqualini —
Restinga.

'8 Carinhosamente chamada pelos estudantes, bolsistas e professores que acompanharam o Territério
de Dona Maria Teresa.
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Palmares] disse pra nds que |a na Restinga estavam chamando ela pra
tentar fazer. Dai ela chamou uma reunido, tava ela, eu, a Yara e o
Bruno e as senhoras da Associacdao de Moradores, isso em fevereiro
de 2006, se ndo me engano. (Tatiana, 29, Testemunho, linhas 448-453)

Ou seja, foi através do contato com Enilza, do Zumbi dos Palmares, que Dona Maria
Teresa chega até a UFRGS, até os bolsistas do Programa Conexdes de Saberes, ou de

um setor que, segundo ela, tinha um trabalho com a Comunidade.

eu falei com uma pessoa da UFRGS e que sim eles tinham um trabalho
com a comunidade. (...) - ‘que bom que a senhora telefonou porque
nds estamos tentando entrar na Restinga e a gente ndo sabe de que
jeito’. — ‘Olha, se é pela comunidade vocés ja estdo com as portas
abertas’. (Maria Teresa, Entrevista, linhas 34-39)

Com a comunidade de portas abertas para a UFRGS e para a implantacao do Cursinho
se iniciaram as tratativas e as reunibes para a sua efetivacdao, “eles vieram para cd,
fizemos reunibes, (...) é conversa daqui, é conversa dali” (Maria Teresa, Entrevista, linhas
40-41), disse Maria Teresa. E reflete ao perceber que o Cursinho hoje na Restinga é uma
realidade, uma afirmac¢ao, uma opcao: ‘“uma coisa assim, as vezes eu olho para trds e
fico pensando serd que fui eu mesmo que consegui trazer esse pessoal?” (Maria Teresa,
Entrevista, linhas 41-42). Ao mesmo tempo, por dentro do Programa Conexdes de
Saberes foi desencadeado um movimento e uma articulagdo dos bolsistas militantes
de Cursinhos para que o Conexdes abragasse o Cursinho da Restinga como um Territdrio

de atuacgao.

Al eu me lembro que eu, o Bruno e a Yara a gente se olhou e disse
assim: (...) - ‘Vamos fazer nés ou vamos colocar para o Conexdes? (...)
Ja tinha um pessoal se encaminhando para a Restinga também, vamos
aproveitar (...). E dai a gente tentou, foi se inserindo pessoas que ndo
era sé do Conexdes, a Luanda, a Helena, o Eder. Eles foram ajudando a
fazer aquele cursinho ali. E ai depois de muita batalha que a gente
conseguiu que o Conexdes abracasse o Cursinho. (Tatiana, 29,
Testemunho, linhas 453-460)

Assim sendo, do ponto de vista da organizacao interna do Programa Conexdes
de Saberes na UFRGS, percebemos que o Cursinho foi um Territério demando pelos
estudantes da 1* Edicao do Programa. Daquele grupo vdrios estudantes eram oriundos
da Restinga e mantinham relacdes comunitarias ou de militdncia no bairro e,

sobretudo, militancia na causa dos Cursinhos Populares. Diz Thiago :
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nossos bolsistas muitos deles do grupo inicial tinham essa vinculagao
de ter sido aluno de cursinhos populares, (...) do Resgate, do Zumbi,
da prépria ONGEP (...). Entdo eles vieram com essa coisa de que o
cursinho é sim um instrumento... potente dessa luta pela
democratizacdo do acesso. (Grupo Focal, Thiago, linhas 585-589)

Uma militancia que tinha origem no fato de terem sido alunos de Cursinhos Populares
e na compreensdo da multiplicacao desta idéia como instrumento potente na luta pela

democratizacdo do acesso'® ao Ensino Superior Publico.

Ao ser questionada sobre as razdes e motivacdes para a implantacdao de um
Cursinho Pré-Vestibular na Restinga, Dona Maria Teresa € enfdtica ao afirmar: “eu
sempre digo mais educagdo, menos prisdo” (Maria Teresa, Entrevista, linha 53). Diz que o
Cursinho pode ser uma boa alternativa pra comecar a mudar algumas coisas, algumas
perspectivas para os jovens da Comunidade : “Fiquei pensando: bah, mas eu tenho que
melhorar isso aqui né!” (Maria Teresa, Entrevista, linhas 23-24). Revela-se uma pessoa
comprometida com os problemas da sua Restinga, da sua localidade. Como mae de
jovens se coloca no lugar das maes da Restinga e dos jovens daquela comunidade que

desejam e vislumbram um campo de outras e novas possibilidades para seus filhos e

para si mesmos : o horizonte do ensino superior.

E que a primeira coisa: 0 meu problema como m&e né? A distancia
para fazer um Pré-vestibular... ou que eles saem do emprego e ficam
até 10, 11 horas ou meia-noite sem comer nada, porque quem paga um
Pré-vestibular ndo tem dinheiro para comer. (...) assim a passagem é
cara... mesmo a passagem escolar é cara para essa gurizada. Entdo
isso foi a primeira coisa que eu comecei a pensar. Em segundo lugar é
o indice de criminalidade aqui na Restinga. (Maria Teresa, Entrevista,
linhas 42-50)

Dona Maria Teresa mantinha uma relacdo de afeto, afetuosidade e incentivo
para com a gurizada do Cursinho, era referéncia para os jovens que ali frequentavam e
assim continua até hoje: “aquela gurizada que até hoje eu me dou ainda com eles,
encontro eles e me abraco e beijo, aquela coisa toda” (Maria Teresa, Entrevista, linhas 68-

69). Ela era um exemplo para os estudantes do Cursinho, para os bolsistas do

Conexdes. Afirma ser a educacdo uma alternativa pois viveu na pele a falta de

' Para esta discussdo da relacdo Cursinhos Pré-Vestibulares Populares e Democratizacdo do Acesso ao
Ensino Superior sugiro a bela Dissertacdao de Thiago Ingrassia Pereira intitulada: Pré-Vestibulares
Populares em Porto Alegre: na fronteira entre o publico e o privado, defendida em 2007.
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oportunidade de estudo em idade regular. Compreende a educagdao como
possibilidade para mudar a realidade dos jovens e mudar a sua prépria realidade, foi
por isso que mesmo depois de adulta “foi a luta”, foi estudar. Estudou e trabalhou
junto, como muitos estudantes que frequentavam o Cursinho. Fez supletivo, estudou

nas Escolas Publicas Anne Frank, Tubino Sampaio e Darci Vargas.

Eu fiz 0 2° Grau depois que eu ja estava trabalhando. Na época que eu
entrei na prefeitura eu sd tinha a 5° série naquela época, ai eu fui 13
para o Anne Frank e terminei o Supletivo (...). Depois eu fui |4 para o
Tubino (...). Al eu terminei no Darci Vargas. (Maria Teresa, Entrevista,
linhas 289-296)

Dona Teresa recorda com emocao de dois momentos significativos da criacao

do Cursinho. A primeira, foi a escolha do nome, do batismo:

ndés estdvamos escolhendo os nomes (...) ai pediram que seria
Cursinho Pré-Vestibular Popular Esperanca. [Alguém] disse ndo,
vamos inverter: Cursinho Pré-Vestibular Esperanca Popular... e eu
achei lindo assim (...). Foi lindo, foi gratificante, deu pra aprender
bastante. (Maria Teresa, Entrevista, linhas 63-68)

E, a segunda, o dia da inaugura¢do do Cursinho :

Bom, no dia da inauguracao do cursinho tava lindo, lindo, lindo,
lindo... poxa... encheu, encheu, encheu de gente... porque tem gente
que ndo acreditava naquilo ali sabe! Encheu, encheu, encheu mesmo!
(Maria Teresa, Entrevista, linhas 59-61)

Conforme ja salientado, as atividades do Cursinho Pré-Vestibular Esperanca
Popular iniciaram nas dependéncias do Salao de Festas da Associacao de Moradores
Esperanca I. Por ser destinado para atividades de confraternizacdo, jantas e festas ndo
era um espaco apropriado para fins escolares. As mesas e bancos grandes e
compridos. A iluminacdo ndo era adequada para os referidos fins, ou seja, era um
espaco improvisado, inclusive um quadro negro foi afixado na parede. Era o que
tinhamos e durante dois anos (2006 e 2007) as atividades letivas do Cursinho ali se
organizaram. A parceria, a relacdo com a Associa¢ao acabou também “tecendo redes
muitas vezes conflituosas” (Grupo Focal, Thiago, linhas 593-594). No ano de 2007 houve
eleicdo para a diretoria e um outro grupo acabou assumindo a Associa¢ao. A nova

gestao da Associacao ndo tinha mais como prioridade o Cursinho, ndo aceitaram mais a
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permanéncia do Cursinho no espaco da Associacdo, revelando como afirma Thiago

uma visdo politica :
A Associacdo de Moradores 13 pelas tantas trocou a direcdo, e a
direcdo que assumiu (...) ndo tinha um investimento, ndo tinha
prioridade de trabalhar com o espaco, até porque nds trabalhdvamos
num saldo, que era um espago para festas, era uma fonte de renda
para Associacao, e eles por exemplo tinham muito mais intencdo de
colocar atividades para a terceira idade, e cursos de dancas e outras

coisas, que o Cursinho até atrapalhava. (...) O que eu acho legitimo...
Mas é uma questdo de uma visdo politica. (Grupo Focal, Thiago, linhas

594-601)
Uma visdo politica que Maria Teresa questiona e problematiza :

Eles ganharam a elei¢do e ndo aceitaram o Cursinho 14 (...) achei assim
uma tremenda ignorancia. (...) Porque ndo querem um Cursinho Pré-
Vestibular Popular? Porque nao querem que as criancas melhorem?
Porque ndo pode ter um tipo de vida melhor aqui na Restinga mesmo
sendo na Restinga? (Maria Teresa, Entrevista, linhas 109-115)

Com o despejo, ou seja, a negativa da possibilidade do Cursinho permanecer no Salao
da Associacao de Moradores, provisoriamente suas atividades foram para um espaco
pequeno do Comité de Resisténcia Popular, “nés ficamos um tempo no Comité de
Resisténcia Popular, um outro parceiro do Conexfes, também por intermédio da
militancia dos alunos” (Grupo Focal, Thiago, linhas 601-603). Assim, a partir de 2008 foi
efetivada uma parceria com a Escola Municipal Alberto Pasqualini também por meio
dos vinculos que os alunos do Cursinho tinham na Comunidade, “foi uma aluna nossa
que tinha filhos na escola e conhecia a diretora que fez a ponte. (...) foi estabelecido um
processo de parceria, ai nés fomos pra uma sala de aula, enfim” (Grupo Focal, Thiago,
linhas 608-611). E, até 0 momento, as atividades do Cursinho permanecem numa sala de

aula da referida escola no periodo da noite.

A equipe de docentes do Cursinho foi composta, basicamente, por bolsistas do
Conexbes e por voluntdrios, via de regra estudantes dos diversos cursos da
Universidade. Nesse sentido, o Cursinho se torna um bom laboratério de
experimentacdo pedagdgica e de batismo para a docéncia, ja que em sua grande
maioria esses docentes sdao universitarios da licenciatura e tém a docéncia como

projeto. Segundo Tatiana, o Cursinho é um espaco de troca, ¢ um espaco “que a gente
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ganha experiéncia na docéncia, fora o prazer de dar aula” (Tatiana, 29, Testemunho,

linhas 507-508).

Durante algum tempo, uma das dificuldades diagnosticadas pelo grupo do
Cursinho foi a descontinuidade e a constante troca de docentes, especialmente
aqueles vinculados como bolsistas do Conexdes, em virtude dos términos dos periodos
da bolsa, como destaca Tatiana: “quando termina a verba do Conexbes é aquela
debandada de professor porque a maioria é bolsista do Conexdes, claro vdo atrds de
outra bolsa entendeu” (Tatiana, 29, Testemunho, linhas 472-473). A necessidade dos
bolsistas — todos universitarios de origem popular — era de buscar, ir atrds de uma bolsa
que garantisse e contribuisse na sua permanéncia na Universidade. Portanto,
certamente, as sucessivas intemiténcias nos periodos de oferta de bolsas se constituiu
num dos limites institucionais do Programa. O Conexdes de Saberes chegou a ficar
mais de seis meses sem atividades, aguardando o recebimento dos recursos e
aprovacao de edital, fato que produziu significativas rupturas e descontinuidades nas
ac¢Oes e atividades do Programa e, consequientemente, na relacao, na expectativa e no
didlogo com as Comunidades que professores e bolsistas estavam envolvidos e
compromissados. No Cursinho tais descontinuidades se manifestaram de forma ainda
mais acentuada ja que o cronograma de atividades de aulas deveriam ocorrer, sem
interrupcdo, de marco ou abril até janeiro do ano posterior, quando da realiza¢ao do
vestibular da UFRGS. Apesar disso, para Tatiana, o Cursinho no ano de 2010, “até ficou
bastante gente interessada (...) pessoas que eram do Conexdes e que permaneceram. (...)
Gostaram né. Se apaixonaram. E ndo tem como ndo se apaixonar. Quem gosta de dar aula
né” (Tatiana, 29, Testemunho, linhas 475-479). De certa forma as atividades letivas do
Cursinho dependiam em grande medida de um certo voluntariado e de uma grande
dose de idealismo, militancia e compromisso para a sua continuidade. Diz Thiago sobre

a questao do professor voluntario :

essa era uma outra potencialidade e uma outra tensdo do Territdrio, a
questdo da existéncia de professores voluntarios, que eram os
bolsistas que ndo recebiam bolsa, ndo tinham vinculagao institucional
com o Conexdes, apesar da sua grande maioria ser alunos da UFRGS,
que de alguma forma eram indispensdveis e eram extremamentes
ativos na condug¢do do cursinho. (Grupo Focal, Thiago, linhas 637-640)
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Muitos foram os aprendizados daqueles que viveram a experiéncia do Cursinho
na Restinga, especialmente para os universitarios bolsistas ou voluntdrios. Segundo
Maria Teresa, um aprendizado que se materializa no fato de que “eles viram um lado
que eles ndo conheciam. S6 os que moram aqui dentro sabem” (Maria Teresa, Entrevista,
linhas 196-197). Um aprendizado em aprender a ver e a conhecer uma Comunidade : a
Restinga, suas pessoas, suas vidas, seus saberes. Para Thiago, um aprendizado que
passou pelo “despertar de uma habilidade de didlogo” (Grupo Focal, Thiago, linha 702),
ou seja, o Cursinho permitiu e potencializou a vivéncia de uma “experiéncia politica de
fato”, de construcdo coletiva, de didlogo e de “saber compor com as diferencas” (Grupo

Focal, Thiago, linhas 701-702).

O depoimento abaixo de Maria Teresa é revelador, de um lado, do clima de
tensdao e conflito e, de outro, da disposicao — mesmo que diante das diferencas - de

escuta do outro e de ‘acertar’ e ‘ajustar’ os interesses. Os estudantes da UFRGS

vieram com umas idéias... diferentes assim, porque era a UFRGS tudo
e nds nada, né... Até parecia que a gente estd sé cedendo o espago
para colocar as idéias deles ai. E ndo é essa idéia, nunca vai ser essa
idéia. Que eles estao aqui para aprender também. Ent3ao eu acho que
o aprendizado tem que ser igual. Tem que ser dos dois lados. Entao
tinha aquelas histdrias: ‘ndo, porque tem que ser assim!’. Nao, nao
tem que ser assim, ndao é bem assim as coisas. Vamos conversar.
Vamos fazer assim: o que vocés querem. Nds queremos que a
comunidade melhore com relacao a educagao, né... e vocés querem
ensinar o que vocés sabem pra comunidade, mas nao é vocés se
impondo contra a comunidade que vocés vdo conseguir algum coisa.
(Maria Teresa, Entrevista, linhas 249-257)

O cotidiano das pessoas que faziam o Cursinho, manifestos pela interacdo dos
estudantes da Universidade entre si e com as pessoas da Comunidade, em especial os
integrantes da Associacao de Moradores, era permeado pelo didlogo, por interesses,
bem como carregado de algumas tensdes, polémicas, conflitos, divergéncias: “nds
tivemos algumas divergéncias com alguns alunos, porque né tinham alguns alunos que
achavam que por ser aluno da UFRGS podiam se impér” (Maria Teresa, Entrevista, linhas
53-55), e, claro, algumas brigas, algumas vaidades e “picuinhas” (Maria Teresa,
Entrevista, linha 263) que se manifestavam nas interacdes entre os préprios bolsistas,

entre os proprios estudantes. Se no comeco a relacdo e o didlogo nem sempre era
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harménico e “a gente se batia de frente, porque ninguém se conhecia” (Maria Teresa,
Entrevista, linha 377), na sequéncia e na continuidade da relacdo o trabalho foi

amadurecendo e acomodando os interesses das partes.

Nessa perspectiva, o testemunho de Thiago, enquanto orientador do Territdrio
do Cursinho na Restinga, € revelador do processo de autoria e protagonismo dos
estudantes nos rumos do Territdrio, “essa questdo da autoria do Cursinho ela sempre foi
muito forte” (Grupo Focal, Thiago, linha 619). No Cursinho, os estudantes - em
cooparticipacdo com professores e integrantes da comunidade — assumiram o lugar de
atores, de autores, de protagonistas. E revelador dos desafios que se colocam e se
apresentam no processo, bem como as formas de didlogo e de parceria da
Universidade, através de um programa instituicional, com segmentos da Comunidade
como foi 0 caso da Associacdao de Moradores, do Comité de Resisténcia popular, da

Escola da comunidade, mediados pelas pontes estabelecidas pelas pessoas, recheadas

de tensionamentos, conflitos, interesses.

Thiago chama atencdo para a questao de um pertencimento que o Cursinho
produziu naqueles que por ele passaram, dele experimentaram. Trata-se “de redes que
foram se tecendo”, facetas que vao sendo assumidas e incorporadas por seus atores,
neste caso, o fato do “estudante do cursinho popular que se torna universitdrio, e volta a
trabalhar no cursinho” (Grupo Focal, Thiago, linhas 659-661), em outras palavras “do
proprio estudante ter sido aluno do cursinho, ai entrado no Conexdes como aluno da
Universidade, mas voltar ao cursinho na condi¢do de educador” (Grupo Focal, Thiago,

linhas 612-613).

O Cursinho e seus atores estabeleceram um didlogo com os segmentos
comunitarios da Restinga. Ele nasce de uma demanda criada pela prdpria Associacao,
mas estabelece um conjunto de articulacdes e participacdes em ambito comunitario.
Desde seu inicio, seus atores tiveram envolvimento, por exemplo, nas plenadrias

publicas do processo de implantacdo da Escola Técnica da Restinga'’®, nas reuni6es na

7° Atualmente designado Instituto Federal de Educac¢do, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul —
IFRS - Campus Restinga.
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Igreja, no Saldao Paroquial da Comunidade, nas caminhadas de divulgacao do Cursinho

para a populacao do Bairro.

a gente teve presente portanto também em plendrias (...) de
implantagdo da Escola Técnica, nds tivemos varios didlogos com varios
segmentos, nds tivemos reunides na Igreja, no saldo paroquial, nossas
reunides pra discutir a questdo da divulgacdo do cursinho, nds
fizemos almogo comunitario, nds percorremos o bairro a pé. E nessas
caminhadas todas que a gente fazia pela Restinga, a gente foi
ganhando simpatizantes (Grupo Focal, Thiago, linhas 630-635)

Na opinidao de Maria Teresa, o Cursinho “Foi a melhor coisa que aconteceu! Eu acho que
abriu as idéias das pessoas e ndo deixar achar que a faculdade td ld em cima e eles tdo
aqui em baixo” (Maria Teresa, Entrevista, linhas 156-157). O Cursinho impactou na
Comunidade, abriu um novo campo de possibilidades, mexeu com os sonhos e desejos
de jovens da Restinga na perspectiva de concretizar o acesso ao Ensino Superior. Um
dado concreto e significativo foi a procura pelo Cursinho, o nimero de inscritos : “no
ano passado [2009] tinha mais de 120 inscritos, mais de 120. Entdo tu imagina o que eles
estdo pensando em relac¢do a isso” (Maria Teresa, Entrevista, linhas 159-160). Conforme
destaca Maria Teresa, em 2009 0 ndmero de inscritos chegou a 120 para 50 vagas. Ja
no ano de 2010, conforme ressalta Thiago, o nimero de inscritos chegou a 200 para 50
vagas. Trata-se de um impacto significativo na Restinga e como diz Thiago, “vendo a
coisa aparecer”, vendo o fruto deste trabalho coletivo do Cursinho ganhar visibilidade,
ganhar forca e projecao.

Vendo ter 13 200 inscritos no cursinho popular, quando a gente tinha

que fazer 4 dias de processo de selecdo, o auditdrio da escola lotado

de pessoas, bom, anos atrds ninguém sabia que tinha isso. Hoje a

gente tem 200 pessoas pra 50 vagas, e selecionar (Grupo Focal,
Thiago, linhas 274-277)

Passados seis anos letivos de atividades (2006 — 2011) o Cursinho Pré-Vestibular
Esperanca Popular € fruto de um esforco coletivo em permanente construcao. Maria
Teresa, ao projetar o futuro do Cursinho, destaca os desafios, as dificuldades, os
sonhos. Reflete sobre os desafios de tornar o Cursinho uma acao mais permanente e
continua na Restinga, diz faltar ainda o “apoio da popula¢do” (Maria Teresa, Entrevista,
linha 323) e manifesta o interesse, o desejo e a necessidade de ampliar a oferta do

Cursinho para o turno do dia: “eu tinha vontade de colocar um Cursinho Pré-Vestibular
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de dia aqui (...) pegaria essa gurizada que jd estd no terceiro ano, os que estdo de noite
podem fazer o pré-vestibular aqui” (Maria Teresa, Entrevista, linhas 328-331). Ainda
assim, o maior dos desafios, segundo Tatiana, é garantir a continuidade do Cursinho
para além do apoio institucional do Conexdes, da UFRGS: “O Cursinho tem que

continuar depois do Conexdes” (Tatiana, 29, Testemunho, linhas 492-493).

5.7. Estar em Conexao, Ser do Conexdes... quando os
iguais se encontram na Universidade

O Conexfes de Saberes, segundo manifestacao dos estudantes e de
professores integrantes do Programa, se constitui num espac¢o que reune os igudis, 0s
parecidos, “onde os estudantes pobres e/ou negros puderam compartilhar e narrar
identidades e diferengas” (POSSAMAI, 2010, p.3). O Conexdes se configurou num espaco
entre iguais, onde estudantes de origem popular e professores se encontraram e
puderam estar, vivenciar e experimentar a vida na Universidade “com pessoas iguais a
mim” (Tatiana, 29, Testemunho, linha 224). Segundo Luciane, no Conexdes partilhamos
a vida com colegas que tinham uma trajetdria de vida parecidas: “cada um tinha a sua
histéria, se a gente fosse ver eram parecidas. Como que chegou [na Universidade]?
Porque ndo veio antes? Questées de ser negra e o que tu enfrenta com isso?” (Luciane, 35,
Testemunho, linhas 502-504). Sao histdrias de lutas, de dificuldades, de superacdes.
Vivéncias em que “vdrias coisas coincidiam” (Tatiana, 29, Testemunho, linha 378).
Trajetdrias de estudantes que dao a Universidade uma tonalidade de diversidade
cultural, étnico-racial, social, econdmica. Histérias que revelam “essa cara da

Universidade também” (Adriane, 21, Testemunho, linha 469).

O Conexbes promoveu o encontro e o acolhimento de pessoas e grupos que
tradicionalmente ndo freqiientavam a Universidade e, se freqlientavam, nao se
encontravam ou ndo se achavam. Nesta direcdo, Tatiana diz que os estudantes de
origem popular - “pessoas que estavam ilhadas” - quando se encontraram no Conexdes
« . ” , ; .

se acharam ali naquele grupo” (Tatiana, 29, Testemunho, linhas 376-377). Possamai

(2010) destaca que o Conexdes:

Funcionou como acolhimento para esses estudantes provenientes da
periferia e com situagdo econdmica e cultural distinta da grande
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maioria dos universitdrios. Perdidos e isolados em ambiente
socialmente indspito, os estudantes ‘sentiram-se em casa’ no
Conexoes. (p-3)

De se achar, se encontrar e se sentir em casa no Conexdes; encontrar ali pessoas
“que eu tenho uma amizade, um carinho” (Tatiana, 29, Testemunho, linhas 382-383) e
encontrar um lugar em que os estudantes de origem popular se sintam acolhidos e
recebidos, um espaco que possam se fortalecer e se afirmar na sua identidade,
potencializar sua estada e sua permanéncia qualificada na Universidade e se sentirem
pertencentes a UFRGS - muitas vezes vista como hostil -, como bem revela o

testemunho de Natdlia:

0 pessoal se sentia muito perdido, tanto na questdo de informacao,
quanto na questdo de amizade, porque eu cheguei e ndo conhecia
ninguém, e ndo tinha aquela amizade. Aqui no Conexdes eu me
encontrei, (...) o papel do Conexdes na recep¢do dessas pessoas, foi
muito importante, porque deu um apoio, um suporte psicoldgico, (...)
na formacdo. (Natalia, 23, Testemunho, linhas 1229-1233)

Trata-se de um sentimento de se perceber “perdido” ao chegar na Universidade, de
encontrar na UFRGS pessoas “diferentes” o que, para Luciane, produz também uma
problematizacdo e um questionamento das e sobre as desigualdades sociais presentes
na Universidade. As diferencas que se desenham e se manifestam em desigualdades:
“porque minha colega consegue comprar todos os xeréx, e eu ndo? Se eu compro o xerox

eu ndo almo¢o” (Luciane, 35, Testemunho, linhas 429-430).

O estar no Conexdes propiciou “auto-estima, pertencimento, identificacdo, com
outros que ndo viam em seus cursos, mas que no Conexdes tinha mais pessoas parecidas”
(Grupo Focal, Ana, linhas 565-567). Proporcionou um movimento de assuncdo, de se
afirmar e de se reconhecer estudante de origem popular, o que de certa forma foi
tornando “menos complicada essa presenca do estudante no programa” (Grupo Focal,

Thiago, linha 668) e na Universidade.

O Conexdes reuniu estudantes de origem popular que, antes invisibilizados nos
meandros da Universidade, marcaram por intermédio desta agregacao sua presenca
tensa e intensa na UFRGS, como mostram as palavras das profesoras Mila e Maria

Aparecida:
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“foi marcante, foi tocante, ver tantos estudantes reunidos naquele grupo ali marcando uma
presenca invisivel no conjunto, no contexto da Universidade, no cotidiano. Como professora, na
minha experiéncia (...) esses estudantes ndo tinham visibilidade. O Conexdes reuniu um grupo que
passa a ter uma certa visibilidade”. (Grupo Focal, Mila, linhas 66-70)

“estudantes de origem popular (...) ficavam numa invisibilidade (...) e as Universidades [através
do Programa Conexdes de Saberes] colocaram como visivel para dentro da Universidade”.
(Maria Aparecida, Entrevista, linhas 653-658)

Portanto, é possivel de se dizer que o Conexdes de Saberes agregou, aderiu e
“aglutinou” (Maria Aparecida, Entrevista, linha 648) muitos de nds, professores,
técnicos, estudantes e muitas outras pessoas que se assumiram de origem popular ou
mesmo se sensibilizaram pelas questdes que tal presenca produziu no ambito da vida
na Universidade. Segundo Maria Aparecida, o Conexdes “criou uma rede dfetiva (...)
uma tribo que é nossa (...) que te dd uma identificagdo muito forte (Maria Aparecida,
Entrevista, linhas 490-508). Nas palavras de Ana, a poténcia do Conexdes se manifesta

na possibilidade de

participar de alguma coisa mais coletiva, e inter-transdisciplinar e me
sentir menos sozinha na Universidade (...) fui me encontrando mais
com os meus pares, com a minha turma dentro da Universidade
(Grupo Focal, Ana, linhas 181-185)

O Conex0es suscitou e engendrou a presenca de uma tribo de dafinidades
eletivas (MAFFESOLI, 2001, p.178) e de identificacdes sucessivas (MAFFESOLI, 1995, p.45),
na dimensao do encontro afetual dos pares, dos iguais, dos parecidos que fazem o seu
grupo e sua turma dentro da UFRGS e a respectiva constituicdo de uma “comunidade
emocional” (MAFFESOLI, 2006, p.39). Trata-se, outrossim, de um processo de
identificagdo em que se anuncia e se assume: “Eu sou Conexdes!” (Grupo Focal,
Marilene, linha 444), “eu me sinto Conex6es” (Maria Aparecida, Entevista, linha 418) e

“vou ser sempre uma conexista” (Tatiana, 29, Testemunho, linha 702).
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6. Para concluir nuncan...

“lembro que era muito tenso” (Marcos, 30, Testemunho, linha 1360)

O testemunho abaixo, de Tatiana, mostra-se ilustrativo diante do processo de
tensao e conflito que se vivia no cotidiano e na compreensao dos rumos do Programa
Conexdes de Saberes, nas a¢bes vividas nos Territdrios, na relacao que se estabelecia
entre seus atores. Havia uma identificacdo dos atores para com os objetivos do
Programa, de “colocar em prdtica aquilo que estava no papel”. Para Tatiana os conflitos
e choques de interesses tinham origem na relagdao e nos “mundos diferentes” dos

bolsistas e da equipe de coordenac¢ao do Programa.

E quanto aos Territdrios, eu lembro que eu trabalhava no Territdrio do
Cursinho (...). Eu lembro que, na época, a gente tinha uma ansia de
colocar em pratica aquilo que estava naquele papel, (...) o objetivo do
Conexdes, (...) e a gente se identificava muito com aquilo, e a gente
queria ver aquilo funcionar, acho que era o sonho daqueles 25
primeiros que estavam ali, a gente queria ver aquilo virar realidade. E
dai surgiram vdrios conflitos (...) acho que havia algum choque (...),
parecia que as pessoas da coordenacao do Conexdes nao levavam a
sério 0 que a gente era mesmo, assim, acho que eles pensavam que a
gente estava brincando de ser de origem popular, (...) tinha todo um
significado de ‘nossa vez na Universidade, que legal’. Eu pensava
assim, que nossos conflitos com a coordenacdo vinham disso, porque
eram mundos diferentes que estavam ali. Era pessoal mais inserido na
Universidade, que ja tinham toda a vivéncia de mil anos na
Universidade e a gente estava ali, chegando, cada um com a sua
histdria, cada um com a sua bagagem e ai dava esse choque, assim,
porque a gente tinha a vontade de ver a coisa acontecer e, a0 mesmo
tempo, parece que ndo saia, que ndo engrenava (...). Por outro lado,
se falava também, eu me lembro, nunca me esqueco, que ‘onde hd
conflitos é porque hd pessoas com vontade de trabalhar’, porque se
nao tivesse, era todo mundo cumprindo tabela, mas ndo, as pessoas
discutiam em cima daquilo, tinham interesse naquilo. (Tatiana, 29,
Testemunho, linhas 389-414)

Compreendemos aqui os conflitos, enquanto cimento social, enquanto um

amalgama e uma disposicdo ética, tornando-se vetores de ética. Se, por um lado, existia

7' “Pgra concluir nunca” inspirado no texto Escrever é Preciso (MARQUES, 2006) e, entendo, uma
adverténcia apropriada para a despedida deste texto-tese. Trata-se de uma perspectiva e um modo de
produzir conhecimento e fazer ciéncia que estd sempre em processo, revelando seu inacabamento. Para
concluir nunca revela o cardter inconcluso de um texto que é provocado a encontrar um ponto final, no
entanto, por se tratar de uma escrita-movimento-vida, penso ser melhor expresso na forma de pontos de
reticéncia.
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a compreensao de que os conflitos produziam um Programa que nao saia do papel, que
ndo virava realidade na prética social, por outro lado, a consideracdo de que o conflito
representava uma vontade de trabalhar juntos, de que as diferencas, discussbes e os
debates conflitivos representavam o interesse e o desejo de estar-junto e construir algo
coletivamente. Para Maffesoli, se se esgota aquilo que me liga ao outro, se cessa
conseqlientemente o interesse no estar-junto, isto é, de se unir e de se integrar como

membro de um coletivo.

0 gosto que sao partilhados tornam-se cimento, sdo vetores de ética.
Para ser mais preciso, denomino ética, uma moral 'sem obrigagao nem
san¢do'; sem outra obrigacdo que a de unir-se, de ser membro do
corpo coletivo, sem outra sancdao que a de ser excluido, se cessa o
interesse (inter-esse) que me liga ao grupo. Eis a ética da estética: o
fato de experimentar junto algo é fator da socializa¢do. (MAFFESOLI,

1996, p- 37-38)

O Programa Conexdes de Saberes produziu um ritmo revelador daquilo que
Maffesoli denomina de “harmonia conflitual”. Um equilibrio conflitivo prédigo e fruto
de um experimentar junto, de um fazer coletivo, fator de socializa¢do. O Conexdes
construido e provocado por um balanco, um péndulo, um movimento, um vaivém
entre ordem e desordem, entre atrac¢ao e repulsdo. Um movimento revelador de uma
perduracdo tensional, contraditorial, um equilibrio societal. Trata-se de uma dinamica
préopria de um grupo que assegura “a manutencdo do querer viver societal”
(MAFFESOLI, 1985, p.156), a ““manter juntos, de maneira tensional, todos os elementos do
social” (p.160) e a permitir “um equilibrio subterrdneo que favorece a perduracdo

societal” (p. 173).

Para Simmel (1983) o conflito é uma das suas principais condi¢6es formais, uma
forma de sociagdo, bem exemplificada nos capitulos da sua obra Sociologia, organizada
por Evaristo de Moraes Filho, que aqui utilizo como referéncia e questdes para a
problematizacdo nesta tese. Trata-se do conflito e suas (in)tensas Conexdes

compreendidas enquanto forma de sociacdo. O conflito,

forma pura de sociagdo e t3o necessario a vida do grupo e sua
continuidade como o consenso. E ele indispensavel a coesdo do
grupo. O conflito ndo é patoldgico nem nocivo a vida social, pelo
contrdrio, é condi¢ao para sua prépria manutencdo, além de ser o
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processo social fundamental para a mudanga de uma forma de
organizacdo para outra. (MORAES FILHO, 1983, p.23)

Portanto, trata-se da leitura e da compreensdo do conflito em duas dimensdes que
merecem destaque nesta tese. A primeira é do entendimento do conflito enquanto
tensionador e provocador de mudancas e modifica¢bes nos grupos, nas organizacdes,
nas unides, além da constatacao de “sua regularidade nas mais variadas interacées e
relacées sociais produzidas na sociedade” (ALCANTARA JR, 2006, p.179), o que, em si,
evidencia a importancia sociolégica desta tematica. A segunda dimensdo, que esta em
correlacao com a primeira, é da compreensao do conflito como uma forma de sociacao,

ou seja, ele ndo é entendido somente em sua negatividade”

- como uma leitura
apressada poderia interpretar -, mas contempla inclusive o seu contrario, a sua
positividade para a manutenc¢do e coesao social. O conflito “combina a harmonia e a
discérdia” (VANDENBERGHE, 2005, p.119), mistura forcas de atracdo e repulsdo, integra
adesao e oposi¢ao, comunhao e hostilidade, perspectivando um “modo de conseguir
algum tipo de unidade” (SIMMEL, 1983, p.122). Se inicialmente a manifestacdo de um
conflito é o sinal de uma oposicdo, mostrando uma discérdia e evidenciando uma
hostilidade, ele é também a unidao dos oponentes em uma mesma luta, em uma mesma
disputa. Mesmo que em posicdes opostas, estao juntos e interessados num mesmo
campo de disputas, partilham (d)a mesma luta. No conflito as partes se unem para
disputar ou competir e onde 0s seus oponentes aceitam, se reconhecem na luta.
Portanto, “o conflito pressupbe o reconhecimento da existéncia do inimigo e de seus
interesses, pois sem os interesses e sem apostas comuns, de modo algum haveria conflito,

ja que este estaria, entdo, sem objeto” (VANDENBERGHE, 2005, p.120). Ou seja, se se

cessa o interesse em algo, cessa-se possivelmente a interacdo conflituosa, findam as

72 Alcantara Jr (2006, p.178), ao destacar que “Ordinariamente o conceito de conflito social estd associado
e correlacionado tdo-somente aos aspectos negativos da vida social”, pretende superar tal interpretacao
negativa que, de certa forma, estd impregnada no senso comum, fazendo valer também o seu contrario,
ou seja, as “virtudes do conflito” e o seu “atributo positivo” (ALCANTARA JR, 2006, p.180), sua “forca
positiva” (VANDENBERGHE, 2005. p.119), “destacados como socialmente importantes” e “socialmente
construtivos” (ALCANTARA JR, 2006, p.180-181), onde o “conflito contém algo de positivo” (SIMMEL, 1983,
p.123). Como forma de explicitacdo, Alcantara Jr. (2006, p.179) recorre as tradugdes realizadas do termo
conflito nas obras de Simmel e constata: “O conceito ‘der Streit’, em alemdo, teve a sua versdo para o
portugués como ‘conflito’. O mesmo conceito, traduzido para o espanhol, aparece como o substantivo
‘lucha’, o qual serd traduzido para o portugués como ‘luta’. A luta, em portugués, possui uma conotacdo
ndo reducionista, e ndo ficaria a idéia do conflito restrita a um acontecimento carregado de sentidos
negativos. Se esse problema fosse somente um estudo etimoldgico da palavra ‘conflito’, diriamos que a
versdo em portugués seria simplificada e estreita”.
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razdes e motivacdes de um estar-junto e as bases de uma relagao ético-afetual, pois

nao produz mais afei¢do ou desafeicao, atragao ou repulsao.

O conflito no Programa Conexdes de Saberes aparece nas mais variadas formas,
situagdes, momentos e circunstancias, se manifesta nas rela¢6es estabelecidas entre
seus atores, seus personagens e grupos. No Conexdes vivemos um conflito didrio
“periodo de muita tensdo que a gente vivenciou, de dificuldades, (...) mas na época
estava muito presente também a relacdo afetuosa e carinhosa de cada aluno” (Maria
Aparecida, Entrevista, linhas 49-52). O conflito se desenha e se configura na forma de
embates, de controvérsias, de disputas, de brigas, de lutas, de pressdes, de tensdes,
mas muitas vezes permeados por disposicoes afetuosas e de amorosidades. Maria
Aparecida, ao se perguntar sobre os motivos de tanta tensao e conflito vivenciados,
ressalta que, de certa forma, “a gente puxou um assunto, a gente puxou alguma coisa
que nunca tinha tido espaco para aparecer na Universidade” (Maria Aparecida,
Entrevista, linhas 90-91). Em outras palavras, o Conexdes de Saberes alimentou e
provocou o conflito dentro da Universidade ao escancarar e dar evidéncia para uma
problematica que a prdpria Universidade deixava a margem de suas preocupacdes
politico-institucionais: a presenca (in)tensa de estudantes de origem popular no ambito
da vida académica, as acOes afirmativas, o saber popular e outros temas malditos.
Nesta mesma linha, Marcos entende que o Conexdes, mesmo sendo um programa
institucional, problematiza a Universidade desde dentro dela mesma, como “algo pra
implodir uma bomba na real assim... por dentro assim” (Marcos, 30, Testemunho, linhas
1390-1391), como que um cavalo de tréia, que por dentro de si mesma trazia o germe da
problematizacdo da sua prépria estrutura, do seu modo de funcionamento e de sua
producdo de conhecimento. O Conexdes se configura assim numa fissura com o modo
instituido e vigente de fazer Universidade, incitando o conflito através da

problematizagao.

As tensdes produzidas no Conexdes sao caracterizadas pela forca e a poténcia
proveniente, segundo Maria Aparecida, de “um discurso da luta, que vinha com um
iscurso da dafirmacdo, que vinha com um discurso politizado aria arecida
d d X h d litizado” (M A da,

Entrevista, linhas 203-204), onde se afirmam posicdes e se negam outras. Um discurso
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que assume lado, que toma parte, que faz a defesa radical - e muitas vezes
intransigente - de uma posicdao, e que por sua vez pode acirrar animos e amplificar

discérdias, controvérsias e outras tantas formas de conflito intragrupal e intergrupal.

No que tange o efeito do conflito intergrupal (SIMMEL, 1983, p.153), neste caso,
exemplificado pela relacdo entre a Universidade e as Comunidades Populares, vale
trazer as palavras de Possamai (2010) sobre o processo de aproximacado e didlogo do
grupo de estudantes, por ela coordenado, com a Comunidade da Lomba do Pinheiro

mediada pelo Museu Comunitdrio:

A iniciativa de desenvolver atividades com o museu partiu da
Universidade, tendo sido recebida, inicialmente, com certa
desconfianca por parte dos coordenadores da Organizagdo Nao-
Governamental Instituto de Pesquisa em Arte Educacao Popular -
IPDAE, mantenedora da instituicdo. Essa relativa resisténcia pode ser
considerada plenamente justificada e permite refletir sobre a rela¢ao
tradicional estabelecida entre o saber académico e as populacdes
periféricas, quase sempre tomadas como objetos de investigacoes,
sem receberem retornos para sua sobrevivéncia ou desenvolvimento.
(...) A partir dessas consideracbes, o grupo que representava a
Universidade necessitava romper barreiras pré-estabelecidas e
conquistar a confianga dos coordenadores do Museu. O didlogo
iniciava-se. (POSSAMAI, 2010, p.3-4)

Um relato importante que diz respeito ao tensionamento de que foi possivel de se
verificar no didlogo entre a Universidade e as Comunidades Populares que sao, via de
regra, tomadas e usadas como meros objetos de estudo. Revela o modo, a postura, o
jeito que a Universidade tem se portado na relacao com diversos segmentos sociais,
ou seja, uma relacao de usurpagao e nao de parceria e didlogo. O relato acima visibiliza
esta tensdo e seus efeitos, como a desconfianca, a resisténcia e a descontinuidade,
manifestando a aversdo “como uma forma de protecdo social” (ALCANTARA JR., 2006,
p.186). E informa que, para reverter tal impressdo, foi preciso (re)conquistar a
confianca na possibilidade de um trabalho conjunto e respeitoso, sustentado em novas

bases de relacionamento.

Os conflitos no Conexdes emergem também do entendimento por parte de
alguns grupos de bolsistas que identificam e projetam na instituicao Universidade seu

opositor, seu oponente. A Universidade representa, para estes grupos, o poder, o
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governo, a ordem, o instituido, a forca, a tradi¢ao, o erudito e tudo o mais que deve ser
questionado e enfrentado. Entdo, se sdo os professores que ocupam o papel de
coordenacao do programa e sao eles que representam e incorporam a Universidade,
evidentemente que é projetado neles a figura do oponente a ser enfrentado,
produzindo, assim, sucessivos embates e disputas. Estes grupos de estudantes muitas
vezes acabam construindo o entendimento que uma das estratégias é de “ndo poder
compor com o professor, de ndo poder compor com a Universidade” (Maria Aparecida,
Entrevista, linhas 205-206). Ou como reflete Marcos: “de repente tem um grupo que estd
batendo de frente com a instituicdo e, claro, a coordenacdo representa a instituicdo (...)
sdo professores... essa tensdo, claro, acontece mesmo (Marcos, 30, Testemunho, linhas
1284-1286). Isso fica mais evidente em tempos de decisbes, de definicdes dos rumos do
Programa, das disputas por posi¢des ideoldgicas, na relagao dos alunos com a Pro-
Reitoria de Extensdo, por exemplo, quando foi experimentado um tensionamento
promovido pelos bolsistas que ocuparam a PROREXT ao reivindicar o pagamento das

bolsas que estavam atrasadas.

Destaco também a relagdo de pertencimento e identificacdo com um
determinado grupo, como, por exemplo: o grupo de bolsistas e o grupo de
professores, que muitas vezes se encontravam ou se viam em posicoes opostas.
Acrescenta-se aqui a relagao carregada de atracdes e repulsdes destes grupos com a
prépria instituicdo Universidade (que, de certa forma, fazem parte), com as
comunidades populares (interlocutora para as a¢des do programa) e mesmo com o
grupo mais amplo, ou seja, a sociedade. Havia uma dificuldade de parte dos estudantes
se assumirem enquanto Universidade, de pertencer, se dizerem e ser da Universidade.
Muitos estudantes mesmo vivendo a instituicao e participando do Conexdes, ndo se
sentiam tao parte dela. Portanto, como ja problematizava Thiago quando das reunides

com os bolsistas:

se eu estou falando mal da UFRGS, porque eu estou fazendo um
projeto para que mais pessoas como eu estejam na UFRGS, se ela é
tao ruim assim? Agora, com isso eu nao estou perdendo a criticidade,
para dizer que a Universidade esta do jeito que est3, claro que ndo.
Mas ela ndo é tdo ruim também. E eu também ajudo a fazer ela.
(Grupo Focal, Thiago, linhas 692-695)
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Ao refletir sobre a relacdo intragrupal no Conexdes, ganha destaque os
momentos de reunides e encontros do grupo. Nos primeiros tempos do Programa na
UFRGS, as reunides aconteciam semanalmente, as sextas-feiras no turno da tarde, na
FACED. “Estas reunibes elas eram tensas” (Grupo Focal, Marilene, linhas 282-283) e
intensas. Fabi ao relembrar as sensacdes destes encontros diz: “acho que a palavra que
mais retrata isso (...) era tensdo” e revela ter ficado impressionada com o “nivel de
tensdo que tinha nas discussoes entre professores e alunos” (Grupo Focal, Fabi, linhas 112-
113). As reunides também eram marcadas pelos lanches e por serem, muitas vezes,
infindaveis, “reuniées de seis horas, o lanche era uma ténica no primeiro ano aqui no
Conexdes” (Grupo Focal, Thiago, linha 239). Marcos, ao lembrar das reunides das sextas-
feiras, diz: “era muito magante e as vezes eu chegava e revirava, ficava nervoso, era
discussdo, era algo muito tenso” (Marcos, 30, Testemunho, linhas 1281-1282). Nas
reunides as manifesta¢des divergentes chegaram ao ponto de produzir rompimento
de relagbes e afastamento de um integrante, que depois de uma série de discussdes
manifesta que o Conex0es ndao € nada daquilo que ele esperava. Sobre este
acontecimento diz Marilene: “lembro bem que teve um aluno que saiu bravo, foi embora
e ndo voltou mais. Aquilo ali foi bem marcante pra mim (...), isso aqui ndo é o que ele
esperava” (Grupo Focal, Marilene, linhas 309-310). Portanto, ao mesmo tempo em que
estes encontros manifestavam todas estas tensdes e embates, ele era sempre
recheado com lanches, sanduiches, bolachas, chds, chimarrdao e outras tantas

guloseimas que ajudavam a adogar as rela¢des.

As relagbes de conflito, por si mesmas, ndo produzem uma estrutura
social, mas somente em cooperacdo com forcas unificadoras. S6 as
duas juntas constituem o grupo como uma unidade viva e concreta.
(SIMMEL, 1983, p.128)

Para além das disputas e desarmonias, as reunides se constituiam como um espaco de
cooperacao, do compartilhar, de escuta do outro “que era meio terapéutico porque

tinha um pouco disso, assim, ia ld e falava” (Marcos, 30, Testemunho, linhas 1764-1765).

Nas formac¢oes do grupo foi produzido, por exemplo, um Zine com os bolsistas.
Inicialmente “eles ficaram bravos, parecia que eles faziam tudo sob protesto, sempre

com uma bandeira de protesto, mas faziam” (Maria Aparecida, Entrevista, linhas 237-
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238). No entanto, posteriormente quando estes mesmos estudantes foram atuar como
professores, como docentes ou mesmo como bolsistas junto aos Territdrios, acabavam
utilizando as mesmas estratégias didaticas e pedagdgicas que anteriormente
criticavam. Trata-se aqui desta modalidade de relagdo, desta forma de sociagdo
inicialmente conflitiva que se ressignifica na forma de imitac¢do. Segundo Simmel é
também através destas rela¢bes e formas como o conflito, a cooperacdo, a imitagdo

que os homens se tornam e fazem sociedade.

Ja se disse acima - e apoiado em Simmel - que o conflito é uma forma de
sociagdo indispensdvel a perdura¢ao e manutencao da vida em sociedade e “é um dos
elementos dos mais corriqueiros e intensos nas diversas sociedades” (ALCANTARA JR.,
2006, p.181). Os mais diversos grupos ao produzirem e fazerem sociedade mostram um
movimento de confec¢do de um tecido que entrelaca os fios da atracdo e da repulsao,
da adesao e da discdrdia - efeitos préprios desta forma social denominada conflito. Das
manifestacdes conflitivas vividas pelos personagens, atores e grupos que fizeram o
Conexdes de Saberes, e acima descritas, procurei captar alguns de seus processos
diversificados que englobam e consideram uma “multiplicidade de oscilagbes variadas e
contraditérias” (SIMMEL, 1983, p.129). Portanto, trata-se da compreensdo do conflito
como uma disposicao ético-estético-afetual que sustenta os lagos e esta
sistematicamente presente nas formas e nas interac6es sociais dos atores que fizeram

o Conexoes.

Portanto, é possivel se dizer, depois de tudo, que o Conexdes de Saberes foi um
tempo-espaco prenhe e gravido de sentido para aqueles que o viveram, que ganhou
materialidade e forma nas palavras desta tese e quicd possa inspirar outros, que ndo
tiveram a oportunidade de vivé-lo do jeito que fizemos, a produzir seus prdprios e
singulares significados sobre os muitos sentidos manifestos desse Programa, desse
Conexdes, nessa Universidade. Disso tudo é possivel de se afirmar que, nesse
Programa e nessa Universidade, mais do que conexdes de saberes produzimos (juntos)

conexbes com e entre ds pessoas.

Assim termino a escrita deste texto-tese, pois 0os tempos se encerram e os

prazos exigem sua conclusao. No entanto, nao se esgota a problematica anunciada na
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tese, na investigacdao. As questbes e reflexdes continuam se desdobrando e
transbordando de suas préprias margens para outros e novos modos de fazer e dizer
da pesquisa. Se a temdtica e a problematica da investigacao ndo se encerra e nao se
esgota, também seus achados de pesquisa sempre se apresentam inacabados,
efémeros, contingentes e singulares. Ora, ao me despedir deste texto, com suas
ultimas palavras, cabe dizer da for¢a e da poténcia dos aprendizados construidos e
gestados ao longo deste percurso de doutoramento ; das marcas em mim produzidas
pela presenca das trajetdrias e histdrias de vida dos a(u)tores desta tese e, sobretudo,
de um outro jeito de olhar, pensar e dizer da/sobre a Universidade, da/sobre a

Educacao, da/sobre a Vida.
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Anexos

ANEXO 1- Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

$ $
UFRGS UFRGS

Lo PPGEdu

Titulo do Projeto: Vidas (in)tensas / Trajetdrias en(tre)lacadas: As disposicGes éticas,
estéticas e afetuais que tecem e sustentam o Programa de Extensao Conexdes de
Saberes — UFRGS

Vocé estd sendo convidado a participar em uma pesquisa. O documento abaixo
contém todas as informagbes necessarias sobre a pesquisa que esta sendo realizada.
Sua colaboracdo neste estudo é muito importante, mas a decisao em participar deve
ser sua. Para tanto, leia atentamente as informacdes abaixo e ndao se apresse em
decidir. Se vocé nao concordar em participar ou quiser desistir em qualquer momento,
isso nao causara nenhum prejuizo a vocé. Se vocé concordar em participar basta
preencher os seus dados e assinar a declaracao concordando com a pesquisa. Se vocé
tiver alguma duvida pode esclarecé-la com o responsavel da pesquisa. Obrigado pela
atencdo, compreensao e apoio.

Eu, RAFAEL ARENHALDT, em respeito aos direitos legais e a dignidade humana da pessoa
participante desta pesquisa, peco respeitosamente a autoriza¢do da mesma, para que
possa fazer parte do grupo para andlise posterior e confec¢do de futuros resultados, de
forma que se houver concorddncia, responsabilizo-me através deste termo a prestar toda
a forma de esclarecimento para melhor entendimento do papel do entrevistado neste
trabalho, citando-os desta forma abaixo:

1. O objetivo deste trabalho consiste em refletir acerca das disposicdes éticas,
estéticas e afetuais que dao sustentacao ao Programa Conexdes de Saberes -
UFRGS através dos testemunhos de vida e da convivéncia com os atores que
fazem o Programa.

2. Para tanto, o responsavel por esta pesquisa levara a cabo um Diario de
Reflex6es sobre o cotidiano do Programa e, em alguns casos, realizara uma
entrevista a ser gravada em MP3. Esta gravacdo serd posteriormente transcrita
e analisada pelo entrevistador para a realizacdo do trabalho de pesquisa.

3. Coerente com o referencial tedrico que embasa este projeto, o entrevistador
apresentara os resultados prévios da andlise das entrevistas para reflexao com
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a pessoa participante. O participante esta convidado a presenciar a
apresentacdo da Tese de Doutorado, que se realizard nas dependéncias da
Faculdade de Educacao da Universidade Federal do Rio Grande do Sul, em data
ainda a ser definida.

4. Através deste documento fica assegurado o direito ao participante de que
terd todos os esclarecimentos relativos a pesquisa garantidos, incluindo a
metodologia utilizada. A partir do momento que o participante nao desejar mais
fazer parte da pesquisa, pode retirar o seu consentimento, sem sofrer qualquer
penalizagdo.

5. Ndo haverda qualquer tipo de despesa ao participante, no que tange a
materiais ou testes.

6. Se, no transcorrer da pesquisa, tiver alguma ddvida, ou por qualquer outro
motivo, podera procurar Rafael Arenhaldt, responsavel pela pesquisa pelo e-
mail rafael.arenhaldt@ufrgs.br .

Eu, , dou consentimento livre e esclarecido, para que, a partir
do meu testemunho, se facam as analises necessarias a esta pesquisa e posterior uso e
publica¢do dos dados nos relatdrios finais e conclusivos.

Porto Alegre (RS), 2009.

Participante

Rafael Arenhaldt
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Apéndices

Apéndice 1 - Relacdo da Equipe de Coordenacdo integrante do Programa Conexdes
de Saberes UFRGS entre 2005-2009, por Segmento, Unidade, Periodo de Vinculo e
Orientacdo de Territério:

Nome

Ana Lucia Liberato
Tettamanzy

Fernanda Perlin de
Cesaro

Gislei Lazzarotto
Jacimara Machado
Jodo Vicente Souza
Maria Aparecida
Bergamaschi

Marilene Leal Paré
Marilis Almeida

Michele Freinmuller
Nair Silveira

Rafael Arenhaldt

Rita de Cassia Camisolao
Rosangela Soares

Ruth Sabat

Simone Valdete dos Santos
Sinara Robin

Susana Cardoso

Thiago Ingrassia Pereira

Zita Rosane Possamai

Total 19 integrantes

Segmento
Docente

Estudante de Pds-
Graduagao
Docente

Estudante de Pds-
Graduagao
Docente

Docente
Docente
Docente

Estudante de Pds-
Graduagao
Docente

Estudante de Pds-
Graduagao
Técnico-
Administrativo
Docente

Docente

Docente

Técnico-
Administrativo
Docente
Estudante de Pds-

Graduagao
Docente

Unidade

Letras
Especializacdo
Psicologia
Psicologia
Mestrado Educacao
Aplicacao
Educacéo
Aplicacdo

Ciéncias Sociais
Especializacao
Psicologia
Psicologia
Doutorado Educagao
DEDS

Educagao

Educacao

Educacao

DEDS

Veterinaria

Mestrado Educagao

Educacdo

Periodo
vinculado
Dez/2005 a
Dez /2009
Ago/2007 a
Ago/2008
Ago/[2005 a
Jun/2006
Ago/2005 a
Jul/2006
Jan/2008 a
Ago/2008
Ago/2005 a
Ago/2008
Ago/[2005 a
Dez [2009
Dez/[2006 a
Mar/2008
Mar/2006 a
Jun/2007
Mar/2006 a
Dez [2009
Ago/[2005 a
Dez [2009
Ago/2005 a
Dez [2009
Ago/2007 a
Dez [2009
Dez/2006 a
Dez [2009
Dez/2005 a
Ago/2006
Dez/2008 a
Dez [2009
Dez/[2006 a
Ago/2008
Ago/[2006 a
Mai/2009
Ago/2007 a
Dez [2009

Orientador do
Territério
Restinga e
Aberta
Projovem

Escola

Restinga

Auxiliar de
Coordenac¢do
Conexoes Afirmativas

Coordenacdo Geral e
Indigena
Afrosul/Conexoes
Afirmativas

Escola Aberta

Auxiliar de
Coordenagao
Projovem e Conexdes
Afirmativas
Conexoes Afirmativas
e Cursinho
Coordenacdo Geral

Projovem e Escola
Aberta

Conexoes Afirmativas
e Escola Aberta

Escola Aberta
Coordenacdo Geral
Cursinho Pré-
Vestibular

Feres e Museu -
Lomba
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Apéndice 2 - Nimero de Bolsistas do Programa Conexdes de Saberes UFRGS por
Curso - 2005-2009

Curso N° de Bolsistas
Ciéncias Sociais 52
Pedagogia 43
Letras 28
Historia 19
Educacao Fisica 18
Geografia 14
Agronomia 1
Engenharia De Minas 10
Biologia

Filosofia

Enfermagem

Artes Visuais
Matematica

Teatro

Engenharia Elétrica
Fisica

Quimica
Biblioteconomia
Engenharia Civil
Ciéncias Econémicas
Engenharia Mecanica
Psicologia

Arquitetura e Urbanismo
Ciéncias Contabeis
Comunicagao Social
Direito

Engenharia Cartogréfica
Engenharia Metalurgica
Farmacia

Geologia

Veterindria

N/R

Ciéncias Atuariais
Design

Eng. Computagao
Engenharia De Alimentos
Engenharia de Materiais
Engenharia Quimica
Estatistica

Jornalismo

Mdsica

Nutricao

Relagbes Publicas 1

Total de Cursos : 42 Total de bolsistas : 310

= A A A A A A A A A NN N NNNNNNNWWWUUIUL OO OON NN 00w Vo
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APENDICE 3 - Trabalhos apresentados pelos Bolsistas do Programa Conexdes de

Saberes UFRGS no 7° Salao de Extensao - 2006

Apresentador/Ministrante

Marcos Vinicius Da Silva
Goulart

Helena Bonetto, Palmo
Celestino  Ribeiro  Franco,
Geraldo Magela Campani de
Castro  Figueiredo, Bruno

Carlo Cerpa Aranda, Ana Paula

Arosi, Yara Paulina Cerpa
Aranda, Tatiana do Prado
Rodrigues

Gabriela Bonneau Silioni

Helena Bonetto

Alexsander Lourense Webber
Vanessa Karine Ribeiro Seibel
Paula Andréa Dombkowitsch

Arpini

Denise Fernandes

Titulo
Oficina de Radio Comunitaria

Esperanca Popular? O  pré-vestibular
popular como alternativa de acesso a
Universidade e espaco de reflexao

Por que querem Escolas na Aldeia dos
Guarani?

Esperanca Popular: Um Pré-Vestibular
Popular Construido em Parceria entre
Comunidade e Estudantes

Histdria de Vida das Recicladoras do Galpao
Rubem Berta™”

Mediando Saberes: Educacao de Jovens e
Adultos numa Aldeia Indigena Guarani

Esperanca Popular - Cursinho Pré-
Vestibular: Verdadeiras Conexdes de
Saberes entre a Universidade e a

Comunidade

Atravessando  a Ponte: Caminhos
Entrelacados entre a Vila do Sossego,
Programa Conexdes de Saberes

Modalidade
Oficina

Oficina

Comunicacao
Oral
Comunicagao
Oral

Comunicagao
Oral
Comunicagao
Oral
Comunicagao
Oral

Comunicacao
Oral

Fonte: UFRGS-PROREXT - 7° Saldo de Extensdo (24 a 28 de setembro de 2006). Disponivel em:
<http://www.prorext.ufrgs.br/7salaofindex2.htm>. Acesso em: 15 jul. 2009.

73 Comunicag¢do destaque na se¢do.
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APENDICE 4 - Trabalhos apresentados pelos Bolsistas do Programa Conexdes de

Saberes UFRGS no 8° Saldo de Extensao - 2007

Apresentador/Ministrante
Celinha Monteiro dos Santos
Oliveira
Juliana Matosinho de Oliveira

Jussimara de Almeida Rocha

Marcos Vinicius da Silva

Goulart

Paula Andrea Dombkowitsch
Arpini

Priscila Guadalupe dos Santos
Guterres

Raissa Ferreira Panatieri

Yara Paulina Cerpa Aranda

Gabriela Farias Maestri

Titulo
Convivéncia Participante Junto a ONG
AFROSUL
Educagao Escolar Kaingang e Producdo de
Material Didatico
Escola Aberta
Diversdo!
Democratizando a  Comunicagdo -
Experimenta¢bes Junto ao Comité de
Resisténcia Popular na Restinga
Curso Pré-Vestibular Esperanca Popular

E Leituragdo: E Pura

Direitos Humanos e Escola Aberta:
Diversao na Certa!

Conexdes de Saberes Articulado com
Escola Aberta: Uma Grande Acdo
Afirmativa

Pradtica Pedagdgica no Curso PVP

Esperanca Popular
Educacdo Escolar Kaingang e Producdo de
Material Didatico

Modalidade
Apresentagao
Oral
Apresentagao
Oral
Apresentagao
Oral
Apresentacao
Oral

Apresentagao
Oral
Apresentagao
Oral
Apresentagao
Oral

Apresentagao
Oral
Poster

Fonte: UFRGS-PROREXT - 8° Saldo de Extensdo (24 a 27 de setembro de 2007). Disponivel em:
<http://www.prorext.ufrgs.br/8salao/index.php>. Acesso em: 15 jul. 2009.
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APENDICE 5 - Trabalhos apresentados pelos Bolsistas do Programa Conexdes de

Saberes UFRGS no 9° Salao de Extensao - 2008

Apresentador/Ministrante
Thiago Acgbes Afirmativas e o Acesso ao Ensino

Rafael Arenhaldt,

Titulo

Ingrassia Pereira e Bianca de Superior: 0 que nds temos a ver com isso?

Oliveira Ruskowski
Ana Lucélia Silva Dias

Diego Souza Marques

Fernanda Scherer
Jussimara de Almeida Rocha

Mara Ltcia da Silva

Martina Pereira Gomes
Raquel Chites

Ariane Kravczyk Bernardes

Dario Alberto Alves Bezera

Leticia Gomes Farias

Lilhana Belardinelli

Patricia da Rosa Pereira

Caroline Gongalves Chaves

Jovens do Pré-Jovem em conferéncia livre:
dispositivo de andlise das politicas publicas
para juventude/UFRGS

O ensino de histdéria no curso esperanga
popular Restinga: as descontinuidades
entre o percebido e o previsto

Politica de cotas: O que sao? Para que
servem? E o que muda na UFRGS?

Escola aberta e educacao para a paz!
Bullying nunca mais!

Desenvolvendo o didlogo aca demia/ Ong
Afrosul através do trabalho: a midia como
uma Extensdo dos espagos

Curso de formacdo de educa dores
populares — didlogos possiveis

Projeto de Extensdo ‘“eu quero entrar na
UFRGS”

Didlogos com a educagdo escolar indigena
em aldeias kaingang - do ensino
fundamental ao superior

Desenvolvendo o Didlogo Academia / Ong
Afrosul: Potencialidades Do Esporte na
Socializagdo e Construgao ldentitaria.

“Eu  Quero  Entrar na  UFRGS™
Desmitificando o) vestibular da
Universidade Federal Do Rio Grande do Sul

Conexdes Afirmativas: promovendo
didlogos sobre a¢bes afirmativas dentro e
fora da Universidade

Desenvolvendo o didlogo academia / Ong
Afrosul através do fanzine e das artes

Curso pré-vestibular esperanca popular
Restinga: educacdo popular em cena

Modalidade
Minicurso

Comunicac¢ao
Oral

Comunicagao
Oral

Comunicagao
Oral
Comunicagao
Oral
Comunicagao
Oral

Comunicacao
Oral
Comunicacao
Oral
Apresentacao
de Pésteres

Apresentacao
de Pésteres

Apresentagao
de Pésteres

Apresentagdo
de Pésteres

Apresentagao
de Pésteres

Video/
Documentdrio

Fonte: UFRGS-PROREXT - 9° Saldo de Extensdo (2 a 5 de setembro de 2008). Disponivel em:
<http://www.prorext.ufrgs.br/g9salao/index.php>. Acesso em: 15 jul. 2009.


http://www1.ufrgs.br/extensao/inscricoes/ins_verifica_acao.php?codacao=11784&pularapresentacao=S&origem=http://www.prorext.ufrgs.br/9salao/
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APENDICE 6 - Trabalhos apresentados pelos Bolsistas do Programa Conexdes de

Saberes UFRGS no XVIII Saldo de Inicia¢do Cientifica - 2006

Modalidade

Helena Bonetto, Simone Valdete dos
Santos

Janaina Pinto Soares, Claudia Simone
Oliveira do Nascimento, Denise Fernandes,
Paula Andrea Dombkowitsch Arpini, Ana
Lucia Liberato Tettamanzy

Junara Nascentes Ferreira, Alexsander
Webber, Celinha Monteiro, Glaucia
Nascimento, Marilene Leal Paré, Marina

Gabriela Prado, Tatiana do Prado
Rodrigues, Gislei Domingas Romanzini
Lazzarotto

Bianca de Oliveira Ruskowski, Bruno Carlo
Cerpa Aranda, Gabriela Silione, Geraldo
Magela Campani de Castro Figueiredo,
Marcos Vinicius da Silva Goulart, Mateus
Silva, Palmo Celestino Ribeiro Franco,
Vagner Medeiros Corréa, Gislei Domingas
Romanzini Lazzarotto

Titulo

A ldgica meritocratica e as
praticas educativas na
Universidade

As representacoes dos
espagos populares na
Universidade e as
representagoes da
Universidade nos espacos
populares

Desigualdade e diferenca:

género, raga/etnia e classes
populares

Politicas publicas e modos de
(des)governar a juventude

Apresentadores

Resumo
Apresentacao
Oral

Resumo
Apresentacao
Oral

Resumo
Apresentacao
Oral

Resumo
Apresentagdo
Oral

e

Fonte: UFRGS-PROPESQ - XVIII Saldo de Iniciagdo Cientifica (15 a 20 de outubro de 2006). Disponivel em:
<http://www.propesq.ufrgs.br>. Acesso em: 15 jul. 2009.
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APENDICE 7 - Trabalhos apresentados pelos Bolsistas do Programa Conexdes de

Saberes UFRGS no XIX Saldo de Iniciagao Cientifica - 2007

Apresentadores
Marcos Vinicius da Silva Goulart, Vagner
Medeiros Corréa, Manuela Sumindila, Nair
Iracema Silveira dos Santos

Paula Andrea Dombkowitsch Arpini, Juliana
Matosinho de Oliveira, Mayara Annanda
Samarine Nunes da Silva, Alexsander
Lourense Webber, Marcia Regina Zok da
Silva, Ana Lucia Liberato Tettamanzy

Junara Nascentes Ferreira, Tatiana do
Prado Rodrigues, Celinha Monteiro,
Gabriela Silioni, Mateus Santos da Silva,
Luanda Rejane Sito, Ruth Francini Ramos
Sabat

Titulo
TensoOes acerca
protagonismo juvenil

do

Tensionamento de culturas na
representacdo das identidades
populares

AcOes Afirmativas na Ufrgs: o
processo de implementacao
sob uma perspectiva de justica
social, redistribui¢ao de
saberes e convivéncia entre as
diferencas

Modalidade
Resumo e
Apresentacdo
Oral

Resumo e
Apresentacao
Oral

Resumo e
Apresentacao
Oral

Fonte: UFRGS-PROPESQ - XIX Saldo de Iniciacdo Cientifica (22 a 25 de outubro de 2007). Disponivel em:
<http://www.ufrgs.br/propesq/sic2o07/index.htm>. Acesso em: 15 jul. 2009.
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APENDICE 8 - Trabalhos apresentados pelos Bolsistas do Programa Conexdes de

Saberes UFRGS no XX Saldo de Iniciagcdo Cientifica - 2008

Apresentadores
Aline de Abreu Andreoli, Caroline
Gongalves Chaves, Diego Souza Marques,
Grasiela Martini, Juliana da Silva Arnort,
Ludmar Guedes Matos, Thiago Goulart
Prietto, Thiago Ingrassia Pereira

Leticia Gomes Farias, Lilhana Belardinelli,
Raquel Chites, Rafael Arenhaldt, Fernanda
Scherer, Ana Cristina Franz Rodrigues,
Jodo Vicente Silva Souza

Ana Lucélia Silva Dias, Rosangela Soares,
Marcos Goulart, Nair Iracema Silveira dos
Santos

Titulo
Professores em gestacdao: A
constru¢ao de educadores no
Pré-Vestibular Esperanca
Popular Restinga

Acesso ao Ensino Superior e
acesso a UFRGS - Perspectivas

e motivagdes nas escolas
publicas da Grande Porto
Alegre™*
Politicas publicas de
Juventude: discurso em
andlise'”

Modalidade
Resumo e
Apresentagao
Oral

Resumo e
Apresentagao
Oral

Resumo e
Apresentagao
Oral

Fonte: UFRGS-PROPESQ - XX Saldo de Iniciacdo Cientifica (20 a 24 de outubro de 2008). Disponivel em:
<http://www.propesq.ufrgs.br/sic2008>. Acesso em: 15 jul. 2009.

74 Trabalho destaque na se¢&o.

7> Trabalho destaque da se¢do com indicacdo para o concurso Jovem Pesquisador.
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APENDICE 9 - Trabalhos apresentados pelos Bolsistas do Programa Conexdes de

Saberes UFRGS em outros Eventos - 2007

Apresentador Titulo Evento
Juliana Matosinho Educagdo escolar kaingang e Ill Semindrio de Educagdo, Relacbes
de Oliveira producdo de material didatico Raciais e Multiculturalismo/UFSC -
dezembro/2007

Juliana Matosinho Educagdo escolar kaingang e Saldo de Iniciacdo Cientifica PUC/RS -
de Oliveira. producdo de material did4tico”  outubro/2007

Fonte: UFRGS-Programa Conexdes de Saberes. Relatério Anual —2007b.

76 premiado como o melhor trabalho na 4rea de Ciéncias Humanas.
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APENDICE 10- Bolsistas participantes da pesquisa, por Territério de atuac¢do, Periodo
de vinculacdo ao Programa Conexdes de Saberes, Escrita do Memorial, Atendimento

Participante
da pesquisa
Marcos

Luciane

Tatiana

Natalia

Fernando

Adriane

Territério de atuacao

Comunicagao Popular
com Jovens da
Restinga ; FERES ;
Cursinho Pré-
Vestibular

ONG Afrosul

Galpao Reciclagem
Rubem Berta,
Cursinho Pré-
Vestibular

Conexdes Afirmativas

Escola Aberta

Museu Comunitario
da Lomba do Pinheiro

Periodo de
vinculo
Ago/2005 a

Out /2007

Dez/2008 a
Out/2009

Ago/2005 a
Out /2007

Dez/2008 a
Set/2009

Dez/2008 a
Set/2009

Dez/2008 a
Mar/2010

Memorial

Publicado no
Livro
Caminhadas

Cedido para
esta tese

Publicado no
Livro
Caminhadas

Cedido para
esta tese

Cedido para
esta tese

Cedido para
esta tese

dos critérios de selecao do Programa e Curso de Graduacao :

Atende

critérios

Sim

Sim

Sim

Sim

Sim

Sim

Curso

Filosofia

Pedagogia

Ciéncias
Sociais

Engenharia
Metaldrgica

Relac¢bes
Publicas

Letras
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APENDICE 11 - Critérios de Selecio de bolsistas para o Programa Conexdes de Saberes
em ambito nacional, por bolsista participante da pesquisa

Critérios de Marcos Luciane Tatiana Natalia Fernando Adriane

Selecao [ Bolsistas
l.soma da renda

mensal dos pais ndo g SIM SIM SIM SIM SIM
superior  a seis

saldrios minimos

mensais;

[l.morar ~ ou  ser SIM SIM SIM SIM NAO SIM
oriundo de espacos

populares;

lll.escolaridade dos  NAO SIM NAO SIM SIMm™? NAO

pais ndo superior ao
ensino fundamental;

IV.proveniéncia  de SIM SIM SIM SIM SIM SIM
escola publica;

V.ser  negro  ou  NAO SIM SIM NAO NAO NAO
indigena;

Vlter histérico de SIM SIM SIM SIM SIM SIM

engajamento em
atividades  coletivas
cidadas em  suas
comunidades de
origem 7

77 Se considerarmos a escolaridade dos pais da familia biolégica de Fernando esse item dos critérios é
atendido, mas se considerarmos a escolaridade da madrinha e do padrinho da familia adotiva esse item
dos critérios ndo é atendido.

78 A partir do ano de 2007 o processo seletivo do Programa Conexdes de Saberes ndo mais considerou
este item como um dos critérios de selecao.
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APENDICE 12 - Roteiro para a Entrevista de Testemunho de Vida:

e Defina: Quemé ........ ?
1°Bloco: e Fale sua histéria de vida
TRAJETORIA 2 =
¢ Enfase na sua formagao
DE VIDA -
e A Familia
e Ainfancia
e Avida escolar: os professores, os colegas, a escola.
e O trabalho
e A dimensdo comunitaria, do engajamento social, politico, cultural,
religioso. Das relagdes e rede social, movimentos
e Porque ingressar na Universidade? Os modelos e inspiracdao para entrar na
2°Bloco: Universidade.
TRAJ:-IA-ORIA e Escola do curso.

UNIVERSIDADE

e Cursinho Pré-Vestibular.

¢ Vestibular e o ingresso na Universidade.

e O mundo da Universidade.

e Avida académica.

e As estratégias de permanéncia na Universidade.

® O que o Conexdes te faz lembrar?

3°Bloco: e A experiéncia no Conexdes: a selecdo, a formacdo, a pesquisa, os
TRAJETORJA territdrios, o grupo de bolsistas, colegas e professores, a PROREXT, o
NO CONEXOES o .
MEC, Seminario Nacional e Local, a bolsa.
e Fale das relacbes de convivéncia (estar-junto) com as pessoas envolvidas
no Conexdes. O que esta convivéncia criou?
eQual o significado e o que produziu em ti a escrita dos
Memoriais/Caminhadas?
¢ O que te fez entrar, ficar e permanecer no Conexdes durante o tempo?
¢ A relagdo do Conexdes com as Ac¢des Afirmativas/Cotas, com a Extensao,
com os estudantes de origem popular, com as comunidades populares,
com a organizagao estudantil, com a transformagdo da Universidade
(acha que o Conexdes produziu alguma mudanga na Universidade?).
0O que o Conexdes produziu na tua relacito com o Curso que
freqlienta/freqlientou e na tua relagdo com a Universidade?
¢ Acredita num Programa como o Conexdes na Universidade Publica?
¢ No tempo de Conexdes: o que te ligava ao Programa?
e Em sintese: Qual o significado do tempo de Conexdes?
¢ O que ainda te liga ao Conexdes?
4° Bloco: ¢ Hoje, o que ficou do Conexdes?

A VIDA POS-
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CONEXOES

e Mantém relagbes com colegas, bolsistas e professores do Conexdes? Com
a comunidade, territdrios e segmentos da Universidade ligados ao
Conexdes?

¢ Que ligagbes tem a concepg¢ao do Conexdes com o teu projeto de vida?

e Qual o significado do Conexdes pra ti, para os estudantes de origem
popular e para a Universidade Publica?

e Qual a poténcia e qual o limite do Conexdes?

e Quais as marcas e os aprendizados de vida deixados pelo tempo e
experiéncia de bolsista do Conexdes?

e Qual o significado da presenca dos estudantes de origem popular no
espaco, na vida da Universidade Publica?
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APENDICE 13 - Roteiro para a Entrevista individual com

Maria Teresa Raimundo de Almeida

1° Bloco:

Qual a sua fung¢do na Associagdo de Moradores quando da
implantagao do Territdrio do Cursinho Pré-Vestibular na Restinga ?
Como foi o processo de implantacdo do Cursinho Pré-Vestibular na
Restinga?

Como entreu a UFRGS e o Conexdes neste processo ?

Porque (e o que levou) a Associacdo de Moradores entender
importante Cursinho Pré-Vestibular na Restinga ?

2° Bloco:

Como € que vocé vé o didlogo da Universidade com a Comunidade da
Restinga a partir do exemplo Cursinho Pré-Vestibular?

Que marcas os estudantes da Universidade deixaram aqui na
Restinga?

Qual o significado para os estudantes da Universidade em ter
participado desta experiéncia do Cursinho Pré-Vestibular na
formacgdo destes jovens?

Como vocé vé todos os conflitos vividos para a manutencdo do
Cursinho Pré-Vestibular na Restinga ?

3° Bloco:

Como foram estes quatro anos de Cursinho Pré-Vestibular na
Restinga?

Que impactos o Cursinho Pré-Vestibular estd gerando e promovendo
na comunidade da Restinga ?

Como vocé vé a atuagao dos bolsistas do Conexdes na Restinga ?
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APENDICE 14 - Roteiro para a Entrevista individual com a

Professora Maria Aparecida Bergamaschi

TRAJETORIA NO CONEXOES:

1° Bloco:
Lembrancas e
aprendizados

O que o Conexdes faz lembrar?
Quais as marcas e os aprendizados de vida deixados pelo tempo e
experiéncia do Conexdes?

2° Bloco:
Significado do
Conexoes

O que te fez aceitar ser a primeira coordenadora do Conexdes, ficar e
permanecer no Conexdes durante o tempo?

Qual o significado do Programa Conexdes de Saberes para os jovens
de origem popular, para vocé enquanto professora (primeira
coordenadora) e para a Universidade (UFRGS)?

O que o Conexdes produziu na UFRGS e na sua relagdo com a
Universidade?

3° Bloco:

Relagdes,
convivéncia e
conflitos

Hoje, o que ficou do Conexdes? O que ainda te liga ao Conexdes? Se
mantém contato com bolsistas e professores do Conexdes? Com a
comunidade, territdrios e segmentos da Universidade ligados ao
Conexdes?

As relacdes de convivéncia (estar junto) com as pessoas envolvidas
no Conexdes. O que esta convivéncia criou?

E os conflitos, tensbes e disputas: quais os seus sentidos e que
movimentos provocaram e produziram?

4° Bloco
A experiéncia
coletiva

A experiéncia coletiva do Conexdes: a selecdao, a formacdo, a
pesquisa, os territdrios, o grupo de bolsistas, colegas e professores, o
Caminhadas, a PROREXT, o MEC, Semindrio Nacional e Local, a bolsa
de Extensao.

A relagdo do Conexfes com as Agdes Afirmativas/Cotas, com a
Extensdo, com os estudantes de origem popular, com as
comunidades populares, com a organizacao estudantil, com a
transformagao da Universidade.

5° Bloco:
Poténcia e aposta
no Conexdes

Qual a poténcia e qual o limite do Conexdes?
Acredita num Programa como o Conexdes na Universidade Publica?
Por qué?




APENDICE 15 - Roteiro para a Entrevista coletiva (Grupo Focal)

A TRAJETORIA DO/NO CONEXOES:
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1° Bloco

O que o Conexdes faz lembrar?

Quais as marcas e os aprendizados de vida deixados pelo tempo e
experiéncia do Conexdes?

Como vocés véem o significado do Programa Conexdes de Saberes
para os jovens de origem popular, para vocés enquanto profissionais e
para a Universidade (UFRGS)?

2° Bloco

O que efetivamente o Conexdes produziu na UFRGS e na relacdo de
vocés com a Universidade?

Hoje, o que ficou do Conexdes? O que ainda te liga ao Conexdes?
Mantém contato com colegas, bolsistas e professores do Conexdes?
Com a comunidade, territérios e segmentos da Universidade ligados ao
Conexodes?

As relacbes de convivéncia (estar junto) com as pessoas envolvidas no
Conexdes. O que esta convivéncia criou?

E os conflitos, tensbes e disputas: quais os seus sentidos e que
movimentos provocaram e produziram?

O que te fez entrar, ficar e permanecer no Conexdes durante o tempo?

3° Bloco

A experiéncia coletiva do Conexdes: a selecdo, a formacdo, a pesquisa,
os territérios, o grupo de bolsistas, colegas e professores, o
Caminhadas, a PROREXT, o MEC, Semindrio Nacional e Local, a bolsa de
Extensao.

A relagdo do Conexdes com as Agdes Afirmativas/Cotas, com a
Extensdo, com os estudantes de origem popular, com as comunidades
populares, com a organizacdo estudantil, com a transformacdo da
Universidade.

4° Bloco

Qual a poténcia e qual o limite do Conexdes?

Acredita num Programa como o Conexdes na Universidade Publica? Por
qué?

Em sintese: Qual o significado do tempo de Conexdes?




