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RESUMO

Este trabalho propde uma investigacédo sobre ax&eflexplicita proposta por livros didaticos
de Lingua Portuguesa sobre a metafora e sobreeb giegempenhado por ela na apresentacao
de conceitos, objetivando uma melhor compreens@ome® acontecem toabalhoe ousoda
metafora nos livros didaticos. Além disso, o ludarreflexdo linguistica em uma perspectiva
de ensino do uso da lingua ainda ndo é um consemsm, uma discussao sobre esse aspecto
torna-se necessaria. Essas acoes, que visam @uordara a elaboracdo de uma proposta de
trabalho com a metafora que valorize 0 seu pape&onaunicagcdo em geral e nas salas de
aula, sao o foco deste trabalho. Assim, esta pesqd propde a (a) investigar a reflexado
explicita sobre a metéfora (definicdo, exemplososatc.) a partir do trabalho proposto com
esse fendbmeno por colecdes de livros didaticos ihgula Portuguesa aprovadas pelo
Programa Nacional do Livro Didatico 2011; (b) invgasr a ocorréncia da metafora em
colecdes de livros didaticos de Matematica, Ciéndiistoria e Lingua Portuguesa aprovadas
pelo PNLD 2011; e (c) propor uma abordagem paralmtho com a metafora nas aulas de
lingua materna, que vise ao uso da metafora, & pl$ investigacdes propostas pelos
objetivos (a) e (b). Esta é uma pesquisa qualéatie analise de documentos em forma
sequencial (descricdo e posterior analise). O pminrével de analise contituiu-se da analise
da reflexdo explicita sobre a metafora em livragticos de Lingua Portuguesa. Nessa etapa,
identificou-se que o0s pressupostos tedricos que asamb essa reflexdo pertencem
basicamente as visdes Classica, Substitutiva, Oatiye e Interativa da metafora
(ARISTOTELES, 1997; BLACK, 1954, entre outros). Abservacdes feitas sugerem que
uma reflexdo que contemplasse as contribuicbesviddes posteriores a Visdo Interativa
abordaria de forma mais abrangente a funcédo deséentno para a construcédo dos sentidos
dos textos em que ele se faz presente. O segumelodei andlise foi a investigacdo acerca da
ocorréncia da metafora nos livros didaticos dereifies disciplinas. Nesse nivel, identificou-
se que os pressupostos das visdes Pragmatica, ti€agni Cognitivo-discursiva (GRICE,
1975 [1967]; LAKOFF; JOHNSON, 1980; CAMERON, 2008jtre outros) sdo oS que
melhor justificam a ocorréncia da metafora na agmegdo de conceitos e na proposicédo de
exercicios. As limitacdes encontradas no primeik@Inde andlise (restricdo do escopo da
metafora, reducdo de suas funcdes etc), a ocaargadficada no segundo nivel e o contraste
de pressupostos tedricos observados apontaram essiade de uma nova proposta de
trabalho com a metafora no ensino de lingua mat&isate disso, foi proposto o trabalho
com a metéfora a partir (a) do conceito de espidd ciclo uso-reflexdo-uso propostos pelos
Parametros Curriculares Nacionais e pelos RefaasnCurriculares do Estado do Rio Grande
do Sul; (b) da sua ocorréncia em diferentes teXpyepagandas, verbetes, divulgagéo
cientifica, entre outros) e em diferentes discgdine (c) de aspectos salientados nas visdes
discutidas sobre o fendGmenao.

Palavras-chave: Metafora. Livro didatico. Ensindidgua materna.



ABSTRACT

This paper proposes an investigation about thei@xptflection presented by course books
of Brazilian Portuguese on metaphor and its roléhan presentation of concepts, aiming to
reach a better comprehension of how metaphowasked and used in course books.
Moreover, linguistic reflection in the perspectiokelanguage use teaching is not consensual,
therefore a discussion about this aspect is alsessary. These actions - which intend to
contribute to the development of proposals for akwaith metaphor that appraise its role in
general communication and in the classroom - agenthin concern of this study. Thus, this
research proposes to (a) investigate the expkdiéation on metaphor (definition, example
and cases etc.) on the basis of the work with phisnomenon suggested by course book
collections of Brazilian Portuguese approved byrtatonal course book program (2011); (b)
investigate the occurrence of metaphor in coursik lmollections of Mathematics, Sciences,
History and Brazilian Portuguese approved by tmeesprogram; and (c) propose an approach
for the work with metaphor in mother tongue clagb@s$ works towards the use of metaphor,
based on the analyses proposed by (a) and (b).iFtasqualitative research based on the
analysis of documents in a sequential manner (géser and later analysis). The first level
of study consists of an examination of the explieflection on metaphor present in course
books of Brazilian Portuguese. At this stage, wald notice that the theoretical assumptions
on which this reflection is based belong mainlyite Classical, Substitution, Comparison and
Interaction views (ARISTOTLE, 1997; BLACK, 1954,dothers). The observations suggest
that a reflection that contemplates the contrimgiput forward by later perspectives would
deal more comprehensively with the function of thleenomenon for the construction of
meaning in the texts they are found. The seconel lefvanalysis was an examination of the
occurrence of metaphor in course books of diffesehbol subjects. At this stage, we noticed
that the assumptions of the Pragmatic, Cognitivé @ognitive-Discursive views (GRICE,
1957; LAKOFF; JOHNSON, 1980; CAMERON, 2003, andert) are the ones that better
justify the occurrence of metaphor in the presémtabf concepts and in the exercises
proposed. The limitations found in the first stagethe study (restriction of the scope of
metaphors, reduction of its functions, etc), theuoence verified in the second stage, and the
contrast between the theoretical assumptions obdepoint to the necessity of a new
proposal for the work with metaphor in mother tomdaaching. Hence we propose a work
with metaphor based on (a) the concept of “spieit the cycle of use-reflection-use
proposed by the official documents which regulatecation in Brazil (PCN and RC-RS); (b)
its occurrence in different texts (advertisememsiries, scientific dissemination, among
others) and in different school subjects; and (speats of the discussed views about
metaphor.

Keywords: Metaphor. Course book. Mother tonguehizer
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1 CONSIDERACOES INICIAIS

Analogias, metaforas e emblemas sao fios com que o
espirito se prende ao mundo, mesmo Nnos momentgsesm
desatento, perde o contato direto com ele: sdotatebém que
garantem a unidade da experiéncia humana.

(ARENDT, H., 2000 [1971], p.84)

A metéfora, através de suas diversas facetas, denfmeno fascinante. A sua
natureza — linguistica ou cognitiva — €, para ag@mda um mistério. Entendé-la como um
dos fios que unem o espirito ao mundo (ou o albstratconcreto), garantindo a unidade da

experiéncia humana, parece-nos ser uma boa esmthaar conta de sua riqueza.

Héa cinco anos, deparei-me, um pouco por acaso, admestudos de metafora. As
leituras e as pesquisas realizadas em Semantiqaiti@agle 14 para ca aumentaram o meu
interesse pelo assunto. Em 2009, quando chegotaadbcescrever o Trabalho de Conclusao
de Curso (TCC), resolvi investigar a relacdo efrretafora” e “cultura”. Essa tematica foi
motivada pelos estudos sobre variagdo metaférica,especial pelo trabalho de Zoltan
Kdvecses (2000, 2002, 2005, dentre outros), e prelsenca marcante da cultura gaucha em

meu dia a dia.

Aliada as motivacdes descritas, verificou-se, nkequaomento, uma lacuna na
literatura sobre metaforas no que diz respeitorag@ metaforica dentro de uma mesma
lingua, no caso, o Portugués. Além disso, também fadam encontrados trabalhos que
investigassem a compreensdo de metaforas relae®@aclultura por diferentes faixas etarias.
A pesquisa se prop0s, portanto, a preencher essasals e a contribuir para os estudos de

variacdo metaforica sob os pressupostos da LincaiSbgnitiva.

Terminado o TCC, vi-me motivada a continuar pesqds. No entanto, a minha
atuacdo como professora de Lingua Portuguesa reil B¥a surgir a vontade de fazer uma
pesquisa comprometida, também, com o aprimoransmtensino de lingua materna. Esse
interesse aumentou com a leitura de trabalhos gpeapuseram a investigar a relacéo entre
metafora e ensino de linguas (BOERS, 2000; 2011ARHERIS-BLACK, 2002; LOW,
2003; LITTLEMORE, 2003; FARIAS, 2008) e tornou-sealidade no estudo que é aqui
introduzido. A seguir, serdo brevemente apresestalguns estudos que relacionam metafora
ao ensino de linguas e ao ensino em geral; postete, sera exposta uma visao geral sobre

o ensino de Lingua Portuguesa no Brasil, para ejaens por fim, apresentados os objetivos e
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as estapas desta pesquisa, cuja tematica cewttahléalho com metafora no ensino de lingua

materna.

1.1 METAFORA NO ENSINO

Em 2003, Lynne Cameron fez uma ampla investigaghoesa presenca e a operacao
da metéafora no discurso educacional. A partir @dlexdes propostas, a autora afirma que
uma melhor compreensao da operacédo da metaforaapotentar a eficacia da sua escolha e
do seu uso no discurso educacional. Além disso,e@am(2003) atesta que os professores
usam extensivamente metéforas subtécnicas (quaxeéold é usado no local de um termo
técnico) com alunos jovens. A pesquisadora res&iteetanto, que os professores devem ver
0 uso desse tipo de metafora como um estagio alts@passado e ndo como um fim em si
mesmo, para que sejam evitados enganos na com@oeelos conceitos. Essa ressalva
mostra-se importante, uma vez que foram identibsagela autora cinco comportamentos
diferentes diante de metaforas presentes em tdetapresentacdo de conteidos (um sobre a
camada de o0z6nio e outro sobre o funcionamento cdac@o), e, desses cinco, 0s trés
primeiros merecem um cuidado especial por parte mlofessores. Foram constatadas
situacdes em que as metéforas presentes nos téxtodo puderam ser compreendidas; (ii)
foram compreendidas, mas n&o geraram novos entenths) (iii) levaram a novos
entendimentos, mas imprecisos e instaveis; (i\grlaw a novos entendimentos estaveis; e (v)

levaram a novos entendimentos com a mediacéo dedulto.

As analises propostas pela autora alertam pararaéocia de metaforas em textos de
apresentacdo de conceitos (como os livros didateos fala dos professores, assim como
para a importancia de, ao ler esses textos e aseapar/ouvir as explicacdes, professores e
alunos terem consciéncia do funcionamento do fenéma fim de evitar confusdes
conceptuais. Como serd visto mais adiante, nowtadt a metafora, ao propor uma analogia,
realga alguns aspectos dos conceitos e encobespptrtanto, ter consciéncia disso pode ser

fundamental para uma boa compreenséao de certascdes.

Ao tratar especificamente do ensino de linguas, éZam (2003) argumenta que
chamar a atencéo para a ocorréncia de alguns maptEntonceptuais comuns a diferentes

linguas pode oferecer um recurso util para os alum@smo que as expressdes linguisticas

! Veiculo, como seré explicado mais adiante, é @dmometaférica de uma expressao.
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metafdricas variem de lingua para lingua. Outrarddgem interessante seria estudar as
metaforas a partir do uso que determinados grugeesyf do fendmeno, em especial quando o
ensino de outra lingua atende a fins técnicos é@spmexc A autora propde, ainda, que as
“metaforas conceptuais podem ser interessantenuifégeentes e oferecer um ponto de

partida para atividades sobre cultura e consci@mgjaistica” (Ibidem p.270).

Em 2008, Low prop0s uma extensa reflexdo acercudwinha sendo afirmado sobre
a relacdo entre metafora e educacdo. No textoias salienta que, nas disciplinas de modo
geral (com excecdo do ensino de linguas), ndo htos@rsias sobre as contribuicdes da
metafora, uma vez que ela (i) permite que o profedggalogue com os alunos que nao
dominam determinada teoria; (ii) possibilita queahsos visualizem conceitos abstratos; (iii)
motiva os alunos; e (iv) permite que os professoreddem as aulas para atender a

necessidades individuais e a diferentes nivei®dgreensao.

No entanto, Low alerta que o trabalho com a megéfar ensino de linguas deve ser
cuidadosamente planejado e que as aplicacdes dedagbns cognitivas da metafora para
essa pratica ndo devem ser indiscriminadamenteogtag O autor afirma, ainda, que o0 uso
de metalinguagem é um dos pontos que merecem afgu}d N4o se sabe ao certo quando (e
se) ela deve figurar nas aulas de lingua. Uma wvas@o fundamental feita pelo autor € que
“saber sobre uma lingua ndo é o mesmo que u34paZ17), por isso o trabalho com a
metafora nas aulas de lingua deve objetivar o desgémento da capacidade dso desse
fendbmeno, como, por exemplo, 0 emprego de metajmses explicar algum topico ou a
compreensao do papel desempenhado pela metafofalanale outras pessoas, em uma

argumentacdo, em um discurso publicitario etc.

Sobre uma dessas formas de uso da metafora, lotder(R004), partindo do
pressuposto de que a metéafora frequentemente camécomponente avaliativo, desenvolve
um estudo a fim de investigar se a compreensaoeti#fonas conceptuais pode estimular um
posicionamento critico dos alunos frente aos telidos. A hipétese da autora é que, “se 0s
leitores puderem identificar as metaforas conceptaabjacentes a textos persuasivos, e

perceber as limitagcbes dessas metaforas, eles ped@n em uma melhor posicdo para

% Traducdo minha. Texto originalCbnceptual metaphors may be interestingly diffesemnt offer a starting
point for culture and language awareness activiti@AMERON, 2003, p.270).
® Traducdo minha. Texto originalkhowing about a language is not the same as usilg®W, 2008, p.217).
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questionar a opinido dos escritores criticaméntg.44). O estudo desenvolvido por
Littlemore confirmou as suas suspeitas e mostra a@jurabalho com metafora pode ser

desenvolvido de forma associada, também, a tergosrentativos.

Boers (2011), por sua vez, em uma revisdo acercsilelos que propuseram uma
interface entre a Semantica Cognitiva — com um Ipmpgortante para a metafora — e o
ensino de lingua estrangeira, afirma ter enconteadidéncias favoraveis a essa interface e
argumenta que um trabalho conjunto da Semanticai@aycom as principais correntes da
Linguistica Aplicada pode levar a importantes pecbes sobre o ensino de lingua
estrangeira. Vale ressaltar, entretanto, que, agesaumento no nimero de estudos dispostos
a investigar a relacdo entre metafora e ensindnggd, ha, ainda, uma lacuna no que diz

respeito a pesquisas com o foco no ensino de limgarna.

ApoOs esse breve panorama sobre a pesquisa envolveathfora e ensino, resta
refletir um pouco sobre o ensino de Lingua Portsgu® Brasil, a fim de, posteriormente,

propor uma investigacao que englobe esses doisosamp

1.2ENSINO DE LINGUA MATERNA NO BRASIL

Além dos estudos mencionados sobre metafora eceralijumas caracteristicas da
realidade de ensino no Brasil, como o seu ampleeus de atuagdo e as criticas a qualidade
do trabalho realizado, mostravam-se como motivac@ona pesquisa que aliasse 0s meus

estudos em Semantica Cognitiva ao ensino de limgerna.

A amplitude do universo de atuacdo da educacaddirasdeve-se, pelo menos em
parte, ao processo de universalizacdo da EducagsioaBno Brasil, que foi iniciado a partir
da metade do século XX. Desde entdo, o numero wuleoslmatriculados nas escolas
brasileiras aumentou substancialmente, chegand@04®, de acordo com os dados obtidos
no Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Edwutas Anisio Teixeira (INEP), a
51.549.889 alunos matriculados na Educacdo Basiceeo o Pafs Dentre eles, os alunos

* Traducdo minha. Texto originalf‘feaders can identify conceptual metaphors unded persuasive texts,
and see the limitations of these metaphors, theybman a better position to question the opiniohthe
writers critically’” (LITTLEMORE, 2004, p.44).

®> Os dados sobre Educacdo Basica e Ensino Supagtibagresentados encontram-se disponiveis em
<http://portal.inep.gov.br/sinopses>.
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do 6° ano (5% série) do Ensino Fundamental ao @tarEnsino Médio tém aulas de Lingua
Portuguesa como componente curricular obrigatéwtalizando 22.607.308 alunos em 2010.

Diante dessa expansdo do ensino, surgiram muiitksas ao sistema educacional
brasileiro em seus diferentes niveis. Nesse camtért ensino de Lingua Portuguesa tem
sido, desde os anos 1970, o centro da discussdoaada necessidade de melhorar a
qualidade de ensino no pais” (BRASIL, 1998, p.&Yesconsideracdo da realidade e dos
interesses dos alunos, 0 uso do texto como prepaxsotratamento de aspectos gramaticais, a
excessiva valorizagdo da gramatica normativa, assaomo a descontextualizacdo da
metalinguagem e o trabalho mecénico com fragmelmagsiisticos em frases soltas sao
algumas das criticas destinadas as aulas de LRmtizguesa (BRASIL, 1998).

Outro alvo de criticas no ensino de Lingua Portsgudesde meados da década de
1960, séo os livros didaticos. Segundo Batista3p08lguns aspectos contestados sédo 0 seu
carater ideoldgico e discriminatorio, a sua desaagho, as suas incorre¢cdes conceptuais e as
insuficiéncias metodoldgicas. Porém, mesmo comasaatiticas, o livro didatico se tornou,
muitas vezes, uma das poucas formas de documergagisulta de que professores e alunos
fazem uso. Para o autor, o livro didatico “torney-sobretudo, um dos principais fatores que
influenciam o trabalho pedagdgico, determinando #nalidade, definindo o curriculo,
cristalizando abordagens metodolégicas e quadreogeptuais, organizando, enfim, o
cotidiano da sala de auldb{dem p.28).

Simultaneamente a essas criticas, documentos isfimeam elaborados a fim de
oportunizar mudancas no ensino de lingua materaatoTos Parametros Curriculares
Nacionais (1998) quanto os Referenciais Curricslate Estado do Rio Grande do Sul
(2009¥ propdem uma abordagem de ensino de Lingua Pogagpe tem como focouso
da lingua. Essa perspectiva sera mais detalhadaneeptorada no capitulo 2, mas vale
salientar que ela estad alinhada com o que Low (2@@i@nou sobre o trabalho com a

metafora nas aulas de linguas.

® Neste trabalho, sdo observados, também, os ReigieBurriculares do Estado do Rio Grande do (S
tanto as investigacdes quanto a minha praticagsiofial realizam-se neste estado.
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1.3METAFORA NO ENSINO DE LINGUA MATERNA

Diante desse cenario e partindo do pressuposto we a trabalho com os
conhecimentos linguisticos “ndo pode ser realizawhoabstrato, como se esses objetos de
estudo fossem conhecimentos que se esgotam emssiasie (RIO GRANDE DO SUL,
2009, p.73), este trabalho se propbe a investigaape! da metafora no ensino de lingua

maternd e a elaborar contribuicdes para essa relacéo.

Para tanto, foram estabelecidos os seguintes wigatlie pesquisa:

a) investigar a reflexdo explicita sobre a metafopmdir do trabalho proposto com
esse fendbmeno por colecdes de livros didaticosidgula Portuguesa aprovadas

pelo Programa Nacional do Livro Didatico 2011;

b) investigar a ocorréncia da metafora em colecodisms didaticos de Matemética,
Ciéncias, Historia e Lingua Portuguesa aprovadés Peograma Nacional do
Livro Didético 2011,

c) propor uma abordagem para o trabalho com a metafasaaulas de lingua
materna, que vise ao uso da metéfora, a partiindastigacées propostas pelos

objetivos “a” e “b”.

As consideracoes feitas nas secOes anteriorefigaisti esses trés objetivos. Além
disso, a pertinéncia de uma investigacao da abenda;da a um fenbmeno da linguagem ao
longo de colecdes didaticas aprovadas pelo Proghaninal do Livro Didatico decorre da
necessaria discussao sobre o lugar da reflexaoiditigp em uma perspectiva de ensino do
uso da lingua, de acédo social pela linguagem. Sessl® aspecto alvo de muitos debates, é
preciso investigar como os livros didaticos es@@dequando (ou ndo) ao trabalho com os
conhecimentos linguisticos como o proposto peloscug@ntos oficiais, citados

anteriormente.

" Algumas vezes, trata-se, nesta pesquisa, de effsihingua Portuguesa no Brasil como sendo equiteke
ensino de lingua materna. E necessario saliematydo, que, mesmo havendo ciéncia da autora qaanto
diversidade linguistica no Brasil, essa escolhéeita por, oficialmente, a Lingua Portuguesa déngua
materna nas escolas brasileiras de um modo gdéath disso, a investigacdo proposta se da em loidzticos
de Lingua Portuguesa no Brasil, porém as refleagaspropostas destinam-se as aulas de linguamaater
maneira ampla (independentemente de qual sejgualin
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O segundo objetivo, por sua vez, relaciona-se gelmesempenhado pela metéfora
na ciéncia como um todo e, mais especificamentapresentacéo de conceitos. Uma melhor
compreensao de como aconteagsoda metafora nos livros didaticos pode contribunapa
elaboracdo de uma proposta de trabalho com a meetéfiee valorize o seu papel na

comunicacao em geral e, em nivel mais especifa®salas de aula.

Por fim, tanto as consideracdes feitas sobre &forat no ensino quanto aquelas
apresentadas sobre o ensino de lingua materna asil Bpontam para a necessidade de
estudos dispostos a propor alternativas para allratcom a lingua (e com a metafora) em

uso, conforme o terceiro objetivo desta pesquisa.

A fim de atender ao que foi proposto, este trabakta dividido em sete capitulos. O
primeiro, com um carater introdutério, tem comoetlbp apresentar o problema de pesquisa
e 0s objetivos do presente trabalho. O segundieceiro capitulo apresentam os referenciais
tedricos adotados. Ja o quarto discute os cuidaddsdoldgicos e as etapas desta pesquisa.
Em seguida, o quinto e o0 sexto capitulos sdo deokicas analises, que séo realizadas em dois
niveis distintos: na reflexdo explicita sobre aafwta nos livros de Lingua Portuguesa e na
sua ocorréncia em livros didaticos de diferentessarPor fim, o sétimo capitulo apresenta
propostas para o trabalho com metafora nas aulasndea Portuguesa. Parte-se, para isso,
de uma perspectiva experiencialista — nocédo fundthpara a Semantica Cognitiva — que
propde gue a realidade percebida pelo homem nagastta, mas € condicionada a maneira
como ele a interpreta, ou seja, a experiencia. Dé&ssna, ha uma aceitacdo de que a
descricdo da realidade percebida pelo homem estdtarzdemente influenciada pela

experiéncia e pela conceptualizagéo.

Neste primeiro capitulo, buscou-se situar o leitetomando o percurso percorrido
para a definicAo dos objetivos de pesquisa. Aléssodi os proprios objetivos foram
apresentados e discutidos, a fim de que as esdelt&s nos capitulos seguintes estejam mais

bem contextualizadas.

No segundo capitulo, € feito um breve panoramgbrite dos materias didaticos
usados nas salas de aulas brasileiras, ressakkandoimportancia do livro didatico nesse
cenario e a tendéncia de sua permanéncia por emtnas escolas e no mercado editorial.
O capitulo objetiva, também, apresentar a persfedtg ensino de lingua materna adotada ao
longo da investigacdo, assim como ressalta quendbses propostas partem de livros
didaticos, mas que as contribuicbes do trabalh@osdestinadas a elaboracdo de materiais

didaticos diversos.
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O terceiro capitulo € um predmbulo dos estudosndtafora, o qual evidencia o
crescente interesse por esse fenbmeno. Ao se afaedderentes visdes tedricas acerca da
metafora, destaca-se a mudanca de foco dos estobieso fendmeno: linguagem — cognicao
— linguagem em uso (sendo que o terceiro passederas valoriza 0 seu papel na cognicao,
porém ndo ignora a sua acao na linguagem). Dagsigpresentadas sobre a metafora no
terceiro capitulo, a Visao Cognitiva e a Visao Qtigo-discursiva sao aquelas com que mais
nos alinhamos teoricamente. As seis visdes te0apassentadas e discutidas no terceiro
capitulo assim como os pressupostos delimitadeegondo capitulo sdo importantes para as

andlises propostas nos capitulos posteriores.

O quarto capitulo relaciona de forma mais diretmedafora e o ensino de lingua
materna, descrevendo o estudo proposto e apontana@oidados metodoldgicos adotados
para esta investigacdo. Em seguida, sdo descstatapas da investigacdo, para que as

escolhas feitas figuem claras ao leitor.

No quinto capitulo, estd a analise da reflexdoiexplsobre a metéafora a partir do
trabalho proposto com esse fenébmeno por livrostidmkde Lingua Portuguesa aprovados
pelo Programa Nacional do Livro Didatico 2011. @it#o inicia com uma descricdo das

colecOes analisadas para, depois, serem apresgmtaisrutidos os dados.

O sexto capitulo é, entdo, a analise da ocorré&imetafora em livros didaticos de
Ciéncias, Historia, Matematica e Lingua Portugublesse capitulo, sdo apresentados alguns
estudos envolvendo metafora e essas quatro disaspliassim como o levantamento de

metaforas feito nos livros didaticos de cada unsaguiatro areas.

Por fim, no sétimo capitulo, sdo retomadas asx&@dle estabelecidas ao longo das
andlises para, entdo, serem apresentadas nossabuipies para o trabalho com metéafora
nas aulas de lingua materna. O Ultimo capitulomaiainda, os objetivos e as questdes de
pesquisa e procura respondé-las. Para concluirmalg propostas para estudos futuros sao

apresentadas.



2 MATERIAIS DIDATICOS

O (verdadeiro) ser e a (mera) aparéncia:
a teoria dos dois mundos.

(ARENDT, H., 2000 [1971], p.20)

Os materiais didaticos desempenham um papel cersatalas de aula. Eles orientam
o trabalho realizado e sdo uma das diversas fod@abvulgacdo da ciéncia. Assim como a
dicotomia metafisica entr@ (verdadeiro) see a (mera) aparéncidoi perdendo espaco e a
dualidadementee corpo foi sendo desconstruida nos estudos filoséficepem-se que o
conhecimento cientific&@ os materiais didaticosndo sejam vistos comdois mundos
distintos. Este capitulo € uma tentativa de metlmmpreender esses materiais, para isso,
serdo abordados o conceito de materiais didatows,especial atencdo ao livro didatico, e a

perspectiva de ensino de lingua materna adotadia pesquisa.

Uma breveretomada da trajetéria do trabalho em sala de amlbbngo das Ultimas
décadas proporcionaria um encontro com elementessdis, que vao do par “giz e quadro
negro” aos recursos multissemioticos e tecnologiPosante muitos anos, o professor valia-
se do giz e do quadro negro para conduzir suas.a\s poucos, a reproducdo por meio do
mimedografo permitiu que os alunos recebessem cdpiss materiais elaborados pelos
professores. Hoje, em muitas escolas brasileirasese recursos dividem espaco com
aparelhos de som, computadores e lousas eletrofiegando a entrevista de Ronaldo Mota,
secretario de ensino a distancia do MEC,sde A Rede “ndo se pode pensar mais na
educacdo tradicional sem o uso das novas tecnsldgi@ uso de midias integradas — TV,
DVD, radio, computador e material impresso — quepeamitir transformar o professor em
autor [...]” (MOTA, 2011).

A manchete a seguir, veiculada pelo jornal virtdal Terra, em 2009, reforca a
presenca desses novos recursos nas salas delauwlsa ‘digital aposenta giz e quadro-negro
em escolas de SP”. Diante dessa nova realidadéaestmona-se pertinente apresentar duas
questbes para reflexdo — mesmo que a sua discnésaseja aqui realizada, por fugir do
escopo deste trabalho. Sao elas: (i) os novosseswstao resultando em uma nova pratica,
ao invés de apenas reproduzirem a pratica antgata de um novo suporte?; (i) 0s novos
recursos estdo contribuindo para a formacao egtaensformacéo do individuo? Assume-se
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gue as respostas a essas questdes deveriam derappgiara que, assim, talvez a pratica
escolar brasileira estivesse mais perto de daracdas novas demandas da sociedade.
Contudo, defende-se que, para que 0s novos requwssam, de fato, levar a novas praticas,
S840 necessarias tanto a investigacdo dos mateiiiscos existentes quanto a formacéo de
professores para que estes elaborem seus matEsa&s duas agdes sao, portanto, foco deste
trabalho.

Nesse ponto, cabe definir 0 que se entende, pestguisa, por materiais didaticos.
Apesar de o livro escolar desempenhar um papelfisgfivo no cenario educacional
brasileiro — em especial o livro didatico, que ¢ibnisum dos poucos géneros impressos ao
qual uma expressiva parcela da populacdo tem acessdo, algumas vezes, o principal
material de leitura de professores e alunos —galge que o conceito de materiais didaticos é

mais amplo. Em consonancia com Choppin (1992) ndefse que

€ conveniente lembrar, em primeiro lugar, que aesgdo livro escolar [...]
nao designa mais que uma parte do que chamarems,sippnplificar, de
material didatico. O livro escolar néo é, de fatajnico instrumento que um
professor pode usar para realizar a sua missaa@tei CHOPPIN, 1992,

p.6).

Segundo Choppin (1992), é possivel, ainda, digiings livros escolareem quatro
tipos: manuais ou livros didaticos, edi¢cdes esesldos classicos, obras de referéncia e livros
paradidaticos. A seguir, serdo apresentadas astedsticas basicas de cada um deles.

Os manuaisou livros didaticossao conhecidos pela intencdo mais ou menos drplici
de servir de “suporte escrito ao ensino de umaiptiisa em uma instituicdo escolar”
(CHOPPIN, 1992, p.16). Eles apresentam ao alunonteddo de determinado programa,
conforme uma progresséao claramente definida, emaale licbes ou unidades. Esse material
caracteriza-se por ser usado tanto coletivamentes@a de aula) quanto individualmente (na

casa do aluno).

As edicdes escolares de classicpsr sua vez, sdo os livros escolares mais anéigos
agrupam, de modo integral ou em forma de excertdsas classicas da literatura
abundantemente comentadas para o uso em salaaleSaal utilizacdo, segundo Choppin

® Traducdo minha. Texto originali ‘tonvient de rappeler tout d'abord que I'expressiivre scolaire [...] ne
désigne q'une partie de ce que nous appellerons, gmplifier, le matériel didactique. Livre de ske n'est en
effet pas le seul instrument auquel un enseignamt Ecourir pour exercer sa mission educdtig@HOPPIN,
1992, p.6).

° Traducdo minha. Texto originalStipport écrit & I'enseignement d’une disciplinesain d’une institution
scolaire’ (CHOPPIN, 1992, p.16).
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(1992), “é raramente precisa porque depende, e@maiihstancia, de escolhas feitas pelos
professores com base na liberdade que os proglasmgao, nos conhecimentos e aptiddes

dos alunos e nos seus préprios gosta.16).

O terceiro grupo, formado pelasbras de referénciaé hibrido, pois engloba
dicionarios, atlas, graméaticas... Enfim, todaslas®destinadas a servir de apoio ao longo da
escolarizacdo. Vale ressaltar que o destino deds@s, mesmo que geralmente ndo seja

explicitado, ndo é exclusivamente a escola.

Por fim, oslivros paradidaticossdo obras diversas que tém a funcédo de “resumir,
intensificar ou aprofundar” (CHOPPIN, 1992, p17)m contetido especifico trabalhado em
sala de aula. Eles sao auxiliares facultativosrarafiizagem, que podem ser usados para o
estudo em casa ou em sala de aula a fim de compianas aulas. Em comparacéo, Batista e
Rojo (2008) afirmam que, na tradicdo brasileirgedfpo de livro escolar inclui tanto “obras
que aprofundam ou enriquecem um conteddo espediicauma disciplina (0 tema da
escravidao ou da vida cotidiana no Brasil Colbpt@, exemplo)” quanto as que “se voltam

para a formacao do leitor (como os titulos deditaa infantil)” (p.15).

Mesmo com a consciéncia da importancia dos magetidaticos de forma geral para
0 ensino — sendo eles impressos ou ndo, sendpatesde um dos quatro tipos de livros
escolares ou ndo — optou-se, nesta pesquisa, \Estigar os livros didaticos. Esta escolha
justifica-se pela grande presenca dos livros didéthas salas de aula brasileiras, pois, como
argumenta Ota (2009), o livro didatico € um matesglutor uma vez que propicia, por um
lado, certa praticidade ao trabalho pedagdgicdli(fade, por vezes, acritica e alienante) e,
por outro, uma atracao para o aluno que encontrenatarial com aspecto visual envolvente,
gracas a crescente preocupacdo das editoras cproje®s graficos. E importante informar,
também, que o préprio MEC apresenta um cuidadocegdpsom os projetos graficos, uma
vez que apresenta, no Edital de Convocacdo par&Nld P2011 (p.40), critérios bem

especificos acerca do projeto gréafico-editorial ddscdes inscritas para avaliagéo.

Além disso, a existéncia de um programa do goviatieral, o Programa Nacional do
Livro Didatico (a ser apresentado na proxima seg@sponsavel pela avaliacdo, pela compra

e pela distribuicdo de livros didaticos para a®lescda rede publica, torna necessaria uma

% Traducdo minha. Texto origind[...] Est rarement précisé car il dépend en définitides choix qu'opérent
les enseignants en fonction des libertés que kEasént les programmes, des connaissances et tieglap de
leurs éléves et de leurs propres go{E&GHOPPIN, 1992, p.16).

1 Traducdo minha. Texto Original: “[.de résumer, de redoubler ou d’approfondir le contéducatif...]”
(CHOPPIN, 1992, p.17).
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maior atencdo a esse tipo de material didaticonalé se avaliar e fiscalizar a qualidade do
Programa. Outro ponto a ser destacado é que, & @agt resenhas do PNLD sobre as
colecbes aprovadas para a escolha dos professoreslel publica, € possivel constituir um
bom e acessivetorpus para andlise. Entende-se, ainda, que, mesmo cammznto da

presenca de novos recursos na sala de aula, caadido anteriormente, h4 uma tendéncia
de permanéncia dos livros didaticos nas praticasla®s por muitos anos, por questdes

pedagogicas ou mesmo econdmicas.

No entanto, vale reiterar que, apesar de a inggim se dar enivros didaticos, as
reflexdes sobre elas assim como as orientacOeem spresentadas nos capitulos finais do
trabalho destinam-se a elaboracaordseriaisdidaticos diversos. Uma vez estabelecidas a
diferenca entre os termasateriaise livros didaticose a importancia de cada um deles nesta
pesquisa (serdo investigadibgos didaticos a fim de serem propostas orientacdes par
elaboracdo demateriais didaticos diversos), a proxima secao tratara éspeoente dos
livros didaticos no Brasil.

2.1 LIVRO DIDATICO NO BRASIL

O livro didético pode (e deve!) ser consideradoseis diversas dimensdes: politica,
histdrica, ideoldgica, econbmica, pedagdgica emmbdta a presente pesquisa tenha como
foco a investigacdo sobre a faceta pedagogicavdo diidatico, € importante que seja feita
uma retomada, ainda que sem o intuito de ser e@xausie outros aspectos relacionados a

presenca desse material na escola brasileira.

O historico do livro didatico no Brasil inicia-s#e maneira mais clara, com a criacao,
em 1937, do Instituto Nacional do Livro (INL), cuj@ssédo era divulgar e distribuir obras de
interesse educacional e cultural. O Instituto evadidlo em O6rgdos operacionais menores;
dentre eles, a coordenacdo do livro didatico espamsavel por planejar as atividades
relacionadas ao livro didatico e firmar convéniomadrgaos e instituicbes que garantissem a
producao e a distribuicdo dos livros (FREITAG AL, 1993).

No ano seguinte, o Decreto-Lei 1.006 criou a Coamiddacional do Livro Didatico
(CNLD), que era composta por sete membros designaela Presidéncia. Essa comisséo, ao
contrario do INL, tinha como objetivo examinar dégar os livros didaticos, assim como

indicar livros para traducdo e sugerir concursas j@aelaboracdo de certos tipos de livros
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didaticos que até o momento ndo existiam no Paistudo, a CNLD desempenhou muito

mais um papel de controle politico e ideoldgicorsobs producdes que uma funcgéo
propriamente didatica. Com um ano de atividad€raissao teve o seu numero de membros
aumentado de sete para doze. Além disso, foi éeregulamentacdo mais detalhada do seu

funcionamento e da sua organizacao (FREITAGAL, 1993).

As mudancas, no entanto, ndo foram suficientes gatrsfazer a todos, e, em 1945,
intensificaram-se as criticas e 0s questionamesbse a legitimidade da CNLD. Diante
dessas inquietacdes, mais um decreto-lei foi ptoppara consolidar o que havia sido
estipulado no Decreto de 1938: a comissao persistia seus plenos poderes sobre o livro
didatico. E possivel perceber, pelos eventos aiératptados, que a histéria e a politica do
livro didatico no Brasil se misturam, chegando,luswe, a se confundir em alguns
momentos. A auséncia de uma politica publica duna&doom um fim pedagogico especifico
para o livro didatico fez com que, muitas vezesueessao de decretos relacionados a esse
assunto fosse alvo de criticas. Como afirmam Kyestaal (1993), “poder-se-ia mesmo
afirmar que o livro didatico ndo tem uma histéniégria no Brasil. Sua historia ndo passa de

uma sequéncia de decretos, leis e medidas goventamp..]” (p.11).

Ja na década de 1960, os diversos acordos assinago® governo americano
resultaram na criagdo de uma nova comisséo, destmtitulada Comisséo do Livro Técnico
e do Livro Didatico (COLTED). Esse novo 6rgao projpa a disponibilizacdo de cerca de 51
milhdes de livros para os estudantes brasileirasdaA estavam previstos o treinamento de
professores e a instalacdo de bibliotecas nas assc@ontudo, as criticas iniciaram
novamente, denunciando, dessa vez, o controle @anerdo mercado livreiro, o que, € claro,

garantiria, também, o controle ideologico.

Mais um decreto-lei foi feito em 1971, quando a @D foi extinta e deu lugar ao
Programa do Livro Didatico (PLID). Esse Programia &opartir de 1976, comandado pela
Fundacdo Nacional de Material Escolar, a qual espansavel por definir as diretrizes para
producdo de material didatico, formular um prograed#orial, executar os programas do
livro didatico e cooperar com as instituicbes edimais, cientificas e culturais (FREITAG
ET AL, 1993).

Mais tarde, em 1983, foi instituida, pela Lei 7.081Fundacdo de Assisténcia ao
Estudante, 6rgao subordinado ao MEC que atreloulDd B outros programas de assisténcia

do governo, como, por exemplo, o Programa Nacidea\limentacdo Escolar. Os resultados
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dessa acdo foram a centralizagdo da politica essiatista do governo e novas criticas
dirigidas a politica do livro didatico.

ApoOs tantas modificacBes na natureza politica deCMBm o livro didatico, houve,
em 1985, a criacdo do Programa Nacional do Livrdabéo (PNLD), que definiu as
principais diretrizes que orientam as relacdes dtad® com o livro didatico até hoje.
Conforme Batista (2003, p.34), essas diretrizesoseentram em cinco pontos, a saber: (i)
centralizacdo do planejamento, da compra e daikdigtéio; (ii) utilizacdo exclusiva de
recursos federais; (iii) atuacéo restrita a conggréivros, deixando sua elaboracéo a cargo da
iniciativa privada; (iv) escolha do livro pela coniade escolar; e (v) distribuicdo gratuita

dos livros a alunos e docentes.

A partir dessas diretrizes, podem ser abordadas duestfes: aentralizacdodas
acOes e papeldo MECnNo processo de selecéo e distribuicdo dos livdgstimeiro aspecto
torna o PNLD um processo complexo, dadas as dineerdd sistema educacional brasileiro,
assim como o deixa dependente das oscilagfes ii@gpecondmica nacional. Ja, em relagéo
ao segundo, o MEC tende a desempenhar o papeldiadoeentre o professor e 0 mercado
editorial, ou seja, apresenta-se “como um interéredientre uma determinadimanda(a
dos docentes) e uma determinaufarta de livros didaticos (aquela definida pelo campo
editorial)” (BATISTA, 2003, p.35). Nesse contexto, inicio do processo de avaliacdo
pedagogica dos livros, em 1996, foi importante gaEmitir que o Ministério deixasse de ter
um papel passivo na definicdo dos padrbes de quilidos materiais e passasse a atuar nela
de modo significativo. Essa nova posicdo do MEWideaciada ao longo do Edital para o
PNLD 2011, em especial no Anexo X, no qual sdosgmtados 0s principios e critérios para

a avaliacao das coleces didaticas, que servem goia@ara a producédo editorial.

A questdo da qualidade do material foi determing@e o desenvolvimento do
Programa, visto que, mesmo antes de se ter uma@@ldesse material, a compra e a
distribuicdo dos livros didaticos j& envolvia vasrconsideraveis (0 governo comprou, em
1996, Ultimo ano antes do PNLD, por exemplo, segun@NDE @pud BATISTA, 20033,
cerca de 80 milhdes de livros didaticos). Uma @msigue assegurasse a qualidade desses
livros passou a ser exigida, por isso, a partil@@6, a Coordenacdo Geral de Avaliacao de
Materiais Didaticos e Pedagogicos (Comdipe) iniaiau processo de avaliacdo sistematica e
continuada dos livros didéticos inscritos no PNLD.

120s dados estatisticos anteriores ao PNLD 2004nfoetirados de Batista (2003), pois néo estdo dispés
no portal do FNDE.
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Nesse primeiro ano de avaliagdo, foram estipulaalés) dos critérios especificos de
cada é&rea, critérios comuns de andlises, que eanokly adequacao didatica e pedagdgica; a
qualidade editorial e grafica; e a pertinéncia danoal do professor. Aléem disso, foram
determinados dois critérios eliminatorios: os ls/r@o poderiam (i) expressar preconceito de
raca, origem, sexo, idade etc.; (ii) induzir acoeou conter erros conceptuais. Apos a
avaliagdo, as colegcdes foram classificadas em quatategorias: excluidos, né&o
recomendados, recomendados com ressalvas e reamisnds professores eram, naquele
momento, livres para escolher qualquer colecadamal mesmo aquelas ndo recomendadas.
Curiosamente, cerca de 72% das escolhas dos mudsssentraram-se justamente nas
colecbes nédo recomendadas, e apenas cerca de 28%golecOes recomendadas pelos
avaliadores. Esse dado aponta para outro fatorrtamge relacionado ao PNLD — que sera

retomado a seguir — a formacao docente.

No ano seguinte, para o PNLD 1998, foram propadtagsnas mudancas. Dentre elas,
foi definido o acréscimo de uma categoria paraaasificacdo das cole¢cdes — recomendados
com distincdo — e foram avaliados, além das cokedastinadas as séries iniciais do Ensino
Fundamental, livros para a alfabetizacdo (BATISZB03, p.34). Nessa edicdo, a soma dos
livros recomendados (com distingdo, com ressaluagpenas recomendados) formou o grupo
mais escolhido pelos professores, totalizando 98,670 entanto, os ndo recomendados
continuaram sendo a categoria que, isoladamerite, rfais escolhida, constituindo 41,33%

do total de escolhas.

O PNLD 1999 trouxe mais mudancas, pois, pela pranez, foram avaliados livros
destinados aos anos finais do Ensino Fundamentata®alteragbes importantes foram a
exclusdao da categoria “ndo recomendados” e 0 agrésto seguinte critério de excluséo:
incorrecdo e incoeréncia metodologicas. Sem a aadéegao recomendados, a escolha dos
docentes centrou-se nos livros recomendados caalvas (46,74%), sendo que apenas 8,4%

dos professores elegeram uma cole¢ao aprovadaistntéo.

Conforme Batista (2003, p.50), outro aspecto ingmiet do processo de adocao dos
livros é o fato de terem sido relatadas dificuldag®r parte do grupo de docentes, no uso
efetivo de livros recomendados e recomendados costingio por eles escolhidos.
Retomando a questdo da formacgéo docente, podessmarafue “uma visdo de conjunto da
escolha do livro didatico, assim como alguns daedetivos ao seu uso em sala de aula
apontam claramente para a formacdo docente comodasnfatores relevantes para a

compreensao do referido descompasso” (BATISTA, 20ED).
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Nesse sentido, Kleiman afirma que “uma mudancatuecao do professor depende,
necessariamente, de mudancas no curso universitiridormacdo” (2007, p.17). Na
contraméo de todos esses descompassos, a promsapesos de Licenciatura em Letras é
grande. Segundo o resumo técnico do Censo do ES8siperior de 2009, Letras esta entre os
dez cursos com maiores indices de matricula no tegtizando 194.990 alunos matriculados

no referido ano.

A quantidade de professores de Lingua Portugumsa tingua materna em formacéo,
contudo, ndo resulta, necessariamente, em qualdkadermacdo. Um estudo realizado pela
Fundacdo Carlos Chagas sobre os cursos de fornuzgwofessores (GATTI; NUNES,
2009) revelou que uma analise qualitativa das easeaids cursos de Licenciatura em Letras
aponta que, por mais que o plano pedagogico destodocursos analisados estivesse em
consonancia com as diretrizes nacionais, elas si@o efetivamente presentes nas ementas
das disciplinas, o que sugere a presenca dasizkeetracionais mais no plano da retérica do
que no da acdo pedagodgica. O estudo afirma, aimpg®, ha “também entre os cursos
desequilibrios entre formacdo na area, nem sendiordbem definida, e formacdo para a
docéncia, nem sempre bem especificada no projetuid® e ementas” (GATTI; NUNES,
2009, p.72).

Observa-se, portanto, a necessidade de capacilagadocentes tanto para a escolha
guanto para o uso efetivos dos livros didaticogr@aspecto que deve ser considerado para
uma melhor compreenséo das diferencas entre astatipas do MEC e as dos docentes sao

as condicdes de trabalho do professor.

Retomando as mudancas sofridas pelo Programa, 8@ 0 inserida a distribuicéo
de dicionarios de Lingua Portuguesa a todos ososlulos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Em 2005, contudo, a sistematica déribdigdo dos dicionarios foi
reformulada, passando-se a entregar os dicion&@osdiretamente aos alunos, mas aos
acervos das bibliotecas escolares. Essa mudariga dirobjetivo de priorizar o uso desse
material em sala de atfaParalelamente a isso, os critérios de avaliagddidros didaticos

continuaram se desenvolvendo até chegar a confi@oiratual.

No PNLD 2011, além dos critérios especificos, foedntados seis critérios comuns,
que sdo os seguintes: (i) respeito a legislacadjrasizes e as normas oficiais relativas ao
Ensino Fundamental; (ii) observancia de princip@gos necessarios a constru¢do da

13 Informacdes disponiveis em <http://www.fnde.gofiratlex. php/pnld-historico>.
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cidadania e ao convivio social republicano; (idgéncia e adequacgédo da abordagem teorico-
metodologica pela colegcdo; (iv) correcdo e atugdima de conceitos, informacgbes e
procedimentos; (v) observancia das caracterisecéimalidades especificas do manual do
professor e adequacdo do manual a linha tedrica ayglesentada; e (vi) adequacdo da
estrutura editorial e do projeto grafico aos obgi didaticos-pedagdgicos da colecdo
(BRASIL, 2010a, pp.13-6). Percebe-se que o graaspecificidade dos critérios aumentou,
se compararmos aqueles propostos em 1996 aos.allaim disso, as categorias de
classificacdo das colecdes analisadas foram exterta2002, e, ao invés disso, as colecdes
sdo apenas excluidas ou aprovadas ap0s o prosedistivzo. Na edicdo de 2011, destinada a
avaliacdo de livros para os anos finais do EnsimadBmental, 38,46% das colec¢des foram
excluidas e 61,54%, aprovadas — 16 colecdes (BRASBIOa, p.27).

As modificacdes na politica de Estado acerca dosslididaticos impactaram tanto no
cenario educacional, quanto no campo da produgé&ariatl Neste Gltimo, um levantamento
feito por Marques Neto (2003), por exemplo, mostgore o comércio de livros didaticos
chegava a representar 60% das vendas de livrosasi.BVais recentemente, em 2007, uma
manchete da Revista Epoca, em 20 de outubro, nwnfir supremacia dos livros didaticos no
cenario brasileiro: “Maior segmento do mercadoceiit é o de livros didaticos: autores de
livros para escolas sdo 0s que mais vendem no.ppa#e ressaltar, ainda, que o maior
comprador desses livros € o Governo Federal, qumeg o/isto até aqui, mantém programas
voltados exclusivamente ao livro didatico — atualtegPrograma Nacional do Livro Didatico
(PNLD), Programa Nacional do Livro Didatico pard&onsino Médio (PNLEM) e Programa
Nacional do Livro Didatico para a AlfabetizacdoJdeens e Adultos (PNLD-EJA). Em 2009,
segundo o Fundo Nacional de Desenvolvimento Edowcati{FNDE), a producédo das obras
didaticas apenas para o PNLD representou 88% dlugiio do mercado editorial neste setor.
E, por fim, no PNLD 2011, foram adquiridos e dtstiidos 118.891.723 livros didaticas

Ainda no campo editorial, 0 PNLD demarcou padroesmklhor qualidade para os
livros didaticos brasileiros — ja que eles serdbnmtidos a um processo avaliativo —,
seguidos de uma renovacdo da producdo didaticaasEBsmidancas evidenciam maior
preocupacado das editoras com a adequacédo dos amafmoduzidos. Para Bunzen (2009),
temos, no mercado editorial relacionado a produgibvros para o PNLD, “de um lado, a
tendéncia a padronizagdo; de outro, o dinamismoedaatégias de editores e autores em

competicdo no mercado, e as mudancas nos critiziagaliacao” (p.92).

% Informacdes disponiveis em <http://www.fnde.gofirtslex. php/pnld-dados-estatisticos>.
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No ambito educacional, como salientam Batettal (2008), ja que o livro didatico
esta presente cotidianamente na sala de aula ed®dsiglementos basicos da organizacdo do
trabalho docente, a avaliacdo do PNLD “terminou nesultar numa politica do Estado néo
apenas de intervencdo no campo editorial e dealentle sua producdo, mas também, por
essa via, de intervencdo no curriculo e de seudateht(p.53). Quando se assume que 0
PNLD exerce, também, uma intervencdo no curricslmolar, € importante relacionar os
livros aprovados pelo programa a documentos odiciajados a educacdo, como 0s
Parametros Curriculares Nacionais e os ReferenCiaigculares do Rio Grande do Sul, a fim
de investigar se os livros estdo adequados aosuyp@stos estabelecidos pelos documentos
oficiais. Essa necessidade explica o fato de ampaide das pesquisas dedicadas a analise

desse tipo de material preocupar-se, em especialps seus aspectos didaticos.

Ainda nesse sentido, surgem questionamentos sajual@ade do trabalho proposto
por esses livros. No que tange aos livros didataesLingua Portuguesa, por exemplo,
Marcuschi (2001) aponta a desatualizacdo do mhtriarelacdo as necessidades da época
como uma das principais causas das criticas dasgabs manuais de Lingua Portuguesa.
Mais recentemente, Ota (2009) afirma que, pelo si@parentemente, os livros didaticos de
portugués buscam simular um discurso de adequacdmdancas de concepcgdes pelas quais
tém passado os estudos sobre o ensino de linguas.

O estudo de Marcuschi e Cavalcante (2008), por pkenanalisa as atividades de
escrita em duas colecdes aprovadas pelo PNLD 20(/eda que, mesmo de maneiras
distintas, ambas oferecem “6timas possibilidadesat®mlho com a escrita” (MARCUSCHI,
CAVALCANTE, 2008, p.259). Segundo as autoras, entpuarabalhar Lingua Portuguesa
significa, para uma colec&o, oportunizar o maiota possivel dos alunos com géneros que
circulam socialmente, para outra, significa garamiientacdes sistematicas, que possibilitem

gue os alunos elaborem textos com coeréncia ea@oesa

Bunzen (2009), ao analisar os livros destinadossé@&ses iniciais do Ensino
Fundamental pelo PNLD 2005 e investigar a manaracceles vém trabalhando com os
conhecimentos linguisticos, observou, também, uradamca. Conforme o autor, “nota-se
um movimento maior em direcdo a construcao/refleddoque um enfoque centrado na
tradicdo gramatical, na transmisséo de conhecinmeentoprioridade do trabalho de deducao”
(BUNZEN, 2009, p.106). Mesmo tendo, ainda, variepeatos a serem revistos (como o
trabalho com os fenbmenos sociolinguisticos e #emmtizacdo dos conhecimentos

linguisticos construidos, por exemplo), 0 autosatia uma maior aproximagao entre 0 que é
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apresentado pelos livros didaticos e o que orierdanfParametros Curriculares Nacionais
(1997).

Essa retomada, que buscou considerar diferentesagado livro didatico, como a
politica, a histdrica, a econémica e a pedagogioaexemplo, mostrou que muitos avangos
foram feitos no que concerne a esse tipo de mhtkdaico. Todavia, outras alteracdes ainda
sdo possiveis, a fim de que o Estado, através ddPBtue de forma mais efetiva na
melhoria do Ensino Fundamental brasileiro. ParasBa{2003), essas mudancas deverao
considerar quatro aspectos centrais: (i) a concepedivro didatico na qual vem se apoiando
o PNLD; (ii) as relagbes que o Programa vem maiwteodh a rede escolar, em especial com
os docentes; (iii) os vinculos que vem estabelexerwim o campo editorial; e (iv) as
possibilidades de operacionalizacdo dos processasvaliacdo, escolha e distribuicdo dos

livros.

Apols esta exposicdo acerca dos livros didaticosBrasil, € necessério, ainda,
estabelecer sob qual perspectiva tedrica de edsinimgua esta pesquisa esta inserida. Esse
cuidado € importante, pois a analise dos livragptpelo professor quanto pelo pesquisador e
pelo seu proprio autor, é intrinsecamente relaciara concepcao de lingua e de ensino de
lingua do analista (MARCUSCHI; CAVALCANTE, 2008).

2.2 PERSPECTIVA DE ENSINO DE USO DA LINGUA

Uma vez que estdo sendo abordados, nesta dis&ertagrabalho com um fenémeno
da linguagem — metafora — e a elaboracdo de mlatkdatico para o ensino de lingua
materna, € importante definir a perspectiva denende lingua adotada ao longo da presente

pesquisa. Esta secdo tem, portanto, esse propoésito.

Adota-se, aqui, a perspectiva de ensino de usingad, a qual esta em consonancia
com o proposto nos Parametros Curriculares Nagqa808) e nos Referenciais Curriculares
do Rio Grande do Sul (2009). De acordo com es$mys ensino de lingua materna deve “se
dar num espaco em que as praticas de uso da lielguagjam compreendidas em sua
dimensdo historica e em que a necessidade de eandlisistematizacdo tedrica dos

conhecimentos linguisticos decorra dessas mesrasgs’ (BRASIL, 1998, p.34).
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Dito em outras palavras, o ensino de lingua matdeve ocorrer de forma a valorizar
0 uso da lingua, proporcionando o encontro de textosoctiimgua viva” em diferentes
esferas sociais e a compreensdo de suas funcoeslasmgsferas, para, s6 entdo, observar
atentamente que fragmentos linguisticos sdo Utgisoducdo de sentidos naqueles textos
especificos. Para isso, as atividades epilingassiatividades de reflexdo sobre a linguagem)
devem predominar na pratica de ensino, tendo cdmw a pratica social. As atividades
metalinguisticas (com foco na nomenclatura e enersss classificatérios), por sua vez,
aparecem subordinadas as praticas sociais, masond@ fim em si mesmas. Sobre essas
atividades, os PCN orientam que, nos terceiro et@ueéclos, ja pode haver maior equilibrio
entre elas, mas é ressaltado que isso nao sigmépa o abandono das primeiras, muito
menos 0 uso exaustivo das segundas (BRASIL, 1998).pO aumento das atividades
metalinguisticas nos ultimos ciclos em relacdo @oseiros se justifica, porque, de acordo
com os PCN, a abordagem dos conteudos deve acomtege movimento espiralado e
progressivo ao longo dos anos escolares.

Outra caracteristica dessa perspectiva de ensm@résenca do ciclo uso-reflexao-
uso, “indicando que o uso €, simultaneamente, pdatpartida e finalidade do ensino” (RIO
GRANDE DO SUL, 2009, p.41). O trabalho baseado so & fundamental, pois motiva a
reflexdo sobre a linguagem, de maneira a sali¢atéo as funcdes cognitivas da linguagem —
responsaveis por estruturar a compreensdo do mera nés mesmos — quanto as suas

funcdes socioculturais — relacionadas ao momenionteddocucéo e a interagao social.

Diante disso, a linguagem €, neste trabalho, dersmila em suas dimensdes cognitiva
e sociocultural, as quais sao indissociaveis, uezaque o significado, ndo sendo definalo
priori, surge na interacdo tanto da nossa cognicdo com maanexterior quanto dos
participantes envolvidos no ato comunicativo. Argama-se, portanto, que, na escola, o uso e

a reflexdo devem incidir sobre ambas as dimensi@iesditutivas da linguagem.

Essa visdo se contrapde ao chamado “ensino tradicate gramética” (BUNZEN,
2009, p.88), em que o professor ensina uma téadcanalisar e classificar elementos da
lingua, considerando esses elementos em si mebBlessa visdo, distinta da adotada por esta
pesquisa, a lingua é tratada como um sistema feckeads conhecimentos gramaticais sao,

normalmente, apresentados de forma dedutiva e tieema

A perspectiva de ensino de uso da lingua é coatri@inbém, a dois vicios presentes
no Modelo Pedagodgico Medieval, conforme Faraco:ramgtiquice e o normativismo

(FARACO, 2008, p.148). O primeiro é definido comesiudo da gramatica como fim em si
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mesmo e o0 segundo como a atitude de condenar aoantueo o que ndo estd de acordo com
a norma culta, tratando-a como invariavel e infleke ndo como uma variedade da lingua.
Conforme o autor, extinguir esses dois vicios érincjpal desafio do ensino de lingua

materna.

A fim de combater esses vicios e de possibilitperspectiva de ensino adotada neste
trabalho, sdo propostas, nos Referenciais Curresildo Rio Grande do Sul, sete préticas
pedagogicas que possibilitariam o trabalho emdakaula sob esse prisma (2009, pp.47-8). A
primeira delas sdo amrefas significativas e contextualizagdasujo objetivo é tornar o
conteudo trabalhado relevante para os alunos, hilitssido o uso efetivo desse
conhecimento. Em seguida, € propostoabalho interdisciplinar que parte da ideia de que a
divisdo disciplinar tem apenas uma funcdo dida&iepresenta a pedagogia de projetos como
uma boa alternativa para o trabalho envolvendoratites disciplinas. Posteriormente, é
recomendada @ratica com e reflexdo sobre pluralidade e varieglaque pressupde a
valorizacdo do conhecimento dos alunos para opedua compreensao e a construcéo de
outros repertdrios. Ainterlocucdo e a publicidadeaparecem, entdo, para ressaltar a
importancia da criacdo de condicfes para o usvefdas producbes dos alunos, as quais
devem ser realizadas aeifmamicas variadasgue respeitem as individualidades no processo
de aprendizagem. Nessa perspectiva, devem serrpiapalizadas oportunidades ciclicas
para retomada e o aprofundamento dos conteldoge @aracteriza aprendizagem como
processo e ndo como produtor fim, os Referenciais sugerend@céncia com discéncia,
isto &, professor e aluno devem ter “atitudes qalerizem a investigacdo, a busca por
solugdes, o conhecimento prévio, a reflexao criicabertura para escutar e dialogar com o
outro e o comprometimento com o aprender” (RIO GRENDO SUL, 2009, p.48).

E a partir desses pressupostos que serdo feitasalises e, posteriormente, propostas
as orientacbes para elaboracdo de materiais didatdoversos. Embora as analises néao
busquem avaliar os livros didaticos sob a luz deseaceitos, eles serdo retomados ao longo

das consideracdes sobre o trabalho proposto pakgdes que compdencorpusde andlise.



3 METAFORA

A metéfora, servindo de ponte no abismo entreigilaties
espirituais interiores e invisiveis e 0 mundo dparéncias,
foi certamente o maior dom que a linguagem poderia
conceder ao pensamento.

(ARENDT, H., 2000 [1971], p.81)

A linguagem humana é extremamente complexa. Eudapgrmeia as mais diversas
praticas sociais. E a linguagem, também, o que prafsindamente distingue o homem dos
outros animais. O linguista dinamarqués Louis Hgdéw, no inicio de sua obra
Prolegbmenos a uma Teoria da Linguag@f09), define-a como “uma inesgotavel riqueza
de multiplos valores” e acrescenta que “a linguagemseparavel do homem e segue-o em
todos os seus atos [...] € a base ultima e mafarmta da sociedade humana.” (p.1). Muitos
elementos sdo responsaveis por essa complexidadingleagem; dentre eles, esta o

fendmeno que € foco deste capitulo: a metafora.

Berber Sardinha (2007) afirma que “a metafora érecnrso tdo humano que talvez
seja a Ultima coisa que os robbés do futuro entehdgm?2). Segundo o autor, quando
expostos a uma metafora, os robbs provavelmenpwnmdsrdo “ndo tem registro, ndo tem
registro”. Esse fenbmeno €, certamente, dom da linguagene do pensamento, como ja

afirmava a fildsofa alema Hannah Arendt.

Por muito tempo atrelada apenas ao campo da liegud®i s6 a partir de 1980 que a
metafora passou a ser considerada um fendmenoegeen@denha um papel central também
na cognicdo humana. Essa mudanca de foco nos sstatitivos a esse fendbmeno foi
considerada uma importante mudanca de paradigmhgecma como virada cognitiva. Mais
recentemente, entretanto, comegaram a ser desalosobstudos da metafora no discurso, os
quais, sem negligenciar as contribuicbes da aberdagognitiva, representam uma nova
mudanca de foco nos estudos acerca da metafota, \azs em direcdo a linguagem em uso
(VEREZA, 2010). Conforme Cameron e Deigan,

esse deslocamento de foco para o discurso levaoasideracao ideias da
teoria cognitiva da metafora no pensamento e aemilconvencionalizada
de muitas metéforas; entretanto, ele também estabelma relacdo entre o
conceptual e o linguistico, tanto na teoria quasmo estudos empiricos
(2009 [2006], p.145).
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As mudancas de foco mencionadadinguagem-> cogni¢cdo—> linguagem em uso
(salientando que o terceiro passo nao é um regocaws, Sim, uma nova visao do fenbmeno
que considera e valoriza 0 seu papel na cognicas, mao ignora a acao da linguagem)
poderdo ser observadas nas secdes seguintes, ersedee abordadas diferentes visdes
tedricas sobre a metafora. Na linguagem ou no pss®, a metafora é, sem didvida, um

fendbmeno multifacetado.

3.1 VISOES TEORICAS SOBRE A METAFORA

A estreita relacdo entre a metéfora, o ser humam@eu uso da linguagem motivou
pesquisadores de diferentes areas a incluirem&oreem seus estudos, como, por exemplo,
Lakoff e Johnson, 1980 — na Linguistica Cogniti¢zameron, 2003 — na Linguistica
Aplicada, Temmerman, 2000 — na Terminologia, eotteos.

A palavra “metafora” deriva do gregoetaphereingue significa “transferéncia” ou
“transporte”. O termo é formado poretg cujo sentido € “mudanca”, e ppherein que quer
dizer “carregar”, ou seja, a metéafora, inicialmemdé definida como capaz de “carregar uma
mudanca”, representando uma transferéncia de eeetitte uma coisa e outra (BERBER
SARDINHA, 2007 passin).

A fim de delimitar alguns conceitos a serem utdzg ao longo das analises propostas
nos capitulos seguintes, € necessario revisitamrelg teorias sobre a metafora e fazer uma
reflexdo sobre as diferentes abordagens dada® dee€sneno ao longo dos séculos. Alguns
aspectos permeiam as diversas teorias sobre ot@assnas € possivel perceber que o
fendbmeno da metéafora € tratado de forma essencitdnuiferente pelas variadas correntes

tedricas que se ocuparam de seu estudo.

As visdes abordadas ao longo dessa revisao teédc@ retomadas durante as
analises propostas nos capitulos 5 e 6, uma veagjoenceitos aqui apresentados embasarao
as andlises tanto da reflexdo explicita sobre w@aém livros didaticos de Lingua
Portuguesa, quanto da sua ocorréncia em livrogicidadessa disciplina e de Matematica,

Ciéncias e Historia.
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3.1.1 Visao Cléassica

E do século IV a.C. a nogdo desenvolvida por Alestd sobre a metafora. Essa visdo
€ uma das mais antigas de que se tem registradigdo filoséfica ocidental e situa-se nos
estudos da retérica classica. R@ética(1997 [séc IV a.C.]), Aristételes apresenta a foeta
como “a transferéncia dum nome alheio do génera aagspécie, da espécie para o género,
duma espécie para outra, ou por via de analogiRISAOTELES, 1997 [séc IV a.C], XXI,

p.42). Podemos identificar, assim, quatro tipome#aforas.

O primeiro, transferéncia de género para a espécexemplificado por Aristételes
com a frase “Meu barco esta parado ali”, visto queerboparar esta substituindo o verbo
fundear um termo nautico que significa, literalmente,@ad/amarrar o barco. Pode-se dizer
que, hoje, este € considerado um caso de sinomimigue um termo fundear— € mais
técnico que o outro parar. O segundo tipo, de espécie para género, € edpliaavés da
sentenca “Palavra!l Odisseu praticou milhares dasbatdes!”, poisnilhares equivale a
muitas Atualmente, este caso seria considerado umabujgéra qual € definida como “uma
afirmacdo exagerada”, “uma deformacdo da verdade \gsa a um efeito expressivo”
(CEGALLA, 2008, p.627). Ja o terceiro tipo, traméfecia de uma espécie para outra, tem
como exemplos “extraiu a vida com o bronze” e ‘talltom o incansavel bronze”, em que
extrair e talhar significamtirar. Temos, neste caso, o que hoje é chamado de médpue
“consiste em usar uma palavra por outra, com aspiatha relacionada. Esta troca se faz ndo
porque as palavras sao sinénimas, mas porque uwa awutra.” (CEGALLA, 2008, p.615).

O quarto e ultimo tipo, por via de analogia, €jranb que mais se assemelha as definicées de
metafora encontradas nas gramaticas contemporahastoteles apresenta como exemplo a
relacédo entre as nocdes de velhice e de tardeppautor, “a velhice esta para a vida como a
tarde para o dia” (ARISTOTELES, 1997 [séc IV a.XXl, p.43), por isso, pode-se fazer
referéncia a tarde como a “velhice do dia”, e &ieel como “a tarde da vida”.

Na mesma obra, Aristételes afirma que nobre evofiyar € a linguagem que emprega
termos raros, metafora, alongamento e tudo o que do trivial. Ele ressalta, ainda, que o
uso de metéaforas “ndo se pode aprender de outeesinal de talento natural, pois ser capaz
de belas metéaforas é ser capaz de apreender abaegas.” (ARISTOTELES, 1997 [séc IV
a.C.] XXI, p.45). Contudo, o autor salienta quénguagem feita apenas de metéafora resulta

em enigmas e que, quando usada fora de propésitetadora pode ter efeito comico.
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Para Mahon (1999), sédo feitas comumente quatronafbes a partir do que foi
exposto sobre a metafora por Aristételedoética Sao elas: (i) a metafora nao faz parte do
uso normal da linguagem; (ii) a metafora néo tetorveognitivo, sendo considerada apenas
decorativa; (iii) a metafora ndo possui clarez@lyepara usar uma metafora corretamente, a
pessoa deve ter talento. Mahon argumenta que nenbessas afirmacfes € verdadeira ou
corresponde ao que foi apresentado por Aristot€lesutor afirma que elas sdo, na verdade,
fruto de uma falta de compreensao do contexto sizudgsdo realizada moéticae de uma
confusdo entre os termaso e cunhagem aliados ao desconhecimento do que Aristoteles

disse sobre a metafora na oRetorica(2004 [séc IV a.C.]).

Sobre o contexto da discussao realizad®agtica € preciso saber que a obra € um
tratado sobre a literatura grega, em especialesaliragédia e a epopeia, e ndo um tratado
sobre a linguagem. Isso significa que, ao falamd&fora, Aristoteles abordacanhagende
metaforas na literatura e ndo o ssona linguagem cotidiana (MAHON, 1999). Ainda sobre
a diferenca de abordagem dada por Aristoteles afonatem suas obra€ontencas (1999)
afirma que, mesmo a metafora sendo apresentadaristdteles com duas fung¢des, uma na
Poéticae outra ndRetoricg “é s6 no nivel da intencdo que existe uma dif@epois quanto
a estrutura a metafora consiste apenas numa Upé&ragiio de transferéncia do sentido das

palavras” (p.43).

Feitas essas ressalvas sobre o contexto da disceisgoética,é possivel buscar, em
trechos daRetorica, sentencas que contrapfem as quatro afirmacdessggendo Mahon
(1999), sdo comumente feitas a partir do que fposto sobre a metafora por Aristoteles na
Poética.No capitulo 2 do terceiro livro detoricg Aristoteles afirma que, “na prosa, além
dos termos regulares e préprios para as coisasaspermos metaféricos podem ser usados
com vantagem. Obtemos isso do fato de que essasclisses de termos, [...] — esses e hao
outros — sdo usados por todos na conversatERISTOTELES, 2004 [séc IV a.C.], p.122).
Essa afirmacdo do filosofo grego ja responde a dfamacbes recorrentes sobre o0s
postulados de Aristételes, a saber, a ideia deaguetafora ndo faz parte do uso normal da
linguagem e a restricdo de que, para se usar urtéamse corretamente, a pessoa deve ter
talento. Aqui vale retomar a diferenca enfigo e cunhagemuma vez que, como afirma
Mahon (1999), Aristételes trata maéticada cunhagende metéaforas na arte poética e, por

isso, o filésofo ressalta as habilidades necesspeea que as novas metaforas criadas tenham

!> Traducdo minha. Originalifi the language of prose, besides the regular aoger terms for things,
metaphorical terms only can be used with advantages we gather from the fact that these two classe
terms, [...] — these and no others — are used byybeely in conversatiaoh
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qualidade, ou seja, ele ndo afirma que o talemecéssario para usar as metaforas, mas, sim,
para cunha-las artisticamente. Ainda sobre a afiimale que o uso de metaforas é sinal de
um talento natural, Lakoff e Johnson (1999) apontpe havia uma boa razdo para que
Aristoteles valorizasse a metafora linguistica etansta como uma relacdo de similaridade e
seu uso, uma vez que, sendo um cientista preocwgraditescobrir a verdadeira esséncia das
coisas, ele defendia que a habilidade de encositralaridades reais era necessaria para um
bom cientista (LAKOFF; JOHNSON, 1999, p.384).

Ainda no segundo capitulo do terceiro livro Ratoricg o filosofo ressalta que a
“metéfora [...] d&4 ao estilo clareza, charme eimdb como nada mais consegue”
(ARISTOTELES, 2004 [séc IV a.C.], p.12%)o que contrapde a nocéo de que a metéafora
nao possui clareza. Contudo, vale ressaltar o pdpemetafora como ornamento da
linguagem presente nessa afirmacéo. O trecho & segual ressalta a importancia da beleza
da metéafora, também reforca a ideia de que essemfto tem como caracteristica a
ornamentacdo da linguagem: “as expressdes da meetdévem ser belas ao ouvido, a
compreensdo, ao olho ou a outro sentido fisithidém p.123}". Entretanto, dizer que
Aristoteles ressalta a funcdo decorativa da metaiéo € o mesmo que afirmar que o autor
nao da indicios do valor cognitivo da metafora. damtrario, Mahon (1999) salienta que
Aristoteles defendia ser possivel aprender a pdatsr metaforas, uma vez que, sendo uma
ideia nova, elas exigem um trabalho mental parardrer o ponto em comum entre as
entidades comparadas. Para Berber Sardinha (28633, posicdo do filésofo grego pode

sinalizar um reconhecimento do papel cognitivo @safiora.

As ideias propostas por Aristételes permanecenrcerdo forte influéncia nos
estudos literarios e filosoficos e, como sera vints adiante, formaram as bases de muitas
abordagens linguisticas posteriores da metafora. gidximas secdes, ao serem abordadas
outras visfes sobre a metafora, poderdo ser pdesebontribuicdes desse filosofo ao longo

dos tempos.

'® Traducdo minha. OriginalMetaphors [...] give style clearness, charm, andimision as nothing else cah
" Traducdo minha. OriginalThe materials of metaphor must be beautiful toeiue to the understanding, to
the eye or some other physical sehse
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3.1.2 Viséo Substitutiva e Visdo Comparativa

A visdo substitutiva da metafora define esse femin@mmo a substituicdo de uma
expressao literal por uma metaférica. Black (19843alta: “Qualquer visdo que sustenta que
uma expressdo metaférica € usada no lugar de algxmaessado literal equivalente eu
chamareivisdo substitutiva da metafdrd [grifos do original] (p.279). Uma definicéo
compativel com essa visao é a apresentada peb&sifjythard Whately, importante teélogo,
logicista e retorico do século XIX. Em seu livrds® 0os elementos da retérica, o autor dedica
parte do capitulo sobre estilo a metafora e, aesapta-la, define-a como “uma palavra
substituida por outra devido & semelhanca ou aogisalentre seus significadd$”
(WHATELY, 1830, p.248).

Contencas (1999, p.46) afirma que essa visdo tanbase na abordagem classica da
metafora, tendo como precursor Aristoteles. Contusgundo Cameron (2003), a viséo
substitutiva €, na realidade, uma deturpacao dadagem do filésofo grego a metafora, uma
vez que caracteriza o fendbmeno unicamente comdostigucdo de um termo por outro,

ignorando as demais contribuicdes de Aristoteles.

Nessa perspectiva, a metafora se apoia em semathabstraindo certas diferencas
entre as entidades envolvidas, isto €, a semelt@achase para a substituicdo. Convém, no
entanto, distinguir a comparacao da substituicabreSisso, Contencas (1999) afirma que,

se a metafora fosse definida como uma comparag&viatla, entre
uma e outra ndo haveria diferenga essencial, nesmapuma variagéo
de apresentacdo. A metéfora distingue-se da coggmaporque nesta
0 objecto é evidentemente comparado a um outrajaeng o termo
metafdrico substitui o termo deste objeto (p.47).

Em outras palavras, na comparacao, ha um confesrite duas no¢des, enquanto, na
substituicdo, ha o uso de um termo (metaféricolugar do outro (literal). Diante disso,
podemos analisar a sentenca a seguir, que foieapeea como exemplo de metafora pelo
livro didatico de Lingua Portugue3audo é LinguagenBORGATTO et al, 2009, 7° ano,
p.173).

18 Tradugdo minha. OriginalAhy view which holds that a metaphorical expresssamsid in place of some equivalent
literal expression, | shall call a substitution wief metaphaf

¥ Traducdo minha. Originalf...] a word substituted for another, on accounttbe Resemblance or Analogy between their
significations”
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(1) Ela € uma flor.

Nesse caso, o termo metaforico “flor” seria apamaa substituicdo, por exemplo, do
termo literal “delicada”. A sentenca toda, por s, seria uma substituicdo de “Ela é
delicada”. Para Berber Sardinha (2007), a simpléstguicdo de um termo por outro ndo
acarretaria ganho de sentido, e, portanto o usome metafora em vez de uma expressao

literal se justificaria pela necessidade de ornaamendiscurso ou de criar novos termos.

Com a substituicdo da expressao literal por umiafdréca, fica a cargo do leitor ou
ouvinte, segundo Black (1954), inverter as expesg@ra compreender o enunciado, ou seja,
se o autor usou “flor” em vez de “delicada”, caleleitor — utilizando o sentido literal de
“flor” como uma pista — compreender a expressaanddo a inferir o sentido da expressao
literal. Por isso, Black (ibidem) afirma que, naédo substitutiva, “compreender uma metafora

é como decifrar um cédigo ou desvendar um enigh{p"280).

Um caso especial da visdo substitutiva € a cortiparajue define a metafora como
um simile reduzido, ou seja, a metafora € congildeea apresentacdo de uma analogia ou
semelhanca subjacente. Para Black (1954), a viz@parativa pode ser considerada um caso
especial da visdo substitutiva, porque, nela, tamisé€ considera a existéncia de uma
expressao literal equivalente a metafora, contndese caso, essa expressdo é sempre uma

comparagao.

Black (bidem p.283) parte da sentenca “Ricardo é um “&apara explicar a
principal diferenca entre a Visdo Substitutiva esmagje o seu subtipo, a Visdo Comparativa.
O autor esclarece que, de acordo com a primeié® ve sentenca € equivalente a “Ricardo é
corajoso”. Ja, na segunda abordagem, a sentengagaivalente a “Ricardo é como um ledo
(em ser corajoso)”. Apesar de o0 autor apresempararase com a restricdo “em ser corajoso”
entre parénteses, acredita-se que, por restringgcopo da comparacado estabelecida, a sua
retirada deixaria ainda mais clara a diferencaeeat¥isdo Substitutiva e a Comparativa. A
andlise do enunciado (1), a seguir, ilustrara epsastdo de forma mais detalhada,
evidenciando que, embora, nas duas visdes, a metH@ entendida como uma substituicao
da expresséo literal, a Visdo Comparativa propda parafrase mais elaborada, na medida

em que a declaracao literal aciona o conceitodle @ssim como a metaforica.

? Traducdo minha. OriginalUnderstanding a metaphor is like deciphering a codanraveling a riddle’
“ Traducdo minha. OriginalRichard is a lior”
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A compreensdo da metafora na Visdo ComparativansiegBerber Sardinha (2007),
“se daria por meio da busca de similaridades emdréermos comparados” (p.29). Cabe,
entdo, uma nova analise do enunciado (1), aprekemrtateriormente, a saber, “Ela € uma
flor". Ao analisarmos tal enunciado sob a luz des@éi Comparativa da metafora, a
comparacao estabelecida indicaria, entre outrasmgogue “ela” poderia ser delicada, bela,
um vegetal ou, ainda, que poderia realizar fotbssén E claro que nem todas essas
caracteristicas séo relevantes para o contexpmrasso, ndo poderia ser escolhida qualquer
uma delas para substituir o termo da metafora. &cigw, por isso, buscar entre as

caracteristicas da mog¢a/mulher uma que tenha algamalhanca com a flor.

Contemporaneamente, exploram-se classificacbes camproposta pela Viséo
Comparativa. A metafora €, muitas vezes, definiolma uma comparacdo em que ndo ha
obrigatoriedade do uso de conectores, assemellsndmm o quarto tipo de metafora
apresentado por Aristételes. Em Cegalla (2008) egemplo, a metafora é definida como “o
desvio da significacdo propria de uma palavra, idasde uma comparacdo mental ou
caracteristica comum entre dois seres ou fato€1H). Sobre essa questdo, no entanto,
Bechara (2006) faz uma ressalva: “a metafora néidtee— como tradicionalmente se dide
uma comparacao abreviada; ao contrario, a compa®&agiie € uma metafora explicitada”
(p.547). Essa observacao feita pelo autor é impiaitama vez que incita uma reflexdo sobre

o fendbmeno, problematizando uma definicdo recagrdatmetafora.

3.1.3 Visao Interativa

Apés ter sido alvo de muitas reflexBes por variésubs, os estudos da metéafora
diminuiram durante a primeira metade do século Eefiodo de forte influéncia logico-
positivista. O pensamento l6gico-positivista, iefigiado pelo circulo de Viena, defendia uma
postura empirista e antimetafisica, almejando uprecepcdo cientifica do mundo. Nesse
movimento, a metafora tinha pouca importancia, peia vista como um desvio ou
manipulacdo da verdade (BERBER SARDINHA, 208&ssin). Com o tempo, 0 pensamento
|6gico-positivista passou a ser incompativel comasadeias e teorias que ganhavam forca,
como a teoria da evolucao através da selecédo heurgiram, entéo, criticas que levaram ao

fim a sua supremacia nos estudos cientificos.
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Com o fim da dominancia do modelo l6gico-posit@jsh metafora voltou a ser alvo
de muitos tedricos. Entre eles, I. A. Richardsestata por ter criado termos usados até hoje
para descrever a metafora. O autor, em suadieaPhilosophy of Rhetoriapresenta a falta
de uma nomenclatura adequada como um grande p@ldas discussées sobre metaforas
realizadas até entdo. Segundo Richards (1936)atssaw termo “metafora” para se referir a

expressao inteira ou a qualquer um de seus teanosutras palavras, o autor questiona:

Para fazer uma comparacdo mais exata, como seigsenthatematico mais
primario, se usdssemos a paladoze(12) as vezes para o namero (1), as
vezes para 0 numero (2) e as vezes para o nunBrea(@bém, e tivéssemos
gue, de alguma forma, lembrar ou ver, sem 0 aug#di® nossas anotacoes,
quais usos estamos fazendo dela em diferenteseRigan nossos calculés?
(RICHARDS, 1936, p.97)

A fim de encontrar uma solugdo para esse problétnzhards propde que sejam
utilizados os seguintes termos para o trabalho m@t&forastopico, que seria a por¢do nao
metaforica de uma expressao metafoneaculg que é definido como a porgcdo metaférica da
expressaobase,que seria a relacdo entre o topico e o veiculi@nedo termo referente a
incompatibilidade entre o topico e o veiculo quaimderpretados literalmente. Visando a uma
compreensao desses termos, sera retomado o eraufja analisado na secao anterior:

(1) Ela € uma flor.

Nesse caso, “Ela” é thpico “flor” é o veiculg o fato de “flor” indicar que nos
referimos a “Ela” como sendo delicada, bela eebése e o fato de “Ela” ser uma pessoa e
“flor” ser um vegetal na realidade cria utesséoque sé pode ser resolvida através de uma
interpretacdo metaforica. E, para Richards (1986anto mais distintos foremtopico e o
veiculg maior sera densao.Além disso, o autor afirma que uma teoria modesviare a
metéfora consideraria que “em muitos dos mais itaptes usos da metéfora, a copresenca
do veiculo e do tépico resulta em um significadargpser claramente distinguido do topico)
que nao é atingivel sem a interacéo déldRICHARDS, 1936, p.100).

2 Traduc&o minha. Original: “[..th make a more exact comparison, what would the elesientary arithmetic
feel like, if we used the word twelve (12) sometifoethe number (1), sometimes for the numbear(®)
sometimes to the number (21) as well, and had somé&hremember, or see, unassisted by our notatiich
uses we were making of itdifferent places in our calculations?” (RICHARDS38, p.97)

% Traducdo minha. Original: “[..ih many of the most important uses of metaphorctipeesence of the vehicle
and tenor results in a meaning (to be clearly digtiished from the tenor) which is not attainabléheut their
interaction” (RICHARDS, 1936, p.100)
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O conceito deensdoé especialmente importante, pois permite a ditéagéo entre
teorias sobre a metafora. Para Berber Sardinh&}208s abordagens tradicionais, “a tenséo
seria dissipada por meio da substituicdo da cafsiita de um termo pelo outro” (p.28),
enquanto, na abordagem cognitiva da metafora -sepdeapresentada a seguir, “a tenséo seria
resolvida pelo acesso a um esquema mental prévie, @ relacdo entre coisas dispares ja foi
culturalmente estabelecida”; por fim, na visdo dbgmdiscursiva (metafora sistematica),
que também sera discutida neste capitulo, “a temside-se no uso das metaforas na lingua,
antes de mais, como uma incongruéncia que € rdasobkin contextos especificos e que

também se mostra repetidamente (sistematicamentayes padronizados” (p.28).

Apoiado nos estudos de I. A. Richards, Black (19apbe a visdo interativa da
metafora, na qual “a metafora possui um sentid@ e advém da interacdo entre o topico e
o veiculo” (BERBER SARDINHA, 2007, p.29). Para agmetar essa visdo, o autor utiliza-se
da sentenca “O homem € um lobo” e ressalta queféitoe entdo, de (metaforicamente)
chamar um homem de ‘lobo’ é evocar o sistema daréisgcomuns relacionados de Iotjo”
(BLACK, 1954, p.288), uma vez que a metafora supratgumas caracteristicas e enfatiza
outras, ou seja, organiza a visao sobre o homesteNespecto, Contencas (1999, p.54) faz
uma relagdo entre a visdo interativa da metafora €eoria da Metafora Conceptual
(LAKOFF e JOHNSON, 1980) — que sera apresentadsec@o 3.1.5 —, tracando um paralelo
entre o que Black chama de “sistema de lugares-osmalacionados” e a no¢ao de “dominio
conceptual” apresentada por Lakoff e Johnson, teado vista que ambos retnem

conhecimentos relacionados a determinada areapagai@xcia humana.

Ainda sobre os sistemas de lugares-comuns rekaosn Cameron (2003) acrescenta
que a nocao de que o topico e o veiculo sdo sistdmadeias, conhecimentos e crencas que
interagem, em vez de apenas nomes ou caractesislic@onceitos que sao simplesmente

transferidos, € a principal contribuicdo da vig#terativa para os estudos de metafora.

A fim de ilustrar essa visdo da metafora, serdisadd o enunciado (2), que é um
verso de Pablo Neruda apresentado como exempleeti#ara pelo livro didatico de Lingua
Portuguesdudo é LinguageBORGATTOet al, 2009, 8° ano, p.98).

(2) A melancia é a baleia do verao.

4 Traducdo minha. OriginalThe effect, then, of (metaphorically) calling a naafwolf” is to evoke the wolf-
system of related commonplatéLACK, 1954, p.288).
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Para a Visao Interativa, ndo haveria uma sindi¢ate pré-existente entre “melancia” e
“baleia” de onde seriam retiradas as informacOegssdrias para entender a metéafora, visto
gue esta sendo comparada uma fruta a um animak-$eog@ensar, por exemplo, em uma
baleia, sem que seja lembrada, em momento algura,mebancia. Por outro lado, ndo ha
nada na definicdo de melancia que a defina como hateda ou qualquer outro animal. E
preciso criar uma similaridade para dar sentida@essao, e isso € feito a partir da criacao
de uma interacdo entre a melancia e a baleia.d2aaatores do livro didatico em questéo, a
relacdo se d& provavelmente por causa do tamaebondo eles, “baleia do veréo refere-se
ao fato de que a melancia € uma fruta muito gragdealmente consumida no verao”
(BORGATTOet al, 2009, p.98). No processo de interacdo, tant@lamiia passa a receber
as propriedades da baleia, quanto a baleia receppriedades da melancia. Desta forma, é

criado mentalmente um sistema de rela¢fes pamodea da metafora.

Diante disso, Contencas (1999) afirma que “a roetafcomo resultado de uma
interaccdo, baseia-se na ideia de que a palavrater@o sentidos fixos mutualmente
exclusivos, mas um nucleo semantico potencial guaanifesta de forma diferente em cada
contexto” (p.49). Surge, entdo, a necessidade dtext para a compreensdo da metéafora,
gue sera também importante para a abordagem deGPiagl a ser apresentada na proxima

secao.

Apos discutir a Visdo Substitutiva, a Comparagva Interativa, Black (1954) afirma
que, apenas em casos triviais, as duas primeiségs/ise adequardo melhor que a terceira.
Em seguida, o filosofo ressalta que a questdo solis de metaforas na filosofia, foco de
seu artigo, pode ser resolvida “através da classfio das metaforas como instanciacdes de
substituicdo, comparacao ou interacdo. Apenas astidoo tipo sdo de importancia para a
filosofia”® (p.298).

YU (1998, p.10) apresenta essas trés visoes (&uilvs, Comparativa e Interativa)
como aquelas que conduziram os estudos sobre maepdoum longo periodo. Além disso, o
autor afirma que as trés veem a metafora como ndgnfeno fundamentalmente linguistico,

tracando uma distin¢ao entre o sentido literafigurado.

% Traducdo minha. OriginalThe point might be met by classifying metaphorisstances of substitution, comparison, or
interaction. Only the last kind are of importanoephilosophy (BLACK, 1954, p.258).
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3.1.4 Visado Pragmatica

Na década de 1950, o inglés Paul Grice desenvobstudos que deram uma
importante contribuicdo para os trabalhos sobrgmifieado implicito. Para Siqueira (1999),
Grice “tenta mostrar que as abordagens logicigtadisiitadas no que se refere ao estudo da
linguagem natural, especialmente na questdo dosfisgglos implicitos da conversacéo”
(p.10). A contribuicdo deste autor para os estutlbsmetafora serd chamada, aqui, de
Pragmatica por ter sido ele o primeiro que se digpratar ndo apenas do dito, mas também
dos ndo ditos que compdem a comunicagdo. A teddeayma é “essencialmente uma teoria a

respeito de como as pessoaama lingua” (LEVINSON, 2007, p.126).

A Teoria das Implicaturas (GRICE, 1975 [1967])t&en procura investigar como é
possivel comunicar mais do que efetivamente seAdizvoltar-se para aisoda linguagem,
Grice postula o Principio da Cooperacdo e as qudii@imas da Conversacdo, o0 que
considera regras naturais da comunicagdo. A seguirjncipio e as Maximas sédo descritos
(GRICE, 1975 [1967]passin).

Principio Cooperativo

Faca sua contribuicdo como for exigido, na etapguadela ocorre, pelo fim
ou direcdo aceitos da troca conversacional em gc@ @sta envolvido.

A maxima da qualidade

Tente fazer com que sua contribuicdo seja verdadespecificamente:

() Nao diga o que vocé acredita ser falso

(i) Na&o diga coisas para as quais vocé carece de eiad@adequadas.

A maxima da quantidade

() Faca com que sua contribuicdo seja tdo informapixanto for exigido
para os presentes fins do intercambio

(i) N&o faca com que sua contribuicdo seja mais infiwmalo que é
exigido

A maxima da relevancia

Faca com que sua contribuicdo seja relevante

A maxima de modo

Seja perspicuo e, especificamente

() Evite a obscuridade

(i) Evite ambiguidade

(i) Seja breve

(iv) Seja ordenado

A partir do Principio e das Maximas, Grice afirmacp comunicagdo implicita se
dara de duas formas: (i) por respeito as maximagii)opor violacéo a elas. Nao cabe a este

trabalho, no entanto, analisar todas as possitdslade geracdo das implicaturas
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conversacionais — as quais preveem gue o ouviaenphe as lacunas do que é dito e que sao
previstas pelo Principio de Cooperacgéo e pelasmasxi- nem discutir a diferenca entre elas
e as implicaturas convencionais (ligadas ao sicpuid das palavras, e ndo a conversacgao),
visto que essas questbes nao sao pertinentes péwaoodesta secdo, que aborda as

contribui¢cdes de Grice para o estudo das metaforas.

Esse fendmeno da linguagem é abordado por Grideroeiro grupo (Grupo C) dos
exemplos explorados em seu artigogic and Conversatior{1975 [1967]). O grupo é
apresentado como exemplos em que uma maxima éedadpr para a obtencdo de uma
implicatura conversacional através de uma figurbndeiagem. Nesse contexto, um dos casos
apresentados é a metafora, que aparece como urtieaioma conversacional gerada pelo
desprezo intencional da primeira maxima da quadidabrém, Grice Ibidem) faz uma
ressalva: “apesar de alguma maxima ter sido violamlanivel do que € dito, o ouvinte é
levado a assumir que aquela méxima, ou pelo menBsnaipio geral da Cooperacédo, €
observado no nivel do que é implicatfofp.52). Essa é uma particularidade das implicatura
geradas pelo desprezo intencional de uma maxima,wa&n que ela ndo se aplica aos casos
em gue todas as maximas foram observadas e agasies em que uma maxima € violada

por respeito a outra.

A metéfora em Grice €, portanto, uma implicatwgeada pela violagdpropositalda
primeira maxima da qualidade. Isso significa diggle ela é gerada por uma quebra
consciente, fruto da intencdo do falante, ou sejpapel da metafora em Grice deve ser
analisado a partir doso da linguagem. O cuidado de destacar o caratendimeal da
violacdo que gera a metéfora é fundamental, poinaf que a teoria griceana vé a metéfora
apenas como um desvio, ou, ainda, apenas como empéx de violagdo a maxima da
qualidade, sem ressaltar a intencdo do falante fdsear o argumento de Grice, uma vez

que se deixa de ladousopara tratar apenas dodiga

Sendo a metafora, para Grice, uma implicatura agsae®nal, espera-se, como
demonstrado em Siqueira (1999), que a ela tambéaplgpiem as propriedades propostas
por Grice para as implicaturas conversacionais.efus, metaforas retiradas de livros
didaticos de diferentes areas (Historia, CiéncMatematica e Lingua Portuguesa) seréo

analisadas a fim de que sejam testadas as suasepsues.

%8 Traducdo minha. Texto originalThough some maxim is violated at the level of vghsaid, the hearer is entitle to
assume that that maxim, or at least the overall @oafive Principle, is observed at level of whaihiplicated”
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A cancelabilidade caracteristica que torna a implicatura conveoseticancelavel a
partir do acréscimo de premissas adicionais asipsasioriginais sem que haja contradicao,
sera a primeira a ser exemplificada para o casong#&foras. Observe o enunciado a seguir,
retirado do LD de Historia (VICENTINO, 2009, p.11):

(3) A luta entre esses dois blocos ficou conhecida ctipoerra Fria”.

Ao nomear um conflito como “Guerra Fria”, cria-smaimetafora, visto que guerra
alguma pode ser, literalmente, fria ou quente, pais guerra ndo € um corpo fisico com
temperatura. Tem-se, em (3), uma metafora envotveénddjetivo “fria”, o qual pode ser
usado para fazer alusédo a intensidade de emocadageela guerra ou ao enfrentamento
armado, sendo que, quanto mais intensas as emegpesenciadas, mais “quente” seria a
guerra. Mesmo que esta ndo seja a Unica interpretpgra a metafora em questdo, essa
leitura da metaforicidade do adjetivo “fria” permé que o ouvinte pensasse que a luta entre
esses dois blocos ndo gerou emocgdes intensas. Rm&antenca apresentada em (4), pode-

se perceber a cancelabilidade dessa implicatura.

(4) A luta entre esses dois blocos ficou conhecida ctiBurra Fria”, durante a qual
paises capitalistas e socialistas se confrontaraensds vezes, sempre colocando

em risco a paz mundial.

A segunda propriedade éndo destacabilidadeisto é, a implicatura conversacional
esta ligada ao conteudo seméantico da assercao @&n@omas linguisticas que a compdem.
Diante disso, é possivel afirmar que, ao trocgradavras do enunciado por sinbnimos, nao se
perde a sua implicatura. O enunciado (5), retirddd.D de Lingua Portuguesa (TERRA,
CAVALLETE, 2009, p.146), e a sentenca (6) mostrara gssa propriedade também se aplica

as metaforas.

(5) As palavrasatleta, jogador e ele referem-se a Ronaldo. Assim empregadas,
evitam a repeticdo e constituem elementos de coesf& facil perceber que
esses elementos tornam o teslegantepor evitar repeticdes...
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(6) E facil perceber que esses elementos tornam oeexteaopor evitar repeticdes...

Sabendo que o texto ndo pode, literalmente, segaeke” ou “enxuto”, obtém-se a
mesma implicatura conversacional para (5) e (6)s@a, a inferéncia gerada pelos dois

enunciados sugere gue o texto € coeso e nao ajrespeaticoes.

A propriedade seguinte é o fato de as implicatacewersacionais serecalculaveis
Em outras palavras, € possivel construir um argtonédemonstrando que, a partir do
significado literal e do Principio de Cooperacatas Maximas, o ouvinte faria a inferéncia
necessaria para preservar a cooperacgio presunmegeBsario ressaltar que o importante, no
gue tange a essa propriedade, € saber como é gloaisier a implicatura e, ndo, qual é a
implicatura. O célculo para o enunciado metaférepresso em (7), retirado do LD de
Matematica (RIBEIRO, 2009, p.11), pode ser exenaplifo por (8).

(7) Extraindo a raiz quadrada de 4900 € possivel essa medida.

O verbo “extrair” estd sendo usado metaforicameuiis, ndo € possivel, literalmente,

“extrair/tirar” a raiz quadrada de um namero: o gadaz é calcula-la.

(8) O falante disse “Extraindo a raiz quadrada de 4900ssivel obter essa medida”;
nao ha razao para supor que ele ndo estad obsergandaximas, ou ao menos o
Principio da Cooperacao (PC); se ele diz que “ihdma raiz quadrada de 4900 é
possivel obter essa medida” e esta, de fato, cdasgovas maximas ou o PC, deve
estar pensando que “extrair” € “calcular”; ele sgbe € de conhecimento mutuo
gue o fato de “extrair” ser “calcular” deve ser @ssip; se o falante estiver
cooperando, ele ndo fez nada para impedir que mteupensasse que “extrair” é
“calcular”; entdo ele pretende fazer o ouvinte pergue “extrair” é “calcular”;
portanto, ao dizer “Extraindo a raiz quadrada d@04®@ possivel obter essa
medida”, ele implicou “Calculando a raiz quadra@a4®00 é possivel obter essa

medida”.
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A quarta propriedade a ser exemplificadaréa convencionalidadesto €, como as
implicaturas ndo fazem parte do significado litetas expressées linguisticas, a verdade da
proposicdo nao determina a verdade da implicatireondicdo de verdade da implicatura
nao estad diretamente relacionada a condicdo deaderda proposicdo. A partir disso, é
possivel demonstrar que um enunciado pode serdairdae sua implicatura, falsa, e vice-
versa, como mostram o enunciado (9), presente ndd_Diéncias (FAVALI, 2009, p.101) e

a implicatura (10).

(9) Os acidos e as bases podenfraepsoufortes

(10) E possivel medir a forca de &acidos e bases verificaquanta pressio eles

suportam.

Um acido ou uma base ndo podem ser, literalmetassificados como “fracos” ou
“fortes”, j& que o sentido mais béasico de “for¢aégundo o dicionario Aurélio da Lingua
Portuguesa (2004, p.921), esta relacionado a d&sid®, seguido da nocao de energia fisica,
isto €, ao poder de alterar o estado de repouseeimento de um corpo. Contudo, diante de
(9), um aluno poderia inferir (10). Mas, ao estudiar pouco mais sobre acidos e bases, ele
descobrird que o0 que determina se um acido é *fortendo é a sua capacidade de formar
fons H, assim como o que determina se uma base é, oufoie; é a sua capacidade de
formar ions OH Sendo assim, a assercao (9) € verdadeira, ndsréaricia em (10) ndo se

confirma, ou seja, é falsa.

Por fim, a quinta propriedade a ser exemplificadar@eterminabilidadesegundo a
gual podem surgir diferentes implicaturas de um meegnunciado. O enunciado (11),
extraido do LD de Historia (VICENTINO, 2009, p.9&)or exemplo, pode gerar as

inferéncias (12) e (13), entre outras.

(11) O periodo posterior a quebra da Bolsa da Nova &ftpou conhecido como

Grande Depressao.
(12) A sociedade ficou muito abatida com suas perdas.

(13) A economia, em baixa, ficou estagnada por muitgptem
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Vale ressaltar que um periodo de tempo ndo pdeealinente, ser uma “depressao”
pois ndo € uma superficie fisica, 0 que remetenisna baixa no relevo. Tampouco, um
periodo histérico ndo esta sujeito aos fatoresopsariais e bioldégicos que determinam a

doenca metaforicamente denominada “depresséao”.

Apesar de ndo ser uma teoria especifica sobre onetéd possivel observar que a
teoria proposta por Grice trata o fenbmeno de fantexessante e substancialmente distinta
das abordagens existentes até entdo. Os estudGsiake estdo classificados como uma
abordagem tradicional ao fendmeno, porque tratammesafora como uma figura de
linguagem, contudo eles podem ser considerados ocamdivisor de aguas nos estudos sobre

o tema, visto que séo a primeira abordagem pragandgéisse fenémeno.

Ao propor uma teoria que visa asoda linguagem, Grice possibilita uma abordagem
da metéfora que leva em conta a intencdo do falaiden disso, o autor se dispde a tratar do
que é comunicado além do que é dito. Essa mudamgaeidpectiva torna possivel, pela
primeira vez, o entendimento mais claro de comot@oce a compreensao das metaforas. As
abordagens semanticas desenvolvidas anteriornportejais que tentassem explicar o que é
uma metafora, ndo tinham o poder de formular eapfies sobre como se da a sua

compreensao.

Apesar de teorias contemporaneas contestarem @ des&rice, ndo se pode negar
que sua abordagem foi fundamental para o desenwehio dos estudos sobre esse
fendbmeno. Sobre as criticas recebidas pela teddeaga, é pertinente a consideracéao feita

por Levinson (2007):

[...] Talvez seja demais pedir de uma teoria pragadue ela efetivamente

nos fornegca uma descricdo de algo que é, sem duuida capacidade

psicolégica perfeitamente geral e crucial, que @gen muitas esferas da vida
humana, a saber, a capacidade de pemsdogicamentép.197).

No contexto em que estava inserido, Grice foi idlovaem suas consideracgoes e abriu
caminho para abordagens que procuram preencheurzal@ntre o que € dito literalmente e o

que € comunicado, uma vez que oferece explicagdesohais dos fendmenos linguisticos.
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3.1.5 Viséo Cognitiva

A fim de expor algumas caracteristicas fundamemtai§emantica Cognitiva, bergo
da Visao Cognitiva, esta secdo sera iniciada pa@ lbirave apresentacdo da area na qual esse
campo de estudos esta inserido: a Linguistica @egniComo o préprio nome sugere, a
Linguistica Cognitiva € uma abordagem linguistioa gnfatiza o papel da cognicdo humana
em diferentes aspectos da linguagem. De acordoEs@ns e Green (2006, p.5), uma razéo
importante que leva os linguistas cognitivos adesem a linguagem é a suposicao de que ela
reflete padrbes do funcionamento cognitivo, uma gee a linguagem é vista, por essa
abordagem, “de forma interligada a e regida pargdpios cognitivos gerais, e nao tida como
uma faculdade autbnoma das outras habilidadesto@yii(OLIVEIRA, 2010). A linguagem
e, também, para a Linguistica Cognitiva, estrum@gartir da experiéncia do individuo e do

meio cultural do qual ele faz parte.

Surgindo na década de 1970, essa abordagem daadeq desenvolveu-se até
chegar ao ponto em que, segundo Lee (2004), “umgrgmma universitario de linguistica &
hoje sem davida incompleto sem um componente #gtiifo dedicado a este model6”
(p.1). Geeraerts (2006, p.2) salienta que a LitigaisCognitiva ndo é uma teoria Unica da
linguagem, mas, sim, uma estrutura flexivel qu@egiesquisas ligadas por uma perspectiva
comum. Para o autor, enquanto as teorias lingasstendem a ser como ilhas - cada quadro
tedrico formando uma entidade conceptual e sodmaogolada —, a Linguistica Cognitiva
mais parece um arquipélago. E importante aborafioeos aspectos que agrupam as ilhas

desse arquipélago.

Em um artigo publicado em 1990, George Lakoff dééen que os estudos da
Linguistica Cognitiva caracterizam-se por dois campssos estruturadores: o Compromisso
da Generalizacdo e o Compromisso Cognitivo. Os dospromissos, para o autor, S4o o
ponto de partida de toda abordagem que objetivinggristico-cognitiva (LAKOFF, 1990).

O Compromisso da Generalizagddsa a caracterizacdo dos principios gerais que
orientam todos os aspectos da linguagem humana.ofambs linguistas cognitivos
reconhecam que, em alguns momentos, o0 tratameditadnalizado a areas como sintaxe,
semantica e fonologia é adequado para fins espesifeles defendem que esses “mdodulos”
da linguagem nédo s&o organizados de maneira sigtiv@mente divergente. Diante disso, o

2" Traducdo minhaTexto original: ‘A university linguistic program is now arguably imsplete without a significant
component devoted to this matiel



54

Compromisso da Generalizacdo assume que os pasukd uma area de estudos da
linguagem — morfologia, sintaxe, semantica etceveth estar em sintonia com os postulados

das demais areas.

O Compromisso Cognitivgor sua vez, representa a visao da Linguistiemi@iea de
que o0s principios que regem o funcionamento daudiggm humana devem ser
psicologicamente plausiveis e devem estar em cans@com 0s pressupostos e achados de
outras areas das ciéncias cognitivas, tais comsei@lBgia, a Neurologia e a Inteligéncia
Artificial. Lakoff (1990) apresenta como exemplas achados sobre categorizacéo tanto da
psicologia cognitiva quanto da psicologia desenumdwntal e da antropologia, que apontam a
existéncia de um nivel bésico de categorizacdo efdios prototipicos, ou, ainda, a
concordancia entre os resultados psicofisicos, ofisioldgicos e antropoldgicos sobre a

percepcao e a categorizacéo das cores.

Como afirma Oliveira (2010), esses dois compronsissin resultado da concepcgéao
defendida pela Linguistica Cognitiva de ndo autdaoda linguagem, visto que o primeiro
“deriva de uma visdo ndo modular da linguagem, wal godos os componentes estao
interligados numcontinuum, e o segundo “advém da premissa de ndo autonataia
linguagem frente a outras capacidades cognitiv@s26]. Estruturados a partir desses
compromissos centrais, os estudos em Linguistigni@ea podem ser divididos em duas
grandes areas de investigacdo: a Semantica Cagnitiva Gramatica Cognitiva (ou

abordagens cognitivas a gramatica).

Na década de 1980, inseridos nos estudos em Sem&mudgnitiva, Lakoff e Johnson
propuseram uma abordagem da metafora como umadquesgnitiva. A proposta dos
autores, conhecida como Teoria da Metafora Conakpfibravante, TMC), trata esse
fendbmeno como parte fundamental do nosso pensamentedo como um fendmeno
exclusivamente linguistico. Lakoff e Johnson (19&®fendem que 0 nosso sistema
conceptual para formulacdo de conceitos abstragsséncialmente metaforico, ou seja, que
formulamos os conceitos abstratos daquilo que oasia através de relacées metaféricas. Ao

expor essa tese, os autores colocaram a metafonanamposicao de destaque, uma vez que

0S conceitos que guiam 0 NOSSO pensamento n&o psf@sa uma
questdo do intelecto. Eles também guiam o nossoidinamento
cotidiano, até os detalhes mais mundanos. Nossoxeitos
estruturam o0 que percebemos, como nGs nos movimestano
mundo e como nos relacionamos com as outras peskEso
sistema conceptual, entdo, desempenha um papehlceatdefinicdo
da nossa realidade cotidiana. Se estamos certes@amr que 0 N0SSO
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sistema conceptual é amplamente metaférico, entérnaa como
pensamos, 0 que nds experienciamos e 0 que ndadazmdos 0s
dias é em grande medida uma questdo de mefaf(tAKOFF e

JOHNSON, 1980, p.3)

Em outras palavras, pode-se dizer que Lakoff e stohrentendem o modo como
pensamos e 0 modo como experienciamos 0 mundo neosgsobre ele também como
questbes de metafora, ja que defendem que o sist@meaptual — o qual guia ndo sé nosso
pensamento, mas também o nosso modo de agir -ecegmente metaférico. Gibbs (1994)
desenvolve essa ideia e argumenta que a metatoranéodo primario de pensamento. Nessa
mesma obra, Gibbs argumenta que a linguagem mieafproeminente em diferentes tipos
de discurso e que ela desempenha um papel signdiceo comportamento do falante ao
longo da vida.

Em consonancia com a sua proposta para a abordimemetafora, Lakoff e Johnson
afirmam que “a esséncia da metafora é entendgpexierciar um tipo de coisa em termos de
outr€® (1980, p.5), isto &, esse fendmeno é definidopalitores como o mapeamento entre
dois dominios conceptuais, sendo o dominio maisrabsparcialmente estruturado em
termos do mais concreto.

Por exemplo, a metafora conceptaaMpPo E DINHEIRG® é a conceptualizacdo do
dominio abstratoremPo, a partir de um dominio mais bem estruturado esmsancreto,
DINHEIRO. Esta relagdo surge da forma como o conceito dddtho” se estabeleceu na
sociedade contemporéanea, em que o “trabalho” étamesnente associado ao “tempo”
necessario para a sua realizacdo — horas, semama®® — 0 qual passou a ser uma medida
usual para o célculo do salario do trabalhadorciN@ra ocidental, como ressaltam Lakoff e
Johnson (1980, p.8)TEMPO E DINHEIRO de diferentes formas: no tempo das ligagbes
telefénicas, nos pagamentos por hora, nas taxdamsfgedagem, nos orgamentos, NOS juros
sobre empréstimos etc. Essas praticas, mesmo ssgeldes na historia da humanidade e ndo
sendo comuns a todas as culturas, guiam as atesd#drias e, ja que sgeem relacdo ao

tempo como um bem valioso (a exemplo do dinheaojba-se poconceptualiza-ladessa

%8 Traduc&o minha. OriginalThe concepts that govern our thought are not justtens of the intellect. They
also govern our everyday functioning, down to tlestnrmundane details. Our concepts structure what we
perceive, how we get around in the world, and h@xelate to other people. Our conceptual systera thays
a central role in defining our everyday realitigbwe are right in suggesting that our conceptugtem is
largely metaphorical, then the way we think, whatexperience, and what we do every day is very rmuch
matter of metaphot

# Traducdo minha. Texto originalThe essence of metaphor is understanding and exminig one kind of
thing in terms of anothér

%0 E convencao na &rea grafar as metaforas concepmetaixa alta.
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forma. A partir dessa relacdo, falamos sobmeEmPO com expressdes linguisticas como as
apresentadas a seguir, que foram retiradas de udelNdatematica para o 6° ano (RIBEIRO,
2009, p.104) e de um LD de Ciéncias dedicado am@yFAVALI, 2009, p.240), ambos do

Ensino Fundamental.

(14) Esses dois momentos geralmente sdo marcados gslenpa do Sol e pela
presenca da Lua, astros que fizeram parte da iaistior desenvolvimento da
contagendo tempo.

(15) Esse tempodo cheggara que a Luz refletida pela Lua chegue a Terra.

(16) Atindica o intervalo de tempgastono deslocamento.

Entdo, s6 produzimos e entendemos um enunciadddmeta porque as metaforas
estdo no nosso sistema conceptual, o qual é evédienatravés da linguagem. Como afirma
Berber Sardinha (2007), “as metaforas conceptliaentiam’ ou ‘motivam’ as expressodes
metaforicas” (p.33). As metéaforas linguisticas sportanto, atualizacbes das metaforas
conceptuais na linguagem. Contudo, como define dkb$2006), a relacdo entre a metafora
conceptual e a linguistica é entendida como umegsmdialético, ou seja, uma esté ligada a
outra, e ndo uma decorre da outra. Em outras @&lasp mesmo tempo em que a expressao
linguistica € uma manifestacdo superficial da needatonceptual, ela é um importante meio

de acesso a esse sistema conceptual metaféricojamupie também o constitui.

A partir desse exemplo, pode-se definir de fornamsntlara a nocdo de dominio,
presente na definicdo de metafora. Segundo BernelirBa (2007), dominios sdo areas do
conhecimento ou da experiéncia humana. E importattenar, aqui, que ha dois tipos de
dominios: fonte e alvo. O primeiro é aquele a pado qual conceptualizamos
metaforicamente algo (no exemplo acima, BNHEIRO). O dominio-fonte €, normalmente,
mais concreto e mais acessivel aos sentidos. dinmib-alvo fEMPO, no exemplo acima) €,
geralmente, mais abstrato, sendo aquele que desejeonceptualizar. Os dominios podem
ser mais amplosEM VALIOSO ao inves d®INHEIRO) ou mais especifico®OLAR em vez de

DINHEIRO), dependendo da situacgéo.

Outra caracteristica dos dominios € que um mesmonilm-fonte pode servir para a
conceptualizagdo de varios dominios-alvo. Da mefemma, um mesmo dominio-alvo pode
ser conceptualizado em termos de mais de um dosfunie. Os exemplos abaixo, retirados
de LD de Matematica (RIBEIRO, 2009, p.20) e de dtiat (VICENTINO, 2009, p.188-
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p.259), ilustram essa caracteristica dos domifiies-se, em (17) e (18), mapeamentos em

gue o mesmo dominio-fonte é utilizado para conedigtar diferentes dominios-alvos; e, em

(18) e (19), mapeamentos nos quais 0 mesmo doralvioé definido em termos de dois

dominios-fonte diferentes.

(17) A repressao era o principgilar de sustentagcado regime e muitos opositores

foram exilados ou mortos.— Metafora conceptuREGIMES POLITICOS SAO

CONSTRUCOES

(18) Vimos que, no sistema de numeracdo que utilizaraospntagem é feita

agrupando os elementos de 10 em 10, ou seja, éistema debase 10. No

entanto, existem outros sistemas que utilizam sbiaes— Metafora conceptual:

SISTEMAS ABSTRATOS COMPLEXOS SAO CONSTRUCOES

(19) Essa remodelacdo econdmica baixou fortemente acéd| mas a economia

cresceu menos que na década de 1980. — Metafora conceptaakEMAS

ABSTRATOS COMPLEXOS SAO PLANTAS

A partir das metaforas conceptuais apresentadagl8me (19), sera possivel uma

reflexdo mais detalhada sobre o que Lakoff e Joh(E880) chamam de mapeamento. Um

7

mapeamento € uma relacdo estabelecida entre o ideimiite e o dominio-alvo. Por

exemplo, para Kovecses (2002, p.139), a metafonaeqiual apresentada em (18), a saber

SISTEMAS ABSTRATOS COMPLEXOS SAO CONSTRUGOE® constituida pelos mapeamentos a

sequir:

Dominio-fonte

a) Fundacao

b) Armacao/Vigamento

c) Elementos adicionais para a
sustentacdo da armacéo

d) Design

Dominio-alvo

A base que sustenta todo o sistem

Estrutura geral dos elementos que

compdem o sistema

Elementos adicionsipara a sustentag
do sistema

Estrutura I6gica do sistema

a
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e) Arquiteto — Criador/Construtor do sistema
f) Processo de construcao — Processo de construcdo do sistema
g) Forca — Estabilidade/Longevidade do sistema
h) Colapso — Falha do sistema

Figura 1 —Mapeamentos deISTEMAS ABSTRATOS COMPLEXOS SAO CONSTRUGOES

O dominio conceptuaISTEMAS ABSTRATOS COMPLEXOSconforme Kovecses (2002,
p.126), da conta de uma série de conceitos-alacicglados, entre eles, organizacdes sociais
(como companhias), disciplinas cientificas (como sistemas de numeragdo), pessoas,
sistemas politicos e econémicos, relacionamentoghas, conjunto de ideias etc., visto que
todos eles podem ser entendidos como sistemasatalssitomplexos. Sobre a metafora
conceptuakISTEMAS ABSTRATOS COMPLEXOS SAO PLANTAKGvecses afirma que ela baseia-

se em mapeamentos mais restritos, como os aprdesmhaixo (KOVECSES, 2002, p.126):

Dominio-fonte Dominio-alvo
a) A planta — O sistema complexo
b) Partes da planta — Partes do sistema complexo

Desenvolvimento abstrato

¢) Crescimento biologico da planta  — (ndo bioldgico) do sistema complexo

Figura 2 —Mapeamentos deISTEMAS ABSTRATOS COMPLEXOS SAO PLANTAS

Nos mapeamentos, portanto, “sdo especificadokeosatos de cada dominio (fonte e
alvo) que coocorrem” (ROSSETI, 2006, p.19), isted evidenciadas as correlacdes entre os
dominios. Os mapeamentos podem ser identificades ataalizacbes linguisticas das
metéforas conceptuais. A sentenca apresentada®nplt exemplo, faz uma analogia entre
0 crescimento da planta e o desenvolvimento demsatcomplexo (economia). Ainda sobre

0S mapeamentos, Lima (1999) afirma que eles
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[...] no s&o proposicionais, nem processos ouialgms que usam deputs
do dominio-fonte e produzem ositputsdo dominio-alvo, como se poderia
pensar, mas padrdoes fixos de correspondéncias ogitas (i.e., de
esquemas de imagem) entre dominios, gerados a plkrtiinteracoes
perceptuais humanas, acées do corpo e manipulded@getos. (p.32)

Nota-se, no entanto, que esses mapeamentos sd@cioithis, isto €, partem apenas
do dominio-fonte para o alvo; o caminho inverscalyeente ndo ocorre. Nao se conceitua,
normalmenteplantas por exemplo, em termos distemas complexoEssa caracteristica dos
mapeamentos € importante, uma vez que se contapdeia de que a metéafora retrata
unicamente uma relacéo de similaridade entre demsentos (GRADY, 1997). Se 0 processo
fosse apenas de similaridade, ele deveria serebidital e, dessa forma, o vocabulario, a
imagem e as inferéncias seriam transferidos deamirdo para o outro e vice-versa (LIMA,
1999). As sentencas a seguir, também retirada®dgRIBEIRO, 2009, p.37; VICENTINO,
2009, p.166), serdo usadas como ponto de partica paa melhor compreensao dessa

propriedade dos mapeamentos: a unidirecionalidade.

(20) Leonardo da Vinci nasceu na cidade de Vinci, nkalt&le foi umgrande

pintor, escultor, masico, cientista, matematic@esneiro etc.

(21) [...] nesse momento, as empresas passavamgiaordes transformacoes:

lancavam méo de novas tecnologias e a producaciaess ritmo acelerado [...].

Para identificar a metaforicidade dessas senteBgaeciso saber que nem Leonardo
da Vinci era, necessariamente, um homem de grgmig®rcdes fisicashOmemgrande;
nem as transformacdes vivenciadas pelas empreaas @& natureza fisica e, portanto,
grandes Ao invés disso, ambas as sentencas atentam,négraente, para amportancia
tanto de Leonardo da Vinci quanto das transfornap@as quais as empresas passaram no
periodo do Imperialismo. Ou seja, as duas sentggm@dsm ser atualizacdes linguisticas da
metafora conceptuaMPORTANCIA E TAMANHO, a qual € motivada, segundo Grady (1997),
pela correlacdo entre o tamanho dos objetos e ar,valameaca e a dificuldade que eles
representam. Apesar de se falarideORTANCIA em termos deAMANHO, uma sentenca

como (22) nao é realizada linguisticamente por ailante de Lingua Portuguesa.



60

(22) * Essa cama é muiimportante,ndo cabe no meu quarto.

A unidirecionalidade, como salienta Siqueira (2004) um traco marcante do
fendbmeno das metéaforas e pode ser identificadonaés diversas metaforas conceptuais. Ao

longo dos capitulos de analise, essa propriedadeetemada.

Ainda sobre os mapeamentos, Berber Sardinha (3088) afirma que a Teoria da
Metafora Conceptual pressupde que eles sejamnhagitem cada cultura, frutos de um
desenvolvimento historico-cognitivo na tentativaetdender o mundo ao nosso redor. Apesar
disso, como argumenta o proprio autor, h4A mapeamwmenntificiais, ou seja, criados para
algum fim. Berber Sardinha salienta que isso é ancdmum na publicidade e no discurso
politico quando, por exemplo, uma propaganda denateis exibe um homem seduzindo
uma mulher desconhecida por causa do seu carrg siiuacdo em que ha uma metafora
subjacente, COMGEDUZIR E POSSUIR BENS MATERIAIS Em relacdo a legitimidade dos
mapeamentos, Berber Sardinha afirma que “é prexstar consciente dos mapeamentos e
julgar se sado legitimos ou se séo fabricados cagnsias intencdes. A consciéncia dos
processos metaforicos nos ajuda nessa vigilan@sa pue possamos melhor avaliar
criticamente as metaforas a que somos expostdardemte” (2007, p.37). A importancia de
tal consciéncia sera discutida mais detalhadamsmteongo dos capitulos de analises dos

livros didaticos.

Outro aspecto abordado por Lakoff e Johnson (1888) parcialidade apresentada
pelas metaforas. Segundo os autores, a parcialidadbora nos permita compreender
aspectos de um conceito em termos de outro, engal®idemais aspectos desse conceito, ou
seja, apenas algumas caracteristicas dos domi@ogwdenciadas. Os mapeamentos sao,
portanto, uma questdo de foco, uma vez que destaltams aspectos e encobrem outros.
Para exemplificar essa caracteristica dos mapeas)arg autores recorrem a Michael Reddy
e a “metafora do conduto”. Reddy (2000 [1979]) obse que as expressdes linguisticas
utilizadas para a fala sobre a linguagem implicara ) a linguagem funciona como um
conduto, (ii) as palavras sdo recipientes nos am|sessoas inserem seus pensamentos, (iii)
as palavras, ao conduzir ideias e pensamentogamalma transferéncia e (iv) as pessoas
extraem das palavras, ao lé-las e ouvi-las, osapeaistos e 0s sentimentos nelas depositados
por quem as escreveu/proferiu. Desta forma, contmai Lakoff e Johnson (1980), as
expressdes linguisticas sobre a linguagem sadwesttlas a partir das metaforas conceptuais:

IDEIAS (OU SENTIDOS SAO OBJETO$ EXPRESSOES LINGUISTICAS SAO RECIPIENTES
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COMUNICACAO E ENVIO. A seguir, estdo duas expressdes linguisticasadas de LDs de
Lingua Portuguesa (DIAFERIA; PINTO, 2010, p.178;3ES, 2009, p.218,

respectivamente), que atualizam essas metaforasuinis.

(23) A parte da palavra qusontémseu significado basico é chamada de radical.

Metéafora ConceptuabxPRESSOES LINGUISTICAS SAO RECIPIENTES

(24) Quando pensamos em mensagens gue Nao ouvimos,emas,vmensagens
gue chegamaos nossos olhos, ndo aos nossos ouvidos, pensagoosm livros,

cadernos, folhas de papel... — Metafora ConceptaadUNICACAO E ENVIO

Apesar de, nem sempre, ser facil identificar gseet®s dos dominios que estédo
encobertos, um olhar mais minucioso possibilite ésgantamento. Na metafora do conduto,
atualizada em (23) e (24), por exemplo, a nocaaukeEXPRESSOES LINGUISTICAS SAO
RECIPIENTESacarreta a ideia de que palavras e sentengasggiiicados independentemente
do contexto e dos falantes. Ou seja, como saliertakoff e Johnson (1980, p.12), a
metafora do conduto ndo considera o contexto eatentes para a compreensdo de
enunciados. E importante notar essa sistematicidad&forica, a qual encobre alguns
aspectos e evidencia outros, pois, se a correspoiad@&ntre dominios fosse total, um

dominioseriao outro, e ndo apenas compreendidotermoslo outro.

As metaforas conceptuais séao divididas por Lakafbhnson (1980) em trés grandes
grupos: estruturais, orientacionais e ontologiéasmetaforas estruturais S4o 0s casos em que
um conceito é metaforicamente estruturado em terdeo®utro, como, por exemplo, a
metéfora conceptual j& discutidavPo E DINHEIRQ Ja as metaforas conceptuais em que todo
um sistema de conceitos € organizado de acordoutoroutro conceito sdo chamadas de
orientacionais, visto que, em sua maioria, eladoestlacionadas com a orientacdo espacial.
Um exemplo é a metafora conceptealfAR NO CONTROLE E ESTAR ACIMA que pode ser
atualizada linguisticamente como nos enunciados€426), retirados do LD de Histéria da
colecdo Radix (VICENTINO, 2009, pp.166-7).

(25) [...] na Era Contemporanea utilizou-se o argumelatanisséo civilizadora do
branco europesobreos demais povos, consideradwgeriores”.
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(26) Paralelamente a esses fatores, saperioridade militar das poténcias

imperialistas no século XX atingiu um grau tecna@dgamais visto.

Por fim, as metaforas ontoldgicas sdo aquelasioalagas as nossas experiéncias com
objetos e substancias fisicas, as quais permitemegantos, atividades, emocdes e ideias
sejam concebidos como substancias e entidades.osrax@mplos apresentados por Lakoff e
Johnson (1980, p.26) para esse grupo de metaforasLACAO E UMA ENTIDADE. Essa
metafora conceptual é muito produtiva, pois, quamdOoNFLACAO € vista como uma
ENTIDADE, € possivel fazer referéncia a ela, quantificddantificar determinado aspecto,
buscar sua causa... Enfim, as metaforas ontolég&msecessarias para a tentativa de lidar de
forma racional com as experiéncias. Os enunciathesx@ retirados do LD de Histéria
(Ibidem p.272 — p.264, respectivamente), sdo atualizdgipssticas da metafora conceptual

INFLACAO E UMA ENTIDADE.

(27) A inflacdo do més de marco de 1990, o ultimo més desse gm\edoancou
84%.

(28) Na area econbmica, durante os anos 1990, houveimergo rapido,

acompanhado dgueda da inflacéo.

Uma extensdo das metaforas ontoldgicas € a pdacsm@d, que permite a
compreensao de um fenbmeno em termos humanos, isas0s em que objetos ou eventos
sdo especificados como pessoas. Ainda com o do@idoINFLACAO, encontra-se a
metéfora conceptuaNFLACAO E UMA PESSOA (personificacdo), ou aindayFLAGAO E UM
ADVERSARIO, que € mais especifica e apresenta uma forma l@sdeterminada de pensar e,
também, de agir sobre a inflacdo. A nocdo de p#isagho, ilustrada no enunciado (29),

retirado do LD de Historidlifidem p.272) serd importante ao longo dos capitulcanddise.

(29) [...] foi preservada a politica econdmica do firdd periodo Fernando

Henrique, mantendo combate a inflacdpor meio de altas taxas de juros.
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E necessario, ainda, diferenciar casos de persagifo - em que sdo atribuidas
caracteristicas humanas a coisas nao humanas s@ntamto, haver uma referéncia explicita
a determinado individuo — de casos de metonimikoft@ Johnson (1980) afirmam que
metaforas e metonimias sao diferentes tipos deepsos. Enquanto a metafora € a concepcao
de um dominio em termos de outro (tendo como fungdocipal a compreensdo), a
metonimia permite o uso de uma entidade para mmEgsoutra (tendo a funcéo referencial
como principal). Porém, os autores salientam qu&#nimia ndo € apenas uma forma de
fazer referéncia a algo, é também uma forma de m@ngder o mundo, uma vez que, ao ser
selecionada uma dentre varias partes para repaesetado, ja se determina qual aspecto do
todo sera enfatizado.

Por fim, € importante destacar que a visdo adgtadd.akoff e Johnson é de cunho
experiencialista, pois ela postula que as coisasisfinidas por propriedades interacionais da
percepcdo humana, e ndo por propriedades iner@m@es. Dito isso, chega-se a ideia de que
0 pensamento metaférico é corporificado. Em oypedavras, 0os autores argumentam que é
através da interacdo do nosso corpo com o mundongalellamos nossa forma de pensar.
Segundo Brangel (2011), a nocéo de corporeidad@esnéntica Cognitiva “surgiu como uma
refutacdo aos postulados filoséficos mais tradaigmnque costumavam pregar a dualidade
entre a mente e 0 corpo, ou seja, a possibilidedeedestudar a mente humana de modo
separado do corpo.” (p.90).

Uma breve anélise da metafora orientaci@@h E PRA CIMA possibilita uma melhor
compreensao da base experiencialista das meta&fmmasptuais, visto que a nossa posi¢cao no
mundo é uma forte motivagdo para essa metaforenB@nosoM como send®RA CIMA,
porgue experienciamos isso através do corpo questendas condicbes em que vivemos.
Quando estamos nos sentindo bem, por exemplo, tamaspostura ereta, por outro lado,
quando estamos doentes, ou até quando morremas)oicdeitados. Além disso, quando
caimos, € para baixo que vamos. Essa relacédo,nmmrt@do é simplesmente arbitréaria. A

propria forca gravitacional e a sua interacdo camss0 corpo a motivam.

A partir do trabalho de Lakoff e Johnson (1980)gsam estudos que investigam
tanto o potencial a universalidade de algumas m@tsfconceptuais quanto a variagao dessas
metéforas intra e entre culturas. A primeira veaggeque visa a investigacdo sobre o potencial
a universalidade das metéforas, sustenta-se na rdg&ue o pensamento metafdrico é
corporificado, pois, se 0s seres humanos tém coeslicorporeas semelhantes e vivem sob as

mesmas condicdes, espera-se que tenham interagfeseas similares, independentemente
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da lingua que falam. Essa visdo foi reforcada poad@ (1997) que, alinhado com a
abordagem experiencialista de Lakoff e Johnsomndief que algumas metéaforas conceptuais
emergem de experiéncias corpOreas recorrentes erceotes. Em outras palavras, ele
argumenta que se conceitua alguns dominios alsteatotermos de outros mais concretos
porque eles sdo experienciados simultaneamentsibpigando um entendimento subjetivo
dos eventos basicos. Grady chama essa experi@ngitiga de “cena primaria”, que tem
como caracteristica principal “a correlacédo enineetisbes distintas — fisicas e psicologicas —
da nossa experiéncia” e “inclui tanto nossa pe@epPOMmO nossa resposta a um evento
basico” (SIQUEIRA, 1999, p.49).

A proposta apresentada por Grady € conhecida cauooaldas Metaforas Primérias,
uma vez que o autor propde a existéncia de umdgpecial de metafora conceptual: as
metaforas primarias, que seriam motivadas pelasascgirimarias. Por exemplo, ao
levantarmos uma pilha de livros, sentimos que aanoificuldade fisica aumenta de forma
diretamente proporcional ao aumento do numero \deslina pilha. Esta € uma situacdo
recorrente e coocorrente entre os domimiBECULDADE e PESQ a qual origina a metafora
primaria DIFICULDADE E PESQ Ou ainda, se descemos uma escada a noite seinali,
enfrentamos uma situagéo de perigo, insegurangao fescermos a mesma escada com uma
boa iluminacgao, o risco de acontecer algum incelemninui. O mesmo pode ser percebido
ao procurarmos por um objeto no escuro ou comdelde. E, entdo, a partir de experiéncias
como essas, que emerge a metafora prinfania E ESCUROOU BOM E CLARO, que pode ser
percebida em atualiza¢des linguisticas como (3tgragrafo de apresentacdo do Movimento
lluminista no LD de Historia dedicado ao 8° anoHitwino Fundamental da colegdo Radix
(VICENTINO, 2009, p.19).

(30) A palavralluminismo vem do verbo iluminar. Outros autores referem-gsse
periodo como a época desclarecimentg em referéncia ao verbo esclarecer,
tornar claro ou, ainddlustragéo, que vem do verbo ilustrar, que significa tornar
brilhante, polido. Esse conjunto de ideias recebsse nome porque tinha o
objetivo de levarluzes para as pessoas e para a sociedade, ou seja,aevar

inteligéncia e aacionalidade para o pensamento humano. [grifos no original]
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O proéprio nome do periodo, ressaltado pela ex@matada no livro, refere-se a ideia
de um periodaluminado/claro(bom) melhor que o anterior, provavelmermsguro(ruim).
Note-se ainda que o lluminismo surgiu na passagendade Média, ainda hoje chamada
Idade das Trevas, para a Idade Moderna. As sitaatgtaas no paragrafo anterior ocorrem
no dia a dia das pessoas em geral, independenti@nisuas culturas, por isso, acredita-se
gue as metaforas conceptuais elencadas por Graély)(4ao potencialmente universais.

A segunda vertente, que almeja as questdes redml@aena variacdo metaforica
culturalmente situada, tem sido intensamente dedada por Zoltan Kdvecses (2000, 2002,
2005, entre outros), que explora a questdo de @par que as metaforas conceptuais séo
tanto universais quanto especificas de cada cultkivecses (2005) distingue duas
dimensdes em que as metaforas variam: entre calludentro de uma mesma cultura. Ao
fazer uma interface entre metafora e cultura, Kéeedraz para o estudo da metafora a
relevancia do contexto, que ja tinha sido aponpaiaGibbs (1994). Gibbs defende a ideia de
que a metéafora e a sua relacdo com o pensamergmd®r vistas como redes cognitivas que
se estendem do individual para o mundo culturabuidr salienta, ainda, que os estudos
psicolinguisticos deveriam reconhecer a culturasew importante papel na modelagem da

corporeidade e, consequentemente, do pensamerdfdnvat.

Atualmente, h4 estudos que preservam grande past@rdceitos originais da teoria,
como os trabalhos de Ray Gibbs, e ha os que seglggms de seus pressupostos teoricos,
mas com um foco diferente. Neste segundo grupanéram-se, por exemplo, Charteris-
Black e Mara Zanotto. Estes pesquisadores defeaderasenca de metaforas conceptuais na
mente, mas tém como foco o0 seu uso linguisticaakamnstruindo, entado, interfaces com a

Linguistica de Corpus e com a Linguistica Aplicagl@re outras areas.

3.1.6 Visdo Cognitivo-Discursiva

Esta secdo tem como objetivo apresentar uma almrdag metafora posterior as
contribuicdes da virada cognitiva. Em 2003, a edaainglesa Lynne Cameron propds uma
abordagem que da primazia a metafora em uso, @ ®n como foco da andlise as
expressdes linguisticas e ndo as metaforas cortepfpesar de nao se tratar, ainda, de uma
teoria de metafora, a abordagem proposta por Cammenane, segundo Berber Sardinha
(2007), uma série de pressupostos teoricos (amsrtdd outros tedricos ou oriundos de
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estudos proprios) e uma linha metodoldgica quéektee procedimentos para pesquisas com

metéafora.

Para Cameron (2003), a mudanca causada nos esoii@s a metafora a partir da
Teoria de Metafora Conceptual (Lakoff e Johnsor80)9- alteracdo de foco da linguagem
para a mente — pode encobrir a inter-relacédo dimgeiagem e pensamento. Conforme
Cameron, “a fala e o pensamento ndo devem sersvigino individuais, separados e
abstratos, mas construidos-line no momento e em conjunt®”(2003, p.26). O estudo da
metafora em uso precisa, entdo, de um aporte teguie sustente o estudo da metafora como
um fendmeno da linguagem em uso como acao meim#rpessoal. Diante disso, a autora
defende o estudo da metéfora no discurso. SeguedeBSardinha, apesar de ainda néo ter
um nome definido, essa abordagem cognitivo-disearsem sido chamada de Metéafora
Sistematica, em virtude da crenca de que o pontpadida para a analise devem ser as
“metéforas recorrentes, que sistematicamente iediggue os participantes de uma interacao
estdo ativando algum tipo de representacdo metafdriental” (BERBER SARDINHA,
2007, p.38).

Essa abordagem ndo nega a proposta apresentatiakodir e Johnson (1980) e os
estudos desenvolvidos a partir do trabalho dessieses, porém defende que as suposi¢cdes
sobre o processamento mental dos falantes saodsg@mmsme s6 podem ser feitas se houver,
para isso, dados relacionados ao momento discuesivquestdao. Como afirmam Cameron e
Deigan (2006 [2009]), pretende-se “reestabelecelagéo entre linguagem e pensamento que
as abordagens cognitivas rejeitaram e considerasfosistema complexo Unico no discurso

em desenvolvimento” (p.148).

Esse novo foco de analise, o das metaforas enreqger uma terminologia diferente
da utilizada para a investigacdo de metaforas gbnas. Cameron (2003), partindo dos
termos cunhados por I. A. Richards (1936 — cf. s¢dg 3.1.3), estabelece as analises a partir
dos termos: Veiculo, Topico, Dominio de Veiculo eninio de Topico. Em consonancia
com I. A. Richards, o termo Veiculo se refere atgajue contém palavras usadas
metaforicamente em uma metéafora linguistica. J&mcd é a parte da metafora linguistica
que contém as palavras as quais o Veiculo se ré&erainio de Veiculo (correspondente ao
dominio mais abstrato, dominio-alvo na TMC) e Damide Tépico (correspondente ao

dominio mais concreto, dominio-fonte na TMC) sacmmas de conhecimento ou interacdo

%! Traducao minha. OriginalTalking and thinking are not to be seen as indisidseparated and abstracted,
but on-line, in the moment and jointly constructd CAMERON, 2003, p.26)
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humana referentes, respectivamente, ao Veiculo ®pio. Para um melhor entendimento
desses termos, pode-se analisar o enunciado (8&jemtado pelo Livro de Ciéncias, 7° ano,
da colecado Radix (FAVALLEt al, 2010, p.52).

(31) [...] uma das maneiras utilizadas pelos virus jravadir e reproduzir-se no
interior de umaélula hospedeira

Em (31), tanto “invadir” quanto “hospedeira” sdagqies metaféricas (uma vez que
invadir refere-se ao ato de entrar sem permissao em dégainehospedeiraé um termo que
remete a acdo de hospedar, isto €, alojar alguérasuaentasa por vontade propria), sendo,
portanto, Veiculo. Enquanto isso, o restante déesea é a parte da metafora linguistica que
se refere ao Veiculo, sendo, por isso, o TOpicms€guentemente, em uma metafora como a
apresentada em (18), dita em uma aula de explicaghre o ciclo vital dos virus, as

metéforas sistematicas poderiam\8BUS E INVASOR € CELULAS SAO HOSPEDEIRAS

Por metafora sistematica, entende-se uma formulab&trata que compreende uma
série de metaforas linguisticas usadas por umao@ess por um grupo de pessoas em
determinado contexto. Convencionalmente, as maeigf@istematicas, assim como as
conceptuais, sdo grafadas em caixa alta. E imdertare as expressdes linguisticas ocorram
de forma sistematica em certo discurso, uma vez apgnas diante do uststeméaticodas
expressdes metaforicas, pode-se chegar as metamt@enaticas.viRUS E INVASOR €
CELULAS SAO HOSPEDEIRASpoOr exemplo, s6 puderam ser identificadas poegsentenca (31)
€ apenas uma dentre varias expressoes linguistietforicas envolvendo os dominios de
Tépico (NVASOR e HOSPEDEIRAS € 0s dominios de VeiculpiRus e CELULAS) mencionados.

A seguir, estdo outras ocorréncias retiradas danangsgina em que a sentenca (31) foi

utilizada.

(32) Os virus podenmvadir células de vegetais, fungos, bactérias [...].
Invasdode um virus em uma célut@spedeira
[...] auxiliam-nos anvadir a célula que sera parasitada.

[...] os virus prejudicam o funcionamento da céhdapedeira
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Cabe enfatizar, no entanto, que, para pressuper agu expressdes linguisticas
utilizadas s&o tipicamente indicativas das met&fosistematicas apresentadas, seria
necessaria a obtencédo de dados auténticos de ousas;0es em que iSSO se repetisse, uma
vez que a ligacao entre expressdes linguisticastéfonas sistematicas, geralmente, limita-se
a um contexto especifico. Berber Sardinha (200%3alta que Lakoff e Johnson (1980)
também se referiam a sistematicidade de metafodavia, diferentemente da abordagem
discursiva, “eles se detém na ligacdo sistematitae eas metaforas conceptuais e as
expressdes metafdricas, ou seja, certas expressiagricas estariam intimamente ligadas a
certas metaforas conceptuais e ndo a outras, indeptemente do discurso.” (BERBER
SARDINHA, 2007, p.39).

Ainda sobre a relacdo entre a metafora sistematichnguistica, € fundamental o fato
de a segunda poder ou ndo ser entendida pelddenante como metafora, ndo cabendo ao
analista entrar no mérito dessa questdo. Aindanagsira Cameron e Deigan (2009 [2006]),
“linguagem metafdrica e pensamento metaférico sferdependentes, cada um afetando o

outro no processo dinamico e dialogico do falaeesar” (p.149).

Outro conceito importante na abordagem discursigsametafora € a nocdo de
“metaforema”, isto €, metaforas linguisticas comauforma estavel e recorrente, que
geralmente sdao associadas ao mesmo sentido semnénpicagmatico. Cameron e Deigan
(2009 [2006]) afirmam:

Na nossa perspectiva sobre a metafora, entendamadajevolui e se
modifica na dindmica do uso linguistico entre okrfees e essa
adaptacao local leva a emergéncia de configuragiéseis de forma,
conteudo, sentimento e pragmatica que ndés denoragiam
“metaforemas” (p.149).

O exemplo apresentado pelas autoras para ilustreonoeito de “metaforema” é
“bagagem cultural”, que ocorre na lingua inglesadaicendo a certos padrdes, os quais
indicam que o sentido metaforico da expresséo @ wnu conjunto de experiéncias passadas
que sao “carregadas”. Para Cameron e Deigan (ZI3]), a estabilidade deste uso pode
ser vista em trés aspectolnguistico (tende a se fixar como substantivo com pré-
modificadores ou com verbos, como carregar, liggar:);cognitivo (apresenta relacdo com
as metaforas conceptuassVIDA E UMA VIAGEM E EMOGAO/SENTIMENTO/HISTORIA E UM
FARDO); e pragmatico(ha uma tendéncia avaliativa que expressa um esxjaalturalmente

compartilhado e um determinado contexto).
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A fim de finalizar a apresentacdo da abordagentuditva da metéfora, sera

reproduzida, a seguir, a tabela compara

discursiva da metéafora elaborada por Berb

Teoria da metéfora conceptual

O termo ‘metafora’ significa ‘metafora
conceptual’, que é mental e abstrata.
Enfase no individual, idealizado.
Foco na cogni¢cdo humana.

Interface com a linguistica cognitiva, com a
psicolinguistica e com a filosofia.

Linguagem idealizada. Exemplos inventadd
ou colecionados. Dados linguisticos sdo
secundarios.

Os critérios para identificagdo da metéfora
linguagem né&o séo claros.

Busca de validacéo psicoldgica por meio dé
experimentos controlados em laboratorio.

Tendéncia generalizante: as metaforas
conceptuais sdo formuladas de modo gené
(em “O AMOR E UMA VIAGEM”, Nao
especificamos o tipo de amor nem o tipo de
viagem).

Interesse pelo universal. Tentativa de
entendimento de caracteristicas universais
ser humano ou no comportamento de gran
grupos humanos (cultura ‘americana’,
‘ocidental’, ‘humana’ etc.)

Mapeamentos entre dominios sdo estaveis
previsiveis.

Pensamento tem precedéncia sobre 0 uso.
linguagem é secundaria, pois € apenas um
manifestacdo do pensamento. Pensamos
metaforicamente, portanto falamos
metaforicamente.

tiva entebaadagem cognitiva e a abordagem
er Saadi2007, p.42).

Abordagem da metafora sistematica

O termo ‘metafora’ representa ‘metafora em

uso’, que é verbal e concreta.

Enfase no sociocultural, coletivo, concreto.
Foco no uso linguistico.

Interface com a analise do discurso, com a

linguistica aplicada e com a linguistica de

corpus

d.inguagem em uso. Exemplos retirados de

corporaauténticos. Dados linguisticos sao

centrais.

Critérios para identificagdo de metafora na

linguagem séo claramente definidos.
> Realidade psicolégica é suposta por meio de

evidéncia do uso linguistico.

Tendéncia particularizante: as metaforas

sisteméticas séo formuladas de modo

particular, de acordo com as evidéncias de uso

(dependendo dos participantes e dos usos

metafdricos feitos por eles, poderiamos

especificar o tipo de viagem e o tipo de amor:

“AMOR ENTRE MARIDO E MULHER E UMA

VIAGEM SEM VOLTA").

Interesse pelo local. Tentativa de
dentendimento do comportamento de grupos ou
d@sdividuos especificos (pessoas ou

comunidades em contextos determinados) ou

de tipos de discurso especificos.

Mapeamentos sdo emergentes, ndo

previsiveis, construidos em contextos

especificos.

Uso tem precedéncia sobre pensamento.
Anferéncias sobre o pensamento devem ser
acuidadosas. Ha ainda muitas questbes abertas
sobre o0 uso de metéforas; por isso, € muito
problemético fazer asserc¢des sobre o
pensamento a partir das metaforas na
linguagem.

Tabela 1: Tabela comparativa entre a abordagem cognitiveiscarsiva

Buscou-se, neste capitulo, fazer uma retomadafelenlies visdes teoricas acerca da

metafora, considerando o deslocamento de foco ehpeala linguagem para o cognitivo e,

posteriormente, a volta do foco para a linguageam(gnorar as contribuicdes da abordagem



70

cognitiva). Essa retomada visa a uma melhor compésedo fendmeno e a um entendimento
de como as diferentes abordagens ao fen6meno paelegtacionar.

Apesar de todas essas nocdes servirem como baseapaanalises propostas nos
capitulos subsequentes e de esta pesquisa estansonancia, especialmente, com as visdes
Cognitiva e Cognitivo-discursiva, houve uma neas$t maior de se retomar, nas analises
do trabalho realizado sobre a metéafora pelos lidiokticos de Lingua Portuguesa, 0s
conceitos das visdes Classica, Substitutiva, Coatipare Interativa. Entende-se que esse fato
ja é, em si, um resultado desta pesquisa, uma wuezimgdica uma distancia entre o0s

pressupostos presentes nos livros didaticos ecaidadens mais recentes desse fenémeno.



4 METAFORA NO ENSINO DE LINGUA MATERNA: CUIDADOS
METODOLOGICOS E ETAPAS DA INVESTIGACAO

O ensino de lingua materna tem sido foco de estsdbsdiferentes perspectivas
(SIGNORINI, 2007; FARACO, 2008, entre outros). Aléaisso, documentos oficiais em
nivel federal (BRASIL, 1998) e estadual (RIO GRANDBE SUL, 2009) tém exposto uma
proposta de ensino de lingua que valoriza o seu difgrentemente do que predominou
durante muitos anos nas salas de aula de linguarmaafcf. capitulo 2). Por sua vez, as
pesquisas relacionando os modelos metaféricos amcenle lingua, em especial lingua
estrangeira, aumentaram nos ultimos anos (BOERS); 20HARTERIS-BLACK, 2002;
LOW, 2003; LITTLEMORE, 2003; FARIAS, 2008). Farig&008), por exemplo, argumenta
que chamar a atencdo para aspectos cognitivos t@ddéonae como o fato de que a linguagem
figurada permeia grande parte de nossas acdes mdoneude que pode servir para ordenar o
conhecimento, € tornar o neutro perceptivel, tacilo processos de aprendizagem. Este
capitulo objetiva, entdo, expor como esta pesduisaou unir as recentes propostas para o
ensino de lingua materna as contribuicdes dos@stabre a metafora para essa pratica, com
atencdo especial as Visfes Cognitiva e Cognitigotolsiva, por serem as menos exploradas

até o momento e por serem aguelas com as quaiderggicamos mais.

E também objetivo deste capitulo apresentar oéricst adotados para selecdo das
amostras e para as analises, assim como descrewa@as realizadas para que fossem
alcancados os objetivos deste trabalho. O cuidadiescricdo do passo a passo da pesquisa
atende ao proposto por Low (2003) que, ao falampdaquisas sobre metafora, afirma que os
critérios metodologicos relacionados aos modelodafidicos ainda ndo estdo bem
estabelecidos e, por isso, propde sugestbes paalltos futuros. Entre elas, estdo (i)
descrever e justificar a amostra; (i) especificamo a amostra foi selecionada; (iii)
indentificar o quanto a investigagcéo é apropriagia ps dados e para as analises feitas; e (iv)
explicitar o processo de identificacdo de metéforas

Nas secbes seguintes, estdo o0s esclarecimentosidesggor Low [bidem).
Inicialmente, € descrito 0 escopo da presente EEEqPOS, sdo apresentadas as amostras de
livros didaticos e, por fim, sdo descritos 0s cdaa metodolégicos e as etapas da
investigacao proposta por este trabalho.
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4.1 ESCOPO DA INVESTIGACAO

A fim de estabelecer contribui¢cdes para o trabatia a metafora nas aulas de lingua
materna, esta pesquisa pretende investigar o h@lpaldesenvolvido sobre a metafora pelos
livros didaticos de Lingua Portuguesa aprovados pebgrama Nacional do Livro Didatico
2011, assim como a ocorréncia da metafora em lididaticos de diferentes areas do
conhecimento (ciéncias exatas, bioldgicas e humamaasbém aprovados pelo Programa
Nacional do Livro Didatico 2011. Com essas duaslise® espera-se identificar os
pressupostos tedricos que sustentam a abordagesmadatktafora por livros didaticos de
Lingua Portuguesa e aqueles que justificam a cudeé&esse fendmeno nos livros didaticos

de outras disciplinas e, também, nos propriossid® Lingua Portuguesa.

Por um lado, a andlise da reflexdo explicita sabneetafora auxiliara na construcao
de um panorama sobre as propostas existentes li@httacom esse fenénemo nos livros
didaticos de Lingua Portuguesa. Por outro ladmadisee da ocorréncia da metafora em livros
didaticos de diferentes areas podera indicar a in@aoemo esse fendmeno pode auxiliar no
processo de ensino-aprendizagem de disciplinamtdist Em seguida, o cruzamento dessas
duas analises possibilitara a elaboracdo de caigéibs para um trabalho com metéfora em
sala de aula que explore a riqueza e a interdisanxdade desse fenémeno.

As contribuicbes desta pesquisa se destinam tastawtores de livros didaticos, que
poderdo incorpora-las ao trabalho proposto em sbess, quanto (e principalmente) aos
professores de lingua materna, que poderdo coadaieo propor uma reflexao explicita
sobre a metafora e ao elaborar materias didataxa@sgtrabalho com esse fenébmeno. Espera-
se, com isso, contribuir tanto com os estudos d&fora quanto com o ensino de lingua

materna.

4.2 QUESTOES DE PESQUISA

A investigacdo proposta por este trabalho foi naatévpelas questbes apresentadas a
seguir, as quais, por sua vez, relacionam-se éshjetivos deste estudo — apresentados no
capitulo 1. As analises dos capitulos posteriofiesgaliadas por estas questdes, as quais se
espera responder ao final da presente pesquisa.
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1. Como é a abordagem dada a metafora por lividégtidos de Lingua Portuguesa
aprovados no PNLD 20117

1.1. Em que circunstancias o trabalho com medafaparece?

1.2. Qual é a definicdo de metéfora apresentada?

1.3. Qual(is) exemplo(s) acompanham as definic@éenetafora?

1.4. Quais sao os exercicios propostos para dii@bam metaforas?

1.5. Ha reflexdes, ao longo do trabalho com mesdfosobre as contribuicdes

desse fen6meno para a construcao de sentidostdcetexque opera?

1.6. Quais pressupostos tedricos sustentamballig com a metafora nos

livros didaticos analisados?

2. Como é a ocorréncia de metaforas nos livrogsitidios de Histéria, Ciéncias,
Matematica e Lingua Portuguesa?

2.1. Em que circunstancias as metaforas ocorrerantura abordagem de

conteudos em livros didaticos de Historia, Ciéndidatematica e Lingua Portuguesa?

2.2. Quais pressupostos tedricos melhor justifieawcorréncia da metafora

nos livros didaticos analisados?

A questédo 3 é decorrente de 1 e 2.

3. Quais contribuicdes podem ser propostas parabalbo com metéfora em sala de aula, a

fim de que o uso do fenébmeno seja priorizado?

3.1 A abordagem dada a metafora nos livros didate® Lingua Portuguesa
tem como base 0s mesmos pressupostos que melhidicgus a ocorréncia das

metaforas nos livros didaticos de outras discigiha
Em caso negativo:

3.1.1 Em que eles diferem?
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4.3 DESCRICAO GERAL DA AMOSTRA DE LIVROS DIDATICOSDE LINGUA
PORTUGUESA

A amostra de livros didaticos de Lingua Portuguésaomposta pelas colecdes
aprovadas pelo Programa Nacional do Livro Dida#6a1, dedicado a avaliacdo, compra e
distribuicdo de livros para os anos finais do Emdiundamental. Das dezesseis colecgoes
aprovadas por essa edicdo do Programa, foram eta®lbara analise aquelas que continham,
na lista de conhecimentos linguisticos abordadasresentada ao longo da resenha das obras

feita pelos avaliadores do PNLD 2011 (BRASIL, 20X0amencéo explicita & metéfora.

Um total de sete colecbes atendeu a esse crité@ndydo foram analisadas seis dessas
colecdes, pois nédo foi possivel ter acesso a andg&ditora Dimensdo, uma vez que ela nao
foi distribuida no Rio Grande do Sul e que os inm®e&ontatos feitos com a distribuidora da
Editora Dimensdo no estado ndo se revelaram pradutiForam analisadas, entdo, as
colecdesProjeto Radix, Portugués — uma proposta para oaleento, Tudo é Linguagem,

Trajetorias da palavra, Portugués LinguagenBortugués — a arte da palavra.

4.4 DESCRICAO GERAL DA AMOSTRA DE LIVROS DIDATICODE CIENCIAS,
MATEMATICA E HISTORIA

A amostra de Livros Didaticos de Ciéncias, Matéraade Historia também foi
selecionada a partir das colecdes aprovadas nodragNacional do Livro Didatico 2011. O
critério para a selegcdo dessa amostra foi a vacdic de quais colegcbes integrantes da
amostra de livros didaticos de Lingua Portugueseaasido aprovadas simultaneamente em
Ciéncias, Matematica e Historia. A partir desséedn, chegou-se a uma Unica cole¢éo, o
Projeto Radix da ediora Scipione. Diante disso, a amostra dms&iDidaticos de Ciéncias,
Matematica e Historia € formada pelos quatro vokimhe colecddradix dedicados a cada
uma dessas disciplinas. A escolha das disciplp@assua vez, buscou por representantes das

ciéncias exatas, humanas e bioldgicas.
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4.5 PASSO A PASSO

Esta € uma pesquisa qualitativa de analise de daaos (CRESWELL, 2010) que
visa a investigar livros didaticos para buscar umiomentendimento sobre o trabalho
desenvolvido com o fendmeno da metéfora. Iniciatmeioi feito o levantamento, a leitura e
a discussdo de literatura relevante sobre metaforateriais didaticos de diferentes areas,
ensino de lingua materna, trabalho com metafoezaeo no ensino de linguas, entre outros
temas afins. Essa etapa inicial foi determinanta paelaboracédo das questbes de pesquisa e

para a delimitagdo do escopo da investigacao, emaedos anteriormente.

Uma vez definido o formato da pesquisa, inicioasselecdo das amostras de livros
didaticos de Lingua Portuguesa e de outras areafrme os critérios descritos nas secoes

anteriores. Em seguida, foram desenvolvidas assasalas duas amostras.

A primeira analise, que tinha como foco o trabalbsenvolvido com a metéafora pelos
livros didaticos de Lingua Portuguesa, foi divididen duas etapas, sendo a primeira
constituida pela descricdo dos dados em uma taisetpjais foram, na segunda etapa, alvo de

reflexdo. Ou seja, a analise foi feita de formauseqial (descricdo e posterior analise).

Essa andlise — apresentada detalhadamente nola@apitd tinha como objetivo
responder ao primeiro grupo de questbes propostas g investigacdo. Para tanto, ela foi
desenvolvida a partir de cinco eixos: (i) a loag&o do trabalho com a metafora (volume,
unidade, capitulo e secéo); (ii) a definicdo apreeska para o fenémeno; (iii) os exemplos
dados; (iv) os exercicios propostos; e (v) a pmseou ndo de reflexdes sobre as
contribuices da metafora para a construgdo dassrdo texto em que emerge. Ao longo da
analise, foram retomados os pressupostos tedrisostidos nos capitulos 2 e 3, a fim de se
entender quais pressupostos sustentam o trabalmo acanetafora nos livros didaticos

analisados.

O proximo passo foi, entdo, realizar a andliseodaréncia da metafora em livros
didaticos de diferentes areas do conhecimentodi@grexatas, bioldgicas e humanas). Para
tanto, foi feito um levantamento das metaforasetes no primeiro capitulo do volume do
6° ano e no ultimo capitulo do volume do 9° ancocaéa disciplina analisada (Ciéncias,
Matematica, Historia e Lingua Portuguesa). Ess@$tutas foram escolhidos por serem,

respectivamente, o primeiro e o Ultimo capitulo amnguais os alunos das séries finais do
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Ensino Fundamental terdo contato. Nessa etapardoiso definir qual método seria usado
para que as metaforas fossem identificadas.

Berber Sardinha (2007) apresenta quatro meétodosdeldificacdo de metaforas
linguisticas: introspeccédo, concordanciador, idieatior e leitura. Sobre a introspeccéo, o
autor afirma que é o método mais tradicional dedestia metafora, uma vez que exemplos
de metaforas que parecem ter sido inventados patoses estdo presentes em obras seminais
sobre esse fendbmeno, de Aristoteles (2004 [sécQy a Lakoff e Johnson (1980). Contudo,
estudos recentes (como Cameron, 2003) mostram ajdmguagem metaforica realmente
empregada em situagcdes naturais de uso [...] éondifiecrente daquela que aparece em
trabalhos sobre a metafora que usam a introspecgédm fonte de dados” (BERBER
SARDINHA, 2007, p.141). Outra limitacdo apontadaapa introspeccdo € o fato de que
exemplos inventados geralmente séo pouco frequeatksguagem em geral ou séo restritos
a um tipo de texto. Diante disso, entende-se qudao®s criados pela introspeccdo sao
guestionaveis e que, por isso, ela deve ser evitadaestudos da metafora que buscam

investigar fatores relacionados ao seu uso.

Outro método apresentado pelo autor € o concoatiorc Esse método de
identificacdo de metafora fundamenta-se na aplicad@ um programa de computador
especifico — o concordanciador — que serve paran&nac todas as ocorréncias de uma
sequéncia de letras. Esse programa nao é espequdiiaca identificacdo de metéfora e, para
utiliza-lo, o pesquisador deve ter em mente peloareima palavra que lhe pareca ser usada
metaforicamente noorpus afinal, com esse programa “vocé pode encontraeste aquilo
que procura” lpidem p.155). Além disso, @orpus deve estar em formato acessivel ao
programa de computador, normalmente ‘txt’. Essagctaristicas do concordanciador ndo o

tornam o método mais indicado para a presentetigaeso.

Um meétodo similar, pois também envolve o uso de programa de computador
especializado, é o identificador de metaforas. &lesso, 0 método baseia-se no uso de um
softwareespecifico para identificar metaforas em arquivescdmputador. Esse método €
adequado para pesquisas dispostas a analisar mektus e encontrar neles todas as
ocorréncias metaforicas. Mais uma vez, as caratitet¥ do metodo em questdo néo se

alinham a proposta desta pesquisa.

Por fim, h&4 a leitura como método de identificag@ometaforas. Conforme o autor,

esse metodo é simples e consiste em ler o textoadidar as ocorréncias metaforicas. Ha,
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porém, duas variantes: ler o texto sem nenhumafonetém mente, buscando metéaforas

conforme um propaésito, e ler o texto para buscapumais tipos de metaforas especificas.

Note-se que a presente pesquisa adotou o métol@duta em sua primeira variante,
isto é, as analises apresentadas no capitulo &éo@émo base a identificacdo de metaforas
através da leitura dos textos sem nenhuma metégpecifica em mente. Visando a uma
maior confiabilidade no processo de analise, ooglddram discutidos com duas outras
pesquisadoras, sendo uma a orientadora destatdigsee a segunda uma colega, doutora em

Linguistica, com experiéncia em estudos de metafora

Ainda sobre o método da leitura, Berber Sardi20@7) faz a ressalva de que, mesmo
gue os seus procedimentos sejam simples, “os guisitos desse método [...] ndo sdo nada
triviais” (p.145). Isso ocorre porque € necessadotar uma definicdo clara de metafora e

estabelecer critérios precisos de identificacao.

Cameron (2003) fez uma extensa discussdo sobexessidade de critérios para a
identificacdo de metaforas linguisticas e prop&s @ma maneira adequada seria estabelecer
condicbes necessarias para a identificacdo de todosasos possiveis de metéaforas e,
posteriormente, condicdes suficientes, que exalmirds casos ambiguos. A autora apresenta,

entdo, duas condi¢des necessarias/minimas pagatdichcdo de uma metéfora linguistica:

a) a localizacdo de um termo metaférico ou Veiculondupalavra ou frase que é
claramente anémala ou incongruente em relacdo aourdd a sua volt¥

(CAMERON, 2003, p.59). Essa incongruéncia podessgrantica ou pragmatica.

b) a possibilidade de resolu¢do da incongruéncia daupelo Veiculo através de uma
transferéncia de significado do Veiculo para o @dpisendo que o termo
‘transferéncia’ estd sendo usado em um sentido anple “pode ser descrito

teoricamente como ‘interacéo’ ou ‘mescla concepittiallbidem p.60).

A seguir, Cameron (2003) argumenta que essas @wsligdo sao suficientes para

solucionar a dificuldade na identificacdo de metEppois elas ndo sdo capazes de excluir

% Traducdo minha. Texto originalA‘word or phrase that is clearly anomalous or ingarous against the
surrounding discoursé (CAMERON, 2003, p.59)

% Traducdo minha. Texto originakédn be described theoretically as ‘interaction’oonceptual blending’ (
Ibidem p.60)
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alguns casos ndo metaféricos. A autora afirma,aaiode o ideal seria a elaboracdo de
critérios adicionais, que teriam a funcdo de filtes casos que atendem a essas duas
condicdes iniciais. Contudo, ela conclui que naarftéarios gerais e adequados para definir o
gue nao é metafora, visto qagriori qualquer afirmacdo pode ser usada metaforicamante.
alternativa apontada €, entdo, uma abordagem lmseademelhanca familiar. A adocdo
dessa perspectiva traria trés implicagbes fundaisemara a identificacdo de metaforas
linguisticas: os membros de uma categoria reseltasm semelhanca familiar nao
necessariamente compartilham propriedades comuas, assemelham-se de diferentes
maneiras; as categorias resultantes da semelhangfaf ndo tém fronteiras fixamente
estabelecidas; e, por fim, essas categorias ténmbresmrototipicos.

Essa abordagem, embora tenha chamado a atencdm pgata de que estruturas
aparentemente diferentes tém tracos em comum quiefasem como metaforas — assim
como hd um traco comum entre individuos da mesnmilifa — exige, ainda, o
estabelecimentos de fronteiras entre as categofiasde distinguir os casos metaféricos dos
demais. Para isso, Berber Sardinha (2007) apresamteo procedimentos de salvaguarda, a
reeleitura dos dados por uma mesma pessoa, aala&tar releitura por outras pessoas, a
comparacao entre as analises, a discussao dosdtasdgsos e a “busca em outros textos de
corpora, para levantar o maior numero de casos (‘parentgs) possam indicar tracos de
semelhanca que passaram despercebidos na leijuid8). A vantagem da criagcdo de
critérios por casos de semelhanca, para o autgueésurgem muitas solugdes sobre como
lidar com casos complicados, no entanto, a cria@gioritérios muito especificos pode fazer
gue eles se tornem especificos demais e se apliguapenas um grupo determinado de
dados.

Ainda no esforco de estabelecer critérios conigpara a identificacdo de metaforas
linguisticas, o Grupo Pragglejaz (2009 [2007]) desé/eu o Procedimento de Identificacdo
de Metaforas (PIM). Esse procedimento consite em:

1) ler o texto para estabelecer o seu entendimenbakylo
2) definir as unidades lexicais do texto;
3) a. determinar o significado de cada unidade lexioatontexto;

b. determinar se h&4 um significado atual mais bésin outros contextos além do

contexto em questao (para esse propadsito, sigadecaais basicos tendem a ser
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mais concretos, relacionados ao funcionamento dpoganais precisos — em

0posi¢ao a vagos — e historicamente mais antigos)

c. se a unidade lexical tem um significado contaidpeo mais basico, decidir se o

significado contextual se opde a ele, mas podergendido em comparacéao a ele;

4) se sim, marcar a unidade lexical como metaférica

Mesmo nédo solucionando todas as dificuldades eatifttacdo de metaforas, os
avancos aqui descritos possibilitaram um processaddntificacdo mais criterioso das
metaforas linguisticas. Como dito anteriormentpresente pesquisa adotou a leitura como
método de identificagdo de metafora e valeu-secdadicbes necessarias apresentadas por
Cameron (2003) para identificar os itens lexicais geriam submetidos aos procedimentos
propostos pelo Grupo Pragglejaz (2009 [2007]). Bdesma, foi feito um levantamento da
ocorréncia de metéfora nos livros didaticos dereifles areas, a ser apresentado no capitulo
6. Apos a identificagdo de metéforas linguistigaspde-se, entdo, uma discussdo sobre os

pressupostos tedricos que justificam a ocorréresaafend6meno nos textos analisados.

ApoOs a realizacdo das duas analises descritagjatéaasaber, a do trabalho com a
metéfora e a da ocorréncia desse fenémeno, é paopos reflexdo acerca das observagdes
feitas e o cruzamento dos dados, cotejando ostaidesl das andlises propostas, a fim de se
estabelecer a relagédo entre os pressupostos étistentam o trabalho com a metafora nos
livros didaticos de Lingua Portuguesa e aquelegugigicam a sua ocorréncia nos livros de
diferentes disciplinas. Por fim, esta pesquisa @oprientacbes para a elaboracdo de
materiais didaticos diversos que envolvam o trabaibm a metéfora nas aulas de lingua

materna, visando a uma abordagem ampla e intgstinsei do fenémeno.



5 A METAFORA EM LIVROS DIDATICOS DE LINGUA PORTUGUE SA

As atividades mentais, invisiveis e ocupadas comisivel,
tornam-se manifestas somente através da palavra.

(ARENDT, H., 2000 [1971], p.77)

Tornar manifestos alguns fendbmenos, a exemplo dafona, pode ser uma tarefa
complexa. Este capitulo tem, portanto, o objetigdathcar um olhar atento e critico sobre a
forma como os livros didaticos de Lingua Portuguesa tornando manifesta — através da

palavra — a metéafora.

A fim de investigar a reflexdo explicita sobre atdfwa, através do trabalho
desenvolvido com esse fendmeno pelos livros diokgitile Lingua Portuguesa aprovados pelo
PNLD 2011, foram escolhidas para analise— confoom@presentado no capitulo 4 — as
colecdes aprovadas pelo PNLD 2011 que continhanlistaade conhecimentos linguisticos
abordados — apresentada ao longo da resenha desfeita pelos avaliadores do PNLD —,
mencdo explicita a metafora. Das dezesseis colegPpesvadas pelo Programa, sete
apresentavam o termo “metafora” na listagem deecmluts trabalhados, a sabBrpjeto
Radix, Portugués — uma proposta para o letrameiiago é Linguagem, Trajetérias da
palavra, Portugués Linguagens, Portugués — a AdePdlavrae Aventura das Palavras
Foram analisadas seis dessas colecdes, pois ndms&ivel ter acesso a colegaentura das

Palavras da Editora Dimenséao, pelas raz6es apresentadzspitalo 4.

Em cada colegcdo, todas dedicadas aos anos fimaiEndino Fundamental, foi
investigado em que circunstancias o trabalho cometafora aparecia (volume, unidade,
capitulo e secao), qual definicdo era apresentadagpfendmeno, quais exemplos apareciam
e quais exercicios eram propostos. Além dissof@iese para a presenca ou ndo de reflexdes
sobre as contribuicdes da metafora para a constg&entidos do texto em que opera, ou

seja, sobre a sua relevancia para determinadoxtortte uso da lingua.

Contudo, antes da apresentacdo das analises, gsaeaeuma breve exposicdo das
informacdes listadas pelo PNLD 2011, através d@@aiLivros Didaticos, sobre o trabalho
proposto pelas colecdes analisadas, em especiplentange aos conhecimentos linguisticos.
Pretende-se, com isso, oferecer subsidios paragumalises posteriormente apresentadas
sobre a presenca das metaforas nos livros estemisnbam contextualizadas. Por fim, as
informacBes sobre cada um dos critérios utilizapiasa a andlise serdo discutidas, assim
como as similaridades e as divergéncias enconteades as colegdes.
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5.1 INFORMACOES SOBRE AS COLECOES ANALISADAS

Esta secédo se propde a apresentar algumas infamastadas pelo Guia de Livros
Didéaticos do PNLD 2011 sobre as seis cole¢cOessats neste capitulo. Esta exposi¢cdo nao
sera exaustiva — o que fugiria do escopo destaufEeseg, mas abordard as caracteristicas

gerais de cada colecao e os seus pontos fortasasfrsegundo os avaliadores do PNLD.

5.1.1 Projeto Radix (PR)

A colecéo ddProjeto Radixdoravante PR) oferece um volume para cada unamos
finais do Ensino Fundamental. Cada volume é esadtuem oito modulos, que sdo, por sua
vez, divididos em um ou dois capitulos organizgalmrstemas. Dentro dos capitulos, o Guia
destaca as se¢O&rupos de Criacace Para Saber MaisA primeira traz propostas de
projetos, que levam a elaboracdo de produtos eaniazacdo de eventos, estimulando a
socializacdo dessas atividades na comunidade esdéla segunda amplia as reflexdes sobre
os temas centrais dos capitulos, ao indicar lisisse filmes. Além disso, a Cole¢cdo PR
conta conCaderno de Atividadesom propostas complementares.

Segundo o Guia (BRASIL, 2010a), a coletanea deosex diversificada, o que
enriguece as experiéncias significativas de leitdié&ao trabalho com a oralidade € avaliado
como satisfatorio para o desenvolvimento de capdessl de fala e escuta. As atividades de
producdo de texto, para os avaliadores, evidendaoontexto de producdo dos géneros
trabalhados e os modos de socializagdo dos textmduzidos. Sobre o trabalho com
conhecimentos linguisticos, o Guia afirma que ha amescla de transmissao de conteudos e

de reflexdo sobre a lingua.

O ponto forte da cole¢do, como destacado pelosadeaés do PNLD, € o trabalho
proposto com oralidade; enquanto o ponto fraco fat@ de alguns textos serem usados
exclusivamente para analise da lingua e para exescaile pura metalinguagem. Por outro
lado, o guia do PNLD acrescenta que os conteudonam@sentados de forma funcional. Ha
duas secbes para o trabalho com conhecimentosidifggs: Gramética no textoe A
linguagem dos textp@mbas relacionam os conteudos gramaticais arsganga nos textos
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constituintes do capitulo. A colegéo trata de amshds linguisticos tanto no limite da frase
quanto no texto e no discurso. No final da resesufme a colegéo, os avaliadores do PNLD
advertem que “é preciso atenuar a grande cargardeldo gramatical e o uso intensivo de
terminologia” (BRASIL, 2010a, p.128) no trabalhontm material, mesmo a linguagem

utilizada mostrando-se pertinente aos niveis del@stade a que os volumes se destinam.

5.1.2 Portugués — uma proposta para o letramento FR)

Os volumes (de 6° a 9° ano) da coleRantugués — uma proposta para o letramento
(doravante PPL) sédo formados por quatro unidadeéatieas, as quais se dividem em cinco
ou seis subunidades estruturadas por géneros a@al tBgtuais. Os textos selecionados para
cada unidade sao o eixo articulador de todas @eselgitura, producao de texto, linguagem

oral e reflexdes sobre a lingua.

De acordo com o Guia, a coletdnea de textos édificada e representativa da cultura
escrita para jovens e adolescentes. Um aspectalteeks na resenha de PPL é o trabalho
desenvolvido com a leitura, o qual desenvolve acdpde de compreensao do aluno atraves
de objetivos claros e da exploracdo de diferentdsatégias cognitivas. Outro ponto
interessante nas atividades de leitura é a preg@apeom que o aluno se aproprie das
caracteristicas dos géneros e tipos textuais de s#tslinidade, identificando a sua finalidade
nas situacoes de uso. Com a producao escritehatiatambém é contextulizado, na medida
em que evidencia as condi¢cdes de producao de eatta As relacbes entre lingua oral e
escrita, por sua vez, sdo abordadas nas secdeshjeifivo € o desenvolvimento da oralidade,
momentos em que a colecao incentiva a compreenadmwaelucao de diversos géneros orais.
Por fim, os avaliadores do PNLD 2011 ressaltam qu&abalho com conhecimentos
linguisticos é voltado para a analise e reflexdwesa lingua em uso. Essa caracteristica da
colecdo leva os avaliadores a alertarem, ao filmakdenha, que a colecdo ndo apresenta uma
sistematizacdo dos conhecimentos linguisticos cord@ Graméatica Tradicional, por isso, 0
professor que desejar essa abordagem tera de coempée o trabalho proposto pelo material
(BRASIL, 2010a).

A reflexdo sobre os conteldos linguisticos apaddaéda em cinco secdeReflexdo
sobre a lingua, Interpretacdo oral, Interpreta¢&reta, Producdo de texteLingua oral A

secadreflexdo sobre a linguaespecifica para o trabalho com os conheciméintpssticos,
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sempre atrelados aos textos da subunidade. Messta secdo especifica, a homenclatura
tradicional € evitada nos primeiros volumes dagdwe aparecendo de forma gradativa dos
volumes finais, e as atividades propostas abordmersbs niveis e exercitam diferentes
capacidades relacionadas aos fenbmenos estudados,eéas, a observacdo, a analise, a

comparacgao, a transformagéo e a producéo.

Interpretacédo Orak Interpretacdo Escritasdo se¢des que aparecem apos a leitura dos
textos. A primeira propde um dialogo inicial comtexto lido (com orientacdes para a
mediacao do professor), e a segunda apresentanjonttode questdes a fim de possibilitar a
compreensao individual do texto; nelas, € comunefi@xdo sobre alguns conhecimentos
linguisticos. A secaBroducdo de Texi@or sua vez, apresenta propostas de producétaescr
articuladas com o que é trabalhado nas demais selg@esubunidades, por isso o trabalho
com conhecimentos linguisticos também a constinfim, a secédoLinguagem Oral
preocupa-se com a producao e a recepc¢ao do tetteovolvendo, mais uma vez, o restante
das subunidades.

O ponto forte da colecdo destacado pelo Guia étieulacdo feita entre leitura,
producdo de texto e exploracdo dos conhecimemagsiifticos; ja o ponto fraco esta no
trabalho de reescrita dos textos propostos, umgweas orientacdes de revisdo aparecem, as

vezes, apenas para o professor.

5.1.3 Tudo € Linguagem (TL)

Em Tudo é Linguagenidoravante TL), os volumes sao divididos em unidacigo
foco é sempre o0 género textual. Além das unidadgslares, cada volume apresenta uma
Unidade Preéviaresponsavel pela discussao de nocdes de lininguagem, umaJnidade
Suplementarcujo foco sdo questbes de uso e reflexdo dadingupor fim, unProjeto de
Leitura, que, por meio de oficinas, articula a leitura preducéo de textos dos géneros em
estudo. Sobre essa secao, os avaliadores do PNLD r28saltam que, para que ela seja

desenvolvida de forma adequada, € necessaria altzoasManual do Professor.

A coletanea de textos apresentados, segundo odBUPANLD, é predominantemente
de textos literarios; diante disso, as atividadetedura possibilitam formag&o geral do leitor
e do leitor de literatura em especifico. As atidie de producdo de texto, por sua vez,

propdem a escrita de diferentes géneros; a orajdadavia, € pouco explorada, ndo havendo
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muitas atividades especificas sobre ela. J4 a afpend dos conhecimentos linguisticos é,
segundo a avaliagdo do PNLD 2011, “predominanteengansmissiva” (BRASIL, 2010a,
p.141), mas o estilo de apresentacdo dos concettds ser usado para a promocao de

dialogos com o aluno.

A abordagem dos conhecimentos linguisticos acontpdacipalmente, na secéo
Lingua: usos e reflexdaa qual a abordagem estrutural predomina, emihajea também
atividades que trabalham o texto e o discursoeexidndo a funcéo dos recursos linguisticos
e os efeitos de sentido que podem ser obtidos eonuso. E sugerido aos professores que
facam uma selecéo dos contetudos gramaticais, p@presentados pela colecdo sdo bastante

extensos.

Os aspectos destacados como ponto forte do matéoahs atividades de leitura e o
tratamento dado aos textos literarios. As capaeslaelacionadas a leitura sdo abordadas na
secaolnterpretacdo de Textogue se subdivide em trés partes. A prime@ampreensao
Inicial, aborda as capacidades de leitura; a seg@uizstrucédo do Textestuda a estrutura e
condicOes de producado do texto; a tercéinaguagem do Texidem como foco os efeitos de
sentido provocados por diferentes recursos lingoist Além dessa secao especifica de
atividades de leitura, h4 a seg@otras Linguagensjue desenvolve um trabalho de leitura de
textos ndo verbais. Por outro lado, a oralidadacpdrabalhada ao longo dos quatro volumes,
€ apontada pelo Guia como o ponto fraco desta&mlec

5.1.4 Trajetorias da Palavra (TP)

A colecdoTrajetorias da Palavrgdoravante TP) também apresenta um volume para
cada um dos anos finais do Ensino Fundamental. Galdane é dividido em trés unidades
que sao, por sua vez, subdivididas em trés ouauapitulos. Uma vez que o eixo norteador
do ensino de lingua da colecéo é a producdo eepg@&c de textos, os géneros textuais sao
objeto de ensino sistematicamente orientado enassimo temas e veiculos portadores de
texto, ddo nome as unidades (BRASIL, 2010a).

Conforme o Guia, a coletanea tem, predominantemetdetos literarios e
jornalisticos. Sobre o trabalho de leitura realizaal resenha do PNLD 2011 afirma que as
atividades contribuem para a formacéo geral dorleitma vez que déo conta da diversidade

sociocultural do Pais e fornecem informacdes tanohye a obra de onde o texto foi retirado
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guanto sobre o seu autor. Além disso, as atividddesompreensao de texto estimulam o
desenvolvimento de capacidades cognitivas, enquastoproducbes escritas propostas
solicitam géneros e tematicas diversificados eerdes com a faixa etaria dos alunos. Sobre a
oralidade, o Guia ressalta que ela s6 € traballdadéorma adequada nos dois ultimos
volumes da colegdo. Além disso, os avaliadoresnafit que a colecdo TP propde um
trabalho com os conhecimentos linguisticos em gomdyora transmissivo, ndo ha excesso de

conceitos e nomenclaturas.

O ponto forte apontado pelo guia do PNLD é a &eledos textos literarios
apresentados, enquanto o ponto fraco € o trabalbengolvido com a oralidade nos volumes
do 6° e do 7° anos. Os conhecimentos linguisti@ostsabalhados em trés secO&sa
davidas, Uso da lingua RetomadaNa primeira, sdo tratadas as convencdes daasaait
segunda, aparecem conceitos e nomenclaturas; pyr & secdoRetomadaapresenta
exercicios de revisdo dos conteudos e sinteserema fite tabelas e listas. No final da resenha
sobre a colecdo, é ressaltada a importancia dezari@ reflexdo sobre alguns fatos da lingua,

a fim de contribuir para o desenvolvimento da cagmpea linguistica do aluno.

5.1.5 Portugués Linguagens (PL)

Cada um dos quatro volumes da cole¢&mtugués Linguagengdoravante PL),
dedicada aos anos finais do ensino fundamentaljididb em quatro unidades, as quais séo,
por sua vez, compostas por trés capitulos. Ao #ntada unidade, € apresentada a secao
Intervalo, cujo objetivo é propor um projeto articulanddued, producéo escrita e oralidade,
sempre visando a elaboracdo de um produto. A celatdle textos apresenta géneros
diversificados e € organizada em eixos tematicos, gegundo o Guia, favorecem a

construcdo da cidadania e estimulam a curiosidadienaginacédo (BRASIL, 2010a).

As atividades de leitura exploram diferentes eSfjias cognitivas, como, por
exemplo, a formulacdo de hipoteses, sinteses eraeagdes. Contudo, ndo ha uma
exploracdo sistematica das particularidades dasddixerarios, o que, para os avaliadores do
PNLD, resulta em pouca contribuicdo para a formaigileitores de literatura. Nas tarefas de
producdo escrita, ha orientacfes sqiaea que, para quem, por queo que escreverPor
outro lado, a oralidade € pouco explorada.
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A sua abordagem dos conhecimentos linguisticosaéransmissiva, ora analitica e
reflexiva. Ha duas se¢Bes em que 0s conhecimeantpsidticos sdo trabalhaddsngua em
foco e Semantica e discurs primeira tem uma perspectiva transmissiva, sg&ando
longas explicacbes sobre os conteudos seguidasedg®@os. Por outro lado, a segunda sec¢éo
tem uma abordagem reflexiva e discursiva, ha andlis conteldos em estudo, apresentando
uma ampliacdo e observacdo do uso, em funcdo detasprelevantes dos géneros. E
indicada, pelos avaliadores, uma selecao cuidadles@onteidos gramaticais trabalhados ao

longo dos quatro volumes, para evitar a sobrecarga.

O ponto forte da colecéo € a exploragdo de capdesdde leitura e as atividades de
producdo de texto. Ja os pontos fracos sdo a éeasssiva nos contetdos morfossintaticos

e a pequena abordagem do texto literario.

5.1.6 Arte da Palavra (AL)

Por fim, cada volume da colec@ote da Palavra(doravante AL) é dividido em sete
capitulos, intitulados por géneros textuais (poeifidslas, reportagens etc.), suportes (livros,
dicionarios e enciclopédias etc.) ou dominios (pgamda e publicidade, ficcdo cientifica
etc.). Ao final de cada capitulo, estdo as set@isira da Artee Multimidia. A primeira
propde a leitura de textos ndo verbais, enquardeganda sugere uma selecéo de livros,

musicas, filmes sitesrelacionados ao género do capitulo (BRASIL, 2010a)

Embora a coletanea de textos seja variada, asvalgdes feitas pelos avaliadores
sobre as tarefas de leitura ndo foram positivas, wez que indicaram a auséncia da reflexao
sobre gquestdes ideoldgicas, éticas, politicas &tiest presentes nos textos. Além disso,
mesmo apresentando questdes que dao conta da eosgvale textos, € dedicado um grande
espaco para o reconhecimento da estrutura dosogérfercomposicdo dos géneros € ainda
explorada pelas tarefas de producéo de textogescassim como a elaboragéo do tema em
foco e, de forma mais tangencial, a construcaeximaliadade. A oralidade, por sua vez, é

explorada apenas nos volumes oito e nove.

Para o trabalho com os conhecimentos linguistibasirés secdessramatica em
acaqg Lingua em us@ Foco na escritaA primeira delas € a que ganha mais evidéncia em
cada capitulo, apresentando definicbes em consi@néom a Gramética Tradicional. J4 a

segunda, com um espaco reduzido, desenvolve osofgiramaticais a partir de textos,
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buscando relaciona-los ao género estruturante gauta A secdoFoco na escrita,no

entanto, é esporadica e trabalha questdes relaasr@aortografia. No comentario final sobre
a colecao, os avaliadores advertem que o trabalmoos conhecimentos linguisticos precisa
ser redimensionando, para que seja garantida uordagem mais reflexiva dos conteddos

trabalhados e para que se evite uma sobrecarga.

Segundo os avaliadores do PNLD, o ponto forte dizcéo é a articulagéo feita entre
atividades de leitura e de producéo. Ja o seu gato esta no excesso de metalinguagem e
na abordagem transmissiva, além de apresentaadid@s no trabalho com a oralidade nos 6°

e 7° ano.

5.2 ANALISE DA REFLEXAO EXPLICITA SOBRE A METAFORA

Nesta secdo, encontram-se as analises feitasleeadieexplicita sobre a metafora em
livros didaticos de Lingua Portuguesa aprovados p&ILD 2011. As informagfes estdo
divididas em torno de cinco aspectos norteadoresbar: a localizacdo do trabalho com a
metafora; a definicho de metafora apresentada; eXsjnplo(s) que acompanha(m) as
definicbes de metafora; os exercicios propostoas @éeflexdes sobre as contribuicbes da

metéfora para a construcdo de sentidos do texiguenopera.

5.2.1 Localizacao da reflexao explicita sobre a nadbra

O primeiro passo de analise foi localizar o trabaxplicito sobre a metéfora ao longo
das seis colecdes. Essa busca deu-se, inicialmparteplume e, em seguida, por unidade e
capitulo. Outra questdo importante foi observamual género o trabalho com a metafora
estava vinculado. Por fim, buscou-se refinar alibagdo da reflexdo explicita sobre a

metéfora identificando as sec¢des em que ele ocorria

A tabela abaixo € uma sintese desse item da endlipartir dela, serdo feitas as

consideracdes necessarias.

Género(s) ao(s)

Secgédo(des) em que a

Colegéo Volume(s) Unidade/Capitulo qual(is) a metéafora ,
. h metéafora aparece
esta associada
6° ano Capitulo 8 A imaginagéo criadora | Poema A linguagem dos textos
Projeto_ Radix 7° ano Capitulo 7 Animal de Estimagéo . A linguagem dos textos
Ed. Scipione Fabula
8° ano Capitulo 10 Bores de amor Cancgéo Hora do texto
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e A linguagem dos textos
9° ano Capitulo 11 -Encontros e Poema e Conto A linguagem dos textos
desencontros
Unidade 2 -E a familia, como ela é? Poema Reflexdo sobre a Linaua
6° ano Subunidade 10 Poemas 9
Portugués — uma
proposta para o Unidade 3 -Coisas de antigamente = .
letramento 7° ano Subunidade 2 €rbnica Cronica FELSCDER T
Ed. Moderna
8° ano i Lol Reflex&o sobre a Lingua
Subunidade 2 €rbnica Cronica 9
7° ano Unidade 5 Poemas Poema Lingua: usos e reflexdo
'IE'l(de%t?CI;mguagem 8° ano Unidade 3 €rbnica argumentativa | Crbnica Interpretacéo do texto
9° ano Unidade 3 Romance Romance Interpretacdo do texto
Trajetorias da Unidade 1 Historias de outros
Palavra 7° ano tempos p
Ed. Scipione Capitulo 2 -Contos de Fadas Cniie 02 =S e aa limzre,
Ei%rtﬂguzzs 8° ano Unidade 2 -Adolescer Tirinha A lingua em foco
guage Capitulo 3 -Medo de crescer 9
Ed. Saraiva
Portugués — A arte de
palavra 6° ano Capitulo 5 -Poemas Poemas Lingua em uso
Ed. AJS

Tabela 2: Localizagcdo da reflexao explicita sobre a metafora

Observar os volumes em que é realizado um traletpbcito sobre a metafora em
cada colecdo permite que sejam propostas refleabesca da abordagem dada a este
fendbmeno por elas. Em trés das seis colecdes atadi{TP, PL e AP), a metafora aparece
em apenas um volume. O trabalho com a metaforgpemaa um momento ao longo dos anos
finais do Ensino Fundamental pode ser interpretamioo um reflexo de uma perspectiva de
ensino mais mecanico da gramatica, em que os @woHegramaticais sdo ensinados em
ordem fixa e de maneira exaustiva. Uma retomadanflmsnacdes apresentadas na se¢éo 5.1.
sobre as colegOes reforca essa leitura, pois magsteatanto TP quanto PL e AP né&o
apresentam uma abordagem reflexiva da linguagebreSoTP, os avaliadores afirmam que
€ proposto um trabalho com os conhecimentos litigagspredominantemente transmissivo e
que € necessario ao professor priorizar a reflesabre alguns fatos da lingua.
Referentemente a PL, € recomendada, na resenh&NdD, Rima selecdo cuidadosa dos
conteudos gramaticais, a fim de evitar uma sobgecaor fim, é feita a adverténcia de que
os professores interessados em trabalhar com @docok. devem redimensionar o trabalho
com os conhecimentos linguisticos, garantindo ubtadagem mais reflexiva dos contetdos
trabalhados. Nesse ponto, portanto, ha uma comegéntre a presenca do trabalho com
metafora em um Unico momento nas cole¢fes e athasdo PNLD.

Por outro lado, nas outras trés colecbes (PR,ePPL), a metafora é tratada em mais
de um volume. A ocorréncia do trabalho com a meddéon mais de um momento ao longo

da colecdo pode ser vista como um indicativo de @yserspectiva de trabalho com os
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conhecimentos linguisticos estd mais alinhada a pnoposta de pratica de reflexdo
linguistica, a qual prevé que os conteudos sejagalizados conforme sua relevancia para os
usos da lingua que os alunos fardo, estudados de fuocional e ndo exaustivo, com
previsao de retomada e aprofundamento” (RIO GRANIESUL, 2009, p.75) ao longo dos
anos escolares. Essa perspectiva esta também esonéocia com o que propéem os PCN
quando, ao expor 0s critérios para sequenciacaoattsudos, utilizam o conceito de espiral
para defender que a aprendizagem vai avancandonemavimento continuo (BRASIL,
1998). Vale lembrar que esses conceitos ja forasndaldos no capitulo 2, quando se definiu

a perspectiva de ensino de lingua adotada nebtdha

Além disso, as informacdes apresentadas anteribenswbre essas trés colecdes
apontam, em maior ou menor grau, um trabalho reflegkom a linguagem. Sobre a PR,
mesmo fazendo uma ressalva sobre o excesso deldost@o longo dos volumes, os
avaliadores do PNLD ressaltaram a forma funcional@ eles sado apresentados. No que se
refere a colecdo PPL, destaca-se que sua abordageltada para a andlise e reflexdo sobre a
lingua em uso, tendo como ponto forte a articuldeéta entre leitura, producdo de texto e
exploracdo dos conhecimentos linguisticos. A caleth, por sua vez, mesmo tendo uma
abordagem em grande parte transmissiva, apreseegando os avaliadores do PNLD,
atividades que trabalham o texto e o discursoeecidndo a funcdo dos recursos linguisticos
e os efeitos de sentido que podem ser obtidos cemmuso. A presenca do mesmo
conhecimento linguistico em mais de um volume de wolecdo ja coloca o trabalho
proposto por PR, TL e PPL em uma posi¢cdo maisadialao que propde uma perspectiva de
ensino de uso da lingua, porém as andlises pasteserao importantes para determinar se a
abordagem dada ao fenémeno €, de fato, mais aéirthaiado de pratica reflexiva ou néo.

Outro aspecto que pode ser observado na tabelsesypada anteriormente € o fato de,
em todas as situacdes analisadas, a metafora ddgtamente relacionada a um género
literario (poema, fabula, entre outros). No volutiee8° ano da série PL, por exemplo, o texto
gue serve de ponto de partida para esse trabahtirieha a seguir, em que um personagem
esta se declarando para a sua namorada. Nao seufidh, aqui, se a tira € ou hdo um género

literario, 0 nosso foco € o contetdo dos baldegiab sera discutido em seguida.
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MEU AMOR €
UMA CARAVANA DE ROSAS
NAGANDG NUK DESERTO
INEFAVEL DE PAIXAD!

*

'F
UMA%@JSA
ROMANTICA!

Fernando Gonsales

Figura 3: Tirinha retirada de CEREJA; MAGALHAES, 2009, p.114.

Apos a leitura dessa tirinha, o aluno é questiorsatioe o tipo de linguagem utilizado
pelo ratinho ao falar sobre o seu amor pela namaaeadm seguida, sobre o género textual em
gue predomina o tipo de linguagem usado pelo paggn. Sem que haja uma reflexdo sobre
0 uso ou o efeito de sentido da metafora na tiriemaquestdo, o livro apresenta como
respostas sugeridas para o profesdorgaagem conotativ&, em relacdo ao género no qual
ela predomina, @goema.Mesmo quando 0 género utilizado como ponto dedaapara a
reflexdo sobre a metéafora se diferencia dos tragidmente usados para essa finalidade, a
Gnica questdo que chama a atencao para a presengatafora a relaciona ao género literario
poema Os exercicios sobre a metafora serdo analisagosnaneira mais detalhada
posteriormente, contudo, pretende-se, aqui, evidemacvinculagdo da metafora a literatura

feita pelas cole¢bes analisadas.

Apesar de algumas colecdes fazerem observa¢fes asaworréncia de metaforas em
outros discursos, como sera discutido nas proxisegdes, o fato de os géneros que
introduzem a discusséo sobre esse fendmeno sengpneskterarios pode ser responsavel por
uma nogdo equivocada de que a metéfora €, apanagcurso literario e, ndo, um recurso
que opera em toda a linguagem. Nao se pode igessar estreita relagdo que, de fato, ha
entre a metafora e a literatura, nem diminuir arelevancia para o trabalho em sala de aula
gue tem como um dos seus objetivos dar a conhefegdmeno literario. A literatura € uma
forma de conhecer, por isso é importante difereratd@rdagens que veem a metafora como
um ornamento das que a veem COMO um recurso estétita vez que a etimologia da
palavra “estética” remete a ideia de percepcadohemmento por meio de algo corpéreo,
acessivel aos sentidos. Ou seja, tratar a metéfon® um recurso estético ndo é o mesmo
que considera-la um ornamento. Enfim, ndo € poscagae a metafora é tdo produtiva na
literatura, mas a contribuicdo desse fenbmeno @geoducdo de conhecimento através da

literatura deve ser ressaltada no trabalho proppstos livros didaticos a fim de néo
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minimizar essa importante relacdo. Além dissoriregt a reflexdo explicita sobre a metéfora
ao trabalho desenvolvido a partir de géneros tites&, em certa medida, diminuir o seu
universo potencial de operacdo. E inegavel a iripoia dessa visdo sobre a metafora, pois
ela apresenta uma caracteristica fundamental des8meno, a saber, a sua relacdo com o0s
textos literarios, porém ela é limitada, uma vee qédo mostra a operacdo da metafora em
outros contextos, e limitante, pois ndo estimuédumo a desenvolver uma visdo mais ampla

desse processo.

5.2.2 Definicdo de metafora apresentada

Identificado(s) o(s) lugar(es), ao longo das casgdem que o trabalho com a
metéfora aparecia, o passo seguinte foi fazer wmantamento das definicbes apresentadas
sobre a metéfora. A tabela a seguir € uma sinte$eventamento feito e, a partir dela, seréo
desenvolvidas as reflexbes acerca das definicGesepadas e das visdes sobre a metafora

que estao por tras de cada uma delas.

Colegao Volume(s) Definicéo

“A metafora é o recurso da linguagem que consistéransferir o
sentido de uma palavra para a outra, por existie &tas uma
relacdo de semelhanca.”
6° ano “Na metéafora hd uma comparacéo implicita, emrgieocorrem
as palavrasomo, parece, lembra, igual aPor isso dizemos que o
sentido de uma palavra se transfere para a o{gréds no
original]

“Esse recurso, chamado metafora, € mais que umpacagéo,
Projeto Radix pois, quando criamos uma metéfora, fundimos deisiehtos que,
Ed. Scipione no nosso modo de ver, guardam semelhangas muiés for
“Importante: na comparagao ha um elemento de l@gfeénbra,
parece, como, tal qual, igual rentre os termos comparados; na

metéafora, esse elemento nao existe.” [grifos ngiral]
“Metafora € um recurso de linguagem que consist&ansferir o
8° ano significado de uma palavra a outra por haver esitre uma relagao
de semelhanca.”

“E a palavra ou expressdo empregada no sentidatigypor
exceléncia, tomando por base sempre uma relacsengelhanca.”
O termo ‘metéafora’ e seu conceito ndo apareceniaigshente. E
Portugués — uma proposta para demonstrado o trajeto feito de uma comparacacairaci

o letramento 6° ano identificacéo do elemento em comum entre os tecuo¥parados.
Ed. Moderna (ANEXO A)
Aparece o termo ‘metafora’, mas ndo ha uma defin@dlicita. A
7° ano partir dos exemplos, percebe-ser a nogéo de gugaree uma
reducdo da comparacao.
“Em toda a crénica, o cronista chamadolescente de morcega:
8° ano deixa implicita a comparagéo, transformando-a emmegtafora.”
[grifos no original]
7° ano “E uma figura de linguagem em que, aodefiteral de uma

7° ano

9° ano
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palavra, acrescenta-se outro sentido por assocdigaignificados,
por relacdo de semelhanca.”

“Metéafora é a palavra ou expressdo que produzdsenfigurados
por meio decomparagdes implicitas Geralmente, ao produzir
8° ano uma metéfora, o narrador apresenta uma forma hagiassoal de
ver a realidade, ou seja, uma visdo bastsuitgetiva da
realidade.” [grifos no original]

“E a alterac&o do significado de uma palavra petészimo de

Tudo é Linguagem
Ed. Atica

9° ano outro significado quando entre os dois hd uma &elag
semelhancga.”
N “A metafora é um recurso de linguagem em que #euatrma
Trajetorias da Palavra % P~ P X .
7° ano caracteristica propria de um ser ou objeto a aitjoe se baseia

So. sEiens numa comparacao, por semelhanca, entre eles.”

“Metafora é a figura de linguagem que consistemprego de uma
Portugués Linguagens 8° ano palavra com sentido que nado lhe é comum ou prégeitdo esse
Ed. Saraiva novo sentido resultante de uma relagéo de semahdac
intersecgao entre dois termos.”
Portugués — A arte de palavra 6° ano “E uma comparac&o que fazemos sem nomear o primeinento
Ed. AJS comparado e sem usar a expressdo “como” ou siimilar.

Tabela 3: Definicdes de metafora

De maneira geral, percebe-se, nas definicoeseaypeetas pelas cole¢cdes analisadas, a
influéncia das visdes sobre a metafora, discutidasapitulo 3, anteriores a Grice. E possivel
identificar elementos dessas abordagens ao longoddénicbes acima, conforme sera

detalhado a seguir.

Ao serem observadas as definicbes apresentadaguate volumes da Colecéo PR,
por exemplo, encontram-se indicios das visGes CHssSubstitutiva, Comparativa e
Interativa sobre a metafora. No volume do 6° annpgio de que a metafora consiste em
“transferir o sentido de uma palavra para a outeaiete a Visdo Classica, em que trés dos
quatro tipos de metafora apresentados por Arig®tlam considerados uma transferéncia de
sentido. Essa afirmacdo aparece novamente no meslonoe quando € dito que o “sentido
de uma palavra se transfere para a outra”. No wldadicado ao 8° ano, observa-se mais
uma referéncia a metafora como transferancia dédsenisto que € afirmado que ela é um
recurso da linguagem que consiste em “transfesigiificado de uma palavra a outra”. Ainda
no que concerne aos pressupostos da Visdo Claasieado de que a metafora ocorre por
“via de analogia”, o quarto tipo citado por Aridlas, faz-se presente na colecdo PR em trés
momentos, nos volumes de 7°, 8° e 9° anos, quamdafirna que ha uma relacdo de
semelhanca na base do processo metaforico. Essmedio pode ser igualmente relacionada
a Visdo Comparativa, tendo em vista que esta cerssid metafora a apresentacdo de uma
analogia. De uma forma ainda mais direta, a dé&ftmigpresentada no volume do 6° ano, a

qual afirma que ha, na metafora, uma “comparacgmidita’, também esta relacionada a
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Visdo Comparativa, assim como a observacéo sopresanca de um elemento de ligagéo na

comparacao e a sua auséncia na metafora, feitalmme do 7° ano.

Por outro lado, na definicdo apresentada no voldm&® ano da mesma colecéo,
percebem-se os reflexos da Visao Interativa daforatgpois € dito que ela € “mais” que uma
comparacdo, uma vez que, ao cria-la, “fundimos dt@mentos”. Seria a metafora, entao,
fruto da interacdo entre esses dois elementos €@ dpiVeiculo). Por fim, os pressupostos
relacionados a Visao Substitutiva sustentam a igébnda metafora como uma “palavra ou
expressado empregada no sentido figurado”, quepess@nte no volume destinado ao 9° ano
da colecdo PR. Essa relagéo se justifica porquis&\Substitutiva, conforme dito na se¢ao
3.1.2., defende o emprego de expressdes metafdrcdsgar de literais. A cole¢do PR,
portanto, mescla pressupostos de diferentes visila®e a metafora ao longo das definicbes
apresentadas em seus quatro volumes, com predamginéas abordagens Classica e

Comparativa.

A colecéo PPL, por sua vez, apresenta uma abardages homogénea. Mesmo sem
apresentar uma definicdo explicita de metaforaatmatho desenvolvido sobre esse fendbmeno
nos volumes de 6° e 7° anos (ao invés disso, rem®@P° é demonstrado o trajeto feito da
comparacao inicial a identificacdo do elemento emum entre os termos da metéafora
apresentada; e, no volume do 7° ano, jA apareeenm metafora mas ainda ndo ha uma
definicdo explicita), os casos apresentados condue entendimento de metafora como a
reducdo de uma comparacao. Além disso, no volurdeat# ao 8° ano, ao se comentar a
estratégia textual utilizada por Walcyr Carrasccrimica “A Morcega”, é dito que o autor
“deixa implicita a comparacao, transformando-a emametafora’, ou seja, a concepg¢éo de
metéfora presente em PPL estd em consonancia cbdiisda Comparativa, definindo a
metafora como um simile reduzido. Cabe ressaltaragap¢do por ndo apresentar, em todos
0S hiveis, uma conceptualizacdo formal e com usoeatalinguagem do fenémeno linguistico
em questao esta em consonancia com a propostaide €e uso da lingua, em que o texto e
seus sentidos sao o centro, e as nomenclaturasicde$ e classificacbes estdo em segundo
plano (RIO GRANDE DO SUL, 2009).

Na colecdo TL, ha uma mescla de pressupostos, assind na colecdo PR.
Predominam nessa colec¢do, no entanto, ndo apenastas Classica e Comparativa, como
também a Viséo Interativa. Nos volumes dedicadog®a@ ao 9° ano, a presenca da Viséo
Interativa da-se nas afirmacdes de que ha, na onetafma “associacao de significados” e a

“alteracdo do significado de uma palavra pelo aom&s de outro significado”. Mais uma vez
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se registra, entdo, a metafora como um sentido mpso surge da interagdo entre dois
elementos. A Visdo Comparativa aparece, por suadeeforma clara, na afirmacdo de que a
metafora produz sentidos figurados por meio de fmmacdes implicitas”, presente no

volume do 8° ano, e, de forma mais tangente, quéntiota a afirmacédo de que ha uma
relacdo pressuposta de semelhanca entre os sagioificassociados via metafora (7° e 9°
anos). Enfim, esse ultimo aspecto remete, tambévisd Classica, uma vez que envolve o

processo analdgico.

Cabe ressaltar, na analise do conceito apreseptdaolecdo TL, o seguinte trecho
da definicdo apresentada no volume do 8° ano: lfgerde, ao produzir uma metafora, o
narrador apresenta uma forma bastante pessoal de velidadsglou seja, uma visdo bastante
subjetivada realidade”. Ao se referir a quem produz a mesd€omonarrador, € sugerido,
mais uma vez, que a metafora é apenas um fenoénter&id e, ndo, de toda a linguagem.
Ainda sobre esse trecho, pode-se observar a refaréita a subjetividade expressa pela
metafora, a qual €, sim, uma caracteristica imptataesse fendmeno, porém é também
importante ressaltar a presenca da metafora emars@ mais técnicos, como, por exemplo,
nos dicionarios (SIQUEIRAt al, 2009).

Afirmando que a metafora é “um recurso da linguagam que se atribui uma
caracteristica propria de um ser ou objeto a oura@olecdo TP esta em consonancia com a
Visdo Classica, visto que apresenta esse fendn@no ama transferéncia de sentido. Essa
definicdo é, ainda, complementada com a nocdo @eegsa tranferéncia se baseia em

“comparacao” e “semelhanca”, remetendo, novamast¥jsdées Comparativa e Classica.

A definicdo apresentada pela colecdo PL é a qus dmiamente se associa a Visédo
Substitutiva, ao afirmar que a metéafora “consist@mprego de uma palavra com sentido que
nao lhe € comum ou proprio”. Em adicdo a isso,fmigéo afirma que esse “novo sentido”
resulta de uma relacdo de “semelhanca” (VisOessiCie Comparativa) e “interseccao”
(Visdo Interativa) entre dois termos. Apesar deesgmtar o trabalho com metéfora centrado
em apenas um volume, a colecdo PL oferece uma agend hibrida, relacionando

pressupostos de diferentes visdes trabalhadaspitoloa3 desta dissertacao.

Por fim, a colecdo AP se restringe a Visdo Comparala metafora e a define como
uma “comparacdo que fazemos sem nomear 0 primknoeato comparado e sem usar a

expressao ‘como’ ou similar”.
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Embora as caracteristicas ressaltadas sobre aomes#jam validas, ja que ha, sim,
uma relacdo de similaridade pressuposta no processdorico, além de uma estreita relacéo
entre metafora e literatura e de variagcdes dedsentis palavras empregadas, seria necessario
chamar a atencao para alguns aspectos da metamrgig foram mencionados em nenhuma
das definicOes analisadas. A seguir, serdo retosnadpectos, apresentados ao longo das
diferentes visbes abordadas no capitulo 3, queriaodenriquecer as definicbes de metafora

e contribuir para uma melhor formacgéo dos alunos.

O papel do contexto na compreenséao e na producéwtidoras, por exemplo, ndo é
mencionado pelas definicdes apresentadas. A reflsslire esse aspecto ja esta presente, de
forma tangencial, na Visao Classica, visto quetbigdes faz consideracdes distintas sobre a
presenca da metafora na linguagem literaria etdaca. Nos estudos da Visao Interativa, por
sua vez, o contexto é retomado quando Black (1p&pde que a palavra ndo tem sentidos
fixos mutualmente exclusivos, mas um ndcleo semdmpiie se manifesta diferentemente em
cada contexto. E na Visdo Pragmatica, contudo, ejaese torna determinante para a
compreensao de metéaforas, tendo as metaforasrddsrgraus de dependéncia do contexto
segundo o discutido por Levinson (2007). Em seguida Visdo Cognitiva, 0 contexto
também exerce um papel central, uma vez que sseapeecrucial para a compreensdo de
metéforas complexas e, por fim, na Visdo Cognitissursiva, 0 contexto passa a ser
determinante para a compreensdo do uso feito dedarss. Uma mencao a esse aspecto nas
definicbes poderia orientar o0 aluno a buscar pbasextuais para uma melhor compreensao

tanto de metaforas convencionais quanto de metafuneas.

A intenc¢&o do falante, um dos focos da Viséo Préigm&ambém néo foi mencionada
nas definicdes presentes nos livros analisadosfo@oe visto no capitulo 3, a metafora em
Grice € uma implicatura gerada pela violap&apositalda maxima da qualidade, isto €, ela
gerada por uma quebra consciente de uma maximardaersacao, fruto da intencdo do
falante. E importante fazer essa ressalva porqe aessaltar a intengéo do falante, passa-se
a trabalhar com a lingua amsoenquanto que, ao ndo se considerar esse aspabtidha-se
apenas com oodigo linguistico Portanto, despertar a consciéncia sobre a inteshgdalante
assim como sobre o processo metaférico como umdeda um ganho no trabalho com a
metafora. Cabe, aqui, fazer uma ressalva importar@e metaforas convencionais (muito
produtivas nos livros didaticos), ndo aparece aniglio do falante. Além disso, se, por um
lado, para a Visao Cognitiva, as metaforas coneepfazem parte do sistema conceptual dos

falantes e a sua intencéo nao € considerada;uparlado, a intencéo do falante esta presente
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em metéforas criativas, especialmente em génermgigsvos, como o publicitario. Na
literatura, por exemplo, muitas vezes, coexistenmtancdo do falante e as metéforas
conceituais. Chamar atencéo para isso pode ajudamo a entender e a produzir literatura.
Além disso, Berber Sardinha (2007), como relatagl®ecédo 3.1.5 desta pesquisa, chama a
atencdo para o fato de que a consciéncia acercateta;do do falante em determinadas
ocorréncias metaféricas auxiliaria na vigilancias daetaforas a que somos expostos
cotidianamente (na publicidade, no jornalismo gpn¥sibilitando uma avaliacao critica. Essa
analise dos dominios envolvidos em determinadaforatfode indicar a legitimidade dos
mapeamentos ou a sua criagdo com segundas intesef@n elas ideoldgicas ou ndo. Nos
livros didéticos, por exemplo, a construcdo de foet& sobre certo conceito pode favorecer
determinadas leituras, orientando para a intergietala intencdo comunicativa do autor do
texto e restringindo essa conceptualizacdo. Esdimuha consciéncia acerca dessa questao
seria importante para a formagdo de um aluno/leapaz de identificar o modo mais
eficiente a construgédo de sentido, ja que ele &ll@a perceber que a constru¢cdo metaférica

acerca de dados conceitos sdo pontos de vistdejpede e deve desenvolver.

Uma faceta da metafora destacada pela Visdo Cegniéi qual também nao foi
mencionada ao longo das definicbes, é a parciaidBdsa caracteristica, ao nos permitir
entender um conceito em termos de outro, encobrares caracteristicas desse conceito e
ressalta outras. Essa propriedade € importantedpas razfes basicas: (i) para que o
aluno/falante, sabendo dessa caracteristica, ertamimbém os tracos encobertos pela
metafora e (ii) para que ele entenda que, se asmondéncia entre dominios fosse total, um

dominioseriao outro, e ndo apenas compreendidotermoslio outro.

Ja na Visdo Cognitivo-discursiva, ressalta-se o sistematico das metaforas em
determinados contextos. Um aspecto que também\sdiii para os alunos, uma vez que,
dependendo do texto, uma analise do uso sistemddisanetaforas presentes pode levar a

uma melhor compreensédo do préprio texto (comodiecaitido no capitulo seguinte).

Outro aspecto que poderia integrar as definicdemelafora € a unidirecionalidade
dos mapeamentos (GRADY, 1997). Ja que a relac&ordiaridade é tantas vezes ressaltada
pelos livros didaticos, caberia atentar, tambéma @a unidirecionalidade da comparacao.
Como visto no capitulo 3, usamos termos relaciosa@™MANHO para falarmos sobre a
IMPORTANCIA de seres, coisas ou eventos. A sentdfea pai € um grande homeportanto,
pressupde uma relacéo de similaridade entre otvadjgrandee importante.Entretanto, se

a comparacéo fosse bidirecional, as pessoas falateaobjetos grandes em termos de sua
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importancia, em sentencas cofessa régua é muito importante, entdo ndo vai caloemeu
estojq e isso ndo acontece. A énfase nessa caractrfmbideria, entdo, propiciar uma
compreensao da metafora como um processo maioa ¢eelistinto da) comparacao, como

foi apresentada em algumas definicdes.

Enfim, as definicbes para a metafora presentes livoss didaticos analisados
propdem, em sua maioria, reflexdes necessarias sofanémeno, contudo elas ndo atentam
para outros aspectos também importantes da met#®oranalisarmos as definicdes, foram
identificadas noc¢des das visdes Classica, SuldsdituComparativa e Interativa da metafora.
Diante do que foi exposto ao longo das andlisep/naenta-se que a incorporagcdo das
contribuicbes das visGes posteriores a Visdo livaras definicbes de metafora propiciaria
um trabalho mais qualificado sobre esse fenémeesertvolvendo uma consciéncia maior
dos alunos sobre o fenbmeno metaférico e, por gomse, uma postura mais critica dos

alunos frente as metéaforas a que sao expostoardiamie.

5.2.3 Exemplos e casos de metafora

O proximo passo de andlise foi a realizacdo de ewantamento dos exemplos
apresentados juntamente com as definicbes de maetdfm um primeiro momento,
entendeu-se por “exemplo” todas as sentencas @wxiados aos quais as definicbes de
metafora estavam atreladas, independentemente tdod&a eles as antecederem ou as
sucederem. Apos o levantamento inicial, contudiofeita uma analise mais detalhada, a fim
de melhor compreender o papel dessas sentencas@&@aztos no trabalho desenvolvido sobre
a metéfora. Nessa segunda etapa, foi feita umagdistanalitica entre “exemplo” e “caso”. O
primeiro grupo se caracteriza por ser uma listesaigéencas apresentadas a fim de ilustrar uma
definicdo pronta, enquanto o segundo constituieseermunciados que servem de ponto de
partida para a andlise linguistica, funcionanddd@ncomo dado para uma pedagogia de
construcdo do conhecimento pelo proprio estud&htgue distingue “exemplo” e “caso” €,
portanto, a funcdo deles no trabalho com os comtestds linguisticos. A presenca de
“casos”, em vez de apenas “exemplos”, estaria ema@ncia com a abordagem de ensino
da lingua em uso, apresentada no capitulo 2, gispdessa forma, parte-se do uso da lingua

para a analise linguistica.
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A seguir, encontra-se a tabela que sintetiza asm@#cdes relativas a esse ponto de
analise. Na terceira coluna, onde sao listadosxemglos e casos encontrados, estdo entre
aspas os enunciados que foram retirados, peloseaudos LDs, dos textos que compdem as
unidades, seguidos dos nomes de seus autores. sintascas construidas pelos proprios
autores dos LDs e descontextualizadas ndo esté® a&spas. Em seguida, sera feita uma
discussédo acerca do papel dos exemplos e dosrmas@balho proposto sobre metaforas nas

colecbes analisadas.

Colecao Volume(s) Exemplo(s) e Caso(s) Papel

desempenhado

Eles ténmervos de a¢. Seusmervos sdoagc puro.
[grifos no original]
“Tinham olhosde ago verde, um fogo malvad
brilhando |a dentro.” trecho de uma fabula de Caso
Paulo Leminski
7° ano Ela é uma manteigderretida.
Tem umcorac¢dodeouro. Exemplo
A estrelado circo era @lefante
[grifos no original]
8° ano Coracao de ouro Exemplo
“Toda a casa era unorredor desertc.” [grifos no
original]
Trecho de um conto de Dalton Trevisan

6° ano Exemplo

Projeto Radix
Ed. Scipione

“De repente, da calma fez-se o vento
Que dos olhos desfez a ultima chama”
Versos de Vinicius de Moraes

9° ano Exemplo

“Felicidade é fragil borboleta.” verso de Rosean

o
G Eme Murray

Caso

“[..] entrei arrastando os cascos como um dromed
Portugués — uma [...]" trecho de uma cronica de Fernando Sabing
proposta para o “[...] as nuvens feias que cobriam a cidade eran
letramento vistas de cima, enluaradas, colchées de sonha, a
Ed. Moderna 7° ano uma paisagem real.” trecho de uma crénica de Ru
Braga
“A morcega explica...”
“A morcega continua...”
“A morcega me encara...” Exemplo
Trechos de uma crénica de Walcyr Carrasco
“Tarde de verédo
O sol artista natooloriu o chdo.”
[arifos no original] Haicai de Estela Bonini

Caso

8° ano

Caso

Ela é uma flor[grifos no original]

(o]
7°ano “Uma parte de mim éodo munda

Tudo & Linguagem outra parte @inguém:
Ed. Atica fundo sem fundo Exemplo

Uma parte de mim
€ multiddo:
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outra parteestranhez:

e solidao”
[grifos no original] Trecho de um poema de Ferreira
Gullar

o “A melancia é a baleia do ver&o.”
8% ano Caso
verso de Pablo Neruda

9° ano N&o ha exemplos acompanhando a definicdo, ~  -----

Trajetorias da

o “Qualquer ruido, dizia, era faca em seus ouvidog
Palavra 7° ano

- trecho de um conto de fadas de Marina Colassal Exemplo
Ed. Scipione
F_’ortugues 8° ano O amor auma caravana de rosa. [grifos no Exemplo
Linguagens original]
" “Por que o chapéu da noite
FEIIIES =l G 6° ano Voa com tantos buracos?”
de palavra Exemplo

versos de Pablo Neruda

Tabela 4 Exemplos e casos que acompanham a apresentacéoaioto.

Os exemplos e casos que acompanham as definicbesnaté&fora seguem,
basicamente, duas tendéncias: sdo extraidos daui® ou da linguagem cotidiana. Duas
colecoes (PR e TL) apresentam sentencas tanttedatura quanto da linguagem cotidiana,
sendo que o volume do 9° ano da colecédo TL naekamplos apos a definicdo do conceito.
Outras trés colecOes apresentam exemplos extrapoes da literatura (PPL, TP e AP), e a
colecédo PL adapta uma das falas da personagemalérurha para exemplificar a definicdo
de metéafora.

7

A grande incidéncia de exemplos e casos extraido$teratura € um reflexo da
questao discutida na secao 5.2.1. sobre os géaesoguais o trabalho com a metafora esta
vinculado. Logo, €, mais uma vez, ressaltada a ftap®e relacdo da metafora com a
literatura, sem, no entanto, ser considerada ar@uwa da metafora em outros textos. A
presenca de exemplos retirados da linguagem ddiadi, por sua vez, € um ponto positivo,
visto que amplia, mesmo que minimamente, o lequedtextos relacionados a ocorréncia de
metaforas. Uma reflexdo sobre essas duas tendé&eiagsemplos e casos revela, também,
certos pressupostos sobre metafora como ornametgsve da linguagem (visdes Classica e
Pragmatica, em especial) e sobre esses dois catlgpagsdo linguistica como lugares do
desvio, valorizado ou ndo. Diante disso, é posdfighar que a variedade de exemplos e
casos apresentados ainda nao € suficiente pacamiarda diversidade de discursos em que a

metafora opera.

Outro ponto em comum entre 0s exemplos e os daso$ato de, em sua maioria,
conterem Topice Veiculo explicitos, como, por exempldld € umaflor” (TL). Ou seja,
tanto o elemento sobre o qual se fala quanto dga@al atribuido a ele estdo aparentes. Essa

caracteristica dos exemplos apresentados repreapates uma parte das metaforas que
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encontramos na linguagem, pois ha inUmeras sitgag®eque o primeiro elemento ndo esti
explicito, como, por exemplo, “Por que o chapémaite/Voa com tantos buracos?” (AP), ou
ainda, o enunciado (16) analisado no capitulosadpar, At indica o intervalo de tempgasto

no deslocamento”. Malta (2000) ja tinha apontada ésndéncia nos exemplos presentes nos
doze livros didaticos de ensino fundamental e madalisados em seu estudo e ressaltou que
“se pensarmos a metafora de uma forma padrao, moal@or perder a rigueza dos processos
caracteristicos do fendmeno metaférico” (p.37)akdgude reforca a ideia de metafora como
um simile reduzido, conforme proposto pela Visdon@arativa. Além disso, restringe-se a
metéfora a um repertorio de estruturas abstratasfooma concreta, 0 que vai de encontro
com a ocorréncia do fenbmeno (proposta pela Visagniilva) e com a criatividade

envolvida na sua elaboracéo.

Outra discussdo que deve ser proposta sobre este ga analise sdo o0s papéis
distintos desempenhados pelos exemplos e pelos. d&&sguanto o exemplo tem a funcao de,
a partir de uma definicédo, elencar possibilidadesjue foi explicado, o caso funciona como
um dado para a constru¢cdo de um conceito. Nos ntosiem que o trabalho com a metafora
parte de um caso, ressaltando as funcdes queergs®dno tem num texto e num contexto
determinados, realiza-se o proposto por uma abendalg ensino de uso da lingua, uma vez
gue “o ensino de portugués estd fundamentado rteabiéade do texto, mesmo quando o
foco recai sobre itens do repertério linguistice gervem para compé-l0” (RIO GRANDE
DO SUL, 2009, p.72). Por outro lado, a apresentaigiama lista de exemplos sugere que

determinado conhecimento linguistico se esgotai em@smo, ignorando-se 0 Seu uso.

Além disso, ficaria dificil uma lista de exemplaar donta da natureza multifacetada
da metafora. E provavel que, quaisquer que fossenexemplos apresentados, eles ndo
abrangessem a riqueza do fendmeno metaférico. IR kado, ao propor o trabalho com a
metafora em diferentes momentos e atrelado a tgpasais diversificados, partindo de casos
de metafora, seria possivel estimular a reflexdwesdiferentes aspectos desse fendémeno,
ampliando o entendimento do aluno acerca do fuacn@mto desse recurso tanto na

linguagem quanto na cognicao.

Defende-se, portanto, que o trabalho com a metadmsim como sobre os demais
conhecimentos linguisticos, deve partir de casosusie desse fenbmeno. Outro fator
importante € a escolha de casos diversificadogagldis a diferentes tipos textuais, a fim de
que possam ser propostas reflexbes variadas sohreetafora, as quais estejam em

consonancia com o que foi argumentado nas sectEoaes.
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5.2.4 Exercicios propostos

O ponto seguinte da andlise foi um olhar atent® eercicios propostos sobre a
metéfora. Nesta etapa, buscou-se identificar ¢gfjentacdo dada aos alunos pelos enunciados
das questdes e (ii) a relacdo dos exercicios pr@pa®m as questdes de compreensado de
texto. Para o segundo objetivo deste item de apdtisfeito um levantamento cuja finalidade
era investigar se 0s exercicios sobre metaforaastaclacionados (ou ndo) a construcdo e a
compreensao de sentidos em determinado texto. irsegta a tabela que sintetiza esse item

de analise.

Os exercicios realizados|

Colecéo Volume(s) Exercicios estdo atrelados a
compreenséo dos textos

- Identificacdo de comparacéo seguida d¢
reflex@o sobre a diferenca entre a comparagcéo
6° ano e a metéafora. Nao
- Elaboragéo de metéaforas a partir de
substantivos.
- Elaboracéo de metéaforas a partir de termos
Projeto Radix 7° ano destacados em duas frases. N&o
Ed. Scipione

8° ano - Identificacdo e explicacdo de metaforas. Sim
- Identificacdo dos recursos literarios
utilizados em poemas apresentados. Nao ha
exercicios que trabalhem apenas com o
fendmeno linguistico “metafora”.
- Identificacdo de imagens no poema.
- Elaboracéo de imagens a partir das estag
do ano.
6° ano - Identificacéo e a explicacédo de
“comparacgfes” existentes em poemas,
propagandas e na linguagem diaria.
Portugués — - Explicacao de metéaforas presentes na
uma proposta linguagem cotidiana e em duas tirinhas.
para o 70 ano - Ide_ntificagéo e elgbqrac;éo _de metaforas Sim
letramento partir de um texto intituladBilhete entre
Ed. Moderna amigas

9° ano Sim

Sim

- Explicacao de metaforas presentes em u
cronica.
- Explicacao de metaforas da linguagem
cotidiana.
- Elaboracédo de metaforas em que um ani
fosse o veiculo.

Sim
8° ano

- Identificacado e transcricdo de metaforas.
- Explicagcdo das metéaforas identificadas.
Tudo é o - Identificagdo e explicagdo de metaforas
. 8° ano Lz . ~
Linguagem - Proposigdo de esquemas de intersecgap.

7° ano
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Ed. Atica @ Nao
9° ano - Identificacdo de uma metéafora. N&o
Trajetérias da - ldentificagdo e explicacdo das metéaforas
Palavra 7° ano - Elaboracé@o de metéforas para a descriga No
Ed. Scipione guatro imagens.
Portugués 8° ano - Identificag&o e explicagdo de metéforas N&o
Linguagens
z:)r?:(ljjgupzsla_vg 6° ano - Explicacdo de uma Unica metafora. N&o

Tabela 5 Exercicios propostos

Os exercicios propostos para o trabalho com nretafas seis colecfes analisadas
dividem-se em trés tipos basicos: identificacaplieacao e elaboracdo de metaforas. A fim
de discuti-los de maneira mais detalhada, serdesaptados, a seguir, exemplares dos
diferentes tipos.

A identificacdo de metaforas foi proposta por e@os presentes em cinco das seis
colecbes analisadas nesta pesquisa. Em alguns no@nanproposta de identificacdo fazia
mencgdo direta a metafora e, em outros, ela acantei forma mais indireta, pois os
enunciados solicitavam — apds definir a metaforpagir da ideia de comparacdo — a
identificacdo de uma comparacdo e dos termos campsr Aléem disso, enquanto alguns
enunciados pediam apenas a identificacdo das metafoutros solicitavam a identificacdo e
a explicacdo delas. A figura 4, retirada do voluned® ano da colecdo TL (BORGATT&d
al., 2009, p.95), é uma mostra dos exercicios queits@bm apenas a identificacdo de

metaforas.

Copie as passagens dos capitulos que podem ser consideradas exemplos do uso de;

A. metéafora

...........................................................................................................

. metéfora: é a alteracdo do significado de uma palavra pelo acréscimo de outro significado quando :
* entre os dois ha uma relacdo de semelhanca. :

a. “... abotoou-se a flor, ou o bejjo...”
b. “... & semelhanca de devotas que se abalroam para ver 0 anjo-cantor das procissoes.”

.. um beijo que ela me deu, trémula — coitadinha, — trémula de medo...” Altemativaa.

Figura 4: Exercicio de identificacdo de metafora

Como pode ser observado, essa questdo ndo estumdareflexdo acerca do

fendbmeno em questdo, nem mesmo garante o entendini@rdefinicdo apresentada para o
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aluno. Exercicios como esse, de simples identdicagde metafora em frases
descontextualizadas, ndo contribuem para a umiti@baflexivo sobre a linguagem. Abaixo,
esta um exercicio que propde identificacdo de cosgpas em um texto (poema) e pede ao
aluno que as explique. Essa questdo foi retiradaraiome do 6° ano da colecdo PPL
(SOARES, 2002, p.134).

3 Nos textos poéticos, as imagens aparecem com frequéncia.
Descubra e explique as comparacdes que o poeta faz neste poema:

Anatomia

José Paulo Paes

A careca do palhaco
€ a lona do circo.

Os olhos d Ih

s olhos do palhaco } & {_
-
/ Sy

sao duas margaridas.

O nariz do palhaco
€ um sol vermelho.

A boca do palhaco
€ uma caixa de surpresas.

CHICO MARINHO

O coracao do palhaco
€ o0 jardim da inféncia.

Um passarinho me contou.
S&o Paulo: Atica, 1998. [s.p.].

Figura 5: Exercicio de identificagdo e explicagcdo de metafor

7z

Essa questdo é mais completa que a apresentad&ramate, pois, em vez de
sentencas descontextualizadas, ela apresenta um ¢exno ponto de partida para a
identificacdo das comparacdes. Além disso, elanedio aluno a refletir sobre o fendbmeno a
partir do momento em que solicita a explicacdoakessmparacdes. No entanto, ainda ndo &
estimulada a reflexdo sobre a contribuicdo da metgiara o texto em foco, isto €, o aluno
nao é questionado sobre, por exemplo, os multggosidos e imagens agregados ao poema
através do uso das metéaforas. Essa reflexdo seéei@ssante para que o aluno percebesse,

entre outros aspectos, que a relagdo entre linguageética e metafora ndo é, em todos os
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momentos, uma questdo apenas de ornamento. Aira 8 exercicios que envolvem
identificacdo de metafora, a colegdb traz uma contribuicéo interessante, pois ela @0

identificacdo de uma metafora ndo verbal no anUpaldicitario de uma companhia aérea,
que esté reproduzido abaixo (CEREJA:MAGALHAES, 200220).

DMSDDB

Sk PAGLD .,

L
Lo

QUANDO VOCE VIAJA FRANKFURT

NUMA POLTRONA APERTADA. e
NAO E SO A SUA ROUPA m
QUE CHEGA EM MAU ESTADO. A

(272 Anudrio do Clube de Criagdo de Sao Paulo, p. 158.)

Figura 6: Exercicio com metafora ndo verbal

A partir dessa imagem, € questionado o que a figusnomes em suas extremidades
indicam e é solicitado ao aluno que determine eyerd de linguagem se faz presente no
anuncio e como € possivel identifica-la. Em seguddaerguntado ao aluno se a finalidade do
anuncio havia sido alcancada. Esse exercicio éeg#ante por chamar a atencdo para uma
metéfora ndo verbal, possibilidade essa que naméricionada nas definicbes analisadas,
nem mesmo na que foi apresentada pela propriadmlegn que se lia que a “metéfora € a
figura de linguagem que consiste no emprego de pafa/ra com sentido que néo lhe é
comum ou proéprio [...]" Ipidem p.115). Outro ponto positivo € a associacdo d@foa a
um texto nao literario: o publicitario. Evidenciessa relacdo é pertinente por ser uma maneira
de estimular os alunos a posicionarem-se consaiemte frente aos anuncios publicitarios a

gque sao expostos diariamente.
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Outro tipo de exercicio frequente no trabalho s@bneetafora nos LDs € a explicacao
de metaforas. A partir da figura 4, jA foi abordado aspecto interessante desse tipo de
exercicio quando associado a identificacdo de wref o estimulo a reflexdo sobre o
fendbmeno. Esse tipo de exercicio pode, contudodis&tlido em dois grupos, a saber, (i) a

explicacéo pela explicagéo; e (ii) a explicagcd@@acompreenséo de determinado texto.

Nos casos em que a explicagdo é solicitada de fawheda do texto, mesmo que ela
seja positiva por proporcionar uma reflexdo sobfendmeno, ela perde um pouco de sua
validade por néo relacionar tal reflexdo a consiouge sentidos do texto em que a metafora
se faz presente. E possivel afirmar que, nesses,caslesperdicada uma oportunidade de
trabalho com a metafora em uso. A colecdo PPLegpemplo, também no volume dedicado
ao 6° ano, traz cinco sentencas da linguagem ao#idisoladas de contexto e pede que 0s
alunos expliqguem as comparacdes existentes (SOARER, p.134). Além das ressalvas ja
feitas sobre esse tipo de exercicio, cabe charatergdo para as respostas sugeridas para o
professor, pois, mesmo sendo interpretacfes pisgaea as metaforas, elas ndo sdo as
Gnicas. A primeira sentenca “A vida é uma luta’;, ewemplo, poderia ser interpretada como
“na vida, se ganha ou se perde”. Aqui, cabe lemdimazaracteristica contextual da metafora,
pois, sendo a metafora um fendmeno ligado ao ctmtexo descontextualizd-la, as
possibilidades de significacdo se expandem. Issoat@roblemética a apresentacdo de
respostas prontas em exercicios como o apreseatselguir. Na figura abaixo, estdo todas as

sentencas apresentadas no exercicio assim coraspastas sugeridas aos professores.

4 Nao e sé na poesia que as imagens aparecem, elas est&o presentes
também na nossa linguagem de todos os dias.

¢ Descubra e explique as comparagdes nestas frases, que vocé jadeve
ter ouvido muitas vezes:

a. Avida é uma luta!

IT1F=] "‘;'_““' 1 :-."’_":' O Se TS I1m n
y WAV W 11 1 Lo VOIS U TG

C. Mlnha casa e uma caixa de fosforos'

1 0Asa A 18N naefiiana Nl
Aocl & (,_‘, ¢ Ne

U UD

a '.‘L,\ «x

d. Ele tem um coraqao de pedra
Ele tem ur duro, to insensivel como uma pedra.

Figura 7: Exercicio de explicacdo de metafora
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Por outro lado, quando a proposta de explicacametéforas acontece para auxiliar
na compreensdao de determinado texto, o exercici@bam@ para a reflexdo sobre as
contribuicbes desse fenbmeno para a construcaentielas. Ainda na colecdo PPL, mas no
volume dedicado ao 8° ano, sdo propostas duastgsede explicagdo de metaforas que
destacam passagens metaforicas de uma cronicegsmriWalcyr Carrasco (ANEXO B). Ao
fazer isso, 0 LD estimula o estabelecimento dedela que enriquecem a leitura da crbnica e
auxiliam em sua compreensao. As questdes propabtgo (SOARES, 2002, p.22) séao,
portanto, casos em que exercicios envolvendo dcexfb das metéforas contribuem para
uma melhor compreenséo dos textos.

1) Observe, neste trecho da crbnica, outras metaforas:

“[...] quer porque quer ir a uma rua que reine morcegos, mari-
posas e outros bichos [...]”

a. Morcegos, mariposas e bichos sao metaforas para designar seres
humanos. Quais seres humanos?

b. Que comparagcéo esta implicita em cada uma dessas metaforas?
2') Observe outro exemplo de metafora na crbnica:
“Também elegeram um templo: a danceteria Morcegovia [...]”

O cronista usa a metafora templo para designar a danceteria Morcegovia.

¢ O que ha de comum entre a danceteria e um templo?

Figura 8: Exercicio de explicacdo de metaforas para compéeens text

O ultimo dos trés tipos mais comuns de exerciciaseaboracdo de metaforas. Essa
proposta aparece em trés colecdes e se, por umndsiimula a criatividade dos alunos, por
outro, ndo proporciona as condi¢Oes de producdguades para a producéo escrita. Segundo
os PCN, deve-se assegurar que a redacao de tedoa tconsiderando suas condicbes de
producao” (BRASIL, 1998, p.58). No exercicio apreado a seguir, retirado do volume do
7° ano da colecdo TP (DIAFERIA, 2009, p.36), é pasobservar que ndo ha uma finalidade
clara para a producdo das descricdes com o empegeetaforas. Diante de um exercicio

como esse, 0 aluno pode ndo encontrar motivacém gmurever. Além disso, sem uma
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discusséo sobre a funcdo desempenhada pelas rastéfaruma descri¢cdo, o exercicio ndo
prepara o aluno para o uso consciente desse reaupee diminui ainda mais a utilidade
desse tipo de exercicio.

= » Escolha uma das fotos e descreva a imagem empregando metaforas.

W
$é
@
8
k|
=
= |
=
@
8
c8
oF |
=

Ronaldinho. Marginal Pinheiros (Sdo Paulo, SP).

Figura 9: Exercicio de elaboracao de metafi

Por fim, vale ressaltar que, no volume do 9° anocalacdo PR, € solicitada a
identificagdo dos recursos literarios utilizados tegto lido, sem um foco especifico na
metafora. Esse exercicio € positivo, pois ndo aptasa metafora como um conhecimento
linguistico isolado; entretanto, restringe o secope a literatura, ja que a denomina como

recurso literariosem esclarecer que ela aprece em discursos diverso

Nos exercicios apresentados e analisados nesia, seetafora recebe, basicamente,
um tratamento mecanico e classificatorio. Dessaeirmao se realiza o ciclo “uso-reflexéo-
uso”, proposto tanto pelos PCN quanto pelos Refaaendo RS, uma vez que exercicios de
identificacdo, explicacdo e elaboracédo de metaismados de um contexto — que constituem
a maior parte dos exercicios analisados — ndo @siim efetivamente, osodesse fenébmeno
apos ser feita a reflexdo sobre ele. I1sso ocoete,menos em parte, pelo fato de os exercicios
nao estarem em consonancia com uma nocao de nae&fiogue esse fendmeno linguistico
concorre para a producao de sentidos, desempenbangapel importante nos textos em que
emerge, ndo sendo apenas um recurso estilistidogie.

5.2.5 Contribuicbes da metafora para a construcaoedsentidos

Como ndo se observou, na maior parte dos exerciaioa reflexdo acerca das

contribuicdes da metéfora para a construgcdo dedssente textos diversos, resolveu-se
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investigar sobre a presenca dessa reflexdo notesia trabalho com a metéafora. Para isso,
foi feita uma analise mais geral dos capitulos emajtrabalho com a metafora era proposto.

Percebeu-se, ao longo das andlises feitas, quaiax parte das colecbes, apesar de
nao trabalhar com a metafora a partir de diferecoesextos, apresenta observacdes sobre a
presenca de metafora em mais de uma situagéo gsamsqgropor, contudo, reflexdes sobre o
seu papel na construgéo de sentidos dos textosierapgra. A colecdo PRor exemplo, faz
uma observacdo sobre a presenca de metaforas guadem cotidiana, sem discutir, no
entanto, a sua contribuicdo nesse contexto (esegdcosera analisada de forma mais
detalhada a seguir). J& na colecdo PPL, sdo mewlcisra poesia, a linguagem cotidiana, a
publicidade, a cronica, o bilhete e os quadrinhms@ discursos em que h& presenca de
metaforas, mas ndo ha discussdo alguma sobre d@sbomdes desse recurso para a
construcdo de sentidos nesses contextos. Nas esl®i6 e AP, também nao ha reflexdes
sobre o papel da metafora. Em,Bequer ha a mencao aos possiveis usos da mejafera;
AP, é ressaltado que as metaforas ndo sao encassachente no discurso poético, pois as
utilizamos o tempo todo “quando nos comunicamobrmate e escrevemos textos em geral”
(OLIVEIRA et al, 2009, p.153).

Na colecdo TL, em que a metafora aparece em dté@mes, apenas no livro do 7° ano
é feita uma observacao sobre o papel desempenkbdmptéfora: “a todo momento, mesmo
sem perceber, usamos expressées em sentido figistmlé, fora de seu préprio sentido, para
dar expressividade as nossas ideias” (BORGAET@L, 2009, p.172). Ainda assim, essa
observacao restringe o papel que pode ser deseagepela metafora. Por fim, em TP, a
metéfora aparece como uma possibilidade de colssugais sofisticadas que expressam
com mais criatividade as ideias de quem fala oteesc As duas cole¢des que fazem, entéo,
algum comentario sobre as contribuicdes da met@inaa construcdo de sentidos dos textos
em que esta presente abordam apenas o aspectcorei#sse conhecimento linguistico, sem,
contudo, destacar a ocorréncia das metéaforas eragio delas em diferentes contextos, o

que vai muito além de uma funcéo estilistica.

A fim de ilustrar essa etapa de analise, em gumpgulos foram observados em sua
totalidade, sera discutido o capitulo em que égstmpo trabalho com a metafora no volume
do 7° ano da cole¢do Radix. A escolha dessa cokzdostifica por dois motivos: ela € a
Unica colecdo em que o trabalho com a metaforeepanros quatro volumes e ela é a mesma

colecdo dos LDs de outras areas que serdao anaisadmapitulo seguinte.
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O sétimo capitulo, intitulado “Animal de Estimacamiicia com uma tirinha de Laerte
Suriad sobre um menino e o seu elefante de estimacpartir da tirinha, sdo propostas trés
perguntas para aproximar o aluno da tematica ddauapEm seguida, é apresentado um
texto de Paulo Leminski que conta a historia déaBaim menino que trabalha em um circo
cuidando dos animais (ANEXO C). Apos a leitura dgtd, € sugerida uma atividade de
expressdo oral em que os alunos sdo convidadobaedesobre o convivio entre o ser
humano e os animais. Depois do debate, sdo apndasrgete questdes de expressao escrita
sobre a estrutura e o conteudo do texto de Pautonis&i. Nessas questbes, ndo sao feitas
referéncias a metafora. Posteriormente a issoubhtiajquestdes de vocabulario. A primeira
delas — apresentada a seguir — aborda o trechsegque, mais adiante, como ponto de partida
para a discussao sobre a metafora (TERRA; CAVALLEAUD9, p.122).

1 = Releia a seguinte passagem do texto:
“Nao tinham olhos bons como os ele- :
fantes. Tinham olhos de aco verde, um
fogo malvado brilhando la dentro.”

Martin

a) Qual € o significado de bons na primeira frase? Responda no caderno.

b) Qual é o antdnimo de bons? [Dica: ele aparece na segunda frase.]

c) Com que sentido a palavra fogo foi usada no trecho acima? Crie uma frase em que
ela apresente um significado diferente.

d} Por que o narrador descreve os olhos do tigre como sendo de “ago verde”? Por que
ele escolheu a palavra ago?

Figura 10: Estudo do vocabulari- ColecacPR (7° ano

As questdes “c” e “d” estimulam uma reflexdo acedma sentido de palavras
empregadas metaforicamente e, mesmo que de fordieetsy sobre o seu uso em

determinado texto.

Apés a secdo de vocabulario, ha o estudo da greand@b texto, com explicacdes e
exercicios sobre os tempos simples do modo ind@atm seguida, € apresentada uma
cronica de Tatiana Belinky intitulada “Instinto¥se animais que desenvolvem habitos de
seres humanos, como uma cachorrinha que brincasglgae Apenas apds esse segundo
texto, aparece a secdo “Linguagem dos textos”, fago é “comparacdo e metafora como

recursos da descricao”.
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A secéo inicia com uma observacado sobre a descric@oial afirma que, algumas
vezes, um adjetivo basta para informar o leitoresabaspecto fisico de um personagem, no
entanto, “quando desejamos enfatizar um aspectcamig; podemos usar recursos mais
expressivos, como a comparacao e a metafthatem p.131). Entdo, a partir de uma frase
do texto de Paulo Leminski (que é apresentadotagaicio do capitulo, ou seja, dez paginas
antes) € explorada a comparagdo. O mesmo acorgeta metafora logo depois, conforme
pode ser observado na figura abaixo.

Mais assustadores do que os elefantes, porém, sdo os tigres. Mais expressivo, por-
tanto, foi o recurso escolhido pelo escritor para descrevé-los. 0 que se destaca nos tigres
s3o os olhos, t3o diferentes dos olhos dos elefantes. Veja como esses olhos sao caracteri-
zados pelo narrador:

“Tinham olhos de ago verde, um fogo malvado brilhando la dentro.”

Observe em primeiro lugar que ago e fogo sdo usados em sentido figurado: os olhos
nao sao de aco, nem ha fogo real dentro dos olhos do tigre. Por que, entdo, caracterizar
seus olhos desse modo?

Pense no aco: € um metal de extrema dureza. Os olhos do tigre ndo transmitem essa

dureza? Pense no fogo: ele brilha e arde. Nos olhos do tigre ha um ardor e um brilho que s6
podem ser expressos pelo fogo!

Figura 11: Reflexdo sobre a metafora na colecao PR (7° ano)

Esse trecho inicia com uma diferenciacdo entre apagdo e metafora, na qual é dito
que a segunda € um recurso mais expressivo quenaina. E importante, ainda, ressaltar
nesse trecho o item lexical “sé” presente na Ultmfiamacdo. Pode-se perguntar se, ao

contrario do que o LD sugere, ndo poderia ter stdizada outra metafora.

Em seguida, é explicitada a relacéo entre “olh@s}o” e “fogo”, presente no também
no texto de Leminski. ApGs, é feita uma observagdbre a presenca de metaforas na
linguagem cotidiana, sem discutir, contudo, a srdribuicdo nesse contexto. Além disso, €
dito que as metaforas usadas devem ser sempraaisige concretas, mas ndo ha uma

explicacédo para tal afirmacéo, o que seria imptetpara a reflexdo sobre a construcéo de
metéaforas.

Por fim, é proposto um exercicio de elaboracacodgparacdes e metaforas a partir de
termos destacados em sentencgas descontextuali@bidizsn p.132). Como foi discutido na

secao anterior, exercicios como esse contribuercopoara a aprendizagem do aluno.
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ATIVIDADE

* No caderno, crie comparagdes ou metaforas para os termos destacados nas frases:
a) O gato era recém-nascido; seu miado era estridente como A. [comparagao)

b) O cachorrinho se ajeitou em meu colo como A. (comparagéo)

c) As palmas da plateia pareciam A. (comparacio)

d] 0 simples contato com o pelo de A do meu animal de estimacao me salva dos(as) A do
dia a dia. [metéaforas]

e] Grande e desajeitado, guando o cdo entrava em casa era um A. [metafora)

Figura 12: Exercicio de elaboracdo de metaforas — ColecaorPanp)

Para concluir o capitulo, hd uma proposta de p@umuextual em que o aluno é
convidado a contar uma historia interessante vieaa o seu animal de estimacdo. Faz-se a
ressalva de que, se algum aluno ndo tiver um ardenastimacédo, ele deve imaginar uma

histéria com essa tematica.

Algumas considera¢gfes podem ser feitas sobre egsiulo no que concerne ao
trabalho com a metéfora. Em primeiro lugar, ha ustadciamento entre a discussédo sobre
metafora e a tarefa de leitura. O texto parecarssswmno pretexto para o0 assunto, visto que a
reflexdo sobre metafora ndo esta sendo usada pasdhar compreensao do texto, pois ela
aparece varias sec¢des apds o aluno ja ter feimtwad. A reflexdo sobre a presenca de
metaforas poderia ser parte das questdes de campmdo texto. Uma sugestao seria incluir
tal reflexdo ap0s a questdo 6 de compreensdo bed, Sa que mais chama a atencdo na
descricdo dos animais? Como sao feitas essas qgies@i. A seguir, estdo alguns exemplos
de questbes que poderiam estimular a reflexdo sobpapel desempenhado por esse
fendbmeno na descri¢do (que € o foco do capitulo).

a) Quando lemos que o menino “sentiu uma fome de refapensamos que ele

sentiu muita ou pouca fome? Por qué?

b) E se fosse dito que o menino “sentiu uma fome dsgsmho”, pensariamos que

ele sentiu muita ou pouca fome? Por qué?

c) Qual é a principal diferenca entre o elefante eass@rinho? Vocé acha que essa
caracteristica esta relacionada com a compreens@oteqnos das duas frases

acima?
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d) H& alguma diferenca ao falarmos que o menino ‘santia fome de elefante” ou

gue ele “sentiu muita fome”? Qual?

Enfim, as analises feitas até aqui mostram queopmetm, no trabalho com a
metéfora nas cole¢Bes analisadas, conceitos dassvi@assica, Substitutiva, Comparativa e
Interativa da metafora. Por outro lado, as obséesdeitas sugerem que uma reflexdo que
contemplasse as visdes posteriores a Visdo Intargioderia abordar de forma mais
abrangente as contribuicbes desse fendbmeno paserdglos dos textos em que ele é
utilizado. Atentar para o uso da metafora na conaefio de conhecimentos abstratos, por
exemplo, pode se fazer necessario em momentosanga o texto cientifico. Uma reflexédo
mais ampla sobre esse fendmeno, portanto, podendexr ao que propdem os Referenciais
Curriculares do Rio Grande do Sul (2009), ao afiemague “o ponto de partida da reflexado
linguistica € a contribuicdo do repertorio parsoastrucdo de sentidos”, ressaltando que “o
ponto de chegada é a competéncia do aluno em maubitia leitura e na producéo proprias,
seu conhecimento sistematico sobre o repertérguigtico para a finalidade de produzir

sentidos em contextos concretos” (p.72).

Essa constatacdo da dissonancia entre os pressupossentes nos livros didaticos e
0S pressupostos das abordagens mais recentes déormedponta para uma falta de
problematizacdo do fenébmeno por parte dos livragtitios. Defende-se, ainda, que uma
analise mais ampla acerca do trabalho realizadoasooonhecimentos linguisticos em geral
mostraria que isso ndo acontece apenas com ohoabalbre a metafora, mas que a auséncia

de problematizagcéo € uma constante no trabalhcosoronhecimentos linguisticos.

Apols essa extensiva andlise do trabalho realizam a metafora pelos LDs de
Lingua Portuguesa, no proximo capitulo, a ocorgémta metafora em LDs de Ciéncias,

Matematica, Histéria e, também, Lingua Portuguesa @ foco das analises.



6 ANALISE DA OCORRENCIA DE METAFORAS EM LIVROS DIDA TICOS DE
DIFERENTES AREAS

Tentando agora examinar mais de perto as
vérias formas de que a linguagem disp0e para etabe
uma ponte sobre o abismo entre o dominio do ireligio

mundo das aparéncias...

(ARENDT, H., 2000 [1971], p.83)

Neste capitulo, sera investigada a ocorréncia dgfora em livros didaticos de
Matematica, Ciéncias, Historia e Lingua Portugu€aar para os livros didaticos €, em
alguma medida, examinar uma das pontes estabedgoada linguagem entre o dominio do
invisivel (abstrato) e o mundo das aparéncias (eto)c Analisar os livros didaticos é uma
tentativa de compreender melhor o que esta seritto gara aproximar os alunos das
diferentes esferas da ciéncia. Neste contexto,amdnieno parece ter um papel importante: a

metéafora.

A primeira vista, a esfera da ciéncia pode paracerambiente hostil & presenca de
metaforas, uma vez que a ciéncia se ocupa da leudaarepresentacao do conhecimento, o
que, para muitos, s6 pode ser literal. No entarnejo afirma Berber Sardinha (2007), é
preciso lembrar que, “antes das descobertas endasgdes, hd um intenso trabalho de
pesquisa e que esse trabalho tem uma base medafimisideravel” (p.87). Os estudos
relatados a seguir indicam o papel desempenhadapetifora na producéo e na divulgacéo

da ciéncia.

Contencas (1999) apresenta um estudo que reassitzacia da metafora na producéo
da ciéncia, mostrando que ela permite a elabordegwemissas originais e estende o poder
de deducédo. Por essas razfes, segundo a autoetafona encontra-se tanto em textos de
divulgacdo quanto em textos para especialistadeBlara, contudo, que as metaforas ndo séo
usadas pelos pesquisadores apenas como uma foromand@icacao, o que poderia sugerir
que elas fossem exteriores ao conteudo do conhetmroentifico. Pelo contrario, Contencas
argumenta que “as metaforas tém a funcdo de estrurl organizar o trabalho de

investigacao, participando da construcéo do sabetifico” (Ibidem p.81).

A autora ressalta, ainda, que um estudo da hastfai ciéncia pode revelar que a
elaboracdo de metaforas no desenvolvimento deageot modelos tedricos € uma pratica

antiga. No mesmo estudo, ela indica a presenca el@fomas, por exemplo, na teoria
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evolucionista de Darwin, na teoria do electromagmai e, mais recentemente, na genética
molecular. A metafora aparece nessas e em outrasgesob uma variedade de formas e
funcdes. Ela pode, entre outras funcdes, descrexars fendbmenos e sugerir novos termos,
novas hipoteses, conceitos, leis e, até mesmosriouaas de analise de dados. Além disso,
as metéforas presentes na producdo da ciénci@msdgrande medida, fruto de um contexto
sécio-histérico. Um exemplo € a metafora do congurtgara definir a mente, a qual é

historicamente relacionada ao desenvolvimento dguatacao (BROWN, 2003).

Ainda sobre a ocorréncia das metaforas na proddg&méncia, Berber Sardinha faz

uma importante distingdo entre metafora e modelotifico:

Uma metafora € a base geradora de um modelo e teen, o caso do
mundo microscépico, com 0 mundanacrosopico. Um modelo seria uma
metafora consolidada, elevada ao grau de conhewinm@enciado pela
comunidade cientifica [grifos do original] (200789).

Um exemplo amplamente conhecido € a metafova ATOMO E UMA BOLA DE
BILHAR, que deu origem ao modelo do atomo como bola bharbio qual foi aceito e
difundido pela comunidade cientifica em determinattmmento. Todavia, Berber Sardinha
afirma que, em um dado momento sécio-histéricajralgientista poderia ter visto o &tomo
COmMO um peixe no rio, sem que essa metafora tentrarssformado em modelo cientifico. O
que impede que uma metafora se torne um modeldifen para Berber Sardinha, sdo a

incompatibilidade dos dados disponiveis e a exisée uma metafora mais plausivel.

Boyd (1988), por sua vez, argumenta que ha dpestde metafora na ciéncia: as
constitutivas e as pedagogicas. Para o autor,réneipo tipo que desempenha um importante
papel no desenvolvimento e na articulacdo de oM disso, o autor chama a atencéo
para o comportamento diferenciado dessas metafegaspmparadas as metaforas no texto
literario: enquanto o uso excessivo das metafatexgilias pode torna-las rotineiras, o0 sucesso
das metaforas na ciéncia as torna propriedade @ecoamunidade cientifica e, entéo, elas

passam a ser exploradas intensamente sem queusliggades se percam.

Se, por um lado, a metafora desempenha um papettampe na producdo da ciéncia,
ela também tem, por outro, uma funcdo central madswlgacdo. Berber Sardinha (2007)
aponta que a ocorréncia de metaforas existe emsdiweesferas de divulgacdo: veiculos
especializados, revistas e jornais destinados hlicptem geral e materiais para ensino, como

é o caso dos livros didaticos. E importante natargentanto, que a metafora ndo pode ser
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vista apenas como um elemento “facilitador” da camepsdo, seja porque ela atua na
producdo do conhecimento cientifico, seja porqaenéb € uma “traducédo” de algo, isto €,
por ela ndo simplesmente dizer a mesma coisa de matdo. A metafora também cria “uma
nova maneira de ver uma descoberta cientificagpemplo, que ndo é necessariamente igual

aguela em que os pesquisadores se basearam” (p.92).

Essa afirmacgéo pode ser ilustrada pela investigagdposta por Bellini e Frasson
(2006) sobre a abordagem dada por dez livros daitdedicados ao Ensino Médio, ao HIV
e a AIDS. As autoras identificaram a metafora da&rngu como condutora do modelo
conceptual HIV/AIDS, com afirma¢des como “o vinmvade a célula”, “virus sdo seres
extremamente simples gatacama célula hospedeira”, “o virusvadee destréios linfécitos
T”. Elas afirmam que, para os autores de livrostitds, “0 HIV, este ‘ser extremamente
simples’, ataca, comanda, plorifera e mata” (p.3B&r outro lado, as analises de textos
cientificos sobre o virus mostraram que a metaftliaada pelos cientistas é a da interacao.
O que acontece, entdo, € uma interacdo entre o d®NArus e o DNA do linfocito, que cria
mecanismos para evitar que o RNA do HIV processersplicacdo. Esse conflito entre a
metafora proposta pelos cientistas e a utilizadaspkvros didaticos causa, segundo as
autoras, uma abordagem que né&o previlegia a eduqaedentiva, pois, ao apresentar a
AIDS como uma doenca mortal, subjuga os professoadsnos ao medo.

Brown (2003) aponta, ainda, o poder persuasivooqueo de metafora na divulgacéo
da ciéncia pode ter. Para ele, esse uso € impartasto que possibilita a comunicéo entre os
cientistas e entre os cientistas e o publico eral.gAmda sobre a presenca de metaforas na
divulgacdo da ciéncia, Temmerman (2009 [2002]) n&ir que as neolexicalizacdes
metaforicas podem ser elementos fundamentais negso de uma disciplina, o que tem

implicacdes, inclusive, para o treinamento de traes de textos cientificos.

As observac0es feitas até aqui se aplicam a ciéecmodo geral. Portanto, podem ser
observadas na producdo e na divulgacdo em ciémxiatas, bioldgicas, humanas etc.
Entretanto, como este capitulo visa a investigad@iamcorréncia de metéforas em livros
didaticos de Matematica, Ciéncias, Histéria e LandgRiortuguesa, que, como apontado
anteriormente, sdo uma das esferas de divulgacanédaia, € pertinente fazer algumas
consideracfes mais especificas sobre os estudogpstigaram a presenca da metafora

nessas areas.

Sobre a Matematica, disciplina vista como neutadbjetiva, Lakoff e Nufiez (2000)

argumentam que ela €, na verdade, derivada de gsaxenetaféricos. Para chegar a essa
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conclusao, os autores partem do seguinte questeamam-‘qual é a estrutura cognitiva de
ideias matematicas sofisticada¥?p.15) e de descobertas surpreendentes de queonmssm
bebés j4 tém habilidades numéricas, contrariandaeta de que 0s conhecimentos
matematicos sao inerentemente dificeis. Os autdmBam que o0s estudos realizados até o
momento indicam que as habilidades matematicasd@mdependentes do aparato cognitivo
usado para as demais atividades. Diante dissoffLakéifiez argumentam (i) que a metafora
conceptual € um mecanismo cognitivo central da negi® da aritmética basica para
aplicacdes sofisticadas dos numeros; (ii) que apceemsao sofisticada da aritmética em si
requer o uso de metéforas conceptuais com domiombs-matematicos ndo numeéricos; e (iii)
gue a metafora conceptual €, também, o principahnismo cognitivo na tentativa de prover

um conjunto de fundacdes tedricas para a mateng&tcsua compreensao.

Em seguida, os autores apresentam uma seérie dorastéonceptuais que estruturam
as no¢cbes mateméticas e exemplos de suas atueBziagguisticas. Um deles € a metéafora
conceptualARITMETICA E COLEGAO DE OBJETOS em que “colecOes de objetos do mesmo
tamanho” sdo os “numeros”, “0 tamanho da colecdad &amanho do namero”, “unir
colecbes” é “somar’lifidem p.55) etc. Alguns exemplos de atualizacOes Isigusis dessa
metéfora seriam problemas matematicos como “Se soo@arduas magds a outras cinco,

quantas macas vocé tem?” ou “se vin@®# duas macas de cinco, quantas macas ficam?”.

Sobre os conceitos de Ciéncias, além do estudoetlmiBe Frasson (2006) sobre a
abordagem dada por livros didaticos ao HIV e a AlBBcontra-se a pesquisa de Huang
(2005) sobre a mesma tematica. Esse estudo, argoefam textos cientificos, indicou que a
metaforizacdo esta bastante presente nos textesi@&mdos sobre 0 assunto. Outro estudo
que investigou a ocorréncia de metaforas em Cigriciao de Contencas (1999), cujo foco
foram artigos sobre genética. A autora observos dabconjuntos de palavras nos textos
sobre esse assunto: um com palavras da teoriafoianatdo e da cibernéticaddigo,
informacadq entre outros) e outro com termos familiares guistica leitura, transcrever,
linguagemetc), sem que houvesse, no entanto, fronteiradasitntre um ou outro conjunto

metaforico.

A investigacdo de Bellini (2006) sobre as defing;@presentadas para a evolugcdo em
doze livros didaticos de Ciéncias, por sua vezeleew uso da metafora da escada para a
apresentacdo desse conceito. Essa metéafora seedaeapela representacdo da evolugéo

34 Traducdo minha. Texto originalwhat is the cognitive structure of sophisticatedheatatical idea®’ (LAKOFF;
NURNEZ, 2000, p.15)
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como algo linear, como uma Unica e progressivaéuega de mudancgas. A autora afirma que,
embora esta seja uma metafora bastante recorrestivros didaticos, ela ndo representa o
fendmeno evolutivo em sua riqueza e diversidadeqidopse refere diretamente a evolugcéao da
espécie humana, pode-se perceber a presenca detggara) também, nos livros de Historia.
A imagem abaixo, retirada do segundo capitulo domre dedicado ao 6° ano da colecdo PR
(VICENTINO, 2009, p.22), apresenta as mudancasidssfrpelo ser humano como algo
linear.

b Asimagens d&@o uma ideia das mudangas sofridas pelo ser humano ao longo de milhdes de anos, desde
seu mais antigo ancestral (figura da esquerda) até o ser humana moderna (figura da direita).

Figura 13: Metéafora da escada para a evolugdo

Em relacdo aos estudos de metafora e Historiaciéispenente, pode-se salientar a
proposta de Leal (2001) de que a metafora podeissta no ensino dessa disciplina para
encantar e envolver os alunos, ser usada como umenseno de construgcdo do
conhecimento. Contudo, a definicdo de metaforaaadopela autora nado fica clara, o que
impossibilita uma melhor compreenséo da sua prap@attro cuidado necessario diz respeito
a metaforas que implicam juizos de valor, as qpaidem estar presentes no ensino de
Historia devido & mudancga de valores ao longo dpte Paiva (1998), por exemplo, atenta
para 0 que ela chama de “metaforas negras”. A autaresse nome a metaforas que se
utilizam de signos que representam a cor negragenmamnta que elas instigam, no
leitor/ouvinte, o preconceito racial. Um exemploesgentado por ela é o verbo “denegrir”,
gue significa, em seu sentido literal, tornar negszuro. Ja no sentido metaforico, significa

manchar, desacreditar, desabonar ou difamar.

Por fim, tem-se a ocorréncia de metaforas nosdididaticos de Lingua Portuguesa.
Por mais que o trabalho explicito com a metafoja realizado nesses materiais (cf. capitulo
5), ndo foram encontrados estudos em que a oc@réiacmetafora na apresentacdo dos
conteudos especificos da area fosse investigadi@nBn além dos trabalhos — ja discutidos
nos capitulos anteriores — sobre as contribuic@ssedfendmeno para o ensino de linguas

estrangeiras ou sobre a reflexdo explicita acesceeldcdo da metafora (enquanto figura de
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linguagem) com a literatura, ndo foram encontrad@estigacdes sobre como se da a

ocorréncia de metéforas na divulgacéo dos concedtaivos a Lingua Portuguesa.

A seguir, estao, por fim, as analises da ocorréeimetafora em livros didaticos de
Matematica, Ciéncias, Histéria e Lingua Portuguds&ialmente, serdo retomados os
critérios metodoldgicos das andlises, para, depeiem apresentados e discutidos os dados.
Esta etapa da investigagao proposta pelo presahi@ho se dispde a investigar a ocorréncia
de metafora na divulgacdo (pedagodgica) da ciérciiin de que possam ser propostas,
posteriormente, orientagcdes que possibilitem unbathd com a metafora em uso,
considerando o seu papel interdisciplinar (viste,gendo um fendmeno da linguagem e da
cognicao, ela esté presente nas diferentes disgf)liEsta etapa da andlise se justifica, entéo,

pelo viés interdisciplinar da metafora.

6.1 OCORRENCIA DE METAFORA EM LIVROS DIDATICOS DE MTEMATICA,
CIENCIAS, HISTORIA E LINGUA PORTUGUESA

A amostra de livros didaticos de Ciéncias, MateraatHistoria e Lingua Portuguesa,
conforme apresentado no capitulo 4, foi selecioredazartir das cole¢cdes aprovadas no
Programa Nacional do Livro Didéatico 2011. Optoupse analisar a colec@@rojeto Radix
pois ela foi a Unica cole¢do aprovada simultanegam®es quatro disciplinas. Apds a escolha
da colecdo a ser analisada, foi feito um levantéonea ocorréncia de metaforas, como
mencionado no capitulo 4, no primeiro capitulo dlume do 6° ano e no ultimo capitulo do
volume do 9° ano de cada disciplina analisada (@&én Matematica, Historia e Lingua
Portuguesa). Como os volumes destinados as aul&édeias ndo tinham seus modulos
subdivididos em capitulos (cf. secéo 6.1.2.), ojm®yor analisar a primeira parte do modulo
1 relativo ao 6° ano — que é encerrada pela s&lgfma mais— e 0 modulo 8 do volume
destinado ao 9° ano — no qual a se&fii® a maisaparece apenas uma v&ssa divisao foi
proposta porque, nos volumes de Matematica, é 5580 que estabelece a divisdo dos
capitulos. E importante ressaltar que esse levamt@mao pretende ser exaustivo, ou seja,
nao tem o objetivo de identificar todas as ocolig@nde metaforas nos capitulos analisados.
O objetivo é, antes disso, fazer um levantamerdgbnpinar das ocorréncias de metaforas nos
livros didaticos de diferentes areas, a fim de redge melhor como se da essa ocorréncia.

Outra observacao relevante é o fato de que essmtéamento visa a identificacdo de
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metaforas linguisticas, mesmo que, em alguns ca®ja, possivel identificar metaforas

conceptuais ou sisteméticas subjacentes.

Um aspecto interessante foi o proprio nome da éoleglecionada: “Projeto Radix”,
com seu subtitulo “raiz do conhecimento”. Além denetafora estar presente no titulo da
colecdo, ha, ainda, na primeira pagina de cadanmlwma nota explicativa que chama a
atencao para essa metéafora. Os editores explicam qu

Radix é uma palavra latina que signifiaz. Em latim, o substantivaadix
era empregado tanto em sentido prérprio (raiz da ptanta) como em
sentido figurado. Dependendo do contexrtalix podia significar, como em
portuguéshase, fonte, fundamento, origdgrifos no original]

Ou seja, a primeira ocorréncia de metafora nosdiwdidaticos analisados est4,

interessantemente, no seu proprio titulo.

6.1.1 Livro Didatico de Matematica

Antes de apresentar a analise da ocorréncia defaratano livro didatico de
matematica, julga-se pertinente fazer, assim coaidfeito com as cole¢cdes de Lingua
Portuguesa, uma sintese da resenha elaboradaagellisdores do PNLD sobre os livros

(BRASIL, 2010b). Essa breve contextualizacdo visena melhor compreenséo das analises.

A Colecédo Radix de Matemética foi uma das dez éele@provadas no PNLD dessa
disciplina. Assim como foi observado no livro didétde Lingua Portuguesa dessa colecéo,
cada volume é dividido em oito modulos, os quais g&r sua vez, subdivididos em até
quatro capitulos. Todos os capitulos iniciam contexto que relaciona situacdes variadas do
cotidiano aos temas a serem estudados ao longoselg®es seguintes. Depois, sao
apresentadas informagbes complementares de cafdisorico e aplicagbes ou
aprofundamentos sobre o tépico focalizado. Tans® éexto inicial quanto os textos que
aparecem ao final de cada maédulo, os quais discatgoestionam um aspecto da realidade

social relacionado aos assuntos tratados, foragiaelos na resenha apresentada pelo Guia.

Segundo os avaliadores, os assuntos abordados esanmvdlvidos através de
atividades préticas ou tedricas. Uma ressalvaa $ebre a sistematizacdo dos contetdos, que

as vezes acontece precocemente com a apreserdpifinde regras. Nesses casos, sugere-se
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que o professor estimule uma reflexdo mais elaborackrca dos conteddos antes de
sistematiza-lo. Por outro lado, as atividades a&mtesn variados graus de dificuldade e
aparecem em abundéancia, cabendo ao professoroselec que for mais adequado a sua
realidade escolar e ao tempo de aula de que gléadidlém disso, na maioria das vezes, 0s

assuntos sao retomados e aprofundados, mas seréarexpticita ao que ja foi estudado.

Segundo o Guia, “osontextossdo extraidos de situagdes proximas da vivéncia do
aluno. Eles contemplam temas diversos e atuaisiegpqde contribuir parafarmacao da
cidadania’ [grifos no original] (BRASIL, 2010b, p.81). Poini, sugere-se que o professor
discuta com os alunos as razdes do estudo de agpices, a fim de contribuir para uma
melhor justificativa das regras gerais apresentadas

O primeiro capitulo do 6° ano e o ultimo do 9°rdbm, respectivamente, os numeros
e 0s juros. O capitulo analisado no volume do 6°tam 11 paginas, e o do ultimo ano do
Ensino Fundamental, por sua vez, tem 13. A segsli#io relatadas as ocorréncias de metafora

mais significativas daquelas que foram identificadesses dois capitulos.

O maior numero de ocorréncias metaforicas ideatifias foram casos de
personificacdo. Como apresentado no capitulo &rsopificacdo €, para Lakoff e Johnson
(1980), uma metéafora ontolégica em que sdo atrdsug@dracteristicas humanas a coisas ndo
humanas sem, no entanto, haver uma referénciacekapi determinado individuo. Cameron
(2003), ao investigar o discurso educacional, tamhentificou a personificacdo como um
dos casos mais comuns de ocorréncias metaforiedigathdo uma secéo inteira do seu livro a
esse tipo de metafora. A autora afirma, de fornmaeieante a Lakoff e Johnson, que as
metéforas de personificacdo usam termos do dorfpeEsoa” como Veiculos para se referir
a Topicos que ndo sdo humanos. Camdimdg) afirma, ainda, que a personificacdo é um
tipo da categoria — mais ampla — “animacao”, nd qeaermos do dominio de Veiculo sao
animados, mas ndo necessariamente humanos. A tabetaiir apresenta alguns exemplos de

personificacdo identificados nos capitulos anatisatbs livros didaticos de Matematica.

Tépico Veiculo | Volume Pag.
O (ltimo algarismo verifica se o cadigo... 6° 10
O algarismo 8 assume valores diferentes... 6° 15
Um algarismo pode assumir valores... 6° 15
O sistema binério utiliza base 2... 6° 20
Os pregos subiram... 9° 240
Os precos dos produtos chegaram... 9° 240
Este pais caminhava para uma situacao... 90 240
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248

90

propdéem prazos...

Essas promocoes

Tabela 6 Exemplos de personificagdo nos LDs de Matematica

Na unidade que tinha como foco os numeros, obsarnsae, também, metaforas

s~

linguisticas que atualizavam a metafora concepgitgbosta por Lakoff e Nafiez (2000), a

saberARITMETICA E COLEGCAO DE OBJETOSA afirmacéo (33) € um exemplo, pois, ao apontar

de que o namero € um

ao

o livro redoe; nog

possivel “decompor” um namero,

é

que

conjunto de elementos separaveis ou uma “colec@bjé&s de mesmo tamanho”.

(6° an6) p.

arias maneiras.

7

7529 146 de v

-

umero

(33) Podemoslecompolio n

Essa metafora aparece, também, na ordem de algertsoios, 0s quais solicitam que

o aluno “decomponha” os numeros. Visualmente, aafokt da colecdo de objetos é

representada por imagens do “material dourado”,ocanapresentada a seguir. A imagem

tamanho

aoeo

ta pelos awnne o tamanho da cole¢

ém, a relagdo propos

tamb

representa,

© @

& &
@ @
& &

v @

10 dezenas correspondem

a 1 centena

10 unidades correspondem

a 1ldezena

0”""”‘.
NNENE IVENERGNGRENE,

VAT T T T

10 centenas correspondem a 1 unidade de milhar

Figura 14: llustracdo do Material Dourado

do nUmero.
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No texto inicial do capitulo, o qual relaciona ontmido a ser trabalhado com
situacdes cotidianas, trata-se do cédigo de ba@asnunciado abaixo apresenta uma

metafora identificada no texto:

(34) No caso de falha nkeitor éptico, a sequéncia numérica pode ser digitada
manualmente. (6° ano, p.10)

Em (34), a palavra “leitor” € um termo metafér{ocm Veiculo) porque, como definido
por Cameron (2003) e apresentado no capitulo 4yéa “palavra ou frase que é claramente
anomala ou incongruente em relacdo ao discurscaavelia” (p.59). A identificagcdo do
significado desse item lexical no contexto o rewelmo um “aparelho Optico que decodifica
0 codigo e transmite a informacdo para o computaduscando-se um significado mais
basico desse item lexical em outros contextos @léncontexto em questdo, encontra-se o
sentido de aquele “que I1&” (AMORA, 1997). O proxipesso do procedimento desenvolvido
pelo Grupo Pragglejaz (2009 [2007]) e adotado sbe érabalho orienta, entdo, que seja
decidido se o significado contextual se opfe amifsgtggdo mais basico, mas pode ser
entendido em comparacao a ele. Diante da func@ngenhada pelo aparelho 6ptico e do
significado mais basico da palavra “leitor”, entersd que eles estéo relacionados, permitindo
a compreensdo do significado contextual em com@araQ mais basico. E essa constatacio

que licencia a identificacdo do termo “leitor 6pticomo metéafora.

No volume dedicado ao 9° ano, o texto inicial dpitlo aborda situacfes de crise
observadas em alguns paises que acabaram acaoratarithcdo. Nesse contexto, a “crise” é
tratada como uma entidade estatica, pela qual de ‘passar’. Apresenta-se, portanto, uma

metafora ontoldgica, observada nas sentencas a.segu

(35) Em 1990 o Brasil tambépassou por uma criseflacionaria. (9° ano, p.240)

(36) [...] se 0 nosso pgisssasse pela mesma crises dias atuais. (9° ano, p.240)

Ainda ao abordar os juros, 0 uso sistematico denag expressdes linguisticas
metaforicas sugeriu a existéncia da metafora séteamAXA DE JURO E ALUGUEL Vale,

aqui, ressaltar a observacéo feita no capituldBesa relacédo entre as expressodes linguisticas
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e as metéaforas sistematicas: esses dados ndofsfenses para pressupor que as expressdes
linguisticas utilizadas sdo tipicamente indicativls metafora sistematica apresentada, ou
seja, seria necessaria a obtencdo de dados aatedecoutras interacdes em que isSso se
repetisse, uma vez que, a ligacdo entre expredsipgsticas e metaforas sistematicas,
geralmente, limita-se a um contexto especifico. eyug, estdo 0s enunciados em que
“aluguel” é a porcdo metaforica, sendo, portant¥etculo. Ja o restante delas € a parte da

metafora linguistica que se refere ao Veiculo, sepdr isso, o Topico.

(37) Marcos pagou um “aluguel” de R$25,00 pelo tergpe ficou com o dinheiro
emprestado, ou seja, ela pagou um valor que camdspa 5% de juro. (9° ano, p.241)

(38) Juro (j): rendimento, acréscimo ou “aluguegp pelo empréstimo de uma

guantia. (9° ano, p.242)

(39) Taxa de juro (i): porcentagem por um periatia,(més etc.) que se recebe ou se
paga pelo “aluguel” de um capital. (9° ano, p.242)

E pertinente, ainda, ressaltar que o emprego dassaso texto original chama a
atencdo para o emprego da metéfora. Isso podeaindiciso consciente da metafora como
recurso pedagoégico por parte do autor do livrotdid&m questéao.

As metaforas linguisticas (e as possiveis metafa@sceptuais e sistematicas
subjacentes) apresentadas nesta secdo ndo repmesenttotalidade das ocorréncias
metaforicas encontradas. No entanto, acredita-seetps sdo suficientes para sustentar a
afirmacdo de que ha a ocorréncia de metaforas neseagacao de conteudos matemaéticos e
na proposicdo de exercicios na cole¢cdo analisadde eque, possivelmente, esse

comportamento se repete em outros materiais dodatiestinados ao ensino de Matematica.

6.1.2 Livro Didatico de Ciéncias

Assim como foi feito na sec¢ado anterior, o primgwsso sera a realizagcdo de uma
sintese da resenha apresentada pelo Guia do PNRBSR, 2010c) sobre os volumes de

Ciéncias da colegao Projeto Radix, uma das onse@e$ aprovadas nesta disciplina. Sobre a
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organizacdo geral dos volumes, constata-se umien@a em relacdo a divisdo proposta para
as demais disciplinas: cada volume é dividido eno ainidades, mas eles ndo séao

subdivididos em capitulos.

Sobre o exercicio da cidadania, os avaliadoremafir que a colecéo oferece suporte
tedrico, atividades, textos complementares e diemgue podem estimuléd-lo. Esses fatores
favorecem, ainda, a construcdo de habilidades tog®i que superam procedimentos
memorizadores. Outro ponto positivo destacado farartextos presentes nas unidades, pois
eles propdem a reflexdo sobre temas atuais e pmémA conservacdo do meio ambiente é

outro aspecto explorado ao longo da cole¢éo, c&qadorizado pela resenha.

Os contetdos sao apresentados de forma graduageath aos niveis de ensino, o
que evidencia um respeito ao desenvolvimento degrio aluno. Contudo, o professor deve
ficar atento a veiculacdo de possiveis inadequagéeonteudo, que, embora presentes em
alguns momentos, ndo comprometem o desenvolvintEgdemas na visdo dos avaliadores.
Outro aspecto importante em Ciéncias € o estimulavastigacdo cientifica, o qual é
satisfatoriamente realizado pelas atividades ptapopela colecdo. Segundo o guia, “as
atividades praticas e de experimentacdo sao deefémtucao, produzem resultados de facil

compreensao e tém seus riscos devidamente alér{@RASIL, 2010c, p.96).

Nas recomendacg0es feitas ao professor, destacéas®de que o estimulo a leitura de
obras complementares € limitado, assim como asstigge de videos e animac¢des. Em
contrapartida, as indicacdes de sites sdo aburddémpesar de ndo haver uma orientacao
adequada para o uso dos recursos tecnoldgicos)firfosugere-se ao professor que ele
estimule o trabalho em grupos e a realizagdo dasfei mostras cientificas, enriquecendo o
trabalho da disciplina.

O capitulo analisado do volume do 6° ano tinha coencética central a ecologia,
enquanto o capitulo do 9° tratava sobre inform&igaternet. O trecho analisado no volume
do 6° ano tem 11 paginas, assim como o trechosadalino Ultimo ano do Ensino
Fundamental. A seguir, estdo relatadas algumaodaséncias de metafora identificadas

nesses dois capitulos.
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Para tratar de ecologia, um conceito central é;dmde “cadeia alimentar”. Na leitura
do item lexical “cadeia”, percebe-se uma incongciggem relacdo ao discurso a sua volta.
Em seguida, pode-se identificar a possibilidadeedelucédo dessa incongruéncia atraves de
uma transferéncia de significado do Veiculo pafepico. Diante disso, a determinacéao de
seu significado contextual, a saber, a sequénciguahum individuo se alimenta do outro,
permite que se estabeleca uma relacdo com seficgigoi mais basico, ou seja, “1. corrente
de anéis ou elos metalicos; grilhdo” (AMORA, 1997109). Na “cadeia alimentar”, uma
espécie esta ligada a outra, como uma correnteispor apesar de o significado contextual
desse item lexical se opor ao seu significado rhasco, aquele pode ser entendido em
comparacao a este. Essas observacgfes indicamtguam “cadeia alimentar” € metaférico.
Na imagem abaixo, que ilustra uma cadeia alimeatasetas “ligam” uma espécie a outra,

relacionando-as.

Considere a cadeia alimentar a seguir.

/ chapim

aranha

Figura 15: llustracdo de cade alimenta
Outro conceito importante apresentado pelo LD dén€ias € a nocdo de nicho

ecologico: porcao restrita de umabitat onde vigem condi¢cdes necessarias para a existéncia
de um organismo ou espécie. A incongruéncia do iwxtal “nicho” aponta para uma
possibilidade de que esse termo seja, assim comdei@ alimentar”, metaférico. Essa
suspeita se confirma ao serem seguidos os pasgpssprs pelo Grupo Pragglejaz (2009
[2007]), os quais indicam que o siginificado comtex desse item lexical pode ser entendido
em comparagdo com o seu significado mais bésisapar, “vao, cavidade, abertura em um
muro ou parede, e onde se coloca uma estatua, soret@” (AMORA, 1997, p.469). Sendo

o nicho ecoldgico uma “porcédo restrita”, pode-séemté-lo a partir da nocdo de uma
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cavidade ou, ainda, uma abertura em um muro, uah iealado e, ao mesmo tempo, parte de

um espaco maior (mutwdbitad.

Além disso, no terceiro capitulo deste trabalhbafmesentada a metafora conceptual
IMPORTANCIA E TAMANHO, a qual, segundo Grady (1997), € motivada peleele@do entre o
tamanho dos objetos e o valor, a ameaca e a difidal que eles representam. Foram
encontradas, ao longo das analises, metaforasidiitpas que atualizam esse mapeamento,
como pode ser observado abaixo. O item lexicalidgd nas duas situacOes, refere-se,
respectivamente, a uma “importante” influénciauwgma‘importante” marco, e ndo ao tamanho

fisico desses dois termos.

(40) Nesse ambiente, pode-se observar a presenghvelesos seres vivos e de
componentes fisicos e quimicos que exerggande influéncia na vida dos

organismos. (6° ano, p.13)

(41) Outro grande marco do desenvolvimento da informatica foi o imida

microeletrénica. (9° ano, p.269)

Outra metafora conceptual discutida no terceiroitabp foi SISTEMAS ABSTRATOS
COMPLEXOS SAO PLANTAS em que partes da planta sdo partes do sistemplean Neste
caso, uma area do conhecimento pode ser entenmfigia em “ramo”, conforme a metafora

linguistica apresentada em (42).

(42) A informatica pode ser compreendida comeamo do conhecimentque se
dedica ao tratamento da informac&o de modo autpackti

Ainda no que diz respeito a informatica, foi idGo#ida, mais uma vez, a ocorréncia
de casos de personificacdo. Como esse tipo de oreetidf foi discutido na se¢do anterior,
encontram-se, a seguir, apenas alguns exemplascdag€ncias identificadas. Em todas elas,

o0 computador é o Toépico.
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Topico Veiculo Volume | Pag.
gue nao s6 eram capazes de realizar operag
Maquinas aritméticas basicas, mas também auxiliar n 90 269
resolucdo de problemas em outras areas.
Os microcomputadores apresentam alguns componentes... 9o 270
Ele [computador] a codifica em cédigo binario. 90 271

Tabela 7. Exemplos de personificacéo nos LDs de Ciéncias

Por fim, serdo discutidos os termos utilizadosapapresentar o modo de vida das
formigas. O titulo do texto que fala sobre essa&aspé “A sociedade das formigas”; em
seguida, é apresentado o conceito de sociedademé&relacdo entre individuos de uma
mesma espécie na qual os organismos cooperanseattedos se beneficiam” (FAVALILdt
al., 2009, p.23). Apds essa observacao inicial, s#asf afirmacfes sobre os habitos das
formigas em geral. Essas afirmacdes sdo, em grpade, metaforicas e parecem estar

relacionadas a metafora sistematio&MIGAS EM GERAL SAO OPERARIOS

(43) Ha espécies de formigas [...] qustroenseus ninhos... (6° ano, p.23)

(44) Outras espécies [.cpnstroemmichos no solo. (6° ano, p.23)

A relagdo entre o dominio de Veiculo e o domirgdldpico fica ainda mais clara na
apresentacdo de um grupo de individuos (0 mais musme= comum) entre as formigas. Os
anicos individuos que nao pertencem a esse grupa sdinha (cuja funcdo € apenas poér os
ovos) e os machos alados (que tém a funcédo dedacarrainha).

(45) Operarias responsaveis por realizar diversas tarefas, corourar alimentos,
construirpartes do formigueiro e protegé-lo. (6° ano, p.23)

Nesta secdo, ndo foram apresentadas e discutidas & ocorréncias de metéaforas
identificadas nos capitulos analisados do livr@tiod de Ciéncias, contudo entende-se que as
ocorréncias aqui discutidas sé@o suficientes pataragn panorama da presenca de metaforas

nos capitulos em questdo. A metafora revelou-ssimagomo no livro didatico de
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Matematica, um fendbmeno presente na apresentacacomteitos e na proposicdo de

exercicios.

6.1.3 Livro Didatico de Historia

Mais uma vez, sera feita uma sintese do que fesaptado pela resenha presente no
Guia do PNLD (BRASIL, 2010d) sobre a cole¢céo aasalisada nesta sec¢do. O Projeto Radix
foi uma das dezesseis colecbes aprovadas no PNUD #6@ Historia. Seus volumes
apresentam a mesma divisdo proposta para as alis@glinas, e a se¢éo inicial de cada
capitulo foi novamente destacada como um pontdipogielos avaliadores, uma vez que “0s
vinculos e problematizacbes para o desenvolvimela® tematicas abordadas permitem
relacionar passado e presente, aproveitando ogciomentos prévios e a realidade do aluno”
(Ibidem p.89).

Sobre a abordagem dos conteudos, vale dizer quéegdo apresenta conteudos de
Historia Geral, do Brasil e da América alternadgsdir de um eixo cronolégico. Ao longo
do trabalho com os conteudos, ha uma preocupaciwstear ao aluno que a Histéria ndo é
um relato Unico, mas sim um conhecimento socialengbduzido. Essa preocupagao
justifica a presenca de diferentes fontes e resuttatico-pedagogicos ao longo da colecao.
Sobre esse aspecto, destacam-se as atividades ammehtos, que contém informacdes
diferenciadas e até mesmo divergentes. Os avadisdamgumentam que elas incentivam o
aluno a construir uma interpretacéo propria e a lmbm a oposi¢cao de argumentos. A secéo

dedicada a essas atividades denominBrsealhando com documentos

Nas orientagbes para o trabalho em sala de aedsalta-se a necessidade de o
professor pensar situacOes alternativas para ondasenento de alguns conteudos, em
especial no que tange a Historia local e a expadétos alunos. Uma realizacédo plena da
proposta pedagogica da colecdo depende, tambénexplaragcdo dos recursos e das
indicagOes de atividades complementares (tant@ dsrd do aluno quanto as do manual do
professor). A utilizacdo apenas do texto base dinait apresentacdo da Histéria “a uma

dimensao factual e anédlise de cunho eminentemelite@’ (Ibidem p.93).

O volume dedicado ao 6° ano inicia com um capitujo foco € a definicdo, com os

alunos, do termo “histéria”. Ja o volume do 9° @encerrado com um capitulo sobre o
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Brasil e a globalizag&o. Este ultimo capitulo tehrpaginas, enquanto o capitulo inicial do 6°
ano tem 11 paginas.

No capitulo que tem como foco a definicdo do tethistoria”, um conceito se mostra
fundamental: o tempo. As metaforas linguisticastileadas indicam que o tempo é tratado
como algo concreto, que pode ser, inclusive, diadiComo foi visto no terceiro capitulo,
para tentar lidar de forma racional com as expeidn ha a possibilidade de se estabelecer
uma relacdo de eventos, atividades, emocdes esidsi@ossas experiéncias com objetos e
substancias fisicas. Essa relacdo, estabelecmlaatdas metaforas ontoldgicas, permite que
essas nogdes mais abstratas sejam concebidas obstangias e entidades. Pode-se supor,
portanto, que esse processo ocorre com a noc@mi®t o que possibilita atualizagbes como

as apresentadas a segquir.

(46) Varios povos elaboraram suhgisées do tempd...] [grifos no original] (6° ano,
p.15)

(47) Existem diferentes formas didir e marcar o tempo(6° ano, p.15)

(48) Adivisdo do temppode se basear em fenbmenos da natureza, cremeassses

e preocupacodes diversas [...] (6° ano, p.16)

(49) Para facilitar aontagem de periodos longos de tempstuma-se agrupar 0s
anos de diferentes formd§&° ano, p.17)

Ainda sobre a nocéo de tempo, as metéaforas lingassidentificadas sobre o passado
e o futuro indicam que o conceito de tempo é est@db, também, em funcdo de nossa
experiéncia espacial. Lakoff e Johnson (1980) aimuque, na cultura ocidental, concebe-se
0 passado como estando “atras” e o futuro, “a é&’emsso acontece porque se entende que a
humanidade “caminha” em direcdo ao futuro. Os astsalientam, contudo, que ha culturas
gue concebem o futuro com “atras”, e o passadaa‘fvante”, pois é 0 que “pode ser visto”.
Nos capitulos analisados, a nocdo de que o passtéipara trés, e o futuro, para frente,
aparece em enunciados metaféricos, como em (50)preantacdes para a elaboracdo de
linhas de tempo, como em (51), e, por fim, nas nmépmagens de linha de tempo, em que,

além de os acontecimentos serem ordenados da eéaqeea a direita (ordem da escrita, em
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7

gue direita é “para frente”), ha uma seta apontgrada a direita apds o acontecimento mais

recente.

(50) Vocé ja deve ter ouvido seus familiares camacoisas que acontecers&mpos

atras.(6° ano, p.14)

(51) Registrar na linha os eventos listadds, mais antigo para o0 mais recente

indicando 0 ano em que ocorreram. (6° ano, p.19)

Outro tipo de expressdo metaférica presente ndtut@pem questdo €, mais uma vez,
a personificacdo. Neste aspecto, destacam-se aformast linguisticas cujo Tépico é a

inflacdo (ja discutidas no capitulo 3). Alguns caestao apresentados na tabela abaixo.

Tépico Veiculo Volume | Pag.
Vestigios ou restos do passado gue sobreviveram@Esente. 6° 14
O governo Collor deu o0s primeiros passos... 9° 272
A impopularidade do presidente cresceu. 9° 273
Inflacdo apresentou um declinio... 9° 278

Tabela & Exemplos de personificagdo nos LDs de Historia

No capitulo destinado a histéria recente do Brasdonceito de balanca comercial é,
muitas vezes, usado para descrever o perfil ecaodmd pais durante o mandato de
determinado presidente. O item lexical “balanca’nsestra incongruente em relacdo ao
contexto de uso, 0 que motiva uma discussao aderceu significado contextual e do seu
significado mais basico. Balanca comercial € o nda@p a conta realizada com os valores
das importacdes e exportacdes entre os paisesd@oaralor de importacdes € maior que o
de exportacbes, o governo deve adotar medidaseparkbrar a balanca, o que pode levar a
geracdo de uma divida externa. Esse conceito pedemiderado metaforico, pois o
significado contextual de “balan¢a” pode ser edémido em comparacdo ao seu significado
mais basico, ou seja, instrumento para medir o jgEesocorpos, o qual era inicialmente
constituido por dois pratos que se equilibravamuamente. Os enunciados (52) e (53) e a
figura 16 sdo ocorréncias dessa metafora no LDisada, sendo a mesma metafora

atualizada linguistica e pictoricamente.
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(52) O Brasil passou a conviver com seguidos dsfitabalanga comercial(9° ano,
p.276)

(53) [...] ampliando bastante o saldo positivdbakanca comercial(9° ano, p.279)

Balanga comercial bi

Gréficos: Cassiano Rida/Arquiva da editora

“ Exportagéo

20% Impertagao Saldo

Ministério do Desenvolvimento, Indastria e Comércio Exterior. Disponivel em: <www.
desenvolvimenta.gov.br/arquivos/dwnl 1236176881 pdf>. Acesso em: 10 mar. 2008.
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Figura 16: Balanca comerci

Outros termos (como, por exemplo, aliancas poftficases profundas e crescimento
econdmico) mostraram-se, também, metafdricos, tagalga-se que as analises apresentadas

ao longo dessa secdo oferecem um bom panoramad@énrias de metafora ao longo dos
capitulos analisados.

6.1.4 Livro Didatico de Lingua Portuguesa

A colecdo do Projeto Radix destinada a Lingua Bodsa ja foi apresentada no
capitulo anterior, por isso, serdo diretamente ddoas as analises das ocorréncias de
metafora identificadas no primeiro capitulo do waéudo 6° ano e no ultimo capitulo do 9°
ano. O capitulo inicial do 6° ano tem como temdtita mundo de imagens e de palavras”, a
qual é abordada ao longo de 15 paginas. O ultimptuwa do 9° ano, por sua vez, desenrola-
se a partir da temética “um mundo de contrastdsirel4 paginas. Ao longo da analise dos

dois capitulos de Lingua Portuguesa, forma exctumotextos literarios apresentados pelo
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LD, visto que a ocorréncia de metaforas nessetéptual ja foi identificada ao longo das
andlises da reflexdo explicita sobre a metaford_Besespecificos dessa disciplina.

Uma vez que o primeiro capitulo analisado tinha @doto uma reflexdo sobre a
propria linguagem (verbal e ndo verbal), foram idieadas, no discurso sobre a linguagem,
metaforas linguisticas relacionadas ao que Red@90(31979]) chamou de metéafora do
conduto. Como discutido no capitulo 3, o autor najoe as expressoées linguisticas utilizadas
para a fala sobre a linguagem implicam que (inguagem funciona como um conduto, (ii)
as palavras sao recipientes nos quais as pessg#snnseus pensamentos, (iii) as palavras,
ao conduzir ideias e pensamentos, realizam umafér@mcia e (iv) as pessoas extraem das
palavras, ao |é-las e ouvi-las, 0s pensamentossertgnentos nelas depositados por quem as
escreveu/proferiu. Os enunciados abaixo estdo eispoancia com o que foi observado por
Reddy.

(54) Frase é toda palavra ou conjunto de palavras capdragiemitir uma mensagem

e estabelecer comunicacéo. [grifo no original]ai@8, p.15)
(55) Podemosmitir mensagens por meio de simbolos. (6° ano, p.21)
(56) O autor usou a linguagem verbal pgaaasmitira sua mensagem. (6° ano, p.21)

(57) A mensagem fdransmitidacom clareza emletra legivel? (6° ano, p.23)

A metafora do conduto, embora seja muito usadagogiizamente, ndo considera o
papel do contexto e dos falantes para a compreates@munciados. Outro uso metaférico
relacionado a nogdo de contexto pdde ser, aindgareddo. Em “dentro de contexto” e “fora
de contexto”, observou-se uma incongruéncia doss itexicais “dentro” e “fora” com o
restante da expressao. Como o significado maisdassses itens lexicais remete a nocao
espacial de interioversusexterior, € possivel entender o contexto como wipiente, da
mesma forma que as palavras sao vistas como netgpgiela metafora do conduto. Diante
disso, as expressdes destacadas no enunciadarasé®geonsideradas metaféricas.

(58) Fora de contextpa palavra “madeira” ndo constitui uma frase. &atrto,dentro
de um contextapropriado, essa mesma palavra pode, sozinhajtaonsta frase.
(6° ano, p.16)
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A expressao “lingua materna” também foi identifecadmo uma metafora, uma vez
que o item lexical “materna” apresentou uma incoégcia em relacdo ao seu contexto. O
significado contextual desse termo é a identifioagé determinada lingua materna como
aquela que a “crianga aprende com aqueles que talasBu redor e que continuara a usar, na
maioria dos casos, pelo resto da vida” (TERRA;CAVEIE, 2009, p.21). No entanto, o seu
significado mais basico indica tudo que se refemm&e. Apesar de os dois significados
apresentarem uma oposi¢cao, o contextual pode sepreendido em comparacdo ao mais
basico, por isso foi identificada a metéafora limfiga. Outras expressdes relacionadas a
lingua passaram por essas etapas de andlise e tarabém, consideradas metaforas. Esse
foi o caso de “lingua viva” e “lingua morta”, emega significado contextual de “viva” é o
fato de a lingua ainda ser falada e de “morta”,quar vez, € o fato de que ela ja ndo é mais
falada. Esses significados contextuais se opdenmais basicos (“que tem vida” e “sem
vida”, respectivamente, ambos relativos aos sdk@s) mas podem ser compreendidos em

comparacao a eles.

No volume dedicado ao 9° ano, foram identificadatafras linguisticas em que
termos relacionados ao domim@mNSTRUIR foram usados como Veiculo. A seguir, estdo

alguns exemplos:

(59) Vocé sabe que os processosalestrucaado periodo composto [...]. (p.190)
(60) Ela [oracédo] poderia seonstruidasem o uso da conjuncéo. (p.190)

(61) Quanto ao tipo deonstrucao merece destaque a economia no uso de conjungdes
[...] (p.195)

Nas metaforas apresentadas, presentes em um LihgealPortuguesa ao longo da
reflexdo sobre a escrita de periodos, oracfestestewmo um todo, a metafora sistematica
poderia SEPROCESSO DE ESCRITA E CONSTRUGAdE importante ressaltar, contudo, que s
pode ser identificada essa metafora sistematicqupoas sentencas (59), (60) e (61) sdo
apenas trés dentre varias expressoes linguistietgaricas envolvendo o dominio de Tépico
(PROCESSO DE ESCRITAe 0 dominio de VeiculocONSTRUCAQ mencionados ao longo do

capitulo.
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Outro aspecto do texto abordado ao longo do capéw concisdo. Definida como a
“‘qualidade de ser breve e preciso” (TERRA;CAVALLETEO009, p.195), a definicao
apresenta metaforas linguisticas ao explicitar @ spientende por “precisdo” e “brevidade”.
A metaforicidade de primeiro termo tem uma cardstiea interessante, pois ela esta na
llustracdo apresentada ao lado da definigéo, a,sabescolha da palavra exata”. A imagem
apresentada sdo pecas de um quebra-cabeca e, @amngadielas, ha uma palavra escrita.
Enfim, seria como se a escolha da “palavra exaissd a escolha da “peca certa” para o

quebra-cabeca. Observa-se, abaixo a imagem comaentad

Fabio Sgroi/
Arquivo da editora

Figura 17: llustragcéo da
“palavra exata”

Em seguida, a brevidade é definida como uma “ec@andm palavras”. Sendo o item
lexical “economia” diretamente relacionado ao ambitanceiro, mais precisamente a regra e
moderacdo nos gastos, ele se mostra incongruenteelagéio ao contexto. Porém, seu
significado contextual (uso de poucas palavrase @ compreendido em comparagcdo ao

seu significado basico (moderacdo nos gastos)e @ aaracteriza como uma metafora.

Por fim, a personificacdo apareceu nos LDs de langartuguesa assim como nos

livros das demais disciplinas. A seguir, estao ralggiocorréncias.

Tépico Veiculo Volume | Pég.
O texto faz humor sobre um fato real. 6° 12
O texto faz referéncia a dois outros... 6° 14
A oracao reduzida [...] exprinmodo. 9o 191
A oracdo subordinada reduzida apresenta o verbo [...] 9o 191

Tabela @ Exemplos de personificacdo nos LDs de Linguaugadsa
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Mais uma vez, € necessario ressaltar que as oc@séde metaforas apresentadas e
discutidas nesta se¢do ndo sdo uma representagastiea da ocorréncia de metaforas nos
capitulos analisados. Contudo, esta secado (maisag@ateriores) € importante, pois atenta
para um fato que, até entdo, nao foi investigadaoaréncia de metaforas na apresentacao de
conteudos nos proprios materiais de Lingua Porgsgguéomo visto anteriormente, alguns
estudos ja investigaram a ocorréncia de metafagwaoducdo e na divulgacéo de diferentes
areas da ciéncia, mas nenhum estudo foi encons@ll@ a ocorréncia desse fendbmeno na
divulgacdo de conceitos da Lingua Portuguesa. Gdestle Reddy (2000 [1979]), por
exemplo, que propde uma reflexdo acerca do dispagagogico sobre a linguagem, ndo tem
como foco a divulgacéo de conceitos da linguagem.

Além disso, se, no capitulo 5, foi discutida aeredlo explicita sobre a metafora a
partir do trabalho proposto pelos LDs de LingualRresa, neste capitulo, pdde-se observar
a ocorréncia da metafora nos LDs de quatro difesedisciplinas. No capitulo 5, percebeu-se
a énfase dada a relacdo entre a metéfora e atuiterdgora, a partir deste capitulo, espera-
se salientar a relacéo entre a metafora e a ciéearaodo geral (representada na escola pelas
diferentes disciplinas). Diante disso, a propostaea apresentada no proximo capitulo
pretende explorar esse carater interdisciplinandtfora e propor que o uso da metéafora nas
demais areas seja tdo valorizado nas aulas de d.iAgrtuguesa quanto o seu uso literario.
Entende-se que, desta forma, estara sendo dadaamtrébuicdo para 0 ensino como um

todo.



7 CONSIDERACOES FINAIS

A linguagem, prestando-se ao uso metaférico, toros-
capazes de pensar, isto é, de ter transito em &ssmdo
sensiveis, pois permite uma transferéngieapherein, de
nossas experiéncias sensiveis. Nao ha dois mupoissa
metéfora os une.

(ARENDT, H., 2000 [1971], p.84)

O caminho percorrido por este trabalho, desde esaptacéo do referencial teorico até
as observacOes feitas nos dois niveis de anaksedenciou a diversidade dos aspectos
envolvidos na (e pela) metafora. Simultaneamentefiexdes propostas por este estudo, as
inquietacbes de Hannah Arendt relativas aos doisdosi propostos pela filosofia — o
(verdadeiro) ser e a (mera) aparéncia — foram @yodtr que ha, na verdade, uma ponte entre
o invisivel e o mundo das aparéncias. Chega-séo eateste capitulo de consideracdes finais
com o pensamento, compartilhado com a filésofa,gde ndo ha dois mundos, pois a

metéafora os une.

A fim de apresentar as contribuicbes deste trababrao retomados e discutidos os
objetivos e as questdes de pesquisa propostogrieosiente, serdo apontadas sugestdes para

estudos futuros.

O primeiro objetivo desta pesquisa era investigaaflaxdo explicita sobre a metéfora
a partir do trabalho proposto com esse fenbmena@ergdes de livros didaticos de Lingua
Portuguesa aprovadas pelo Programa Nacional do IDvilatico 2011. Para que ele fosse
atingido, procurou-se responder ao primeiro grug® guestdes propostas. A seguir, as sub-
perguntas desse grupo seréo inicialmente discujdas que, a partir delas, possa ser
respondida a pergunta niumero 1: como € a aborddgdea metafora por livros didaticos de

Lingua Portuguesa aprovados no PNLD 20117

A andlise iniciou com a localizacdo do trabalhcma metéafora, nesta etapa, buscou-
se identificar onde a reflexao explicita sobre #afoea se fazia presente em cada coleg¢édo. O
trabalho com a metafora em apenas um momento aw ldos anos finais do Ensino
Fundamental foi identificado em trés colecdes eepsel interpretado como um reflexo de
uma perspectiva de ensino em que os conteudos figaimaao ensinados em ordem fixa e de
maneira exaustiva. Contudo, a ocorréncia do trabalbm a metafora em mais de um
momento ao longo da coleg&o foi 0 que aconteceloutas trés colecdes, o que pode ser

visto como um indicativo de que a perspectiva diealho com os conhecimentos linguisticos
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dessas cole¢cbes (PR, PPL e TL) esta mais alinhagmaaproposta de préatica de reflexdo
linguistica, a qual estd em consonancia com a eeliisp de ensino de uso da lingua e ao

conceito de espiral defendido pelos PCN.

Ainda sobre a localizacdo do trabalho com a meaiaftoi observado que ela é
diretamente relacionada a um género literario (@oef@bula, entre outros) em todas as
colecbes. Embora sejam feitas observacbes sobreoméncia de metaforas em outros
discursos, a apresentacao desse fendbmeno vincegtidmente a géneros literarios pode
propiciar a no¢do equivocada de que a metaforgpenas, um recurso literario e ndo um

recurso que opera em toda a linguagem.

Em seguida, foram analisadas as definicbes de onatdbpresentadas pelos livros
didaticos. De maneira geral, percebeu-se, nestza ela analise, a influéncia das visdes
Classica, Substitutiva, Comparativa e Interativam@ foi argumentado no capitulo 5, as
reflexdes propostas sobre o fendmeno nas definis@esnecessarias, entretanto ndo séo
abordados outros aspectos também importantes dafameet(discutidos a seguir), que
propiciariam um trabalho mais qualificado sobreedesémeno e o desenvolvimento de uma

consciéncia maior dos alunos sobre o fendmeno anistaf

O terceiro passo deste nivel de andlise teve cmtwm os exemplos e casos que
acompanham as definicdbes de metafora. Neste pdetende-se que a distingdo analitica
feita entre “exemplo” e “caso” foi importante papae fosse observada a postura das colecdes
no trabalho com os conhecimentos linguisticos. &sse que a presenca de “casos”
possibilita que se parta do uso da lingua paradlsanlinguistica. Diante disso, observar a
tabela de casos e exemplos com um olhar atentg&dpita pelas colecdes entre apresentar
exemplou partir decasosé um bom ponto de partida para a avaliacdo eahesdos livros
didaticos por parte dos professores. Defende-egmgjue a postura das colecdes no trabalho
com o0s conhecimentos linguisticos é um aspectalgue ser observado pelos professores no
momento da escolha da cole¢éo a ser adotada @rg@lisentreexemploe casomostrou-se

produtiva para essa andlise.

Sobre a fonte dos exemplos e casos que acompanhatefinicbes de metafora,
identificou-se que eles sao extraidos ou da litesabu da linguagem cotidiana. Na primeira
situacao, ha um reflexo dos géneros aos quaidallia com a metafora esta vinculado nas
colecdes. Ja sobre a segunda situacdo, cabe ulmedoetobre a relacdo entre a metafora
como ornamento e desvio da linguagem e a visdeslekss contextos de acao linguistica

como lugares do desvio.
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Outro item a ser ressaltado é o fato de, em suarimads exemplos e casos conterem
Topico e Veiculo explicitos. Isso ndo esta em conson&awia 0 observado nas analises da
ocorréncia de metafora nos livros didaticos, unmoquee, na maioria das vezes, as metaforas

linguisticas identificadas néo tinham Tope®eiculo explicitos.

Sobre 0s exercicios propostos para o trabalhornetéforas, foram identificados trés
tipos basicos: identificacdo, explicacdo e elalfwade metaforas. Com excessdo das
situacbes em que as propostas de identificacdopkca&ydo de metaforas acontece para
auxiliar na compreenséao de determinado texto, ec&ios analisados ndo colaboram para a
reflexdo sobre as contribuicbes desse fendbmenogpeoastrucdo de sentidos. Além disso, a
metafora recebe, basicamente, um tratamento mecaniclassificatério por parte dos
exercicios, ndo sendo realizado o ciclo “uso-réitenso”, proposto tanto pelos PCN quanto

pelos Referenciais Curriculares do Rio Grande do Su

Observou-se, por fim, que as reflexdes, ao lommtrabalho com metéaforas, sobre as
contribuicbes da metéfora para a construcdo dedsentio texto em que se faz presente
aparecem muito timidamente e em apenas algumasiesleNo geral, ha um distanciamento

entre a discussdo sobre metafora e as tarefasw@eensao de texto.

Sobre os pressupostos tedricos que sustentam alhimabom a metafora nos livros
didaticos analisado, péde-se concluir que predomims conceitos das visbes Classica,
Substitutiva, Comparativa e Interativa da metafardo nas definicdes quanto nos exercicios
propostos. Como ja foi apontado em capitulos amtsj o distanciamento entre os
pressupostos que orientam o trabalho com a metafosa livros didaticos de Lingua
Portuguesa e as visdes mais recentes sobre egsmefam €, também, um resultado desta
pesquisa que merece atencdo. Uma analise do twapedposto pelos livros didaticos com
outros conhecimentos linguisticos provavelmente nep@ que a auséncia de
problematizacéo observada no trabalho com a matafw é privilégio desse fenbmeno, mas,
sim, esta presente no trabalho com os conheciméintpsisticos de modo geral. Por isso,
pesquisas futuras poderiam responder questdesiggieam ao longo desta investigacdo, mas
nao foram respondidas neste trabalho: (i) como &e deflexdo linguistica sobre outros
fendbmenos da linguagem em livros didaticos de LanBortuguesa?; (i) por que ha um
distanciamento entre os pressupostos presentdsmssdidaticos e as pesquisas linguisticas
mais recentes?; e (iii) o que pode ser feito paudanisso? Arriscamos hipotetizar que as
respostas as duas ultimas questdes apontardo foaraagdo de professores, mas apenas uma

nova investigacao podera dar respostas mais @arases questionamentos.
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A partir da retomada feita das sub-perguntas dogmo grupo de questdes, julga-se
gue a pergunta 1 foi respondida de maneira sdtisfatDiante disso, entende-se que o
primeiro objetivo desta pesquisa foi, por sua ydéenamente atingido. Acrescenta-se, ainda,
que, ao atingir esse objetivo, esta pesquisa bomgpara os estudos dispostos a investigar o
trabalho proposto pelos livros didaticos brasikire a sua adequacdo as propostas
apresentadas por documentos oficiais ligados aagdo¢ como os Parametros Curriculares
Nacionais e os Referenciais Curriculares do Rion@#ado Sul. Como foi argumentado no
capitulo 2, quando se assume que — ao investivalegio, na compra e na distribuicdo de
livros didaticos — o PNLD exerce uma intervencdo quoriculo escolar, € importante

investigar o que esta sendo trabalhado nos liywasvados pelo Programa.

Ainda em relacdo aos critérios utilizados paranaestigacdo proposta no primeiro
objetivo desta pesquisa, argumenta-se que maicaontabuicdo pode ser dada. Constatou-se
que os pontos de andlise selecionados (localizagdinjcdo, exemplos e casos, exercicios e
contribui¢cdes para a construgdo de sentidos) featisfatorios para uma avaliagcdo detalhada
do trabalho realizado com a metéafora. A partiralissigere-se que os professores, ao analisar
os livros didaticos para adocao, partam desse®g@atra um olhar mais atento da reflexédo
linguistica proposta pelas colegfes. A distingdoeeexemplo e caso, a observacdo de como
as contribuicbes do fendbmeno linguistico em queg@@ a construcdo de sentidos séo
trabalhadas e a andlise dos exercicios propostosostraram especialmente interessantes
para avaliar as colecdes visando a uma persped@vansino de uso da lingua. Ja as
definicbes apresentadas podem ser um bom pontoalseapara verificar a adequacao das
colecBes as visdes linguisticas recentes. Enfimsgrena elaboragdo de tabelas como as
apresentadas neste trabalho (mesmo que sem o noetatibamento) para a avaliagdo das
colecbes para uma posterior escolha parece seomnmpbnto de partida para os professores

dispostos a entender como as colec¢des desenvolueihex@o linguistica.

Ja o0 segundo objetivo desta pesquisa era invesigacorréncia da metafora em
colecdes de livros didaticos de Matemética, Ciéndiistoria e Lingua Portuguesa aprovadas
pelo Programa Nacional do Livro Didatico 2011. Paue ele fosse atingido, procurou-se
responder ao segundo grupo das questdes propddtammente, serdo inicialmente
discutidas as sub-perguntas para que, a partis,detssa ser respondida a pergunta namero
2: como € a ocorréncia de metaforas nos livrostidimgde Histéria, Ciéncias, Matematica e

Lingua Portuguesa?
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Os estudos discutidos no capitulo 6 sobre a prasgagnetafora na producédo e na
divulgacdo da ciéncia (CONTENCAS, 1999; LAKOFF; NEEK| 2000; BROWN, 2003;
entre outros) motivaram o segundo nivel de analsste trabalho, visto que os livros
didaticos sdo uma forma de divulgacdo do conhedoneentifico. Sobre as circunstancias
em que a metafora se faz presente, as andlisestifitdgam a ocorréncia desse fendémeno
tanto na apresentacdo de conteudos (textos veeba&o-verbais) quanto nos exercicios
propostos. Apesar de nao ter sido feita uma déscréxaustiva de todas as ocorréncias
identificadas, pode-se perceber que a metaforangesea um papel significativo nos livros
das quatro disciplinas analisadas, uma vez queslgumos apresentam ja em seu nome uma
metéfora (cf. cadeia alimentar, balanca comercia) e outros tém toda a explicacdo
estruturada a partir de uma ou mais metaforasafitmética, taxa de juro, organizacao das

formigas etc).

Um tipo de metafora em especial se fez presentetoglos os livros didaticos
analisados, confirmando o grande nimero de ocaa®ii identificado por Cameron (2003)
no discurso educacional: a personificacdo. Essa@utma pode ser justificada, entre outras
possiveis explicacbes, pelo fato de que a persagdo ¢ uma forma de “esconder”
determinados aspectos — como o proprio autor —eQ @m certa medida, diminui (a0 menos
superficialmente) a responsabilidade por algumasatdes.

Em relagdo aos pressupostos tedricos que melhdicas a ocorréncia da metafora
nos livros didaticos analisados, argumenta-se gjansos presentes nas visdes Pragmatica,
Cognitiva e Cognitivo-discursiva. Na visdo Pragegtitém-se a atencdo destinada ao que €
implicito a partir do que foi dito. Defende-se qesse aspecto da linguagem, de um modo
geral, e da metafora, em nivel mais especificosateglos por Grice (1975 [1967]) é
importante para uma melhor compreenséo do papmleti@fora na divulgacdo pedagdgica da
ciéncia. Na visdo Cognitiva, a no¢cdo de mapeameartgnseptuais subjacentes as metéaforas
linguisticas e a importancia destinada a corpodeidparecem fundamentais para a
compreensao da fungcédo das metaforas no trabahcmoreitos abstratos desenvolvido pelos
livros didaticos. Por fim, na visdo Cognitivo-dissiva, 0 pressuposto de que a metafora € um
fendbmeno da linguagem em uso como a¢ao mentapassoal assim como a ideia de que, a
partir da identificacdo do uso recorrente de ceamataforas linguisticas, é possivel indicar
que os participantes da interacdo estdo ativandm representacdo mental metaférica sao

centrais para a compreencao de definicdes estdatsiraetaforicamente.
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Diante do exposto, entende-se que a segunda pargenpesquisa foi, também,
respondida. E, em consequéncia, o segundo obpbiyiwesente trabalho foi satisfatoriamente
atingido. Destaca-se como uma contribuicdo imptetdasta etapa do trabalho a investigacao
sobre a ocorréncia de metaforas nos livros didatieoLingua Portuguesa. Conforme foi dito

no capitulo 6, ndo foram encontrados estudos angsrdispostos a fazer essa analise.

Por fim, o terceiro objetivo desta pesquisa eop@r uma abordagem para o trabalho
com a metafora nas aulas de lingua materna, gasséisao uso da metafora, a partir das
investigacdes propostas pelos objetivos antericieneliscutidos. Relativamente a sub-
questdo 3.1 (sobre relacdo dos pressupostos teddieatificados nos dois niveis de analise),
foi observado que a abordagem dada a metéaforaivios Hidaticos de Lingua Portuguesa
nao tem como base os pressupostos que melholcaistii ocorréncia das metaforas nos
livros didaticos de outras disciplinas. Por um |acamo ja foi visto, as analises acerca da
reflexdo explicita sobre a metafora indicaram gsg@ssupostos desse trabalho estdo em
consonancia com as visées Classica, Substitutivenp@rativa e Interativa da metéafora. Por
outro lado, os pressupostos que parecem melhoffigasta ocorréncia de metéaforas
identificada no segundo nivel de analise sdo agusdéerentes as visbes Pragmatica,

Cognitiva e Cognitivo-discursiva.

Para que o terceiro objetivo seja plenamente idting necessario apresentar uma
resposta a questéo 3: quais contribuicbes podeprgeostas para o trabalho com a metéafora
em sala de aula, a fim de que o uso do fenébmeropsigrizado? Ao longo desta pesquisa,
foram sendo apresentadas sugestdes para trabatha m@tafora e, de forma mais especifica,
a elaboracdo de materiais didaticos sobre essentam® Serd apresentada, a seguir, uma
sintese dessas contribuices a fim de que a qu&sia claramente respondida.

E importante lembrar que a presente proposta garperspectiva de ensino de uso da
lingua (apresentado no capitulo 2), de acordo cqomg retomando a citacdo feita dos PCN,
0 ensino de lingua materna deve “se dar num esraggue as praticas de uso da linguagem
sejam compreendidas em sua dimensao historica ejumma necessidade de anadlise e
sistematizacdo tedrica dos conhecimentos lingosstidecorra dessas mesmas praticas”
(BRASIL, 1998, p.34).

Diante disso, sera proposto o trabalho com a nmret&opartir de trés eixos: (a) o
conceito de espiral e o0 ciclo uso-reflexdo-uso gstgs pelos Parametros Curriculares

Nacionais e pelos Referenciais Curriculares dodestdo Rio Grande do Sul; (b) a sua
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ocorréncia em diferentes textos e em diferentedpdiisas; e (c) aspectos salientados pelas

visdes discutidas sobre o fendbmeno.

No primeiro eixo, destaca-se a importancia de tratar a metafora como um
conteudo gramatical que deve ser ensinado em uteandiixa e de maneira exaustiva, o que
caracterizaria uma perspectiva de ensino mecamiggamatica. Por isso, recomenda-se que
a reflexdo explicita sobre a metafora aconteca deisma vez ao longo dos anos do Ensino
Fundamental, sempre que esse fendmeno se mostpartamte para a compreensao de
determinado texto ou para a atuacdo em determipadlica de uso da linguagem. A
compreensao de um anuncio publicitario, como ood@panhia aérea TAM (cf. secéo 5.2.4.),
€ um exemplo de situacdo em que a metafora desempema funcdo central e, na qual, a
reflexdo explicita sobre a metafora se justificaséguir, ao se tratar da diversidade de
contextos em que é identificada a ocorréncia dafiorets, serdo apresentadas outras situacdes

em que esse fendmeno exerce uma fungao importante.

Ainda no primeiro eixo, deve-se atentar para toaiso-reflexdo-uso proposto pelos
documentos oficiais ja citados. Uma vez que arnitlos textos em que ha ocorréncia de
metaforas pode constituir o primeiro “uso” e osrek®os, as definicbes e as observacdes
apresentados pelos LDs analisados sobre a metiddeam ser considerados o que os PCN e
0s RC chamam de “reflexdo”, resta um cuidado medon o segundo “uso” proposto pelo
ciclo. E preciso ressaltar que esse uso ndo padetamente artificial (como aconteceu nos
exercicios de elaboracéo de metaforas analisgamsijsso, entende-se que o uso da metafora
deve ser proposto apenas em praticas de uso dedjam em que ela desempenha um papel
importante. Um exemplo seria a elaboracdo de ussgtidm com termos tanto de contetudos
da Lingua Portuguesa quanto, em um trabalho canjomin outras disciplinas, de termos
aprendidos nas aulas de Ciéncias, Matematica, ridisttc. Ndo sdo recomendados, portanto,

exercicios de elaboracdo de metaforas sem quepaagaisso, uma real utilidade.

No segundo eixo (a sua ocorréncia em diferentdedex em diferentes disciplinas),
valoriza-se o trabalho proposto pelos LDs analisadogqual aborda a presenca da metafora
em géneros literarios variados, contudo, argumgatgde esses textos ndo sdo 0s Unicos em
que ha ocorréncia de metafora e que, um trabalho esse fendbmeno associado a apenas
esses géneros ndo mostra a operacdo da metafaatres contextos e ndo estimula o aluno
a desenvolver uma visdo mais ampla acerca do fer@reopde-se, portanto, que a reflexao
explicita sobre a metafora aconteca a partir dasoaéncia em diferentes textos. O trabalho

de Farias (2006), por exemplo, mostra que o hopséoum género propicio a ocorréncia de
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metaforas, podendo ser um ponto de partida paedlexdo sobre o fendmeno. Littlemore
(2004), por sua vez, mostrou que a metafora potilmwdar um posicionamento critico dos
alunos frente a textos argumentativos. Além digso,andlises propostas no capitulo 6
evidenciaram a ocorréncia de metaforas em textoapdesentacdo de conceitos, ou seja,
textos expositivos de diferentes géneros podemtamhém, uma fonte rica para o trabalho

com metafora.

Neste ponto, vale ressaltar que a presenca daare& textos de areas distintas a
torna uma “ponte” também entre as diferentes digsaip escolares. Entende-se que esta € a
grande contribui¢cdo deste estudo para o ensimabalho realizado com a metafora nas aulas
de lingua materna pode, dependendo de como fooraldt, auxiliar na compreensédo de
conceitos das demais disciplinas. Isto €, procsewvidenciar, ao longo deste estudo, o

carater interdisciplinar da metafora e a importamgie esse aspecto pode ter na sala de aula.

No terceiro eixo (aspectos salientados pelas vidisesitidas sobre o fendbmeno), sao
abordados aspectos da metafora que, se forem ecadis na reflexdo explicita realizada a
partir do trabalho com esse fendmeno, podem camtiiiara que o uso e os efeitos de sentido
da metafora sejam valorizados. Como esses aspadtoam discutidos ao longo do trabalho,

eles serdo, agora, apenas brevemente retomadosleSao

a) o papel do contexto na compreensédo e na producdoeatéforasuma vez que ele
pode orientar o aluno a buscar pistas contextumia pma melhor compreensao

tanto de metaforas convencionais quanto de metafunaas.

b) a intencdo do falantepois, ao se ressaltar a intencdo do falante,apsssa
trabalhar com a lingua em uso e nédo apenas cordigockinguistico. Cabe aqui a
mesma ressalva feita no capitulo 5, de que a iatedo falante geralmente néao
aparece nas metaforas convencionais e, por iss@oele ser melhor trabalhada
nas metaforas criativas. Nesses casos, 0 estinngiosgiéncia sobre a intencdo do
falante auxiliaria na vigilancia das metaforas a gomos expostos cotidianamente
(na publicidade, no jornalismo etc.), possibilitandgna avaliacdo mais critica. O
estimulo a uma consciéncia acerca dessa quesiaarsportante, também, para
gue o aluno percebesse que a construcdo metaamecea de dados conceitos sao

pontos de vista que ele pode e deve desenvolver.

c) a parcialidade da metaforaois, ao possibilitar a compreenséo de um caneeit

termos de outro, a metafora encobre algumas cedsdtias desse conceito e
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ressalta outras. Refletindo sobre isso, o aluravifal pode perceber os tracos
encobertos pela metafora e entender que, se aspon@éncia entre dominios
fosse total, um dominieeriao outro, e ndo apenas compreendido termosio

outro.

d) o uso sistematico de certas metaforas em determ@adntextosvisto que
dependendo do texto, uma andlise do uso sistend#metaforas presentes pode
levar a uma melhor compreensdo do préprio textan¢cdoi observado nas

analises do capitulo 6).

e) a unidirecionalidade dos mapeamentas que poderia, entdo, propiciar uma
compreensao da metafora como um processo maioraqe distinto da)

comparacao.

Destaca-se que, como sugere-se que a metaforarabg@hada em mais de um
momento, 0s aspectos apresentados acima ndo pnesgsabordados simultaneamente. Pelo
contrario, eles devem aparecer na reflexdo expl®ibre o fenbmeno apenas quando se
mostrarem importantes para a construcao de serteldsterminado texto. Sobre a utilizacao
ou ndo das nomenclaturas, cabe ao professor deénelas sdo ou ndo adequadas para a

turma com quem o trabalho sera desevolvido.

Enfim, defende-se, nesta pesquisa, que as cortiidsidas visbes Cognitiva e
Cognitivo-discursiva da metafora em especial etengéio do falante (com as ressalvas ja
feitas), inicialmente apontada pela Visdo Pragraatdevem ser incorporadas a reflexao
explicita sobre esse fenbmeno nas aulas de linqtarma. Argumenta-se, ainda, que a
incorporacdo dessas contribuicbes ao trabalho ptopcom a metafora e aos materiais
didaticos sobre ela pode, ao estimular uma compéeermmais ampla das funcbes
desempenhadas por esse fendmeno, contribuir pédoamacdo geral do leitor. Por fim,
propde-se que uma abordagem da metafora nas aulasgyda materna alinhada com o que
foi aqui argumentado e associada ao trabalho ist#piinar pode colaborar para a

compreensao de conceitos trabalhados em diferdisigplinas.

E importante, neste momento, salientar que estmllra ndo tem a intencédo de
supervalorizar o papel da metafora nas aulas dgubifPortuguesa, nem de argumentar que
ela é mais ou menos importante que outros conhatisdinguisticos. Pelo contrario,

retomando o que disse Low (2008), argumentamosoduabalho com a metafora ndo deve
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ser indiscriminadamente proposto. O que pretende-sates disso, mostrabmo ée como

pode se trabalho proposto com a metafora. De forma rmmipla, esta investigacdo sobre a
metafora pode, também, abrir caminhos para a @lesobre o trabalho realizado com os
conhecimentos linguisticos de modo geral e sodugar que ele ocupa nos livros didaticos

de Lingua Portuguesa.

Dito isso, as contribuicdes desta pesquisa naotasga relacdo entre a metafora e o
ensino de lingua materna. Pelo contrario, elas ngeasnda mais questbes a serem
respondidas. Alguns pontos que precisam ser exjuerado a relacdo entre a metafora e
outros géneros textuais, a investigacéo sobre mérma de metaforas em materiais didaticos
de disciplinas que nao foram abordadas pelo pres=ttido e a presenca de reflexdes como

as propostas por esta dissertacdo na formacamfdsgores de lingua materna.

Assim como a metéafora foi apontada como uma “poetefe o invisivel e 0 mundo
das aparéncias, ou ainda, entre as diferentepliiss escolares, espera-se que este trabalho
tenha conseguido construir uma “ponte” entre osdest sobre a metafora, os materiais

didaticos e o ensino de lingua materna.
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ANEXO A — Colegéo PPL, volume do 6° ano

¢ A poetisa compara a felicidade com a borboleta:

Felicidade ¢ fragil borboleta

Felicidade é como a fragil borboleta.

Para a poetisa, o que torna a felicidade semelhante a borboleta? Observe:

felicidade borboleta
fragilidade

A felicidade é fragil como a borboleta é fragil.
Ou:
A felicidade é como uma fragil borboleta.
QOu, finalménte:

A felicidade é fragil borboleta.



ANEXO B — Texto de Walcyr Carrasco (colecao PPL, 8° ano)

A morcega

Walcyr Carrasco

Quando era adolescente, eu andava com a franja do cabelo batendo no
nariz. Parecia um cachorro lulu, mas me achava o maximo. Meu pai resistiu
a tudo: a0 som de Janis Joplin, 4 minha mania de desenhar girasséis nos
cadernos, e s6 entregou os pontos quando me viu desbotando um Jeans
novinho com candida. Em nocaute por pontos, suspirou:

— Nada mais me espanta.

Reagi dedicando boa parte da minha vida a defender lances de van-
guarda, como o uso de brinquinhos em orelhas masculinas quando isso era
tabu. Sempre achei que nada me surpreenderia. Pois fui visitar uma amiga
cuja filha adolescente, de 14 anos, tem o rosto de um anjo de catedral, mas
se veste de preto, como um morcego. Encontro as duas brigando.

— Quero fazer uma tatuagem e ela nio deixa.

Sorrio, pacificador. Aconselho:

— O ruim da tatuagem é que, se vocé se arrepender mais tarde,
ndo sai.

A morcega explica: serd inscrita em um lugar do corpo s6 possivel de
ser visto se ela mostrar. Tremo. Pergunto onde. A resposta alegre:

— Dentro da boca.

Repuxa os labios como um botocudo e mostra o sitio designado: a
parte frontal das gengivas. A mie lacrimeja:

— Nao, ndo. A bandeira do Brasil...

Eu e a mae nos olhamos, aparvalhados. Descubro que o simbolo pitrio
virou moda. A morcega continua: quer porque quer ir a uma rua que retne
morcegos, mariposas e outros bichos nos fins de semana. Arbitro:

— La vdo punks da pesadal!

Ela zumbe, hostil, porque se considera punk da pesada. Reage:

— O movimento punk quer liberdade, s6 isso.

— Prendi vocé? — lamenta-se a mae inutilmente.

Fico sabendo que os punks de bom-tom até andam, na tal rua, com
cartazes dizendo: “Ndo quero briga” ou “Sou paz’. Também elegeram um
templo: a danceteria Morcegdvia, no bairro Bela Vista. E 14 que se en-

contram, vestidos preferencialmente de escuro, com bijuterias de metal



pesado, brinquinhos de crucifixo e uma enorme alegria de viver — s0
preenchida pelo som de rock pauleira. Digo, para me fazer de moderno:

— Sabe que fui ao show do Michael Jackson?

Ela torce o nariz. Odeia. Led Zeppelin, Sepultura, isso sim! Arrisco:

— Quem sabe vocé fica rica montando um conjunto chamado Cre-
matorio.

— Vocés (nés, adultos) s6 pensam em coisas materiais. A gente (eles,
os punks) quer & saber do espirito.

Ja ouvi isso em algum lugar. Fu dizia a mesma coisa e ficava furioso
quando ouvia meus pais dizerem que, quando eu fosse mais velho, enten-
deria tudo que estavam passando comigo. Explico que concordo com as
teses morcegas. Tenho apenas problemas em relacdo ao estilo. Olho para
ela, de camiseta preta e jeans rasgado, e penso como ficaria bonitinha num
vestido de debutante. Lembro de sua festa de aniversario: o bolo era em
forma de guitarra, cinza. Em certo momento, a turma se divertiu atirando
pedacos de doces uns nos outros, para horror das mies e avos presentes.

Subitamente desperto, descubro que a onda punk se espraia muito
mais do que eu pensava. Um dia desses vi um garoto pintado de trés co-
res. O filho de uma vizinha usa dois brincos dourados, um rubi no nariz e
cabelos tiao cacheados que noutro dia o cumprimentei pensando que fosse
a mie dele.

A morcega me encara, pestanas rebaixadas, farta. Nervoso, reflito
que devo estar ficando velho. Adoraria estar do lado da filha, para me
sentir rejuvenescido. Toca a campainha, ela vai até a porta. Um rapaz
alto, de cabeca inteiramente raspada, sorri, rebelde. Observo um dragio
tatuado em seu couro cabeludo. A mie range os dentes, enquanto a filha
sai nos bracos de seu principe motoqueiro. Eu e a mde nos olhamos, tdo
nocauteados como foi meu pai. Sei que o rapaz trabalha, como a maioria
dos punks. Mas onde? Nio consigo imaginar o gerente do banco com um
alfinete espetado nas bochechas. Sao rebeldes apenas nas horas vagas,
quando voam em seus trajes escuros pela noite? O careca bota peruca na
hora da labuta?

A mie me oferece um café. Exausta com o rodopiar das geragoes. Ja
sabemos: vem mais por ai.

Olho para a noite e penso em todos 0os morcegos zunindo por Sdo
Paulo. Ser adolescente é dificil, mas... que saudade!

O golpe do aniversariante e outras crénicas. Sao Paulo:

Atica, 2003, p. 64-66. (Colegao Para gostar de ler, v. 20).
© Walcyr Carrasco, representado pela Pagina da Cultura.
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ANEXO C — Texto de Paulo Leminski (colecao PR, 7° ano)

]| Hora do texto

Baita, menino pobre e filho de lenhadores, parte com o velho Kutala, que se
propde a lhe ensinar a arte da guerra. Porém. em seu percurso, vai viver algum
tempo num circo, onde cuida de animais. Comeca ai o aprendizado de sua vida.

De tigres e elefantes*

Toda noite tinha espetaculo, a mulher gorda queria circo toda noite.

Na primeira manhd, Baita acordou com alguém chutando suas costelas.

- Acorda, os elefantes estdo com fome.

Ele se levantou, sentiu uma fome de elefante e perguntou se tinha comida. O
homem magro mostrou onde tinha pao e leite.

Depois do café, foi tratar dos elefantes, que ja
reclamavam, levantando as trombas.

Era capim que eles comiam.

— Quanto?

- Va perguntar pra eles.

0 menino apanhou uma bracada de capim verde
e levou até os elefantes.

Teve medo daqueles animais enormes, patas
grossas como tronco de drvore, trombas rodando
e buscando com toda a inteligéncia.

0 garoto ndo parou de carregar capim durante
toda a manhd. Até cair de cansado.

Entdo o homem magro disse:

— Néo esta ouvindo os tigres? Estd na hora de
dar carne para eles.
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Quando escureceu, foi para o galpdo vazio.
Exausto, dormiu ouvindo os berros dos palhacos, os gritos dos elefantes e as pal-
mas da plateia.

Néo se sabe o que ele sonhou nessa noite.

[...]

Dai por diante, a vida do garoto foi dar capim
para os elefantes e carne para os tigres.

Os primeiros logo comecaram a gostar dele. O
maior deles, chamado Mamute, quando o via, le-
vantava a tromba e soltava um berro de se ouvir
longe. O menino passava debaixo das pernas da-
queles gigantes sem medo nenhum. Mamute o
agarrava com a tromba, o levantava e o punha
nas costas. E, montado no pescogo de Mamute,
Baita sonhava que ia conquistar o mundo. A cada
dia que passava, parecia que ele aprendia mais
com os elefantes.

* Titulo criado pelos autores.
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Mas logo estava na hora de alimentar os tigres.

Com os tigres, era diferente.

Nenhum tigre queria ser seu amigo.

Quando ele trazia a carne, eles avancavam como se
também quisessem comé-lo.

Nao tinham olhos hons como os elefantes. Tinham olhos
de aco verde, um fogo malvado brilhando 14 dentro.

Porque tigres ndo gostam de ninguém. Nem dos pro-
prios tigres. Cada um vivia sozinho em sua jaula. Ndo eram
como os elefantes, que conseguiam ficar juntos, machos e
fémeas, sem brigar, sem disputar comida.

Baita impressionava-se com a velocidade daqueles animais listrados. Com o
seu jeito atento. Pareciam dormir com um olho fechado e o outro aberto. Ao pri-
meiro ruido, estavam de pé, rondando com aqueles olhos de gelar o coracio de
quem nao fosse tigre.

Devagarzinho, ele foi entendendo a diferenca entre os elefantes e os tigres. Até
que um dia, ele entendeu. A diferenca é que os tigres tinham medo. Por isso é que
eram assim: quem tinha medo sé podia dar medo. O mundo deles era um mundo
com medo.

Os elefantes, ndo. Eles ndo tinham medo de nada. Parecia que tudo estava certo,
viver era hom.
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Baita ja tinha tido medo muitas vezes na vida. Mas nunca como um tigre.
Entao ele pensou: “Quando eu tiver muito medo, quero ser como um tigre. Até 14,
quero ser como um elefante.”.

LEMINSKI, Paulo. Guerra dentro da gente. S&o Paulo: Scipione, 2001, p. 16-9. ‘



