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The study of media is not something that necessarily
involves the taking of examinations although it may. It is
something which is about the world which the media
represent. So if you study the media you study the world.
If you study the media you study your social existence
and the social existence of others. You don't just study
film and television or radio and newspapers or even the
internet. They all relate to the way people live and it is
my opinion that the importance of media education is
because it is about studying the way people live.

Robert Ferguson



RESUMO

Pesquisas na area de Ciéncias Humanas apontam para a prevaléncia de aspectos
negativos da exposicdo de criancas e adolescentes as midias. Considerando que 0s
problemas apontados tém implicacbes sociais e/ou subjetivas a médio e longo
prazo, caberia a 4rea da Comunicagdo Social apontar possibilidades de expanséo
na qualidade da educacéao formal, através da implementacédo das midias no contexto
escolar. Sendo assim, o objetivo deste trabalho é investigar a relacdo entre a
educacdo publica e os recursos midiaticos, na sustentacdo de uma instituicao
escolar que propicie o desenvolvimento do raciocinio critico e a participacéo cidada
de criancas e adolescentes. A questdo norteadora investigou se o0 acesso regular as
varias midias na escola oportunizaria, as criancas e adolescentes - com idades entre
10 e 17 anos - matriculadas na rede publica de ensino do Municipio de Porto Alegre,
Rio Grande do Sul/ Brasil - tal desenvolvimento. Através de uma pesquisa quali-
quantitativa, buscou-se identificar as possiveis diferencas nas concepcdes desses
jovens acerca das instituicdes sociais. Os resultados apontam para varias
dificuldades tanto no acesso como na utilizagcdo desses recursos.

Palavras-chave: Midia-educacdo, Educacdo Publica, Adolescéncia, Instituicbes
Sociais



ABSTRACT

Researches in Human Sciences indicate the prevalence of negative aspects of
the exposure of children and adolescents to media. Considering that the problems
have social implications and / or subjective on medium and long term, it is up to the
media pointing out possibilities of expansion in the quality of formal education
through the implementation of the media in the school context. The aim of this
research paper is to investigate the relationship between public education and media
resources in support of an educational institution that fosters the development of
critical thinking and civic participation of children and adolescents. The guiding
guestion investigated whether regular access to several medias create opportunities
of such development in school children and adolescents aged between 10 and 17
years, enrolled in public schools in the city of Porto Alegre, Rio Grande do Sul/ Brazil.
Through a qualitative and quantitative research, we sought to identify possible
differences in the views of young people about social institutions. The results point to
several difficulties in access and use of these resources.

Keywords: Media-education, Public Education, Adolescence, Social Institutions
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1 INTRODUCAO

Atualmente as midias tém um papel importantissimo na nossa formacao
cultural, social e politica. A cada dia, sdo divulgadas também inUmeras pesquisas e
estudos nas é&reas das ciéncias humanas — principalmente da educacdo e da
psicologia — apontando as consequéncias perversas observadas no uso das midias
(televisédo, jogos eletrdnicos, computadores, etc.) entre criancas e adolescentes.

A area da comunicacdo, por sua vez, através dos estudos de recepcao e
producdo midiatica, também comprovam esses efeitos das influéncias das midias
sobre o0s jovens brasileiros, como por exemplo: a violéncia, consumismo,
preconceito, individualismo, competicdo, baixa autoestima, etc.

Sabemos que a sociedade atual € movida a informacdo e os meios de
comunicacdo estdo sendo aperfeicoados constantemente. Hoje, além da conhecida
televisdo e do famoso radio, ha um nimero cada vez maior de midias disponiveis a
populacao (exe.: midias digitais — internet). Sendo assim, o segundo capitulo deste
trabalho abordara sobre os aspectos referentes as midias (BEVORT & BELLONI,
2009; BOURDIEU, 1998; DIZARD, 1998; LIPOVETSKY, 1983; MORIN 2008;
SANTAELLA, 1996; SILVERSTONE, 2005;) a classificacdo proposta por alguns
autores (DIZARD, 1998; SANTAELLA, 1996; SILVERSTONE, 2005) as influéncias
das midias principalmente nas criancas e adolescentes (TERUYA, 2009), a
importancia de incorpora-las no curriculo escolar (BEVORT & BELLONI, 2009,
GUARESCHI, 2005; SILVA, 2001) e, por fim, serd apresentado e explicado o
conceito de midia-educagédo (BELLONI, 2001; FANTIN, 2006; RIVOLTELLA, 2006)
gue vém sendo utilizado em outros paises e, atualmente, também no Brasil.

O terceiro capitulo, por sua vez, terA como foco a educacdo e o ambiente
escolar brasileiro. Ser4 apresentado um breve panorama do contexto da educacgéo
no pais (baseando-se em pesquisas), aspectos como o curriculo obrigatério, temas
transversais, além dos principais problemas enfrentados na maioria das escolas.
Algumas reflexdes seréo feitas - apoiadas em autores da &rea da educacgéo entre
outras areas, tais como: BOURDIEU (2002), FISCHER (2005), FREIRE (1983),
GADOTTI (2000), GUARESCHI (2005), LIMA (1979) apud McLUHAN, MATURANA
(2009), MORIN (2008); a respeito do papel da escola, a relevancia da educacgéo

formal (contemplando o estudo das midias) no desenvolvimento dos adolescentes
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(ASSUMPCAO, 2001; FISCHER, 2005; MATURANA, 2009) e o futuro dessa
instituicdo e do professor, perante as novas tecnologias.

E no quarto capitulo, sera abordada a adolescéncia, segundo a psicologia
contemporanea (MINILTSKY-SAPIRO, 2005), o conceito de juventude (ABRAMO,
1997), e as interacdes (entre os adolescentes, as familias e as outras instituicées
sociais), compreendendo as transformacées que os individuos enfrentam nessa fase
da vida tais como: mudancas fisicas, psiquicas, as formas de identificacdo e
participacdo; enfim, as influéncias que contribuem no desenvolvimento desses
jovens (ABERASTURY & KNOBEL, 1981; COSTA, 1996; FISCHER, 2008; FREUD,
1995; MELMAN, 1995; MINILTSKY-SAPIRO, 2005; RAUPP, 2006).

Considerando que a énfase dada aos aspectos negativos das midias n&do tém
sido muito produtiva no sentido de promover grandes mudancas na programacao
das TVs abertas, ou adotar critérios claros na producdo de jogos, producdo de
programas televisivos, acesso a internet, etc. Meu objetivo foi exatamente investigar
0s recursos implementados na educacdo publica, e as possibilidades de
enriguecimento cognitivo e intelectual que o acesso regular das varias midias pode
proporcionar as criangas e adolescentes, entre 10 e 17 anos que frequentam a rede
publica de ensino do Municipio de Porto Alegre, RS/ Brasil.

Para esse estudo entendeu-se 0 acesso regular como utilizagdo estimulada,
orientada e supervisionada por educadores que dominem as ferramentas midiaticas
(revistas, jornais, cinema, internet, radio, etc.). Entendeu-se também que todas as
idades seriam relevantes, porém a escolha dessa faixa etaria deu-se por esse grupo
possuir caracteristicas especificas de transicdo pubertaria, e que a adolescéncia
implica em varios aspectos psicossociais tais como: identidade sexual, ideoldgica,
profissional, formacéo de grupos, etc. Para este estudo o termo juventude é tido
como sindnimo de adolescéncia.

Visei investigar de que forma a escola incorpora/aborda as midias em sala de
aula (tanto através da utilizacdo de informatica, como midias impressas, televisivas,
guanto em abertura de discussfes acerca dos produtos midiaticos). E verificar de
gue maneira 0s jovens, nas escolas selecionadas, classificam a escola e as midias

enguanto instituicdes sociais.
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Sendo assim, meu interesse centrou-se na identificagdo dos beneficios na
utilizacdo das midias, e, em que medida, as midias auxiliam na construcdo de
valores e do pensamento critico dos adolescentes segundo a teoria da psicologia
social do desenvolvimento.

Enfim, a escolha desse tema deu-se na tentativa de aproximacéo entre as
areas da comunicacdo e educacdo, mantidas paralelas como ferramentas
reciprocamente em seus campos de conhecimento. E igualmente, indiscutivel a
necessidade da abordagem das midias na educacéo e a interface necessaria para o
seu uso adequado na escola. Por isso, €& importante a integracdo entre
comunicadores e educadores para a real compreenséo do processo de producao e
construcdo da comunicacdo e das linguagens das midias. Sendo assim, é
necessaria a realizacédo de pesquisas integradas entre esses dois campos de estudo
para resultados mais eficazes nos procedimentos pedagdgicos das escolas.

Também néo posso deixar de ressaltar o fator pessoal, pois, como uma futura
profissional da comunicacdo, me sinto responsavel em abrir espacos para a
discussédo sobre acesso as midias e a informacéo, pensando nas futuras geracoes e
também, no desenvolvimento do nosso pais. E acredito que caberia a area de
Comunicacao Social definir e apresentar aspectos positivos, e possibilidades de
desenvolvimento do raciocinio critico, com o emprego das midias no ambiente
escolar.

Essa pesquisa é de cunho descritivo com delineamento hibrido (quali-
guantitativa) com uma amostra de jovens, de ambos os sexos, com idade entre 10 e
17 anos, alunos do ensino fundamental de duas escolas da rede publica municipal
de Porto Alegre.

A partir de informacBes fornecidas pela pesquisa relacionando com outros
dados obtidos em pesquisas tedricas, farei uma conclusdo a cerca do tema.
Portanto, esse trabalho se propde ao planejamento de uma pesquisa quantitativa
e gualitativa sobre os beneficios que o estudo e utilizacdo das midias no
ambiente escolar proporcionam no desenvolvimento de valores e pensamento

critico de jovens em duas escolas de ensino publico em Porto Alegre.
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2 AS MIDIAS E O CONCEITO MIDIA-EDUCACAO

Neste capitulo serdo abordados diversos aspectos referentes as midias, a
questdo da democratizagdo do acesso as midias versus as formas de exclusédo
digital e o conceito de midia-educacéo, instituido por alguns autores brasileiros e
estrangeiros para definir os estudos das midias. E por fim, serd apresentada,
brevemente, como se iniciou a producdo de conhecimento em midia-educagcédo em
diferentes paises e, ao final do capitulo, sera discutida a importancia da ado¢éo no
curriculo do estudo das midias nas escolas. A abordagem dessa tematica por esse
viés se deve ao foco do presente estudo que busca a interdisciplinaridade com a

educacao e a cidadania.

2.1 A SOCIEDADE MIDIATIZADA

As midias fazem parte da nossa vida em multiplos aspectos da esfera publica
e da esfera privada (no cotidiano familiar, na politica, na economia, nas redes
sociais, entre outros). Somos invadidos diariamente pelas tecnologias midiaticas e,
com esses avancos tecnoldgicos, ocorre um bombardeio constante de novas
informacgdes.

A tecnologia da informacgéao e comunicacgéo (TIC) modificou-se se comparada
a Oltima década, jA4 que a internet' propiciou - relativamente- uma intensa
participacdo dos cidaddos no que antes era restrito apenas aos “donos” ? dos meios

de comunicacéo de massa.

! Internet se refere ao sistema de informacao global que -- (i) é logicamente ligado por um endereco
Unico global baseado no Internet Protocol (IP) ou suas subsequentes extensdes; (i) € capaz de
suportar comunica¢@es usando o Transmission Control Protocol/Internet Protocol (TCP/IP) ou suas
subsequentes extensdes e/ou outros protocolos compativeis ao IP; e (iii) prové, usa ou torna
acessivel, tanto publicamente como privadamente, servicos de mais alto nivel produzidos na
infraestrutura descrita. Acesso em 18/09/2011. Disponivel em: <http://www.aisa.com.br/oquee.html|>

ZA pesquisa pioneira intitulada “Os donos da midia”, do Instituto de Estudos e Pesquisas em
Comunicacdo — Epcom (2002) e coordenada pelo jornalista e pesquisador Daniel Herz, investigou o
comportamento da midia no Brasil. Nessa pesquisa foram detalhados os alicerces de dominio
econdmico e politico que possuem nacionalmente um grupo de seis emissoras privadas de televiséo.
Os chamados “cabecas-de-rede” dizem respeito as familias que dominam as redes privadas
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Teoricamente, hoje é possivel a qualquer pessoa divulgar suas opinides, criar
videos, publicar fotos, fazer criticas ou mesmo gerar noticias através de sites, redes
sociais, etc. E devido a essa imensidao de informacfes e mudancas tecnoldgicas,
nosso cotidiano na contemporaneidade, tanto na vida privada quando na vida
publica, ndo podem mais prescindir das tecnologias tele e audiovisuais. Ha uma
necessidade de estar “conectados” permanentemente quer seja através de PCs,
TVs, radios, celulares etc.

Podemos afirmar que a profusdo de midias esta diretamente relacionada ao
paradigma da “circulagdo de bens de consumo”. Na década de oitenta, o consumo é
potencializado na economia mundial através da globalizacdo. Assim, tanto os
objetos supérfluos quanto as proprias ferramentas de acesso (aparelhos
tecnoldégicos) que mantém a comunicacdo entre as midias, vdo ocupando um
espaco cada vez mais relevante na sociedade ocidental. O contetddo e apelo as
ideologias e valores passam de forma “oculta”, subjacente ao consumo de objetos
nas préprias midias através da publicidade dos objetos — “as quais tendem a regular
0 consumo, as organizagdes, a informagdao, a educacdo, os costumes”.
(LIPOVETSKY, 1983, p.17).

O conceito de midias no plural foi apresentado primeiramente por Santaella
(1996, p.24), que pretendeu:

Por em relevo [...] os tracos diferenciais e sui generis, quase
idiossincraticos, de cada midia individual, para caracterizar a cultura que
nasce nos transitos, intercambios, friccbes e misturas entre os diferentes
meios de comunicacdo, produzindo como consequéncia um movimento
constante de transformacéo nas formas tradicionais de producéo de cultura,
eruditas e populares, assim como nos processos de producdo e recepcao
da cultura de massas.

Para Bévort & Belloni (2009):

As midias fazem parte da cultura contempordnea e nela desempenham
papéis cada vez mais importantes, sua apropriacao critica e criativa, sendo,
pois, imprescindivel para o exercicio da cidadania (p.1083).

nacionais de TV aberta e seus 138 grupos regionais afiliados, que sao os principais grupos de midia
nacionais.

OBSERVATORIO DE COMUNICACAO (OBSCOM) Universidade Federal de Sergipe EPNOTICIAS.
Disponivel em:
<http://www.eptic.com.br/arquivos/epnoticias/acervo/PORTUGUES/News/epnoticias93.htm>. Acesso
em 31/08/2011.
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Enquanto para Silverstone (2005, p.223): “A midia séo sistemas abstratos que
confiamos, que reforcam nossa prontiddo a confiar em outros sistemas abstratos e
fornecem uma estrutura para confiarmos uns nos outros”.

Entende-se por midias, portanto, os diversos meios de informacdo e de
noticias, bem como os meios publicitarios (ex.: radio, televisdo, cinema, livros,
revistas, jornais, videogames, celulares, I-pads, computadores, etc.).

Alguns autores (DIZARD, 1998; SANTAELLA, 1996; SILVERSTONE, 2005)
propdem que os diversos tipos de midias sejam classificados como:

a) Antigas ou Tradicionais - referem-se as midias de massa impressas
(jornais, revistas, livros, fotografias) e eletronicas (televisdo, cinema, radio);

b) Novas midias - abrangem as midias digitais (internet, computadores, I-
pads, celulares/ smartphones, videogames, etc.).

A diferenca marcante entre as “novas midias” e as midias antigas ou
tradicionais, diz respeito ao aspecto nunca antes vivenciado pela sociedade: a
interatividade virtual. A possibilidade de todos os cidadados estarem potencialmente
conectados em rede, transmitindo e produzindo informagdes instantaneamente para
qualguer lugar do mundo. Essas novas midias multiplicaram imensamente o0s
recursos de comunicacdo e informacdo entre individuos e grupos sociais,
contrastando com as midias tradicionais que consistem em produtos unidirecionais,
enquanto as novas midias permitem que seus consumidores definam recursos de
informacBes e entretenimento que preferem, assim como a maneira de receber
essas informacgdes (DIZARD, 1998).

Porém, isso nédo significa que as midias tradicionais deixaram ou deixardo de
existir rente a utilizacdo dessas novas midias. Assim como muitos estudiosos
acreditavam que a invencao da televisdo substituiria o radio, o que se observou foi
gque O mesmo continuou a ocupar um espaco importante na sociedade
contemporanea.

E importante ressaltar que os detentores dos meios tradicionais de
comunicacdo, no Brasil, também utilizam as novas midias para veicularem seus
produtos (noticias, entretenimento, etc.) e reforcarem suas posi¢cdes e opinides.

Outro aspecto relevante € a existéncia no pais de fortes grupos de empresas

(geralmente familiares) que dominam esse mercado em cada regido, conforme
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aponta (ver anexo A) o Instituto de Estudos e Pesquisas em Comunicagéo
(EPCOM).

Essas seis redes privadas (SBT, Rede TV!, Band, CNT, TV Record e Globo)
dominam o mercado de TV de US$3 bilhdes. E, através dos seus 138 Grupos
Afiliados, controlam 668 veiculos (TVs, radios e jornais), instrumentos de poder
regional e nacional. Assim como igualmente afirma Gorgen (2009, p.17):

[...] No sistema brasileiro de midia, existe um nucleo central e seu entorno.
Um conjunto de conglomerados empresariais, que detém os principais
canais de producédo e distribuicdo de servicos e produtos de comunicacao
social, e grupos regionais, que gravitam em torno deles a fim de se
beneficiar da credibilidade (poder simbdlico), da influéncia (poder politico)
ou da receita (poder econdmico) conquistada pelos primeiros.

A televisdo e o radio desempenharam desde seu advento um importante
papel na conformacdo da cultura brasileira, disseminando padrdes de consumo,
comportamento e valores. E, embora caracterizem concessdes publicas, se mantém
a servico das mesmas poucas empresas que controlam as fontes de lucro e
audiéncia. Assim, parece que o foco se mantem na concorréncia e ndo no
compromisso com a sociedade na busca de exceléncia em qualidade.

Pierre Bourdieu, em On Television (1998), critica o sistema jornalistico
televisivo, apresentando os mecanismos de influéncia, poder e manipulagdo que a
televisdo exerce na populacdo. Fala sobre a intensa visibilidade do espetaculo,
desastres, histérias sem maiores discussfes politicas e sociais, além do cinismo
com relacdo aos jogos de poder entre politicos - manifestado em lobby - que a
televiséo utiliza para garantir audiéncia. Identificando as limitagdes e imposi¢cdes da
televisdo que vao além do controle politico e econdmico, bem como a questdo da
censura ("invisible censorship”) e a banalizagdo, enfim a televisdo como instrumento
de manutencao da ordem (simbdlica).

A confianca que depositamos nas midias como aponta Silverstone (2005)
induz as pessoas a tomarem como verdades tudo que é transmitido. As informacdes
gue vemos e ouvimos, mediadas pelos meios de comunicagdo, sdo consideradas

verdadeiras e pouco discutidas quanto a sua veracidade.

® Instituto de Estudos e Pesquisas em Comunicacdo — EPCOM. Os Donos da Midia. Disponivel em: <
http://www.fndc.org.br/arquivos/donosdamidia.pdf>. Acesso em: 20/09/2011.
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Além da legitimacdo do que é veiculado, como observa Guareschi (2005,
p.41):

[...] o consumo dos produtos da midia, especialmente a eletrdnica,
representa hoje o principal espaco de ocupacdo do tempo livre da
populacdo. O acesso a informacdo, crucial em nossos dias, depende de
uma forma sem precedentes em tempos anteriores, da relacdo do individuo
com os veiculos de comunicacao.

Numa pesquisa do IBOPE (2009) sobre o Tempo de Navegacéo, realizada
com dez paises, entre eles: Japédo, Estados Unidos e Franca, mostrou que o Brasil
obteve o maior tempo de navegacéo, alcancando 69 horas e 55 minutos num més.*
Isso que dizer que o brasileiro gasta, em média, 2 horas 30 minutos do seu dia
apenas navegando na internet, isso sem contar o tempo utilizado para assistir
televisao, ler jornal e o contato com outras midias.

Conforme apresentado nessa mesma pesquisa, 0 numero de horas de
navegacéao dos brasileiros vem aumentando, assim como o0 numero de pessoas com
acesso a internet em casa ou no trabalho, que atualmente é de 44,5 milhdes.
Destacando a projecdo do IBOPE (2009), ao considerar a existéncia de cerca de
62,3 milhdes de brasileiros - maiores de 16 anos e com telefone fixo ou movel -, com
acesso a internet em qualquer ambiente (residéncia, trabalho, escolas, lan-houses,
bibliotecas e telecentros).

Se, por um lado, essa pesquisa divulga um numero cada vez maior de
pessoas com acesso a internet, por outro lado, cabe lembrar que no Brasil vivem
dezesseis milhdes de brasileiros ainda na linha da miséria®>, sem acesso ao
saneamento basico®, entre outras grandes desigualdades sociais, e que as mesmas

desigualdades séo reproduzidas no acesso as novas midias e a educacao formal.

4 Pesquisa sobre o tempo de navegacgdo do brasileiro realizada pelo IBOPE. Na sec¢éo: Noticias,
Internet, IBOPE Nielsen Online - Area: Noticias\Press Releases\2009. Publicada em 14/07/2009.
Acesso em: 11/07/2011. Disponivel em:
<http://www.ibope.com.br/calandraWeb/servlet/CalandraRedirect?temp=6&proj=PortallBOPE&pub=T

&db=caldb&comp=pesquisa_leitura&nivel=null&docid=0C603C3C20140371832575F3004B038C>

> Programa das Nacdes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD) Brasil. Reportagem do dia
28/07/2011. Brasilia. Brasil sem Pobreza apresenta plano de acdo Movimento que relne entidades
da sociedade civil prepara estratégia para ajudar o pais a erradicar a miséria. Acesso em:
18/09/2011. Disponivel em:; <
http://www.pnud.org.br/pobreza_desigualdade/reportagens/index.php?id01=3793&lay=pde>

® Nos centros urbanos, a parcela da populacdo sem acesso a rede geral ou fossa séptica passou de
33,9%, em 1992, para 19,5%, em 2008, segundo o estudo. Para cumprir a meta estipulada pela ONU,

a porcentagem terd de ser 16,95% até 2015. O padréo atual do Brasil (80,5% de moradores urbanos



http://www.ibope.com.br/calandraWeb/servlet/CalandraRedirect?temp=6&proj=PortalIBOPE&pub=T&db=caldb&comp=pesquisa_leitura&nivel=null&docid=0C603C3C20140371832575F3004B038C
http://www.ibope.com.br/calandraWeb/servlet/CalandraRedirect?temp=6&proj=PortalIBOPE&pub=T&db=caldb&comp=pesquisa_leitura&nivel=null&docid=0C603C3C20140371832575F3004B038C
http://www.pnud.org.br/pobreza_desigualdade/reportagens/index.php?id01=3793&lay=pde
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Com relacao ao entretenimento proporcionado pelas midias, sabemos que ha
um grande numero de opcdes. Até mesmo a televisdo aberta, que atualmente
oferece programacao mais diversificada e com alguma qualidade educativa, ou a TV
a cabo que propicia a selecdo de temas mais especificos, ndo podem ser
consideradas como de Otima qualidade em termos de contetdo cultural e/ou
educativo.

Se considerar-se que a informacéo é transmitida através de multiplos meios
no Brasil, e que poucos grupos detém o poder em relacdo a esses meios; identifica-
se que o0s objetos e o conteddo veiculados contenham nas suas énfases, as
ideologias, interesses e valores subjacentes daqueles que tém interesses
envolvidos. Portanto, é imprescindivel que os cidaddos entendam como se da esse
processo, e possam desenvolver a reflexdo critica necessaria as escolhas feitas sob
a influéncia das midias com razoavel autonomia. E esse contetdo deve ter espaco
na educacao formal.

As midias tém poder simbdlico (BOURDIEU, 1998) e estdo presentes também
na cena politica e econdmica da sociedade. Embora presente na constituicao
brasileira uma lei de regulamentacdo determinando que a midia dé preferéncia a
finalidades educativas, artisticas, culturais e informativas; os profissionais que lidam
com as midias pouco fazem para que isso se concretize. Como apresenta Guareschi
(2005) caberia as escolas o papel de discutir e pensar maneiras para que iSsSo se
efetive.

A selecdo de noticias também faz parte da opinido de um jornal, por exemplo.
Se observarmos a linha editorial, saberemos os interesses que o veiculo de
comunicacdo defende. As midias impressas, além disso, trazem como atributo a
legitimacdo do que foi dito na televisdo e no radio, servindo como documento que

pode ser lido e relido.

atendidos por saneamento adequado) € inferior ao das &reas urbanas como as de Territorios
Palestinos Ocupados (84%), Jamaica (82%) e Filipinas (81%), e pouco superior as de Ird (80%),
Angola (79%) e China (74%), segundo dados das Nag¢fes Unidas. Retirado da reportagem do dia
30/03/2010, Brasilia. Em esgoto, Brasil rural é pior que Suddo - Relatério sobre metas da ONU
mostra que cobertura no campo ndo s6 € menor que nas cidades, como evolui menos desde 0s anos
1990. Acesso em 18/09/2011. Disponivel em:
<http://www.pnud.org.br/saneamento/reportagens/index.php?id01=3440&lay=san>
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Guareschi (2005) propde que as escolhas das imagens (fotografias) para
revistas, jornais, livros, cinema etc.; também carregam escolhas de éangulos e
perspectivas, ou seja, estratégias presentes nos meios que empregam as imagens.
Questdbes como a opinido publica e a imparcialidade nas noticias devem,
igualmente, ser analisadas quando tratamos das midias (BOURDIEU, 1998).

Além de todas essas caracteristicas, é preciso acrescentar que os estimulos
gerados pelas midias através da publicidade, ou da selecdo de conteudos de
programas (exemplo: telenovelas etc.), acarretam consequéncias na identidade de

adultos, mas também e, principalmente, em criancas e adolescentes.

As criancas convivem com as midias desde que nascem e crescem em um
espaco cultural diversificado, onde também convivem com pessoas que
possuem experiéncias e contextos culturais particulares, caracterizadas por
outras formas de viver e de conhecer o mundo. Este mundo midiético capta
o segredo do universo infantil incorporando as mdltiplas identidades para se
aproximar desse publico. Entretida ho mundo do consumo visualizado pela
midia, a crianca desperta para as multiplas vontades estimuladas pela tela.
(TERUYA, 2009, p.157).

Portanto, falta uma regulamentacdo das midias no se que refere a
transmissdo de mensagens e imagens (publicidade) voltadas a criancas’ e
adolescentes. Ha poucas politicas de autorregulamentacdo da publicidade e das
acOes da sociedade civil, destacando a importancia da existéncia de ONGs, como a

ANDI®, o Instituto Alana® e o Idec?.

" Por que a publicidade faz mal para as criancas. Instituto Alana. Disponivel em: <

http://www.alana.org.br/banco_arquivos/Arquivos/downloads/ebooks/por-que-a-publicidade-faz-mal-
Eara—as—criancas.pdf>. Acesso em 01/08/2011.
Criada formalmente em 1993, mas atuando de maneira voluntéaria desde 1990, a ANDI é uma

organizacdo da sociedade civil, sem fins de lucro e apartidaria, que articula a¢gdes inovadoras em
midia para o desenvolvimento. Suas estratégias estdo fundamentadas na promocdo e no
fortalecimento de um diédlogo profissional e ético entre as redacdes, as faculdades de comunicagéo e
de outros campos do conhecimento, os poderes publicos e as entidades relacionadas a agenda do
desenvolvimento sustentavel e dos direitos humanos. Acesso em 22/08/2011. Disponivel em: <
http://www.andi.org.br>

° Instituto Alana é uma organizacdo sem fins lucrativos criada em 1994 que tem como Missao
fomentar e promover a assisténcia social, a educagéo, a cultura, a protecdo e o amparo da populagéo
em geral, visando a valorizagdo do homem e a melhoria da sua qualidade de vida, conscientizando-o
para que atue em favor de seu desenvolvimento, do desenvolvimento de sua familia e da comunidade
em geral, sem distin¢éo de raca, cor, posicionamento politico partidario ou credo religioso.. Disponivel
em: < http://www.alana.org.br>. Acesso em 22/08/2011.

190 Idec, Instituto Brasileiro de Defesa do Consumidor, é uma associacdo de consumidores fundada
em 1987. N&do possui fins lucrativos. N&o tem qualquer vinculo com empresas, governos ou partidos
politicos. Os recursos financeiros para o desenvolvimento de suas atividades tém sua origem nas



http://www.andi.org.br/
http://www.alana.org.br/
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As novas formas de interagdo advindas dos avancos tecnoldgicos, e
amplamente difundidas gracas ao barateamento das tecnologias, vém mudando e
reconfigurando a realidade brasileira, assim como a relacdo dos individuos com a
aprendizagem.

Essa nova cultura popularmente chamada de “cultura digital”’, apresenta a
internet como um importante meio de trocas de informacdo (sem considerar no
momento, a finalidade e a qualidade), diminuindo distancias, relativizando o tempo,
enfim, criando o que Pierre Lévy chama de uma inteligéncia coletiva. Sendo assim,

como afirma Lévy:

[...] cada novo sistema de comunicacado fabrica seus excluidos. Ndo havia
iletrados antes da invencdo da escrita. A impressdo e a televisdo
introduziram a divisdo entre aqueles que publicam ou estdo na midia e os
outros. (...) Estima-se que apenas pouco mais de 20% dos seres humanos
possui telefone. Nenhum desses fatos constitui um argumento sério contra a
escrita, a impressédo, a televisdo, ou o telefone. O fato de que haja
analfabetos ou pessoas sem telefone ndo nos leva a condenar a escrita ou
as telecomunicacdes — pelo contrario, somos estimulados a desenvolver a
educacdo primaria e a estender as redes telefonicas. Deveria ocorrer o
mesmo com o ciberespaco. (LEVY Apud SILVA, 2001, p. 79).

Com relacdo a esse novo sistema de comunicacdo Silva (2001) propde que
nao é relevante concordar ou discordar desse novo sistema e, sim, criar alternativas
para que o numero de pessoas com acesso a rede e as informacdes se multiplique,
por meio de telecentros comunitarios, de escolas, projetos envolvendo os diversos
atores (governo, iniciativa privada, ONG’s, etc.). Enfim, diminuindo o numero de
excluidos e ndo limitando esse acesso em apenas aspectos tecnoldgicos e
financeiros, porque n&o basta ficar sentado olhando para um computador.

Teruya (2009) fala que a democratizacdo da sociedade foi viabilizada com
apoio da nova tecnologia digital, permitindo através da comunicacdo on-line que
cidadaos expressem suas ideias e, ampliem sua rede social, compartilhando fotos,
textos, etc. Essa democratizacdo possibilitou, contudo, facilidades para incentivar

preconceitos, criminalidade e perversfes, e até realizar atos ilegais ou criminosos

anuidades pagas pelos seus associados, nas vendas de assinaturas da Revista do Idec e outras
publicacdes, além da realizagdo de cursos. Outra parte dos recursos origina-se do apoio de agéncias
de financiamento internacionais destinadas a prestar ajuda a entidades da sociedade civil. As contas
do Idec séo auditadas por auditorias independentes. Disponivel em: <http://www.idec.org.br>. Acesso
em 22/08/2011.
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envolvendo redes internacionais. Embora existam esses aspectos negativos esse

novo ambiente ainda assim, “... € um espaco virtual de luta e difusdo de ideias e

mensagens” (p.161-162).

2.2  MIDIA-EDUCACAO

Media education is a kind of an engagement
with the world in which we live.
Robert Ferguson™

Os estudos das midias vém sendo discutidos por estudiosos? e trabalhados
em escolas de diversos paises ao redor do mundo com a finalidade de preparar
jovens mais criticos, com conhecimentos sobre os métodos de persuasao contidos
em mensagens e conteldos, etc.; a fim de reduzir o impacto negativo que as midias
exercem na sociedade.

No Brasil, esses estudos vém assumindo diferentes conceitos™ tais como:
midia-educacédo, educomunicac¢éo, estudos dos meios, etc.

Bévort & Belloni (2009) afirmam que a midia-educacdo € elemento
imprescindivel dos processos de socializacdo das novas geracfes, mas nao restrita
a elas, visto que necessita incluir igualmente a populacédo adulta, num entendimento
de educacédo permanente.

O conceito atual de midia-educacdo, apresentado pelo italiano Rivoltella
(2006)** e também defendida no Brasil por Belloni (2001) e Fantin (2006), equivale a
educar para o consumo responsavel, educar para/sobre as midias e com as midias

e através das midias.

! Robert Ferguson tem lecionado sobre midia-educacéo ha 25 anos e, atualmente, trabalha como
Course Leader em Media Culture and Communication no Instituto de Educacédo da Universidade de
Londres.

2 BELLONI (2001), BUCKINGHAM (1990), FANTIN (2006), FISCHER (2005), RIVOLTELLA (2009)
® Educacéo para os Meios, em Portugal; Education aux médias, em frances; Educacion para los
Médios, em espanhol e Media Education/ Media Literacy, em Inglés.

4 prof. Pier Cesare Rivoltella, da Universidade Catdlica de Mildo. Coloquio Midia e Educagéo no
Brasil e na Europa. Palestra de abertura da 4% Jornada de Debates Midia e Imaginario Infantil. UFSC.
Novembro/2006. Disponivel em: < http://www.youtube.com/watch?v=L_IXBT_yZA0> Acesso em
28/08/2011.
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O educar sobre as midias, diz respeito ao pensamento critico (sujeito e midia)
com os estudos dos conteudos, mensagens das midias induzindo a troca simbdlica
com os espectadores.

O educar com as midias, seria o trabalho educativo realizado com os meios
(experiéncia com os educadores na sala de aula, ferramentas na sala de aula —
didatica) audio-video, fortalecendo a fala do professor e os materiais didaticos.

E por fim, o educar através das midias, que contemplaria o trabalho de
producdo de midia com as turmas em salas de aula (oficinas de &udio-video,
multimidia, desenvolvimento formacgé&o a distancia, etc.).

Uma excelente iniciativa é a da Fundacdo Americana de Educacdo da Midia
gue trabalha alguns conceitos na alfabetizacdo para as midias. Essa fundacéo tem
como missao produzir e distribuir documentarios e outros recursos educacionais
para inspirar a reflexdo critica sobre o impacto social, politico e cultural dos meios de
comunicacéo de massa americanos.™

Sendo assim, ela disponibiliza em seu site um guia de estudos para auxiliar
os professores, pois entende que através do conceito de processo - The Media
Literacy Circle of Empowerment- possibilitaria aos jovens estudantes um
posicionamento critico perante o0s conteudos transmitidos pelas midias,
empoderando-os para fazer escolhas.

Conforme veremos mais detalhadamente a seguir, o processo The Media
Literacy Circle of Empowerment consiste em cinco etapas, sendo elas: Awareness,

Analysis, Activism, Advocacy e Access.

®The Media Education Foundation. Mission: produce and distribute documentary films and other
educational resources to inspire critical reflection on the social, political, and cultural impact of
American mass media. (Media Education Foundation tem como missdo produzir e distribuir
documentarios e outros materiais educacionais a fim de inspirar a reflexdo critica sobre os impactos
social, politico e cultural dos meios de comunicagdo de massa Americanos; tradu¢do minha.)

Acesso em 22/08/2011. Disponivel em: < http://www.mediaed.org/wp/about-mef>



http://www.mediaed.org/wp/about-mef

25

THE MEDIA LITERACY CIRCLE OF EMPOWERMENT*®

AWARENESS
of media
(Consciéncia sobre a
Midia)
ACCESS ANALYSIS
to media of content
(Acesso a midia) (Andlise do contetido)

/

ACTIVISM

protest/praise

ADVOCACY
tell your story

{Trabaifi\dai;}com a (Desenvolvimento de

opinides, protestos)

O Circulo de Descentralizacdo da Alfabetizacdo da Midia'’ consistiria em
desenvolver com os estudantes as seguintes etapas:
- Consciéncia. A tomada de consciéncia se daria através da observacdo da
existéncia da midia na vida desses jovens e 0s impactos (influéncias) que a mesma
exerce em seus cotidianos.
- Andlise. Nessa etapa os estudantes analisam e discutem as formas e os
conteudos das varias mensagens transmitidas através das midias (tentativa de

persuasao da audiéncia etc.).

'° Circulo de Descentralizacao da Alfabetizacdo da Midia (tradug¢éo nossa).

" The Media Literacy Circle of Empowerment Explained:

Awareness — Students learn about the pervasiveness of media in their lives.

Analysis — Students discuss the forms and contents of the media’s various messages as well as the
intent of most media to persuade an audience.

Activism — Students develop their own opinions about the negative and positive effects of the media
and decide to do something about it — this can be in the form of praise for healthy media, protest of
unhealthy media, or development of campaigns to educate others with regard to the media, to change
media messages, etc.

Advocacy — Students learn how to work with media and use their own media to develop and publicize
messages that are healthy, constructive, and all too often ignored by our society.

Access — Students gain access to the media — radio, newspaper, internet, television, etc. — to spread
their own message. This in turn leads to further awareness of the media and how it works, which leads
to a deeper analysis and so forth.

Media Education Foundation Study Guide. EARP, Jeremy. Rich media, poor democracy.Disponivel
em: <http://www.mediaed.org/assets/products/118/studyquide 118.pdf > Acesso em 22/08/2011.
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- Ativismo. Busca-se que os estudantes desenvolvam opinides a respeito dos
efeitos positivos e negativos da midia (campanhas em prol de conteddos mais
“saudaveis”, protestos e/ou campanhas para educar outras pessoas a respeito da
midia etc.).

- Advocacia. Nessa etapa o0s estudantes aprendem de que maneira podem
trabalhar com as midias e utiliza-las para desenvolverem e publicarem suas proprias
mensagens.

- Acesso. Por fim, os estudantes “ganham” acesso as midias — radio, jornal, internet,
televisdo etc. Tendo a oportunidade de divulgarem as suas proprias mensagens,
dando inicio ao clico novamente.

Como consequéncia, isto se converteria em maior consciéncia a respeito da
midia e como ela funciona, enfim, guiando para uma andlise mais aprofundada
sobre o assunto.

Bévort & Belloni (2009) consideram a midia-educacdo como componente
indispensavel dos processos de socializacdo dos jovens, mas também deve incluir a

populacao adulta, num entendimento de educacao permanente:

Trata-se de um elemento essencial dos processos de producao, reproducao
e transmissdo da cultura, pois as midias fazem parte da -cultura
contemporénea e nela desempenham papéis cada vez mais importantes,
sua apropriacdo critica e criativa, sendo, pois, imprescindivel para o
exercicio da cidadania (BEVORT & BELLONI, 2009, p.1083).

Destacando que as midias sdo necessarias e, esses aparelhos técnicos de
comunicacgdo altamente elaborados, agem nas varias esferas da vida social e ndo
somente nas funcdes de controle social, politico, etc.; mas também originando
outras maneiras de perceber a vida, de aprender, de realizar e distribuir
conhecimentos e informacdes.

Alguns paises perceberam mais cedo que outros a necessidade de estudar os
meios de comunicacdo, devido a sua importancia e impacto gerado nas suas
sociedades.

Em 1982 a UNESCO criou a Media Education Declaration que teria como

objetivo promover e desenvolver o entendimento critico do ambiente midiatico do
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fendbmeno da comunicacdo.’® Foi em 1973 que se deu a primeira tentativa de
definicdo para esse novo campo de estudo:

Por midia-educacéo convém entender o estudo, o ensino e a aprendizagem
dos meios modernos de comunicacdo e expressdo, considerados como
parte de um campo especifico e autbnomo de conhecimentos, na teoria e
na pratica pedagdgicas, o que é diferente de sua utilizacdo como auxiliar
para o ensino e a aprendizagem em outros campos do conhecimento, tais
como a matematica, a ciéncia e a geografia. (BEVORT & BELLONI, 2009
Apud UNESCO, 1984).

E no ano de 1979, surge outra definicdo na tentativa de envolver o conjunto

dos elementos e definir o objeto da midia-educacéo:

Todas as maneiras de estudar, aprender e ensinar em todos os niveis (...) e
em todas as circunstancias, a historia, a criacdo, a utilizacdo e a avaliacdo
das midias enquanto artes praticas e técnicas, bem como o lugar que elas
ocupam na sociedade, seu impacto social, as implicagbes da comunicacao
mediatizada, a participagédo, a modificacdo do modo de percepgéo que elas
engendram, o papel do trabalho criativo e 0 acesso as midias. (BEVORT &
BELLONI, 2009, Apud UNESCO, 1984).

Em seu texto A midia na formacéo escolar de criangas e jovens, Fantin (2008)
aponta de que maneira a midia-educacédo foi sendo inserida na educagcdo e nos
curriculos escolares de diversos paises. O Canada promove desde 1987 a educacgéo
para as midias nas escolas como item obrigatorio, a partir de 1999, no Curriculo de
Artes e Lingua Inglesa. Sendo um dos primeiros paises a implementar a educacéo
para a midia de maneira mais abrangente para os estudantes a partir dos 12 e 13
anos.

Na Inglaterra, os estudos sobre as midias iniciaram timidamente na década
de 60, dando preferéncia aos estudos universitarios. Através de cursos
profissionalizantes, e na década de 70 foi difundido ndo sé para os estudantes
recém-formados do colégio, mas também para adultos que se interessassem em
trabalhar na &area de comunicacdo®®. Em 1988, através da Lei da Reforma
Educacional foi elaborada uma proposta feita pelo British Film Institute (criado em

Londres na década de 30), garantindo no curriculo escolar e na formacdo de

18 Site oficial da UNESCO. Acesso em 15/08/2011. Disponivel em:
<http://www.unesco.org/education/pdf/MEDIA_E.PDF>

¥ BUCKINGHAM, David. Watching media learning: making sense of media education. Great Britain:
The Falmer Press, 1990.
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educadores, a disciplina de midia-educacdo com carater de transversalidade
curricular.

Os paises nordicos, por sua vez, igualmente adotaram a midia-educacédo em
seu sistema oficial de ensino. Embora o uso das midias remeta aos anos 30, 0
ensino sobre as midias foi oficializado somente algum tempo depois. Na Finlandia
na década de 70 no ensino fundamental e, desde 1977 no ensino médio, sendo
integrada com outras disciplinas. Enquanto na Suécia, desde 1980, a educacéao para
as midias vém sendo obrigatdria nas escolas, e vinculada as disciplinas de Arte,
Educacéo Civica e Historia.

No sistema escolar noruegués, os filmes comecaram a ser utilizados em
praticas pedagodgicas na década de 30, e incluidos no curriculo nacional em 1974.
Porém, apenas no ano de 1985 que a Educacédo para as Midias entrou em destaque
nas escolas e nos cursos de formacdo para professores, passando a ser item
obrigatério nas diretrizes curriculares do ensino fundamental e médio. Na
Dinamarca, a Educacdo para as Midias fortaleceu-se a partir dos anos 80, sendo
vinculada a disciplina do ensino de Dinamarqués. Na Italia, por sua vez, o trabalho
com midia-educacdo remete aos anos 40, e teve forte influéncia do cinema
(Cineforum) e do seu uso como instrumento no processo de ensino-aprendizagem.
Com isso, propiciando uma cultura cinematografica e inserindo midia-educagao no
curriculo escolar (FANTIN, 2008).

Outros paises que também adotaram midia-educacdo (media literacy) nas
escolas foram: Australia, Canada, Nova Zelandia e Israel®.

No Brasil, assim como em outros paises da América Latina, a experiéncia
com relacdo a midia-educacado tem ocorrido de maneira diferente, se comparada aos
paises ja citados. Devido ao passado recente de regimes ditatoriais, a producao de
conhecimento sobre as midias desempenhou um papel estratégico e de resisténcia
frente ao sistema autoritario de governo, sendo desenvolvidos através de projetos
em instituicbes educacionais entre as décadas de 60 e 80 (CIESPAL - Centro

Internacional de Estudios Superiores de Periodismo para América Latina, Instituto de

2 O'Neill, B. (2010) "Media Literacy and Communication Rights: Ethical Individualism in the New
Media Environment." International Communication Gazette 72(4-5): 323-338. Dublin Institute of
Technology. Acesso em: 07/08/2011. Disponivel em:
<http://arrow.dit.ie/cqi/viewcontent.cgi?article=1037&context=aaschmedart>
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Ciéncias da Informacéao — ICINFORM, Centro de Estudos Universitarios de Brasilia —
CEUB, entre outros).?

No Brasil, como afirma Fantin (2008), a inclusdo da midia-educacdo no
curriculo escolar é insatisfatéria apesar da implementacdo dos Novos Parametros
Curriculares que consideram a educacéo para as midias como inserida nos temas
transversais dos Parametros Curriculares Nacionais (com propostas na area de
linguagens e tecnologias) e do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA, 1990)
gue assegura o direito a uma educacéo de qualidade com o uso das tecnologias.

Sendo assim, o fato de ndo haver midia-educagéo como disciplina curricular,
nos faz pensar que seja utilizada somente como meio ou ferramenta e ndo um

elemento de estudo articulado em definidos campos do conhecimento.

A integracdo das TIC na escola, em todos 0s seus niveis, & fundamental
porque estas técnicas j4 estdo presentes na vida de todas as criangas e
adolescentes e funcionam — de modo desigual, real ou virtual — como
agéncias de socializagdo, concorrendo com a escola e a familia. Uma de
suas fun¢des € contribuir para compensar as desigualdades que tendem a
afastar a escola dos jovens e, por consequéncia, a dificultar que a
instituicdo escolar cumpra efetivamente sua missdo de formar o cidaddo e o
individuo competente. Por isso, € importante considerar esta integracdo, na
perspectiva da midia-educacdo, em suas duas dimensdes inseparaveis:
objeto de estudo e ferramenta pedagdgica, ou seja, como educacao para as
midias, com as midias, sobre as midias e pelas midias®.

A Pesquisa TIC Educacéo 2010 — Pesquisa sobre o uso das tecnologias de
informacdo e comunicacdo nas escolas brasileiras, promovida pelo Comité Gestor

da Internet no Brasil, aponta alguns resultados interessantes sobre a disponibilidade

2l Luiz BELTRAO, pioneiro da pesquisa cientifica sobre os fendmenos comunicacionais nas

universidades brasileiras, foi fundador do Instituto de Ciéncias da Informacéo - ICINFORM, primeiro
centro académico nacional de estudos midiaticos, e de Comunicagfes & Problemas, primeira revista
de ciéncias da comunicacdo (Universidade Catdlica de Pernambuco, 1963). Tornou-se também o
primeiro Doutor em Comunicagdo do Brasil (Universidade de Brasilia - UnB -, 1967). Retirado do
Portal Luiz Beltrdo. Acesso em: 20/09/2011. Disponivel em:
<http://www2.metodista.br/unesco/luizbeltrao/luizbeltrao.biografias.htm#luizbeltrao.biografias.enc1>

2 BEVORT Evelyne & BELLONI, Maria Luiza. Educ. Soc., Campinas, vol. 30, n. 109, p. 1081-1102,
set./dez.2009.

% TIC Educacdo 2010 — Pesquisa sobre o uso das tecnologias de informac&o e comunicacdo nas
escolas brasileiras, promovida pelo Comité Gestor da Internet no Brasil. Realizada entre os meses de
agosto e novembro de 2010, envolvendo alunos, professores, coordenadores pedagogicos e diretores
de escolas publicas do Brasil, estaduais ou municipais, de areas metropolitanas, que ofereciam o
Ensino Fundamental e Médio. Foi feita uma amostra de 500 escolas, a partir dos dados do Censo
Escolar de 2007. Ao todo, foram realizadas 7.453 entrevistas, sendo 1.541 com professores, 4.987
com alunos, 497 com diretores e 428 com coordenadores pedagogicos. Acesso em 05/09/2011.
Acesso em 06/09/2011. Disponivel em: < http://www.revistapontocom.org.br/destaques/escola-e-
tecnologia-uma-radiografia-brasileira>
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de equipamentos nas escolas. Segundo a pesquisa aponta, esse € o percentual de
escolas brasileiras que possuem o0s seguintes equipamentos: Televisdo (99%),
Impressora (99%), Videocassete / DVD (96%), Radio (83%), Retroprojetor (83%),
Telefone fixo (81%), Mimeografo (81%), Camera digital (78%), Datashow (75%), CD
player (69%), Antena parabdlica (54%), Filmadora (42%) e Telefone celular (8%).

Além disso, na pesquisa foi confirmado que cada estabelecimento de ensino
publico conta, em média, com 23 computadores; sendo que a regido Sul apresenta
um numero superior a média brasileira, 27 computadores por escola. A quantidade
de equipamentos é mais confortavel nas escolas que oferecem o Ensino Médio,
onde ha, em média, 27 computadores. Escolas que oferecem somente o Ensino
Fundamental | dispdem, em média, de 20 computadores, e as que oferecem o
Ensino Fundamental 11, 23.

Podemos considerar que as escolas publicas brasileiras sdo equipadas com
diversos aparelhos eletrbnicos, porém a pesquisa detectou muitas limitagdes com
relacdo ao uso dessas tecnologias, tais como: nivel de habilidade tecnoldgica do
professor é mais baixo quando comparado ao do aluno; grande parte dos
professores (64%) concorda totalmente que os alunos da escola sabem mais sobre
computador e Internet do que o docente. Contudo, o professor também rejeita a
ideia de que desconheca o0s wusos da tecnologia em atividades de
ensino/aprendizagem e 80% discordam totalmente da afirmacédo de que ndo sabem
de que forma ou para quais atividades podem usar o computador e a internet na
escola.

A expansdo rapida das TIC e da internet, até mesmo em paises nao
pertencentes ao primeiro mundo como é o caso do Brasil, proporcionam aos
usuarios acesso a midias que possuam caracteristicas de interatividade, além do
acesso abundante as informacdes e entretenimento. E essas mudancas tém impacto
social, econémico, politico, educacional, etc.; por isso é essencial o entendimento
para a cidadania. Consequentemente, o papel da midia-educacao “... torna-se ainda
mais crucial e sua realizacdo mais complexa, face as ilusdes libertérias e igualitarias
das promessas da ‘rede’.” (BEVORT & BELLONI, 2009. p.191).

N&o podemos negar a necessidade de abordar as midias nas salas de aula,
porém, devem-se pensar maneiras para o uso das tecnologias durante as aulas. Os

educadores podem se utilizar desses espacos de discusséo e reflexdo para
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pensarem sobre a utilizacdo e incorporacdo da informatica no ensino. Podem
orientar o seu trabalho pedagodgico de forma a definir qual a relevancia e a forma de
utilizacdo dessas novas tecnologias no ambiente escolar. Enfim, ndo correndo o
risco de utilizar o computador apenas para transferir informagdes ou tentar ‘ensinar’
alunos passivos, dentro de uma relagcdo impessoal, estimulando o individualismo e a
competicao.

Ha& diversos estudos que confirmam a importancia de educar para as midias®*
a fim de reduzir os danos (influéncias negativas) que as mesmas provocam na
sociedade.

Para Guareschi (2005) a importancia de estudarmos a midia diz respeito a
mesma ser “... 0 coragao da sociedade de informagao, sob cuja égide vivemos. E a
informacédo € o novo modo de desenvolvimento responsavel pela produtividade do
sistema capitalista nos dias de hoje. Quem detém a informacdo, de modo geral, e
dentro dela a midia, detém o fator central de desenvolvimento” (p.38).

Silverstone (2005) considera fundamental que estudemos a midia como
dimensdo social, cultural, politica e econbmica; pois vivemos num mundo
midiatizado. Ao estudar a onipresenca da midia, bem como a sua complexidade,
contribuiria para a nossa compreensao do mundo, da produgcdo e compartilhamento
dos seus significados. Examinamos a midia, pois “... precisamos compreender como
ela contribui para o exercicio do poder na sociedade tardo-moderna, tanto dentro
como fora do processo politico estabelecido” (SILVERSTONE, 2005, p.283).

Morin (2008) cita o poeta T. S. Eliot dizendo que o conhecimento sé é
conhecimento enquanto organizacdo se for relacionado com as informacbes e
inserido no contexto destas. A informacédo é o aspecto de contetdo processado pelo
individuo na sua relacdo com o meio e o desenvolvimento da inteligéncia € a forma
adaptativa do homem na natureza e depende da qualidade da interacdo com o
ambiente.

As midias enquanto ciéncia nos afoga em informacgcdes e, sendo assim,

mesmo o0 especialista da disciplina mais restrita ndo chega a tomar conhecimento

*pr. Kubey, professor of Journalism and Media Studies, and director of the Center for Media Studies
at Rutgers University. His publications have focused on the psychological experience of media and the
state of media literacy education in the United States and worldwide.
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das informacbes pertinentes a sua area, pois ha cada vez mais, uma gigantesca
proliferagdo de conhecimentos, escapando do controle humano. Isso contempla
nossa realidade, pois a informacdo é o elemento que o conhecimento precisaria
conter e agregar, o conhecimento precisaria constantemente ser visto e revisto pelo
pensamento, pois esse Ultimo € o bem mais valioso para o sujeito e a sociedade.
(MORIN, 2008)

Concluindo este capitulo, no qual se buscou descrever um panorama
atualizado acerca das midias, sua classificacdo segundo autores relevantes na area,
seus impactos na sociedade contemporanea. A questdao da democratizagdo do
acesso a informacgéo propiciada pelos veiculos de comunicacdo versus a exclusédo
digital e finalmente, o conceito de midia-educacéo proposto por pesquisadores que
se preocupam com essa interface. Foi também discorrido sobre o desenvolvimento
dos estudos de midia-educacao em diferentes paises e a importancia de estudarmos
as midias nas escolas brasileiras.

Enfim, esse capitulo procurou demonstrar a importancia de se estudar as
midias na educacdo formal, jA que estdo tdo inseridas na nossa vida como a
geografia, histéria, e demais disciplinas, servindo inclusive de veiculo para a relagédo
educador-educando. Sua introducdo de forma sistemética e gradual, em termos de
estrutura e conteudo possibilitara que os jovens, foco desse estudo, desenvolvam as
habilidades necessarias para a analise critica do que veiculam jornais, revistas,
propagandas, programas de TV, etc.

O capitulo seguinte envolverd o assunto educacdo em suas diferentes
perspectivas tais como: sua importancia na formacédo dos jovens, o contexto da
educacdo no Brasil, o papel da escola e do professor/ educador e as possiveis

alternativas para a educacao e a construcdo da cidadania.
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3 A EDUCACAO E O AMBIENTE ESCOLAR BRASILEIRO

Como foi visto no capitulo anterior sobre as midias, as tecnologias
propiciaram novos espacos para o conhecimento. O advento da internet permitiu
que, além da interatividade e instantaneidade, as pessoas tivessem acesso a um
volume grande de informacBes. Essas mudancas, consequentemente, trouxeram
novas oportunidades para as diversas areas de ensino e pesquisa. Constatamos
que as novas midias, de certa forma, democratizaram a informacdo e o
conhecimento, em oposi¢do as midias tradicionais - embora ainda necessitemos de
politicas publicas adequadas para assegurar 0 acesso permanente dessas
tecnologias a todos os cidadaos.

Para entendermos em que medida o planejamento do futuro de uma
sociedade tem relacdo com o conhecimento adquirido pela mesma, devemos
relacionar o desenvolvimento do pais com a qualidade da educacdo oferecida
(FREIRE, 1983; GUARESCHI, 2005; MATURANA, 2009; MORIN 2008). Cabe
salientar que a correlagdo entre qualidade de vida e educacdo sera positiva se a
educacéo for construida a partir do contexto cultural no qual deve ser disseminada.
Portanto, neste terceiro capitulo serdo apresentadas algumas reflexdes acerca da
educacao formal, sua importancia na construcdo de valores e identidade dos jovens,
o papel da escola e do professor/educador, além de observar o contexto escolar
brasileiro (curriculo obrigatério, temas transversais, problemas enfrentados na
escola, etc.). E, por fim, abordarei sobre as novas alternativas para a educacéo e a

construcdo da cidadania.

3.1 A EDUCACAO E O PAPEL DA ESCOLA

Freire, em seu livro, Pedagogia do Oprimido (1983), exalta a educacéo
contextualizada, construida no cotidiano dos individuos (criancas e adultos)
criticando a educacédo “bancaria’- onde o professor/ educador depositaria e/ou

transferiria seus conhecimentos e conteudos para os alunos. Na concepgdo de
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Freire, havia o exercicio da dominacéo e de domesticacao por parte dos educadores
com os educandos, pois essa educacao ndo levava em conta os conhecimentos e
as experiéncias trazidos pelos alunos para a escola. Os educadores, por sua vez,
que optavam por essa educagado “bancaria” inibiam os seus alunos na sua
criatividade e espontaneidade transformando o desejo de aprender em adaptacao ao
que lhes era imposto.

Desta forma, na visdo de Freire (1983), seria a educacdo como pratica da
liberdade, a educacédo problematizadora, na qual os alunos teriam consciéncia do
mundo através das reflexdes das suas relagdes com ele (mundo). O educador ainda

afirma:

A educacao como prética da liberdade, ao contrario daquela que é prética
da dominagéo, implica na negacdo do homem abstrato, isolado, solto,
desligado do mundo, assim também na negacdo do mundo como uma
realidade ausente dos homens. (p.81)

Embora seu texto tenha sido escrito nas décadas de 60 e 70, ainda podemos
perceber que esse sistema de educacao se faz presente em nossa sociedade, ou
seja, mais de trinta anos se passaram e nao houve avangos significativos no
curriculo e sistema de ensino das escolas.

Paulo Freire enfatiza o respeito ao individuo:

A educacgdo que se impde aos que verdadeiramente se comprometem com
a libertacdo ndo pode fundar-se numa compreensdo dos homens como
seres “vazios” a quem o mundo ‘encha’ de conteudos; ndo pode basear-se
numa consciéncia especializada, mecanicistamente compartimentada, mas
nos homens como ‘corpos conscientes’ e na consciéncia como consciéncia
intencionada ao mundo. Nao pode ser a do depdsito de contelidos, mas a
da problematizacdo dos homens em suas relagbes com o mundo. (FREIRE,
1983:77)

A citacdo do autor apresenta o ato de educar como um processo continuo e
também relacionado com o aspecto da convivéncia entre as pessoas, ou seja, uma
visdo mais abrangente sobre a educacdo do que geralmente é apresentado pelos
estudiosos da area.

O entendimento € de que os estudantes/ alunos séo sujeitos que possuem
conhecimentos e experiéncias de vida e ndo apenas individuos vazios, receptores

que nada sabem. O conhecimento é construido, portanto, a partir da troca de



35

experiéncias, nas discussdes e relacdes sujeitos-mundo. Ao professor/educador
caberia o direcionamento dessas atividades, expandindo a consciéncia dos alunos a
respeito do mundo e dos valores (ética, cidadania, etc.), e nao limitando suas
compreensdes depositando conteddos de forma mecéanica e sem relacdo alguma
com 0 meio em que 0s estudantes vivem.

Para Morin (2008, p.22) a educacéo:

[...] deve favorecer a aptidao natural da mente para colocar e resolver os
problemas e, correlativamente, estimular o pleno emprego da inteligéncia
geral. Esse pleno emprego exige o livre exercicio da faculdade mais comum
e mais ativa na infancia e na adolescéncia, a curiosidade, que, muito
frequentemente, é aniquilada pela instrucdo, quando, ao contréario, trata-se
de estimula-la ou desperta-la, se estiver adormecida. Trata-se, desde cedo,
de encorajar, de instigar a aptiddo interrogativa e orienta-la para os
problemas fundamentais de nossa prépria condi¢cdo e de nossa época [...].

O mesmo autor dissertando sobre a educacdo também fala da fragilidade do
ensino, quando remete a questdo da compartimentacdo dos saberes e a
incapacidade de articula-los, uns aos outros. Sendo assim, a educacdo deveria,
segundo Morin (2008) desenvolver nos estudantes as habilidades de contextualizar
e integrar os conhecimentos.

Do ponto de vista de Maturana (2009, p. 29):

O educar se constitui no processo em que a crian¢ga ou o adulto convive
com o outro e, ao conviver com o0 outro, se transforma espontaneamente, de
maneira que seu modo de viver se faz progressivamente mais congruente
com o do outro no espaco de convivéncia. O educar ocorre, portanto, todo o
tempo e de maneira reciproca. Ocorre como uma transformagédo estrutural
contingente com uma histéria no conviver, e o resultado disso é que as
pessoas aprendem a viver de uma maneira que se configura de acordo com
o conviver da comunidade em que vivem.

No campo da sociologia, Pierre Bourdieu (2002) reafirma a importancia do
contexto cultural para a educacgéao, pois os alunos nao sao seres “vazios”. Em uma
de suas teses da Sociologia da Educacédo, o pesquisador negava-se a limitar os
alunos a seres abstratos (descontextualizados) que concorreriam em condicdes, de
certa forma, igualitarias na escola. Bourdieu propds que os alunos seriam sujeitos
constituidos que carregariam uma bagagem social e cultural diferenciada e
consideravelmente rentavel ao mercado escolar. E por isso, dizia que o nivel de

sucesso obtido pelos mesmos, ao longo da vida escolar ndo poderia ser esclarecido
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através das suas habilidades pessoais — relacionando as questdes de constituicdo
biolégica ou psicologica - mas pela sua raiz social que os assentaria em condi¢des
mais ou menos favoraveis perante as exigéncias escolares.

Enquanto Maturana (2009) relaciona a educagao como “sistema educacional’,
em que comporia uma realidade e os alunos carregam em suas vivéncias essa
realidade vivida pela educacao. Os professores por sua vez, confirmam a realidade
que vivem como professores nas trocas com seus alunos. A educag¢ao, como propde
esse teorico, seria um processo continuo ao longo da vida. Enquanto que o educar
se refere ao sistema conservador da sociedade onde vivemos. Porém isso ndo quer
dizer que a realidade do educar ndo se modifique, e sim que a educacgdo, quanto a
formacéo da crianca e do adulto tenha consequéncias de extensa duracdo e nao se
modifique facilmente.

As indagacfes nao se restringem a responder as perguntas para que e para
guem serve a educacdo, mas sim, questionar: O que queremos da educacao? O que
€ educar? Para que queremos educar? (PIAGET, 1948; MATURANA, 2009).

Guareschi (2005) igualmente concorda que a educacdo ndo pode estar
desvinculada da politica, uma vez que essa ligacdo implica em refletir qual a
sociedade que almejamos. A politica, para esse autor, deveria estar contida no
processo educativo, envolvendo também a producdo do conhecimento direcionado
para o pensamento critico e para as atitudes de cidadania.

Ao tratar de politica, também ndo podemos esquecer-nos do governo, essa
instituicdo social que regula e decide em nome dos cidaddos. A historia dos
governos, por sua vez, também €& importante para compreender algumas
caracteristicas vivenciadas pela sociedade.

A escola é uma instituicdo social com propésito educativo e, sendo assim,
teria 0 papel de formar cidadédos capacitados para atuarem com competéncia e
respeito na sociedade em que estao inseridos. Através da escolha dos contetdos
pertinentes as questdes sociais, cujo estudo e reflexdo sejam avaliados como
importantes, a escola permite que os alunos se desenvolvam e socializem,
entendendo seus direitos e deveres, e com a apropriacdo desses conteudos de
maneira critica e criativa.

Sendo assim, a escola:
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[...] constitui-se num lugar de formag&o, ambiéncia que promove relacbes
formativas na interacdo, oportunizando ao sujeito, o respeito por si e pelo
outro, possibilitando a aprendizagem da solidariedade, e a compreenséao da
diversidade como riqueza humana. (p.6)*

Fischer (2005) descreve a escola como um espaco distinto no qual os
professores e alunos poderiam refletir sobre o momento que estdo vivenciando,
pensar sobre as questdes sociais contemporaneas, enfim a escola como: “... espaco
para que se produza pensamento, que se criem ideias para além do que parece
estar ‘enraizados em nés” (FISCHER, 2005, p.12).

Caberia entéo a escola, neste contexto de saturacédo de informag@es, adotar o
conhecimento enquanto préatica gratificante de contentamento, escolhendo e
revisando criticamente as mensagens e nao apenas recebendo-as e aceitando-as.
Elaborando conhecimentos sofisticados e numa perspectiva mais abrangente da
educacdo, a escola teria que fazer tudo isso em favor dos excluidos, ndo
diferenciando classes sociais e nem distribuindo poderes, mas fazendo com que
todos entendam o que é o poder, e utilizem as tecnologias em prol do exercicio da
cidadania (GADOTTI, 2000).

Por outro lado, na perspectiva de Pierre Bourdieu e Paulo Freire?®, a escola
teria 0 seu papel na reproducdo das desigualdades sociais. Ambos questionam a
neutralidade da escola, dizendo que se trata de uma instituicdo que representa e
cobra dos alunos as aspiracfes, as crencas, as atitudes e os valores dos grupos
dominantes, aparentando uma cultura universal. A escola teria como fungao social a
reproducdo das desigualdades sociais através dos seus métodos de ensino, seu
curriculo e suas formas de avaliacdo. Cumprindo o papel de legitimadora dessas
diferencas sociais, ao disfarcar as diferencas académicas e cognitivas relacionando

aos méritos e dons individuais.?’

?® Retirado do material do Curso de Qualificacdo de Educadores para Participacdo Social Solidaria
Voluntaria e Mobilizagdo Juvenil. Curso realizado nos meses de Agosto/Setembro de 2011, na ONG
Parceiros Voluntarios, Porto Alegre/RS.

*® EREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido. 13°ed. Rio de Janeiro, Paz e Terra: 1983.

27(p.18) NOGUEIRA, Claudio M. Martins & NOGUEIRA, Maria Alice. A Sociologia da Educacao de
Pierre Bourdieu: limites e contribuicfes. Educa¢do & Sociedade, ano XXIlIl, n°78, Abril/2002. Acesso
em: 01/09/2011. Disponivel em: http://www.scielo.br/pdf/es/v23n78/a03v2378.pdf
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3.1.1 Educador ou Professor?

O professor atual ndo é mais um informador: a informacéo vem através do
radio, televisdo, cinema, revistas, livros, cartazes.
(LIMA, 1979 Apud McLuhan: p.10).

Quando discorremos sobre a educacdo ndo podemos nos esquecer da
atuacao do educador/professor. Embora exista, de certa maneira, um consenso no
gue se refere ao papel do educador/professor na misséo de ensinar, ou seja, que ele
tem a responsabilidade na conducédo dos processos do aprendizado na escola,
ainda notamos uma diferenciacao entre os conceitos de educador e professor.

Essa distingcdo provavelmente seja devido ao fato de percebemos o conceito
de professor de maneira limitada, reduzindo o seu trabalho a transmitir contetdos
para os alunos, ou seja, somente o professor teria 0 conhecimento em sala de aula.
Enquanto que o conceito de educador abrangeria uma dimensdo maior do que
apenas esse citado. Esse profissional seria um agente de crescimento e

transformacao através da sua missdo de educar, portanto:

[...] a missdo do educador ndo pode estar atrelada a mera atividade
profissional, pois a docéncia extrapola a questdo funcional. Quem tem a
missdo de educar para a vida, deve sentir amor pelos alunos, pelo
conhecimento e, sobretudo, desejo e prazer em educar. Essa misséo supde
crenca na possibilidade de transformacédo do ser humano. (p.6)28

Como foi visto anteriormente, o conhecimento deve ser construido e nao,
transmitido sem levar em conta o aluno e a sua bagagem cultural. No que consistiria
entdo, a missao de ensinar?

Segundo Morin (2008) a missdo de ensinar apresenta como pontos

essenciais:

*8 Retirado do material do Curso de Qualificacdo de Educadores para Participacdo Social Solidaria
Voluntaria e Mobiliza¢@o Juvenil. Curso realizado nos meses de Agosto/Setembro de 2011, na ONG
Parceiros Voluntarios, Porto Alegre/RS.
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- distinguir, contextualizar, globalizar os problemas multidimensionais,
globais e fundamentais, e dedicar-se a eles;

- preparar as mentes para responder aos desafios que a crescente
complexidade dos problemas imp8&e ao conhecimento humano;

- preparar as mentes para enfrentar as incertezas que ndo param de
aumentar, levando-as ndo somente a descobrirem a histéria incerta e
aleatéria do Universo, da vida, da humanidade, mas também promovendo
nelas a inteligéncia estratégica e a aposta em um mundo melhor.

- educar para a compreensdo humana entre os proximos e os distantes;

- [...] ensinar a cidadania terrena, ensinando a humanidade em sua unidade
antropoldgica e suas diversidades individuais e culturais, bem como em sua
comunidade de destino, prépria a era planetaria, e que todos os animais
enfrentam os mesmos problemas vitais e mortais.” (p.102-103).

Como percebemos na citagdo acima, 0 autor pontua 0s principais
fundamentos para professores/ educadores seguirem com relacdo ao ensino dos
seus alunos, preparando-os para o mundo, para enfrentarem as incertezas da vida,
enfim, para tomarem decisbes e agirem de maneira autbnoma como cidadaos
conscientes.

A atitude de ensinar vai muito além do que as aulas as quais estamos
acostumados, onde o professor apresenta um texto ou a repeticdo de conteudos e
os alunos confinados numa sala, frente ao quadro-negro, copiam sem qualquer
reflexdo, as anotacdes que o professor escreveu no quadro (LIMA, 1979 Apud
McLuhan). Ou seja, dispondo desse tempo em sala de aula para trabalhar com
conteudos e materiais que poderiam ser lidos e estudados em casa e, a partir dai
entdo, discutidos em sala de aula.

Sobre esse sistema de ensino, McLuhan afirma:

Pode-se ndo saber como sera a classe no futuro, mas ja se sabe que nao
sera esta que ai esta. Esta classe foi inventada na ldade Média, quando o
professor era o Unico informador disponivel, pois ndo se dispunha sequer de
livros (papel, imprensa). (LIMA, 1979 Apud McLuhan p.15).

E possivel afirmar que esse sistema de ensino ndo serve para essa nova
geracao que cresceu com a internet e a possibilidade de interagir constantemente.
Por isso, é preciso pensar na questao da participacédo dos alunos nas salas de aula.
Os alunos nesse antigo sistema educacional portam-se como meros espectadores,
fazendo parte de uma plateia, que muitas vezes, nao participa. Dai a necessidade
do engajamento do aluno no processo didatico, pensando em técnicas para atrair a

atencao dos jovens, além do trabalho com a ludicidade e o trabalho em equipe.
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Como afirma Guareschi (2005):

Os pensadores da educacdo, diante da possibilidade de acesso quase
infinito as informagfes, concordam que a grande tarefa da educacdo é
preparar 0s jovens para que consigam selecionar, fazer a pergunta,
conseguir discernir o que querem. Quem faz o uso da Internet pode ter,
hoje, informacdes sobre quase tudo e instantaneamente. (p.40)

O educador necessita de apoio e suporte para a formacdo permanente,
promovendo interlocucdo com as demais é&reas de conhecimento — sem
sobrecarregar sua jornada de trabalho. Consequentemente, isso podera facilitar aos
alunos a reflexdo critica e a desenvolverem competéncias e habilidades
séciocognitivas.

No meu entender, o educador teria um papel de estimulador, motivador de
habilidade e potencializador de competéncias nos alunos. Mas para que isso seja
possivel, esses profissionais, bem como outros profissionais da area da educacéo,
devem mudar esses antigos paradigmas da escola tradicional, onde o professor é
tido como mero transmissor de informagdes.

Talvez a dificuldade de mudanca nessa metodologia esteja na formacao dos
professores e/ou na falta de constante atualizacdo desses profissionais. Alguns por
estarem a muito tempo no mercado ainda nao “aprenderam” como utilizar as
tecnologias em sala de aula.

E a prépria questdo das novas tecnologias apresenta uma incerteza sobre o
futuro dessa profissdo. Caso nado seja ressignificado o papel do educador/ professor,
acredito que seja bem possivel que 0 mesmo seja “substituido” pelo computador
entre outros aparelhos. Uma vez que se a questdo € apenas transmitir informacodes,
dispomos com a internet possibilidades de navegar em uma imensidao de

informacdes.
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3.2 O CURRICULO ESCOLAR BRASILEIRO

[..] E preciso destruir a mentalidade baseada na repeticio dos fatos
historicos com relagao aos paises subdesenvolvidos. Os fatos a toda hora
comprovam que os paises subdesenvolvidos estdo em situacéo privilegiada
para <queimar etapas>, uma vez que ndo possuem estruturas arcaicas (e,
geralmente, boas) a substituir. Os paises subdesenvolvidos, mais que os
paises adiantados, podem adotar solu¢des extremamente ousadas (centrais
atdmicas em vez de outros processos obsoletos de producdo de energia;
satélites em vez de torres e redes de televisdo; trens aéreos em vez de
metrd, etc.). Em educacdo, toda situacdo classica € uma ameaca ao
arranco para o desenvolvimento: o papel da educagdo no mundo
subdesenvolvido é exercitar a imaginagdo em busca de solucdes
inteiramente novas, jamais repetir as solugdes histéricas do mundo
desenvolvido. (LIMA, 1979 Apud McLuhan. P.24).

A sociedade brasileira € marcada por relagdes sociais hierarquizadas e por
privilégios que refletem desigualdade, injustica e exclusdo social. Essa sociedade
com caracteristicas paternalista e relacdes de favores, em que a populagdo entende
gue todas as atitudes e decisfes dizem respeito ao governo, é consequéncia de um
longo periodo de escraviddo e uma longa experiéncia com governos ditatoriais. E
nesse sentido que a discussao sobre a educacédo e a cidadania significa hoje a
transformacao dessas relacdes sociais nas esferas econ6mica, politica e cultural,
para assegurar a todos o direito de serem cidadaos.

Para compreender a importancia que os governos conferem a educacéo, é
necessario verificar, primeiramente, o entendimento contido nas leis que definem e
garantem a educacao para a populacdo. O Estado brasileiro entende a educacgéao
como: “elemento constitutivo da pessoa e, portanto, deve estar presente desde o
momento em que ela nasce, como meio e condi¢cdo de formacao, desenvolvimento,
integracao social e realizacéo pessoal” %,

Os Parametros Curriculares definem a educacdo nacional e auxiliam na
preparacdo dos curriculos dos Estados e Municipios. Segundo estabelecido pelo
Ministério da Educacéo e do Desporto, com a Secretaria da Educagdo Fundamental,

os Parametros Curriculares Nacionais (PCN):

**plano Nacional de Educacéo (PNE) aprovado pela Lei n°10.172 em 09/01/2001.
Acesso em 27/08/2011. Disponivel em:
<https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/leis 2001/110172.htm>
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[...] constituem o primeiro nivel de concretizagdo curricular. Sdo uma
referéncia nacional para o ensino fundamental, estabelecem uma meta
educacional para a qual devem convergir as acdes politicas do Ministério da
Educacado e do Desporto, tais como os projetos ligados a sua competéncia
na formacédo inicial e continuada de professores, a andlise e compra de
livros e outros materiais didaticos e a avaliacao nacional. Tém como funcgéo
subsidiar a elaboracdo ou a revisdo curricular dos Estados e Municipios,
dialogando com as propostas e experiéncias ja existentes, incentivando a
discussdo pedagodgica interna das escolas e a elaboracdo de projetos
educativos, assim como servir de material de reflexdo para a pratica de
professores. (BRASIL, 1997, p.29)

E utilizando-se da proposta dos PCN, a educacao escolar é concebida como:

[...] uma pratica que tem a possibilidade de criar condi¢cdes para que todos
os alunos desenvolvam suas capacidades e aprendam os contelddos
necessarios para construir instrumentos de compreensao da realidade e de
participagcdo em relagdes sociais, politicas e culturais diversificadas e cada
vez mais amplas, condi¢cdes estas fundamentais para o exercicio da
cidadania na construcdo de uma sociedade democrética e ndo excludente.
(BRASIL, 1997, p.33)

Para o Ministério da Educacdo e do Desporto, a atividade escolar se
diferenciaria de outras atividades educativas (como aquelas que se ddo no ambiente
familiar, trabalho, meio midiatico, entre outras formas de convivio social), por se
constituir “uma acao intencional, sistematica, planejada e continuada para criancas e
jovens durante um periodo continuo e extenso de tempo”. (BRASIL, 1997, p.33-34).
E ainda explica o papel da escola na educacédo e na formacao dos cidadaos, atraves

da insercdo dos alunos nas questfes sociais:

Isso requer que a escola seja um espac¢o de formacdo e informacdo, em
gue a aprendizagem de conteddos deve necessariamente favorecer a
inser¢do do aluno no dia-a-dia das questBes sociais marcantes e em um
universo cultural maior. (BRASIL, 1997, p.33)30

Através do Plano Nacional de Educacdo (PNE) !, o governo prevé em lei que

seja garantido a todas as criangcas, com idades entre 7 a 14 anos, 0 ensino

% BRASIL. Ministério da Educacdo e do Desporto - Secretaria de Educacdo Fundamental.

Parametros curriculares nacionais : introducdo aos parametros curriculares nacionais / Secretaria de
Educagdo Fundamental. — Brasilia : MEC/SEF, 1997. 126p. Acesso em: 27/08/2011. Disponivel em: <
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/livro01.pdf>

*! Plano Nacional de Educacéo (PNE) aprovado pela LEI N° 10.172 em 09/01/2001.

Acesso em 27/08/2011. Disponivel em:
<https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/leis 2001/I110172.htm>
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fundamental obrigatério, com duracéo de oito anos, além de assegurar 0 ingresso e
permanéncia na escola e a concluséo desse ensino.

Uma das prioridades estabelecidas nesse plano, diz respeito a erradicacado do
analfabetismo e tem como ponto de partida a alfabetizacdo de jovens e adultos no
ensino fundamental. Com isso, garantindo a todos a oportunidade de estudar, até
mesmo aqgueles que ndo tiveram acesso quando jovens ou que ndo concluiram seus
estudos.

Esta previsto nesse plano também a ampliacdo do atendimento nos demais
niveis de ensino (extensao da escolaridade obrigatéria, gradual extensdo do acesso
ao ensino médio para todos os jovens que completam o nivel anterior, como também
para os jovens e adultos que ndo cursaram o0s niveis de ensino nas idades proéprias)
e a valorizacao dos profissionais da educacao.

Com relacdo ao curriculo das escolas, o governo brasileiro decide com a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB) através do Artigo n°26 que:

§ 1° Os curriculos a que se refere o caput devem abranger,
obrigatoriamente, o estudo da lingua portuguesa e da matematica, o
conhecimento do mundo fisico e natural e da realidade social e politica,
especialmente do Brasil.*

E mais adiante, ainda sobre a promoc¢ao da educacao nas escolas, 0 governo

determina no artigo n° 32 que devem ser oportunizados:

| - o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios
basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo; Il - a
compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da
tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade;

lll - o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a
aquisicdo de conhecimentos e habilidades e a formacdo de atitudes e
valores;

IV - o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lagos de solidariedade
humana e de tolerancia reciproca em que se assenta a vida social.

Como podemos perceber com essas leis, o governo atribui importancia ao
desenvolvimento da educacgéo para criancas, jovens e adultos brasileiros, porém o
foco principal dos curriculos escolares ainda tem sido preparar para um possivel

mercado e néao para formar cidadaos para a vida.

%2 |_ei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB) aprovada pela LEI N° 9.394, em 20/12/1996.
Acesso em: 27/08/2011. Disponivel em: <http://www.planalto.qgov.br/ccivil_03/Leis/L9394.htm >
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Sendo assim, além das disciplinas basicas, o governo brasileiro também
adotou a inclusdo de Temas Transversais®® como resposta aos problemas
fundamentais e urgentes enfrentados na vida social. Contemplam, portanto, os
Temas Transversais: Etica, Pluralidade Cultural, Meio Ambiente, Salde e Orientac&o
Sexual.

Etica- Esse tema diz respeito as reflexdes sobre as condutas humanas. Trata
sobre a tomada de posicdo e decisbes considerando as normas e os valores de
igualdade e equidade (justica), enfim a formacdo da cidadania. A escola atraves
desse tema transversal possibilita o desenvolvimento da autonomia moral e
condicdo para a reflexdo ética. Blocos de conteudos trabalhados nesse Tema:
Respeito Mutuo, Justica, Didlogo e Solidariedade, valores referenciados no principio
da dignidade do ser humano, um dos fundamentos da Constituicdo brasileira.

Pluralidade Cultural — Tema que propde tratar sobre as diferencas culturais
que existem nos grupos, valorizando a riqgueza apresentada nessa diversidade
etnocultural que compde a sociedade brasileira. Nesse sentido, a escola trabalhando
com o objetivo de promover o respeito e a superar 0 preconceito e a discriminacao.

Meio Ambiente — Tema que aborda as relagdes entre os seres humanos e 0
meio ambiente, o impacto das a¢cées homem na natureza, equilibrio ambiental e as
relacdes sociais, econdmicas e culturais.

Saude - Esse Tema Transversal visa valorizar a saude, permitir que 0s
alunos compreendam a saude como direito e responsabilidade pessoal e social.
Levar em conta, por exemplo, a qualidade do ar que se respira, 0 consumismo
desenfreado e a miséria, a degradacdo social e a desnutricdo, formas de insercédo
das diferentes parcelas da populacdo no mundo do trabalho, estilos de vida pessoal,
etc.

Orientacdo Sexual — Tema que tem como objetivo transmitir informacoes e
problematizar questdes relacionadas a sexualidade, incluindo posturas, crencas,
tabus e valores a ela associados. Propdem-se trés eixos fundamentais para nortear

a intervencdo do professor: Corpo Humano, Relacbes de Género e Prevencdo as

* Temas integrados no curriculo por meio do que se chama de transversalidade: pretende-se que
esses temas integrem as areas convencionais de forma a estarem presentes em todas elas,
relacionando-as as questdes da atualidade. Acesso em: 03/09/2011. Disponivel em:

< http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/livro081.pdf >
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Doencas Sexualmente Transmissiveis/AIDS. Contribuindo para a adocgdo de
condutas preventivas por parte dos jovens.

Esses temas foram estabelecidos pelo governo conforme o0s seguintes
critérios: urgéncia social, abrangéncia nacional, possibilidade de ensino e
aprendizagem no ensino fundamental e favorecimento da compreenséo da realidade

e a participacao social.

3.2.1 As vicissitudes da educacgéo formal

A O Brasil, além de ser o 5° maior pais do mundo®* ele é também considerado
a 7° maior economia do planeta®, apesar disso no quesito educacéo, ocupamos o
88° lugar, ficando atras de paises como Argentina, Chile, Equador e Bolivia, numa
avaliacdo envolvendo outros 127 paises>®.

Ha grandes diferencas, tanto econdémicas quanto sociais e educacionais,
entre os estados brasileiros. Cada regido possui caracteristicas distintas na area da
educacdo, e para analisar essas diferentes situagbes no sistema escolar dos
municipios e estados, sdo realizadas, pesquisas e estudos, tanto por parte do
governo, quanto por instituicbes privadas e 0s meios de comunicacdo. A partir
desses resultados sédo pensadas politicas publicas de acordo com cada regiao.

No corrente ano de 2011, o Jornal Nacional, programa de noticias exibido em
horario nobre pela emissora de televisdo Rede Globo, mostrou diversas matérias,
entrevistas e pesquisas sobre a educacdo no Brasil. Uma delas foi a Blitz da
Educacdo®’, pesquisa que envolveu cinco cidades, uma em cada regido do pais (Rio

% Site da CIA — Central Intelligence Agency. Acesso em:11/09/2011. Disponivel em:
<https://www.cia.gov/library/publications/the-world-factbook/rankorder/2147rank.html>.

% Edicdo do Jornal Nacional, dia 09/05/201. Pesquisa sobre o indice de analfabetismo: Apenas 25%
dos Dbrasileiros s&o plenamente alfabetizados. Acesso em 10/09/2011. Disponivel em:
<http://g1.globo.com/jornal-nacional/noticia/2011/05/apenas-25-dos-brasileiros-sao-plenamente-
alfabetizados.html>.

% Guia do Estudante. Sessao Vestibular. Brasil fica em 88° lugar em ranking de educac&o da Unesco:
Pais tem 700 mil criancas fora da escola primaria, aponta estudo. Matéria veiculada no dia
01/03/2011. Acesso em: 13/10/2011. Disponivel em: <http://guiadoestudante.abril.com.br/vestibular-
enem/brasil-fica-880o-lugar-ranking-educacao-unesco-620646.shtml>

3 Pesquisa realizada pelo Jornal Nacional. Edicdo do dia 21/05/2011. Acesso em: 11/09/2011.
Disponivel em: < http://gl.globo.com/jornal-nacional/noticia/2011/05/balanco-da-blitz-da-educacao-
mostra-acertos-e-desafios-das-escolas.html>.
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Grande do Sul, Espirito Santo, Ceard, Goiania e Pard) mostrando o perfil dessas
instituicbes escolares publicas e 0s seus principais problemas com relagdo a
educacao, tais como: infraestruturas inadequadas para a pratica do ensino, caréncia
de materiais didaticos, enfim algumas com condi¢cdes de ensino precarias, etc.

Ainda em 2011, outra matéria exibida pelo Jornal Nacional, mostrou uma
pesquisa*®, que apontava que apenas 25% dos brasileiros seriam plenamente
alfabetizados. Apresentando um dado agravante: a taxa de analfabetismo funcional
aponta 28%, e desses mais da metade estudou até a quarta série e 24% concluiram
o ensino fundamental, na oitava série. ¥

Infelizmente, esses dados também sdo comprovados em outras pesquisas
nacionais e internacionais como a do Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacéo
Basica (SAEB), Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) e do Programa
Internacional de Avaliacdo dos Estudantes (PISA), que revelaram o baixissimo nivel
de compreensao, interpretacdo e reflexdo dos alunos brasileiros, estudantes do
Ensino Fundamental e Médio. (CALDAS, 2006, p.118-119)

Outro estudo da area da educacdo que teve também destaque foi o do

Comité Gestor da Internet no Brasil*

, (j& citado no capitulo anterior sobre Midias) o
qual tratava do uso das tecnologias de informag&o e comunicagao (TIC) nas escolas
brasileiras. O levantamento deu-se entre os meses de agosto e novembro de 2010,
com uma amostra de 500 escolas, a partir dos dados do Censo Escolar de 2007.
Foram realizadas 7.453 entrevistas envolvendo alunos, professores, coordenadores
pedagdgicos e diretores de escolas publicas do Brasil, estaduais ou municipais, de
areas metropolitanas, que ofereciam o Ensino Fundamental e Médio.

Ressalto outros dados obtidos com a pesquisa, com relacdo ao perfil do

professor, aprendizado e habilidades tecnolégicas foram:

- Perfil dos professores, por sexo: mulheres (77%), homens (23%);

%8 Pesquisa produzida por Gustava loshpe, economista e especialista em educa¢édo da Revista Veja.
Disponivel em: http://veja.abril.com.br/gustavo_ioschpe/index.shtml

% Edicao do Jornal Nacional, dia 09/05/201. Pesquisa sobre o indice de analfabetismo: Apenas 25%
dos brasileiros sdo plenamente alfabetizados. Acesso em 10/09/2011. Disponivel em:
<http://g1.globo.com/jornal-nacional/noticia/2011/05/apenas-25-dos-brasileiros-sao-plenamente-
alfabetizados.html>

“TIC Educacdo 2010 — Pesquisa sobre o uso das tecnologias de informagéo e comunicacdo nas
escolas brasileiras, promovida pelo Comité Gestor da Internet no Brasil. Realizada entre os meses de
agosto e novembro de 2010. Acesso em 06/09/2011. Disponivel em: <
http://www.revistapontocom.org.br/destaques/escola-e-tecnologia-uma-radiografia-brasileira>
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- Perfil dos professores, por faixa etaria: até 30 anos de idade (16%), entre 31 e
45 anos de idade (55%), mais de 46 anos de idade (29%);

- Perfil dos professores, por grau de formacao: Ensino Médio — magistério (3%),
Ensino Médio — Outros (1%), Ensino Superior — pedagogia (21%), Ensino Superior —
licenciatura em matematica (24%), Ensino Superior — licenciatura em letras (25%),
Magistério Superior (3%), Ensino Superior — Outros — (22%);

- Proporcéo de professores que realizaram pds-graduacdo ou especializacao:
N&o fez ou ainda ndo completou nenhum curso de poés-graduacdo (40%), Fez
especializacdo minimo de 360 horas (56%), Mestrado (4%), Doutorado (0%);

- Perfil dos professores, por renda pessoal: Até 3 salarios minimos (42%), Mais
de 3 até 5 salarios minimos (37%), Mais de 5 ate 10 salarios minimos (18%), Mais
de 10 salérios minimos (2%), Recusou responder (1%)

Neste estudo, o perfil do professor € tracado como sendo a maioria do sexo
feminino, na faixa entre 31 e 45 anos, com ensino superior completo e
especializacdo na area, recebendo até 3 (trés) salarios minimos.

Da perspectiva dos professores, a principal limitacdo percebida na pesquisa
para maior uso das TIC na escola é seu nivel de habilidade tecnoldgica mais baixo
guando comparado ao do aluno. Grande parte dos professores (64%) concorda
totalmente que os alunos da escola sabem mais sobre computador e Internet do que
o docente.

Outra publicacdo neste ano que repercutiu em diversos veiculos de
comunicacdo de massa*', foram os dados do Censo Escolar 2011. Esse
levantamento preliminar do Ministério da Educacédo, divulgado em setembro pelo
Diario Oficial da Unido, mostrou que houve uma queda significativa no nidmero de
matriculas de alunos entre o periodo de 2009 e 2011 nas escolas brasileiras. Os
dados coletados indicam uma diminuicdo de 5,8% nas inscricdes da rede publica de
ensino, o que representa mais de 114,2 mil matriculas (ZERO HORA, 2011).

Penso que os principais problemas enfrentados no contexto escolar envolvem
trés aspectos gerais, que proponho dividi-los em: recursos, relagdes e resultados.

e Recursos - envolveria as seguintes dificuldades: acesso aos materiais
didaticos, salarios dignos, disponibilidade de verbas para reformas da

estrutura fisica e aquisicéo de tecnologias, etc.

* Reportagem do jornal ZERO HORA. Porto Alegre, 24/09/2011. Ano 48, n. 16.790, 2°ed. Sesséo
Editorial: Investimento na Qualidade. p.14
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Relacbes - descreve os problemas enfrentados nas diversas relacdes
existentes no ambito escolar (aluno-aluno, aluno-professor, escola-familia,
escola-governo), tais como: violéncia, falta de respeito, bullying, indiferenca,
descaso, entre outros.

Resultados - faz referéncia as metas propostas pela educacédo. Os problemas
encontrados nos resultados dizem respeito as: notas baixas, repeténcia,

evasédo escolar, escolarizagdo incompleta, etc.

As taxas de repeténcia provam a baixa qualidade do ensino e a incapacidade

do sistema educacional e das escolas de assegurar a permanéncia do aluno.

Essa tendéncia é muito significativa. Estudos indicam que a repeténcia
constitui um dos problemas do quadro educacional do Pais, uma vez que 0s
alunos passam, em média, 5 anos na escola antes de se evadirem ou levam
cerca de 11,2 anos para concluir as oito séries de escolaridade obrigatoria.
No entanto, a grande maioria da populacdo estudantil acaba desistindo da
escola, desestimulada em razdo das altas taxas de repeténcia e
pressionada por fatores socioecondmicos que obrigam boa parte dos alunos
ao trabalho precoce. [...] apenas 51% do total de alunos sdo promovidos,
enquanto 44% repetem, reproduzindo assim o ciclo de reten¢cdo que acaba
expulsando os alunos da escola. (BRASIL, 1997, p.19)

Algumas situacfes que prejudicam a qualidade de vida da crianca e o seu

direito de aprender: o aluno que trabalha e estuda; a grande distancia entre a escola

e o local de moradia; a indicagéo politica de diretores, a falta de professores e a

indisciplina em sala de aula.

3.3

NOVAS ALTERNATIVAS PARA A EDUCACAO E PARA CIDADANIA

Frente a profusdo de possibilidades ou limitacBes, acredito ser nosso dever

enquanto cidaddos e profissionais da area de comunicacdo, contribuirmos na

construcdo de alternativas para uma educacéo de qualidade a todos os brasileiros.

Melhorar as fraquezas, 0s pontos negativos apresentados pelas pesquisas e que se

fazem presentes no contexto escolar € necessario, ndo somente para atingir as

metas determinadas pela Secretaria da Educacdo, mas também para o

desenvolvimento do pais.
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Valorizar a escola e o trabalho dos professores/educadores, capacitando-os
para o uso das tecnologias, distribuindo mais investimentos em reformas,
alimentacdo e materiais didaticos, promovendo cursos (talvez a distancia) e a
formacdo permanente e oferecendo salarios dignos e planos de carreira (governo)
para esses profissionais.

E preciso promover a aproximacao das instituicbes familia, escola e governo,
principalmente a familia e a escola.

Elaborar metodologias a fim de tornar as aulas mais interessantes e, como foi
apontado no capitulo 2, é imprescindivel trazer & discussao e a utilizacdo das midias
para as escolas. Como afirma Fischer (2005):

[...] entendemos que é possivel criar nas escolas situa¢gfes as mais variadas
de problematizar o que nos acontece neste presente, a partir de trabalhos
gue tenham como ponto de partida a midia e suas constru¢bes imaginarias
sobre vida privada, vida publica, modos de ser adolescente, jovem, homem,
mulher neste Brasil do século XXI. (p.13)

Assumpcédo (2001, p. 34) também compartilha a opinido de que se deve

discutir a midia na escola ao apontar que:

A escola ndo pode desconsiderar ou negar a presenca das midias no
cotidiano dos alunos. As novas tecnologias fazem parte do mundo da
escola, do educando e do educador. Todos vivem e convivem numa
sociedade movida pela informagdo. O radio, como as outras midias
eletrbnicas, é mais dinamico, atraente, sedutor e rapido do que a dinamica
escolar.

Criando mecanismos de participacdo da juventude no ambiente escolar e
também na comunidade em que ele vive, como por exemplo, as escolas que
incentivam os alunos ao voluntariado e trabalham constantemente os conceitos e 0s
valores de cidadania, respeito e ética. Garantindo assim, a aprendizagem essencial
para a formacdo de cidaddos autdbnomos, criticos e participativos, capazes de
atuarem com competéncia, dignidade e responsabilidade na sociedade em que
vivem. As escolas com educadores mais engajados e alunos participantes ativos.

Enfim, como propbe Maturana (2009) em Emocgdes e Linguagem na
Educacéo e na Politica, que o educar promova nos jovens a aceitacao e o respeito,

pois ao se respeitarem como seres humanos, poderao aceitar e respeitar aos outros.
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Dessa maneira os educadores devem reconhecer que nao Sao seres superiores,
mas sim que estao em constantes mudancgas.

Nesse capitulo foi apresentada uma sintese sobre a educacdo segundo
alguns estudiosos. Foi abordada a funcdo da escola e do professor/educador na
formacéo dos jovens, o sistema educacional no Brasil - relatando algumas leis que
mostram o0 posicionamento do governo - e um levantamento de pesquisas que
tratam dos diversos problemas enfrentados nessa area. Enfim, os principais
aspectos e algumas possibilidades de mudancas para a educacéo e a cidadania.

O proximo capitulo discorrerd, utilizando-se da visdo da Psicologia, sobre a
adolescéncia, essa importante fase da vida na qual os aspectos fisicos e psiquicos
dos individuos estdo em formacgédo. Também sera abordado o conceito de juventude,
a relacdo do adolescente com algumas das figuras de referéncia (familia, midias,
etc.) e o conceito de normalidade apresentado por alguns autores. E por fim, serd
discutida a participacdo social, através do protagonismo juvenil, no movimento

voluntariado.
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4 ADOLESCENCIA, CONSTRUCAO DE VALORES E PARTICIPACAO SOCIAL

Como foram abordadas nos capitulos anteriores, a midias e a escola enquanto
instituicBes sociais tém forte influéncia na vida dos individuos e, principalmente, dos
adolescentes.

Tanto as midias quanto a escola servem de referéncias para que criancas e
adolescentes adotem determinadas “posturas sociais”, estabelecam seus grupos
conforme seus gostos e valores, tais como: a selecdo de mdusicas, atitudes,
maneiras de se vestir (moda) etc.

Este capitulo busca analisar as interacdes e contexto sociais, nos quais
podemos tomar o adolescente como “ator principal”. Aborda o processo de transigao
da infancia para a adolescéncia que compreende o periodo o qual o ocorre uma
série de mudancas no corpo (perda do corpo infantil) em funcdo da producao
hormonal e o surgimento dos caracteres sexuais secundarios (pelos pubianos nas
meninas, barba e mudanca de voz nos meninos). Enfim, desencadeando a busca
por formas de identificacdo, pertencimento e participacdo na sociedade. Também
serdo abordados o aspecto de normalidade durante esse periodo e as influéncias

que a familia, assim com outras instituicdes sociais, exercem nos adolescentes.

4.1 ADOLESCENCIA

O termo adolescéncia deriva do latim adolescentia, assim como adolescer,
provém de adolescere. Ambos 0s termos apontam para um crescer,
desenvolver-se, sair da infancia e ir em diregcdo ao “mundo dos adultos”,
demarcando etimologicamente a adolescéncia como o tempo da mudanca.
Considera-se que essas modificacdes ocorrem em diversos niveis, néo
apenas no corpo do sujeito, pelas manifestacdes pubertarias, mas também
em sua subjetividade e nas suas relacdes com o mundo que O cerca.
(RAUPP, 2006, p.11)

A adolescéncia possui suas peculiaridades, e crises especificas dessa etapa

da vida humana, envolvendo aspectos biopsicossociais.
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A puberdade, por sua vez, diz respeito as mudancas fisicas e a capacidade
de gerar que ocorrem durante esse periodo (puberdade do latim, pubertas, de puber:
adulto) (ABERASTURY & KNOBEL, 1981).

No Brasil, segundo os dados estatisticos do censo do IBGE (ainda de 2006) a
populacdo com idade entre 10 a 19 anos, compreendia cerca dos 21%, ou seja,
aproximadamente 35.302.872 adolescentes (50,4% homens e 49,5% mulheres).

Conforme o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) Lei n.° 8.069/90
(BRASIL, 1990)*: “Art. 2° Considera-se crianca, [...] a pessoa até doze anos de
idade incompletos, e adolescente aquela entre doze e dezoito anos de idade”.

Por outro lado, a Organizacdo Mundial da Saude (OMS) compreende a
adolescéncia como o periodo entre os 10 aos 19 anos e define a juventude como
periodo que vai dos 15 aos 24 anos. O Ministério da Saude, igualmente toma por
base essa definicdo da OMS, delimitando a juventude brasileira entre os 10 e 24
anos de idade (BRASIL, 2006).** Como percebemos as definices com relacdo a
idade variam apesar do consenso de que exista essa fase intermediaria.

Segundo a psicologia contemporanea, as mudancas abruptas e os conflitos
dessa etapa ndo sao indicios de patologias psicossociais, mas parte do
desenvolvimento e etapa intermediaria entre a infancia e a vida adulta, ou seja,
todos que chegam a vida adulta teriam passado pela adolescéncia.

Milnitsky-Sapiro  (2005) aborda o0 tema da adolescéncia na
contemporaneidade descrevendo tanto as marcas do momento histérico como as da

“‘passagem” das mudancas fisicas e identitarias:

Mesmo que se entenda hoje, a adolescéncia como uma invencdo da
contemporaneidade, ndo had como sustentar uma negacdo de que as
mudancas fisioloégicas e hormonais proclamadoras da puberdade demarcam
caracteristicas de um tempo (mesmo breve) "entre" um lugar infantil e um
lugar no mundo adulto, e que a contemporaneidade tem caracterizado a
auséncia desse (entre) lugar. Reconhecemos ainda, que 0O processo
adolescente eclode, embora preso e marcado pela histéria do sujeito, no

2 Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA). Biblioteca Virtual de Direitos Humanos da

Universidade de S&o Paulo - Comissé&o de Direitos Humanos. Acesso em 22/09/2011. Disponivel em:
<http://www.criancanoparlamento.org.br/sites/default/files/eca.pdf>

“ BRASIL. Ministério da Salde. Secretaria de Atencdo & Salde. Departamento de Acdes
Programéticas Estratégicas. Marco tedrico e referencial : salude sexual e saude reprodutiva de
adolescentes e jovens / Ministério da Salde, Secretaria de Atencdo a Saude, Departamento de
Acbes Programaticas Estratégicas. — Brasilia: Editora do Ministério da Saude, 2006. Acesso em
25/09/2011. Disponivel em:
<http://bvsms.saude.gov.br/bvs/publicacoes/marco_teorico_saude reprodutiva jovens.pdf>



http://bvsms.saude.gov.br/bvs/publicacoes/marco_teorico_saude_reprodutiva_jovens.pdf
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seu contexto social, e marcado pelo momento histérico e pela cultura que
compdem o pano de fundo e palco desse lugar.

O gue a autora nos apresenta € a condicdo do ambiente social e historico
como marcantes no processo adolescente. Assim, embora essa fase ocorra a todas
as pessoas, o contexto ou o “pano de fundo”, conforme citado, ndo € o mesmo para
todos. Portanto, qualquer abordagem generalizante seria reducionista.

A partir desse entendimento, é possivel perceber que essas diferencas entre
as geracoes devem ser levadas em conta para ndo corrermos o risco de generalizar
os interesses e, até mesmo, os problemas enfrentados durante esse periodo.

Milnitsky-Sapiro (2005) também ressalta que:

[...] 2 auséncia de uma compreenséo integradora do adolescente na cultura
e nas praticas institucionais o faz duplamente vulneravel, tanto pelas
caracteristicas inerentes ao seu processo, quanto pelas formas de
discriminacdo que Ihe séo impostas.

Portanto, percebe-se a necessidade de acolher e reconhecer o espaco do
adolescente na dindmica das sociedades contemporaneas estabelecendo
oportunidades, bem como limites claros. Muito embora atualmente ja existaleis que
garantem os direitos das criancas e adolescentes brasileiros, como através do ECA,
por exemplo, que prevé em seu Artigo n°15 que: “A crianga e o adolescente tém
direito a liberdade, ao respeito e a dignidade como pessoas humanas em processo
de desenvolvimento e como sujeitos de direitos civis, humanos e sociais garantidos
na Constituicdo e nas leis”; sabemos que na prética, a sociedade brasileira néo
concretiza esses fundamentos.

Segundo o ECA, o direito a liberdade que as criancas e adolescentes
possuem diz respeito ao ir/vir/lestar em espacos publicos, a expressar opinides,
guanto as suas decisdes religiosas e crengas, o direito a brincar, praticar esportes e
lazer, a fazerem parte de uma familia e da comunidade sem discriminagéo, terem
seu papel na vida politica (na forma de leis) e poderem buscar ajuda e orientacéo

sempre que entenderem como necessario.
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4.2 MUDANCAS FISICAS E PSIQUICAS DA ADOLESCENCIA

E l6gico aceitar que o caminho da adolescéncia é entrar no mundo do
adulto, mas temos que reconhecer que a identidade é uma caracteristica de
cada momento evolutivo. (ABERASTURY & KNOBEL, 1981, p.30)

Aberastury & Knobel (1981) foram referéncia na América Latina para os
estudiosos de diversos campos. Segundo esses autores € durante o periodo da
adolescéncia que o jovem esté estabelecendo a sua identidade e, em breve, far4
parte do “mundo dos adultos”, mesmo que ainda nao esteja preparado para isso. E
deixarda para tras, o seu mundo infantil, aquele mundo no qual suas necessidades
essenciais eram satisfeitas, havia comodidade e a constante dependéncia com
relacdo aos pais.

Melman (1995) afirma em seu artigo Haveria uma questao particular do pai na
adolescéncia? que a mudanca que teria desencadeado a adolescéncia consiste num
convite para ocupar outra posicdo, embora o problema néo consista em entender o
que iniciou essa crise e 0os motivos (bioldgico ou social). Essa mudanca que ocorre
de maneira brusca acarretaria um sentimento de soliddo, uma vez que, o
adolescente ndo sabe o que é esse novo lugar que ocupara, ou o que esse lugar

espera e deseja que ele faca.

Podemos qualificar a adolescéncia de “crise psiquica”, ou seja, de uma
necessidade introduzida no funcionamento psiquico pelas modificagBes do
estatuto social: quero dizer, o convite urgente, obrigatério, necessério,
geralmente feito para que se adote um novo papel e se assuma novos
encargos, e, entre outros, entre-se na comunidade [...] (MELMAN, 1995,

p.7).

Durante a adolescéncia, além das mudancas psiquicas, também sao
observadas grandes transformacdes fisicas. A pesquisadora Milnitsky-Sapiro (2006,
p.154) cita a metafora do “complexo da lagosta” usada por Dolto & Dolto-Tolitch
(1993) para expressar a perda de referéncias fisicas e o estado de fragilidade que o
processo adolescente impde ao jovem. “O exemplo do crustaceo, que ao perder sua
carcaca para poder crescer, acaba ficando sem defesa e exposto aos perigos de
predadores, até que, por fim, seu organismo produza uma nova prote¢do adequada

para seu tamanho.” O adolescente, segundo a autora, viveria uma fase analoga.
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A medida que o adolescente se descobre como sujeito e descobre sua
sexualidade, a resposta dada a esse deslocamento é a emergente violéncia, pois 0o
que tinha sido deixado de lado no periodo de laténcia agora surge novamente: o
objeto falico.

Na concepgéo de Aberastury & Knobel (1981, p.10) o adolescente realiza trés

lutos fundamentais durante essa transigao:

a) o luto pelo corpo infantil perdido [...]; b) o luto pelo papel e a identidade
infantis, que o obriga a uma renuncia da dependéncia e a uma aceitacéo de
responsabilidades que muitas vezes desconhece; ¢) o luto pelos pais da
infancia, os quais persistentemente tenta reter na sua personalidade,
procurando o refugio e a protecdo que eles significam [...]

Estes lutos levam a instabilidade dos jovens, pois essas “perdas de referéncia
de identidade” implicam em mudancgas repentinas de conduta, entre outros aspectos.
Os pais, por sua vez, nao aceitam essas flutuacoes inesperadas dos adolescentes e,
muitas vezes, tém dificuldades de lidarem com o crescimento e o0 comportamento
dos seus filhos.

A partir da aceitacao do préprio jovem, nessa transicdo de seus aspectos de
crianca e adulto, bem como as mudancas de seu corpo é que surge a sua nova
identidade e, por fim, resultard& na maturidade biolégica, afetiva e intelectual
necessarias para ingressar “normalmente” no mundo dos adultos.

Ana Freud** (1995, p.81) afirma ao descrever o aspecto de “normalidade”
desse periodo: 1) que a adolescéncia €, por natureza, uma interrupcao do
crescimento pacifico, e 2) que a sustentacdo de um equilibrio constante durante o
processo de adolescéncia é, em si, anormal. Ou seja, entende que durante essa
etapa da vida, espera-se que ndo exista harmonia na estrutura psiquica, mas sim
constantes batalhas (controle dos impulsos) em relacdo ao id e o ego. Portanto,
seria considerado “normal” o comportamento (inconstante e imprevisivel) observado
nos adolescentes, tais como: o sentimento de amor e 6dio com relacdo aos pais, a
revolta com relagdo a familia e ainda sim ser dependente da mesma, atitudes de
imitacdo/identificacdo com o0s outros na busca da sua propria identidade, ser

idealista, desinteressado ou o oposto: centrado em si proprio, egoista. Essas

“FREUD, Anna. Adolescéncia — Revista da Associacdo Psicanalitica de Porto Alegre. Titulo:
Adolescéncia. Ano V. Niumero 11. Nov./1995.
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flutuacdes dos extremos sdo tidas como normais no periodo da adolescéncia, mas
ndo quando adultos, pois a estrutura da personalidade ainda estd em construcéo e
quer experimentar as possibilidades que sédo apresentadas.

Aberastury & Knobel (1981, p.29) também falam sobre a normalidade nesse
periodo ao apresentar a nogao de “sindrome normal da adolescéncia”, que consiste

em uma sintomatologia que inclui:

1) busca de si mesmo e da identidade; 2) tendéncia grupal; 3) necessidade
de intelectualizar e fantasiar; 4) crises religiosas, que podem ir desde o
ateismo mais intransigente até o misticismo mais fervoroso; 5)
deslocalizacdo temporal, onde o pensamento adquire as caracteristicas de
pensamento primario; 6) evolugdo sexual manifesta, que vai do auto-
erotismo até a heterossexualidade genital adulta; 7) atitude social
reivindicatéria com tendéncias anti ou associais de diversa intensidade; 8)
contradicbes sucessivas em todas as manifestagfes da conduta, dominada
pela agdo, que constitui a forma de expressdo conceitual mais tipica deste
periodo da vida; 9) uma separacdo progressiva dos pais; e 10) constantes
flutuacdes de humor e do estado de animo.

Por essa citacao dos autores, entendo que essa busca (do adolescente) de si
mesmo e da identidade, diz respeito ao fato do jovem estar “se conhecendo” e se
definindo durante essa fase de transicdo, uma vez que ndo é mais considerado
crianca, tampouco adulto, embora ja apresente algumas caracteristicas (fisicas) que
o aproxima dos adultos.

A tendéncia grupal, por sua vez, € observada na procura por semelhantes e
por pertencimento, pois 0 adolescente ndao quer estar “sozinho” durante essa fase e
procura alguém gue também esteja vivendo o mesmo que ele, que o entenda. Ele
procura um grupo onde possa buscar orientacdo sem critica e com liberdade de
expressar suas ideias e opinides, muitas vezes esse grupo encontra-se fora da
familia. Entretanto, o adolescente também pode apresentar momentos de soliddo e
atitudes antissociais, reivindicacdes constantes, flutuacdes extremas de humor e
animo etc.

Penso que nessa fase percebemos a necessidade de refletir sobre diferentes
assuntos, fantasiar acontecimentos, etc. E, algumas vezes, desacreditar do mundo e
das pessoas, ou até mesmo o contrario, apegando-se a religido.

Os adolescentes mudam seu agir, pensar e falar, podendo atingir extremos, 0
que para os adultos, essa atitude inconstante ndo € bem vista. E, além disso, os

jovens sdo imediatistas e buscam incessantemente por satisfacdo em diferentes
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objetos, vivéncias, posturas. A sexualidade ainda estd em transformacéo e a busca
do prazer através do autoerotismo ou da heterossexualidade, enfim, os autores
mostram nessa citacdo que o individuo durante essa fase esta se descobrindo, e
buscando sua independéncia.

No periodo da adolescéncia sdo observadas essas diversas mudancas
fisiologicas e hormonais que anunciam a puberdade e delimitam aspectos de um
momento de transicdo entra a vida infantil e a vida adulta. Isso significa, conforme
Milnitsky-Sapiro (2005) identifica em seu artigo Construcdo de valores socio-morais

na cultura, e suas formas de discriminacédo da adolescéncia, que:

[...] o processo de subjetivacdo adolescente manifesta um mal-estar
denunciando através de um corpo-com-dor que ha muito ndo percebe esse
contexto como "pano de fundo", mas como uma grande teia pegajosa, onde,
ele, refém desse palco vivo, esta prestes a ter sua singularidade sugada e
transformada em mais um produto que nutrird essa teia. Como se, um
processo biolégico de assimilagdo e acomodacado (ilustrado talvez pela
digestdo) venha a coloca-lo no "seu devido lugar". Quer seja do "bem"
(como adaptado), quer seja do "mal" (como excluido).

Ou seja, nesse processo o adolescente € “refém” dessas diversas
manifestacbes da puberdade e, espera-se destes, que “se acomode” (se adapte) a
sociedade sem muitos atritos com as instituicGes vigentes. Ao mesmo tempo,

apostamos no jovem como futuro da nacéo.

4.3 O ADOLESCENTE E SUAS RELACOES COM A FAMILIA E AS MIDIAS

As modificagBes nos adolescentes se ddo em varios aspectos e ndo somente
no corpo dos sujeitos, pelas manifestacdes da puberdade, mas também em suas
subjetividades e nas suas relagdes com o mundo que os cercam (RAUPP, 2006).

Percebemos nessa etapa que a relacdo das figuras de referéncia (familia,
escola, amigos e até mesmo as midias) € de fundamental importancia para o
desenvolvimento saudavel dos jovens. Como afirmam Aberartury & Knobel (1981,

p.11), o adolescente apresenta:
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[..] uma vulnerabilidade especial para assimilar os impactos projetivos de
pais, irmaos, amigos e de toda a sociedade. Ou seja, € uma receptaculo
propicio para encarregar-se dos conflitos dos outros e assumir 0s aspectos
mais doentios do meio em que vive. Isto é o que atualmente presenciamos
em nossa sociedade, que projeta suas proprias falhas nos assim chamados
excessos da juventude, responsabilizando-os pela delinquéncia, pela
aderéncia as drogas, pela prostituicao, etc.

Visto que o adolescente é vulneravel, acredito que seria necessario “ouvi-los”,
ou seja, propiciar momentos de dialogos, no qual auxilie a tomada de consciéncia
dos jovens com relacdo as suas atitudes e principalmente as possiveis
consequéncias das suas acdes. O papel da familia, bem como das instituicbes
escolares e das midias (meios de comunicacado), deveria visar esse dialogo e a
promocao de valores (moral e ética), respondendo as duvidas que emergem nesse
periodo e ndo ignorando através de assuntos tabus.

A familia, enquanto instituicdo social tem seu papel no processo de
desenvolvimento do adolescente, no sentido de ser referéncia para as suas acoes e
também, servir como local seguro, de amparo e protecéo, acolhendo o adolescente
e ajudando a lidar com os seus conflitos. E importante que essa “rede” (instituicdo
familia) esteja bem estruturada, para que o adolescente se sinta seguro e integrante.

A construcdo da autonomia no adolescente se da também na relacao entre a
familia e outros lacos de referéncias, uma vez que a presenca de outro (outros)
estabelece diferentes relagbes. E na familia, por exemplo, que o adolescente se
depara com conflitos, vinculos de pertinéncia e relacdes de apego que irdo contribuir
para a construcdo da sua subjetividade. Ou seja, € a partir das diferencas (conflitos)
existentes entre 0 esse sujeito e os integrantes da familia € que o processo de
autonomia desse adolescente vai se edificando.

Ao comparar as figuras parentais do passado com as de hoje, Milnitsky-

Sapiro (2005) afirma que antigamente as familias:

[..] sustentavam seus valores conservadores através de agfes adultas
autoritdrias ou punitivas, mas deixavam um espaco simbdlico para o
processo de identificacdo quer apoiado no realismo moral - contra a
hipocrisia moralista, "do fagca o que eu digo, mas néo faca o que eu fago",
guer no idealismo, pela busca de construir "um mundo mais justo e
humano", ou ainda, pelo"simples-ndo tdo simples" desejo de ser
diferente dos pais adultos. [...] havia um espaco para a elaboracdo dessa
diferenca. Atualmente, essas referéncias e dominios - por razdes bem
conhecidas entre nds - evanesceram no ar.
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Concordo com a autora, pois percebemos que o0s pais atualmente estdo cada
vez mais permissivos, liberais e sem muita autonomia com relagdo aos seus filhos
(em comparacéo as relacdes de pai-filho que existiam no passado).

Podemos evidenciar esse fato diante das resolucdes de conflito entre pais e
filhos, na aceitacéo constante das demandas dos filhos (ex.: pais compram tudo que
os filhos pedem, ndo conseguem impor limites etc.), entre outras atitudes. Tais
atitudes, muitas vezes, advém do sentimento de culpa sentido pelos pais pela falta
de tempo despendido com os filhos (devido ao excesso de trabalho), da tentativa de
recompensar esse afastamento/distanciamento com a aprovacao das solicitagcbes
dos filhos, enfim, tentando diminuir o maximo as frustragdes sentidas por ambos.

Nas familias contemporaneas, as midias e as suas interatividades,
desempenham um papel central na comunicacdo soOcio-afetiva, muitas vezes,
substituindo possibilidades de didlogos dos adolescentes com as figuras parentais.
Como foram tratadas no primeiro capitulo, as midias desempenham papel
fundamental na cultura, disseminando e consolidando certos padrdes, valores e
comportamentos etc. A confianca que depositamos nas mesmas e o0 entretenimento
proporcionado por esses meios, trouxeram consequéncias tanto positivas quanto
negativas para a sociedade e principalmente para as criangas e adolescentes.

No que se refere aos meios de comunicagdo, a adolescéncia € um publico-
alvo muito peculiar, principalmente na publicidade, na medida em que os meios
transformam esse periodo em modelo de consumo. O jovem, por representar
caracteristicas de propagador e catalisador, ndo é apenas tido como consumidor,
mas também é “vendido” como estilo para adultos, e até mesmo para criancas,
espalhando assim, uma estética comum a pais e filhos (RAUPP, 2006).

Além disso, as midias também difundem estere6tipos de juventude, padrdes
de beleza inalcancaveis (pela grande maioria), idealizacdo de papéis e ainda
promovem o consumismo desenfreado como forma de pertencimento e identidade.

E também durante o periodo da adolescéncia que observamos a maior parte
dos casos probleméaticos devido ao abuso de drogas, consumo de alcool, violéncia
(brigas, transito etc.), gravidez e transtornos dos mais diversos. O envolvimento com
as drogas e a violéncia, é problema social que de certa forma, comprova a falta de

opc¢oOes que a juventude brasileira enfrenta na busca de um espaco na sociedade.
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Ao discorrer sobre a visibilidade negativa que a midia da aos jovens

(mostrando apenas aspectos problematicos) Raupp afirma que:

Essa visdo de uma adolescéncia problematica e sem autocontrole vem
sendo largamente propagada na midia, na qual encontramos com
frequéncia a culpabilizacdo de adolescentes envolvidos em atos de
violéncia, sem as devidas criticas as condi¢des sociais que evolvem muitos
desses jovens (2006, p. 33).

O que a autora expde €é a Iimportancia de contextualizarmos o0s

acontecimentos que envolvem os jovens, bem como as devidas condi¢cfes sociais as

quais, quase sempre, sdo fatores relevantes para o envolvimento dos adolescentes

em comportamentos agressivos.

Fischer (2008) apresenta outra questdo bem relevante com respeito da midia

que é a diferenciacdo que ela produz ao tratar assuntos referentes aos jovens.

Segundo a autora ha dois grupos de jovens: aqueles considerados possuidores de

boa condicdo financeira, estudantes universitarios ou de escolas particulares e

aqueles que moram na periferia ou que sao considerados “inferiores” pela

sociedade.

4.4 JUVENTUDE

Jornais, canais de televisdo, emissoras de radio ndo se cansam de narrar
jovens envolvidos em casos de violéncia, e é muito clara a cisédo
vislumbrada a cada texto, a cada imagem, a divisdo entre “nds” e “eles”,
entre os jovens de classe média, brancos, universitarios ou estudantes de
uma boa escola particular e aqueles que desumanizamos, que literalmente
consideramos inferiores. [...] O importante a pensar, nessa perspectiva, é
qgue os jovens, de uma maneira geral, em relagdo a ordem midiatica, do
mercado e da sociedade do espetaculo, estariam permanentemente “de
fora”, embora constantemente sejam interpelados por essa mesma ordem.
Este seria o grande fantasma: ficar de fora, fora do consumo, fora da fama,
fora da moda, fora da publicidade. [...] (p.670)*

Abramo (1997) evidencia que a juventude é um periodo de mudancas da

infancia para a vida adulta, sendo considerado um momento particular (uma vez que

> FISCHER, Rosa M. Bueno. Midia, Juventude e Meméria Cultural. Educ. Soc., Campinas, vol. 29, n.
104 - Especial, p. 667-686, out. 2008. Disponivel em <http://www.cedes.unicamp.br>
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acontece com cada individuo particularmente) e dramético de socializagcdo. Através
dos aspectos adquiridos da cultura e da apropriacédo de papéis adultos, os individuos
entendem-se enquanto sujeitos da sociedade e integram-se a ela.

No entendimento da autora, esse é 0 momento mais importante na constituicdo
enquanto individuos livres que, apds terem compreendido as normas, valores e
comportamentos, inserem-se e exercem papéis nessa sociedade. Enfim, essa etapa
€ decisiva para o prosseguimento na vida social.

A pesquisadora ainda afirma, que caso nado exista a integracao dos individuos
na sociedade, isso acarretard consequéncias tanto para os proprios jovens guanto
para a sociedade, podendo desencadear uma desarmonia social.

Penso que é nesse sentido que estudiosos de diferentes areas preocupam-se
tanto com o tema adolescéncia/juventude, pois € no processo de aquisicdo de uma
identidade social vivenciado pelos jovens que a sociedade e seus contextos, devem
oferecer condi¢des para que se constituam como sujeitos pertencentes e incluidos.

Para salientar a importancia dos jovens, ndo somente no Brasil como também
no mundo, as Nac¢des Unidas declararam no ano passado, que o Ano Internacional
da Juventude compreenderia o periodo entre 12 de agosto de 2010 a 12 de agosto
de 2011, data em que se comemora o Dia Internacional da Juventude. **

Os jovens desempenham uma funcéo na producgéo da cultura e da sociedade,
embora sejam muitas vezes, considerados atores sociais invisiveis no ambito da
dindmica cultural e da cena politica. E, frequentemente, aparecendo nas midias de
forma pejorativa, definidos como “menores” e relacionados com problemas tais
como: drogas, violéncia, etc.

De um modo geral, a juventude, como afirma Abramo (1997, p.29), em seu
artigo Consideracdes sobre a tematizagéo social da juventude no Brasil, “tem estado
presente, tanto na opinido publica como no pensamento académico, como uma

n 47

categoria propicia para simbolizar os dilemas da contemporaneidade Isso

significa dizer que a juventude é um retrato da sociedade atual, na medida em que

% site  oficial das Nacbes Unidas. Acesso em: 25/09/2011. Disponivel em:

<http://www.un.org/es/events/youthday/>

*” ABRAMO, Helena Wendel. Consideracdes sobre a tematizacdo social da juventude no Brasil.
Revista Brasileira de Educac¢éo, Mai/Jun/Jul/Ago 1997 N ° 5 Set/Out/Nov/Dez 1997 N ° 6. Acesso
em:27/09/2011. Disponivel em: <http://educa.fcc.org.br/pdf/rbedu/n05-06/n05-06a04.pdf>
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ela absorve as ansiedades, os medos, bem como, imprime as expectativas e
conformacdes em relagcéo ao presente e ao futuro.

Essa tematica da juventude debatida como “problema social” ja fez parte de
varios estudos, tornando-se objeto, uma vez que essa geracao representa ameaca
para a ordem social vigente, por vezes propondo transformacfes para o0 sistema
(ex.: através do movimento estudantil) (ABRAMO, 1997).

Abramo (1997) também fala de uma questdo que se faz presente na maioria
das abordagens sobre juventude, diz respeito a dificuldade de considera-los sujeitos.

Segundo a autora a solugéo consistiria em:

[...] ir além da sua consideragao como “problema social” e de incorpora-los
como capazes de formular questbes significativas, de propor acdes
relevantes, de sustentar uma relacdo dialégica com outros atores, de
contribuir para a solucdo dos problemas sociais, além de simplesmente
sofré-los ou ignoréa-los (p.28).

Ao serem debatidas questbes como a cidadania, assunto que - em minha
opinido- vem ganhando espaco nas midias, é trazido a tona a questdo dos
direitos/deveres e da participacdo dos diferentes atores sociais (entre eles:
sociedade, governo etc.). Porém, ao relacionar a questdo da juventude com a
cidadania, a énfase dada, tanto pelos politicos quanto pelas instituicdes que
promovem acodes voltadas aos jovens, sdao os “problemas” apresentados por essa
juventude. Os jovens percebidos como problemas para eles proprios e para a
sociedade em que vivem, devido & visibilidade de abordagens distorcidas de temais
tais como: prostituicdo infanto-juvenil, abuso de drogas e 4&lcool, doencas
sexualmente transmissiveis, gravidez precoce, violéncia, entre outros (ABRAMO,
1997).

Os focos dessas discussbOes dirigem-se para as revelacdes dos direitos
negados e a questdo da falta de participacédo. Ou seja, 0s jovens sao relacionados
com o assunto cidadania quando privados dela, em forma de dendncias e,
raramente, sdo percebidos enquanto individuos aptos a integrarem 0s processos de

deciséo, criagao e negociagao dos direitos (participacao social).
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4.5 PARTICIPACAO JUVENIL

Ao relacionarmos a juventude e protagonismo, ainda ha uma crenca, muito
difundida pelos meios de comunicacdo, de que o0s jovens nao querem nada e
também nao estéo interessados em contribuir para a sociedade.

Atualmente h& meios produtivos de integracdo do jovem na sociedade através
de formas de valorizacdo de seus potenciais. Uma delas € o difundido “protagonismo
juvenil”. Segundo o dicionario®® a definicédo de protagonismo é: “a caracteristica de
gquem é personagem principal de peca teatral, filme, livro etc.; qualidade de quem
exerce papel de destaque em qualquer acontecimento (protagonismo juvenil); diz
respeito atuacdo e desempenho.”

Como abordado anteriormente, os jovens tém, frequentemente, visibilidade
nas midias enquanto “problema social’. Porém, se observarmos mais atentamente o
jovem ocupa sim, um espaco de protagonista em diversos aspectos positivos (como
nos esportes, movimentos sociais, etc.).

O jovem na condicdo de protagonista busca contribuir na transformacao
social, ele quer desenvolver seus talentos e habilidades e, ao mesmo tempo,
favorecer outros jovens e auxiliar na constru¢do de uma sociedade mais igualitaria e
sem violéncia. Ele busca o dialogo, a troca de ideias, na medida em que luta pela
disseminacao dos valores democraticos e contra a exclusao e as diferengas sociais
(PARCEIROS VOLUNTARIOS, 2011).

Na concepcéo de Costa (1996, p.90):

Protagonismo juvenil é a participacdo do adolescente em atividades que
extrapolam os &mbitos de seus interesses individuais e familiares e que
podem ter como espaco a escola, os diversos ambitos da vida comunitéria;
igrejas, clubes, associagcbes e até mesmo a sociedade em sentido mais
amplo, através de campanhas, movimentos e outras formas de mobiliza¢do
gue transcendem os limites de seu entorno sécio- comunitario.

Isso significa dizer que o0 jovem protagonista quer praticar sua cidadania, no
sentido de contribuir para a mudanca dos aspectos negativos que vivenciamos em

nossa sociedade. O jovem une-se com outros jovens ou adultos que também

48 iDicionario Aulete . Acesso em: 01/10/2011. Disponivel em:

<http://aulete.uol.com.br/site.php?mdi=aulete digital&op=IloadVerbete&pesquisa=1&palavra=protagon
ismo>.
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possuem objetivos comuns e promove campanhas, mobilizando outras pessoas para
participarem dessa mudanca.

O mesmo autor ainda ressalta:

Em outras palavras, o protagonismo juvenil € uma forma de reconhecer que
a participacdo dos adolescentes pode gerar mudancas decisivas na
realidade social, ambiental, cultural e politica onde estao inseridos. Nesse
sentido, participar para o adolescente é envolver-se em processos de
discusséo, decisdo, desenho e execucédo de acdes, visando, através do seu
envolvimento na solucéo de problemas reais, desenvolver o seu potencial
criativo e a sua forca transformadora. Assim, o protagonismo juvenil, tanto
como um direito, € um dever dos adolescentes (COSTA, 1998, p.65).

O jovem percebe o seu envolvimento, nesse sentido, ao fazer parte das
etapas de discussdes, tomadas de decisbes e executando acdes que visam a
transformacao, a solucdo de problemas existentes. Enfim, tendo direitos e deveres
enquanto cidad&o.

A experiéncia do voluntariado jovem no Rio Grande do Sul pode ser
considerada um excelente exemplo de protagonismo juvenil, além de ser
considerado o maior movimento jovem do pais. Cerca de 80 mil jovens de 287
escolas distribuidos em 61 municipios do estado, sdo mobilizados e capacitados
pela ONG Parceiros Voluntarios*®, através do Programa Jovens Voluntarios, e
participam da Acdo Tribos nas Trilhas da Cidadania® na qual definem acdes,
conforme a Trilha escolhida por cada Tribo. Eles participam e tem autonomia nas
fases de elaboracéo, execucédo e avaliacdo das acdes de voluntariado. Utilizando as
tecnologias ao seu favor, participando das redes sociais, criando blogs para divulgar
as acles, buscando parcerias, etc. Esses jovens atuam no contexto social por meio
do Trabalho Voluntario e do empreendedorismo, e tem como responsabilidade agir
como mobilizadores e articuladores junto a outros jovens.

Os jovens voluntarios se organizam para enfrentarem os desafios das suas

comunidades, pensando nas diferentes demandas sociais e tendo como base a

9 parceiros Voluntarios é uma Organizacdo N&o-Governamental, sem fins lucrativos, apartidaria,
criada em janeiro de 1997 por iniciativa do empresariado do Rio Grande do Sul, com a Miss&o de ser
um movimento disseminador da cultura do voluntariado organizado no Brasil, visando pessoas,
comunidades e uma Sociedade mais solidaria.

*® Tribos é uma reacdo de mobilizacdo social feita pelos Jovens que querem transformar a realidade.
Eles se reinem, escolhem uma Trilha (Meio Ambiente, Cultura ou Educacdo para a Paz) e fazem
acBes voluntarias na comunidade, contribuindo para um Rio Grande do Sul com atitude voluntaria.
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solidariedade e a Responsabilidade Social Individual®. Enfim, praticando a
cidadania e disseminando a cultura do voluntariado organizado para os varios atores
sociais (escola, familia, governo, etc.) e entendendo que ndo € através do
assistencialismo que se alcancard o desenvolvimento que se pretende. Mas sim,
promovendo a integracdo e a participacdo da populacdo para a busca de
alternativas e solucgdes para os problemas enfrentados na sociedade.

Esse capitulo tratou sobre as tematicas da adolescéncia e seus processos,
bem como, a abrangéncia do termo juventude na contemporaneidade. Foram
explicados através da psicologia, os diversos aspectos que envolvem as mudancas
(fisicas e psiquicas) que os adolescentes enfrentam durante essa fase da vida.
Também foram abordadas as figuras de referéncia (familia, midias, etc.) que
contribuem no desenvolvimento da identidade dos adolescentes, e, por fim, o

exemplo de participacdo social através do movimento do voluntariado.

ot Responsabilidade Social Individual (RSI): trabalhar os valores internos faz despertar na pessoa seu
verdadeiro valor, o que a torna mais ativa e socialmente transformadora do mundo ao seu redor.
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5 METODOLOGIA

A metodologia seguiu delineamento de cunho descritivo hibrido (qualitativo e
guantitativo), pois visou, inicialmente, comparar duas salas de aula, de duas escolas
publicas do mesmo municipio - uma com recursos de midia digital e a outra que néao
tenha 0os mesmos recursos.

Dadas as dificuldades que serdo discutidas a seguir no texto, a analise de
conteldo das respostas abertas permitiu identificar os principais obstaculos para que
a midia ocupe um lugar ndo somente como ferramenta de apoio didatico, mas
também como facilitadora enquanto contedado programatico, enfim, de que maneira
as midias podem auxiliar os jovens no desenvolvimento de identidades/ valores/

pensamento critico.

5.1 CRITERIOS DE SELECAO

Escolas participantes - As escolas foram indicadas pela Secretaria de
Educacédo do Municipio de Porto Alegre, segundo os recursos disponiveis de acesso
as midias. As instituicbes foram convidadas a participar através do contato com a
equipe diretiva e no qual explicado o projeto de pesquisa, bem como apresentado

um oficio® (anexo B) para cada professor e aluno participante.

Sujeitos participantes - Foram selecionadas, voluntariamente, duas
amostras de estudantes, na faixa etaria entre 10 e 17 anos>?, de ambos 0s sexos e
matriculados na mesma série, em cada Escola, assim como os professores que

ministram as disciplinas para essas turmas. Também foram convidados a participar

°2 Oficio de Consentimento Informado e Esclarecido é um documento de autorizacdo que constara
com as principais informacdes acerca da pesquisa desenvolvida, além da assinatura do participante
5ge/ou adulto responsével) que informa estar disposto em participar da pesquisa.
3 . a .

Conforme a definicdo de adolescéncia do ECA.
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da pesquisa os coordenadores (SOE>*/ SOP>°) e a Equipe Diretiva de ambas as
escolas.

Coleta de dados - Segundo sugestdo da SMED, os dados foram coletados
em duas escolas publicas da zona norte do Municipio de Porto Alegre. Cada escola
contou com 3 (trés) visitacdes, que tinham por objetivo conhecer o ambiente a ser
pesquisado, sendo que uma das visitas teve como foco a aplicacdo do questionario

com os participantes.

Instrumento de Pesquisa - Os dados foram coletados através do

instrumento “Classificacdo de Instituicdes Sociais”>®

, que visa descrever e analisar
como o0s jovens classificam as Instituicbes Sociais que afetam - direta ou
indiretamente suas vidas. O questionario (anexo C) inclui questdes fechadas,
seguindo a Escala de Lickert®’, que tem por objetivo identificar opinides e
concepcdes sobre as participacdes nas seguintes instituicdes sociais: familia, midia,
escola, instituicbes legais/ judiciais, instituicbes ligadas a saude e instituicbes de

seguranca publica.

5.2 A PESQUISA

O critério de selecao das turmas foi determinado pela equipe diretiva. Apés a
escolha das turmas, os critérios para a participacdo na pesquisa foram: a
disponibilidade dos participantes e assinatura e entrega do termo de consentimento.

Um dos obstaculos encontrados durante a pesquisa foi a época da coleta de

dados (meio do segundo semestre) que impossibilitou a divulgacédo direta para

> Servico de Orientacdo Educacional.

% Servico de Orientacdo Pedagdgica.

*® |nstrumento elaborado pelo Nucleo de Estudos em Construcdo de Valores, Identidade e Violéncia
na Adolescéncia (CONVIVA), coordenado pela Doutora em Psicologia do Desenvolvimento, Clary
Milnitsky- Sapiro, professora do Instituto de Psicologia da Universidade Federal do Rio Grande do
Sul.

" A Escala de Lickert consiste numa série de itens, ou afirmacdes, sobre um assunto determinado.
Na resposta assinala-se o grau de acordo, ou de desacordo, com a afirmacgdo proposta, sendo que
séo apresentadas 5 (cinco) alternativas possiveis.
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professores e alunos, visto que todos os alunos do ultimo ano das escolas estavam

se preparando para a Prova Brasil*®.

5.2.1 Informagdbes dos participantes

e Escolas
Escola A

Localizada na zona norte de Porto Alegre, no bairro Mario Quintana, essa
Escola Municipal de Ensino Fundamental conta com cerca de 1.300 alunos
matriculados e que convivem diariamente com sérios problemas relacionados a
violéncia, principalmente devido a brigas entre gangues da comunidade por ponto de
venda de toxicos.

A escola faz parte do Programa da SMED - Alunos em Rede®®, no qual
participam com o Projeto de Radio Digital, sendo uma das professoras da escola a
responsavel em orientar os alunos com a utilizacdo e producédo de trabalhos com
essa midia. Infelizmente nem todos os professores da escola tem conhecimento
sobre o que é realizado nesse projeto e poucos alunos participam.

Na primeira visita que fiz a essa escola, pude perceber a forte presenca da

comunidade, era periodo de matriculas e vi muitos pais também participando de

%% A Prova Brasil visa obter informacdes sobre o ensino oferecido nas escolas de cada municipio. O
objetivo desta avaliagdo € auxiliar os governantes nas decisdes e no direcionamento de recursos
técnicos e financeiros, assim como a comunidade escolar, no estabelecimento de metas e na
implantagdo de acdes pedagdgicas e administrativas, visando a melhoria da qualidade do ensino.
Participardo da Prova Brasil 2011 todas as escolas com pelo menos 20 estudantes no 5° Ano (42
Série) e 9° Ano (8% Série) do ensino fundamental regular, matriculados, em escolas publicas,
localizadas em zona urbana e rural. As provas serdo aplicadas no periodo de 7 a 18 de novembro de
2011, em todos os Estados e no Distrito Federal. Mais  informag0es:
http://provabrasil.inep.gov.br/edicao-2011. Acesso em: 15/11/2011.

% Alunos em Rede é um dos projetos de incluso digital da SMED, no qual os alunos da rede publica
de Porto Alegre produzem materiais e conteddos voltados para radio, video, fotografia e blogs. Esse
projeto oferece a oportunidade dos alunos se iniciarem no mundo da comunicagéo e aproxima-os do
mundo do trabalho. Maiores informacdes:
http://websmed.portoalegre.rs.gov.br/smed/inclusaodigital/fixo.htm. Acesso em: 15/11/2011.



http://provabrasil.inep.gov.br/edicao-2011
http://websmed.portoalegre.rs.gov.br/smed/inclusaodigital/fixo.htm

69

reunides no SOE. Enfim, fui muito bem recebida pelas professoras e pelas
profissionais da limpeza, que no primeiro momento achavam que eu era nova
professora e, depois ao saberem da pesquisa se interessaram.

Recentemente houve mudanca na direcdo da escola, acarretando um periodo
ainda de transicéo e de dificuldades por parte da nova diretoria com 0 excesso de
demandas.

O ambiente da escola é agradavel, o espaco amplo e bem organizado me
chamou a atencéo. Percebe-se o cuidado com as instalacbes da escola, ndo vi
depredagcbes e a pintura escolhida era bem colorida. A biblioteca da escola
permaneceu aberta todo o tempo em que estive visitando a escola, sempre com a
presenca de algum professor responsavel, possibilitando aos alunos utilizarem o
espaco, assim como retirarem livros.

Notei nas primeiras visitas que os professores eram bem envolvidos com os
alunos e os profissionais da limpeza também cuidavam e davam orientacdes aos
alunos. A comisséao diretiva, as coordenadoras e professoras, me pareceram muito
acessiveis aos alunos, pois os estudantes tinham liberdade de entrar na sala para
tirarem davidas.

Em conversas com alguns educadores dessa escola, pude perceber que ha
uma frustragéo no sentido de nao perceberem os alunos dando a devida importancia
para educacdo e ao futuro deles proprios.

Na escola A, de um total de 40 (quarenta) alunos (composto por duas turmas),
apenas 5 (cinco) alunos trouxeram o documento assinado pelo responsavel da
familia, sendo que 1 (um) deles ndo estava presente no dia da aplicacdo do
guestionario. Portanto, somente 4 (quatro) alunos e 4 (quatro) profissionais da
educacdo (entre professores, coordenadores e diretores) desta escola puderam

participaram da pesquisa.

Escola B

Enguanto nessa Escola, a situacédo nao foi muito diferente. Dos 60 (sessenta)

alunos (composto por duas turmas), apenas 13 (treze) alunos devolveram o Termo

de Consentimento assinado, e somente 11 (onze) alunos estavam presentes no dia
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da aplicacdo do questionario. Também participaram 2 (dois) profissionais da
educacao (professore e equipe diretiva).

Localizada também na zona norte de Porto Alegre, essa Escola Municipal de
Ensino Fundamental possui também cerca de 1.300 alunos matriculados, convive
com graves problemas de violéncia dentro da escola e, é frequente, as atitudes de
desrespeito entre aluno-aluno e aluno-professor.

Em todas as visitas realizadas nessa escola, foram verificadas atitudes como
brigas, agressfes verbais (de ambas as partes com gritos e xingamentos), tom de
voz extremamente elevado e gestos corporais que evidenciavam o distanciamento e
a falta de respeito. Enfim, alguns professores despreparados para lidar com conflitos
(na relacéo aluno-professor). Numa das visitas os alunos colocaram fogo em papéis
numa das salas de aula, e numa outra visita 0s alunos que estavam brigando foram
liberados para voltarem para casa.

Infelizmente a diretora ndo quis me atender (em todas as visitas realizadas),
deixando a responsabilidade de orientacdo para a vice-diretora. Essa, por sua vez,
me explicou as dificuldades nas combinacdes com os alunos e me advertiu sobre a
possibilidade da participacdo na pesquisa de apenas um numero reduzido de
alunos.

Em conversa com umas das coordenadoras, soube que falta professores para
as disciplinas basicas e, embora ja tenha sido encaminhado o pedido a SMED, ainda
nao havia previsdo de contratacdo. Além disso, pelo fato do quadro de professores
serem insuficiente, a biblioteca ndo esta em funcionamento desde o inicio do ano.

Outro problema que a escola enfrenta, sdo os pedidos de exoneragao por
parte dos novos professores contratados, que segundo a coordenadora, nao
“aguentam” a realidade da escola e abandonam o trabalho.

Percebi a rotina os alunos que ndo obedecem as trocas de periodos, ou
término do intervalo, ficando no péatio enquanto deveriam estar em sala de aula.
Alguns professores, ja acostumados com essa atitude, fechavam a porta das suas
salas ignorando aqueles alunos que ainda permaneciam no patio ou nos corredores.

Enquanto outros professores gritavam para que os alunos voltassem para a aula.
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e Equipes Diretivas

As Equipes Diretivas de ambas as escolas mostraram-se interessadas em
participar, bem como o SOE/SOP, e me auxiliaram com a escolha das turmas e a
entrega dos documentos para os alunos (Termos de Consentimento). Porém, o
desinteresse por parte dos alunos das duas escolas, que foram convidados a
participar da pesquisa, foi identificado pela falta de comprometimento quando
solicitados para que coletassem as assinaturas dos responsaveis no documento
entregue pelas professoras (Termo de Consentimento) e devolvessem a elas

novamente na mesma semana.

e Professores

Foram convidados a participar da pesquisa os professores responsaveis pelos
respectivos periodos (horarios), os quais foram aplicados a pesquisa, a fim de obter
suas opinides e, também, assegurar a disciplina e acompanhamento dos alunos

durante a aplicacao do questionario.

e Alunos

Considerando que as turmas foram designadas pelas equipes diretivas, ainda
assim, a participacdo dos alunos na pesquisa era voluntaria. Talvez pela abordagem
inicial, constatamos desinteresse por parte da maioria dos alunos, o que resultou
numa amostra pequena, insuficiente para compor uma amostra representativa de
ambas as escolas e propiciar uma analise mais aprofundada do assunto.

A questéo da disponibilidade de tempo, que no inicio mostrou-se como fator
relevante para a dificuldade no andamento da pesquisa, pois ocorreram varias
visitas e reunides - com interrup¢des dos alunos - em ambas as escolas, nao foi o

gue determinou a ndo participacao dos jovens.
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Alguns alunos perderam o documento, enquanto outros esqueceram em casa,
e apenas poucos que trouxeram o documento assinado puderam participar da
pesquisa.

O convite da participacdo na pesquisa, também foi estendido aos professores e
comissdo diretiva que estavam presentes no dia da aplicacdo do questionério.
Enfim, embora o nimero de participantes fosse relativamente pequeno (somando
alunos, professores e comissao diretiva) consideramos que 0 processo de insercao
e a as informacdes obtidas séo suficientemente relevantes. Lembrando que as
escolas foram sugeridas pela SMED e, embora estejam localizadas afastadas uma
da outra e em bairros distantes do centro da cidade, apresentaram muitos aspectos
semelhantes.

A seguir, a analise da pesquisa, com relacéo as respostas obtidas dos alunos
matriculados no dltimo ano do ensino fundamental de duas escolas da rede publica
de Porto Alegre.

5.3 ANALISE DOS DADOS

5.3.1 Perfil dos Participantes

Total de Alunos - 16 participantes

Masculino

(3) -

Feminino
(13)

Grafico 1 — Total de alunos participantes.

A maioria dos alunos que participaram da pesquisa € do sexo feminino e a
faixa etaria de todos os alunos varia entre 13 e 16 anos, sendo que a média de

idade é de 14 anos.
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Total de Professores/Diretores - 6 participantes

Masculino

(2)

Feminino

(4)

Grafico 2 — Total de professores/ diretores participantes.

Com relacdo aos professores, coordenadores e equipe diretiva participantes
da pesquisa, a maioria € do sexo feminino e a faixa etaria de todos os participantes
varia entre 29 e 57 anos, sendo que a média de idade é de 42 anos.

Total - 22 Participantes

Professores/
Diretores

(6)

Alunos
(16)

Grafico 3 — Total de participantes da pesquisa.

Ao total participaram desta pesquisa, 16 (dezesseis) alunos e 6 (seis)

profissionais da educagao.
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5.3.2 Anélise das respostas dos alunos:

Os graficos das respostas obtidas encontram-se em anexo (anexo D).

Através de uma analise descritiva constatamos que a maioria dos alunos
participantes da pesquisa considerou que a Instituicio Familia sofreu alguma
mudanca (conforme observamos no anexo D — grafico n°4). As mudancas referidas
sao positivas e negativas. Ainda sim, nenhum considerou que a Instituicdo mudou
radicalmente.

Em relacdo aos aspectos positivos/ negativos da Instituicdo Familia, foram
citados a falta de dialogo, a auséncia de participacdo dos pais no cotidiano dos
filhos, conflitos constantes (traduzidos por brigas e discussoes), etc.

Como podemos observar na resposta desse aluno:

“Quando se é ‘de menor’ poucos pais querem participar de atividades
familiares primeiramente s6 pensam que tem que estudar, mas nao
acompanham o desenvolvimento do filho se tem que explicar antes que
aprendam na rua poucos pais estdo a par do que o filho aprende ou deixa
de aprender. Pois deveriam sentar e conversar com seus filhos para saber
porque a atitude dele esta de tal modo, ndo sair batendo a cada coisa que
eles fazem.”

Aluna, 14 anos.

Também foi citado o sentimento de falta de liberdade, como aspecto negativo
dessa instituigao.

“Quando héa brigas, tipo eu e meu irméo brigamos sem parar. Sinto falta de
liberdade.”
Aluna, 14 anos.

O gréfico n°5 (anexo D) aponta que metade dos alunos considera que
participa pouco das mudancas da Instituicdo Familia.

Os adolescentes denotam, em suas respostas, pouco espago para
participacdo dentro das suas familias, ndo se sentem compreendidos e

reconhecidos como individuos:

“Quando eles ndo entendem o que eu quero passar para eles e eu nao
gosto do meu pai ele é muito chato.”
Aluna, 16 anos
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“Meus pais ndo deixam eu falar, as vezes nao querem saber da minha

opinido.”
Aluna, 13 anos
O gréafico n°6 (anexo D) mostra que a Instituicdo Familia € pouco aberta para
abordar as questbes de género, ou seja, discutir sobre o papel do homem e da
mulher. Essa falta de abertura para o diadlogo/conversa dentro das familias foi
considerado como um dos aspectos negativos desta instituicdo, conforme afirmacao

dos estudantes:

“Os pais ndo estdo dialogando com os filhos, por exemplo: sexualidades e
outros assuntos que sédo importantes para os adolescentes saber.”
Aluna, 14 anos.

“As vezes meus pais ndo conversam comigo sobre sexualidade, eu gostaria
de saber muito mais sobre isso.”
Aluno, 15 anos.

Nas narrativas dos adolescentes sdo expressas suas davidas e insegurancas,
embora muitas vezes, sejam considerados como tabus pela familia. De qualquer
forma, os adolescentes buscardo respostas, sendo através do seu circulo familiar,
de amigos, da escola ou mesmo das midias. Ressaltando a importancia do dialogo
esclarecedor, ou simples apoio e acolhimento, que o0 0s jovens necessitam e parece
ndo encontrarem em suas familias.

Embora evidenciemos que a Instituicdo Familia, na perspectiva dos
adolescentes das duas escolas, apresente varios pontos de tensédo e de conflitos
nas suas dinamicas, fica igualmente presente o valor e a importancia dessa
instituicdo para os adolescentes que participaram desta pesquisa.

Ao serem perguntados sobre os pontos positivos que a familia apresenta,
encontramos que 0s aspectos positivos descritos pelos jovens referem-se a estima
pelo laco familiar e o sentimento de pertencimento (traduzidos, por exemplo, nas

refeicbes em familia):

“As reunibes em familia é legal, clima descontraido de festa. E ruim quando
hé algumas discussées.”
Aluna, 13 anos
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Os lacos afetivos, a amizade:

‘A amizade, quando todo mundo se junta.” Aluna, 14 anos

A importancia do dialogo (orientacao/ apoio, conversas entre pais e filhos):

“A familia esta mais aberta para discutir assuntos que sdo pouco tratados
na escola. Ex.;: Homossexualismo, drogas, etc.” Aluno, 14 anos

“Que eu gosto de falar com os meus pais sobre o passado deles tipo de
musicas, isso passa de geragao a geragao para minha familia”.
Aluno, 15 anos

“A conversa de familia que temos abertamente.” Aluna, 14 anos

“O bom é que a minha méde sempre conversa comigo sobre qualquer
assunto sendo bom ou ruim.” Aluna, 15 anos

A privacidade, entre outros:

“Positivo: Quando se juntamos para fazer a refeicdo e quando eles estéo
trabalhando e estou sozinha em casa.” Aluna, 15 anos

“Os aspectos bons da minha familia é quando eu e a minha méae estamos
sozinhas em casa.” Aluna, 14 anos

“Minha mée fala bastante comigo sobre a adolescéncia, ndo me esconde
nada. Minha familia € bem unida.” Aluna, 13 anos

“Quando um precisa o outro ajuda.” Aluna, 14 anos

“Minha familia esta sempre unida em todas as horas.” Aluna, 14 anos

Os estudantes, quando perguntados a respeito da midia enquanto instituicao,
mostraram certa satisfacdo conforme aponta o grafico n°7 (anexo D). Essa
satisfacdo nas respostas encontradas deve-se as diferentes relacbes com as midias
existentes. Se por um lado ha insatisfagdo com relacdo as mensagens transmitidas
por esses meios, a falta de privacidade, entre outros aspectos; por outro lado, a

midia auxilia e os entretém.



77

Para compreendermos o posicionamento dos alunos participantes, seguem as

respostas obtidas a respeito dos aspectos positivos e negativos da midia:

“A midia é boa porque vocé pode se informar rapidamente sobre o que
acontece no mundo, vocé pode baixar musicas, conversar com 0Ss amigos.
Fofocas sobre famosos. A mas € ruim, pois 0 que vocé posta na internet vai
pro mundo entdo de certa forma prejudica.”

Aluna, 13 anos

“As noticias séo feitas para nos informar o que acontece no mundo tanto de
bom e tanto de ruim. A internet foi boa para todos e nés conseguimos achar
trabalhos de escolas. Odeio gente que fala que é uma coisa na verdade é
outra.”

Aluna, 14 anos

“Positivo: Posso falar com meus amigos quando que, baixa musica que eu
quero, quando ndo tem nada de bom na TV e baixo um filme pra assistir.
Negativo: Porque a midia também mostra outras coisas que ndo séo boas.”

Aluna, 14 anos

Como foi apresentada no segundo capitulo deste trabalho, a midia faz parte do
contexto dessa nova geragao, pois ocupa um grande espagco na vida desses
adolescentes. Sendo assim, a convivéncia com a televisdo, internet, entre outros
meios, possibilita aos jovens adquirir informacdes, a comunicarem-se, 0s auxilia na
busca de conteludos escolares, além do puro entretenimento.

Por outro lado, os jovens da pesquisa estdo percebendo que a internet, por
exemplo, propicia a visibilidade, muitas vezes, ndo desejada, e ndo ha um controle
do que é transmitido ou publicado (possibilitando a presenca de informacbes
distorcidas ou falsas).

Na questdo referente a abertura da midia para receber sugestbes/
discussdes/ criticas da populacédo, notamos que nenhum estudante respondeu que a
midia enquanto instituicdo esta extremamente aberta ou muito aberta, a maioria dos
alunos considera que a midia ndo esta aberta (anexo D — grafico n°8). Por outro
lado, a maioria dos alunos acredita que a midia é extremamente acessivel, conforme
o grafico n° 9 (anexo D) nos mostra.

Além do baixo custo financeiro na aquisicdo das tecnologias, também ha
vérias opcbes de midias, logo, percebemos que a utilizagdo desses meios pelos
adolescentes é algo frequente, desde telefones celulares, computador com acesso a

internet, televisao, etc.
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Porém, o acesso propriamente dito, ndo € algo que aconteca em algumas
midias, como foi apresentado anteriormente no segundo capitulo deste trabalho. A
televisdo, por exemplo, dificilmente cedera espaco gratuito para esses jovens, caso
eles queiram participar deste meio. Como sabemos, 0s espacos televisivos sao
pagos e, embora o0s canais sejam concessdes publicas, ndo ha muitos programas
nas emissoras voltados para a participagcéo da sociedade.

Assim como foi observado no grafico n°7 (anexo D), em que os alunos
mostraram satisfacdo com relacdo a Midia enquanto Instituicdo percebe-se aqui com
o resultado deste grafico n°10 (anexo D) a razdo para isso. Segundo os préprios
adolescentes participantes da pesquisa, a midia da suporte a eles, na medida em
gue os auxiliam nos seus objetivos, sendo considerados pela maioria como
relevante (incluindo a resposta daqueles alunos que a consideraram muito e
extremamente relevantes).

Segundo as respostas dos estudantes, a midia auxilia na transmissao rapida

de informacdes:

“A midia ajuda com as mudangas que estdo havendo no mundo as pessoas
ficam mais por dentro das noticias que esta passando e com o0s
acontecimentos”. Aluna, 14 anos

“Porque eu vivo quase 24h vendo TV e Internet eu fico sabendo de varias
noticias.” Aluno,15 anos

“Nos informa de tudo que é necessario”. Aluna, 14 anos

Também possibilita a interatividade (através da internet e redes sociais),
exibicdo de propagandas de produtos, entre outras possibilidades:

“Mostra o papel do homem e da mulher, ajuda em trabalhos da escola, na
internet, eu posso conversar com meus amigos, posso baixar musicas.”
Aluna, 13 anos

‘A midia é muito boa, com ela consigo fazer varias coisas, trabalhos,
pesquisas. Com a televisdo, vejo produtos em propagandas que me
interessem, adoro novelas. Gosto muito de revistas de fofocas e de
horéscopo, Nao tenho pontos negativos.” Aluna, 15 anos
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Novamente a midia é apresentada como fonte de informacdo, comunicacgéo e
entretenimento. Sua influencia é percebida pelos adolescentes, porém sem grandes
guestionamentos.

Quando perguntados a respeito da influéncia que a midia gera nas mudancas
de papéis de género, observamos no gréfico n°11 (anexo D) que nenhum dos
participantes nega a influéncia da midia, o que demonstra que os alunos a percebem
com alguma intensidade.

Os estudantes ressaltaram como aspectos negativos da midia: omissao de
fatos e informacdes, sensacionalismo, falta de privacidade, informacoes falsas e
distorcidas, influéncia no comportamento das pessoas, etc.

Vejamos abaixo alguns aspectos levantados pelos alunos a respeito das

informacdes consideradas por eles como distorcidas ou falsas:

“Negativo: As mentiras. E chato saber que alguma informagéo vista num
meio de comunicagéo é falsa ou ‘forcagdo de barra’.” Aluno, 14 anos

A respeito da influéncia no comportamento:

“Mais a midia influencia muito as criangas a participar de bondes, brigas e
até mesmo para o crime e para o trafico. Por causa das cenas que passam
na TV, internet, etc... As criangas olham e pensam que é divertido e
comegam a fazer a mesma coisa.” Aluna, 14 anos

“A midia influencia bastante realmente as pessoas, 0s seus valores, crengas
e seu estilo de vida. Antes seu modo de viver era normal agora esta
diferente e por que? Por causa de uma influéncia que muda tudo. A midia
tem boas influéncias realmente, mas nem sempre sdo as melhores.” Aluna,
14 anos

Com relacéo a falta de privacidade na internet e redes sociais:

“Negativo: Youtube, se tu coloca um video, ou tua amiga todo mundo vé e
comenta.” Aluna 14 anos

“Negativo: Postar fotos que eu ndo queria que postasse, o que fala na TV
nem sempre é verdade.” Aluna, 13 anos
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A falta de ética nos meios de comunicacao, entre outros:

“Ruim é saber que as vezes a midia mente varias coisas sobre nosso dia-a-
dia e também bondes que marcam brigas na internet.” Aluno, 15 anos

“A midia por um lado é boa porque me ajuda em algumas situagées. A
midia por outro lado é péssima porque mostra e ensina coisas péssimas
como: crime, morte, brigas, pedofilia e tal.” Aluna, 15 anos

Enfim, € evidente a influéncia da midia na vida desses jovens, embora eles
identifiquem o alcance da midia de forma negativa apenas ao relacionarem com a
violéncia (brigas, crimes, etc.). Nao percebendo que o consumismo entre outras
consequéncias estao diretamente ligadas a essa Instituicao.

Ao serem perguntados a respeito das suas satisfacdes perante as Instituicdes
Educacionais, os alunos expuseram como resultado a insatisfacdo, evidenciada no
grafico n° 12 (anexo D).

E compreensivel, pois se compararmos esse grafico com as respostas que 0s
alunos apresentaram, com relacdo aos pontos positivos e negativos dessas

Instituicdes, € possivel identificar alguns motivos dessa insatisfacao:

“Os passeios até sdo legais, mas sdo muito caros e tem alguns professores
que nao sdo muito agradaveis”. Aluna, 14 anos

“Faltam professores, a direcdo ta uma merda e nao temos passeios.”
Aluna,15 anos

“Passeios caros demais, ndo tem professor substituto.” Aluna, 13 anos

A escola enquanto ambiente de socializacdo, ndo esta promovendo praticas
de convivio enriquecedoras, ndo esta oportunizando aos alunos a vivenciarem outra
realidade que ndo seja aquela em eles estdo inseridos diariamente, a de constantes
conflitos e falta de motivacéao.

A condicdo elementar ndo est4 sendo suprida, que € a falta de professores
para ensinar as disciplinas basicas. Somando-se iSsSoO aos outros aspectos que
observaremos a seguir, nos outros graficos, sera possivel compreender, mais

profundamente, a insatisfacdo dos alunos.
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Quando perguntados a respeito das mudancas que as Instituicoes
Educacionais estdo passando (gréfico n°13 - anexo D), dentre os 16 participantes,
mais da metade acredita que essas instituicbes estdo mudando (somando todos
agueles que responderam que mudou radicalmente, muita coisa mudou e estdo
mudando). Ressaltando que essas mudancas néo significam, necessariamente, que
sejam positivas.

Vejamos a opinido de um dos alunos:

“E na educacdo até que é bem investido, existem bastantes projetos em
comunidades, em escolas, etc. As escolas até que se desenvolve bastante,
ndo sdo todas mas uma grande parte.” Aluna, 14 anos

Como mostra o gréafico n°14 (anexo D), metade dos alunos participantes da
pesquisa ndo se sente envolvidos na mudanca que esta ocorrendo nas Instituicdes
Educacionais.

Enguanto o grafico n°15 (anexo D) evidencia que nenhum aluno acredita que
a escola esteja realmente aberta para receber sugestdes/ criticas. Entre 16 alunos,
10 alunos consideram que a escola ndo esta aberta para o didlogo.

Outros aspectos negativos da Escola, na opinido dos alunos:

“Os espacgos que eles ndo ddo para nés. Eles podiam dar mais espagos
para a gente se abrir com eles e com a familia.” Aluna, 16 anos.

‘A forma de explicagdo da maioria dos professores, a falta de participacdo
dos alunos nas mudangas.” Aluna, 13 anos

Através desses relatos podemos identificar a relacdo entre a falta de
participacdo dos alunos com a rigidez dos papéis na instituicdo escolar. A
participacdo dos adolescentes se da quando ha espacos para tais acées, quando 0s
jovens percebem que suas atitudes ocasionardo mudancas na realidade em que
estdo inseridos. Portanto, participar para o adolescente consistiria em se envolver
nos processos de discussao, decisdo e execucao de solugbes para os problemas e
nao se portando como mero expectador.

Nas respostas obtidas pelo grafico n°16 (anexo D) a respeito da
acessibilidade percebe-se que nenhum aluno considera as Instituicbes Educacionais

extremamente acessiveis a populagao.
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Enquanto no grafico n° 17 (anexo D), exibe que os alunos nao percebem
apoio por parte da escola, o que provavelmente € um dos motivos pelos quais eles
se encontram insatisfeitos com essa instituicao.

Porém, se por um lado ha insatisfacdo, como foi apontado nos outros
graficos, por parte dos alunos com as Instituicbes Educacionais, ainda assim,
quando perguntados sobre o0s aspectos positivos foram citados: momentos de
integracdo, socializacdo e aprendizagem (passeios, encontro de amigos, aulas),
apoio ao aluno através de oficinas, esportes, etc. Ou seja, a escola é vista como um
ambiente relevante no desenvolvimento para esses jovens, conforme verificamos em

suas respostas:

“As aulas de Artes sdo sempre divertidas, os amigos e 0s passeios.” Aluna,
14 anos

“VYou a escola para poder passar de ano e 0s passeios também gosto de vir
também por causa dos meus amigos.” Aluna, 15 anos

“Amigas, aula de artes e educacéo fisica.” Aluna, 14 anos

“Tem varios tipos de aspectos, por exemplo, a nossa escola tem varias
experiéncias sobre a filosofia de vida € bom na escola que os professores
nos ajudam quando a gente precisa da ajuda quando a gente esta com
dificuldade com alguma matéria e também a gente tem aulas com
professores que deram duro para fazer varias faculdades para nos ensinar.”
Aluno, 15 anos

“As escolas estdo tendo mais eventos, festas com a participagdo da
comunidade.” Aluna, 14 anos

“Os amigos que tenho na escola. A escola ajudara no meu futuro.” Aluna, 13
anos

A escola carece de suporte e apoio aos adolescentes, como ja citamos
anteriormente, pois ndo abre espacos para participacao, didlogos e tampouco motiva
seus alunos ao estudo e a apropriagdo de conhecimento. Mas ainda € o ambiente,
desejado pela familia e pela propria instituicdo, em que se pretende formar cidadaos
para a vida e para o trabalho. Ressaltando o papel do professor nesse processo de

aprendizagem.



Com relacao
opinides a respeito

83

as Instituicdes Legais/ Judiciais, quando questionados suas
da satisfacdo (grafico n°19 — anexo D), metade dos alunos

respondeu ndo estar satisfeitos e a outra metade respondeu estar um pouco

satisfeito com essas instituicoes.

Os aspectos

negativos apresentados pelos alunos a respeito dessas

Instituicdes com relagéo:

- a percepc¢ao de impunidade,

- a corrupcgéao,

“Nem sempre um culpado vai preso as vezes um inocente vai no lugar
dele.” Aluna, 14 anos

“Leis nao sao cumpridas.” Aluna, 14 anos

A justica ndo tem nada de bom. Quando alguém roba néo tem justica e
quando mata néo é julgado.” Aluna, 14 anos

“E ver que tem politicos, impeachment, que bota dinheiro na cueca, pegam
dinheiro do mensalédo e nao querem saber do povo.” Aluno, 15 anos

“Existe bastante corrupgdo. As vezes se enganam e o inocente é preso ao
invés do culpado.” Aluna, 13 anos

- a diferenciacdo no julgamento das leis entre aqueles que tem poder

aguisitivo e os que nao tém:

“A justica ndo é justa para todos, ou seja, favorece 0s ricos, e os pobre ‘se
ralam’.” Aluno, 14 anos

“O Estado é movido pelo dinheiro entdo quem tem grana ndo é preso
independentemente do que fez, s6 quem néo tem se ferra”. Aluna, 13 anos

- 0 descrédito nessa instituicdo, entre outros:

“E de vez em quando ficamos meio indecisos quando se trata do estado e
seus governos porque quando temos um pingo de esperanca que mude
radicalmente 0 nosso pais nosso estado acaba indo tudo por agua abaixo.”
Aluna, 14 anos
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“Alguns programas sociais ndo sdo cumpridos e sé as promessas ficam no
papel.” Aluna, 14 anos

Os alunos percebem essa injustica, e identificam que nem todos os cidadaos
tém os mesmos direitos e deveres. Como consequéncia, ha insatisfagdo dos alunos
perante estas instituicdes.

A maioria dos alunos considera as Instituicbes Legais/ Judiciais pouco
acessiveis, conforme evidenciamos no grafico n°20 (anexo D).

Os aspectos positivos levantados pelos alunos ao se referirem as Instituicbes

Legais/ Judiciais podem explicar o motivo dessa pequena acessibilidade:

“As leis que estdo ocorrendo no momento esta sendo bom para a defesa
das mulheres e criangas. Por exemplo: a lei da Maria da Penha esta
ajudando muitas mulheres vitimas de agrecéo.” Aluna, 14 anos

“E ver que pelo menos tem politicos que ajudamo povo ex: o Luis Inasso
Lula da Silva, ele fez o Bonsa Familia para ajudar nés.” Aluno, 15 anos

“Se nao existisse leis ia existir muito mais ladrées”. Aluna, 13 anos

“Mas em alguns momentos ha justica muito poucos, mas tem.” Aluna, 13
anos

“As vezes a justica é justa.” Aluna, 13 anos

“Bonsa Familia, acesso as escolas todos jovens tem.” Aluna, 14 anos

Como vimos, foram citados a justica, algumas leis e programas de incentivo
do governo (alguns assistencialistas), o que significa que os alunos identificam de
certa forma, a importancia das leis e do governo propriamente dito.

Suas opinides com relacdo ao amparo oferecido pelas Instituicbes de Salde
Publica evidenciam o quanto esses jovens se consideram desprotegidos em relagéo
ao sistema de saude (ver grafico n°21- anexo D)

Segundo a opinido de alguns alunos sobre essas instituicoes:

“Eles ndo estdo se preocupando com a saude das pessoas. Os hospitais e
postos de saude estdo com poucos funcionamento adequado para receber
pascientes, estdo com muita lotagdo e poucos medicamentos para todos os
seres humanos. A justica tem que se preocupar com a saude das pessoas,
muitas criangas estdo morrendo com caso de desnutricdo.” Aluna, 14 anos
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“Os hospitais estdo lotados tem alguns que estao sei leito, tem hospitais que
ninguém limpam eles ficam varias doencas e bactérias que se transmitem la
e também quando a mulher esta gravida tem ambulancia ndo véo buscar
elas.” Aluno, 15 anos

“O atendimento é ruim, pessoas que realmente precisam ser atendidas nao
séo.” Aluna, 14 anos

“Aquela mulher que viajou mais de 500 km para poder achar um hospital
para poder ter seus filhos dignamente. As filas.” Aluna, 13 anos

“Tendo plano de salde vocé é amparado. Se ndo tem, pode morrer que nao
é atendido”. Aluna, 14 anos

“Ndo vejo pontos positivos na saude publica. Quase sempre ndo ha
médicos, a fila é sempre lotada, e as vezes o descaso publico também,
muitos pacientes morrem por nao ter atendimento. Outro problema também
e o desintendimento, as vezes, muito médicos fazem algo errado como
esquecer algo dentro do paciente.” Aluna, 15 anos

“As filas sdo muito ruim porque as pessoas vdo no médico mas eles tem
gue esperar muito as vezes as pessoas acabam morrendo.” Aluna, 16 anos

Embora existam leis e estatutos, como o ECA, conforme vimos no capitulo 4,

que garantam apoio aos adolescentes em diversas areas (como a saude, por

exemplo), percebemos que 0s jovens ndo consideram-se amparados por essas

instituicbes. Lembrando que esses estudantes entrevistados fazem parte da periferia

da cidade, e dependem quase exclusivamente do SUS, portanto ndo tém as

mesmas condi¢des de atendimento médico que os adolescentes das classes A e B.

A maioria dos adolescentes entrevistados se considera pouco satisfeitos

(grafico n°22 — anexo D), apesar de terem respondido se sentirem desamparados

pelas instituicdes ligadas a salde na questdo anterior.

E possivel compreender essa ambiguidade ao ler os aspectos positivos e

negativos que os alunos levantam com relacéo a essas instituicoes:

“E que eles sabem quando trata as pessoas para ficar tratando 14.”
Aluno, 15 anos

“Minha prima curou o cancer dela num hospital publico.” Aluna, 13 anos



86

“E bom porque é de graca, mas é ruim pois os tratamentos n&o sdo iguais
para todas as pessoas, tem que ficar horas em uma fila e se vocé néao
consegue tratamento pelo SUS, tem que pagar mas a maioria das vezes &
extremamente caro.” Aluna, 13 anos

“Bom, os atendimentos sdo bons, mas demora 1 ano para entrar num
hospital. A satde t4 uma porcaria. Quem tem dinheiro consegue rapido o
atendimento.” Aluna, 14 anos

“Que alguns postos distribuem os medicamentos.” Aluna, 14 anos

“E um pouco porque o postos perguntdo as necessidades e eles tirdo
muitas davidas.” Aluna, 16 anos

A respeito da acessibilidade das instituicdes ligadas a saude, observamos no
grafico n°23 (anexo D) que a maioria dos entrevistados acredita que estas
instituicbes sejam pouco acessiveis. Portanto, outro motivo para a pouca satisfacao
dos alunos, conforme observada anteriormente (grafico n°22 — anexo D).

Quando perguntados a cerca das Instituicdes de Seguranca Publica, metade
dos alunos respondeu ndo se sentir amparada, conforme o grafico n°24 (anexo D)
nos apresenta.

Essa instituicdo tem reflexo direto no processo de socializacdo dos jovens,
visto que influencia seus comportamentos, pois na medida em que o sentimento de
desamparo e inseguranca é frequente, 0s jovens passam a criar mecanismos de
autoprotecao, podendo ser traduzido em violéncia (entre grupos, por exemplo).

Esse sentimento de desprotecdo, perante a seguranca publica, se confirma
nas respostas sobre 0s aspectos positivos e negativos dessas instituicoes.

Vejamos que algumas opinides dos alunos estéo relacionadas com a falta de

ética:

“A corrupgéo da policia na relagdo com traficantes e bandidos.”
Aluno, 14 anos

“Alguns crimes sdo cometidos e 0s criminosos ndo sdo punidos.”
Aluna, 14 anos

“Prendem as pessoas injustamente.” Aluna, 13 anos
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Com o despreparo dos profissionais para a funcao:

“Seguranga de vez em quando ficamos pensando se é o nome certo para tal
servico. H& realmente varios policiais mas nem todos sdo altamente
treinados, preparados e capacitados para atuar nas ruas, casas, etc.”

Aluna, 14 anos

“N&o protegem, nao ddo seguranga.” Aluna, 14 anos

Falta de crenca dos jovens nesses profissionais, entre outros:
“Hoje em dia nem na policia da pra confiar.” Aluna, 13 anos

“N&o tem pontos positivos. E que as vezes os policiais sdo muito
demorados e muitas vezes o servigo precario.” Aluna, 16 anos

Embora no grafico n° 24 (anexo D) eles afirmem se sentirem desamparados,
no gréafico n° 25, a maioria respondeu estar pouco satisfeito com as instituicdes
publicas. Isso se explica ha medida em que identificamos as respostas dos alunos
em relacdo aos pontos positivos e negativos das InstituicGes de Seguranca Publica.

Vejamos algumas opinides dos alunos:

“‘Bom eu néo aceito o jeito que os policiais estao tratando as pessoas
trabalhadoras na sociedade, eles ndo tdo nem ai se as pessoas estao
fazendo algo certo ou errado ele chegam ja batendo e etc. Eles s6 querem
saber de ganhar algo em cima, muitos policiais sdo corruptos ajudam os
traficantes com a seguranca dos vagabundos do que a seguranga dos
trabalhadores. Mas alguns policiais que estdo fazendo o seu serviso e
protegendo pessoas.” Aluna, 14 anos

“Positivo sdo a protegdo a comunidade mais pobre, acho que isso evoluiu
bastante nos Ultimos anos. Negativo: a corrup¢do da policia na relacdo com
traficantes e bandidos.” Aluno, 14 anos

“Positivo é que eles sabem agir porque eles ganham para nos proteger e
também muitos policiais que d&o a vida para salvar a gente, Negativo é ser
policiais corruptos que passam as informagbes para os traficantes.”

Aluno, 15 anos

“A policia tenta fazer um pouco de seguranga possivel. S6 que tem muito
policial corrupto e isso que estraga a policia.” Aluna, 14 anos

“Positivo: Eles nos protegem. Negativo: Eles demoram demais.”
Aluna 15 anos
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Apesar dos Vvarios aspectos negativos apresentados pelos jovens (corrupgao
policial, etc.), ainda sim essa instituicdo tem um papel significante na ordem social,
de modo que os adolescentes ainda percebem a seguranca propiciada por esses
profissionais dentro da comunidade em que vivem.

Conforme observamos no gréafico n° 26 (anexo D) a maioria dos adolescentes
respondeu que as Instituicdes de Seguranca Publica sdo pouco acessiveis. Isso
também explica os resultados anteriores obtidos nos gréficos (24 e 25).

Algumas opinides:

“Nem sempre quando vou telefona eles vem para te socorrer.”
Aluna, 14 anos

“Positivo: Existem bastante policiais. Negativo: Se pedirmos ajuda (se uma
adolescente ou uma crian¢a) pedir ajuda, vdo achar que é trote, crimes que
quem os faz ndo paga.” Aluna, 13 anos

Ambas as respostas dos alunos entrevistados denotam que esta instituicao,
muitas vezes, ndo percebe a seriedade das ocorréncias envolvendo criancas e
adolescentes: Mais uma vez, reforca 0 desamparo que esses jovens sentem e
enfrentam, diariamente ao lidarem com situacdes de violéncia (quase sempre,
doméstica), entre outras.

A seguir serdo apresentados os dados, para analise das respostas, dos
profissionais da é&rea da educacdo que trabalham em ambas as escolas

participantes da pesquisa.

5.3.3 Andlise das respostas dos professores/ diretores:

Os educadores participantes da pesquisa consideram que a Instituicao
Familia ndo é mais a mesma de antigamente, ela estd passando por mudancas,
conforme aponta o gréafico n° 27 (anexo D).

Observamos o conteudo das respostas desses profissionais da educacao

com relacdo as suas opinides dos aspectos positivos/ negativos das familias e
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notamos a citacdo sobre a mudanca no comportamento e a maior aceitacdo das

familias:

‘A aceitacdo legal da estruturacdo familiar ocorrer de forma afetiva
independente de género.” Professora, 29 anos.

“Positivo: Acredito que as familias hoje sdo menos hipocritas ao discutir e
aceitar novos valores e comportamentos no que diz respeito,
principalmente, as mudangas sociais, culturais e sexuais das mulheres nas
Ultimas décadas. Negativo: Nas familias atuais, vejo que 0s pais possuem
menos autoridade com os filhos e dificuldade em impor limites, pois sentem-
se ‘reféns’ do amor de sua prole. Talvez porque também os pais participem
pouco da vida cotidiana dos filhos, pois trabalham demais ou ndo tem
interesse.” Professora e Orientadora, 41 anos

A abertura para dialogos, a representacdo dos papéis de pai/mée pouco

definidos, a liberdade, entre outros:

“Positivamente vejo mais respeito quanto a manifestagcdo de pontos de vista
e algumas atitudes como sexualidade, escolhas profissionais, etc.
Negativamente entendo haver uma desestrutura maior, pais querendo ser
‘amigos’ dos filhos, esquecendo que pais deveriam ser pais: dar limites,
educar, ceder em alguns pontos até antes intransigentes e cobrar outros
que estao correndo solto, como responsabilidades, etc.” Professora e
Diretora, idade ndo informada.

“Considero positiva a atuagdo mais destacada das mulheres na lideranga

das familias. Contudo, isso se deve em muito a condicdes econdmicas
precarias, ao baixo controle de natalidade.” Professor, 34 anos

‘Em relagdo aos namoros, estudos, trabalho de varios membros
trabalharem fora. Convivéncia com a midia, liberdade de expresséo.”
Professora e Diretora, 50 anos.

Quando perguntados da participa¢do que tem nas mudancas percebidas nas
familias, os educadores consideram participar dessa mudanca (grafico n°28 — anexo
D).

E inegavel a influéncia que esses profissionais tém sob os jovens, na medida
em que os educam e, essas transformacdes (valores, atitudes, etc.) também
refletem nas familias.

A maioria dos educadores afirma que as familias encontram-se pouco abertas
para discutirem assuntos como os papéis de género, conforme o grafico n° 29 nos

mostra. E essa situacdo também pode ser relacionada, novamente, com a opinido
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desses profissionais em relacdo aos aspectos positivos e negativos da Instituicao

Familia.

A fragilidade das relacdes, entre outros:

“A relutancia social contra o homoafetismo; a fragilidade das relagées, que
iniciam e terminam com rapidez (parece que é mais facil terminar a relacéo,
do que fazer com que funcione, ‘dé certo’).”

Professora, 29 anos

“Por vezes, me parece haver mesmo uma negagdo geracional no sentido de
introduzir as criangas em um discurso simbdlico (fala e sua alteridade) e em
um mundo regido pelos contextos histdoricos, politicos e sociais.”

Professor, 57 anos

Em relacdo a midia enquanto instituicdo, o grafico n°30 (anexo D) nos mostra

a insatisfacdo que a maioria dos educadores tem com a midia. Podemos identificar

0S motivos para essa falta de satisfagdo em suas respostas acerca dos pontos

positivos e negativos da midia:

“Positivamente a midia pode explicar e difundir aspectos educativos e as
vezes o faz em determinados programas especificos. Negativamente,
também difunde valores distorcidos, apelativos em funcdo do retorno
econbmico.” Professora e Diretora, idade ndo informada

“Em todos os meios sensacionalista, indutiva, incoerente; falta de filtro (ndo
restricdo, mas filtro).” Professora, 29 anos

“A poluicdo sensorial (visdo, audi¢cdo, percepgées,...) que a midia provoca,
nos afastando muito daquilo que é realmente importante e vital, o contato
com a natureza e a observagdo de seus ricos processos.” Professora e
Orientadora, 41 anos

Nos gréficos n°31 e 32, observamos que a maioria dos educadores acredita

que a midia € um pouco aberta, porém extremamente acessivel. Ressaltando a

diversidade de midias existentes e a utilizacdo da mesma (que nado pressupde

modificacdo do seu conteddo, no caso de criticas ao conteudo exibido, por

exemplo), por isso essa ambiguidade nas respostas.

A midia acessivel quanto ao seu carater informativo:

“Facilidade na aquisigao de qualquer tipo de informagao.”

Professora, 29 anos
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Ao serem perguntados sobre o suporte que a midia proporciona a esses
profissionais, metade dos educadores respondeu ser um pouco relevante (ver

grafico n°33 — anexo D). Como aspectos positivos e negativos, eles citam:

“Positivo: Melhoria na convivéncia comunitaria.” Professor, 57 anos

“A midia traz informacgées e diversées importantes para o nosso crescimento
intelectual, cultural e social. Porém, o filtro’ (separacdo do que é bom,
verdadeiro, do que é ruim, falso) tem que existir antes do acesso a midia,
para ndo sermos enganados.” Professora e Orientadora, 41 anos

“As pessoas tém maior acesso a todas as noticias, acontecimentos de pais
em tempo bastante rapido.” Professora e Diretora, 50 anos

A influéncia da midia é percebida pelos educadores (conforme observamos
no gréafico n°34 e nas respostas dos graficos anteriores). Segundo os entrevistados,
a influéncia muitas vezes é negativa, conforme percebemos em suas respostas

sobre os aspectos negativos dessa instituicao:

“Manipulagdo politica, econbmica e social. Engendramento de uma
sociedade de consumidores alienados, desde os primeiros anos da infancia.
Criacdo de necessidades inexistentes para consumo. Padronizagcdo e
naturalizagdo objetiva e subjetiva dos papéis sociais de modo artificial.”
Professor, 57 anos

‘A midia é um instrumento extremamente poderoso em nossa sociedade.
Alids, o mais poderoso. Transmite valores, ideias, cultura, ideologias; vende
produtos com eficacia; cria necessidades; elege candidatos; derruba
politicos, etc.” Professor, 34 anos

O grafico n° 35 (anexo D) exibe que a maioria dos educadores participantes
da pesquisa ndo esta satisfeito com a escola. Esses profissionais identificam muitos
pontos negativos nas instituicbes educacionais, entre eles: defasagem no ensino, a

indefinicdo do papel da escola, entre outros. Segue abaixo suas opinides:

“Na escola pesquisada positivo é a tentativa de uma organizagdo com real
inclusdo de todo e qualquer aluno, ideal de ensino e aprendizagem. O
negativo € que de fato falta muito para alcancar este objetivo e os ideais em
que a instituicdo é pautada sao antiquados, bem como seus professores.”
Professora, 29 anos



92

“A Escola renuncia, muitas vezes, ao seu papel master. educar para
abarcar, de modo deficitario, papéis sociais que nao lhe cabem (e.g.
assisténcia social). O papel da Escola hoje, € por vezes desfocado,
flutuante e paternalista.” Professor, 57 anos

“A Escola ndo consegue transformar em aprendizagem as estratégias de
sobrevivéncia dos alunos, portanto ndo consegue dar sentido, significado
aos conteudos, que ndo ficam ‘fixados’, ‘memorizados’, estancando o
processo de relacionar coisas diferentes e produzir seu préprio
conhecimento, resignificado.” Professora e Orientadora, 41 anos

Na questdo acerca das mudancas nas Instituicdes Educacionais, conforme o
grafico n°36 (anexo D) aponta, notamos que, embora ndo seja um consenso de que
as instituicbes educacionais mudaram muito, percebe-se nas respostas que houve
uma mudanca nem gue seja pequena. Essa mudanca tanto positiva quanto negativa
pode ser mais bem compreendida ao relacionarmos as respostas descritivas dos
educadores:

“O que tem de positivo é o fato de que existe efetivamente um mais amplo
acesso das comunidades carentes para estudar em escolas como a nossa.
Isto se deve a inclusédo de alunos portadores de NEES, bem como a alunos
em situacdo de risco social. Negativamente considero que ao mesmo tempo
gue existe publico-alvo esta ingressando na escola, a mesma e seus
professores ndo recebem o apoio devido da Mantenedora (prefeitura) no
gue diz respeito a preparo e formacgéo de professores, recursos humanos
especializado, servicos especializados de fundamental importancia ao
desenvolvimento dessa clientela como: Fonoaudidlogos, psicélogos,
oftalmologistas, etc.” Professora e Diretora, idade ndo informada

“O assunto é extremamente complexo. Ndo caberia aqui. H4 uma crescente
desvalorizacdo da escola, sobretudo na classe trabalhadora, a qual ndo vé
perspectiva no estudo. Dai a crescente indisciplina dos alunos. A violéncia
escolar reflete a violéncia crescente na sociedade. Profissionais
desvalorizados (ndo apenas financeiramente) e sobrecarregados. Por outro
lado, temos governos interessados apenas em indices internacionais.”
Professor, 34 anos

Se por um lado h& um incentivo do governo, através das politicas publicas de
inclusdo, por outro se percebe a constante desvalorizacdo dos profissionais desta
area, além da falta de formacdo permanente, entre outros aspectos que acabam
prejudicando o sistema educacional.

Quando questionados a respeito das suas participagdes nesta mudanca das
instituicbes educacionais, os educadores se consideram participantes (ver grafico
n°37- anexo D). A maioria se diz participantes ativos, o que confere maior
responsabilidade para as decisdes que sdo tomadas nestas institui¢oes.
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Como percebemos na resposta de uma das entrevistadas:

“Atualmente a comunidade escolar tem a oportunidade de opinar, participar
e tomar as decisées junto com a equipe diretiva.”
Professora e Diretora, 50 anos

Embora no grafico anterior (anexo D- grafico n°37) os educadores tenham se
considerados participativos nas mudancas que estdo ocorrendo nas instituicoes
educacionais, 0S mesmos a consideram, por outro lado, com pouca abertura para
receber sugestdes, como se percebe no grafico n°38 (anexo D).

A acessibilidade das instituicdes educacionais a populacdo € algo percebido
pelos educadores, como aponta o grafico n°39 (anexo D), no qual metade dos
entrevistados respondeu que € acessivel.

Quando perguntados se a escola oferece apoio as vivéncias dos educadores,
metade considerou que apoia e a outra metade que apoia pouco (ver grafico n°40 —
anexo D). Ressaltando a necessidade de formacdo permanente e que poucos
educadores dispdem de tempo para isso, além da sobrecarga de trabalho apontada
pelos mesmos como fator negativo desta instituicdo conforme apresentados
anteriormente.

A maioria dos educadores ndo esta satisfeita com o trabalho realizado pelas
instituicBes legais e judiciais, € o que evidencia o gréafico n°41 (anexo D). Os motivos
dessa insatisfacdo sao apresentados através das respostas com relacdo aos

aspectos negativos e positivos destas instituicdes. Vejamos algumas opinides:

“As instituicbes que prestam este servigo estao oferecendo o atendimento,
mas geralmente € moroso e nem sempre qualificado. As leis séo suficiente,
falta entendimento real e aplicagédo.” Professora, 29 anos

“Todos os processos legais/ judiciais sdo muito lentos, envolvem trabalho e
apresentam muito pouco resultado. As pessoas desacreditam em tudo isso.
Seria necessario uma grande inovagcdo para resolver estas situagbes.”
Professora e Diretora, 50 anos

“Penso que a justica ainda é inacessivel para muitos. Negativamente é
morosa e elitista. Nao acredito na sua imparcialidade. Ao mesmo tempo que
nossas leis sdo brandas com os criminosos de forma geral. A impunidade
dos crimes de todos os tipos de estende ao dia a dia da populacdo que

acredita que fazer o ‘errado’ ‘'ndo da nada’.
Professora e Diretora, idade nao informada
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“Falta da unicidade de uma politica voltada para facilitar o acesso da
populacdo carente a justica. Manipulacdo politica dos interesses da
populacdo; o sistema politico é submisso a castas e ao interesse
econbmico.” Professor, 57 anos

O grafico n° 42 exibe o grau de insatisfacdo dos educadores a respeito das
instituicdes legais/ judiciais, pois a metade dos entrevistados afirma ndo estar
satisfeito. Por outro lado, na questdo sobre a acessibilidade dessas instituicdes,
mais da metade acredita que as instituicdes legais/ judiciais sdo acessiveis, como
mostra o grafico n° 43 (anexo D).

Vejamos a opinido de uma das entrevistadas:

“Positivo: Criagdo e funcionamento do Ministério Publico. Avango na leis
(ECA) e aplicacdo destas, principalmente no que diz respeito a Rede de
Protecdo a crianga e aos adolescentes. Negativo: A vergonha das leis que
regem a politica, que protegem e incentivam as negociatas lucrativas nas
Cémaras (Municipais, Estaduais, Federais) e no Senado.” Professora e
Orientadora, 41 anos

Quando perguntados sobre as instituicdes publicas de saude, metade dos
educadores se considera amparada enquanto a outra metade diz ndo se sentir
amparada, conforme o grafico n°44 nos apresenta (anexo D). Vamos 0s principais

aspectos apresentados pelos educadores a respeito destas instituicoes:

“Negativo: O acesso das comunidades carentes é dificil e os atendimentos
dependem da burocracia de estado, o que na maior parte das vezes, é
frustrante. Positivo: Campanhas dos governos Federal/ Estados no sentido
de melhorar o atendimento. Farmacia Popular, remédios liberados,
vacinagéo universal.” Professor, 57 anos

“Elas estdo disponiveis, mas o0s grandes hospitais da cidade acabam
atendendo a todo estado fazendo com que o atendimento aos moradores se
torne mais demorado. Em casos de urgéncia sado eficientes, mas sempre
superlotados.” Professora, 29 anos

“Os Postos estdo com poucos médicos para atendimento da populagcéo,
ficando deficitaria neste sentido. Eu possuo plano de saude, é diferente.”
Professora e Orientadora, 41 anos
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“A saude publica no pais, estado ou cidade é notoriamente insatisfatéria.
N&o atende as necessidades reais da populacdo mais pobre. Isso se
prolonga héa varias décadas e ndo acredito em mudangas porque realmente
ndo ha vontade politica. Ndo consigo ver aspectos positivos.”

Professora e Diretora, idade ndo informada.

“S6 tenho ou temos atendimento, no momento em que pagamos um plano
de saude particular. E um desrespeito as pessoas, pois todos contribuimos
para este setor. Também acho que os planos de saude poderiam efetuar
um pagamento melhor aos médicos, pois muitos ndo querem trabalhar
pelos baixos valores.” Professora e Diretora, 50 anos

Como consequéncia do resultado obtido no grafico anterior n°44 (anexo D),
percebemos agora a insatisfacdo dos educadores perante as instituicbes de saude
publica, quando perguntados se estdo satisfeitos com o atual funcionamento destas
instituicBes, conforme aponta o grafico n° 45 (anexo D). Segue a opinidao de um dos

educadores:

“Os servigos e o atendimento sdo péssimos.” Professor, 34 anos

A maioria dos educadores quando perguntados sobre as Instituicbes de
Seguranca Publica, afirmam néo se sentirem amparados (ver grafico n°47 — anexo
D). Embora no grafico n° 46 mostre que o0s entrevistados acreditam que as
instituicdes de saude podem ser consideradas acessiveis.

Os principais aspectos levantados pelos educadores a respeito destas

instituicées foram:

“Muita corrupgéo, abordagens inadequadas, abuso de poder.”
Professora e Orientadora, 41 anos

“Os profissionais sdo mal treinados, mal remunerados e sobrecarregados.”
Professor, 34 anos

‘Da mesma forma que a saude, entendo ser a mesma, a situagdo da
seguranca publica: ineficiente, insatisfatoria, corrupta, desaparelhada,
despreparada. Também ndo vejo vontade politica para modificar tal
situag&o.” Professora e Diretora, idade ndo informada

“Néo podemos estacionar um carro com calma, caminhar em uma rua,
deixar uma janela aberta. Devemos procurar reformular o sistema prisional
para tentarmos resultados melhores.” Professora e Diretora, 50 anos
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“Falta verba (ou aplicagdo dela) e profissionais aptos e responsaveis para
desempenhar estas func¢des, bem como, equipamento e veiculo para boa
manutengéo do servigo.” Professora, 29 anos

A maioria dos entrevistados esta insatisfeita com as Instituicdes de Seguranca
Publica, conforme observamos (grafico 48) e também ndo apresentou muitos
aspectos positivos destas instituicbes. E no gréfico n°49 isso fica evidente ao
considerarem estas instituicbes pouco acessiveis. Segue abaixo a Unica resposta

com aspecto positivo:

“Positivo: Melhoria das relacbes seguranga-comunidade; maior interagéo
com as escolas. Negativo: E necessaria melhoria na formacéo profissional e
integracdo entre os 6rgaos de segurancga publica.” Professor, 57 anos
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Os resultados vistos isoladamente ndo retratam a realidade das escolas da
periferia, deve-se entender o contexto em que o0s alunos vivem, e por isso optei por
visitar varias vezes cada escola. Portanto, a validade desta pesquisa se d& pelo viés
qualitativo dos dados e informacdes coletadas, ja que explicitam um pouco da
realidade vivenciada por esses adolescentes e por esses profissionais da area da
educacdo. Além do questionario respondido pelos alunos, professores e equipe
diretiva, também obtive informacdes através da observacdo e de conversas
informais com os profissionais de cada escola.

E importante ressaltar que ambas as escolas possuem profissionais que
acreditam nos alunos, que os incentivam a continuarem estudando para terem
melhores oportunidades na vida, esses profissionais acreditam na mudanca e fazem
o seu melhor para ajuda-los a construirem os seus futuros.

Penso que caso a pesquisa pudesse ser estendida e aplicada também com
os familiares dos alunos (pai/mée), seria possivel obter mais informacdes e
compreender mais profundamente essa relacdo familia-escola-adolescente, e de
que forma todos se percebem enquanto partes essenciais no desenvolvimento e
agentes de mudancas. Além disso, através das opinides acerca das instituicoes
sociais, tais como a midia, por exemplo, poderiamos relacionar de que maneira as
familias percebem as influéncias tanto positivas quanto negativas desses meios.

Como resultado da pesquisa é possivel afirmar que sistema educacional
carece de atrativos para os jovens e apresenta uma defasagem na qualidade do
ensino, necessitando de uma reestruturacdo no sentido de aderir as novas midias
(estudo das midias).

A comunicacéo deveria estar presente na formacéo escolar, pois os meios de
comunicacdo servem como importante fonte de informacdo, educacdo e
entretenimento para estes estudantes. Sendo assim, a formacgéo dos jovens nesse
ambiente escolar precisa ir além de ensinar as disciplinas basicas. As escolas
devem oportunizar um espaco de discussfes sobre as midias e possibilitar a

producao e socializagdo de conhecimentos nas salas de aula. Esses conhecimentos
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precisam ser discutidos junto com a presenca das tecnologias da informacao e
comunicacao, propiciando o exercicio do pensamento critico.

E necessario assegurar a democratiza¢éo das informacdes possibilitadas pela
incluséo digital e capacitacdo dos docentes para a utilizacdo das novas tecnologias,
etc.; precisa fazer parte do dia-a-dia das escolas.

As salas de aula vém deixando de ser o Unico lugar de legitimacdo dos
saberes, a presenca das tecnologias de informacdo e comunicagcdo reconfigura
papéis de aprendizagem e interacdo, possibilitando ao jovem autoria de conteudo e
ndo somente de receptor de mensagens e ideias. Por isso € tdo importante que a
juventude seja capaz de refletir sobre as informacdes transmitidas nas midias
(esteredtipos, violéncia, preconceito, consumismo, etc.) e suas consequéncias.

Sendo assim, acredito que os tedricos da comunicacdo e da educacao
precisariam inverter a preocupacédo dos efeitos negativos que a midia proporciona e
trabalhar com os efeitos positivos que podem advir da utilizagio desses meios. E
preciso entender que em cada producdo midiatica h& recortes e escolhas subjetivas,
portanto ndo existindo a imparcialidade. Por isso torna-se importante o pensamento
critico dessas informacdes, pois ndo consistem na verdade absoluta, mas sim,
apenas uma visdo do todo. E um dos ambientes que podem proporcionar esse
momento de discussédo é, sem duvida, a escola.

Concluo esse trabalho com a citacdo de Morin (2008, p.59), que acredito
resumir a ideia da utilizacdo e estudo das midias no ambiente escolar, tendo como
objetivo o desenvolvimento critico: “Conhecer e pensar ndo é chegar a uma verdade
absolutamente certa, mas dialogar com a incerteza”.

Enfim, ndo tive a pretensédo de definir a educacdo, mas acredito que é um
assunto que necessita ser explorado constantemente, trabalhado e compreendido
também por outras areas, como a comunicacdo. A fim de ser conduzido de maneira

a pensar na atualidade e planejar o futuro.
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ANEXO A — QUADRO SOBRE A CONCENTRACAO DOS MEIOS DE
COMUNICACAO NO BRASIL

6 redes privadas predominam no segmento de
TV, vinculando-se a 372 outros veiculos
(emissoras de radio e jornais)

6 Redes Privadas Nacionais de TV 296 372 668

Redes publicas, segmentadas
e grupos independentes 35 102 135

Farte;: Relatirio Copcam
FONTE: RELATORIO EPCOM

Cabecas-de-Rede

9 veiculos
8 TVs VHF

“Os Donos da Midia” Rede 1 TV UHF

5 veiculos

Pesquisa que aponta 5 TVs VHF

a concentragdo dos

meios de

comunicagao no

Brasil.

39 veiculos 5 veiculos
15 TVs VHF 4 TVs VHF
5 Radios AM 1 TV UHF

19 Radios FM

Foste: Rristils Gpoam

FONTE: RELATORIO EPCOM

Instituto de Estudos e Pesquisas em Comunicagéao - EPCOM

Disponivel em: <http://www.fndc.org.br/arquivos/donosdamidia.pdf>. Acesso em 20/09/2011.
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ANEXO B - TERMOS DE CONSENTIMENTO DOS ALUNOS, PROFESSORES E
EQUIPE DIRETIVA.

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Este documento tem a finalidade de informar a cada participante da pesquisa:: “TEMAS
TRANSVERSAIS EM CONTEXTO: OFICINAS DE FORMACAO CONTINUADA PARA
EDUCADORES DERIVADAS DE CONCEPCOES DE ADOLESCENTES ACERCA DAS
INSTITUICOES SOCIAIS”, coordenada pela Profa. Clary M. Sapiro, Natascha Borba Oliveira, Valéria
Gonzatti e Luciane M. Raupp.

Como diz o titulo, sua opinido como estudante e como jovem a respeito das instituicdes sociais
servira como referéncia para tornar as oficinas dos professores mais produtivas para todos os
envolvidos - isto &, sua opinido sera considerada para construir as oficinas de formacao continuada
para os educadores de sua escola. As instituicdes sociais que vocé avaliara no instrumento, tém
influéncia direta na sua qualidade de vida - e de cada cidaddo. Essa pesquisa visa investigar também,
como vocé percebe as possibilidades concretas de participagdo na sociedade, mudando coisas
erradas ou apoiando medidas que vocé entende como positivas. Queremos lhe informar que suas
respostas serdo analisadas juntamente com as respostas de outros estudantes participantes
para possibilitar que suas opinides possam ser incorporadas no curriculo escolar oferecendo
espacos interdisciplinares de participagcédo e reflexdo critica. Isso significa que as respostas
dadas por cada um dos participantes serdo “agrupadas” servindo como tema para discussao
nas oficinas realizadas posteriormente.

A pesquisa sera realizada na sua escola, em periodo cedido pela equipe diretiva, ndo
causando nenhuma alteragcdo na sua rotina escolar. A sua participacdo sera computada como
presenca pelo professor responséavel pela disciplina que concedera o espaco.

E importante salientar que seu nome n&do sera revelado em nenhum momento e qualquer
informacdo que possa identifica-lo serd omitida. Ainda, queremos informa-lo de que podera
interromper a entrevista a qualquer momento e desistir de sua participacdo sem que isso lhe cause
algum prejuizo.

Para participar, necessitamos de seu consentimento e se vocé for menor de idade, a assinatura do
adulto responséavel por vocé.
Muito Obrigado por Contarmos com Vocé!!!

Caso haja algum desconforto, por favor, dirija-se a Profa. Dra. Clary Milnitsky Sapiro no Instituto de
Psicologia da UFRGS, para que todas as medidas de apoio sejam providenciadas.

Fones p/ contato: 3308-5311 (sala 211 do Instituto de Psicologia — UFRGS) Rua Ramiro Barcelos,
2600 - Celular (051)91044448

Segue abaixo a sua autorizacao :

S , concordo em participar desta
pesquisa. Tenho ciéncia que se tiver alguma duvida apés a pesquisa, poderei fazer contanto com a
Profa. Clary e com os pesquisadores.

Segue abaixo a autorizacdo do responsavel :

L S , responsavel pelo aluno
() ettt e e , concordo com sua participagao
nesta pesquisa. Tenho ciéncia que se tiver alguma duvida apds a pesquisa, poderei fazer
contanto com a Profa. Clary e com os pesquisadores.

Clary M. Sapiro nome ou assinatura aluno
(pesquisadora responsavel)

Natascha Borba Oliveira responséavel pelo aluno

Valéria Gonzatti Luciane M. Raupp
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Este documento tem a finalidade de informar e esclarecer individualmente cada participante da
pesquisa:: “TEMAS TRANSVERSAIS EM CONTEXTO: OFICINAS DE FORMACAO CONTINUADA
PARA EDUCADORES DERIVADAS DE CONCEPCOES DE ADOLESCENTES ACERCA DAS
INSTITUICOES SOCIAIS”, coordenada pela Profa. Clary M. Sapiro, Gabriel M. Escobar, Valmir Dorn
Vasconcelos, Valéria Gonzatti e Luciane M. Raupp.

Como diz o titulo, o projeto vai possibilitar a contextualizagdo do contetido dos temas transversais em
cada escola. Tendo como objetivo enriquecer a formacéo continuada, entendemos que a opinido dos
professores participantes a respeito das instituicdes sociais auxiliara muito na construcao de
estratégias para facilitar o didlogo com os alunos, construgdo de valores e interdisciplinaridade
através das oficinas de reflexdo critica a serem oferecidas pela equipe. Visamos tornar os dados
obtidos na aplicacdo do instrumento “Classificagdo de Instituicbes Sociais” referéncia para tornar as
oficinas dos professores e dos alunos mais produtivas e realistas ja que trabalharemos com a
realidade da comunidade de cada escola. As instituicbes sociais que vocé avaliara no instrumento,
tém influéncia direta na sua qualidade de vida - e de cada cidaddo. Essa pesquisa visa investigar
também, como vocé percebe as possibilidades concretas de participagdo na sociedade, mudando
coisas erradas ou apoiando medidas que vocé entende como positivas. Isso significa que cada
professor contribuird com a tematica das oficinas — a partir de suas respostas (assim como 0s
alunos).

Queremos lhe informar que suas respostas serdo computadas e analisadas juntamente com as
respostas de outros participantes para possibilitar que suas opinides possam ser
incorporadas no curriculo escolar oferecendo espacos interdisciplinares de participagcdo e
reflexdo critica. Isso significa que as respostas dadas por cada um dos participantes seréo
“agrupadas” servindo como tema para discussao nas oficinas realizadas posteriormente.

A pesquisa sera realizada na sua escola, em periodo cedido pela equipe diretiva, ndo
causando nenhuma alteracdo na sua rotina escolar. E importante salientar que seu nome no
sera revelado em nenhum momento e qualquer informagcdo que possa identificd-lo ser&
omitida. Ainda, queremos informé-lo de que poderd interromper a entrevista a qualquer momento e
desistir de sua participacéo sem que isso lhe cause algum prejuizo.

Para participar, necessitamos de seu consentimento assinado.

Muito Obrigado por Contarmos com Vocé!!!

Caso haja algum desconforto, por favor, dirija-se a Profa. Dra. Clary Milnitsky Sapiro no Instituto de
Psicologia da UFRGS, para que todas as medidas de apoio sejam providenciadas.

Fones p/ contato: 3308-5311 (sala 211 do Instituto de Psicologia — UFRGS) Rua Ramiro Barcelos,
2600. Celular (051)91044448

Ou diretamente com o Instituto de Psicologia, Comité de Etica em Pesquisa - Rua Ramiro Barcelos,
2006, Porto Alegre — RS. Cep 90035-003. Fone: 51 — 3308-5698 ¢/ Ricardo Rambo(Secretéario) ou 51-
33085066 (Secretaria Geral do Instituto de Psicologia). E-mail: cep-psico@ufrgs.br Horario de
funcionamento da secretaria do CEP:

Segunda-feira 8h30 - 14h30/ Terca-feira 8h30 - 14h30 /Quarta-feira 8h30 - 12h30/ Quinta-Feira 8h30 -
12h30 e 14h - 18h / Sexta-feira 8h30 - 14h30

SECRETARIA DO CONEP — ATENDIMENTO AOS CEPs

Das 9h as 12, com Maira — Fone (61) 3315-2951

Segue abaixo a sua autorizacao :

S , concordo em participar desta pesquisa
Tenho ciéncia que se tiver alguma duvida apds a pesquisa, poderei fazer contanto com a Profa. Clary
e com o0s pesquisadores. Segue abaixo a autorizacdo do responsavel :

Clary M. Sapiro nome ou assinatura
(pesquisadora responsavel)

Valmir Dorn Vasconcelos Natascha Borba Oliveira

Valéria Gonzatti Luciane M. Raupp


mailto:cep-psico@ufrgs.br

109

CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Este documento tem a finalidade de solicitar & Equipe Diretiva dessa instituicdo consentimento para
a execugao da pesquisa: “TEMAS TRANSVERSAIS EM CONTEXTO: OFICINAS DE FORMACAO
CONTINUADA PARA EDUCADORES DERIVADAS DE CONCEPCOES DE ADOLESCENTES
ACERCA DAS INSTITUICOES SOCIAIS”, coordenada pela Profa. Clary M. Sapiro de Coordenadora,
tendo como pesquisadoras: Natascha Borba Oliveira, Luciane M. Raupp, Valéria Gonzatti.

A finalidade principal desse projeto € abrir um espaco no curriculo da escola para a pratica do didlogo
entre educadores e educandos e o desenvolvimento de competéncias cognitivas na avaliacdo critica
de dilemas sd6ciomorais, especialmente os relacionados a temas como violéncia, direitos humanos,
drogadicao e a sexualidade segundo prioridades que cada grupo de participantes vier a explicitar.

Queremos informar que as respostas dos estudantes e dos educadores serdo analisadas em
momentos diferentes. Serdo oferecidas palestras discutindo os resultados para oferecer espacos
interdisciplinares de participacédo e reflexdo. Teremos também momentos em que oficinas serdo
oferecidas seguidas das palestras para discutir os temas privilegiados pelos estudantes nas
respostas ao questionario “Classificagcao de Instituicbes Sociais”.

A partir dos temas que irdo emergir como resultado da coleta de dados, o nucleo Conviva
oferecera primeiramente oficinas aos estudantes, visando subsidiar as oficinas dirigidas
posteriormente aos educadores para a instrumentalizacdo e Formacdo Continuada
contextualizando os Temas Transversais e a consequente ressignificacdo da Escola.

E importante salientar que o nome de cada participante n&o sera revelado em nenhum momento e
qualquer informacdo que possa identifica-lo sera omitida. Caso haja algum desconforto, por favor,
dirija-se a Profa. Dra. Clary Milnitsky Sapiro no Instituto de Psicologia, que todas as medidas de apoio
serdo providenciadas.

Fones p/ contato: 3308-5311 (sala 211 do Instituto de Psicologia — UFRGS)

Rua Ramiro Barcelos, 2600. Celular (051)9104-4448

Comité de Etica - Contato

Endereco para correspondéncia: Instituto de Psicologia, Comité de Etica em Pesquisa

Rua Ramiro Barcelos, 2006, Porto Alegre — RS. Cep 90035-003

Fone: 51 — 3308-5698 c/ Ricardo Rambo (Secretario) ou 51-33085066 (Secretaria Geral do Instituto
de Psicologia). E-mail: cep-psico@ufrgs.br

Horério de funcionamento da secretaria do CEP: Segunda-feira 8h30 - 14h30/ Ter¢a-feira 8h30 -
14h30/ Quarta-feira 8h30 - 12h30/ Quinta-Feira 8h30 - 12h30 e 14h - 18h

Sexta-feira 8h30 - 14h30

SECRETARIA DO CONEP — ATENDIMENTO AOS CEPs

Das 9h as 12, com Maira — Fone (61) 3315-2951

Segue abaixo a solicitagdo de sua autorizagao:

A EQUIPE DIRETIVA DA ESCOLA

B, oo , OCUPANDO O CARGO DE
DIRETOR(A) ADMINISTRATIVA concordo na participagdo de uma turma do ensino médio e de seus
respectivos professores (caso tenham interesse) em participar desta pesquisa Tenho ciéncia que se
tiver alguma duvida apés a pesquisa, poderei fazer contanto com a Profa. Clary e com os
pesquisadores. Tenho ciéncia também que a Equipe diretiva terd acesso aos resultados e os
pesquisadores fardo reunides para apresentar os objetivos da pesquisa, oficinas e resultados.

Clary M. Sapiro nome ou assinatura
(pesquisadora responsavel)

Valéria Gonzatti Luciane M. Raupp

Natascha Borba Oliveira

Fones p/ contato: 3308-5311 (sala 211 do Instituto de Psicologia — UFRGS)
Rua Ramiro Barcelos, 2600.
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ANEXO C — QUESTIONARIO DE PESQUISA - CLASSIFICACAO DAS
INSTITUICOES SOCIAIS

Prezado ou Prezada Participante:

Este instrumento de Pesquisa busca compreender e analisar como 0s jovens da
Regido Metropolitana de Porto Alegre classificam as Instituicdes Sociais que afetam
- direta ou indiretamente suas vidas. A partir da analise de suas respostas,
organizaremos OFICINAS TEMATICAS com o objetivo de integrar as discussdes e
conteudos no Programa de Atividades das Disciplinas e da sua Escola. Por isso,
compartilhar tua opinido € muito importante para a realizacdo dessa pesquisa, e
possivelmente, na etapa seguinte, para enriquecer o cotidiano de tua Escola.

Queremos lembrar que o nome de nenhum participante sera divulgado, e que todos
os formularios serdo identificados apenas por niumero e coédigo que apenas 0S
pesquisadores compartilham.

A participacdo de cada um é voluntaria e queremos lembra-lo que se houver
qualquer desconforto durante o registro das respostas, basta comunicar ao
pesquisador responsavel, e, se for o0 caso, interromper sua participacao.

Agradecemos sua Colaboracéao!!!
Nucleo de Estudos CONVIVA

Sala 211 Instituto de Psicologia

UFRGS
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Dados Biogréaficos:

(Primeiramente necessitamos de algumas informacdes basicas para comecarmos)
Idade: Série que esta cursando: Sexo:

Irm&os ou irmés:

Com quem tu moras?

Trabalha? (se sim, que turno?)

INSTITUICAO FAMILIA

Aqui o termo familia refere-se a lacos afetivos e/ou de parentesco em relacdo a pessoas que
convivem regularmente.

1. Em que medida a familia como instituicdo social esta passando por mudancgas, no seu

entender?
Nao ha Pouca Coisa Familia esta Muita Coisa Mudou
Mudanca Mudou mudando Mudou Radicalmente
A B C D E

2. Em que medida vocé pensa estar participando dessa mudanca?

Néao Participo . Participo Participo

- Participo .
Participo pouco Bastante ativamente
A B C D E

3. Em que medida vocé acha que a instituicdo familia estd aberta a discutir os papéis de

género?
N&o esta Ha pouca g: rﬁgﬁg#;a Ha Muita Extremamente
Aberta Abertura Esparsa Abertura Abertas
A B C D E

4. Por favor, descreva em um ou dois paragrafos, o que tu consideras positivo e o que
consideras negativo (que tenha afetado seus valores, crencas, estilo de vida, etc.) em
relacdo as mudancas — se for o caso — que ocorreram com a Instituicao Familia.
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MIDIA ENQUANTO INSTITUIGAO SOCIAL

(Aqui midia é entendida como comunicacao de massa incluindo: radio, televiséo, jornal, sites de
relacionamento, internet, etc...)

1. Vocé esta satisfeito com a midia enquanto instituicdo social?

N&o Esta Um pouco Satisfeito Muito Extremamente
Satisfeito Satisfeito Satisfeito Satisfeito
A B C D E

2. Em que medida as instituicdes “midia” estdo abertas a (sugestdes / discussbdes / criticas)?

N&o estéo Um pouco Abertas Muito Extremamente
Abertas Abertas Abertas Abertas
A B C D E

3. Em que medida a midia é acessivel a vocé? classifique quanto é possivel para vocé, como
cidadao, ter acesso a, fazer uso de ou contatar essa instituicdes?

N&o é Um pouco . Muito Extremamente
. P Acessivel . .

Acessivel Acessivel Acessivel Acessivel

A B C D E

4. Em que medida a midia lhe da suporte em suas necessidades e interesses ou ajuda a facilitar
seus objetivos?

N&o é Um pouco Relevante Muito Extremamente
Relevante Relevante Relevante Relevante
A B C D E

5. Em que medida as mudancas de papéis de género sao influenciadas pela midia?

Nao Influencia Influencia Influencia Influencia
Influencia Pouco Muito Radicalmente
A B C D E

6. Por favor, descreva em um ou dois paragrafos, os aspectos que vocé considera positivo ou
negativo -que tenha influenciado seus valores, crencas, estilo de vida, etc. - através da midia.
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INSTITUICOES EDUCACIONAIS

(Aqui o termo Instituicdo Educacional inclui todos os tipos de educacéo formal, tais como as pré-
escolas, escolas de ensino fundamental e médio, escolas técnicas, faculdades, universidades
etc.)

1. Vocé esta satisfeito com as instituicbes educacionais do jeito que estédo atualmente?
Sim N&o Sem opinido Indeciso

A B C D

2. Em que medida as instituic6es educacionais estdo passando por mudancas, no seu

entender?
Nao ha Pouca Coisa Estéo Muita Coisa Mudou
Mudanca Mudou mudando Mudou Radicalmente
A B C D E

3. Em que medida vocé esta participando dessa mudanca?

N&o Participo Participo Particino Participo
participo Pouco Ocasionalmente P Ativamente
A B C D E

4. Em que medida a estrutura das instituicdes educacionais esta aberta a sugestdes e/ou
discussdes?

N&o esta Ha pouca g: rﬁgﬁg#;a Ha Muita Extremamente

Aberta Abertura Abertura Abertas
Esparsa

A B C D E

5. Em que medida vocé poderia avaliar a acessibilidade da instituicdo educacional a

populacéo?
Nao é Pouco c . Muito Extremamente
. P E Acessivel . .
Acessivel Acessivel Acessivel Acessivel
A B C D E

6. Em que medida que vocé considera que as instituicdes educacionais Ihe oferecem apoio as
suas vivéncias?
E
N&o Apodia Apébia Pouco Apdia Apéia Muito Extremamente
Apoiadora

A B C D E
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7. Gostariamos que vocé relacionasse alguns aspectos positivos ou negativos no que dizem
respeito as instituicbes educacionais e seu impacto na comunidade em que vive, ligando-
0S aos seus proprios pensamentos, sentimentos, praticas, experiéncias ou qualquer outro
aspecto de vivéncia que vocé considera relevante.

ESTADO
Instituicdes Relativas as Estruturas de Governo que envolvem salde, seguranga e lei
Instituicbes LEGAIS/JUDICIAS

(Exemplos de Instituic6es Legais/Judicias sdo micro cortes civis, cortes criminais, suprema corte,
senado, assembléia leqislativa, cAmara de vereadores, etc...).

1. Vocé esta satisfeito com as instituicdes legais/judiciais atualmente na sua sociedade?
Sim Néao Sem opinido Indeciso

A B C D

2. O quao satisfeito vocé esta com as instituicdes legais/judiciais como funcionam atualmente na
sociedade brasileira?

N&o Esta Um pouco Satisfeito Muito Extremamente
Satisfeito Satisfeito Satisfeito Satisfeito
A B C D E

3. Em que medida as estruturas legais sdo acessiveis a vocé? Classifique quanto é possivel
para vocé, como cidaddo, ter acesso a, fazer uso de ou contatar essa instituic6es?

Nao séo Pouco Sao Muito Extremamente
Acessiveis Acessiveis Acessiveis Acessiveis Acessiveis

A B C D E
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4. Gostariamos que vocé relacionasse alguns aspectos positivos ou negativos no que dizem
respeito as LEGAIS/ JUDICIAS e seu impacto na comunidade em que vive, ligando-os aos
seus proprios pensamentos, sentimentos, praticas, experiéncias ou qualquer outro aspecto de
vivéncia que vocé considera relevante.

Instituicdes ligadas a saude:

(hospitais, postos de salde, grupos terapéuticos, entre outros...)

1. Vocé se sente amparado pelas instituigcGes publicas ligadas a sadde atualmente?
Sim Néao Sem opinido Indeciso

A B C D

2. O quao satisfeito vocé esta com o funcionamento atual destas instituicdes?

N&o Esta Um pouco Satisfeito Muito Extremamente
Satisfeito Satisfeito Satisfeito Satisfeito
A B C D E

3. Em que medida as estruturas de salde sdo acessiveis a vocé? Classifique quanto é possivel
para vocé, como cidaddo, ter acesso a, fazer uso de ou contatar essa instituic6es?

Nao séo Pouco Sao Muito Extremamente
Acessiveis Acessiveis Acessiveis Acessiveis Acessiveis
A B C D E

4. Gostariamos que vocé relacionasse alguns aspectos positivos ou negativos no que dizem
respeito as Instituicdes Publicas de Salde e seu impacto na comunidade em que vive, ligando-
0S aos seus proprios pensamentos, sentimentos, praticas, experiéncias ou qualquer outro
aspecto de vivéncia que vocé considera relevante.
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INSTITUICOES DE SEGURANCA PUBLICA

(brigada militar, policia...)
1. Vocé se sente amparado pelas instituigdes publicas no que diz respeito a seguranca publica?
Sim N&ao Sem opinido Indeciso

A B C D

2. O quéo satisfeito vocé esta com o funcionamento atual destas instituicdes?

N&o Esta Um pouco s Muito Extremamente

Satisfeito Satisfeito Satisteito L Satisfeito
Satisfeito

A B C D E

3. Em que medida a estrutura da seguranca publica é acessivel a vocé? Classifique quanto é
possivel para vocé, como cidadao, ter acesso a, fazer uso de ou contatar essa instituicdes?

Nao sao Pouco Sao Muito Extremamente
Acessiveis Acessiveis Acessiveis Acessiveis Acessiveis
A B C D E

4. Gostariamos que vocé relacionasse alguns aspectos positivos ou negativos no que dizem
respeito as Instituicdes de Protecdo e seu impacto na comunidade em que vive, ligando-os aos
seus proprios pensamentos, sentimentos, praticas, experiéncias ou qualquer outro aspecto de
vivéncia que vocé considera relevante.
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ANEXO D — GRAFICOS COM AS RESPOSTAS DOS ALUNOS E EDUCADORES
PARTICIPANTES DA PESQUISA.

Os graficos a seguir, representam a distribuicdo de respostas dentro da
Escala Lickert. O indice predominante foi marcado em vermelho na legenda e sera
analisado, mais detidamente, no corpo do texto.

Instituicdo Familia
1) Em que medida a familia como instituigdo social esta passando
por mudangas, no seu entender?

4
3 H N3o ha mudanca
2 i Pouca coisa mudou
. M Estd mudando

M Muita coisa mudou
0

M Mudou radicalmente

Grafico 4 — Resposta dos alunos quanto as mudangas que estdo ocorrendo nas familias.

Instituicdo Familia
2) Em que medida vocé pensa estar participando dessa mudanca?

E Ndo participo

i Participo pouco
M Participo

i Participo bastante

[ B TS I

M Participo ativamente

Grafico 5 — Resposta dos alunos com relagdo as suas participagdes na mudanga das familias.



Instituicdo Familia
3) Em que medida vocé acha que a instituicdo familia esta aberta a
discutir os papéis de género?

M N3o estd aberta

i Ha pouca abertura

M H3 abertura de

maneira esparsa
M Ha muita abertura

[ B TS I

Al
A2
A3
A4
A5
A6
A7
A8
A9
Al0
All
Al2
Al3
Al4
Al5
Al6

M Extremamente aberta

Grafico 6 - Resposta dos alunos sobre a abertura da familia para discussdes sobre os papéis de género.

Midia enquanto Instituicdo
1) Vocé esta satisfeito com a midia enquanto instituicdo social?

M N3o estd satisfeito

M Um pouco satisfeito
M Satisfeito

M Muito satisfeito

[ B TS I

M Extremamente
satisfeito

Grafico 7 — Resposta dos alunos com relagdo a satisfagdo com a midia.
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Midia enquanto Instituicdo
2) Em que medida as instituicées "midia” estdo abertas a
sugestoes/ discussoes/ criticas

3
5 H N3o estdo abertas
kM Um pouco abertas
1 M Abertas
M Muito abertas
0

M Extremamente aberta

Al
A2
A3
A4
A5
A6
A7
A8
A9
Al0
All
Al2
Al3
Al4
Al5
Al6

Grafico 8 — Resposta dos alunos para a abertura da midia as sugestdes/ discussées e criticas.

Midia enquanto Instituicdo
3) Em que medida a midia é acessivel a vocé? Classifique quanto é
possivel para vocé, como cidaddo, ter acesso a, fazer uso de ou
contatar essa instituicdo.

M N3o é acessivel
& Um pouco acessivel

M Acessivel

[ B TS I

M Muito acessivel

M Extremamente acessivel

Grafico 9 — Resposta dos alunos sobre a acessibilidade da midia.



Midia enquanto Instituicdo
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[ B TS I

Al

4) Em que medida a midia lhe da suporte em suas necessidades e
interesses ou ajuda a facilitar seus objetivos?

M N3o é relevante

& Um pouco relevante
M Relevante

M Muito relevante

M Extremamente relevante

Grafico 10 — Resposta dos alunos a respeito do suporte que a midia propicia.

Midia enquanto Instituicdo
5) Em que medida as mudancas de papéis de género sdo
influenciadas pela midia?

[ B TS I

M N3o influencia
M Influencia pouco
H Influencia

M Influencia muito

M Influencia radicalmente

Grafico 11 — Resposta dos alunos a respeito da influéncia da midia nas mudangas de papéis de género.
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Instituicoes Educacionais
1) Vocé esta satisfeito com as instituicées educacionais do jeito
que estdo atualmente?

4

3

2 ESim

1 i Nao

0 B Sem opinido

M Indeciso

Grafico 12 — Resposta dos alunos a respeito da satisfacdo em relagdo as Instituigées Educacionais.

Instituicoes Educacionais
2) Em que medida as instituicoes educacionais estdo passando por
mudancas, no seu entender?

H Ndo ha mudanga

M Pouca coisa mudou

M Estdo mudando

[ B TS I

M Muita coisa mudou

!
y 7/
— ~
<

M Mudou radicalmente

Grafico 13 — Resposta dos alunos a respeito das mudancgas que estdo ocorrendo nas escolas.
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Instituicoes Educacionais
3) Em que medida vocé pensa estar participando dessa mudanca?

H N3o participo

i Participo pouco

M Participo
ocasionalmente
i Participo

O =B NW O

Al0
All
Al2
Al3
Al4
Al5
Al6

i Participo ativamente

Grafico 14 — Resposta dos alunos com relagdo a participagdo dos mesmos na mudanga das escolas.

Instituicoes Educacionais
4) Em que medida a estrutura das instituicoes educacionais esta
aberta a sugestées e/ou discussées?

3
H Ndo estd aberta
2
i Ha pouca abertura
1 H Ha abertura de
maneira esparsa
0 M H& muita abertura

Al
A2
A3
A4
A5
A6
A7
A8
A9
Al0
All
Al2
Al3
Al4
Al5
Al6

M Extremamente aberta

Grafico 15 — Resposta dos alunos a abertura das escolas para receberem sugestdes/ discussdes.
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Instituicoes Educacionais
5) Em que medida vocé poderia avaliar a acessibilidade da
instituicdo educacional a populagédo?

4
3 B N3o € acessivel
2 i Pouco acessivel
1 M E acessivel
0 i Muito acessivel
i Extremamente
acessivel

Grafico 16 — Resposta dos alunos a respeito da acessibilidade das InstituicGes Educacionais.

Instituicoes Educacionais
6) Em que medida vocé considera que as instituicoes educacionais
Ihe oferecem apoio as suas vivéncias?

E N3o apoia

i Apdia pouco

M Apodia

i Apoia muito

Al
A2
A3
A4
A5
A6
A7
A8
A9
Al0
All
Al2
Al3
Al4
Al5
Al6

i E extremamente
apoiadora

Grafico 17 — Resposta dos alunos com relagao ao apoio oferecido pelas escolas.



Instituicoes Legais/ Judiciais
1) Vocé esta satisfeito com as instituicées legais/ judiciais
atualmente na sua sociedade?

4

3

2 M Sim

1 i Ndo

0 M Sem Opinido

M Indeciso

Grafico 18 — Resposta dos alunos com relagdo a satisfagdo perante as Instituigées Legais/ Judiciais.

Instituicoes Legais/ Judiciais
2) O qudo satisfeito vocé esta com as instituicées legais/ judiciais
como funcionam atualmente na sociedade brasileira?

H Nao esta satisfeito

i Um pouco satisfeito

M Satisfeito

M Muito satisfeito

M Extremamente
satisfeito

Grafico 19 — Resposta dos alunos sobre o grau de satisfagdo a respeito das Instituicdes Legais/ Judiciais.
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Instituicoes Legais/ Judiciais
3) Em que medida as estruturas legais sdo acessiveis a vocé?

3
B N3o sdo acessiveis
2
i Pouco acessiveis
1 H S3o acessiveis
0 M Muito acessiveis
M Extremamente
acessiveis

Grafico 20 — Resposta dos alunos a respeito da acessibilidade das Instituicdes Legais/ Judiciais.

Instituicoes ligadas a Saude
1) Vocé se sente amparado pelas instituicoes publicas ligadas a
saude atualmente?

4
3
Sim
2
i N3o
1
0 H Sem opinido

M Indeciso

Grafico 21 — Resposta dos alunos em relagdo ao amparo oferecido pelas Instituigdes ligadas a Saude.
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Instituicoes ligadas a Saude
2) O qudo satisfeito vocé esta com o funcionamento atual destas
instituicoes?

M N3o estd satisfeito

i Um pouco satisfeito

M Satisfeito

i Muito satisfeito

i Extremamente
satisfeito

Grafico 22 — Resposta dos alunos com relagdo a satisfacdo das Instituigdes ligadas a satude.

Instituicoes ligadas a Saude
3) Em que medida as estruturas de satde sdo acessiveis a vocé?

3
M N3o sdo acessiveis
2 r -
M Pouco acessiveis
1 H S30 acesiveis
0 M Muito acessiveis
M Extremamente
acessiveis

Grafico 23 — Resposta dos alunos sobre a acessibilidade das instituigdes ligadas a saude.



Instituicoes de Seguranca Publica
1) Vocé se sente amparado pelas instituicoes publicas no que diz
respeito a sequranca publica?

4

3 ESim

2 i Ndo

1 E Sem opinido
0

M Indeciso

A8

A9
Al0
All
Al2
Al3
Al4
Al5
Al6

Grafico 24 — Resposta dos alunos em relagdo ao amparo oferecido pelas instituigdes de seguranga publica.

Instituicoes de Seguranca Publica
2) O qudo satisfeito vocé esta com o funcionamento atual destas
instituicoes?

3
M N3o estd satisfeito
2
i Um pouco satisfeito
1 -
M Satisfeito
0 M Muito satisfeito
i Extremamente
satisfeito

Grafico 25 — Resposta dos alunos com relagdo a satisfagdo perante as instituicGes de seguranga publica.
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Instituicoes de Seguranca Publica
3) Em que medida a estrutura da seguranca ptiblica é acessivel a
vocé? Quanto é possivel para vocé, como cidaddo, ter acesso a,
fazer uso de ou contatar essas instituicoes?

4
3 M N3o sdo acessiveis
2 M Pouco acessiveis
1 M S30 acessiveis
0 M Muito acessiveis
M Extremamente
acessiveis

Grafico 26 — Resposta dos alunos a acessibilidade oferecida pelas instituigdes de segurancga publica.

Instituicdo Familia
1) Em que medida a familia como institui¢do social estd passando
por mudancas, no seu entender?

4 i Ndo ha mudanga

3 i Pouca coisa mudou

2 Pr— — H Estd mudando

1 — — & Muita coisa mudou
P e e e )

0 P T e M Mudou radicalmente

Grafico 27 - Resposta dos Professores, Coordenadores e Equipe Diretiva a respeito das mudangas nas familias.



Instituicdo Familia

2) Em que medida vocé pensa estar participando dessa mudanca?

129

5 E Ndo participo
4 i Participo pouco
3 M Participo
p—a p—a
2 == _— M Participo bastante
1 e o e i Participo ativamente
0 P T
P1 P2 P3 P4 P5 P6
Grafico 28 — Respostas dos professores, coordenadores e equipe diretiva com relagdo a participagdo nas mudangas das
familias.
Instituicdo Familia
3) Em que medida vocé acha que a instituicdo familia esta aberta a
discutir os papéis de género?
M N3o estd aberta
4 i Ha pouca abertura
3 E Ha abertura de
2 P maneira esparsa
—_— — M Ha muita abertura
1 -_—
—_— J—
0 - —_— —_— A A —_— i Extremamente aberta

P1 P2 P3 P4 PS5 P6

Grafico 29 — Resposta dos professores, coordenadores e equipe diretiva a respeito da abertura da familia na discussdo de

papéis de género.
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Midia enquanto Instituicdo
1) Vocé esta satisfeito com a midia enquanto instituicdo social?

M Nao esta satisfeito

4 i Um pouco satisfeito
3 e

M Satisfeito
2

M Muito satisfeito

1 S LA
— M Extremamente
L

0 satisfeito
P1 P2 P3 P4 PS5 P6

Grafico 30 — Resposta dos professores, coordenadores e equipe diretiva com relagdo a satisfagdo perante a midia.

Midia enquanto Instituicdo
2) Em que medida as instituicées "midia” estdo abertas a
sugestoes/ discussoes/ criticas

M Ndo estdo abertas

4
M Um pouco abertas

3 M Abertas
2 S o i Muito abertas

A —
1 — — i Extremamente aberta

S
0 A L L A A
PL P2 P3 P4 PS5 P6

Grafico 31 — Resposta dos professores, coordenadores e equipe diretiva a abertura da midia para sugestdes/ discussdes e
criticas.
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Midia enquanto Instituicdo
3) Em que medida a midia é acessivel a vocé? Classifique quanto é
possivel para vocé, como cidaddo, ter acesso a, fazer uso de ou
contatar essa instituicdo.

M N3o é acessivel

6 r
i Um pouco acessivel
4 H Acessivel
— =2
2 — — — — — M Muito acessivel
S S S S A
— — e )
0 A A A S A M Extremamente acessivel

Grafico 32 — Resposta dos professores, coordenadores e equipe diretiva com relagdo a acessibilidade da midia.

Midia enquanto Instituicdo
4) Em que medida a midia lhe da suporte em suas necessidades e
interesses ou ajuda a facilitar seus objetivos?

3 H N3o é relevante
i Um pouco relevante
2
M Relevante
A A—
1 _— —-— .
M Muito relevante
— A—
0 — e ey e —_— M Extremamente relevante

P1 P2 P3 P4 PS5 P6

Grafico 33 — Resposta dos professores, coordenadores e equipe diretiva ao suporte que a midia oferece.
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Midia enquanto Instituicdo
5) Em que medida as mudancas de papéis de género sdo
influenciadas pela midia?

# N3o influencia

M Influencia pouco
H Influencia

M Influencia muito

M Influencia radicalmente

O =, NMNWwW B

Grafico 34 — Resposta dos professores, coordenadores e equipe diretiva a respeito da influéncia da midia na mudanga de
papéis de género.

Instituicoes Educacionais
1) Vocé esta satisfeito com as instituicées educacionais do jeito
que estdo atualmente?

4
3 M Sim
2 i Nao
—_— -
1 jpu— M Sem opinido
— .
0 P Al aEE G e e & i Indeciso
P1 P2 P3 P4 P5 P6

Grafico 35 — Resposta dos professores, coordenadores e equipe diretiva sobre a satisfagdo com as instituigées
educacionais.



P P P—a
— . .
o M Muita coisa mudou
— e — e )
I M Mudou radicalmente

Instituicoes Educacionais
2) Em que medida as instituicoes educacionais estdo passando por
mudancas, no seu entender?

H Ndo ha mudanga

M Pouca coisa mudou

M Estdo mudando

P1 P2 P3 P4 PS5 P6

Grafico 36 — Resposta dos professores, coordenadores e equipe diretiva a respeito das mudangas nas instituigées
educacionais.

O B, N W kou;

M Participo
— e — ocas_lqnalmente
— A e e i Participo
A A e e
. . M Participo ativamente

Instituicoes Educacionais
3) Em que medida vocé pensa estar participando dessa mudanca?

M Ndo participo

i Participo pouco

Grafico 37 — Resposta dos professores, coordenadores e equipe diretiva a respeito da participagdo na mudanga das
instituigdes educacionais.
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Instituicoes Educacionais
4) Em que medida a estrutura das instituicoes educacionais esta
aberta a sugestées e/ou discussées?

H N3o estd aberta

i Ha pouca abertura

H Ha abertura de

[ B TS I

a— .
—_— — maneira esparsa
——— 8 Hd muita abertura
—_— —_— .
Yy B B B By M Extremamente aberta
P1 P2 P3 P4 P5 P6

Grafico 38 — Resposta dos professores, coordenadores e equipe diretiva a respeito da abertura das instituigdes
educacionais as sugestdes/ discussdes.

Instituicoes Educacionais
5) Em que medida vocé poderia avaliar a acessibilidade da
instituicdo educacional a populagédo?

B N3o € acessivel

5

Vil i Pouco acessivel

> M E acessivel

— p—g pP—a

2 —_— e ) ;
a— —_— i Muito acessivel

1 _— @ e - _—

0 ay B B B By i Extremamente

P1 P2 P3 P4 P5 PG acessivel

Grafico 39 — Resposta dos professores, coordenadores e equipe diretiva com relagdo a acessibilidade da instituigdo
educacional.
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Instituicoes Educacionais
6) Em que medida vocé considera que as instituicoes educacionais
Ihe oferecem apoio as suas vivéncias?

E N3o apdia
3 ]

M Apdia pouco
g H Apodia

—
1 M Apdia muito
— — ]
0 — AR AR e e a— M E extremamente
P1 P2 P3 P4 P5 P6 apoiadora

Grafico 40 — Resposta dos professores, coordenadores e equipe diretiva a respeito do apoio oferecido pelas instituigdoes
educacionais.

Instituicoes Legais/ Judiciais
1) Vocé esta satisfeito com as instituicées legais/ judiciais
atualmente na sua sociedade?

pil
3 M Sim
N i Nao
p—2 o
1 - - M Sem Opinido
—
0 —ay B By By . M Indeciso
P1 P2 P3 P4 PS5 P6

Grafico 41 — Resposta dos professores, coordenadores e equipe diretiva a respeito da satisfagdo com as instituicoes
legais/ judiciais.
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Instituicoes Legais/ Judiciais
2) O qudo satisfeito vocé esta com as instituicées legais/ judiciais
como funcionam atualmente na sociedade brasileira?

H Nao esta satisfeito

3
i Um pouco satisfeito
2 M Satisfeito
A F F
1 — M Muito satisfeito
S

0 —-_— —_— M Extremamente

P1 P2 P3 P4 PS5 P6 satisfeito

Grafico 42 — Resposta dos professores, coordenadores e equipe diretiva a respeito da satisfagdo com as instituigées
legais/ judiciais.

Instituicoes Legais/ Judiciais
3) Em que medida as estruturas legais sdo acessiveis a vocé?

B N3o sdo acessiveis

4
3 i Pouco acessiveis
H S30 acessiveis
2 _— —
S . P
1 — M Muito acessiveis
A AR A e —_—
0 -— —_— —_— —_— —_— —_— M Extremamente
P1 P2 P3 P4 PS5 P6 acessivels

Grafico 43 — Resposta dos professores, coordenadores e equipe diretiva sobre a acessibilidade oferecida pelas
instituigdes legais/ judiciais.
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Instituicoes ligadas a Saude
1) Vocé se sente amparado pelas instituicoes publicas ligadas a
saude atualmente?

2 ESim
1,5

’ M Ndo
1

_— M Sem opinido
0,5
0 — A a— M Indeciso
P1 P2 P3 P4 PS5 P6

Grafico 44 — Resposta dos professores, coordenadores e equipe diretiva a respeito do amparo oferecido pelas
instituicdes publicas de saude.

Instituicoes ligadas a Saude
2) O qudo satisfeito vocé esta com o funcionamento atual destas
instituicoes?

M Nao esta satisfeito
pil
i Um pouco satisfeito
3
M Satisfeito
2 - —_— €z = =
S L L

1 p— M Muito satisfeito
— A “
R A am— M Extremamente
P3

P4 p5 P6 satisfeito

P1 P2

Grafico 45 — Resposta dos professores, coordenadores e equipe diretiva sobre a satisfagdo nessas institui¢es ligadas a
saude publica.
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Instituicoes ligadas a Saude
3) Em que medida as estruturas de satde sdo acessiveis a vocé?

M N3o sdo acessiveis

4

M Pouco acessiveis
3

M S30 acesiveis
2 _— —_—

—_— . P
1 M Muito acessiveis
P

0 — — — — — M Extremamente

P1 P2 P3 P4 PS5 P6 acessiveis

Grafico 46 — Resposta dos professores, coordenadores e equipe diretiva a respeito da acessibilidade das institui¢cées
publicas de saude.

Instituicoes de Seguranca Publica
1) Vocé se sente amparado pelas instituicoes publicas no que diz
respeito a sequranca publica?

4 HSim

3 i Ndo

2 E Sem opinido
_— _—

1 — — M Indeciso

0

S —
r A 2 A A A
P5

P1 P2 P3 P4 P6

Grafico 47 — Resposta dos professores, coordenadores e equipe diretiva sobre o amparo oferecido pelas instituicoes de
seguranga publica.
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0,5

Instituicoes de Seguranca Publica
2) O qudo satisfeito vocé esta com o funcionamento atual destas

instituicoes?
H N3o esta satisfeito
i Um pouco satisfeito
— M Satisfeito
_— P M Muito satisfeito
— el i Extremamente
P1 P2 p3 P4 PS5 P6 satisfeito

Grafico 48 — Resposta dos professores, coordenadores e equipe diretiva sobre a satisfagdo nestas instituigdes de
seguranga publica.

Instituicoes de Seguranca Publica
3) Em que medida a estrutura da seguranca ptiblica é acessivel a
vocé? Quanto é possivel para vocé, como cidaddo, ter acesso a,
fazer uso de ou contatar essas instituicoes?

M N3o sdo acessiveis

M Pouco acessiveis

M S30 acessiveis

d— A—
A . . .
p— M Muito acessiveis
S A
P1 P2 P3 P4 PS5 P6 acessiveis

Grafico 49 — Resposta dos professores, coordenadores e equipe diretiva a respeito da acessibilidade oferecida pelas

instituigdes de seguranga publica.
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