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RESUMO

A infancia é a fase em que o ser humano apresenta as maiores e mais
significativas evolu¢des de seu desenvolvimento, interagindo em diferentes espacos,
construindo conhecimentos e formando habitos para toda vida. A escola infantil,
neste contexto, deve perceber sua responsabilidade como espaco socializador e de
apoio a estas construcoes.

O presente estudo busca investigar as contribuicdes da Literatura Infantil no
processo de desenvolvimento da crianca, tentando compreender a importancia de
ler e ouvir histérias para criancgas, tanto no que tange a constru¢cdo do conhecimento,
quanto sua influéncia social, cultural e afetiva. Para realizacdo desta pesquisa, foi
dada énfase a utilizacdo dos livros infantis como trabalho pedagdégico realizado em
sala de aula e o processo de mediacdo do docente a partir da sistematizacao dos
trabalhos.

A pesquisa foi efetuada através do meétodo qualitativo descritivo de
observacdo em sala de aula de Educacao Infantil, numa turma de jardim. A partir da
observacdo da turma, dos registros feitos no diario de classe e através das
pesquisas aos aportes tedricos, constatou-se que as utilizacdes dos livros infantis,
oferecem grande contribuicdo ao desenvolvimento infantil, por serem fonte de prazer
e ludicidade, oportunizando liberdade de expresséo, reflexdo e possibilidade de a¢éo
criativa, promovendo a socializacdo e o estreitamento de lagos afetivos entre os
pares, condicdo essencial na construgcdo da consciéncia moral da crianca. Além
disso, auxiliam no trabalho pedagdgico do educador quando planejados com
atencao especial ao ambiente, as necessidades dos ouvintes, com respeito ao texto

e ao contexto infantil.

Palavras-chave: Afetividade. Desenvolvimento Infantil. Estagio. Linguagem oral.

Literatura infantil.
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INTRODUCAO

A escola infantil, ciente da importancia social e cultural da formacédo de
leitores, por sua contribuicdo na constituicdo de cidadaos conscientes, criticos e
preparados para superar os desafios impostos pelo contexto social e tecnoldgico de
Nnossos tempos, precisa avangar em seus fins, implementando a leitura em seu
cotidiano, como instrumento do conhecimento, sem permitir que se perca sua
esséncia ludica, fonte de prazer, magia e encantamento do mundo infantil.

Nesse contexto, 0 que se pretende ao longo deste trabalho de conclusdo de
curso é encontrar subsidios que comprovem a efetiva relagdo do incentivo e contato
das criancas de educacdao infantil com livros e historias infantis e o desenvolvimento
cognitivo, social e afetivo das criancas a partir de experiéncias ludicas que facilitem
sua compreensdo e tomada de decisbes em relacdo a situacdes cotidianas,
oportunizando o despertar do prazer pela leitura.

Buscando tais respostas foram analisadas as praticas pedagogicas
desenvolvidas durante meu estadgio de docéncia, nas quais busquei desenvolver
sistematicamente trabalhos que envolvessem a contagéo de histdrias ou algum outro
recurso que em sua estrutura nos remetesse a elas (como filmes, leituras de
imagem, poemas, entre outras) como elemento motivador para realizacdo das
demais atividades, que buscavam além de uma reflexdo sobre o proprio texto visto,
a comparacdo e analise da realidade vivida pelas criangcas na familia, na escola e
em sua comunidade.

Este projeto de pesquisa dividiu-se em quatro partes, nas quais se procurou
esclarecer ao leitor, os motivos que nos levaram a escolha do tema, a forma como
foram analisados os dados, as fontes de pesquisa e orientagdo teorica que
nortearam nosso trabalho, a descricdo das praticas observadas e finalmente minhas
consideracdes sobre os resultados obtidos atraves deste estudo.

O Primeiro capitulo, que segue esta introducdo, trata-se da construgcdo do
objeto de pesquisa que envolve instancias do trabalho realizado, em torno do tema
proposto, com sua justificativa, situacdes problemas, questbes norteadoras,
hipoteses, objetivos e metodologia, requisitos fundamentais para ao

desenvolvimento deste trabalho.
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O Segundo capitulo faz uma busca tedrica sobre a importancia de ler e ouvir
histérias durante a infancia, bem como os interesses de leitura inerentes a cada
idade, pontuando os beneficios para o mundo infantil, aprofundando-se em sua
funcdo social, além de fazer um estudo sobre a relacdo desta, com o
desenvolvimento cognitivo, afetivo e social das criancas, através da formacao de
suas estruturas mentais.

O Terceiro capitulo apresenta-se através dos resultados da pesquisa de
campo, desenvolvidos na escola EMEI Tia Lourdes, localizada no municipio de
Canoas. A turma onde foi realizada a coleta de dados foi de criancas de 4 a 6 anos
idade, ou seja, uma turma de jardim, objetivando refletir sobre as praticas
desenvolvidas no periodo de estagio docente, a fim de constatar a importancia da
Leitura no processo de desenvolvimento da crianga, criando e incentivando o héabito
da leitura desde a mais tenra idade.

E finalizando o trabalho, apresentam-se as consideracdes finais, buscando
tecer entre 0s conceitos, teorias e praticas nos quais nos debru¢camos durante este
trabalho, possibilidades reais de intervencédo do professor nas propostas de sala de
aula, afim de que a cultura do ler seja agregada a rotina escolar infantil, modificando
nao apenas o ambiente ou a pratica diaria, mas sim a compreensdo de que este
caminho oferece ao aluno possibilidades de desenvolvimento e aprendizagem

através da acdo, imaginacao e fruicao.
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1 CONSTRUCAO DO OBJETO DE PESQUISA

Neste capitulo sdo apresentados os interesses e motivacdes que conduziram
a pesquisa deste trabalho, buscando caracterizar o problema e algumas questbes
pertinentes a ele, formulando hipoteses e tracando objetivos que auxiliem na solugéo
do mesmo. Para tanto, é apresentada também a metodologia de pesquisa utilizada

para coleta de dados e desenvolvimento do trabalho e a que ela se propde.

1.1 JUSTIFICATIVA E MOTIVACAO

Sempre tive grande interesse em compreender em que momento e em quais
condicdes a crianca apresenta interesse e acaba por desenvolver o habito da leitura,
principalmente ao fazer uso deste conhecimento em sua trajetéria de vida.

Minha infancia foi feliz, divertida e ativa, porém jamais recebi incentivo direto
de minha familia nas questdes que envolviam o mundo da leitura, embora meu pai
fosse um assiduo leitor de jornais e antigos livros de bolso de Western, dos quais
nao podiamos nos aproximar.

Meus pais mantinham a idéia de que se ndo havia reclamacdes da escola,
nao havia também necessidade de intervencdes. Desta forma, os Unicos livros que
ganhei deles foram os didaticos de uso obrigatorio.

J& na escola, tanto no ensino fundamental quanto no curso de magistério,
este interesse pela leitura embora fosse dito como importante, na maioria dos casos,
tinhamos professores preocupados com conteudos e prazos, insistindo para que
decorassemos textos, fizéssemos fichas de leitura, esfacelassemos oragbes em
analises sintaticas.

Somente nas praticas de poucos professores a importancia da leitura tomava
forma, se mostrava com toda sua magia e potencialidades, nos indicavam que ha
mais dentro de um texto que as letras e as idéias do autor, nos convidando a

desvendar estes segredos.
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Este historico ndo me impediu de me apaixonar pela leitura, principalmente
pela literatura. Aceitei o convite, por vezes estranho como o de uma professora de
geografia da sexta série que teimava em discutir noticias politicas de jornal com pré-
adolescentes.

Assim, venho buscando ndo apenas manter este habito, como proporciona-lo
a meus alunos, nos quais, muitas vezes vejo minha infancia refletida.

Nestes quatorze anos de magistério, tenho buscado aprimorar meus
conhecimentos, 0 que antes era um desejo, uma necessidade particular, voltada
para minha experiéncia como aluna, foi aos poucos se transformando em pesquisa,
em necessidade profissional de propiciar momentos de prazer e encantamento as
criancgas através da leitura e da contacéo de histoérias.

Minhas impressdes, pautadas em minha experiéncia profissional, meu
histérico de vida e na observacdo dos resultados positivos e negativos adquiridos
com as turmas, me apontam para a necessidade de investir no trabalho com a
leitura, no entanto, gostaria de conhecer com maior clareza as possibilidades que
esta pratica pode trazer a vida da crianca e como a acdo educativa do professor
pode auxiliar na construcdo da autonomia e no incentivo ao interesse deste novo

leitor.

1.2 CARACTERIZACAO DO PROBLEMA

Freire (1989) nos diz que a "leitura do mundo" precede a leitura da palavra, ou
seja, a compreensao do texto se da a partir de uma leitura critica, percebendo a
relacdo entre o texto e o contexto.

A leitura € um conhecimento de extremo valor social e sua aquisicdo €
reconhecida como indispensavel na construcdo de cidaddos conscientes, criticos e
ativos. No entanto, pouco se percebe a necessidade da leitura ser incentivada desde
0s primeiros anos de vida, ja que um cidaddo comeca a se formar assim que nasce.

O baixo interesse dos brasileiros pela leitura, assim como o alto indice de



13

analfabetismo funcional’, revela a necessidade de uma atencéo especial ao tema.
Na pesquisa Acesso a leitura no Brasil, coordenada pelo instituto pro-livro e
executada pelo IBOPE foram apresentados resultados, que nos ajudam a
compreender tal necessidade. A partir desta, a professora Maria Antonieta da Cunha
(2008, p. 49) nos apresenta alguns aspectos determinantes desta situacdo. Segundo

ela:

Ha uma grande, enorme fatia da populacdo que ndo conhece os materiais
de leitura, ou conhece muito mal. H4 um clarissimo problema de acesso aos
materiais de leitura, especialmente ao livro. Mesmo tendo-os por perto, falta
a descoberta, a volta na chave que faz a subita ligacdo e torna o sujeito
capturado para a leitura. Ele ndo descobriu a senha. Por isso mesmo, a
frente da leitura (5° ou 4° lugar, conforme o enfoque), depois apenas de ver
televisdo, ouvir musica e (as vezes) ouvir radio, os entrevistados (mesmo os
mais novos) afirmam preferir ocupar seu tempo livre descansando.

A professora afirma também que as dificuldades mais relatadas pelos
entrevistados representam um quadro de ma formacao das habilidades necessarias
a leitura que deveriam ter sido adquiridas no processo educacional, tais como
lentiddo, ndo compreensao, falta de paciéncia ou concentragéo para ler.

Parece dificil acreditar que em uma sociedade que demonstra tanto valor a
leitura e a escrita, apresente dados tdo contrastantes como o0s encontrados na
pesquisa referida, que nos informa 86% dos né&o-leitores nunca foram presenteados
com livros na infancia, enquanto no universo dos considerados leitores esse indice
cai para 48%, reforcando a ideia de incentivo a leitura desde a infancia.

Desta forma, busco investigar quais as contribuicbes das historias infantis
para o desenvolvimento da crianca, a partir de estratégias educacionais que visem
envolver os alunos através da leitura, criando um ambiente prazeroso e desafiador,

onde as criangas desejem mergulhar no mundo literario.

! Analfabeto funcional é o individuo com menos de quatro anos de estudos completos. Em geral, Ié e
escreve frases simples, mas ndo é capaz de interpretar textos e colocar ideias no papel (UNESCO,
1978).
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1.3 QUESTOES, HIPOTESE E OBJETIVOS DA PESQUISA

7

O tema deste trabalho de conclusdo de curso € a literatura e o
desenvolvimento infantil.

Assim, considerando o contexto apresentado, foi estabelecida a seguinte
questdo de pesquisa: Como a Literatura Infantil pode auxiliar no
desenvolvimento da criang¢a?

A partir dessa questéo, identificam-se as seguintes questdes especificas:

— Como a Literatura Infantil contribui para o desenvolvimento da linguagem

oral da crianga?

— De que forma a contacéo de historias influéncia na criatividade infantil?

— Qual a contribuicdo da Literatura Infantil no processo e socializacdo da

crianca?

Partindo-se da hip6tese que as praticas pedagogicas que envolvem a
Literatura Infantil, possibilitam o desenvolvimento da crianca, acreditamos que ela
deva estar presente no cotidiano da escola infantil, como forma de auxiliar neste
processo.

Portanto, este projeto tem como objetivo geral, refletir sobre as préaticas
pedagdgicas desenvolvidas no estagio docente de forma a analisar criticamente a
contribuicdo que a contacdo de histérias tem na construcédo das aprendizagens.

Decorrentes desse objetivo geral propdem-se 0s seguintes objetivos
especificos:

— Verificar a importancia de se ler historias para criangas;

— Verificar qual a influéncia da literatura na formacéo de individuos criticos.

— Evidenciar as relagbes de afetividade envolvidas no processo de

desenvolvimento das criancgas.

1.4 METODOLOGIA

Este trabalho de conclusdo de curso realizou- se a partir da investigacéo

qualitativa de minha pratica pedagbgica no periodo de Estagio de Docéncia,
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realizado em uma escola municipal de educacéao infantil de Canoas, onde se buscou
realizar um estudo de caso sobre o0 processo de desenvolvimento da crianca e sua
relacdo com o uso da Literatura Infantil nas préaticas da educacao infantil.

De acordo com Gil (2002, p. 54):

O estudo de caso é uma modalidade de pesquisa amplamente utilizada nas
ciéncias biomédicas e sociais. Consiste no estudo profundo e exaustivo de
um ou poucos objetos, de maneira que permita seu amplo e detalhado
conhecimento, tarefa praticamente impossivel mediante outros
delineamentos ja considerados.

Nas ciéncias biomédicas, o estudo de caso costuma ser utilizado tanto
como estudo-piloto para esclarecimento do campo da pesquisa em seus
multiplos aspectos quanto para a descricdo de sindromes raras. Seus
resultados, de modo geral, sdo apresentados em aberto, ou seja, na
condicéo de hipéteses, ndo de conclusdes.

Sobre este tipo de pesquisa (Gil, 2002), existem algumas objecbes em sua
aplicacao, tais como:

— Falta de rigor metodolégico;

— Dificuldade de generalizacéo;

— As pesquisas de estudo de caso demandam muito tempo para serem
realizados e freglentemente seus resultados tornam-se pouco
consistentes.

O estudo de caso em questdo ocorreu na escola Municipal de Educacao

Infantil Tia Lourdes situada em Canoas, no bairro Jardim Atlantico.

A escola tem um funcionamento de 12 horas diarias, iniciando suas atividades
as 7 horas da manha e encerrando as 19 horas.

O sistema de avaliacdo € feito por parecer descritivo semestral, de forma
processual e continua, sendo utilizado apenas para pontuar e compreender o
desenvolvimento dos alunos, mas sem fins de promocdo, que se da pela faixa
etaria.

A coleta de dado foi feita com criangas com faixa etaria entre 4, a 6 anos,
numa turma do jardim, com 21 criangas, sendo que destes, 17 sdo meninos e 4 sao
meninas. Nao recebemos nesta turma nenhuma crianca portadora de necessidades
especiais.

As criancas, na maioria, ttm uma realidade bastante préxima, jA que sao

moradoras das proximidades da escola, pais e maes que trabalham fora para
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conseguir oferecer certa seguranca e conforto aos seus filhos e filhas, mas que
mantém um padréo socio-econémico de muita simplicidade.

A turma, em geral apresenta-se como um grupo calmo, de poucas atitudes
agressivas e com interesse especial pelos jogos cooperativos, brincadeiras e
historias, ndo demonstrando tanto interesse pelas atividades que envolvam a
expressao escrita, a masica e a investigacao.

Visando explicitar quais foram 0s pressupostos que orientaram este trabalho,
0 proximo capitulo apresenta como principais autores de sua fundamentacgéo teorica:
Fanny Abramovich, cujo enfoque busca nos aproximar dos interesses e
necessidades infantis através do poder da literatura, vislumbrar o valor sociocultural
da escrita apresentados por Paulo Freire e lole Trindade, buscando nos aprofundar
através da epistemologia genética de Piaget nas questdes do desenvolvimento

infantil.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 A IMPORTANCIA DE LER E OUVIR HISTORIAS

Ah, como é importante para a formacao de qualquer crianca ouvir muitas,
muitas histérias [...] Escuta-las é o inicio da aprendizagem para ser leitor, e
ser leitor é ter um caminho absolutamente infinito de descoberta e de
compreensdo do mundo [...] (ABRAMOVICH, 1994, p. 16).

Com tal afirmacdo, a autora apresenta a literatura infantii como elemento
fundamental para o processo criativo, pois proporciona ao leitor vivenciar diferentes
sentimentos e experiéncias através da atividade criativa, provocando a imaginacao,
desenvolvendo o conhecimento e oportunizando momentos de prazer e fantasia.

A crianca desenvolve sua identidade, criatividade, autonomia, e personalidade
ao colocar-se como protagonista dos diferentes papéis que Ihes sdo apresentados
através das historias. O imaginario infantil permite que a crianca realize esta
transmutacdo de forma segura, fazendo-a perceber e identificar-se com problemas
dos quais é capaz de enfrentar.

De acordo com Abramovich (1994):

Ler histérias para criancas, sempre, sempre... E poder sorrir, rir, gargalhar
com as situagdes vividas pelas personagens, com a idéia do conto ou com o
jeito de escrever dum autor e, entdo, poder ser um pouco cumplice desse
momento de humor, de brincadeira, de divertimento... E também suscitar o
imaginario, € ter a curiosidade respondida em relacdo a tantas perguntas, é
encontrar outras idéias para solucionar questdes (como as personagens
fizeram...). E uma possibilidade de descobrir o mundo imenso dos conflitos,
dos impasses, das solucbes que todos vivemos e atravessamos - dum jeito
ou de outro - através dos problemas que vdo sendo defrontados,
enfrentados (ou n&o), resolvidos (ou néo) pelas personagens de cada
histéria (cada uma a seu modo)... E a cada vez ir se identificando com outra
personagem (cada qual no momento que corresponde aquele que esta
sendo vivido pela crianga)... e, assim, esclarecer melhor as proprias
dificuldades ou encontrar um caminho para a resolucdo delas
(ABRAMOVICH, 1994, p. 17).

Além disso, as histérias infantis, através da sistematizacado dos trabalhos a
partir delas, sdo 6timos recursos pedagoégicos, jA que trazem uma sequéncia de
ideias, um vocabulario amplo, prendem a atencéo, desenvolvendo a concentracgéo,
levam seus leitores ou ouvintes a descobrirem outros lugares, viajarem por outros

tempos, conhecerem novas culturas, dando espaco para a interpretacao,
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desenvolvendo a linguagem e os valores entre outras possibilidades educativas. E o

gue enfatiza Abramovich (1994) ao destacar que ler:

[...] sempre significou abrir todas as comportas para entender o mundo
através dos olhos dos autores e da vivéncia dos personagens... Ler foi
sempre maravilha gostosuras, necessidade primeira e basica, prazer
insubstituivel... E continua, lindamente, sendo exatamente isso!
(ABRAMOVICH, 1994, p. 14).

Contudo, a literatura infantil ndo deve ser vista como mera ferramenta
pedagdgica, mas como um veiculo que permite ao pequeno leitor, transitar entre o
mundo magico e o real, vivendo e revivendo aventuras, experimentando sentimentos
e testando seus limites. Este movimento criativo e ladico faz com que a crianca seja
capaz de observar, analisar, decidir, expressar seus pensamentos a respeito da
historia que ouviu de suas experiéncias de vida e de seu meio social.

O espaco escolar deve ser preparado de tal forma que a pratica da leitura,
tomada em um ambiente aconchegante e afetivo, com histérias bem escolhidas e
diversas, previamente preparadas para contagcdo ou leitura, desperte prazer,
curiosidade, a liberdade de expressao, tomada de consciéncia e atividade criativa.

Angela Fronckwiak, em entrevista & revista Patio nos diz sobre Literatura e

Educacao Infantil que:

No espaco da educacéo infantil, elas ndo encontram textos para aprender,
mas aprendem com eles. Elas ndo buscam textos para estudar ou para se
alfabetizar, mas, nesse convivio, em que € irrelevante chamar atencao para
a mensagem que os livros transmitem, aprendem sobre si, sobre os outros
e sobre os modos de viver no coletivo.

E isso desde sempre! Um bebé ndo se interessa pelo significado literal dos
versos enquanto a mée, a baba ou a professora toca seus olhos, nariz e
boca recitando o brinco ‘janela, janelinha/porta e campainha/blim, blom'. O
que caracteriza a 'leitura’ que ele ouve é o0 poder encantatério de
expressodes ritmadas que, associadas ao leve toque das méos, despertam a
sensacdo prazerosa de carinho, aconchego e protecdo (FRONCKWIAK,
2010 [s.p)).

Desta forma, percebemos que embora a escola de educacao infantil n&o
tenha como objetivo a alfabetizac&o de seus alunos, ela contribui, na medida em que
oferece espacos, informacgfes, materiais, cuidados e tantos outros elementos que

ajudardo na construcao deste conhecimento, tdo logo ela esteja pronta para ele.
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2.1.1 Fases da leitura

7

O interesse pela leitura e o ato de ler em si, € sempre motivado pelas
necessidades do individuo leitor, que estdo diretamente relacionadas ao seu
desenvolvimento. Seguindo o critério do desenvolvimento psicologico descrito por
Bamberger (1995) temos cinco diferentes idades de leitura que seguem as
definicdes de Schliebe Lippert e A. Beilinch:

1. Idade dos livros de gravuras e dos versos infantis (de 2 a 5 ou 6
anos). E a fase da mentalidade mégica, em que a crianga néo faz distingo
entre 0 mundo externo e o interno. A literatura vai ajuda-la a fazer a
distingdo entre o “eu” e 0 mundo através dos livros de gravuras de objetos
de seu meio. Nesse periodo, o interesse volta-se mais para as cenas
individuais do que para a acdo de uma histéria, para o jogo do ritmo e som
dos versos.

2. Idade do conto de fadas (de 5 a 8 ou 9 anos). Nesta fase, a crianca
prefere a leitura do realismo magico: contos de fadas, lendas, mitos,
fabulas, que podem oferecer mudancga imaginativa, animismo, maravilhoso,
“pois nessa fase do desenvolvimento a crianga é essencialmente suscetivel
a fantasia”.

3. Idade das “historias ambientais” ou da leitura “fatual” (de 9 a 12 anos).
E uma fase intermediaria, em que a crianca comeca a orientar-se no mundo
concreto. Subsiste, ainda, o interesse pela leitura maravilhosa, mas ela quer
desvendar o meio aprendendo com os livros, através de histérias e
acontecimentos vivos.

4, Idade das histérias de aventuras: realismo aventuroso ou a “fase de
leitura ndo psicolégica orientada para o sensacionalismo” (de 12 a 14 ou 15
anos). Periodo da pré-adolescéncia, em que a crian¢a toma consciéncia da
propria personalidade. E a etapa do desenvolvimento dos processos
agressivos e da formacao de grupos. Os interesses de leitura dirigem-se a
enredos sensacionalistas, aventuras vividas por gangues, personagens
diabdlicos, histérias sentimentais.

5. Os anos de maturidade ou o “desenvolvimento da esfera estético-
literaria da leitura” (de 14 a 17 anos). E a fase em que o adolescente
descobre o mundo interior e 0 mundo dos valores. As preferéncias de leitura
orientam-se para aventuras de contelddo mais intelectual, viagens,
romances histéricos e biograficos, histérias de amor, literatura engajada,
temas relacionados com interesses vocacionais. (BAMBERGER, 1995, p.33
a 35)

2.2 AFUNCAO SOCIAL DA LEITURA
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Ao ensaiar escrever sobre a importancia do ato de ler, eu me senti levado —
e até gostosamente — a “reler” momentos fundamentais de minha pratica,
guardados na memoria, desde as experiéncias mais remotas de minha
infancia, de minha adolescéncia, de minha mocidade, em que a
compreensdo critica da importdncia do ato de ler se veio em mim
constituindo. (FREIRE; 1994, p. 11).

No livro A importancia do ato de ler, Freire abre as discussdes sobre o tema,
a partir de sua experiéncia fazendo uma releitura de sua propria historia, pois parte
da premissa de que leitura da palavra € sempre precedida da leitura de mundo,
usando-se como exemplo pratico desta construcao.

O hébito da leitura ndo se adquire somente por si, nem tdo pouco se constitui
a partir de um fato isolado. Para que haja formacao de leitores, é necessario que o
individuo seja motivado, desafiado. E preciso que desde seus primeiros anos de
vida, entre em contato com os livros, para aos poucos familiarizar-se com o0s
mesmos de forma espontanea, encontrando as diversas formas de interagir como o
mesmo, seja pela audicdo de seu conteudo, pela visdo de suas imagens, pelo tato
em seu manuseio, criando e recriando novas possibilidades.

Desde os tempos mais remotos, o homem registrou suas manifestacoes
escritas inicialmente através de desenhos, ou por simbolos linguisticos a partir do
advento da escrita. No entanto, apés a invencao do livro, que em outras épocas nao
possuiam a mesma forma ou material que os atuais, foi possivel que a humanidade
perpetuasse sua historia, seus valores e seus conhecimentos as geracfes futuras.
Desta forma, a sociedade atual é capaz de conhecer seu passado, refletir sobre seu
presente e projetar seu futuro de modo consciente, reduzindo as distancias de
tempo e espaco entre as diferentes realidades e culturas.

Esta partiiha de informacdes e experiéncias, independente do momento
histérico em que ocorrem nos torna parceiros do outro, abertos a partilhar, aprender
e a ensinar. "Ja agora ninguém educa ninguém, como tampouco ninguém se educa
a si mesmo: os homens se educam em comunh&o, mediatizados pelo mundo”
(FREIRE, 1983, p. 79).

Para Freire, assim também se faz a relacdo professor - aluno, onde ambos
ensinam em quanto aprendem e nesta relacdo, todos avancam no tempo,
apropriando-se criticamente da realidade fisica e/ou social e construindo novos

conhecimentos.
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Porém, nem todas as pessoas tém acesso aos livros, jornais, revistas, entre
outros materiais com texto impresso. A desigualdade esta presente em toda
sociedade Portanto, acabam tendo maior dificuldade de atualizarem-se, obterem
mais informagdes sobre o que acontece no mundo.

Em uma sociedade onde ha interesses divergentes, a populacdo que domina
habilidades de leitura e escrita, logicamente é privilegiada. No entanto, ndo basta
que saibamos decodificar os simbolos, cabe ao leitor, entender o texto e o contexto

e apreender dele o que precisa para construir seu conhecimento e melhor viver.

Enfim, todos (as) nés somos ou mais ou menos alfabetizados (as), ou mais
ou menos letrados (as), dependendo dos dominios que temos e dos usos
que fazemos das tecnologias de que dispomos e que nos séo reclamadas
em nossos dias. A andlise de artefatos e praticas culturais que compdem o
nosso mundo letrado exige que examinemos os diversos discursos que 0s
constituem, discutindo os efeitos desses discursos e suas representacdes.
Tais reflex6es exigem novos olhares sobre os diversos artefatos e praticas
sociais e escolares de alfabetizacéo e alfabetismo. (TRINDADE, 2005, p.
132).

Sendo assim nao podemos considerar que uma pessoa tenha mais ou menos
cultura que outra, ja que a cultura engloba as manifestacdes que o homem realiza
na natureza. Diferentes aspectos e objetos culturais de valor que devem ser
respeitados e considerados nas préaticas educacionais, entre elas as praticas de

leitura.

2.3 ALEITURA E O DESENVOLVIMENTO INFANTIL

A leitura, assim como a escrita sdo instrumentos culturais indispensaveis a
sociedade como um todo, desta forma, a apropriagdo destes conhecimentos por
parte dos individuos tornou-se uma necessidade, afim de que este tenha iguais
condi¢cBes de autonomia, cidadania e compreensao de sua realidade.

De acordo com os Referenciais Curriculares Nacionais para a Educacgao
Infantil (RCN/EI):

[...] a aprendizagem da linguagem escrita é concebida como:
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* a compreensao de um sistema de representagdo e ndao somente como a
aquisicao de um cédigo de transcricdo da fala;

» um aprendizado que coloca diversas questdes de ordem conceitual, e nao
somente perceptivo-motoras, para a crianga;

* um processo de construgcdo de conhecimento pelas criangas por meio de
praticas que tém como ponto de partida e de chegada o uso da linguagem e
a participagdo nas diversas praticas sociais de escrita. (BRASIL/MEC, 1998,
v.3, p. 122).

Apontam ainda que:

As instituicdes e profissionais de educacdo infantil deverdo organizar sua
pratica de forma a promover as seguintes capacidades nas crian¢as:

* [...] ampliar gradativamente suas possibilidades de comunicacdo e
expresséo, interessando-se por conhecer varios géneros orais e escritos e
participando de diversas situacdes de intercAmbio social nas quais possa
contar suas vivéncias, ouvir as de outras pessoas, elaborar e responder
perguntas;

« familiarizar-se com a escrita por meio do manuseio de livros, revistas e
outros portadores de texto e da vivéncia de diversas situagbes nas quais
seu uso se faca necesséario;

« escutar textos lidos, apreciando a leitura feita pelo professor;

* interessar-se por escrever palavras e textos ainda que ndo de forma
convencional;

* reconhecer seu nome escrito, sabendo identifica-lo nas diversas situacdes
do cotidiano;

+ escolher os livros para ler e apreciar. (BRASIL/MEC, 1998, v.3, p. 131).

A partir destas orientagbes, ficam claras as necessidades de acesso e
interacdo das criancas com diferentes materiais escritos, bem como situacbes e
espacos planejados para este fim. E de responsabilidade da escola e dos
professores buscar formas de equalizar estas condi¢des, visto que no espacgo
escolar coexistem diferentes infancias, com suas realidades culturais, econdémicas,
afetivas e cognitivas, sobretudo considerando-se que algumas destas realidades
oferecem muito poucos estimulos que favorecam a constru¢cdo das habilidades
necessarias a um leitor.

Porém, tdo necessario quanto investir em situacdes e condicbes que
favorecam o acesso a leitura € conhecer os sujeitos a quem serdo destinados tais
esforcos, compreender a forma como se desenvolve seu conhecimento, como ele
aprende, como se relaciona afetivamente e o contexto social no qual esta inserido.
Estas informacdes oferecem ao educador uma visdo mais ampla das possibilidades
que tal atividade pode trazer aos seus alunos, propiciando aos educandos propostas

que vao além de informacfes que visam apenas a aquisi¢cdo do conhecimento.
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De acordo com a epistemologia genética, ha uma grande diferenca entre

conhecimento e aprendizagem. Piaget (1972) nos diz sobre conhecimento que:

O desenvolvimento do conhecimento € um processo espontaneo, ligado ao
processo global da embriogénese. A embriogénese diz respeito ao
desenvolvimento do corpo, mas também ao desenvolvimento do sistema
nervoso e ao desenvolvimento das funcdes mentais. No caso do
desenvolvimento do conhecimento, a embriogénese s6 termina na vida
adulta. E um processo de desenvolvimento total que devemos re-situar no
contexto geral biolégico e psicoldgico. (PIAGET, 1972, [s.p.]).

Também nos esclarece aprendizagem como:

A aprendizagem apresenta o caso oposto. Em geral, a aprendizagem é
provocada por situagdes — provocada por um experimentador psicoldgico;
ou por um professor, com referéncia a algum ponto didatico; ou por uma
situacdo externa. Ela é provocada, em geral, como oposta ao que €
espontaneo. Além disso, € um processo limitado a um problema simples ou
uma estrutura simples. (PIAGET, 1972, [s.p.]).

O desenvolvimento cognitivo (inteligéncia) ocorre concomitante ao afetivo
(sentimentos, interesses, desejos, tendéncias, valores e emocdes), por este motivo,
torna-se dificil separar os comportamentos, que sofrem constantemente os efeitos
do processo de assimilagdo (na tentativa do individuo em solucionar uma
determinada situacdo a partir da estrutura cognitiva jA existente) e acomodacéao
(capacidade de modificacdo da estrutura mental antiga para dar conta de dominar
um novo objeto do conhecimento), na busca de atingir um equilibrio, que perdura por
toda vida do individuo, pois as necessidades nos levam a buscar esses novos
objetos do conhecimento.

Segundo Piaget (1971, p. 271):

A vida afetiva, como a vida intelectual € uma adaptagéo continua e as duas
adaptacdes sdo, ndo somente paralelas, mas interdependentes, pois 0s
sentimentos exprimem o0s interesses e os valores das ac¢fes, das quais a
inteligéncia constitui a estrutura.

Desta forma, a simples existéncia de um ambiente rico de materiais
impressos, como livros, revistas, textos e outros, ndo garantem por si s6 a
aprendizagem dos alunos, muito menos, cria 0 habito da leitura uma vez que

aprendizagem ndo é espontanea. E preciso criar a necessidade, promover a

interacdo com tais materiais, provocar, discutir sobre eles, desafia-los a apropriarem-
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se das informacdes ali contidas, as transformando em experiéncias de vida, em

conhecimento significativo.

O conhecimento ndo é uma copia da realidade. Conhecer um objeto,
conhecer um acontecimento ndo é simplesmente olhar e fazer uma cépia
mental, ou imagem, do mesmo. Para conhecer um objeto é necessario agir
sobre ele. Conhecer é modificar, transformar o objeto, e compreender o
processo dessa transformacgéo e, consequentemente, compreender o modo
como o objeto é construido. Uma operacdo é, assim, a esséncia do
conhecimento. E uma acdo interiorizada que modifica o objeto do
conhecimento [...] (PIAGET, 1972, [s.p]).

Este entendimento é indispensavel para que nés educadores possamos
compreender que o trabalho com leitura, independente do género textual utilizado,
deve ser visto ndo como mais uma atividade, mas como uma possibilidade de
acesso a cultura e a transformacao social de todos os envolvidos no processo, uma
operacdo que se desenvolve no grupo e no individuo simultaneamente, através da
troca mutua de experiéncias, conhecimentos anteriores e em niveis diferenciados a
partir da idade cronoldgica dos sujeitos.

Piaget (1972a, [s.p.]) descreve quatro principais estadios de desenvolvimento
nos quais o ser humano vai avancando progressivamente de acordo com sua faixa
etaria, desenvolvendo aspectos importantes de seu crescimento, tais como a
linguagem, a sociabilidade, a afetividade e a criatividade.

No Estadio Sensério — motor (0 a 2 anos), inicia-se a partir do nascimento
até o aparecimento da linguagem, mais ou menos 0s entre 0s dois primeiros anos de
vida da crianca. Caracteriza-se por ser exclusivamente pratica, centrada na
experiéncia imediata através dos sentidos em que ha interacdo com o meio. A partir
dos 8 meses, a crianca adquire a nocao de permanéncia do objeto, percebendo sua
existéncia mesmo que nao 0s possa perceber. Progressivamente, vai sendo capaz
de agir intencionalmente, de modo cada vez mais coordenado, para obter o fim
pretendido. Entre 18 e 24 meses, se inicia a capacidade de representacdo da
realidade através da interacdo do sujeito com o objeto.

O Estadio Pré-operatorio (2 a 7 anos), ocorre a interiorizagdo de esquemas
de acdo construidas no estadio anterior, que somados as condicbes genéticas
dardo origem a linguagem.

Surge a funcdo simbdlica, que é a capacidade de representacdo mental e

simbolizacdo, sendo um processo que se constroi através da interacdo com o meio
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fisico e social e na qual a crianca adquire a capacidade de representacdo corporal
do imaginario, € onde a crianga exercita a sua capacidade de pensar, de representar
simbolicamente as suas ac¢des. Para Piaget (1982) a natureza livre do jogo simbdlico
tem um valor essencialmente funcional e ndo é uma simples diverséo.

Para Piaget (1971, p. 265):

O jogo simbdlico € uma assimilagao livre do real ao eu, tornada necessaria
pelo fato de que quanto mais a crianga é jovem menos seu pensamento &
adaptado ao real, no sentido preciso de um equilibrio entre a assimilacédo e
a acomodacéo.

O egocentrismo faz com que o0 pensamento da crianca neste estadio de
desenvolvimento seja intuitivo, ndo sendo capaz de perceber o ponto de vista do
outro. O animismo e 0 pensamento magico sdo também caracteristicas desta fase,
proporcionadas pelo egocentrismo, a imaginacdo e a falta de pensamento l6gico. A
irreversibilidade do pensamento baseia-se nas aparéncias, pois a crianca nao
consegue efetuar operagdes mentais.

Porém, segundo Piaget (1982):

A representacgdo e a linguagem permitem que os sentimentos adquiram uma
estabilidade e duracdo que ndo tinham antes. Os afetos ao serem
representados duram além da presenga dos objetos que os provocou. Esta
capacidade para conservar 0s sentimentos e torna possivel os sentimentos
interpessoais e morais (p. 44).

Piaget (1982) considera que a crianca pelos seus trés anos de idade ja esteja
em processo dos conceitos morais, ainda que rudimentares, pois ja demonstra
sentimentos afetivos, preferéncias e gostos, que lhe servirdo como experiéncia para
0 desenvolvimento de sentimentos morais e afetivos no futuro. Assim, o mundo
infantil torna-se fortemente influenciado pelas interacbes com os outros, tornando -
se progressivamente um ser social.

O desenvolvimento social age sobre o desenvolvimento cognitivo e afetivo,

Piaget (1971) nos diz que:

As relacdes entre o sujeito e 0 meio consistem em uma interacao radical, de
tal modo que a consciéncia ndo comeca pelo conhecimento dos objetos
nem pelo da atividade do sujeito, mas por um estado indiferenciado; e é
desse estado que derivam dois movimentos complementares, um de
incorporagdo das coisas ao sujeito, o outro de acomodagdo das proprias
coisas (p. 384).
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No Estadio Operatério concreto (7 a 11 ou 12 anos), 0 sujeito ja possui a
capacidade de reflexdo, sendo capaz de realizar “agdes mentais, embora limitadas
pelo mundo real.” Neste periodo sujeito desenvolve pensamento l6gico, podendo
realizar operacdes mentais, pois compreende que existem acdes reversiveis e sua
atividade comeca a dirigir-se para o outro. A descentracdo da afetividade aparece
juntamente com a socializacdo, em conseqiéncia com as primeiras formas de
sentimentos entre os individuos. Comeca a construir conceitos, permitindo
compreender a relacdo parte-todo, fazer classificacdes, seriacdes e conservacao de
namero, peso, volume e nocdes de espaco.

No estadio Operatério Formal (11 ou 12 anos em diante), 0 sujeito
consegue realizar ndo s6 operagfes concretas, mas também opera¢cdes formais, ou
seja, consegue resolver problemas usando o pensamento abstrato, através de
hipéteses que vao sendo testadas. O que ndo ocorria no estadio operatorio-
concreto.

O raciocinio hipotético-dedutivo percebe a existéncia de mudltiplas teorias e
possibilidades, sendo capaz de perceber e pensar sobre diferentes pontos de vista.
Estabelece relacao dialdgica entre as diferentes areas do conhecimento, permitindo
uma melhor compreenséo do mundo e de si.

A respeito das caracteristicas de cada estadio de acordo com as idades,
Piaget (1972) diz que:

Em determinada populacdo podemos caracterizar os estadios por uma
cronologia, mas esta € extremamente variavel; depende da experiéncia
anterior dos individuos, e nao apenas de sua maturacdo; depende,
principalmente, do meio social, que pode acelerar ou retardar o
aparecimento de um estadio, ou mesmo impedir sua manifestacéo. ([s.p.])

Desta forma, podemos compreender que embora a ordem de sucessao
destes estagios seja regular (PIAGET, 1972), os individuos podem apresentar
diferencas significativas, aprendendo e se desenvolvendo a seu modo, de acordo
com seu meio social e as possibilidades de interacdo com este meio e as
experiéncias anteriores que o individuo consegue articular neste processo,

assimilando novas informacdes e as transformando em aprendizagens significativas.
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A ordem de sucessédo desses estagios, como foi mostrada € extremamente
regular e comparavel aos estados de uma embriogénese. A velocidade do
desenvolvimento, no entanto, pode variar de um a outro individuo e também
de um a outro meio social; conseqiientemente, podemos encontrar algumas
criangas que avancam rapidamente ou outras que avancam lentamente,
mas isso nao muda a ordem de sucessédo dos estagios pelos quais passam.
(PIAGET, 1972, [s.p])

Sendo assim, além da idade cronoldgica da crianga, existem outros fatores
determinantes para a estruturacdo do desenvolvimento que devem ser observadas
pelo professor ao planejar suas praticas em funcdo de uma aprendizagem efetiva.

Piaget apresenta quatro fatores:

Parece-me que h& quatro fatores principais: o primeiro de todos, maturacgéo,

no sentido de Gesell, uma vez que esse desenvolvimento é uma
continuacdo da embriogénese; o segundo, o papel da experiéncia, dos
efeitos do ambiente fisico na estrutura da inteligéncia; o terceiro, a
transmissdo social em sentido amplo (transmissdo por linguagem,
educacéo, etc.); e o quarto, um fator que é com frequéncia negligenciado,
mas que me parece fundamental e até o fator principal. Chamarei a este
fator de equilibragédo ou, se preferirem, de auto-regulacédo. (PIAGET, 1972,

[s-p.D.

Todos estes fatores conciliados desempenham importante papel na
construgdo do conhecimento e no desenvolvimento dos seres humanos, ndo se
devendo subestimar a importancia de nenhum, ja que se completam. Desta forma,
as informacfes e procedimentos pedagodgicos de nada servem se o0 aluno nao
possuir estruturas cognitivas para sua compreensao. Por outro lado, as condicdes
do ambiente e as experiéncias prévias podem facilitar e até mesmo acelerar a
formacdo destas estruturas, através da acédo efetiva do proprio individuo sobre o
objeto do conhecimento.

A partir deste entendimento, compreendemos que a formacéo do aluno leitor
pode e deve ser incentivada desde a mais tenra idade, observadas as necessidades
de cada faixa etaria, utilizando-se diferentes portadores de texto, mas principalmente
permitindo que os alunos protagonizem este aprendizado, através de sua historia de
vida, de suas experiéncias, das relacdes que faz com a sua realidade social e

afetiva.

Todas as minhas afirma¢fes de hoje representam a crianca e o sujeito da
aprendizagem como ativos. Uma operacdo € uma atividade. A
aprendizagem é possivel apenas quando ha uma assimilagéo ativa. E essa
atividade de parte do sujeito que me parece omitida no esquema estimulo-
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resposta. A formulacdo que proponho coloca énfase na idéia da auto-
regulacdo, na assimilacdo. Toda énfase é colocada na atividade do préprio
sujeito, e penso que sem essa atividade ndo ha possivel didatica ou
pedagogia que transforme significativamente o sujeito. (PIAGET, 1972,

[s-p.D).



29

3 AS HISTORIAS INFANTIS COMO FERRAMENTAS PEDAGOGICAS:
REFLEXOES SOBRE AS PRATICAS

No periodo de sondagem para o estagio de docéncia, realizei uma pesquisa
entre os alunos para descobrir sobre coisas que eles se interessavam em aprender.
Minha intencdo era conhecer um pouco de seus pensamentos e vivéncias, de forma
inclui-los nos planejamentos, promovendo a efetiva participacdo das criangcas no
projeto que seria desenvolvido.

Naturalmente, o ler e escrever estiveram a frente dos interesses, além de
coisas bem interessantes como dinossauros, circo, animais, mar, futebol, morte,
entre outras. E claro que precisei selecionar alguns temas apenas, pela questio do
tempo que dispunhamos para desenvolvé-los e também, para que pudesse
entrelaca-los aos conteudos previstos no curriculo, optando entdo por: o0 nome,
ndmeros, a morte e a vida no circo.

A Literatura Infantil serviu como fio condutor para os demais temas
desenvolvidos, dando atencdo a contacdo e a sistematizacdo dos trabalhos
posteriores a ela. Durante todo estagio, tive muita inseguranca quanto a estar ou
nao conseguindo aprofundar estas atividades, saber se estava sendo suficiente
realizar horas do conto planejadas e atentas a detalhes, propor atividades que
auxiliassem na interpretacdo dos textos, que promovessem a participacdo e a acao
dos alunos na exploracdo das diversas areas do conhecimento. Sendo assim, ndo
havia como fugir deste tema para minhas pesquisas.

Longe de tentar reduzir a importancia da leitura e da literatura a meros
transmissores de conteudos, esvaziando todo seu potencial magico e ludico, busco
comprovar que praticas pedagogicas adequadas possibilitam o desenvolvimento
integral da crianga através do uso de historias, pois permitem a acdo das criangas
sobre o texto, oportunizam diferentes formas de linguagem e de representacao do
mundo (PIAGET, 1972), permitindo que todos 0s envolvidos no processo possam
apropriar-se dos conhecimentos ali apresentados de forma Unica e multipla.

Para tal analise, utilizei-me dos registros de observacfes da turma durante as
propostas, dos trabalhos em grupo produzidos pelas criancas, para que me fosse

possivel observar a forma com que estas criancas tém desenvolvido suas relacdes
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de afetividade e sociabilidade, fotos e algumas falas dos alunos registradas no diario
de classe também tiveram importante papel neste trabalho (cujos nomes foram

omitidos, sendo representados apenas pelas as iniciais numeradas).

3.1RODAS DE CONVERSA

Durante a leitura do livro Os porqués do coracao, de Conceil Correa da Silva
e Nye Ribeiro Silva, que aborda o tema morte, observei que toda turma estava
imovel e de olhos atentos, parecia que a histéria havia tocado fundo as criancas.
Perguntei entdo se estava tudo bem, se alguém queria falar algo sobre a historia e
todas queriam falar de alguém em especial.

Através da literatura, temas delicados como a morte, os medos, separacao,
entre outros, podem e devem ser discutidos, muito embora, poucas obras infantis
abordem a questéo da perda por morte.

Da mesma forma que uma histéria pode abrir uma discusséo para o grupo,
pode destacar uma questdo individual. Alids, a percepcdo do sujeito Unico, a
consciéncia de sua individualidade € um dos grandes problemas da escola no geral,
pois estamos o tempo todo preocupados com a socializacdo, com o coletivo e
acabamos muitas vezes por nos esquecer de que as criancas de uma turma podem
ter a mesma faixa etaria, estar dividindo os mesmos espacos, recebendo os mesmos
cuidados e informacdes, mas precisam ser vistas como sujeitos Unicos, com seus
desejos e necessidades individuais.

Neste caso em especifico, a contagdo de histérias me levou a perceber,
através da expressdo corporal de um aluno, que ele havia sido tocado de forma
diferente dos outros, que se emocionaram, relataram casos, se interessaram de
modo geral pelo texto, mas ndo com a intensidade que o aluno G3 demonstrou.
Acabei por chamé-lo para uma conversa bastante esclarecedora ndo sé sobre a

histéria de vida deste menino, mas quanto a seu entendimento sobre a morte:

- G3, tu ndo gostaste da histéria?

- N&o profi! Eu gostei muito!

- Entdo porque parecia tao triste?

- N&o tava triste, tava pensando forte!!

- Pensando em que?

- No meu pai!

- Mas ele néo esta trabalhando?

-Néo, esse nao! O otro! Que morreu!

- Eu ndo sabia que tu tinhas um pai que morreu!
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- Tenho sim! Ele morreu quando eu era bem pequenininho, mas eu me
lembro dele!

-Tu ficas triste quando fala dele?

- As vez sim! Mas a minha mée disse que ele viro estrela! Mas agora eu vou
faze como a Mabel' Vou imagina que as vez ele vem brincar comigo!

Diante desse didlogo, ndo consegui conter minhas lagrimas e 'G3' com
muito carinho me disse, passando a mao no meu rosto:

-Nao chora! Se o teu papai também morreu, é bem facil de tu vé ele!

A morte faz parte do ciclo de nossas da vida e ndo temos como nega-la ou
escondé-la das criangcas (ABRAMOVICH, 1994), embora, nem sempre estejamos
preparados para tal conversa. Cada cultura reserva sua forma peculiar de lidar com
a morte, mas precisamos discutir com as criancas também as diferentes
possibilidades de morte, trazendo temas como violéncia, saude, cuidados com o
corpo, sentimento de perda e tantos outros.

As rodas de conversa sdo comuns nas turmas de educacao infantil, mas é
preciso que o professor esteja atento as falas dos alunos, elas ndo podem ocorrer
por simples rotina, sem aproveitamento das ideias, conceitos e aprendizagens que
ali sdo expressas, ja que além de promoverem o dialogo e assim o aperfeicoamento
da linguagem oral, é através do embate de opinides é que as criancas nesta faixa
etaria, vao aprendendo a ouvir e respeitar opinides, da mesma forma que expressam
as suas, desenvolvendo assim a capacidade critica e a socializagdo, enquanto
aprimoram seus conceitos morais.

Num desses momentos de conversa, durante os trabalhos sobre o livio A
grande questao, de Wolf Erlbruch, que discutia o porqué da vida. Tema bastante
complexo para criangas pequenas, presenciei uma discussao muito interessante

entre dois alunos:

G1 '- N6s nascemos para ir a escola e aprender a ler e escrever!
M '- Que mentira! Se ndo, quem nao sabe morria e ndo morre! Ninguém
morre quando néo sabe I&!"

Nas falas destas duas criancas, que se entendeu por algum tempo, mas que
considerei este trecho ser o suficiente para expressar em primeiro lugar a percepgao
de que as praticas de leitura e escrita sdo reconhecidas pelas criancas como algo
muito importante para suas vidas e em segundo, que as habilidades de saber ler e
escrever, ndo sdo 0s Unicos saberes necessarios e que devem ser reconhecidos

socialmente. E claro que o aluno G1, estava com seu pensamento pautado no
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momento € no tema da discussédo, mas a forma com que o aluno “M” defende sua
posicdo mostra um pensamento l6gico e critico quanto a posicdo do colega,
baseado nos conhecimentos que a criancas traz, de que existem pessoas nao
alfabetizadas e que estas pessoas, com certeza tem uma vida e conhecimentos,

mas que estes ndo se deram no ambiente escolar.

3.2 RECONTANDO AS HISTORIAS

No decorrer das atividades da semana, realizamos a contacdo da historia:
Cachinhos Dourados e os Trés Ursos, que teve suas discussdes e consideragdes
comuns da rodinha, analise dos personagens, entre outras atividades, que
buscavam chamar a atencéo das criancas para a proposta de recontar a historia de
forma coletiva. Como o texto do livro trazia partes que se repetiam continuamente e
lam sendo ditas em voz alta por todas as criangas, como num jogo, iniciamos a
atividade e cada grupo seguia de onde o outro havia parado, enquanto eu ia fazendo

0 registro no quadro. A historia narrada pelas criancas foi:

Cachinhos de ouro

O papai a mamae e o filhinho urso foram passear na floresta, esperando
esfriar o mingau que estava muito quente.

_ Cachinhos de ouro bateu na porta, ndo tinha ninguém!

Ela entrou e sentou na cadeira grande e forte do papai urso e ndo gostou.
Sentou na da mamie urso e também n&o gostou. Sentou na do bebé
ursinho e quebrou!

Ela comeu o mingau do papai urso e estava muito quente, e ela queimou
a lingua. Comeu o da mamé&e e estava fria. Comeu todo mingau do bebé e
estava bem gostoso!

Ela foi dormir na cama do papai, depois na da mamae e depois na do
ursinho. Ela pegou no sono, 0s ursos chegaram.

__ Cachinhos se assustou e saiu correndo!
_ Os ursos ficaram tristes porque queriam brincar com ela!

Todos 0s grupos se sairam muito bem, pois seguiram a sequéncia da historia,
trabalhando com bastante ordem para criangas pequenas, ja que precisavam decidir
No grupo o que seria passado para o quadro.

Percebi que havia algo que incomodava algumas criangas. Como as
passagens foram feitas coletivamente, logicamente elas pertenciam a todos e néo
tivemos problemas nesse momento. Mas ao buscarem reconhecer a sua fala
registrada no quadro, elas ndo queriam mais esta divisdo, queriam que aquele
momento fosse apenas seu.

Uma das principais funcfes da escola infantil é a socializacdo (BRASIL/MEC,

1998), mas ndo podemos nos esquecer que criancas desta faixa etaria, embora
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estejam aprendendo a agir de forma cooperativa, ainda tém dificuldade em perceber
o ponto de vista do outro (PIAGET, 1972). Neste sentido, o professor deve estar
preparado para intervir, ciente de que o caso ndo é de egoismo e sim egocentrismo.
Com esta contacdo, além da expressao oral, da sequéncia légica da historia,
as criangas puderam “brincar’ textualmente, com as nogdes de tamanho e de

proporcao.

3.3 PRODUZINDO TEXTOS

Durante o desenvolvimento de estudos sobre as fases da vida humana,
realizamos algumas atividades a partir dos livros De Onde Vém Os Bebés?
De Andrew C. Andry e Steven Schepp e Os porqués do coracao, de Concell
Correa da Silva e Nye Ribeiro Silva, j& mencionado neste trabalho anteriormente,
buscando tracar uma linha de tempo e desenvolvimento humano. Para melhor
explicitar estas fases em uma sequéncia clara para as criancas, assistimos ao filme
UP! Altas aventuras. O filme animou as criangas, que queriam relatar as
semelhancas de seus avos, com os do idoso personagem do filme e também contar
de alguma “aventura maravilhosa em que ja estiveram envolvidos”. Na tentativa de
organizar aquela roda de conversa, propus que em grupos, criassem “Uma Grande
aventura”, onde todos os membros deveriam participar. Tinha certeza que
criatividade ndo lhes faltaria para realizar a tarefa, ja que a atividade criativa nesta
faixa etaria é maravilhosa, mas me preocupei que ficassem presos a sugestao de
aventura do filme. Mesmo assim, apenas circulei entre 0s grupos, procurando
observar e intervir o minimo possivel nas discussbdes (Imagem 01). Ao final, foram
criados quatro textos bem distintos, todos conseguiram envolver-se no trabalho,
embora com diferentes niveis de expressao e apenas um grupo seguiu a logica do

filme, mas com um final préprio.
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IMAGEM 01 — Apresenta um dos grupos conversando sobre
como seria apresentada sua aventura

Grupol:

(J1) - Nés trés fomos a festa e eu sabia que tinha um monte de doces la

Eu tava de vestido azul e a J1 de vestido vermelho (K2) E! Até a m&o (J1
fazendo sinal de que o vestido tinha mangas longas).

Eu vi um ledo e ele mordeu meu pai e a gente correu, correu (L2)

O nosso salto quebrou e ficou sé na pontinha bicuda pra baixo (J1)

O meu ndo quebrou ndo! E eu peguei a méo da J1 e ajudei ela a corre! O
L2 saiu correndo e dexo a gente! (K2)

'BHA! L2!" (J1 Numa expresséo de reprovacio ao abandono do colega) Ai a
gente correu e pego um cavalo (J1)

E! E eu peguei uma moto! E o ledo ficou cansado e ndo conseguiu pega a
gente (L2)

E a gente foi pra casa sem come o bolo! (J1)

No caso deste grupo, percebemos que as criangcas envolveram a narracéo
detalhes referentes a realidade, mescladas a criatividade, criando um enredo rico de
informacdes, descrevendo a histéria com principio, meio e fim, conectando este fim
ao inicio, quando ela diz: “Eu sabia que tinha um monte de doces la! Ela deixa claro
o desejo de comé-los, mas a mesma crianga fecha a histéria dizendo: “E a gente foi
pra casa sem come 0 bolo!”"Mostrando o efeito causal provocado pela aventura.
Outro ponto interessante é o envolvimento que eles criam com a historia, ja que o
menino é realmente repreendido por té-las abandonado em uma aventura

imaginaria.

Grupo 4:
No6s trés enchemos a casa de baldo e abrimo as cortinas, dai a casa voou

(A)
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A gente tinha um gancho pra puxa a casa (J2)

Al a casa bateu numa rocha e caiu (C2) E a gente caiu no centro e
compramo um monte de coisa boa (J2). Chocolate! (A, fazendo uma
expressdo de quem pedia o consentimento do colega para acrescentar
chocolates na lista).

E! E tudo que é doce! (C2)

Este grupo manteve até o terceiro paragrafo a logica do filme, porém, com a
gueda da casa, o desfecho da histéria tomou um rumo totalmente diferente, mas que
claramente atendia aos desejos infantis. Da mesma forma que apresentava uma
l6gica bastante clara para criangcas de um bairro popular: Onde encontrar quantidade
e variedade de guloseimas além do centro da cidade? Da mesma forma que a
narracdo anterior, o envolvimento magico com o texto se apresenta claramente,
quando a menina A, sugere o chocolate e C2 acrescenta: “E! E tudo que é doce!
Utilizando-se de uma linguagem oral e corporal de quem de fato acreditava e se
empolga pela aquisicdo dos doces, também, empenhando-se na reproducdo da

histdria através do desenho (Imagem 02).

IMAGEM 02 — Momento de representacao da historia através do desenho

Grupo 2:

Um dia eu e 0 R2 subimos na montanha e o K1 ficou esperando (D2)

Dai ele ficou com medo e subiu, dai deu uma chuvarada e subiu mais ainda!
(R2)

E ai eu achei uma cabana e dai apareceu o sol e néis fomo embora (K1)

Grupo 3:
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Agente tava num barco e o barco comeco a rodea e voou e caimo no rio de
jacaré! (G3)

Um cavalo marinho salvo a gente e levo pra casa. (E2)

Chegamo em casa e apanhemo na bunda porque a gente teimamo e
mexemo no barco. (G2)

Na producéo textual do segundo e do terceiro grupo, percebemos que os eles
dividiram o trabalho em partes iguais, ou seja, uma frase para cada um, dando conta
de cumprir a orientacdo de participacao ativa de todos, mas nédo apresentando maior
riqueza de detalhes e informacfes ao texto. Contudo, no grupo 2, percebemos que
os dois primeiros narradores, tentaram colocar K1 em uma situagao de coadjuvante
da historia, o que tem medo, o que segue 0s colegas (compreendendo que este
aluno, em situacdes comuns de sala, muitas vezes apresenta atitudes de medo e de
pouca autonomia diante as possibilidades de brincadeiras, estando inclusive a fazer
acompanhamento psicoldgico). Mas no momento de sua fala, ele consegue fazer um
resgate da posicdo que lhe foi imposta, ao “encontrar uma cabana”, que
provavelmente em sua imaginacao, serviria de abrigo ao grupo até o surgimento do
sol. Desta forma, K1 consegue pér-se como protagonista da histéria.

Ja no terceiro grupo, o uso do jogo simbdlico e da fuga do real € marcante, ao
apresentarem um barco que voa que cai num rio de jacarés, de onde sao resgatados
por um cavalo marinho que os leva para casa. Ao serem guestionados de como um
barco pode voar, a resposta foi simples: Como um helicoptero, mas quanto ao
cavalo marinho os levar para casa, a resposta, apds algumas pausa foi: “E di
continha!” (expressdo que costumam usar para “faz de conta”). No entanto, a
narracao é finalizada com uma forte ligacdo com a realidade de criangas que ao
teimarem com os pais, sabem que vao receber um castigo e que este sera
provavelmente “palmadas na bunda” N&o é possivel se desconsiderar que este
grupo é representado por alunos com a menor faixa etaria da turma.

Percebemos em todos os grupos, que o trabalho coletivo vem avancando e
gue algumas criancas ja tém conseguido negociar com os colegas as posi¢cdes de
grupo. Outro ponto muito importante nesta busca de desenvolver o trabalho com a
contacdo é a relacao de temporalidade e sequéncia légica da historia, ja que mesmo

as que possuiam a narrativa mais simples, apresentaram um principio, meio e fim.
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3.4 BRINCANDO DE TEATRO

Desde os primeiros dias do estagio docente, vinhamos dedicando um bom
tempo para atividades de dramatizagdo, dancas, teatro e rodas cantadas, esta
dltima, principalmente por estarem diretamente ligada as questdes do folclore, por
propiciarem a utilizacdo simultanea de diferentes formas de linguagem e por
“Cantarem uma historia”, permitindo a percepcédo de um texto simples, mas com
rimas, personagens, problematiza¢des e tantos outros elementos de uma narrativa
interessante e ludica para as criancas.

Em diversos momentos eles imitaram animais, coisas, pessoas, agiram como
0s colegas, encenaram pequenas historias, entre outros (Imagens 03, 04, 05, 06, 07,
08, 09). O jogo simbdlico nesta faixa etaria se faz presente em diversos momentos,
sejam eles livres ou por intervencdo do professor. As propostas desta natureza
permitem que a crianca demonstre aquilo que lhe é mais natural: o brincar, o fazer
de conta. E por meio deste envolvimento ludico, reforcam-se os vinculos afetivos
entre o grupo, ao vivenciarem papéis de diferentes ordens, nos quais os alunos
individual e coletivamente precisam pensar situacoes, criar solugdes e ajustarem-se

diante de um objetivo comum.

_
IMAGEM 03 — Assustando o colega (caretas em duplas)




IMAGEM 05 — Meu bichinho de estimacéo (dando vida a um objeto)
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IMAGEM 07 — Oh, meu belo castelo, mata-tira, tirarei! (Roda cantada)
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IMAGEM 09 - O rei Bigodeira e sua Banheira (teatro)
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Mesmo tratando-se de uma pratica pedagdgica comum da turma e uma acao
natural da crianca, muitos ainda relutavam em participar das dramatizacbes e
mimicas, alguns ficavam com vergonha na hora das falas nas atividades de teatro,
de certo, por estarem sob o olhar da professora. Mas a nossa turma teve o privilégio
de realizar uma experiéncia magica, que mudou a atitude tanto das criancas, que
passaram a agir mais livremente, quanto minhas, que abandonei a posicdo de
“professora” e assumi um dos papéis de artista, pondo-me na mesma situagcédo que
elas.

Tinhamos programado um passeio ao circo e por este motivo, buscamos
conhecer melhor o mundo do circo, ouvindo histérias, pesquisando, observando
fotos e preparando um roteiro de entrevistas que seriam feitas pelas criancas apés o
espetaculo, aos artistas. Este passeio, por motivos administrativos ndo se realizou e
todos ficamos muito tristes, pois estavamos ansiosos e cheios de idéias.

Logo depois de ter dado a noticia do cancelamento do passeio, alguns alunos
propuseram que criassemos nosso proprio circo. Foi algo totalmente improvisado,
sem o menor planejamento, jA que eu também ndo sabia que o passeio nao
ocorreria, mas foi extremamente gratificante, onde a criatividade e o pensamento

magico das criancas deram um verdadeiro show (Imagens 10, 11 e 12).

IMAGEM 10 — Uma tarde no circo - Os palhacos: Um menino extremamente timido
foi o primeiro a escolher o papel de palhaco, pintou-se, fez muitas palhacadas para



os colegas e me pediu para ficarmos fantasiados de palhacos até a hora de ir embora,
penso que ele queria que a mae o visse assim

IMAGEM 11 — Umatarde no circo - A magica: A menina magica colocou a mao
no cubo de EVA e botou dois dedos para fora, mexendo-os e avisando que era
um coelho! A platéia foi a loucura com o coelho!

IMAGEM 12 — Uma tarde no circo — O globo da morte: Diante da preferéncia
dos meninos por este espetaculo de circo e na falta de motos para representéa-lo,
alguns assumiram o papel de motos e outros de motoqueiros

42
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Foram envolvidas diferentes praticas em sua realizagcdo, todas com a
participacéo efetiva das criancas:

— Lista de “coisas de circo”;

— Escolha dos papéis de cada artista do circo;

— Busca de recursos materiais para montagem do circo e de uso especifico

para cada artista;

— Organizacado das apresentacoes.

N&o tinhamos ali um texto, um livro ou tipo de material escrito, mas tinhamos
uma situagado real, um problema que a turma criativamente resolveu, ao trazer o
mundo magico do circo até eles, aceitando o desafio de viver esta histéria e o
fizeram com grande competéncia, criatividade e alegria. Tudo que foi desenvolvido
em torno do tema circo criou uma necessidade de que eles vivenciassem este
momento e ao deparar-se com a frustragcdo do cancelamento do passeio, eles
literalmente suscitaram o imaginario (ABRAMOVICH, 1994), confrontando problemas
reais, cada crianca a seu modo.

Como dito anteriormente, as criangas avangaram e muito nos trabalhos de
teatro ou afins, principalmente no que se referia ao coletivo, ja que as atitudes de
colaboracdo e as tratativas em funcdo da histéria pretendida tornaram-se mais
tranquilas e organizadas.

Com a histéria: Tudo por um pacote de amendoim, de Gladis Maria Ferrao
Barcelos e Carolina Mafro Oliveira, deixei novamente que eles se organizassem e eu
assumi o papel de narradora. Na medida em que a historia foi se desenvolvendo, as
criancas foram ficando mais soltas, dando mais vida aos personagens e arriscando-
se em ir além da narracdo. O grande diferencial deste trabalho foi o da formacgéo dos
personagens da historia, que na maioria tratava-se de objetos, animais e elementos
da natureza e que foram representados pelas criancas de forma muito criativa e

coletiva, ao pensarem neles como algo vivo (Imagens 13).
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IMAGEM 13 — Tudo por um pacote de amendoim — Tendo que construir seu
personagem fogo, a menina pediu um casaco vermelho emprestado, o qual,
durante sua participacéo, balancava sobre o menino, dizendo sua fala

A capacidade imaginativa das criancas e a forma como interpretaram 0s
personagens, deu vida aos elementos da natureza e aos objetos, fez com que suas
atuacbes ndo fossem apenas dramatizacdo, mas proporcionou que de fato
vivenciarem a historia (PIAGET, 1972). Esta € uma atividade natural das criancas,
porém, a Literatura Infantil por favorecer o processo criativo, provoca a imaginagao
(ABRAMOVICH, 1994), intensificando o interesse e melhorando a atuacdo dos
alunos. Além disso, a acéo continua das criancas sobre uma atividade, permitindo
experimentar, criar, escolher, repetir até chegar aos resultados que o préprio
individuo determina como esperado, respeitando o tempo de cada crianca
proporciona uma aprendizagem muito mais significativa (imagem 14).
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IMAGEM 14 — Tudo por um pacote de amendoim — O personagem agua, foi
composto coletivamente por um grupo de meninos que perceberam estarem
vestindo roupas azuis e no momento da atuacdo, avancavam em ondas sobre
0 personagem principal.

Através destas observacdes foi possivel verificar os avancos significativos das
criancas obtidos através da interacdo com as histérias, permitindo que
desenvolvessem suas capacidades como ouvintes e produtores de texto, j& que ao
ouvirem, discutirem e representarem estas historias de formas variadas, as criangcas
conseguiram estabelecer relacdo entre linguagem oral, texto escrito, distinguir entre
situacbes de “faz de conta” e as vivenciadas no mundo do real, além do
reconhecimento e uso das ligacbes temporais, causais e légicas que dao coeréncia
aos textos, num sistema de trabalho colaborativo, em que o aluno, na maior parte do
tempo foi desafiado a dividir suas ideias, impressdes e intencbes com o0s colegas,
provocando as trocas simbdlicas ocorridas entre os pares e a professora.
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CONSIDERACOES FINAIS

A crianga que tem a possibilidade de interagir desde cedo com os livros,
aguca sua curiosidade, em principio por aquilo que Ihe salta aos olhos, aquilo que
Ihe instiga os sentidos, mas aos poucos e ao passo de seu desenvolvimento fisico,
cognitivo, afetivo e social, desenvolve uma compreensao maior de si, das coisas do
mundo, amplia seu potencial criativo e suas condicdes de compreender as
diferencas do mundo real. Ao promover 0 encontro de uma crian¢ga, com uma obra
literaria, abrem-se ricas possibilidades formativas, que se desvendam através do
fantastico, do ludico e do criativo mundo infantil.

O espaco escolar da educacao infantil pode e deve promover situacdes que
estimulem o interesse e gosto pela leitura nas criancas. Para tanto, o uso de
diferentes métodos de contacdo de histérias, 0 teatro e as producdes textuais
coletivas, entre outras, se apresentam como instrumentos didatico-pedagdgico
significativos para o trabalho docente em sala de aula.

Esse contexto de trabalho nos levou a pensar sobre o desenvolvimento do
interesse pela leitura na educacdo infantil, tendo como hipétese que as praticas
pedagdgicas que envolvem a Literatura Infantil, possibilitam o desenvolvimento da
crianca, devendo estar presentes no cotidiano da escola infantil.

Assim, novamente voltamos nosso olhar ndo apenas para as questdes de
nosso planejamento, enquanto objetivos propostos, mas na forma como ele se
cristalizou como resultados efetivos de aprendizagem. Percebemos que ao
proporcionar momentos de prazer e encantamento, liberdade e dialogo, acédo e
reflexdo, nossos alunos responderam, cada um em sua medida, com progressos
substanciais em suas constru¢des de grupo, tais como melhores condi¢des de dividir
e negociar situagbes, agindo de forma mais cooperativa e individuais, ao
conseguirem articular conhecimentos, fazendo relagédo com situacdes semelhantes e
melhorando suas condicOes de expressar essas impressoes, fazendo com que elas
se movimentassem e num ir e vir de informagdes dentro do grupo.

Desta forma, percebemos que a hip6tese aqui proposta pode ser comprovada
positivamente a partir da analise dos resultados obtidos nas praticas descritas, em

relacdo aos aportes tedricos pesquisados.
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Percebemos também que a Literatura Infantii contribui para o
desenvolvimento da linguagem oral da crianca, pois ao mesmo tempo em que
amplia seu vocabulério, tem possibilidade de dar significado a estas novas
informacdes a partir das rodas de discusséo que refletem sobre a historia, seus
personagens e as conexdes com a vida do individuo. Ao recontar ou criar textos, a
crianca trabalha sua narrativa e precisa organizar suas falas de modo coerente,
tendo total possibilidade de intervencao e auxilio de seus pares, o que os fortalece
Ccomo grupo e interfere positivamente na construgcédo na capacidade critica.

A pratica de contacdo de historias influéncia na criatividade infantil, pois ativa
a imaginacao, tornando-se fundamental para o crescimento intelectual e emocional
da crianca. Possibilita a experimentacéo diferentes sentimentos, tais como: alegria,
medo, tristeza, raiva, perda, dor, entre outros. Além disso, € extremamente
prazerosa, mas as criancas precisavam ser motivadas, incentivadas a descobrir as
maravilhas que existem nos livros, ndo sé por questbes pedagdgicas, mas
principalmente pelas possibilidades criadoras, imaginativas e lddicas que se
descortinam através dos livios e os levam a desenvolver-se social, afetiva e
cognitivamente.

Em nosso projeto de trabalho, muitos foram os momentos em que as criancas
demonstraram este mergulho no mundo da imaginacdo, mas penso que as
atividades que melhor possibilitaram este processo, além da prépria contacdo, foram
as de dramatizacao, teatro e producdes textuais.

Saber lidar com as relagbes interpessoais, respeitando opinides, dividindo
espacos e atencao, sdo aprendizagens que se refazem a cada dia, diante de cada
nova situacao ou desafio, isso tanto no mundo infantil, quanto para o mundo adulto.
Considero que a socializagcdo é uma acéo diaria que envolve a maturidade que
adquirimos através de nossas experiéncias e os lacos de afeto que nos unem. Desta
forma, a Literatura Infantil contribui neste processo de socializagdo, na medida em
gue, como ja dito antes, nos permite experiénciar situacdes diferentes, refletir sobre
estas experiéncias, poder ouvir e expressar sentimentos, vontades, preferéncias,
estreitando os lagos afetivos. Novamente o ir e vir do desenvolvimento.

Os cuidados de um professor com sua pratica revelam ndo apenas sua
responsabilidade com a aprendizagem em si, mas seu comprometimento com a

formacao cognitiva, emocional e social de seus alunos. O professor ao trabalhar com
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Literatura Infantil deve conhecer o conteudo do livro, para que no momento da
leitura, possa envolver seus alunos com uma contacao segura. Importante também
estar atento as questfes das caracteristicas das leituras em relagdo a faixa etéaria
dos alunos, pois estando conectado com os interesses das criancas, facilita-se o
entendimento e as possibilidades de ampliagcdo do trabalho. Outro ponto que nédo
deve ser desconsiderado, mesmo no trabalho com criancas bem pequenas, € o
carater ideologico dos textos e imagens trazidos pelos livros que muitas vezes sao
transmissores de preconceitos e estereo6tipos, que banalizam relacdes e problemas
sociais que devem ser discutidos. Este tema pode parecer precoce, tratando-se de
educacdo infantil, mas se pensarmos que 0s pequenos ainda ndo tém seus
conceitos de moral formados e que os textos e imagens de um livro abrangem
diferentes formas de comunicagdo que, com maior ou menor intensidade, ficarao
registrados na crianca.

Acredito na importancia desta pesquisa como forma de auxiliar na
compreensao da importancia do uso da literatura infantil o mais cedo possivel no
processo de formacédo das criangas, ja que vivemos em uma sociedade onde o valor
dado as habilidades de leitura e letramento, estdo inversamente proporcionais a
capacidade de leitura de grande parte dos leitores que ela mesma vem formando.

Para desenvolver este projeto de pesquisa, as dificuldades enfrentadas foram
justamente aquelas anteriormente ressaltadas como limitacdes de um estudo de
caso, jA que o pouco tempo para realizacdo deste estudo me faz pensar que
poderiamos ter ampliado algumas discussfes, permitindo maior consisténcia das
informacgdes, além da dificuldade de lidar com mdltiplas situacdes impares, nas
quais, muitas vezes ndo me senti preparada para agir. Ou seja, ndo ha um manual
técnico que nos oriente nas milhares de situagcdes que podem ocorrer ao lidarmos
Unica e exclusivamente com criancas.

O trabalho desenvolvido a partir de praticas pedagdgicas que procuram
suscitar o interesse pela leitura e a relagdo com as fases do desenvolvimento infantil
apresentam muitas possibilidades de ampliagcdo. Um estudo mais aprofundado dos
géneros literarios, uma pesquisa critico-reflexiva sobre os contetdos ideolégicos
contidos nos textos e imagens dos livros infantis ou até mesmo um estudo qualitativo
de como esta a formacédo do Professor leitor, seriam temas interessantes para novas

possibilidades de pesquisas.
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APENDICE - QUESTIONARIOS PARA OS PAIS DOS ALUNOS

o2 E‘S’
UFRGS S5,
s

UNIVERSIDADE FEDERAL faced e EA D

DO RIO GRANDE DO SUL
Senhores pais ou responsaveis!

Cursando o oitavo semestre de Licenciatura em Pedagogia: Anos Iniciais do
Ensino Fundamental, na Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS),
modalidade Ensino a Distancia, solicito sua autorizacdo para a publicacao de fotos e
trabalhos do (a) aluno (a) por quem é responsavel, produzidos durante o estagio
supervisionado de 180 horas, que ocorrerd de 12 de abril a 11 de junho do corrente
ano, no periodo da manha e, eventualmente, a tarde. O espaco utilizado para
registro, desenvolvimento e avaliacdo das praticas realizadas é um pbwork individual
e com status privado, acessado por um grupo restrito de professores e académicos
com o objetivo de trocar ideias sobre as acdes educativas empreendidas e qualificar
ainda mais os trabalhos em sala de aula. Publicagcdes semanais (sem fotos dos
alunos) contendo evidéncias, argumentacfes e analise tedrica das aprendizagens
podem ser acessadas por todos no meu blog do curso
http://peadportfolio164261.blogspot.com/. Importante: a participacdo dos alunos nas
atividades nao sera prejudicada caso os responsaveis nao autorizem a divulgacao.

Autorizacéo

() Autorizo a Profé. Salete Chagas Schmidt, aluna de Pedagogia da UFRGS,
a veicular fotos e trabalhos do(a) aluno(a)
em seu Pbwork de estagio.

() Nao autorizo.

Nome do responsavel:

Assinatura:;

Desde ja agradeco a atencao.

Prof? Salete Chagas Schmidt

Canoas, de de 2010.
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