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RESUMO

Na sociedade contemporédnea a leitura, escrita e oralidade como artefatos
culturais sdo muito importantes nos processos de coleta, producdo e
disseminacao da informacao, pois se tornaram um bem indispensavel para se
enfrentar o cotidiano. Por exemplo, um sujeito que pretende localizar um
enderego, tomar um Onibus ou realizar uma entrevista de emprego precisa
saber ler e expressar-se de forma adequada . Sem contar que muitas funcdes
hoje exigem a capacidade de digitagao e familiaridades com interfaces digitais,
tais como os caixas de supermercado, os vendedores de loja, os porteiros de
prédios entre outras. Nesse contexto este trabalho traz um estudo de caso
sobre praticas de letramento na Educacéao Infantil com criangas de faixa etaria
entre quatro e cinco anos, efetuadas durante o estagio supervisionado do curso
de Licenciatura em Pedagogia modalidade a Distancia da UFRGS. O objetivo
do estudo de caso foi investigar praticas de letramento a partir do trabalho com
géneros textuais, envolvendo os alunos em situagdes reais e significativas do
uso da linguagem a fim de que compreendessem a funcgao social da escrita.
Desta forma através do trabalho com géneros, como o bilhete, a receita
culindria, o diario, a biografia, os alunos perceberam efetivamente que se pode
escrever para comunicar alguma coisa, para auxiliar a memodria, para obter
informacoes, para relatar e compartilhar pensamentos, emocdes e
acontecimentos vividos; para registrar informagbes sobre personalidades
importantes entre outras coisas. E que da mesma forma recorremos a escrita,
através da leitura, para, também, se obter informagdes, e buscar
entretenimento. Outra questdo pertinente que foi investigada ao longo desta
pesquisa é se o trabalho com géneros textuais motiva o aluno a desenvolver a
escrita. Nessa perspectiva, ao trabalhar com textos diversos e principalmente
com produgdes coletivas evidenciei a importancia de propor situacdes em que
o professor seja o escriba e o aluno possa observa-lo, pois visualizar o
momento do registro de um texto permite que o aluno observe a direcdo da
escrita, o tragado das letras, a segmentacao de palavras e frases, a pontuagéo,
a estrutura do texto. Finalmente constato que vivenciar praticas de letramento
na Educacao Infantil contribui para o desenvolvimento de habilidades e
competéncias comunicativas e linguisticas essenciais as aprendizagens
futuras.

PALAVRAS-CHAVE:
Estagio, letramento, géneros textuais, Educacgao Infantil.
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1 INTRODUCAO

A linguagem representa um potente veiculo de socializacdo ao mesmo
tempo, que enriquece as possibilidades de comunicacdo e expressdo. E na
interagcdo social que as criangas sdo inseridas na linguagem, partilhando
significados e sendo significadas pelo outro. Cada lingua carrega, em sua
estrutura, um jeito préprio de ver e compreender o mundo, o qual se relaciona a
caracteristicas de culturas e grupos sociais singulares. Ao aprender a lingua
materna, a criangca toma contato com esses conteudos e concepgdes,
construindo um sentido de pertinéncia social.

Nesse contexto este trabalho apresenta um estudo de caso sobre
praticas de letramento na Educacdo Infantil efetuadas durante o estagio
supervisionado do curso de Licenciatura em Pedagogia modalidade a Distancia
da UFRGS. O estudo ocorreu na Escola Municipal de Ensino Fundamental
Loteamento Tancredo Neves situado em S&o Leopoldo, no bairro Arroio da
Manteiga. A coleta de dados foi feita com criangas com faixa etaria entre quatro
€ cinco anos.

As praticas desenvolvidas envolveram diferentes géneros textuais, pois
€ um meio de se lidar com a lingua materna em seus mais diversos usos no
dia-a-dia facilitando o desenvolvimento de competéncias comunicativas
necessarias ao convivio social. O foco deste trabalho esteve em promover uma
ressignificacdo de determinadas praticas pedagdgicas— reconhecidas como
tradicionais, construtivistas e letradas para formas de letramento e alfabetismo,
contextualizadas culturalmente.

Os géneros textuais tornaram-se objetivo de estudo a fim de se analisar
qual é a influéncia dos mesmos na compreensdo da funcdo social da escrita
para alunos entre quatro e cinco anos de idade. Estes foram explorados de
forma ludica no decorrer da Pratica de Estagio buscando despertar o interesse
e entusiasmo dos educandos para a aprendizagem. Segundo Leni Vieira
Dorneles (2001),

A crianga expressa-se pelo ato ludico e € através deste ato que a
infancia carrega consigo as brincadeiras. Elas perpetuam e renovam
a cultura infantil, desenvolvendo formas de convivéncia social,
modificando-se e recebendo novos conteludos, a fim de se renovar a
cada nova geragdo. E pelo brincar e repetir a brincadeira que a
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crianga saboreia a vitéria da aquisicdo de um novo saber fazer,
incorporando-o a cada novo brincar. (CRAIDY; KAERCHER, 2001,
p.103)

Para fins de organizagdo e compreenséo, este trabalho apresenta cinco
capitulos. O primeiro é a introducédo; no segundo, consta o relato da minha
trajetdria pessoal e profissional, onde revelo como este tema surgiu e tornou-se
objeto de pesquisa ao longo de meu estagio. Apresento o problema e as
hipéteses suscitadas, bem como os objetivos gerais e especificos para este
estudo.

O terceiro capitulo apresenta uma breve analise das exigéncias
impostas pela sociedade contemporédnea, na qual a leitura, a escrita e
oralidade como artefatos culturais sdo muito importantes. Fazem-se presentes
a revisdo da literatura sobre letramento e as praticas de alfabetizacido na
escola. Também os diferentes géneros textuais sdo apresentados como
instrumento imperativo de socializagdo para a inser¢cédo ativa dos sujeitos nas
atividades sociais em que se envolvem. Ao final destaco a educagao
libertadora de Paulo Freire (1983) baseada no dialogo e na transformacao
social como forma de contribuir para formagdo de cidadao criticos e
participativos.

No quarto capitulo constam os resultados da pesquisa, nos quais
procurei identificar os desafios e as possibilidades que permeiam o trabalho
com a linguagem escrita na sala de aula. O trabalho com géneros textuais
suscitou reflexdes que pretendem contribuir na construcdo de caminhos que
permitam, efetivamente, tomar o texto como unidade de ensino na educacao
Infantil e facilitador da compreensao da funcdo social da escrita. Finalmente
evidencio que o trabalho com géneros textuais, explicita os variados usos e
funcbes que I|hes sdo inerentes numa sociedade letrada, promove a
interdisciplinaridade, o desenvolvimento de competéncias comunicativas e a
integracéo com familia.

No quinto e ultimo capitulo constam as consideracdes finais a respeito
do trabalho com géneros tais como o bilhete, a receita culinaria, o diario, a
biografia, os quais propiciaram aos alunos o envolvimento em situagdes
concretas, reais do uso da linguagem. Evidencio que os educandos

perceberam efetivamente que se pode escrever para comunicar alguma coisa,



12

para auxiliar a memoria, para relatar e compartilhar pensamentos, emoc¢des
acontecimentos vividos; para registrar informacbes sobre personalidades
importantes entre outras coisas. E que da mesma forma recorremos a escrita,
através da leitura, para, também, obter-se informacbes, e buscar

entretenimento. Desta forma compreendendo a fungéo social da escrita.
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2 CONSTRUCAO DO OBJETO DE PESQUISA

Este capitulo apresenta a minha trajetoria pessoal e profissional para
que o leitor entenda como este tema surgiu e tornou-se objeto de pesquisa ao
longo de meu estagio. Com base nas aprendizagens construidas ao longo do
curso de Licenciatura em Pedagogia— Ensino a Distancia da UFRGS
compreendi que €& preciso que haja uma ressignificacdo de determinadas
praticas pedagodgicas— reconhecidas como tradicionais, construtivistas e
letradas para formas de letramento e alfabetismo, influéncia no processo de

compreensao da funcao social da leitura e da escrita.

2.1. Justificativa e motivacao

Em relagdo a minha trajetéria pessoal posso dizer que os géneros
textuais foram pouco explorados na escola, na minha infancia e adolescéncia,
neste periodo tive dificuldades para expressar minhas idéias e opinides através
da escrita. Esta dificuldade ficou ainda mais evidente no momento de prestar o
vestibular, pois ndo compreendia como se estruturava um texto argumentativo
e precisei recorrer a gramatica e outros livros para aprimorar minha redagao.

A respeito de minha trajetoria profissional posso dizer que desde o inicio
de minha formagdo em nivel de magistério no Instituto Pedro Sheneider fui
instruida a abandonar os moldes de uma educacgao tradicional, na qual se
podem observar peculiaridades como o apego ao livro didatico, auséncia de
problematizagcéo do conteudo trabalhado, predominio de aulas expositivas, falta
de interagcado entre educador e educandos, curriculo construido sem levar em
conta a realidade dos educandos. Esses sao conceitos da pedagogia diretiva,
Becker (2001), na qual o professor age de forma a apenas transmitir o
conhecimento para o aluno e o vé apenas como uma tabula rasa.

Nesse sentido o curso de Magistério foi muito importante para minha
formagéo profissional me fez compreender que a aprendizagem se relaciona
com o tempo de vida dos sujeitos, que a pratica pedagogica deve partir do
interesse dos mesmos e estar articulada com o contexto social em que estéo
inseridos. Ao longo do curso de magistério e também no curso Pead nos
apropriamos das idéias de Paulo Freire que nos deixa um legado que conduz a

uma pratica pedagodgica dialdégica e libertadora, que propicie ao aluno a
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construcao de sua autonomia e criticidade, que possibilite sua inser¢cdao no
mundo e sua emancipagao social, pois, segundo Freire: “[...] desde o comeco,
na pratica democratica e critica, a leitura do mundo e a leitura da palavra estao
dinamicamente juntas.” (FREIRE, 1986, p. 34).

Iniciei minha carreira na educagao infantil atuando em turmas de
bergario com a faixa etaria entre um e trés anos de idade. Neste periodo
desenvolvi um trabalho através do ludico utilizando jogos, brincadeiras, circuito
de atividades objetivando o desenvolvimento integral do aluno nos aspectos
cognitivo, psicomotor e afetivo. Em relagado a Linguagem propunha atividades
para o desenvolvimento da oralidade, embora o ambiente apresentasse varios
portadores de texto, tais como painéis de aniversario, chamada, fichas com
nome dos alunos, calendario etc. Os alunos respondiam a estes estimulos,
muitas vezes indicavam com os dedinhos o que lhes chamando atencéo,
também identificavam o local onde era guardada a sua mochila através da ficha
com a foto e 0 nome.

Em 2003 fui nomeada professora de curriculo no Estado, Escola
Estadual de Ensino Fundamental de Portdo Velho, nesta escola a supervisédo
nos orientava a propor semanalmente producdes textuais de forma criativa e
interessante para os alunos a fim de incentiva-los a adquirir habilidades para
comunicarem-se através da escrita. Considero esta orientagdo da superviséo
admiravel, pois ao passar por outras escolas nao constatei a mesma
importancia as producgdes textuais dos alunos, alguns profissionais fazem
eventualmente uma producao individual, raramente textos coletivos exploraram
um numero limitado de géneros. Embora alguns profissionais negligenciem
este trabalho, a producdo textual é um importante aspecto, salientado pelos
PCN'’s, que merece muito zelo, pois os textos produzidos pelos alunos, em sala
de aula, as chamadas redagdes, podem, de acordo com o que é exigido no
documento, ser usadas como recurso de ensino para trabalhar a lingua,
propriamente dita, passando de mera atividade de escrita, cujos objetivos sao
apenas avaliativos, a instrumento voltado ao ensino.

Assim, & apontado que tomando como ponto de partida o texto
produzido pelo aluno, o professor pode trabalhar tanto os aspectos

relacionados as caracteristicas estruturais dos diversos tipos textuais
como também aspectos gramaticais que possam instrumentalizar o
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aluno no dominio da modalidade escrita da lingua, aspectos
fundamentais da pratica (BRASIL, 1998 p. 48).

Nesse contexto, na Escola Portdo Velho desenvolvi varios trabalhos a
partir dos géneros textuais, destaco um trabalho desenvolvido com uma turma
de quarta série, sobre a carta. Os alunos iniciaram a proposta pesquisando
junto a seus familiares se utilizavam este meio de comunicagao e socializaram
as informagdes obtidas com a turma. Decidimos entdo escrever cartas para
alguém da familia e para isso orientei o processo de ensino aprendizagem
auxiliando-os a compreender como se estrutura o texto de uma carta, como se
preenche um envelope, explicando a importéncia de se escrever o endereco
corretamente com todas as informagdes necessarias para que a carta chegue
ao destinatario. Quando as tarefas estavam concluidas fomos até o Correio
para enviar a carta.

Esta foi uma étima experiéncia para todos os envolvidos no processo de
construcdo do conhecimento que possibilitou um trabalho interdisciplinar na
area de Geografia, pois os alunos desenharam a rua e a casa onde moravam
escrevendo o numero da casa e o nome da rua. Também trabalhamos com
mapas do municipio, do estado e do pais permitindo que compreendessem que
estdo inseridos em um determinado espaco.

Em outro momento de minha vida profissional, quando houve a mudancga
do ensino fundamental para nove anos , eu tive o desafio de iniciar este
trabalho na escola. Junto com a supervisao elaboramos o plano de trabalho da
turma e a nossa preocupacgao foi desenvolver um trabalho através do ludico
que preparasse os alunos para a alfabetizagdo. Desta forma os géneros
textuais ganharam destaque em minha sala de aula, trabalhei com poesias,
advinhas, quadrinhas, trava-linguas, historias e parlendas. Através destas
propostas os alunos foram adquirindo o gosto pela leitura. Ao apresentar os
textos escritos e fazer a leitura passando a mao sobre as palavras percebiam a
estrutura e os segmentos do texto, as frases, as palavras. Ao final do ano
letivo constatei a eficacia do trabalho desenvolvido, pois alguns ja estavam
alfabetizados devido ao estimulo que receberam.

Em 2010 aconteceram algumas mudangas na minha trajetoria
profissional, como o municipio de Sdo Leopoldo ampliou a oferta de vagas

oferecida a alunos com quatro e cinco anos em escolas de Ensino
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Fundamental, deixei a escola de Educacao Infantii em que trabalhava com
alunos menores e passei a trabalhar em uma nova escola a Escola Municipal
de Ensino Fundamental Loteamento Tancredo Neves. Continuei lecionando na
Educacao Infantil , porém agora com alunos maiores com a faixa etaria entre
quatro e cinco anos. Concomitante a este acontecimento realizei o meu estagio
do curso Pead.

A partir, pois, dessas vivéncias & que reconhecemos a necessidade de
oportunizar aos alunos a partir da Educacao Infantil praticas de letramento,
uma vez que na entrevista realizada com os pais ou responsaveis destes
alunos, logo no inicio do ano, pode-se constatar que eles raramente possuiam

contato com atividades e materiais de leitura no ambiente familiar.

2.2. Caracterizacao do problema

A partir de uma reflexao sobre as estatisticas dos indices de evaséo,
repeténcia e dificuldades de aprendizagem nos anos iniciais do Ensino
fundamental na escola em que leciono, constatamos a relevancia de
desenvolvermos praticas de letramento na Educacéao Infantil. A fim de que os
alunos percebessem a funcdo social da leitura e da escrita em sua vida.

Bazerman argumenta que

A familiarizagdo com os géneros e registros, correspondentes aos
sistemas de que as pessoas participam, permite que o individuo, de
alguma forma, compreenda a complexidade das interagbes e
equacione seus atos comunicativos em relagdo as acdes
comunicativas de muitas outras pessoas. (BARZERMAN, 2006, p. 76)

Nesse contexto foi proposto um trabalho a partir de géneros textuais,
pois € um meio de se lidar com a lingua materna em seus mais diversos usos
no dia-a-dia facilitando o desenvolvimento de competéncias comunicativas

necessarias ao convivio social. Marcuschi afirma:

“... podemos dizer que a oralidade diz respeito a todas as atividades
orais do dia-a-dia, e as atividades de letramento dizem respeito aos
mais variados usos da escrita, inclusive por parte de quem é
analfabeto. Mas toma um O6nibus, usa as cédulas de dinheiro, acha
uma rua, telefona digitando o nimero e identifica os produtos em
supermercados. Letramento é uma expressdo que hoje vem se
especializando para apontar os mais variados modos de apropriacéo,
dominio e uso da escrita como pratica social e ndo como uma simples
forma de representagao gréafica da lingua. O letramento volta-se para
0s usos e as praticas e ndo especificamente para as formas, envolve
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inclusive todas as formas visuais, como fotos, graficos, mapas e todo
tipo de expressdes visuais e pictograficas, observaveis em textos
multimodais. (MARCUSCHlI, 2005,p.35)

Muito se tem discutido a respeito de como trabalhar textos nas escolas
por esta ndo ser uma tarefa facil. Encontra-se nas salas de aulas uma forte
resisténcia, da parte dos alunos, em relacido a leitura e a produgédo de texto.
Para muitos estudantes, a acdo de expressar suas idéias oralmente é
considerada algo totalmente natural, no entanto, o ato de reproduzir essas
idéias em forma de texto representa um trabalho arduo e penoso.

Nesse sentido acredito que desenvolver o trabalho com géneros
textuais em situacao real de ensino, de forma ludica e interessante para os
alunos da Educacéo Infantil contribuird para o desenvolvimento de habilidades

e competéncias necessarias a aprendizagens dos anos posteriores.

2.3. Questoes, Hipotese e Objetivos da Pesquisa

O tema deste trabalho de conclusdo de curso é Letramento. Assim,
considerando todo o contexto apresentado, foi estabelecida a seguinte questéo
de pesquisa: Qual a influéncia do contato com géneros textuais na
compreensao da funcao social da escrita para alunos de quatro e cinco anos?
A partir dessa questao, identificam-se as seguintes questdes especificas:

e A apropriagdo dos géneros facilita que os alunos se envolvam em
situagbes concretas, reais do uso da linguagem percebendo a
funcéo social da escrita?

e O trabalho com géneros na escola promove o discurso e desenvolve
habilidades comunicativas?

e O trabalho com géneros textuais motiva o aluno a desenvolver a
escrita?

Nesse contexto, parte-se da hipétese que o trabalho com géneros
textuais facilita que o aluno entre 4 e 5 anos perceba a funcéo social da escrita.
Deste modo Marcuschi (2002, p. 35 apud, da autora do Trabalho de conclusao
de especializagdo Cristina dos Santos Lovato) considera o trabalho com
géneros textuais “uma oportunidade de se lidar com a linguagem em seus mais

diversos usos auténticos no dia-a-dia”, possibilita compreender melhor o que
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acontece com a linguagem quando a utilizamos em uma determinada situagéo,
0os géneros podem ser apreendidos como ferramentas indispensaveis de
socializagao, usados para compreender, expressar e interagir nas diferentes
formas de comunicacgéao social de que participamos.

Portanto, este projeto tem como objetivo geral investigar praticas de
letramento a partir do trabalho com géneros textuais no processo de ensino
aprendizagem na Educacao Infantil. Decorrente desse objetivo geral propbe-se
0s seguintes objetivos especificos:

o Examinar se o trabalho com géneros textuais propicia aos alunos
um envolvimento concreto em situagdes reais de uso da linguagem.

o Apontar a escola como o lugar ideal para o desenvolvimento de
competéncias comunicativas.

o Identificar se o trabalho com géneros motiva os alunos a

desenvolverem a linguagem e escrita.

2.4. Metodologia

A elaboragao de um projeto de pesquisa e o desenvolvimento da propria
pesquisa, seja ela uma dissertagdo ou tese, necessita, para que seus
resultados sejam satisfatorios, estejam baseados em planejamento cuidadoso,
reflexdes conceituais solidas e alicercados em conhecimentos ja existentes.
Para Gil (1999, p.42), a pesquisa tem um carater pragmatico, € um “processo
formal e sistematico de desenvolvimento do método cientifico. O objetivo
fundamental da pesquisa é descobrir respostas para problemas mediante o
emprego de procedimentos cientificos”.

Alguns atributos pessoais sao desejaveis para vocé ser um bom
pesquisador. Para Gil (1999), um bom pesquisador precisa, além do
conhecimento do assunto, ter curiosidade, criatividade, integridade intelectual e
sensibilidade social. E igualmente importante a humildade para ter atitude
autocorretiva, a imaginacado disciplinada, a perseveranca, a paciéncia e a
confianca na experiéncia.

O método utilizado neste trabalho é o Estudo de Caso, do ponto de vista

dos procedimentos técnicos (GIL, 1991) define ser: quando envolve o estudo
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profundo e exaustivo de um ou poucos objetos de maneira que se permita o

seu amplo e detalhado conhecimento.

As aplicag¢des do Estudo de Caso sao:

e Explicar ligagdes causais em intervengdes ou situagdes da vida real que

sdo complexas demais para tratamento através de estratégias

experimentais ou de levantamento de dados;

e Descrever um contexto de vida real no qual uma intervencido ocorreu;

avaliar uma intervengédo em curso e modifica-la com base em um Estudo

de Caso ilustrativo;

e Explorar aquelas situagdées nas quais a intervengao nao tem clareza no

conjunto de resultados.

O pesquisador deve estar ciente das vantagens e limitagdes do estudo

de caso. Gil advoga,

O estudo de caso apresenta uma série de vantagens, o que faz com
que se tome o delineamento mais adequado em varias situagdes. As
principais vantagens séo:

a) O estimulo a novas descobertas. Em virtude da flexibilidade do
planejamento do estudo de caso, o pesquisador, ao lono de seu
processo, mantém-se atento a novas descobertas. E freqliente o
pesquisador dispor de um plano inicial e, ao longo da pesquisa, ter o
seu interesse despertado por outros aspectos que ndo havia previsto.
E, muitas vezes, o estudo desses aspectos toma-se mais relevante
para a solugéo do problema do que os considerados inicialmente. Dai
por que o estudo de caso 59 é altamente recomendado para a
realizacao de estudos exploratorios.

b) A énfase na totalidade. No estudo de caso, o pesquisador volta- se
para a multiplicidade de dimensdes de um problema, focalizando-o
como um todo. Desta forma supera-se um problema muito comum,
sobretudo nos levantamentos em que a analise individual da pessoa
desaparece em favor da analise de tragos.

c) A simplicidade dos procedimentos. Os procedimentos de coleta e
analise de dados adotados no estudo de caso, quando comparados
com os exigidos por outros tipos de delineamento, sdo bastante
simples. Da mesma forma, os relatérios dos estudos de caso
caracterizam-se pela utilizagdo de uma linguagem e de uma forma
mais acessivel do que outros relatérios de pesquisa.

E claro que o estudo de caso também apresenta limitagdes. A mais
grave refere-se a dificuldade de generalizagdo dos resultados
obtidos. Pode ocorrer que a unidade escolhida para investigacéo seja
bastante anormal em relacdo as muitas de sua espécie.
Naturalmente, os resultados da pesquisa tornar-se-do bastante
equivocados. Por essa razdo cabe lembrar que, embora o estudo de
caso se processe de forma relativamente simples, pode exigir do
pesquisador nivel de capacitagdo mais elevado que o requerido para
outros tipos de delineamento. (GIL, 1991, p. 33)
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O estudo de caso em questdo realizou-se ao longo do Estagio
Supervisionado do curso Pead com o objetivo de oportunizar praticas de
letramento na Educacgao Infantil com criancas entre quatro e cinco anos de
idade. A realizacido de atividades a partir de géneros textuais mostrou-se um
caminho amplo para percorrermos. O trabalho teve inicio com produgdes
coletivas dos alunos, sendo a professora a escriba. Esses registros foram feitos
a partir dos passeios extraclasses na comunidade e em ambiente rural. A
construcao destes textos promoveu a discussdo e a percepcao das
caracteristicas especificas destes locais enriquecendo o vocabulario e
ampliando o conhecimento de mundo dos alunos.

A selecdo dos textos fez-se em livros, revistas, jornais e outros
portadores de texto escolhidos segundo sua qualidade e representatividade
buscando-se, ainda, a variedade das fontes. Foram selecionados textos que
representam diferentes variedades da lingua escrita, tais como, receitas
culindrias, biografias, textos informativos, poemas parlendas, histérias entre
outros. A fim de que o aluno ndo s6 as reconhega, mas também aprenda a
interpreta-las e tenha nelas exemplos de usos diferenciados da lingua escrita,
segundo os objetivos da interagao autor /leitor, a natureza do tema, o contexto
sociocultural, as condi¢des de producéao.

O estudo de caso ocorreu na E.M.E.F. Loteamento Tancredo Neves
situado em Sao Leopoldo, no bairro Arroio da Manteiga. A Escola iniciou suas
atividades em marco de 2007. A instituicdo funciona das 07h30min as
12h50min no turno da manha e 13h00min as 17h20min no turno da tarde,
atende 250 alunos, em turmas de Educacdo Infantil quatro e cinco anos e
Ensino Fundamental de 1° ao 5° ano. O quadro de funcionarios é composto de
dezoito professores, duas merendeiras, uma secretaria e funcionarios
terceirizados: dois de limpeza e dois guardas.

A escola atende uma comunidade que, em sua grande maioria, €
oriunda de éareas de risco ou que seriam utilizadas para outros fins pelo
municipio. O loteamento carece de infra-estrutura para atender as familias,
uma infra-estrutura capaz de sanar as diversas caréncias desta localidade, tais
como, na area da saude, do lazer e de espacos culturais.

Passei a fazer parte do grupo de professores desta escola em 2010, ao

chegar a escola me surpreendi com a organizagao, limpeza e recursos que
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dispde. A escola possui seis salas de aula, dois banheiros para os alunos
maiores, e outros dois nas salas de 1° ano e de Ed. Infantil, um refeitério, uma
biblioteca na qual também funciona o EVAM (Espaco Virtual de Aprendizagens
Multiplas). Patio central, patio dos fundos, pracinha e um pequeno “campo de
futebol”. No EVAM ha 18 computadores e trés mesas da Positivo que oferecem
multiplos recursos. Nao ha conexdo com a internet. Duas professoras sao
responsaveis por este espago, a orientacdo da supervisdo € que o0s
professores das turmas acompanhem os trabalhos e sugiram ou solicitem
atividades referentes aos assuntos e temas que estejam sendo desenvolvidos
em sala de aula.

O sistema de avaliagdo é feito através de parecer descritivo com
entrega trimestral. A escola procura interagir com a comunidade, porém os pais
nao tém o habito de participar.

A coleta de dados foi feita com criangas com faixa etaria entre quatro e
cinco anos numa turma de Educacao Infantil quatro anos. A turma é composta
por 20 alunos, sendo que cinco sd0 meninos e quinze meninas com idade entre
quatro e cinco anos. Apresentam um bom relacionamento entre si e
demonstram curiosidade e interesse em conhecer coisas novas. Sdo bastante
afetuosos, participativos e solidarios, respeitam as combinagdes estabelecidas
no grupo, dividem os brinquedos e brincam harmoniosamente, e quando se
desentendem solicitam o auxilio da professora para resolver os conflitos, a
qual ouve as partes e os orienta a respeitarem-se uns aos outros e também as
combinagdes pré-estabelecidas. Os alunos sédo bastante expressivos gostam
de cantar, dancgar, desenhar, ouvir histérias. Demonstram interesse em realizar
as atividades propostas.

Visando explicitar quais foram os pressupostos que orientaram este
trabalho, o proximo capitulo apresenta a fundamentacdo tedrica. Sera
apresentado um resgate tedrico por meio do qual sera estabelecida uma
discussdo sobre géneros textuais e suas implicagbes para o ensino e
aprendizagem na Educacédo Infantil, ressaltando a importéncia de estudos em

relacdo a esse objeto.
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3 LETRAMENTO UM DESAFIO PARA ESCOLA

Este capitulo apresenta uma breve analise das exigéncias impostas pela
sociedade contemporanea, na qual a leitura, escrita e oralidade como artefatos
culturais sdo muito importantes. Primeiramente é apresentada revisédo da
literatura sobre letramento e as praticas de alfabetizacdo na escola. Em
seguida, discorremos sobre os diferentes géneros textuais como instrumento
imperativo de socializagdo para a inser¢ao ativa dos sujeitos nas atividades
sociais em que se envolvem. Finalmente, propomos a educacgao libertadora de
Paulo Freire (1983) baseada no dialogo e na transformacgéo social como forma

de contribuir para formacgao de cidadao criticos e participativos .

3.1 Letramento
A professora Magda Becker Soares (1998, p. 19) esclarece “[...]
alfabetizado nomeia aquele que apenas aprendeu a ler e escrever, nao aquele
que adquiriu o estado ou condicdo de quem se apropriou da leitura e da
escrita.” A autora explica que alfabetizacdo envolve o desenvolvimento da
consciéncia fonologica, imprescindivel para que a crianga tome consciéncia da
fala como um sistema de sons e compreenda o sistema de escrita como um
sistema de representacdo desses sons, e a aprendizagem das relagdes
fonema-grafema e demais convengdes de transferéncia da forma sonora da
fala para a forma grafica da escrita.
Marcuschi (2005) apresenta as ponderagdes de Magda Soares (1998,

2003) a respeito de alfabetizacao e letramento,

Em termos gerais o letramento diz respeito as praticas discursivas
que fazem uso da escrita. Uma pessoa pode ser letrada sem ter ido a
escola, pois ela tem um letramento espontaneo. Assim, & possivel
fazer uma distingdo entre o letramento e a alfabetizagdo, desde que
se veja esta como um dominio formal da escrita e aquele como as
praticas sociais da escrita. Esse aspecto é fundamental, e podemos
dizer que existem varios letramentos, que vao desde um dominio
muito pequeno e bésico da escrita até um dominio muito grande e
formal, como no caso de pessoas muito escolarizadas, com formagéo
universitaria, por exemplo. (MARCUSCHI, 2005, p.32) [grifo do autor]

Olhando para as ultimas décadas do século XX percebemos que foram
marcadas pelo aprofundamento da revolugéo tecnoldgica e informacional, com
amplas repercussdes nos processos de coleta, producdo e disseminagdo da

informacéo. Sendo assim, a oralidade, a leitura e escrita tornaram-se um bem
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indispensavel para se enfrentar o cotidiano. Por exemplo, seja para encontrar
uma rua, tomar um 6énibus ou numa entrevista de emprego etc. Sem contar que
muitas funcdes hoje exigem a capacidade de digitagdo e familiaridades com
interfaces digitais, tais como os caixas de supermercado, os vendedores de loja,
os porteiros de prédios entre outras. Sob o ponto de vista de Marcuschi (2005)
os valores gerados pela escrita e pelas praticas de letramento numa sociedade

urbana sao profundamente impositivos. Nas palavras do autor,

E assim que o cidaddo se acha essencialmente ligado aos usos da
escrita até por uma questao de sobrevivéncia. Na verdade , isso aponta
um fenomeno bem mais amplo que é o das relagdes entre sociedade e
linguagem. Uma relagdo que, no caso da oralidade, se manifesta de
forma um pouco diferente do que na escrita. Mas em ambos os casos ,

torna-se um fenomeno crucial. (MARCUSCHI, 2005,p.39)
Nessa perspectiva Kleiman (2006) fala que o fenbmeno do letramento
extrapola o mundo da escrita tal qual ele é concebido pelas instituicdes que se
encarregam de introduzir formalmente os sujeitos no mundo da escrita.

Segundo a autora,

Pode-se afirmar que a escola, a mais importante das agéncias de
letramento, preocupa-se, ndo com o letramento, pratica social, mas com
apenas um tipo de pratica de letramento, a alfabetizagado, o processo de
aquisicao de codigos (alfabético, numeérico), processo geralmente
concebido em termos de uma competéncia individual necessaria para o
sucesso e promogao na escola. Ja outras agéncias de letramento, como a
familia, a igreja, a rua como lugar de trabalho, mostram orientagdes de
letramento muito diferentes. (KLEIMAN, 2006, f.20) [ grifo do autor]

Segundo Street (1989 apud Assolini; Tfouni 2006/2007 p.38-39),
letramento ndo €& simplesmente um conjunto de habilidades técnicas
aprendidas através da educacdo formal. O autor aponta para duas posicoes
contrarias sobre o letramento, que ele chama de modelo autbnomo e modelo
ideolégico. No modelo auténomo se confunde letramento com habilidades e
técnicas para ler/escrever, ou com o conhecimento formalizado da lingua.
Nesse modelo autbnomo ser letrado é alguém com muita cultura; enfim, ser
letrado é aquele que é plenamente alfabetizado, ou seja, que conhece as

regras ortograficas. Segundo Assolini; Tfouni,

Decorre dai um trabalho pedagodgico que se fundamenta no
pressuposto de que os alunos, ao chegarem a escola, ndo possuem
conhecimento algum sobre a lingua, sendo tomados como aprendizes
totalmente desprovidos de histéria (de leituras, de convivéncia com
outros textos e discursos orais e escritos, de saberes sobre a
utilidade pratica da leitura e da escrita).( ASSOLINI; TFOUNI,

2006/2007,p.40)
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No entanto, conforme o conceito de letramento ideoldgico exposto em
Tfouni (1995, 2001) ndo é mais a lingua, enquanto cédigo, que é analisada
como parametro, mas os discursos que servem de apoio as praticas letradas.
Também a divisdo entre lingua oral/lingua escrita ja nao tem mais validade, e
comega-se a ponderar que podem existir caracteristicas de lingua oral na
escrita ou vice-versa. A autora expde que existe um saber sobre a escrita, que
as pessoas possuem, ainda que nao saibam ler e escrever, que € adquirido,
desde que estas estejam inseridas em uma sociedade letrada. Essas praticas
sociais letradas (TFOUNI, 1993, p. 1) “[...] influenciam todos os individuos de
uma sociedade, € claro que de maneira desigual.”

Diante dessa perspectiva Kleiman (2006) sugere a valorizagdo de
praticas discursiva e eventos de letramento vivenciados informalmente na

sociedade,

Um olhar que veja a linguagem oral e a escrita ndo através das
diferengas formais, mas através das semelhangas constitutivas,
permite que pensemos a aquisicdo da escrita como um processo que
da continuidade ao desenvolvimento linguistico da crianga,
substituindo o propcesso de ruptura, que subjaz e determina a praxis
escolar. (KLEIMAN, 2006,.6)

Nesse contexto a escola a partir da educagao infantil deve oportunizar
situagcbes comunicativas para que a crianga perceba a importancia da
linguagem oral e vivencie praticas de letramento. Nao so, através da
valorizagdo da cultura e histéria pessoal de cada um a fim de que exponham
suas idéias e opinibes com naturalidade. Como também, demonstrando a
funcdo social da escrita através de portadores de texto tais como crachas, uso
de painéis: da Chamada, do Ajudante do Dia, do Calendario, de Aniversario e
outros géneros textuais como poesias, receitas culinarias, quadrinhas, textos
informativos etc.

Segundo Betolila; Soares, 2007 se o aluno ainda ndo for capaz de
decodificar, o professor deve multiplicar o quanto possivel a leitura de textos
ricos e variados, auténticos e socialmente significativos. A fim de que tome
consciéncia da diversidade de textos e de suas finalidade sociais. Nas palavras

das autoras,

A criangca deve entrar no mundo da escrita usando dois
"passaportes": precisa apropriar-se da tecnologia da escrita, pela
alfabetizacdo, e precisa identificar os diferentes usos e fungdes da
escrita vivenciando diferentes praticas de leitura e de escrita, pelo
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processo de letramento. Se Ihe é oferecido um dos "passaportes” - se
apenas se alfabetiza sem conviver com praticas reais de leitura e de
escrita - formara um conceito distorcido e parcial do mundo da
escrita; se usa apenas 0 outro "passaporte" - se apenas, ou
sobretudo, é levada ao letramento, sem a apropriagdo adequada da
tecnologia da escrita - sabera para que serve a lingua escrita, mas
nao sabera se servir dela. Assim, para a insergao plena da crianga no
mundo da escrita, € fundamental que alfabetizagdo e letramento
sejam processos simultaneos e indissociaveis. (BETOLILA; SOARES,
2007, f.1)

O professor de Educacéao Infantil deve estar ciente de que nesta etapa
da educacao nao ha o compromisso com a alfabetizacao, porém é fundamental
oportunizar praticas de letramento a fim de desenvolver habilidades para que
futuramente os alunos possam interagir plenamente com os diferentes

géneros textos que circulam na sociedade.

3.2 Géneros Textuais

Para um melhor entendimento da discussdo proposta neste estudo, &
importante mencionar a dimensao tedrica que os Pardmetros Curriculares
Nacionais para a Educacao Infantil apresentam em relagdo a Linguagem. De

acordo com o documento,

E na interagdo social que as criancas sdo inseridas na linguagem,
partilhando significados e sendo significadas pelo outro. Cada lingua
carrega, em sua estrutura, um jeito préprio de ver e compreender o
mundo, o qual se relaciona a caracteristicas de culturas e grupos
sociais singulares. Ao aprender a lingua materna, a crianga toma
contato com esses conteudos e concepgdes, construindo um sentido
de pertinéncia social. (BRASIL, v.2, p.24)

Para oferecer um trabalho de qualidade e significativo na Educagao
Infantil, devemos oportunizar a crianga o contato com géneros textuais de
forma ludica e prazerosa através de praticas de letramento, nas quais os
alunos evidenciem os usos da leitura e da escrita em seu cotidiano, dentro da
sala de aula e fora do ambiente escolar, permitindo que a partir da Educacéao
Infantil sejam capazes de refletir e perceber a fungao social da escrita. Assim,

tal proposta é coerente com o que advoga Soares,

Uma crianga pode ainda ndo ser alfabetizada, mas ser letrada: uma
crianga que vive num contexto de letramento, que convive com livros,
que ouve historias lidas por adultos , que vé adultoslendo e
escrevendo, cultiva e exerce praticas de leitura e de escrita : toma um
livro e finge que esta lendo ( e aqui de novo é importante observar
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que , quando finge ler usa as convengdes e estruturas linglisticas
préprias da narrativa escrita), toma papel e lapis e ‘escreve’ uma
carta, uma historia. Ainda ndo aprendeu a ler e a escrever, mas €, de
certa forma, letrada, tem wum certo nivel de letramento.
(SOARES,1998, p.47, grifos do autor).

Nesse contexto, os géneros textuais representam um importante
instrumento, do qual podemos fazer uso no cotidiano da sala de aula para que
os alunos evidenciem as diversas formas de comunicagao que utilizamos em
nossas relagdes sociais. Conforme Bazerman (2005, p.106 apud, LOVATO,
p.4), “[...] cada pessoa, através da comunicagao por géneros textuais, aprende
mais sobre suas possibilidades pessoais, desenvolve habilidades
comunicativas e compreende melhor o mundo com que esta se comunicando”.
Deste modo, cada individuo se torna capaz de participar ativamente dentro dos
ambientes discursivos que se inserem, compartilhando e entendendo melhor as
situacdes comunicativas.

Nesse contexto a alfabetizacdo e o letramento sdo indissociaveis para
que os sujeitos sejam capazes de participar efetivamente como cidadaos e votar
com consciéncia, compreender um texto de jornal ou revista, tirar sua carteira
de habilitagdo entre outras coisas. Dalla Zen e Trindade (2002,f.4) afirmam que
“[...] a escola enfrenta o desafio de incorporar ao curriculo essas demandas
sociais e culturais e de articular meios para responder a elas.[..]” A autora
propde um trabalho de analise dos recursos linguisticos presentes nos textos

orais e escritos,

Considerando-se essa multiplicidade de interlocugbes, poder-se-ia
pensar em um trabalho pedagdgico que atentasse para uma exploragdo
mais dindmica e contextualizada dos textos escritos, por exemplo.
Assim, ao tomarmos um material de leitura, parece-nos importante
enfatizar alguns aspectos durante o trabalho: contexto (a origem do
portador de texto), diagramagéo, tipo de texto, titulo - subtitulo,
quantidade de informagé&o, tamanho e tipo de letras, letras maiusculas,
tamanho de frases, imagens, cores, significados, locais de circulagao,
possiveis leitores, periodicidade, etc. Esse tipo de relagéo/interagdo com
os textos, acreditamos, podera permitir aos usuarios da lingua ampliar
suas condigdes para o enfrentamento das diferentes praticas sociais de
leitura e escrita.( DALLA ZEN ;TRINDADE, 2002, f.4)

Portanto os géneros, consequentemente, podem ser caracterizados
conforme a atividade sociodiscursiva a que servem. Quando conhecemos um
género, conhecemos uma forma de realizar, linguisticamente, objetivos
especificos em situagdes particulares (MARCUSCHI, 2002 apud, LOVATO).

Deste modo o conhecimento sobre os diferentes géneros textuais € um
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instrumento imperativo de socializagdo para a inser¢cao ativa dos sujeitos nas

atividades sociais em que se envolvem.

3.3 Teorias Freiriana

Para Paulo Freire (1983) a educagao nao deve ser bancaria, na qual o
professor age como quem deposita conhecimento num aluno apenas receptivo.
Para ele o objetivo da educacédo é a libertagdo, com o fim de promover o
dialogo, de dar condi¢des dos sujeitos envolvidos no processo refletirem sobre
o0 mundo, perceberem sua situagcdo de oprimidos e reconhecerem que sao
capazes de agir e transformar aquilo que necessita de mudancas.

Uma relagdo dialdgica aproxima educador e educando, abre espacgo
para incertezas, questionamentos e troca de saberes . E desse dialogo, a partir
da realidade vivida e contextualizada, que as programagdes pedagogicas
fazem sentido e tem significado para os educandos. Segundo Paulo Freire
(1997),

Uma das tarefas mais importantes da pratica educativo-critica é
propiciar as condigcbes em que os educandos em suas relagbes uns
com os outros e todos com o professor ou com a professora ensaiam
a experiéncia profunda de assumir-se. Assumir-se como ser social e
histérico, como ser pensante, comunicante, transformador, criador,
realizador de sonhos, capaz de ter raiva porque capaz de amar.
Assumir-se como sujeito porque capaz de reconhecer-se como
objeto. (FREIRE, 1997, p.46).

Nesse contexto, os géneros textuais constituem-se como instrumentos
que admitem e facilitam o entendimento dos processos de realizagéo, uso e
classificagdo de textos dentro da sociedade, como também contribuem para o
surgimento de praticas comunicativas que promovem a dialogicidade. Cultivar
essa pratica dialégica a partir da Educagado Infantii € fundamental para
superagao da tradicdo da educacgao bancaria transmissiva.

Enfim a educagdo amorosa e dialdégica de Paulo Freire esta atrelada a
esperanca e esta ao sonho de mudancga que transcorre por planos de vida, de
educagéao e de sociedade. O sonho para Freire (1993, p. 99) é “uma exigéncia
ou uma condicdo que se vem fazendo permanentemente na histéria que

fazemos e que nos faz e re-faz”.



28

Portanto, reconhecendo a importancia da escola na formacgao de sujeitos
capazes de inserir-se em praticas sociais de leitura e escrita, o foco principal
desta pesquisa foi o desenvolvimento de praticas de letramento, as quais serao
analisadas no capitulo seguinte.
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4 LUDICIDADE E GENEROS TEXTUAIS UMA
COMBINACAO PERFEITA

Este capitulo apresenta os resultados da pesquisa, nos quais procurei
identificar os desafios de estudar os géneros textuais de forma ludica e
significativa para os alunos. E também evidenciei as possibilidades da escola
dar espaco a uma escrita dindmica, explorando as idéias, as emocoes,
escrevendo e deixando escrever, incentivando e valorizando as experiéncias
de letramento vivenciadas junto a familia. O trabalho com géneros textuais
suscitou reflexdes que pretendem contribuir na constru¢ao de caminhos que
permitam, efetivamente, tomar o texto como unidade de ensino na educacao
Infantil e facilitador da compreensao da fungcao social da escrita. Reflexdes
nesse sentido encontram-se na se¢ao 4.1. Ainda que a alfabetizagdo néo seja
objetivo da educacgao infantil, o contato com diferentes géneros textuais acaba
motivando provocando o interesse pela escrita entre os alunos. Reflexdes

nesse sentido encontram-se na secao 4.2.

4.1 Descobrindo os usos da linguagem

Segundo (BETOLILA; SOARES, 2007) a escrita ndo deve ser
considerada como mero instrumento de aprendizagem escolar, mas como
produto cultural. Assim entendida, possibilita a exploragc&o, no contexto da sala
de aula, de diferentes géneros textuais, explicitando os variados usos e
fungcdes que Ihes séo inerentes numa sociedade letrada. Desta forma procurei
realizar um trabalho interdisciplinar com o uso de diversos géneros textuais tais
como, poesia, receita, varal didatico, texto informativo, biografia de Monteiro
Lobato e Romero Britto, letra de musica, lista com a histéria do nome dos
alunos, jogos etc.

Ao longo da Pratica de Estagio o trabalho com as histérias do Sitio do
Picapau Amarelo despertou o interesse da turma pela boneca Emilia. Esse
interesse nos levou a trabalhar com o livro “Vida de boneca” de Luciana
Rigueira, e a confeccionar um boneco e uma boneca para a turma. Realizamos

visitas dos bonecos as casas dos alunos, obtendo registros diarios sobre a



30

visita deles. Esses registros foram realizados pelos familiares e, todo o dia, ao
chegarem a aula, a professora realizava a leitura desses.

Esse trabalho teve varias etapas conforme figural, a confecgdo dos
bonecos a partir do tragado do proprio corpo de um menino negro e uma
menina branca da turma, a escolha dos nomes que teve a participagdo dos
pais, a producado dos diarios, a construgdo das regras para a visitacao dos
bonecos entre outras coisas.

Figura 1 Confeccao dos bonecos da turma.

Percebendo a importancia da fungdo social da escola na sociedade
atual, essa pesquisa promoveu momentos de integragao entre familia e escola,
a fim de que os responsaveis pelos alunos participassem da vida escolar dos
educandos, pois entendo a importdncia da participacdo dos diferentes
segmentos no contexto escolar para que o trabalho se torne efetivo e tenha
mais éxito.

Nessa perspectiva, quando os bonecos estavam prontos combinei com
os alunos que enviariamos para casa bilhetes pedindo que as familias
juntamente com os alunos sugerissem nomes para 0s bonecos da turma.
Entreguei o bilhete para os alunos e escrevi no quadro também, para que os
alunos visualizassem e compreendessem algumas explicagbes. Segundo
(DALLA ZEN ;TRINDADE, 2002) pode-se pensar em um trabalho pedagdgico
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que atente para uma exploracao mais dindmica e contextualizada dos textos
escritos, por exemplo, assim, ao tomarmos o bilhete, enfatizei alguns aspectos.
Falei que o bilhete é uma espécie de carta simplificada, com uma mensagem
curta e objetiva, que tem um destinatario, nesse caso os pais e um remetente a
professora. A mensagem deve ser objetiva e no final ha um agradecimento ou
despedida. O bilhete é utilizado para a comunicagéo entre pessoas que se
encontram relativamente préximas, por isso ndo € necessario utilizar o servigo
dos correios e consequentemente o acondicionamento em envelope. No nosso
caso o bilhete seria colocado na agenda do aluno.

No dia seguinte constatei através da participagdo de todos, o
envolvimento das familias com o nosso projeto. Solicitei que os alunos
estivessem com os bilhetes em maos conforme figura 2, chamei um por vez, li
as sugestdes e listei no quadro os nomes: Braian, Anténio, Lupcinio, Jo&o,
Pedrinho, Teco, Chiquinho, Mickey, Nico, Lino, Lili, Chiquinha, Minnie, Neca,
Lindinha, Bela ,Maria, Chilindrina , Narizinho. No momento da votacéao reli as
sugestdes e expliquei como seria o procedimento, cada aluno poderia levantar
a mao apenas uma vez para escolher o nome que achasse mais bonito.
Iniciamos pela votagcdo do nome da boneca e o nome escolhido foi Minnie
sugerido pela aluna A1. Depois votamos o nome do boneco e o nome

escolhido foi Chiquinho sugerido pela aluna A2.

Figura 2 Leitura dos bilhetes enviado aos pais.

Através da utilizacdo do género Bilhete os alunos se envolveram em
situagdes concretas, reais do uso da linguagem percebendo a fungéo social da
escrita. E importante ressaltar que desta forma a crianga, no dia-a-dia, pode

vivenciar usos de escrita, percebendo que se escreve para comunicar alguma
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coisa, para auxiliar a memoria, para registrar informagdes. E que da mesma
forma recorremos a escrita, através da leitura, para, também, obter-se
informacdes, e buscar entretenimento.

Ciente de que a escola deve promover a integracdo com a familia
iniciamos as visitas dos bonecos a casa dos alunos, com o objetivo de
desenvolver praticas de letramento de uma forma ludica e significativa. Desta
forma foi possivel reconhecer o carater pedagogico de artefatos culturais
(KLEIMAN, 2006), no caso os bonecos cridos pela turma, e também valorizar
as experiéncias de letramento dos educandos, vivenciadas no seu lar .

Para garantir o sucesso desta proposta fizemos algumas combinagdes
com a turma: os ajudantes do dia levariam os bonecos para casa e deveriam
trazé-los no dia seguinte, junto com os bonecos levariam um caderno, onde
junto com seus pais deveriam escrever a respeito da visita, se gostaram , quais
as brincadeiras realizadas com os bonecos etc. ,0s registros no caderno né&o
poderiam ser esquecidos, pois todos os dias seria feita a leitura dos relatos
para a turma.

Com o passar dos dias, os alunos demonstraram envolvimento com o
projeto. Aguardavam ansiosos o sorteio do ajudante e também o momento da

leitura dos diarios conforme figura 3.

Figura 3 Leitura dos diarios dos bonecos da turma.

Eles perceberam a importdncia de escrever para compartilhar
informacdes e relatar acontecimentos significativos para eles, nos quais podiam
ser os protagonistas das historias narradas. A leitura e a conversa, na rodinha,
possibilitaram momentos de expressao oral, promoveram a organizagao de seu
pensamento, a evolugdo das narrativas e a criatividade dos alunos. Uma vez

que o interlocutor, nesse caso a professora, foi 0 co-construtor das narrativas,
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desafiando os alunos a avangcarem nos recursos que utilizavam em suas
elaboragcbes, ajudando a reconhecerem sua intencdo comunicativa e a
expressar-se melhor.

Destaco alguns registros dos diarios dos bonecos que promoveram a
interdisciplinaridade, que permitiram aos alunos se posicionarem como ser
pensante, comunicante, transformador (FREIRE, 1997),

A A1’ gostou muito de trazer a sua amiga Minnie para conhecer nossa casa.
Como estava frio ela vestiu uma roupa que aquecesse a sua amiguinha , ela
botou uma basica,meia nos pés dela e uma saia.” Mae da aluna A1 .20/05/2010

Professora a A2 gostou muito de ter trazido a Minnie para casa para ela poder
brincar com ela. Pela primeira vez ela dormiu a noite todinha na cama dela com
a Minnie”. Mae da A2, 25/05/2010

[...] colocou a sua amiga sentada na sua cadeira e ficou contando historia para
ela .Pediu para comprar uma Minnie s6 para ela brincar,até eu achei a Minnie
uma graga.”Mae da A3. 01/-6/10

[...] Chiquinho foi até no posto de satide com a A4 tomar vacina contra gripe
HINTI , a Rafaela chorou , o Chiquinho ndo sé ficou com medo da agulha, ele ja
esta vacinado contra a gripe , s6 uma coisinha tem que levar ele novamente no
posto daqui 21 dias para tomar a segunda dose ...” mae da A4.06/06/2010.

A A5 adorou ter trazido o Chiquinho para casa brincou muito com ele e pds ele

para dormir, comentou sobre ele ter uma cor diferente da Minnie, acho que isso
¢ bom pois desde crianga que se deve aprender que nem todo mundo ¢ igual ao
outro na cor, existe raga diferente , mais seja ele branco,negro,pardo ou indio,
somos todos iguais para Deus , somos todos irmaos .”Mae da AS. 11/06/2010.

Depois da leitura os alunos eram incentivados a se expressarem e
refletirem sobre o que foi lido. Esses momentos promoviam o didlogo e a
afetividade. Através desta proposta os alunos desenvolveram a autoconfianga,
e passaram a interagir e socializar idéias e opinides a respeito dos assuntos
apontados na leitura. Desta forma aprendendo aos poucos, a articular seus
interesses e pontos de vista com os demais e respeitar a diversidade.

Através deste projeto, com as percepgdes de cada um, os alunos
evidenciaram os usos da leitura e da escrita em seu cotidiano, dentro da sala
de aula e fora do ambiente escolar, permitindo que a partir da Educagao Infantil
fossem capazes de refletir e perceber a fungdo social da escrita (SOARES
1998).

' E importante lembrar que os nomes que serdo mencionados no TCC sao ficticios.
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Outra proposta realizada que vem ao encontro ao mesmo objetivo foi a
apresentacao de uma receita de bolo para turma e sua preparacao. O trabalho
fluiu muito bem, expus no quadro a receita do Bolo de Chocolate, texto
digitado, e utilizai o fantoche da Tia Nastacia para tornar a proposta ludica.

N: Ola criangada! Hoje eu tenho um convite para vocé€s? Vamos fazer um
Bolo delicioso?

T: Vamos!

N: Olhem para o quadro, aqui tem um texto. O que sera que esta escrito?
Al: E de fazer bolo.

A2: E pra gente faze bolo.

N: Isso mesmo ¢ uma receita de bolo. Existem varios tipos de receitas de
pratos doces e salgados. As receitas culindrias sdo textos que descrevem
acdes que nos ensinam como devemos proceder para fazer o preparo.

A3: A minha mée tem um livro.

N: Vocé pode trazer um dia para mostrar para os colegas.

A “Tia Nastacia” apresentou a receita conforme figura 4 e as criangas
entraram no mundo da fantasia, mudei a entonagédo da voz e me escondi para
nao quebrar o encanto. Ao final da apresentagao tia Nastacia despediu-se e em

seguida iniciamos a preparacao do bolo.

Figura 4 Apresentaciio da receita do bolo.

Os alunos estavam ansiosos para participarem da preparagao, fui
chamando os grupos e orientando suas agdes, para isso recorriamos ao texto,
para obter as informagbes necessarias sobre o preparo, demonstrando a
importancia da leitura neste momento segundo figura 5. Desta forma, o
trabalho com géneros contribuiu para que os alunos se envolvessem em
situagbes concretas, reais do uso da linguagem. Favorecendo assim que

entendam que os géneros, podem ser caracterizados conforme a atividade
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sociodiscursiva a que servem. Quando conhecemos um género, conhecemos
uma forma de realizar, linguisticamente, objetivos especificos em situagdes
particulares (MARCUSCHI, 2002).

Figura S Preparacio da receita do bolo.

4.2 Despertando para escrita

Para que os alunos conhecessem um pouco mais a respeito da vida de
Monteiro Lobato fiz a leitura da Biografia do autor, trouxe alguns livros para os
alunos manusearem e apresentei um teatro de fantoches com os personagens

do Sitio do Picapau Amarelo de acordo com a figura 6.

Figura 6 Conhecendo Monteiro Lobato.

Ao finalizar a leitura retomei alguns pontos importantes, reli o trecho
“‘José Renato Monteiro Lobato nasceu no dia 18 de Abril de 1882, fui até o
painel do calendario e mostrei que estdvamos no més de abril e indiquei onde
estava escrito o nome do més, fiz a contagem com os alunos dos dias que

faltavam para chegar no dia 18. No Painel de Aniversario também fiz algumas
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observacgoes, li o nome dos meses e pedi que repetissem oralmente, mostrei o
ano em que estavamos e questionei:

P: Sera que temos aqui em nossa turma alguém que nasceu no mesmo dia
que o escritor Monteiro Lobato?

T: Sim

P: Como vocés sabem?

Al: Tem um nome escrito.

P: Onde?

A 2: No més de abril.

P: Muito bem o aniversariante de abril ¢ a A4.

Através desta abordagem, os alunos, a partir das percepg¢des de cada
um, puderam identificar as informagdes contidas nestes portadores de texto,
dia, més e ano, desenvolvendo a nogado temporal. Também puderam relacionar
as informagbes da vida do escritor com suas proprias vidas. Ao manusearem
os livros do Sitio do Picapau Amarelo uma aluna comentou:

A1: Que livro pesado Prof.®!

P: E verdade - respondeu folhando o livro. - Monteiro lobato tinha muitas
idéias e escrevia muitas paginas...

A2: Ele escreveu tudo isso?

P: Sim

Além disso, apresentei um teatrinho de fantoches com os personagens
do Sitio do Picapau Amarelo para que o0s alunos conhecessem suas
caracteristicas. Num segundo momento os alunos tiveram oportunidade de
participar do jogo “Eu apresento os personagens” desenvolvendo a oralidade.
Segundo os PCNS Educacédo Infantii (BRASIL, 1998) o trabalho com a
linguagem se constitui um dos eixos basicos na educacao infantil, dada sua
importancia para a formagao do sujeito, para interagdo com as outras pessoas.
No segundo periodo de aula os alunos se dirigiram para o Espacgo Virtual de
Aprendizagens Multiplas e 14 foi retomado o assunto Sitio do Picapau Amarelo,
a atividade proposta foi passar a esponjinha com o mouse e descobrir quais
animais vivem no sitio. Este momento foi de grande euforia e os alunos
solicitavam que a professora do EVAM e eu verificassemos se suas respostas
estavam corretas.

A partir da curiosidade despertada nos alunos a respeito da vida no Sitio
do Picapau Amarelo realizei uma visita a um sitio e também um passeio pela
comunidade conforme figura 7, a fim de que os alunos evidenciassem as
caracteristicas especificas de cada ambiente e posteriormente pudessem

identificar as especificidades de cada local. A proposta incluia também
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producdes textuais coletivas sobre os passeios, pois através da comunicacao
por géneros textuais, conforme (BAZERMAN 2005) o sujeito aprende mais
sobre suas possibilidades pessoais, desenvolve habilidades comunicativas e

compreende melhor o mundo com que esta se comunicando.

Figura 7 Visita ao sitio e passeio pela comunidade.

Nessa perspectiva, as produgdes textuais coletivas sobre a comunidade
e o sitio ocorreram no momento da rodinha, primeiro foi realizado o passeio e o
texto sobre a comunidade. Num segundo momento foi realizado o passeio e o
texto sobre o sitio. Durante ambas as producbes textuais a professora
conversava com os alunos a respeito do que tinham visto nos locais, sobre a
proximidade das casas, os tipos de construgdes, as partes que compdem uma
casa, como janelas, portas, telhado; os veiculos que passam nas ruas como,
bicicletas, carrogas, carros e 6énibus; os animais que circulam nesses locais

conforme figura8.
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Figura 8 Producio textual coletiva.

O registro dos textos foi feito pela professora em papel pardo. No
momento em que o a professora escrevia o Texto da Comunidade o aluno A2
aproximou-se e indicou a letra J e disse:

A 2: Esta é a letra do meu nome.

P: Muito bem A2 esta ¢ a letra “J” a letra do seu nome!

A 3 : Esta é do meu nome. - Falou indicando a letra D.

P: Muito bem A3 esta ¢ a letra inicial de seu nome, a letra D.

Outros alunos também se sentiram motivados e identificaram as letras
de seus nomes também. Esta atitude se tornou um habito no decorrer do
estagio, pois os alunos passaram a identificar com satisfagéo as letras de seus
nomes sempre que trabalhdvamos algum texto. A leitura era feita pela
professora apos a conclusao do texto conforme figura 9. Eu ia passando a mao
sobre as palavras para que os alunos percebessem a segmentagado de

palavras e frases no texto e também a pontuagao.



39

Figura 9 Leitura dos textos coletivos.

Além disso, quando foi realizada a leitura dos dois textos, refletimos
sobre o que foi lido e os comentarios feitos revelaram que os alunos

perceberam as peculiaridades de cada local.
Al: Na comunidade tem o telefone e lixeira - falou se referindo ao telefone
publico que vimos em frente a escola.
A2: No sitio tinha o cavalo e a vaca.
A3: La no sitio tem bastante arvore.

Outro aspecto importante foi que ao ilustrarem o texto da comunidade
conforme figura 8 surgiram novas formas em suas representagcbes graficas
demonstrando a importdncia da observacdo da realidade. Além disso, as
producdes textuais coletivas permitiram que os alunos se expressassem
desenvolvendo a confianga em si mesmo, promovendo o discurso e
desenvolvendo habilidades comunicativas, criando ambientes favoraveis para
que o aluno demonstrasse 0 que pensava o que sente.

Conforme o que foi relatado houve um grande envolvimento dos
alunos nas producgdes coletivas e um despertar para escrita do nome. Vale
lembrar que na Educacgao Infantil as criangas ja possuem suas hipéteses sobre
o funcionamento do sistema de escrita e foi exatamente isso que comecaram a
apresentar. No dia em que produzimos o texto da Visita ao Sitio, solicitei aos
alunos que fizessem um trabalho artistico, que desenhassem o que mais
gostaram. De repente uma aluna disse:

Al: Posso escrever meu nome?
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P.: Pode, va até o painel da chamada e pegue a ficha com seu nome para te
ajudar.

A2: Eu também quero.

A3: Eu também.

Ao perceber os alunos motivados a escreverem 0 nome evidenciei a
importancia de propor situagbes em que o professor seja o escriba e o0 aluno
possa observa-lo, pois ao acompanharem o registro do texto coletivo Visita ao
Sitio alguns alunos perceberam a dire¢cao da escrita, observaram o tragado das

letras e quiseram escrever também conforme figura 10.

Figura 10 Escrita do nome.

Com o surgimento do interesse da turma pelo nome, propus a escrita de
uma lista com a historia do nome de cada um. Para isso os alunos realizaram
uma entrevista com os responsaveis, que deveriam responder as seguintes
perguntas: Quem escolheu meu nome? Por que me chamo assim?

No dia seguinte retornaram com as entrevistas demonstrando
responsabilidade. Ficaram alegres e envaidecidos com a leitura de suas
histérias, uns tinham o nome do pai ou do avé, outros um nome biblico, ou

nomes para combinar com o dos irmaos etc.; conforme figura 11.

Figura 11 Histéria do nome.
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Com o passar dos dias 0 numero de alunos que conseguiam escrever o
nome com o auxilio da ficha da chamada foi aumentando. Ao longo deste
periodo A5 sentiu-se estimulada e decidiu escrever o seu nome também, essa
situacao ocorreu no momento do brinquedo livre na sala, A5 foi até o quadro e
escreveu seu nome, me chamou para olhar, ndo estava correto, por isso a
incentivei “Continue tentando!”, entdo escreveu novamente algumas vezes e
sempre me chamava e dizia “Escrevi meu nome professora!”. Entdo parei olhei
atentamente e percebi que ela realmente estava escrevendo seu nome, pelo
menos as letras que o formam, porém estavam desordenadas por isso a
frustracdo da menina, se ela estava escrevendo as letras do seu nhome porque
eu nao me entusiasmava e a parabenizava?

Percebi entdo que era o momento de intervir e mediar este processo de
construcdo do conhecimento, de alfabetizacdo e letramento. No primeiro
momento A5 levantou suas hipdéteses, mas agora era preciso orienta-la sobre a
direcdo da escrita, sobre a importancia de escrever as letras em ordem, para
que todos pudessem compreender e ler seu nome.

Finalmente constato que o ato de avaliar foi extremamente importante,
ao longo desta Pratica de Estagio, pois para diagnosticar e mediar o processo
de ensino aprendizagem € necessario estar atento as hipoteses que o aluno
apresenta, as evolugdes de seu pensamento, a fim de propor desafios e

encaminhamentos adequados que promovam a construcdo do conhecimento.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo teve como objetivo discutir questdes centrais relativas as
praticas de letramento no processo de ensino e aprendizagem na Educacao
Infantil. Nesse sentido os géneros textuais sdo entendidos, de acordo com o
que € apresentado neste trabalho, como ag¢des comunicativas sociais, em
outras palavras, instrumentos versateis e essenciais para 0 ensino e
aprendizagem da linguagem oral e escrita.

Dentro desse contexto a pergunta que norteou a pesquisa deste projeto
foi relativa a influéncia do contato com géneros textuais na compreensao da
funcdo social da escrita para alunos de quatro e cinco anos. Deste modo o
estudo dos géneros seria uma oportunidade de se lidar com a linguagem em
seus mais diversos usos auténticos no dia-a-dia, possibilitando a compreensao
do que acontece com a linguagem quando a utilizamos em uma determinada
situacao.

Estudar os géneros de forma ludica e significativa representou um
desafio ao longo da Pratica de Estagio, mas que ao analisar as evidéncias
coletadas neste periodo percebe-se o éxito deste trabalho, pois procurei
reconhecer o carater pedagogico de artefatos culturais, como os bonecos
criados pela turma. Além disso, evidenciei a possibilidade da escola dar
espaco a uma escrita dindmica, explorando as idéias, as emocodes, as
inquietacdes, escrevendo e deixando escrever, incentivando e valorizando as
experiéncias de letramento vivenciadas junto a familia.

Ao examinar alguns dos trabalhos desenvolvidos com géneros textuais
durante a Pratica de Estagio constatei que géneros como o bilhete, a receita
culinaria, o diario, a biografia propiciaram aos alunos o envolvimento em
situacdes concretas, reais do uso da linguagem. A partir destas propostas os
alunos perceberam efetivamente que se pode escrever para comunicar alguma
coisa, para auxiliar a meméria, para relatar e compartilhar pensamentos,
emocgdes acontecimentos vividos; para registrar informacbes sobre
personalidades importantes entre outras coisas. E que da mesma forma
recorremos a escrita, através da leitura, para, também, obter-se informacdes, e

buscar entretenimento.
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Nesse contexto percebi a importdncia da funcdo social da escola na
sociedade atual. A escola mostrou-se o lugar ideal para o desenvolvimento de
competéncias comunicativas, através da integragcdo com familia, a fim de que
0s responsaveis pelos alunos participassem da vida escolar dos educandos,
pois entendo a importancia da participacdao dos diferentes segmentos no
contexto escolar para que o trabalho se torne efetivo e tenha éxito.

Ao ler os diarios dos bonecos e conversa na rodinha, a respeito dos
registros possibilitei a evolugdo na organizagao do pensamento, nas narrativas
e na criatividade dos alunos. Constatei a importancia do interlocutor, nesse
caso a professora, que foi o co-construtora das narrativas, desafiar os alunos a
avangarem nos recursos que utilizavam em suas elaboragdes, ajudando a
reconhecerem sua intencdo comunicativa e a expressar-se melhor. Esses
momentos promoveram o estabelecimento de vinculos afetivos, fortaleceram a
auto-estima e ampliaram gradativamente as possibilidades de comunicagao e
interagdo social. Desta forma os alunos foram aprendendo aos poucos, a
articular seus interesses e pontos de vista com os demais e respeitar a
diversidade.

Outra questao pertinente que foi investigada ao longo desta pesquisa &
se o trabalho com géneros textuais motiva o aluno a desenvolver a escrita.
Nessa perspectiva, ao trabalhar com textos diversos e principalmente com
produgdes coletivas evidenciei a importancia de propor situagbes em que o
professor seja o escriba e 0 aluno possa observa-lo, pois visualizar o momento
do registro de um texto permite que o aluno observe a direcdo da escrita, o
tracado das letras, a segmentacao de palavras e frases, a pontuagéo, enfim a
estrutura do texto. De fato essas vivéncias fizeram com que os alunos
apresentassem interesse em escrever seus nomes. Esse aprendizado ocorreu
espontaneamente de acordo com o desenvolvimento cognitivo e psicomotor de
cada um. Os alunos mais novos também se motivaram e apresentaram
tracados semelhantes a algumas letras dizendo que era o seu nhome.

Sem a pretensdo de esgotar este assunto, ciente de que este trabalho
ndao é um produto acabado e que os passos seguidos aqui podem ser
alterados, essa monografia a respeito do trabalho com géneros textuais
pretende contribuir na construgdo de caminhos que permitam, efetivamente,

tomar o texto como unidade de ensino na educacao Infantil e facilitador da
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compreensao da fungéo social da escrita. Porém como todo estudo de caso as
conclusdes a que chegamos neste estudo ndo podem ser generalizadas.

A reflexao aqui suscitada podera contribuir para que outros profissionais
da Educacgéo Infantil venham a introduzir em sua pratica pedagdgica o trabalho
com géneros textuais. A fim de que os alunos vivenciem praticas de letramento
reais e significativas e que através destas atividades compreendam a fungao
social da escrita e desenvolvessem habilidades e competéncias comunicativas
e linguisticas essenciais as aprendizagens futuras. Sabendo que a escola
enquanto Instituicdo € responsavel em disseminar o conhecimento e a cultura
deve proporcionar aos educandos uma formacdo capaz de atender as
exigéncias impositivas da  sociedade contemporédnea em relagdo a

linguagem.
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ANEXO - AUTORIZACAO PARA USO DE IMAGEM

Autorizo Sheila Cristina Mallmann de Oliveira RG 9039262168, CPF
48921173072, aluna da Universidade Federal do Rio Grande do Sul,
identificada com a matricula 156753 que atualmente realiza seu estagio
curricular na turma de Educacéao Infantil quatro anos da E. M. E. F. Loteamento
Tancredo Neves a utilizar fotos de meu filho (a)

em atividades na escola para fins académicos de estudo e pesquisa.

Nome do aluno (a):

Nome do pai/mae ou responsavel:

Assinatura



