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RESUMO

Este trabalho tem como foco de andlise os "encontros" e "desencontros" entre os sujeitos
participantes de uma politica publica especifica: o Projeto Agente Jovem. Tal politica visa o
resgate da cidadania, a construgdo do projeto de vida e a inclusdo social de jovens (15 - 17 anos)
"em conflito com a lei" e/ou "excluidos socialmente". Centrado na relagdo entre os sujeitos, este
estudo etnografico busca dar voz aos seus participantes através do didlogo empreendido nas suas
interagdes cotidianas e nas representacdes que estes agentes constréem acerca das temadticas
desenvolvidas ao longo do Projeto. Tendo como pano de fundo a problemadtica da violéncia
urbana e da crescente exclusdo de jovens na faixa etdria circunscrita pelo Projeto, busca-se trazer
0 cenario historico, social e economico contemporaneo para dentro da analise, a fim de situar esta
politica especifica que tem sua gera¢do a partir de um processo maior, ou seja, na propria
discussdo que tem sido feita no pais a respeito do "problema da juventude marginalizada". De
posse deste panorama, o trabalho procura adentrar no “universo dos sujeitos” para, a partir dele,
buscar interpretagdes que, na maioria dos casos, sdo buscadas pelo caminho contrario, centradas
na configuracdo de politicas sociais que tendem a subsumir os sujeitos e suas agdes a um “tipo”
de grupo ou comportamento homogéneo. E objetivo mostrar que tais analises ndo se anulam, mas
se complementam e sdo importantes para o entendimento das fragmentagdes de significado,
conseqiientes das distintas representacdes feitas pelos agentes, inevitaveis ao desenvolvimento de
uma politica social pensada para todo um segmento e aplicada a uma parte dele.

ABSTRACT

This research has its analysis’ focal point in “agreements” and ‘“disagreements” between the
subjects of a specific public politic: o Projeto Agente Jovem. Such politic search the citizenship’s
ransome, the life’s project construction and the social inclusion of youngs at age of 15 and 17, in
“conflict with law” and/or “asides”. This etnographic study tries to give voice to subjects through
dialog. Based in urban violence and in the growing exclusion of youngs at age circumscribed by
the Project, we try to put in this analysis, the contemporary historic, social and economicscenary,
in order to situate this specific politic that has its generation from a greater process, or better, into
the discussion that has been made in our country about the “problem of the youth aside”. Whit
this view, the search looks for interpretations — in and from the young’s universe — considering
that, in most cases, they are hunted in wrong ways, in social politica configurations that confine
the subjects and their actions in a “kind” of group or na homogeneous behavior. It’s aim to show
that these analysis don’t become nulls but complement one another and have fundamental
importance to understanding the meaning’s fragmentations originated from differents
representations made by agents, certain to a social politic development thinked for all the
segment but applied only in a part of it.



SUMARIO

INTRODUQGAO. ...ttt ettt s e er s 05

1. JUVENTUDE: PROBLEMA SOCIAL E PRIORIDADE POLITICA ABSOLUTA........ 12

1.1 Do codigo de menores ao ECA: as representacdes sobre a crianca e a juventude no
1.2 Novos paradigmas para tratar da questio dos jovens em conflito com a lei................... 16
1.3 As ideologias no campo politico e intelectual brasileiro e seus reflexos na criacio de

PrOJELOS SOCIAUS. ........oiiiiiiiiiiiiiiiiie ettt ettt e e ettt e e e ettt eeesebbeeeeesnbaeeeeanbeeeeeanssaeeeennsaeeseannsaeens 23

2. 0 QUE E O PROJETO AGENTE JOVEM DE DESENVOLVIMENTO SOCIAL E

HUMANO ...ttt h et b e st e bt e e et e e bt e st e e bt e eab e e bt e sabeenbeeenee 30
2.1 Quem SA0 Seus PATTICIPANTES. ..........coooiiiiiiiiiiiie et e e e et e e e s ebaeeeeneees 35
2. 1.1 O8 JOVEIS...cutiuiiiiiuiieiieettete et stt et ettt ettt s bt et s bt et e et e satesbe et e ebtesb e e st e satesbe et ebb e bt e be et e naeens 41
2.1.2 OS OT1eNtAAOTES SOCIALS. ...euvieeieeuiieriieeteeriieeteeteeeteesteesteeseeseseeseessseeseessseenseesssesnseesssesssenns 46
2.1.3 Os coordenadores da Institui¢do Centro Vida Humanistico............ccceveeveviieecieeeciieeeeneeenen. 51
3. “ENTENDIDOS E MAL ENTENDIDOS.......oooiiiiie ettt 55
3.1 Um lugar onde € diVertir..........cccooiiiiiiiiiiiiiii ettt s 58
3.2 Um trabalho “HMPO™ ..........cooiiiiiiiiiie ettt et e aee e e e eabeeearee s 62
3.3 SADEr S€ COMUIMICAL ..........coiiiiiiiiieiiiieeeeitieeeeettee e ettt e e e ettt e e e s ttaeeeesstteeessnnsseeeesnsaeessnnseneasanns 71
4. O ritual de formatura: passagem, bricolagem e “insercio social”.......................c.ccccoeee. 80
4.1 Formando “Agentes JOVEIMS™ .............ccouiiiiiiiiiiieeiiieeiieeeriteeeiteeeereesteeesseeesseeenseeessseesnssees 84
6. CONCLUSAOQ. ...ttt ettt 95

T REFERENCIAS . ....oooooeeeeeeeeeoeeeeeeeeeeeeee oo e e e e s e e s s e s et e e s s s et e e e s s es e s e e s s es e e e rnenas 102



INTRODUCAO

Este estudo trata do encontro entre diferentes perspectivas frente a resolucdo do
"problema social" da marginalidade juvenil, dentro de uma Politica Ptblica Federal, desenvolvida
no municipio de Porto Alegre. Através da implantacdo do Projeto "Agente Jovem", tal politica
visa estabelecer alternativas para a inser¢ao social de jovens na faixa etaria dos 15 aos 17 anos. A
pesquisa encontra-se, portanto, imersa num contexto marcado pela preocupacdo com os altos
indices de desemprego, educacdo, exclusdo social e violéncia urbana que afeta principalmente o
segmento jovem, ja que € justamente pela laténcia destes problemas que o Projeto foi criado.

Para além de uma preocupacdo apenas no ambito do Estado, a exclusdao social da
juventude ¢ apontada também no campo intelectual, que passa a destacar os fatores socio-
econdmicos que atingem esta populacdo. Contemporaneamente percebe-se a utilizacdo de
determinados fios condutores para a compreensao do universo jovem, que fogem daquela linha
onde se procurava saber se a juventude era, ou ndo, um agente propulsor de mudangas para fixar-
se mais em fatores que levam em conta a conjuntura onde tais individuos estdo inseridos, dentre
eles, o desemprego (Escola de Birmingham e, no Brasil, Fenicia Madeira), educag¢do (no campo
das politicas publicas e relagdes interétnicas) e comportamento e estilo jovem.

Os estudos desenvolvidos no Brasil tém-se concentrado principalmente nos estados do
Rio de Janeiro e Sao Paulo, relacionados a elementos como violéncia, gangues, jovens de classe
popular, entretenimento (como os bailes funk e grafitagem), etc. Todos eles remetem as
condi¢des sociais e principalmente a dificil situagdo econdmica do pais.

O tema “juventude” ligado a questdes sobre violéncia, cidadania e direitos humanos ¢
constantemente trabalhado por antropdlogos como José Manuel Valezuela Arce, Hermano
Vianna, Alba Zaluar, Jane Souto, Fatima Coccheto e Felicia Madeira. Mesmo que de forma
indireta, estes autores acabam remetendo a estes campos como o caso de Felicia Madeira, em seu
estudo "A Onda Jovem e seu Impacto na Populacdo Economicamente Ativa de Sao Paulo", onde

desenvolve a nogdo de "onda jovem" relacionada ao alargamento nas faixas etarias entre 15 e 24



anos em funcdo da dindmica demografica vivida pelo Brasil, mas principalmente por Sao Paulo
ao longo dos anos 90. Sendo este seu ponto de partida, faz uma reflexdo sobre a insercao dos
jovens no mercado de trabalho brasileiro. O estudo encontra-se no livro "Planejamento e Politicas
Publicas", o que denota um interesse crescente das areas de planejamento publico, campo que
tem recebido valiosas contribuigdes de Alba Zaluar, Regina Novaes e Luis Eduardo Soares.

O primeiro capitulo buscara mostrar como a juventude e “seus problemas" passam a ser
uma preocupagdo emergente, tanto por parte do Estado quanto do campo intelectual, sendo suas
teorias muitas vezes apropriadas como fonte de conhecimento sobre o publico alvo dos Projetos.
Contudo, ¢ importante ressaltar que este processo sera percebido como fruto de um
desenvolvimento historico especifico, tanto nacional quanto internacional, que vem moldando as
representacdes sobre a juventude. Tais representacdes se ramificam nas mais variada areas como,
por exemplo, no campo juridico, com a criagdo e a implantacdo de uma série de leis referentes ao
direcionamento da condu¢do de agdes ligadas ao segmento jovem. As ideologias compostas no
campo politico ndo apenas absorveriam as novas representagdes, mas atuariam sobre elas, as
ressignificariam e as direcionariam de acordo com os seus interesses. No campo intelectual, sera
observado de que forma suas contribui¢des acabaram por engendrar o proprio discurso do campo
politico que, a0 mesmo tempo que o absorve como fonte de conhecimento privilegiado para
implementar agdes capazes de reverter os problemas sociais, devolve, a ele, outro "produto" para
analise.

Tendo como pano de fundo tal problematica, o segundo capitulo descreverd um processo
especifico, o Projeto Agente Jovem, ndo perdendo de vista a referéncia ao conjunto determinado
de fatores historicos que o delimitam. Alba Bensa, em seu estudo “ Da micro-histéria a uma

antropologia critica” atenta para esta questdo:

O novo olhar que Malinowski propunha a seus colegas adotar implica que
os fatos etnograficos sejam tratados como fatos historizados, ou seja,
como falas ou comportamentos inscritos num determinado periodo. Os
sistemas descritos assumem entdo um relevo completamente diferente;



definem uma época, uma resposta a um conjunto circunstancial de
determinacdes. (BENSA, 1998, p. 55)

Trazer as determinagdes historicas que direcionam determinadas praticas, argumenta a
autora, ndo significa fechd-las a uma estrutura perene, mas levar em conta a relagdo entre o
passado e o presente e acrescentar a analise a mobilidade temporal que lhe faz parte. De posse
desta idéia, busca-se visualizar como os sujeitos envolvidos na pesquisa lidam com o encontro
dos diferentes referenciais nos quais estdo imersos. De um lado, um processo histdrico que aflui
para a criagdo e direcionamento do Projeto Agente Jovem sob determinados parametros e, de
outro, a bagagem trazida pelos sujeitos, quer respondam como individuos ou grupos que acabam
por imprimir caracteristicas particulares aquela experiéncia, muito provavelmente diferentes em
relagdo ao mesmo Projeto articulado em outros contextos.

Se o Projeto prevé um plano de agdo, uma estratégia para alcangar seus objetivos,
acredita-se que seja na sua execucao que os sujeitos lhe dardo forma, de acordo com suas
experiéncias acerca do trabalho a ser desenvolvido. Num projeto social, por lidar diretamente
com pessoas, as experiéncias nem sempre sao garantia de sucesso, pois “cada caso ¢ um caso”,
com suas configuragdes proprias e seus “desfechos” especificos. Contudo, partindo da concepcao
de que as representagdes sobre o “outro” direcionariam as agdes entre os sujeitos, dentro de um
contexto interativo, visualizar as representagdes tecidas pelos sujeitos e o papel desempenhado
por eles no Projeto, levou a identificacdo da existéncia de trés grupos: os jovens, os orientadores
sociais e os coordenadores do Centro Vida'. Na pesquisa exploratoria, os sujeitos foram
percebidos enquanto grupos pelo fato de partirem de diferentes visdes sobre as possibilidades de
alcance do Projeto, bem como sobre os conceitos de marginalidade e exclusdo social por ele

trazidos.

' Vida Centro Humanistico, ou Centro Vida como ¢ mais conhecida é uma institui¢io publica estadual que visa
atender a comunidade carente da Regido Norte de Porto Alegre, disponibilizando servigos gratuitos e desenvolvendo
projetos sociais para esta populagéo.
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Trazer a tona estes distintos pontos de vista, levou a pesquisa a perceber o cotidiano
enquanto encontro entre distintos, ¢ muitas vezes incompletos, discursos e praticas individuais,
que de algum modo se perpassam e possibilitam a caracterizacdo da “formacao do tipo-social”.

Utilizando o termo de Alba Bensa e retomando sua perspectiva, poderiamos dizer que:

As sociedades ndo constituem blocos compactos; sua fragilidade
estrutural — que deriva de sua inscricdo no tempo — se alimenta das
tensdes entre as pessoas € 0s grupos: o holismo, ponto de vista que
privilegia o interesse geral, e o individualismo, acoplado ao interesse
particular, coexistem de fato permanentemente, como dois tipos de
argumentos necessarios, mas cada um improprio, sozinho, para
caracterizar uma formagéo social-tipo. (BENSA, ano, p. 66)

Através do recurso metodologico de entrevistas semi-estruturadas aplicadas a orientadores
sociais e coordenadores do Centro Vida busca-se tomar contato com uma forma mais estruturada
de organizagao das idé€ias por parte dos sujeitos entrevistados. Porém, o roteiro de entrevista so
pdde ser planejado com base numa pesquisa exploratéria anterior, que se deu em funcdo da
participa¢do da pesquisadora no proprio Projeto Agente Jovem. Neste periodo foi possivel ter
acesso a documentagdo do Projeto, que mais tarde foi complementada com informagdes do
processo de implantagdo desta politica, obtida junto a Secretaria de Cidadania, Trabalho e
Assisténcia Social, no Departamento de Assisténcia Social (DEPAS). Além disto, a pesquisa
recorreu a outras fontes escritas, como os “questionarios de selecdo” aplicados aos jovens no
momento de inscricao no Projeto.

Em outubro do ano de 2000, ocorreu o primeiro contato com o Projeto, quando houve a
proposta de contratacdo para atuagdo como "orientadora social", devido a formagdo em Ciéncias
Sociais. Até julho de 2001, manteve-se contato diario com os jovens, entendendo um pouco de
suas rotinas, suas formas de agir ¢ modo de pensar, que apareciam a cada nova atividade. Neste
contato foi possivel perceber uma série de questdes conflitantes que permeavam o grupo, tanto
aquelas ocasionadas talvez pela especificidade de um grupo de jovens quanto em relagdo a

propria elaboracdo do Projeto.



Depois de finalizado o contrato com a instituicdo, onde foi despertado o interesse inicial,
decorrente da observacao direta do grupo, foi buscada uma nova aproximagdo, com interesses
especificos para a constru¢do de uma dissertagdo antropoldgica referente a politicas sociais e
juventude, tomando o Projeto Agente Jovem como universo de analise.

O primeiro contato funcionou como uma espécie de pesquisa exploratdria, onde puderam
ser observados elementos significativos da construgao de diferentes 16gicas de pensamento dos
sujeitos que estavam operando num mesmo espago, tanto orientadores sociais e coordenadores do
Centro Vida, quanto os jovens.

Mas se a coleta de dados junto aos profissionais que trabalharam no Projeto foi realizada
através de entrevistas semi-estruturadas e de longas conversas informais, seja na propria casa dos
informantes, ou no seu local de trabalho, nas quais expunham suas idéias de uma forma bastante
“objetiva”, chegar na concepc¢do dos jovens, acerca de seus objetivos e propdsitos em relagdo ao
Projeto, demandou um contato mais aprofundado. Ao término do Projeto, os adolescentes foram
procurados em seu proprio local de residéncia onde se iniciou um didlogo centrado em entrevistas
ndo estruturadas, caracterizadas por uma situacdo informal, que teve como objetivo fazer o
informante “falar”, expressar-se em seus proprios termos. Tal contato estabeleceu a elaboragdo
do direcionamento da pesquisa e as futuras abordagens nas quais foi possivel o estabelecimento
de um roteiro de entrevistas. Estes momentos, que direcionaram a propria pesquisa etnografica,
foram delineando as preocupagdes daqueles jovens, as formas buscadas para sua inser¢do social
e, em conseqiiéncia, sua forma de posicionar-se enquanto grupo e frente aos “outros”.

As questdes trazidas pelos jovens ndo s6 compdem, mas nomeiam o terceiro capitulo, que
busca conjugar as concepgdes das distintas visdes de mundo operadas pelos grupos a partir dos
referenciais por eles articulados em determinadas situagdes destacadas pelos jovens. Atenta-se
para o fato de que tais situacdes ndo fazem parte apenas de sua vivéncia, mas foram extraidas da
propria dindmica da relacdo entre os sujeitos durante o Projeto. Foram entdo, momentos
compartilhados entre os grupos, sobre os quais cada um deles imprimiu sua perspectiva,

estabelecendo a sua forma de “olhar”. Neste processo emergiram, dentre outras categorias,



“trabalho”, “diversao”, “projeto de vida” e “participagdo”, carregando, cada uma delas, a carga
ideoldgica que possibilitava revelar e compreender a forma como os sujeitos as definem e/ou as
rotulam, quais os conceitos “€micos” empreendidos. A partir delas, a pesquisa procurou trazer a
tona os padrdes de comportamento, definidos e explicados através do referencial antropologico,
ou seja, transpd-los para categorias “ético”.

Tomar contato com todo o universo juvenil pressupunha adentrar no proprio espago fisico
ocupado pelo grupo, suas trajetorias de circulagdo pela cidade, quer atras de diversdo ou de
trabalho, sua rede de relagdes de parentesco, de amizade, de vizinhanga e suas expectativas de
conquista de novos espacos simbolicos. Trilhar com os jovens estes espagos, circular pela vila
acompanhada de um grupo deles, conhecer os locais de residéncia e a historia da regido através
da visdo dos jovens, foi imprescindivel para chegar a algumas categorias de valor dadas pelo
grupo aos lugares, aos eventos e a outras pessoas, moradoras ou nao de sua comunidade. Nas
“andancas” buscou-se tomar contato com as concepcdes operadas pelas pessoas de sua
convivéncia, principalmente familiares, pois através delas desejava-se chegar aos referenciais de
comportamento daqueles jovens. Parte-se do pressuposto de que seu contexto poderia oferecer
valiosas contribui¢des para se pensar os referenciais que aqueles jovens tomavam para perceber a
realidade e os objetivos do Projeto, como a construgdo do projeto de vida, por exemplo.

Porém, um dos cuidados tomados pela pesquisa foi a idéia de que se o projeto de vida
encontra referéncias na propria experiéncia cotidiana dos individuos, e que esta experiéncia lhes
fornece as bases sobre as quais ird formular, ou ndo, seu projeto de vida, bem como acreditar, ou
ndo, na concretizagdo deste, em se tratando de sociedades complexas, ndo se pode esquecer que,

como coloca Gilberto Velho:

A interdependéncia dos mundos e a fluidez de suas fronteiras faz com que
um codigo de emogdes, um ethos e um estilo de vida fortemente
ancorados em um dominio exclusivo possam se constituir em terriveis
armadilhas (VELHO, 1999, p.33).
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Saber como os adolescentes enxergam o processo vivenciado através do Projeto, bem
como os referenciais utilizados para tanto, foi uma tarefa buscada ao longo de todo o trabalho.
Conectar estas observacdes com outros dados, como os distintos meios de circulagdo dos jovens,
bem como contrapd-los as perspectivas operadas pelos coordenadores do Centro Vida e os
orientadores sociais, pareceu uma forma viavel de escapar as armadilhas referidas por Gilberto
Velho.

A dinamica das interagdes entre os sujeitos, mostrava um solo fértil e aberto a ricas
possibilidades de interpretacdo. Neste movimento relacional, a pesquisa encontrou um caminho
para perceber que os paradoxos de uma primeira passada de olhos, ndo eram tdo evidentes se
observados como elementos que possibilitavam a propria convivéncia entre os grupos.

O quarto capitulo segue nesta dire¢do, procurando identificar as amarras de sentido
estabelecidas pelos sujeitos, responsaveis pela emergéncia de um sentido coletivo, e de certa
forma convergente, atribuido ao Projeto. Através da analise de um fato social especifico, a
formatura do Projeto Agente Jovem, busca-se, dentre outras coisas, refletir por que apesar do
sentimento de angustia trazido pelos orientadores sociais nas entrevistas, frente ao “fracasso
parcial” atribuido ao Projeto, este era deixado de lado quando ao narrar a formatura, atribuindo a
ela um carater de “vitoria” daqueles que dela participaram. Por outro lado, busca-se identificar
quais as representacdes engendradas pelos jovens que levaram, de modo semelhante os
orientadores sociais, a perceber a formatura como a materializacdo de uma “vitoria”, se ndo
aquela almejada pelos orientadores e coordenadores, aquela partilhada dentro do grupo.

Sejam quais forem os objetivos de cada grupo, busca-se dar conta dos campos de
possibilidades desenvolvidos pelos sujeitos e através deles transitar pelos encontros e

desencontros que perpassaram este trabalho.
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1. JUVENTUDE: PROBLEMA SOCIAL E PRIORIDADE POLITICA ABSOLUTA

O alto niimero de jovens em situacdo de pobreza, ocasionada pela crise financeira pela
qual passa o pais, com reflexos, dentre outros aspectos, na diminuicdo das ofertas de emprego,
principalmente aos jovens, ¢ visto como principal causa do aumento dos indices de violéncia e
criminalidade. Diante desta constatacdo, o Estado e¢ a sociedade, como um todo, foram
impulsionados cada vez mais na busca de medidas eficazes para reverter tal realidade. A
juventude passa a ser percebida como "problema social" (ARCE 1999) e, em decorréncia disto,
na década de 90 tem-se a emergéncia de uma série de programas alternativos (ZALUAR, 1994)
que buscam, através de um direcionamento educativo, outros encaminhamentos para as politicas
sociais voltadas a juventude, a fim de enfrentar o antigo problema da exclusdo e conseqiiente
marginalizacdo deste segmento.

E neste contexto particular que o Projeto Agente Jovem, uma politica publica voltada para
o segmento jovem, se desenvolve, com recursos viabilizados através do Plano Nacional de
Seguranga Publica (PNSP), num cenério onde a juventude se torna foco privilegiado de andlise
intelectual e de investimento no setor das politicas sociais. Manter os jovens em seu lugar de
origem, fazendo-os compreender e até mesmo mudar a realidade do ambiente em que vivem € o
objetivo dos projetos voltados ao grupo.

Este Projeto, como outros empreendidos, tem como pano de fundo toda a questdo da
violéncia urbana, das politicas de seguranga publica e as discussdes que tém sido feitas no campo
intelectual, principalmente no Rio de Janeiro e em Sao Paulo, num periodo onde, ndo por acaso, a
juventude passa a ser percebida como prioridade politica absoluta. Como resultado concreto
destas discussdes, observa-se uma série de mudangas no campo juridico, com a criacdo do ECA
(Estatuto da Crianca e do Adolescente) e pedagdgico, com a tentativa de empreender um novo

projeto para a area da educagdo.
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1.2 Do codigo de menores ao ECA: as representacdes sobre a crianca e a juventude no

brasil

As representacdes sobre a infincia e a juventude no Brasil apontam para um processo
histérico que atribui ao segmento uma série de caracterizagdes: crianca X menor; esperanca (a
crianca apresentada como o futuro do pais) X ameaca (a crianga como peste patologica, etc.);
cidadania (crianga enquanto sujeito de direitos) X “estadania” (presenca de Estado paternalista,
controle do poder publico frente a crianca). Estas defini¢cdes incidiram diretamente nas politicas
publicas para esta area, direcionando os projetos empreendidos pelos governos. O que se observa
¢ a diferenciagdo no tratamento da populagdo, de regulada para protegida e, futuramente, ao que
parece, espera-se auto-suficiente. O movimento ¢ nitido pela propria forma utilizada para
designar o jovem: “em situacdo irregular”, “sujeito de direitos” e “protagonista”.

A chamada “doutrina da situacdo irregular”, tem seu representante no codigo Mello de
Mattos de 1927 (desta forma nomeado em fungdo do primeiro juiz de menores no Brasil),
também conhecido como Codigo de Menores, lei 6.697/79, onde a crianga ndo recebe tratamento
distinto de outros individuos. Esta concepcdo sobre a crianga e o adolescente estabelece seu
controle por parte do poder publico, embora na época ndo existissem politicas publicas voltadas
para esta populagdo. Na falta de politicas publicas gerenciadas pelo Estado, instituigdes como
igrejas e orfanatos sdo responsaveis por intervengdes, no sentido de assistir a crianga através de
acdes filantropicas.

Em relagdo as acdes do judicidrio, ha uma centralizagdo na figura do juiz, que controla
esta populacdo através de medidas normativas como, por exemplo, recolher as criangas “em
situagdo irregular”, “marginais”, em sua maioria advindas de familias pobres, para as instituigoes.
Tais medidas, como conseqiiéncia, provocam o rompimento dos vinculos do “menor” com a
familia, colocando-o em instituicdes nas quais o Estado tem total controle.

Ja na Constituicao de 1988 (artigo 227), a crianca passa a ser vista como sujeito de

direitos, ou seja, ¢ dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianca e ao
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adolescente, com absoluta prioridade, os direitos a vida, saude, alimentag¢ao, educagao, lazer,
profissionalizagdo, cultura, dignidade, respeito, liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria,
além de protegé-los de toda a forma de negligéncia, discriminacdo, exploracdo, violéncia,
crueldade e opressdo. Em virtude destas mudancas, 1988 representa um marco de rompimento em
relacdo ao estabelecimento de responsabilidades para com a crianga a o adolescente, ocasionando
um movimento social que estabelece novas percepgdes em que a crianca passa a ser “sujeito de
direitos”. Surge, assim, a necessidade de normatizar disposi¢des legais que venham suprir lacunas
juridicas no tratamento com adolescentes, ou seja, regulamentar normas institucionais. Estas
novas normas caracterizam-se por fazer parte de uma “doutrina de protecdo integral” ou, em
outras palavras, garantir direitos aos “seres em formacao”, ou “seres em pleno desenvolvimento”,
0 que ja vinha sendo discutido pela normativa internacional da crianca e da juventude. Algumas
de suas implicagdes sdo os direitos subjetivos e as politicas publicas integradas (municipio, rede,
co-gestdo) que descentralizam o poder do juiz e atribuem, ao municipio, responsabilidade pela
politica de atendimento ao menor, integrando a rede governamental e ndo governamental.

A importancia do Estado recai sobre a aplicacdo de diferentes politicas, como aquelas
basicas (acesso universal a satide, educacdo, etc), devendo garanti-las, ndo de forma filantropica,
mas por direito, como uma obrigag¢do do Estado. Também as politicas de ambito socioeducativo
(para adolescentes que cometeram ato infracional) passam a ser responsabilidade do Estado.

Em 1990, surge o ECA, lei 8069/90, chamado de “doutrina de prote¢do legal”. Esta
doutrina vai ao encontro do artigo 277 da Constituicdo Federal, que deu origem aos artigos 1° e 3°
do ECA e estabelece algumas diretrizes, que dardo a instrumentalidade legal para agir. Desta
forma, as normas juridicas se impdem ao mundo factual, e este se volta para o juridico, agora
com algumas bases:

- Considera a crianca e o adolescente como pessoa em desenvolvimento e sujeito de

direitos.

- Principio de dever geral — art 4° do ECA (primazia, precedéncia, preferéncia e

privilégio).
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- Ordem de prioridade absoluta — art 4°.

- Diretrizes de interpretagdao — art 6°.

- Diretrizes da politica de atendimento.

O arcabouco legal assegurado pelo ECA estabelece formas de tratamento e
responsabilidade estatal para com o grupo, como as diretrizes da politica de atendimento. Esta se
constitui na primeira lei, no sentido da organizagdo de atendimento, a qual estabelece a
municipalizacdo das politicas sociais para este segmento, possibilitando tratar cada localidade de
forma particular, visando direcionar as politicas conforme sua realidade. Disto resulta a criag@o
de Conselhos Municipais como os chamados CNDCas/* dicas. Na mesma perspectiva, o art. 204
da Constituigdo Federal descentraliza e abre a participacao da sociedade organizada, o que tem
suas conseqiiéncias na desjudicializacdo das questdes relacionadas a crianga.

A fungdo prioritaria dos Conselhos Municipais passa a ser a formulagdo das politicas do
municipio de atendimento a crianga e ao adolescente. Os Conselhos sdo criados por Lei
Municipal, caracterizando-se como politicas de Estado e ndo mais de governo®, possibilitando a
articulagdo do poder publico e da sociedade, uma vez que ¢ percebida como a “fonte mais
informada” sobre as necessidades do municipio.

Outro elemento que indica a busca da descentralizagdo ¢ a divisdo de parte da autoridade
publica do Poder Judiciario para o Conselho Tutelar (CT). O CT se caracteriza como um 06rgao
permanente, criado por lei e obrigatério em cada municipio, vinculado ao poder publico. E,
portanto, um Orgdo autonomo, ndo administrativo, mas funcional, colegiado com fung¢des
especificas quanto a crianga e o adolescente.

Seria simplista e prematuro atribuir a mudanca de olhar sobre o jovem apenas a
implantacdo destas normativas. Embora tenham sido fundamentais para este processo, permeiam
uma série de atividades que fazem parte da vida desta populagdo, principalmente aquelas voltadas

a educacdo e as politicas publicas, uma vez que os beneficidrios destes servigos sdo justamente

% Conselho Nacional dos Direitos das Criangas.
3 Mais do que uma politica dependente das agdes de um governo especifico, as politicas de Estado sdo aquelas com
carater de agdo continua.
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aqueles sobre os quais a lei prescreve. Contudo, o estigma da ‘“‘situacdo irregular” recai com
freqiiéncia sobre jovens em situacdo econdmica precaria, aqueles que nao tém oportunidades e
encontram-se “marginalizados”. E sobre estes jovens que o direito buscaré atuar, na tentativa de
torna-los “sujeito de direitos”. Estes jovens ndo sdo os unicos beneficiarios da aquisi¢do dos
direitos trazidos pela Lei, contudo, sdo os “excluidos” (quer no ambito da educagdo, da saude, da
moradia, etc.) que se tornam “problema” e ¢ sobre eles que o Estado langa seus investimentos.
Por razdes ndao somente de ordem econdmica, mas também social cultural e politica, pois
sdo campos imbricados que implicam direcionamentos em relagdo ao tratamento e percepc¢ao do
jovem, € que a categoria — juventude — ndo pode ser percebida como uUnica e heterogénea. De
acordo com o ponto de vista de onde fala o sujeito e a partir do aspecto da vida que determinada
politica publica busca incidir, sdo acionadas diferentes representacdes sobre o jovem. Neste caso,
poder-se-ia dizer que os adolescentes ndo sdo apenas percebidos como um grupo delimitado a
partir do aspecto etario, mas através de outros recortes que norteardo as diretrizes do Projeto

Agente Jovem em relacao aos objetivos da politica em questdo: “o conflito com a lei”.

1.3 Novos paradigmas para tratar da questio dos jovens em conflito com a lei

O termo “jovem em conflito com a lei” caracteriza um processo de relagdo entre os jovens
e o Estado. O processo sofreu variagcdes ao longo do tempo, mas basicamente tem seu inicio
quando ocorre o ato infracional, e finaliza com a aplicagdo da MSE (Medida Socioeducativa),
que tem como ultimo recurso a PL (Privagdo de Liberdade). O processo de conflito com a lei
pode ser esquematicamente representado das seguintes formas:
1. Ato infracional - MSE - PL
2. Politica preventiva = integracao

ou
- ato infracional > MSE / desenvolvimento —> integracdo

de programas alternativos ou
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com carater educativo. - ato infracional > PL

Estes dois esquemas refletem os diferentes referenciais que nortearam as agdes em relagao
aos “jovens em conflito com a lei”.

O primeiro modelo ndo tem uma concepg¢ao sobre bases educativas e preventivas. Porém,
quando os jovens passam a representar um “problema” para a sociedade, sdo buscadas novas
alternativas para o modelo vigente. Em outras palavras, o grupo passa a ter determinada
visibilidade, ou pelo menos, a figurar como uma das preocupacdes do Estado com aplicacdo de
recursos publicos, quando se observa um crescimento da violéncia e da marginalidade com maior
incidéncia na faixa etaria entre 15 a 17 anos de idade.

Esquematizado no segundo modelo, o processo contemporaneo procura outras solugdes
para o problema dos “jovens em conflito com a lei”, ou melhor, procura evitar o inicio do
processo. Na maioria dos casos, sdo desenvolvidos programas de encaminhamento para o
trabalho ou para a educagdo, constituindo um carater preventivo, geralmente destinados a jovens
em situacdo de pobreza® e/ou moradores da periferia da cidade, pois a falta de recursos e
oportunidades sdo considerados como os principais fatores que levam o jovem a cometer o ato
infracional. Mas estas politicas nem sempre sdo bem sucedidas ou tém abrangéncia total. Para
ndo repetir o movimento do primeiro modelo, os profissionais apontam propostas alternativas de

acdo para a fase da aplicagao de MSE:

Lembramos que, até a promulgag@o do ECA, era praxis no Rio Grande do
Sul, como no Brasil inteiro, institucionalizar jovens com ou sem ordem
judicial. Os autores do Estatuto, zelando pelos direitos da crianca e do
adolescente, propuseram limitar o numero de jovens internados,
estipulando que ninguém seria privado de liberdade sendo em flagrante do
ato infracional ou por ordem da autoridade judiciaria. (FONSECA e
CARDARELLO, 1999, p. 97)

* Ou “vulnerabilidade social”, uma vez que esta é considerada como uma condigdo advinda em grande parte da falta
de oportunidades de cunho financeiro.
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A privagao de liberdade, enquanto medida socioeducativa, tem sido contemporaneamente
muito questionada quanto a sua eficiéncia, principalmente no campo juridico, mas também pela
midia e pela sociedade em geral. Parece consenso que os adolescentes entram em instituigdes
como a FASE e saem “piores”, ou seja, a maioria volta a cometer atos infracionais e retorna para
a instituicdo. Tal visdo tem conseqii€ncias diretas sobre os adolescentes internados ou ex-
internados, que passam a ser estigmatizados como delinqgiientes, marginais ou “menores” (que
teria no proprio termo as outras conotagdoes).

Alguns profissionais que trabalham nesta 4rea, como Maria Josefina Becker’, Carmem
Oliveira® e Afonso Armando Konzen’, consideram a privagio de liberdade como a agdo mais
radical para com os membros da sociedade e s terd legitimidade se for aplicada por alguém
investido de poder. Além disto, as perspectivas apontam para o fato de que a PL s6 deve ser
aplicada caso ndo haja medida mais adequada. Com isto, busca-se desvincular a MSE como
conseqiiente aplicagdo de PL e, para isso, a énfase recai sobre o estabelecimento de um carater

educativo:

Temos no Brasil raras experiéncias bem sucedidas de MSE (medida
socioeducativa) que tenham um direcionamento pedagogico € ndo se
limitem apenas as privagdes de liberdade. O que se almeja ¢ “devolver”
estes jovens a sociedade “melhores” do que quando ingressaram na
FEBEM. (KONZEN, 2002).

Na visdo dos ex-presidentes da antiga FEBEM, somente enquanto medida temporaria, a
PL teria uma agdo efetiva. Portanto, seu atual direcionamento ¢ de revisdo pedagdgica, a fim de
garantir ndo s6 um atendimento “p6s-delito”, mas um mecanismo preventivo. Para isso, busca-se
criar uma rede de “protecdo” ao jovem, através de politicas publicas que incidam nao apenas
neste segmento, mas sobre a relagdo da sociedade com tais adolescentes, a fim de romper com

seu carater estigmatizador.

> Assistente social e ex-presidente da FEBEM (1995 — 1998).
% Doutora em psicologia ¢ Ex-presidente da FEBEM (1999 — 2000).
7 Procurador de Justica, Diretor da Fundagdo Escola do Ministério Pablico ex-presidente da FEBEM (1998).
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Em meio a efervescéncia destas idéias surge o Projeto Agente Jovem, como uma
possibilidade vidvel de subsidiar novas perspectivas ao jovem. Garantir-lhe um espago, dar-lhe
voz e mostrar caminhos para a constru¢do de um projeto de vida caracteriza esta politica como
preventiva, e tem suas bases num projeto educativo no qual a inclusdo social tende a diminuir a
marginalidade juvenil, contemporaneamente atribuida, principalmente, a falta de oportunidades.
Em outras palavras, a situacio percebida como andmala®, pois, teoricamente, para que uma
sociedade democratica tenha pleno desenvolvimento, todos os seus membros devem ter igualdade
ndo apenas de direitos, mas de oportunidades, tenderia a gerar um “desvio” comportamental: o
ato infracional. O desvio ocorreria na medida em que sdo transgredidos valores e normas sociais
estabelecidas. Para dar conta deste aspecto, a vertente interacionista explica satisfatoriamente o
que se deseja argumentar.

Em primeiro lugar ¢ preciso dizer que, na perspectiva interacionista, ndo existe
“desviante”, mas relagdes entre individuos em que uma das partes pode receber a acusagdo de
estar rompendo com comportamentos socialmente determinados. O foco de andlise passa a ser a
relagdo entre acusador e acusado, quebrando com o problema das delimitagdes das abordagens
psicologica e sociocultural sobre o desvio. A explicagdo do comportamento, através de uma
delas, corre o risco de privilegiar apenas uma das dimensdes da vida do sujeito: a psicoldgica,
onde o sujeito € responsabilizado pelo desvio por problemas de cunho individual/psicologico, ou
socioldgica, onde a sociedade passa a ser o elemento central na analise do desvio. Uma vez que o
foco de andlise passa para a relagdo, a dicotomia se rompe, embora ela necessariamente nao

precise existir, pois se acredita, na perspectiva de Gilberto Velho:

Nao ha duavida de que a distingao dos niveis biologico, psicologico, social
e/ou cultural permite a construg¢do de um conhecimento analitico
sistematizado, mas parece crucial ndo ignorar que uma “agdo social” tem
estes trés niveis subjacentes. (VELHO, 1985, p.16)

% Para o conceito de anomie ver Durkheim e sobre comportamento “desviante” Margareth Mead e Ruth Benedict,
“sexo e temperamento” (1969).
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No caso em analise, o papel de acusador pode ser atribuido ao Estado ou a sociedade, se
considerarmos que ela ¢ representada pela figura do Estado, e de acusado, os jovens. Perceber a
questdo do desvio, a partir das intera¢des entre os sujeitos ou grupos ¢, particularmente, produtivo
para esta analise, pois ¢ justamente na relacdo dindmica entre os executores do Projeto e os
jovens que se estabelece o “comportamento desviante”. E pertinente ressaltar que, se
determinados grupos sociais acabam por criar o “desviante™, com o Estado isso vai ocorrer de
forma muito mais evidente. As normas estdo num patamar ndo apenas simbdlico, mas pratico,
que estabelece quem ¢ o desviante e as sansdes concretas para adequar sua conduta.

O Projeto Agente Jovem poderia ser visto como uma das formas que o Estado encontrou
para lidar com os desvios, embora nas proprias relagdes cotidianas entre os individuos, dentro do
Projeto, possam surgir outras. Estas formas ndo sdo opostas, mas relacionais uma vez que mexem
com representagdes advindas de bagagens individuais ou de grupos especificos dos quais fazem
parte os sujeitos desta pesquisa.

Para Velho, o “desviante” pode ser caracterizado como aquele individuo que faz uma
leitura cultural divergente de sua propria cultura natal. O Estado parece ir ao encontro desta idéia,
j& que busca dar bases educativas para as medidas punitivas da lei, “ensinando” ao “desviante”
um comportamento socialmente adequado. A propria idéia de “inser¢do social” e “inser¢do na
comunidade”, trazidas pelo Projeto, pressupdem que o jovem esteja fora do social, fora da

comunidade:

O que a gente tem visto ¢ que eles ndo conseguem se inserir € ser aceitos e
acolhidos no espago deles, eles vao para outro que eles ndo tem vinculo ¢

? Norbert Elias em seu livro “Estabelecidos e outsiders”, propde um modelo explicativo em pequena escala, de uma
configuracdo que se acredita universal (escala maior): “Pode-se construir um modelo explicativo, em pequena escala,
de figuragcdo que se acredita ser universal — um modelo pronto para ser testado, ampliado e, se necessario, revisto
através da investigagdo de figuragdes correlatas em maior escala. Nesse sentido, o0 modelo de uma configuragdo
estabelecidos- outsiders que resulta da investigacdo de uma comunidade pequena, como a de Winston Parva, pode
funcionar como uma espécie de “paradigma empirico”. O paradigma empirico a que se refere o autor ¢ a relagdo
entre dois grupos; de um lado os estabelecidos que, além de constituirem-se como o grupo dominante, lutam para
permanecer impondo sua visdo de mundo baseada sobre determinados valores e, de outro, os outsiders,
estigmatizados pelos estabelecidos por tomarem uma conduta fora dos padroes do grupo dominante, o
comportamento desviante.
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por ndo ter vinculo eles acabam se fazendo notar pelas formas que a gente
tem visto no dia-a-dia, com gangues, com roubo ¢ com o proprio trafico.
(CLAUDIA, coordenadora do Centro Vida)

A idéia ¢ apresentada, de forma bem clara, pela coordenadora do Centro Vida: a nao
inserc¢do levaria ao “desvio” ou, em outras palavras, ao “conflito com a lei”. Portanto, o fato de

(3

estar dentro da comunidade ¢ a situagdo avaliada como “correta”, ¢ a passagem do limite
estipulado ao jovem, que busca outros espacos, geraria “incomodo”. A transgressao ¢ vista pelos
coordenadores e orientadores sociais como um “comportamento desviante”. Mais uma vez a
logica operada pelo Estado ¢ evidente: somente um programa educativo seria capaz de atuar
sobre a raiz do “problema” que, neste caso, se caracteriza pela ndo integracdo em sua
comunidade.

Esta idéia, calcada na concep¢do de uma politica preventiva, figura no cendrio brasileiro

desde a década de 80, com a chamada “politica de integragdo dos 6rgdos”, analisada por Alba

Zaluar no estado de Goias:

Esta estratégia teve por finalidade evitar o desperdicio de recursos, a
superposi¢do de programas ¢ a auséncia de planejamento assegurando, ao
mesmo tempo, segundo os seus idealizadores, o atendimento as
reivindicagdes populares e a participagdo de uma cidadania ativa.
(ZALUAR, 1994, p.140)

Mas a idéia de rede de atendimento, longe de se constituir objetivo apenas de orgaos
ligados ao Estado e voltados, preferencialmente, para jovens que estejam cumprindo MSE, faz
parte de uma concep¢do mais ampla de assisténcia a crianga e a juventude. Recentemente, esta
tendéncia materializou-se numa iniciativa conjunta de trés entidades: Instituto Ayrton Senna
(IAS), Fundagdo Mauricio Sirotsky Sobrinho (FMSS) e Associagdo Brasileira de Magistrados e
Promotores e Justica da Infancia e da Juventude (ABMP). Dentro desta perspectiva, apresentaram

aos candidatos a Presidéncia do Pais e aos candidatos ao Governo do Estado do Rio Grande do
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Sul, um documento cujo teor estd embasado na criacdo de politicas publicas para a area da

juventude. Sua principal caracteristica € a acdo conjunta entre diversas politicas:

Coesos em torno do entendimento de que somente uma politica de
conjunto — superando as fronteiras entre os diversos setores das politicas
publicas, e coordenando a sua convergéncia e complementaridade com os
esfor¢os da sociedade civil organizada e do mundo empresarial — podera
dar conta da inteireza ¢ da complexidade da tarefa de tornar realidade a
politica da juventude que o Brasil, de forma tdo dramatica, necessita e
requer.(INSTITUTO AYRTON SENNA, 2002)

De acordo com Viviane Senna, presidente do Instituto Ayrton Senna, as instituicdes de
iniciativa publica e privada estdo orientadas atualmente para a busca da ‘“viabilizacdo de

10 . . . .
”", o que difere, de acordo com sua perspectiva, de um “projeto de juventude”. Ao que

jovens
parece, a diferenca entre as duas se da pelo fato de que a primeira acontece de forma articulada e
abrange os mais diversos aspectos da vida daquele segmento, enquanto a segunda ¢ desarticulada
e se caracteriza por projetos pulverizados e sem resultado efetivo.

Os projetos sociais desenvolvidos para a juventude implicam, portanto, concepgdes e
praticas que buscam mudangas profundas para o atendimento desta populagdo e, pode-se dizer,
conjugadas com um movimento mais amplo, que abrange outros setores da sociedade, como os
projetos pedagogicos na area da educacao e os politicos empreendidos no pais. Quanto ao aspecto

politico, ndo se pode ignora-lo quando se almeja, realmente, ter uma visdo menos limitada das

acdes politicas voltadas para a juventude e, num universo menor, no Agente Jovem.

A questdo sobre os objetivos e finalidades (fungdo) de um grupo e o que
vai ajudar ou prejudicar a realizagdo destes objetivos ¢, geralmente, um
problema politico. As facgoes dentro do grupo discordam entre si e

'O proprio termo “viabilizagdo” remete a uma visdo empresarial de mercado, na qual é necessario um planejamento
ditado pelas possibilidades do campo econdmico, e desta forma calcular a viabilidade de determinado
empreendimento. Se transpormos para o contexto das politicas publicas que tal segmento visa atuar, poderiamos
dizer que para “Viabilizar” o jovem seria necessario mostrar-lhe as possibilidades das quais dispde, bem como
instrumentalizé-lo a fim de que as possa alcangar.
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manobram para ver a sua propria definicdo da fung@o do grupo aceita. A
fungdo do grupo ou da organizacdo, entdo, ¢ decidida através do conflito
politico, que ndo ¢ dado na natureza da organizagdo. (VELHO, 1985, p.
24)

Em decorréncia, ha uma disputa pelas faccdes que concorrem para determinar as regras
que devem ser estabelecidas. Como as politicas sociais criam diretrizes que, poder-se-ia dizer,
estabelecem linhas para os projetos sociais, estes, por sua vez, estabelecerdo, por oposi¢do, o
comportamento divergente, a partir da propria pedagogia empreendida. O “politicamente correto”
ndo ¢, portanto, “desviante”, embora o ‘“desviante” nao seja necessariamente sempre um

“desviante”, para isso, basta mudarem as concepcdes do que ¢ “politicamente correto”.

1.4 As ideologias no campo politico e intelectual brasileiro e seus reflexos na criacio de

projetos sociais

O artigo intitulado “O Governo Collor e os Direitos das Criancas e Adolescentes”, da
autoria de Rosana Herenger e Almir P. Junior, ambos socidlogos, trazem um panorama da critica
situacdo da crianga e do adolescente na década de 80, apontando, no mesmo artigo, a solucao

para o problema:

O modelo de desenvolvimento implementado no pais nas tltimas décadas
produziu um quadro de desassisténcia que vem sacrificando,
principalmente, 58 milhdes de criangas e adolescentes brasileiros — cerca
de 43% da populagdo em 1986. Torna-se fundamental agora o
estabelecimento de politicas que visem a transformacgdo do quadro atual
de injusticas e desassisténcia. (HERINGER E JUNIOR, 1991, p. 14 ¢ 15)

Estes autores reforcam a tendéncia de tornar a infincia e a juventude uma prioridade
politica, ja ressaltado pelo ECA no artigo 4°, que a estabelece como “ordem de prioridade
absoluta”. Na esteira desta logica, a criagdo de politicas sociais representa um desafio para

reverter a situagdo critica do segmento, propondo resgatar-lhes a cidadania e contribuir para a
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democratizagdo da sociedade brasileira. A melhoria das condi¢cdoes de milhdes de jovens ¢é
vinculada a propria necessidade de democratizagdo do pais, com vistas a inclusdao social
igualitéria.

Olhando para a década de 90, Luis Claudio de Oliveira altera a ordem
“causa/conseqiiéncia” ao enfatizar que somente o estabelecimento da democracia levaria a
extin¢ao das desigualdades sociais. Contudo, acredita, da mesma forma que, para se chegar a tao
sonhada democratizacgdo, seja necessario a adocao de politicas publicas especificas, calcadas em

programas especiais:

Solucdo: s6 a democracia. O que se coloca como preméncia historica para
a eliminacdo dos niveis absurdos de violéncia praticada contra estes
jovens é a construgdo da cidadania nacional, que, acreditamos, sé sera
alcangada a partir da democratizagdo das instituigdes e, paralelamente, no
que tange ao problema em foco, da aplicagdo de saidas pedagbgicas cujo
nucleo esteja na educacdo.(OLIVEIRA, 1991, p. 9)

A atengdo geral estd voltada para a adocdo de politicas sociais capazes de resgatar a
cidadania de jovens e criancas em todo o pais. Porém, como aponta Maria das Gragas Rua, no
relatorio sobre Politicas Publicas e Juventude, no ano de 1998, em Brasilia, ¢ visivel a pouca
atencdo ou, na maioria das vezes, a inexisténcia de politicas publicas voltadas para os jovens em

todas as areas: educagdo, satide, geracdo de emprego, previdéncia e seguranga.

Embora esta represente uma fase da vida caracterizada por situagdes de
grande vulnerabilidade devido a comportamentos e atitudes de alto risco,
nem mesmo no ambito da seguranga ¢ da satde as politicas sdo
formuladas de maneira a contemplar as especificidades dos jovens. (RUA,
1998, p. 739).

Contudo, pressionado por um processo de exclusdo social crescente, que contribui

conseqiientemente para o aumento da violéncia, o Governo tem implantado, cada vez mais,
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programas sociais alternativos para solucionar a crise. Evidencia-se tal proposta na “carta” feita

por Luiz Eduardo Soares'', chamada Noticias de Porto Alegre, divulgada em abril de 2001:

Se ndo ha instrumentos proprios para a aplicagdo de politicas de
seguranga, impde-se a apropriacdo para a atuagdo na esfera da seguranga
de instituigdes orientadas para outros fins, mas cujas interfaces com a
seguranga possam ser potencializadas —a principio, ndo hé limite para esse
tipo de reorientagdo, o que amplia quase indefinidamente o leque de
alternativas para o gestor municipal da seguranca, transformando a
escassez de instrumentos em abundancia latente e estimulo a criatividade.
(SOARES, 2001)

No que se refere aos jovens, esta “estratégia”, procura suscitar neles um tipo de lideranga
positiva, buscando interceptar as trajetorias juvenis, sob risco de cooptacao pelo trafico, através

de programas preventivos. O projeto analisado se enquadra neste perfil, onde o “protagonismo

1”12

juveni ¢ buscado como principal objetivo, no sentido de incentivar a propagacdo dos

conhecimentos adquiridos ao longo do projeto, bem como direcionar esses jovens a um

“planejamento” futuro:

O primeiro eixo trabalha com a perspectiva de que o jovem possa ser
reintegrado a sociedade, resgatando vinculos familiares e adquira
"ferramentas" que possibilitem a defini¢do de um novo projeto de vida,
reinserindo-o no sistema educacional e propiciando atividades que
facilitem a sua insercdo no mercado de trabalho.

O segundo voltado para o conceito de protagonismo juvenil onde os
jovens receberdo, para isso, preparagdo adequada para atuarem em suas
comunidades no apoio as areas de saude, meio ambiente e cidadania.
(MINISTERIO DA PREVIDENCIA E ASSISTENCIA SOCIAL E
SECRETARIA DE ESTADO DE ASSISTENCIA SOCIAL)

Estes referenciais convergem para um movimento mais abrangente, o qual Conceigdo

Paludo (2001) chama de “Campo Democratico Popular” - CDP. Este campo tem como

""" Antropologo responsavel pela elaboragdo do Programa de Seguranga Publica Municipal em Porto Alegre.
'2 Termo utilizado tanto na documentagio do projeto quanto pelos seus executores.
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caracteristica a busca de um “projeto alternativo” para a sociedade brasileira, ou seja, um projeto
pautado na efetivagdo da participacdo democratica por todos os membros da sociedade.
Caracteriza-se como um campo de forgas politicas e culturais, que perpassa, de certa forma, o
campo econdmico, agregando classes subalternas'’, intelectuais organicos, militantes,
personalidades, ativistas diversos e estruturas de mediagao.

O CDP ¢ visto como uma alternativa para os encaminhamentos dados pelo grupo
dirigente as politicas nacionais até entdo e tem sua emergéncia ja em meados da década de 60.
Porém, esta tendéncia ¢ abafada pelo golpe de 64 e s6 terd visibilidade novamente nos anos 70 e
80. De acordo com Paludo, ¢ a partir da metade dos anos 70 que as lutas sociais ganham novo
impulso, aprofundando aquele processo anteriormente iniciado. Diversas organizagdes e
movimentos sociais sdo criados, configurando o cendrio politico do pais. Dentre as organizacdes
surgidas e indicadas pela autora, pelo menos trés delas sdo consideradas essenciais para o
entendimento da formagéo e desenvolvimento do Campo Democratico Popular'*:

- Criagao da Articulagao Nacional de Movimentos Populares e sindicais (ANAMPOS)

em 1980.

- Fundagao do Partido dos Trabalhadores (1980)

- Fundag¢do do Movimento Nacional de Meninos e Meninas de rua (1985).

Os trés movimentos significaram a articulacdo das forgas populares e sindicais

democréaticas voltadas principalmente para as questdes de moradia e cidadania, a criagdo de um

13 Ao falar de classes subalternas, indicadas como agentes fundamentais de mudanga, utilizo o referencial de Paludo,
que circunscreve nao apenas os classicos grupos concebidos como propulsores de mudangas sociais, como o
proletariado e o campesinato, mas a um “mosaico heterogéneo das classes populares” onde se encontra “o
subempregado, o biscateiro, o empregado regular, o bodia-fria, o poceiro, o meeiro, a doméstica, as criangas
abandonadas, o menino e a menina de rua, o idoso, o desamparado, o doente sem recursos ¢ o adulto ndo-
alfabetizado.” (PALUDO 2001: 43) A esta lista poderiam ser acrescentados os jovens sem recursos, marginalizados
do processo escolar e/ou em conflito com a lei, “candidatos aptos™ a inser¢do no mundo da criminalidade.

0 que se deseja ressaltar através da visio de Paludo, é o fato de que os movimentos sociais e as organizagdes
partidarias contribuiram, de certa forma, na criagdo de condigdes propicias para o desenvolvimento de uma linha
politica e ideologica, que futuramente levaria ao direcionamento de a¢des do Estado, no proprio campo das politicas
sociais voltadas para a juventude. Mesmo que a autora apresente uma visdo engajada na luta politica, ndo se descarta
a importancia de tal perspectiva, a qual acredita-se complementar e contribuir para o panorama histérico buscado
neste capitulo.
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partido representativo destas lutas e a participacdo na criagdo, do Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA) em 1990, como substituicdo ao anterior Codigo de Menores de 1927
(revisado em 1979) respectivamente.

O movimento de consolidagdo do CDP, aprofundado nos anos 80, acarreta para a década
de 90 a possibilidade de disputa politica e cultural, j4 no ambito do Estado, em conseqiiéncia do
fortalecimento dos setores de esquerda e da mobilizagdo dos movimentos sociais. Isso significa
dizer que, também no campo das politicas publicas, a influéncia de projetos alternativos ganha
novo impulso.

Na mesma perspectiva de Paludo, considera-se a organizacdo das classes populares nao
somente como fruto de um processo espontaneo, tampouco como desencadeado somente pelo
Estado, ou outros 6rgdos envolvidos no seu fomento, mas como a¢do conjunta entre diferentes
instancias, propiciada em grande parte pelas transformagdes histéricas do periodo.
Transformacgdes, estas, que também chegam do exterior, pelos compromissos assumidos junto a
organismos internacionais no estabelecimento de metas a fim de reverter o quadro negativo dos
indices de violéncia, educag¢do e satde, dentre outros, que atingem criancas e adolescentes no

pais.

O relatorio Situagdo Mundial da Infincia 1991, do Unicef, mostra que
apenas o surgimento de uma nova ética pela criangca pode manter o
esforgo para criar um mundo melhor para nossas criangas na década de
1990. (UNICEF, 1991, p.10)

Pode-se citar, na década de 90, o Encontro Mundial de Cupula pela Crianga, no qual
participaram Presidentes e Primeiros-Ministros de importantes paises, na busca do
estabelecimento de metas para conter e reverter a situacgdo até o ano de 2000. Como se observa, o
“principio da prioridade imediata” tem, pelo menos, 20 anos de reivindicagdo e, apesar de ter
recebido os mais variados nomes ao longo do tempo, continua buscando remodelar propostas
frente as incessantes mudancas, sejam elas politicas, sociais ou culturais. Recentemente, fala-se

na emergéncia de um novo perfil demografico, que seria responsavel pela chamada “Onda
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Jovem” (MADEIRA, 1998), formada pelas criancas para quem se reivindicava melhorias nas
condigdes de vida na década de 90, principalmente na educacdo, e que atingem hoje a
adolescéncia nas mesmas condi¢oes de exclusdo. Contudo, a exclusao dos servigos basicos de
atendimento, soma-se a impossibilidade de entrada no mercado de trabalho pela baixa
escolaridade e falta de conhecimentos capazes de alavancar a entrada pela “porta da frente” e,
quando se da a entrada, geralmente, lhes sdo destinadas ocupacdes subservientes. A educagao
passa a ser concebida, portanto, como uma importante via para a resolu¢do dos problemas sociais.

No campo intelectual, embasado principalmente na teoria de Paulo Freire, planeja-se uma

orientacao pedagdgica voltada para a emancipagdo da classe subalterna:

A nossa preocupagdo (...) € apenas apresentar alguns aspectos que nos
parece constituir o que vimos chamando de pedagogia do oprimido:
aquela que tem de ser forjada com ele e ndo para ele, enquanto homens ou
povos, na luta incessante de recuperagdo de sua humanidade. Pedagogia
que faga da opress@o e de suas causas objeto de reflexdo dos oprimidos,
de que resultard o seu engajamento necessario na luta por sua libertagao,
e, que esta pedagogia se fara e refard. (FREIRE, 1987, p. 32)

De acordo com Paludo, “estas concepg¢des foram sintetizadas na expressdo “Educagdo
Popular”, indicando um novo ideario ¢ metodologia para as praticas educativas populares”
(PALUDO, 2001: 65). Esta pedagogia reflete no campo da educacdo o que ja vinha sendo
buscado no campo politico a longa data, permitindo a unido entre educagdo das classes populares
e o campo politico, econdmico e cultural. Em outras palavras, busca-se emancipar ou
instrumentalizar os individuos para a aquisi¢do de uma consciéncia sobre seu proprio processo de
exclusdo social e, consequentemente, viabilizar sua mobilizagdo em torno da reivindicacao de
seus interesses.

As politicas sociais voltadas para a juventude adquirem, neste contexto, de um lado o
carater de urgéncia e ampliacdo e, de outro, as influéncias do campo intelectual no que diz
respeito a orientacdo pedagogica, refletindo, assim, os rumos tragados, tanto para a criagdo

quanto para a implantacdo dos projetos sociais. No Rio Grande do Sul, o Projeto Agente Jovem
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aparece como fruto dos desdobramentos das praticas politico/pedagogicas do final dos anos 90,

fundamentadas na concepg¢ao de Educagao Popular:

A capacitacdo do Agente Jovem de Desenvolvimento Social ¢ Humano ¢
desenvolvida por meio de metodologia que busca aproximar a teoria da
pratica, mediante a participagdo do Orientador, dos Instrutores e dos
jovens em agdes dinamicas fundamentadas na prépria construgdo do
processo de ensinar e aprender, de forma critica e criativa, considerando a
realidade de vida do jovem, resgatando conhecimentos e vivéncias do
grupo. A proposta se coloca como inovadora ao abrigar a necessaria
flexibilidade que permite as equipes municipais adapta-la a realidade
local, sem perder a esséncia do Projeto. A flexibilidade aplica-se,
inclusive, aos espagos fisicos e a participagdo de profissionais
conhecedores dessas peculiaridades, a fim de poder explora-las ao
maximo. Pretende-se, assim, que a acdo do Agente Jovem seja norteada
por experiéncias e realidades mais proximas possivel da sua vivéncia.
(MINISTERIO DA PREVIDENCIA E ASSISTENCIA SOCIAL E
SECRETARIA DE ESTADO DE ASSISTENCIA SOCIAL)

Convergindo com o direcionamento pedagdgico, a Coordenadora do Centro Vida, Claudia

Becker, deixa claro o posicionamento politico do projeto:

Ele ndo foi escrito por nds, ele estd dentro do Plano Nacional de
Seguranga Publica do Governo Federal e tinha uma proposta que estava
muito dissociada com as politicas do Estatuto da crianga e do
Adolescente, que a gente hoje tem trabalhado e ai o que se fez, a gente fez
uma releitura desta proposta do Plano Nacional de Seguranga Publica que
era muito calcado na coisa da Medida Socioeducativa, do cumprimento de
pena, e se fez uma adaptacdo, a gente reescreveu o projeto em cima da
origem dele mas fazendo adaptacdo pra uma politica publica onde tivesse
mais o olhar da cidadania, dos direitos humanos, da valorizacao da vida,
que € uma coisa que ndo aparecia muito assim na origem do projeto, que é
aquele 1a que vem do Governo Federal. Foi mais em cima, vamos dizer,
da conseqiiéncia do que da causa (se referindo a politica do Governo
Federal), a prevencdo veio em cima de um fato que é a violéncia da
juventude, um indice alto de juventude em conflito. E ai a gente fez essa
releitura pra puxar mais essa coisa da cidadania, da prevengdo. Uma
releitura dele pra adequar mais as propostas das politicas publicas, num
momento da propria diretriz de governo, foi por isso que a gente fez esse
novo olhar. (CLAUDIA, coordenadora do Centro Vida)
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Por fim, o que se observa ¢ a injungdo entre o projeto de instituicdo do cidadao, que tem
seus alicerces num processo de universalizacdo dos direitos, e a pratica desta cidadania. Longe de
estar concretizada, busca-se, até os dias de hoje, formas de alcangad-la e, apesar de ser
contemporaneamente questionado como empreendimento concretamente realizavel, continua
fazendo parte dos ideais articulados, ndo s6 nas politicas publicas observadas no Estado (das
quais faz parte o Projeto Agente Jovem), mas por todos os grupos que compdem o CDP. Os
ideais lancados, ja na Proclamacdo da Republica, alcangam os nossos dias e continuam tentando
apontar um caminho viavel para as classes populares. Mas as chamadas classes populares, muitas
vezes caracterizadas pela “falta” (sem-teto, sem-terra, sem-escola, etc), numa concepgao
simplista, seguem emergindo sob as mais variadas identidades e, para este caso especifico, se
constituem como jovens em conflito com a lei, jovens excluidos do processo educacional, jovens
excluidos da participagdo politica e econdmica. De certa forma, as classes populares continuam a
carregar o estigma da segregacao, da exploragdo e da exclusao e € precisamente sobre este
“problema” que as politicas publicas irdo se debrucar, a fim de lhes restituir direitos civis,

politicos e sociais, abarcados pela concepcao de cidadania.

2. O QUE E O PROJETO AGENTE JOVEM DE DESENVOLVIMENTO SOCIAL E
HUMANO (AGENTE JOVEM)

Baseado na Emenda Constitucional n° 20, a qual propde uma ocupagio para jovens de 15
a 17 anos, que nao configure trabalho, mas que mantenha sua permanéncia no sistema
educacional e o prepare para uma posterior inser¢do no mercado de trabalho, foi desenvolvido o
"Projeto Agente Jovem de Desenvolvimento Social € Humano" ou, como ¢ mais freqlientemente
chamado, Agente Jovem. Este projeto é de criagdo do Governo Federal e para sua implantagao,

concretizada em novembro de 2000, foi firmada parceria com o Governo do Estado e municipios.
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O Projeto tem como meta o atendimento de jovens em situacdo de “vulnerabilidade social”",
priorizando as vagas para aqueles em conflito com a lei ou encaminhados pelo Conselho Tutelar

e Juizado da Infancia e da Juventude:

Idealizado para atender jovens em situagdo de vulnerabilidade social, de
forma que os mesmos possam interferir de forma positiva na realidade
onde vivem, e se habilitem a desenvolver um verdadeiro projeto de
vida'®, a capacitagio dos Agentes Jovens foi desde o principio uma das
maiores preocupagdes da SEAS'. (MINISTERIO DA PREVIDENCIA E
ASSISTENCIA SOCIAL E SECRETARIA DE ESTADO DE
ASSISTENCIA SOCIAL)

A pesquisa foi feita sobre a primeira edi¢ao do Projeto, concluida em dezembro de 2001.
A segunda, iniciada em 2002, sofreu pequenas modificagdes nos conteudos teodricos e nas
oficinas praticas, embasadas na experiéncia anterior, embora a idéia matriz do projeto tenha sido
mantida. Pela experiéncia de um Projeto precedente mostrar que 25 jovens em cada turma era um
numero alto, optou-se por abrir mais uma turma, totalizando, agora, 20 jovens em cada uma das 5
turmas. De acordo com o “Guia de Capacita¢dao”, desenvolvido pelo Ministério da Previdéncia e
Assisténcia Social e pela Secretaria de Estado de Assisténcia Social encontramos a seguinte

orientacao metodologica:

A capacitacdo do Agente Jovem de Desenvolvimento Social e Humano ¢é
desenvolvida por meio de metodologia que busca aproximar a teoria da
pratica, mediante a participagdo do Orientador, dos Instrutores e dos
jovens em agdes dindmicas fundamentadas na propria construgdo do
processo de ensinar e aprender, de forma critica e criativa, considerando a
realidade de vida do jovem, resgatando conhecimentos e vivéncias do
grupo. A proposta se coloca como inovadora ao abrigar a necessaria

50 termo “vulnerabilidade social” é atribuido a uma situagdo especifica vivida por uma parcela de jovens. Tal
situagdo caracteriza-se pela exclusdo frente ao sistema cultural, econdmico, politico e social, tendo como principal
conseqiiéncia a proximidade com a violéncia e a cooptacdo deste segmento pelo trafico de drogas. Outro termo
bastante utilizado no Projeto para descrever esta situagdo é o de “risco social” que, assim como o primeiro, reflete as
condi¢des limites que se impdem ao grupo frente as poucas alternativas de que dispdem.

' Grifo meu.

' Secretaria de Assisténcia Social.
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flexibilidade que permite as equipes municipais adapta-la a realidade
local, sem perder a esséncia do Projeto. A flexibilidade aplica-se,
inclusive, aos espagos fisicos e a participagdio de profissionais
conhecedores dessas peculiaridades, a fim de poder explora-las ao
maximo. Pretende-se, assim, que a acdo do Agente Jovem seja norteada
por experiéncias e realidades mais proximas possivel da sua vivéncia.
(MINISTERIO DA PREVIDENCIA E ASSISTENCIA SOCIAL E
SECRETARIA DE ESTADO DE ASSISTENCIA SOCIAL)

Procurando aproximar a teoria da pratica, o Projeto visa, portanto, tornar o jovem capaz
de entender a sua realidade e adotar uma postura ativa sobre ela. Por isto, o objetivo buscado pelo
Projeto é o “protagonismo juvenil”'®, no sentido de incentivar a propagagio dos conhecimentos
adquiridos ao longo do projeto na sua propria comunidade, bem como direcionar esses jovens a

um “planejamento” futuro:

O primeiro eixo trabalha com a perspectiva de que o jovem possa
ser reintegrado a sociedade, resgatando vinculos familiares e
adquira "ferramentas" que possibilitem a defini¢gdo de um novo
projeto de vida, reinserindo-o no sistema educacional e propiciando
atividades que facilitem a sua insercdo no mercado de trabalho. O
segundo, voltado para o conceito de protagonismo juvenil onde os
jovens receberdo, para isso, preparagdo adequada para atuarem em
suas comunidades no apoio as areas de saide, meio ambiente e
cidadania. (MINISTERIO DA PREVIDENCIA E ASSISTENCIA
SOCIAL E SECRETARIA DE ESTADO DE ASSISTENCIA
SOCIAL)

A tematica cidadania perpassou toda a execucao do Projeto no periodo de 12 meses, mas
foi trabalhada com mais énfase nos 3 meses iniciais. O curso foi dividido em 3 “eixos”, de acordo
com o plano de contetidos propostos, sendo eles: o “eixo I — cidadania” e “eixo II e III — meio
ambiente e saide”. Abaixo estdo organizados por eixo temadtico, € 0s respectivos assuntos

teoricos propostos em cada um deles:

'8 Termo utilizado tanto na documentagio do Projeto quanto pelos seus executores, para se referir a um determinado
comportamento “ideal”, que esperam do jovem. Ver capitulo 3.4.
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CIDADANIA MEIO AMBIENTE SAUDE

O jovem ser individual A relacdo com o ambiente
Quem sou eu Conscientizac¢do ecologica
Identidade,  auto-imagem,  auto-estima, | Preserva¢cdo ambiental
sentimento

O jovem e o coletivo Reciclagem e coleta seletiva'
Quem somos nos O mundo do trabalho

Respeito as diferencas: género ¢ raca, | Sistemas de produgao
diversidade cultural, respeito as crengas,
desigualdade social

Relagdes grupais, familia, escola e |Organizacdo do trabalho

comunidade

O jovem e a constru¢do do projeto de vida: | Sistema de producao e suas relacdes com
pessoal, social e profissional trabalhadores e a natureza

Os jovens conhecendo seus direitos e |Sistema de producido e resultados socio-
deveres economicos

Constituicio Federal Dependéncia quimica

Direitos humanos Sexualidade/ afetividade

O Estatuto da Crianga ¢ do Adolescente | Métodos contraceptivos

(ECA)

Lei Orginica de assisténcia social Gravidez na adolescéncia”’

Politicas publicas Organiza¢ao Mundial da Saude

A democracia como processo Sistema Unico de Saide

Participacao Dst e AIDS

Representacao

Controle social

Recursos publicos

Orcamento Participativo

O exercicio da cidadania

Formas de organizacdo popular/comunitaria
(associativismo, cooperativismo economia
popular e solidaria)

Neoliberalismo

Globalizacao

* Os itens em destaque correspondem aqueles inseridos na execucdo do Projeto Agente Jovem 2002.

19 Estes trés primeiros itens foram trabalhados no primeiro Programa sob o titulo “O homem e a natureza”.

2 Este item, em conjunto com os 2 anteriores e o ultimo (DSTs e AIDS) ndo estavam previstos na primeira edi¢do do
Projeto, mas em decorréncia da demanda dos jovens, foram incluidos em forma de palestras, nas quais eram trazidos
convidados para falar sobre tais assuntos.
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A partir do terceiro més de Projeto comecaram a ser desenvolvidas as tematicas dos
“eixos II e III”, quando tiveram inicio as oficinas de papel reciclado, marcenaria e jardinagem.
Para o segundo ano, foram priorizadas as atividades de horta e plantas medicinais, reciclagem de
papel, confec¢do de bijuterias e recreagdo, pois, de acordo com a coordenagdo, na fase da
atuacdo, na qual os jovens tiveram contato com as necessidades da comunidade, a demanda se
concentrou nestas atividades. Os oficineiros, ou seja, os profissionais encarregados de ensinar
atividades técnicas na area de jardinagem, marcenaria e papel reciclado, também abordavam as
questdes de cidadania e meio ambiente. A idéia principal era unir os conhecimentos técnicos que
permitiriam ao jovem atuar na comunidade através de uma atividade pratica e, ao mesmo tempo,
os teoricos, em debates com a comunidade onde atuariam, sobre a necessidade da aquisi¢ao de
uma consciéncia ecoldgica e cidada. No caso das oficinas de papel reciclado, por exemplo, o
jovem deveria repassar os conhecimentos sobre a confec¢do do papel e os beneficios ecoldgicos
de sua reciclagem. Dentro da perspectiva da cidadania participativa, teriam como fungao propor e
instigar as pessoas interessadas, a formarem grupos de trabalho organizados, a fim de valorizar

alternativas de renda dentro da comunidade.

A diretriz da Secretaria de Cidadania do Estado foi a questdo do
protagonismo juvenil, que ¢ uma coisa que tem se falado muito. Entdo
isso foi uma diretriz de bastante peso ¢ a outra também foi inserir a
oficina do “mundo do trabalho”, a gente trabalhou com o eixo cidadania,
com varios olhares, mas se inseriu dentro desta proposta “o mundo do
trabalho” que foi quando eles fizeram a oficina de marcenaria, de papel,
de jardinagem e isso foi um plus que na época a gente entendia assim, ndo
ia se manter esses jovens por 12 meses também s6 pra virem, fazer
reunido e pra fazer grupos se ndo tivesse uma atividade mais concreta.
(CLAUDIA, coordenadora do Centro Vida).

Trabalhar questdes tedricas através de atividades praticas era a principal estratégia para
que os jovens vissem algum sentido nas questdes levantadas nos primeiros meses. Contudo, ter
como diretriz de uma politica social a tematica “cidadania” ndo foi, e talvez nunca seja, uma
questao facil de se lidar, principalmente quando aquelas definigdes bem escritas, encontradas nos

livros, ganham corpo, ou melhor, alma. Num livro de Ricardo Pacheco sobre as representagdes e
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praticas da cidadania j& se encontram as indagac¢des do autor sobre qual o significado desta
palavra tao central no préprio projeto da nagao brasileira: “O que vem a ser a cidadania? Quem ¢
o cidadao? Do que e de quem este debate esta falando?” (PACHECO, 2001, p. 9)

As concepcdes sobre a cidadania, e a metodologia para coloca-la em pratica podem ser
encontradas folheando as paginas do “Guia de Gestores e de Capacitagdo do Projeto Agente
Jovem”; agora resta a tarefa de encontrar o seu lugar no cotidiano e saber como as pessoas lhe
dao forma, voz e vida. As vivéncias, por seu cardter dindmico, acabam por dar maior fluidez ao
assunto, que assume as mais variadas nuances, passando, muitas vezes, despercebidas pela
sutileza de suas graduagdes. As coloragdes que compdem a pesquisa serdo buscadas, portanto,
através das percepgdes de cada um dos grupos e, como se verd ao longo do trabalho, se

apresentam nos mais ricos matizes.

2.1 Quem sio seus participantes

Trés grupos sdo considerados como participantes do Projeto: os jovens, os executores diretos
(aqueles que tiveram um contato mais proximo com os jovens, chamados orientadores sociais) e
os coordenadores da Instituicdo Centro Vida Humanistico, comumente chamado de Centro
Vida®'. Os grupos foram assim divididos pois, além de executarem distintos papéis em relagio ao
Projeto, partiam de diferentes visdes sobre ele bem como sobre outros grupos envolvidos. Ao
longo da pesquisa, foi observado que, apesar de orientadores sociais e coordenadores do Centro
Vida poderem ser percebidos como “agentes do Estado”, havia uma lacuna na comunicagao entre
eles. Tal fato fez com que, mesmo ap6s o término do Projeto, os orientadores sociais tivessem

davidas sobre qual o significado, objetivo e metodologia a Institui¢ao estava pretendendo seguir:

21 A Institui¢io Centro Vida esta localizada na zona norte da capital, na Avenida Baltazar de Oliveira Garcia. Atende
um grande nimero de pessoas moradoras desta regido, prestando servigos como atividades esportivas, assessoria
juridica publica, oferecendo cursos nas mais variadas atividades e para todas as idades. Além disto, também cede
espago para grupos de apoio, como o Alcodlicos Andnimos (AA) e para dependentes quimicos.
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Eu nio sei, até hoje eu ndo sei se os conteudos foram montados por quem,
pela equipe, pela coordenacdo ou isso vem 1a do governo e se adaptou, eu
ndo sei muito bem isso, mas eu acho que, os conteudos foram,
independente de quem foi, foram montados por pessoas que ndo tém
experiéncia com essa populacao (SIMONE, orientadora social)

O projeto, eu ndo tinha muito claro, vou ser sincera. Mesmo com a
capacitag@o que a gente fez ali naquela semana ndo me ficou claro o que
eles queriam que a gente fizesse com os adolescentes, isso pra mim. Eu
estava tateando... (SANDRA, orientadora social)

A fala dos orientadores sociais deixou claro que, mesmo participando de uma preparacao
prévia, em relagdo aos contetidos e a forma como estes deveriam ser trabalhados com os jovens,
nas reunioes que antecediam ao inicio do projeto, chamadas de capacitagao, nao houve um total
entendimento sobre a orientacdo desta politica social. Os profissionais contratados para trabalhar
com os jovens estavam “tateando”, em busca de referenciais que pudessem direcionar suas agoes.
A propria caracterizagdo de “projeto piloto” atribuida ao empreendimento suscitava a idéia de
novidade, de falta de experiéncias anteriores capazes de fornecer um norte.

O sentimento de angustia da equipe, emergente nas narrativas dos orientadores sociais, estava
centrado também no proprio desconhecimento sobre a populagdo que iria ingressar no Projeto, o
que, muitas vezes, criava expectativas quanto ao perfil do jovem. Tal fato contribuiu para a
constru¢do de representacdes que, ja no primeiro contato com os adolescentes, foram
desmanteladas frente a realidade empirica vivenciada no Projeto, como se torna evidente numa

reflexdo posterior feita pelos proprios profissionais:

(...) eu achei que eu ia pegar uma turma mais pesada, mais porra louca
assim, de gurizada muito mais drogada, de estarem ainda fazendo
loucuras, de estarem transgredindo direto né, era a minha idéia. (...) se
tinha uma idéia de que eles também voltassem para a escola, bom tudo
bem, quem ndo estava fora da escola até se espera isso, agora estar na
escola e estar como alguns estavam, ja no segundo grau, com assim... a
pobreza sabe, isso me surpreendeu. (SIMONE, orientadora social)
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E uma coisa engragada porque a gente comegou o projeto, mas como ele
ndo tinha nada antecedente ndo sabiamos o que ia acontecer. O publico eu
achei que fosse bem mais carente, aquele jovem bem carente assim, sem
familia estruturada, sem comida, com uma peca de roupa so6, um
delinqiiente, assim como a gente imagina mesmo. Quando a gente pensa
em delinqiiente vem aquela imagem de um guri sujo, drogado, solto na
vida, solto no mundo, ai a realidade foi outra. (JACQUELINE, NAF)

As expectativas geradas pelos orientadores sociais € a conseqiiente representacdao do jovem
feita a partir dela, podem ser consideradas como um reflexo das semanas anteriores ao inicio do
Projeto, onde foram trazidos profissionais de outras instituicdes, como a atual FASE (antiga
FEBEM), para relatar suas experiéncias e falar principalmente sobre a situagdo de “jovens em
conflito com a lei”. O relato das experiéncias veio refor¢ar mais ainda a idéia de “periculosidade”
no trabalho com este grupo especifico de jovens, ou seja, os “em conflito com a lei”, que pairava
sobre o Projeto. Funcionarios de outros setores, mesmo aqueles que ndo trabalhariam diretamente
com os adolescentes, foram convidados a assistir as reunides, a fim de se preparar para lidarem
com eventuais situacdoes de contato. Desejava-se dar o maximo de atengcdo ao Projeto para
garantir-lhe o éxito. Nestas reunides, os convidados sempre deixavam claro que ndo havia uma
“formula do sucesso”, pois “cada caso ¢ um caso” e somente o contato didrio e a criacdo de
vinculos poderia dar os rumos para se tomar as decisdes mais acertadas a cada momento.

O “mito do jovem em conflito com a lei” parece ter levado, ainda, a outras representagdes que
dizem respeito ao que este jovem estava buscando, pois uma vez percebido pelos Orientadores
Sociais como totalmente a margem da sociedade, seria “logico” e “conseqiiente” que estivessem

empenhados na busca de sua propria inclusdo:

Eu achei que ia encontrar um jovem mais avido, um jovem querendo
mudar o seu contexto, achei que fosse encontrar um jovem que tivesse o
desejo de mudar e me decepcionei completamente em relagdo a estes
jovens. Na realidade este jovem que eu encontrei 14 ¢ um jovem que ndo
esta se dando conta, que ndo se deu conta de quem ¢ ele e o que ele faz na
sociedade, no mundo, ele ndo se deu conta disso, ndo caiu a ficha.
(CARMEM, NAF).
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A aparente apatia dos jovens que participavam do Projeto tornou-se um problema insoluvel
para os orientadores, que ndo entendiam o porqué de tal comportamento. O referencial para a
compreensdo do fenomeno foi buscado pelos profissionais na Psicologia, uma vez que a equipe
era composta basicamente por integrantes desta area. A falta de animo, observada pelos
orientadores sociais, passou a ser percebida como um indicio de baixa auto-estima, em
decorréncia de problemas psicoldgicos atribuidos aos mais variados elementos como a familia, o
meio de residéncia, a caréncia econdmica, a falta de oportunidades escolares ou de trabalho, etc.
Para lidar com este problema os orientadores visavam resgatar a auto-estima, trabalhando
questdes que levassem o jovem a perceber-se enquanto sujeito individual e acreditando ser este

um processo assencial para o entendimento dos contetidos posteriores.

O objetivo maior é que ele multiplicasse o que ele aprendeu no sentido de
se desenvolver melhor enquanto individuo, mas que essa multiplicacao
destes conhecimentos fosse tdo grande que ele pudesse mudar aquele
contexto. (CARMEM, NAF)

Eu pensei eles enquanto sujeitos, sujeitos do conhecimento, sujeitos do
desejo, e eu sempre pensei assim: eles tem que se conhecer mais, eles tem
que saber mais deles (SANDRA, orientadora social)

(...) porque era essa a proposta, que eles pudessem construir algo, entdo
eles tiveram que se olhar, eles tiveram que fazer uma auto-critica também
deles. (SIMONE, orientadora social)

O curso proporcionou que eles se apropriassem de si mesmo. Se
apropriando de si vai se apropriar da familia também. Sempre através do
método do auto-conhecimento, cada um se conhecendo e se aceitando.
Nesta linha que eu tentava ir. (JACQUELINE, NAF)

O aprendizado do processo chamado por eles “auto-conhecimento” se constituia portanto, na
principal dificuldade atribuida aos jovens e, justamente por ndo domina-lo, eram vistos como
incapazes de compreender, pelo menos completamente, o que se estava desejando em relagdo ao

seu comportamento. Percebe-se que a idéia de desconhecimento do self anula o controle do
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individuo e de suas agdes, que se refletem no coletivo. Esta visdo psicologizante sobre os
meninos ¢ meninas do Projeto minimiza o coletivo em detrimento do individual, como fonte da
resolugdo dos problemas que as politicas sociais tentavam resolver.

J& os coordenadores do Centro Vida referiam-se ao jovem enquanto parte de uma
coletividade, uma vez que sua perspectiva tinha como base um planejamento politico que
buscava, sobretudo, incentivar as relagdes deste segmento dentro de sua comunidade. O foco de
visdo dos coordenadores estava, portanto, centrado em medidas que garantissem a comunidade
do Eixo-Baltazar?, ¢ aos jovens de parte dela, melhores condigdes de desenvolvimento local.
Despertar a “consciéncia comunitaria” dos adolescentes era a solugdo viavel para as questdes de
violéncia, marginalidade e exclusdo que atingia principalmente os jovens da Regido Norte. A
filiacdo a um projeto politico que tinha como principal caracteristica a inclusdo social, a partir da
conscientizacdo politica dos moradores da regido, convergia para a perspectiva em que a
necessidade prioritaria era abrir um espago de atuacdo dentro do proprio bairro de residéncia.

Fazia sentido, entdo, em primeiro lugar, reverter o olhar que o jovem possuia sobre seu meio:

E isso, ¢ eles poderem ter esta consciéncia de comunidade, de bairro, de
ndo ter vergonha de onde vem, das origens, entdo é estar fortalecendo
isso. (...) pra poder estar colocando eles, inserindo eles na atuagdo ¢ a
gente bate nesta tecla porque a gente acredita nela, de que o protagonismo
a gente constroi, ndo cai. Entdo € poder estar esperando esta resposta, que
esta meninada se insira dentro deste programa, que ela participe e que
depois ela se mantenha com um vinculo ou outro dentro da comunidade.
(CLAUDIA, coordenadora do Centro Vida).

A idéia de despertar a consciéncia politica junto a este publico foi observada, de modo muito
presente, nos discursos dos coordenadores, o que remete as ideologias do campo politico trazidas
no subitem 1.3 do capitulo anterior. O que se deseja mostrar ¢ que caminhos distintos, embora
como se verd, paradoxalmente ndo conflitantes, foram buscados pelos grupos a fim de atingir os

objetivos do Projeto que, de alguma forma, convergia na idéia de “transformar a realidade”, mas

2 A regido chamada “Eixo-Baltazar” identifica uma localidade composta por bairros da Zona Norte, que se localiza
no entorno da avenida Baltazar de Oliveira Garcia.
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diferia quanto a forma como este processo deveria se materializar. E importante esclarecer que
ndo se deseja confrontar os caminhos percorridos pelos orientadores sociais e pelos
coordenadores do Centro Vida no intuito de eleger o mais adequado, nem tomar os jovens como
pobres “agentes passivos”. Aos profissionais desta area cabe agir dentro de suas possibilidades e,
diga-se de passagem, dentro das condigdes precarias das quais o baixo salario é apenas uma
delas. Como “linha de frente” da batalha travada para melhorar a situacdo dos jovens, estes
profissionais merecem, desde j4, todo o respeito e consideracdo. Para isso, em primeiro lugar, ¢
importante reconhecer seus acertos e méritos, mas também trazer a tona suas dificuldades e
impasses frente ao “outro”.

Buscar estabelecer o didlogo entre os grupos envolvidos na criagdo e aplicagdo de politicas
sociais, bem como dar voz aos beneficidrios delas, tem como meta, possibilitar o entendimento
entre os diferentes atores e preencher as lacunas que, muitas vezes, ficam pendentes para projetos

posteriores:

Eu acho que eles estavam buscando outras coisas que a gente ndo
conseguiu ler. Eu acho que o nosso grupo ndo teve sensibilidade pra
realmente sacar o que eles estavam buscando. Eu ndo tenho a resposta,
mas eu acho que ndo era a questdo da grana... (SIMONE, orientadora
social)

Olha, a maioria eu acho que ndo estava buscando nada e alguns eu tenho a
impressdo que estavam buscando mais um curso... (CARMEM, NAF)

O campo da Antropologia fornecera subsidios para o didlogo que se pretende estabelecer com
estes profissionais que compartilharam suas aflicdes — de forma tdo generosa com a pesquisadora
— frutos da luta permanente na busca de solu¢des para os problemas sociais. Espera-se que o
referencial antropoldgico possa fornecer um caminho de entendimento dos fendmenos que

perpassaram todo o Projeto e que inquietam até hoje as pessoas que dele participaram:

Argumenta-se que na antropologia os discursos etnograficos tradicionais
concebiam como “cultura” um objeto a ser descrito, um corpus estavel de
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simbolos e significados a serem interpretados. Adere-se agora a uma
definicdo de cultura temporal e emergente, na qual os codigos e
representacdes sdo susceptiveis de serem sempre contestados. Dai surgem
duas conseqiiéncias: a primeira, que a etnografia passa a ser vista como
tarefa experimental e ética; a segunda, que o leitor deixa de lado sua
atitude passiva e é visto como necessariamente implicando no projeto de
construgdo etnografica. Quer dizer, rejeitando, ou modificando a
percep¢ao do antropdlogo, o leitor tem que se unir ao dialogo.
(PEIRANO, 1991, p. 136)*

2.1.1 Os jovens

A preferéncia e a reserva das vagas do Projeto Agente Jovem eram destinadas aos
adolescentes “em conflito com a lei”, encaminhados pelo Conselho Tutelar (CT), Juizado da
Infancia e Juventude (JIJ) e residentes nos Abrigos do Estado. As restantes poderiam ser
preenchidas por jovens da propria comunidade, da regido designada pela Instituicdo Centro Vida
como FEixo-Baltazar. Apesar da ampla divulgacdo do Projeto, os encaminhamentos foram
pequenos e, quando ocorriam, ndo significava necessariamente que houvesse interesse por parte
do jovem em cursé-lo, pois ndo tinha carater obrigatorio mesmo para aqueles indicados. Com as
vagas disponiveis, muitos jovens da comunidade, que freqiientavam de longa data a Instituigao,
perceberam nelas uma fonte de qualificacdo e renda, ja que a participacao lhes garantia uma bolsa
no valor de R$ 65,00. Em decorréncia disto, menos da metade dos jovens, ou melhor, 30% deles
eram provenientes de Abrigos do Estado e o restante, que correspondia a 70%, pertencia aos
bairros do Eixo-Baltazar.

Na abertura das inscrigdes, o numero de “jovens em conflito com a lei” que procurava a
Instituigdo Centro Vida representou uma parte pequena do projeto, ou seja, num universo de 100,
jovens apenas cinco estavam cumprindo ou haviam cumprido Medida Socioeducativa (MSE);
dentre eles, sabe-se de dois, com prestacio de Servico a comunidade (PSC) e, outros trés,

encaminhados, cada um, pelo CT, pela 3* Vara de Familia e pela Fundacao de Assisténcia Social

> Sobre esta perspectiva ver ainda Clifford 1998.
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(FASC), embora os orientadores sociais desconhegcam os motivos. Destes oito jovens, apenas dois
concluiram o Projeto. Um deles havia cumprido PSC, e o outro fora encaminhado pela FASC,
portanto ndo considerados em “conflito com a lei”.

Este levantamento de dados s6 foi possivel, porque foi aplicado no processo de selegdo um
questionario que permitia compor o perfil socio-economico dos candidatos. O instrumento foi
preenchido pelos orientadores sociais de acordo com as informagdes fornecidas pelos jovens que,
muitas vezes, ndo sabiam indicar com certeza determinados dados, como a renda familiar, por
exemplo. Na maioria dos casos, 0s pais ou responsaveis tinham como principal fonte de renda o
“bico”, atividade que ndo garantia um valor previamente definido de remuneragdo mensal,
tampouco assegurava a carteira assinada. Sem renda familiar fixa, indicavam valores ficticios,
sendo alguns muito altos e outros, baixos.

Sem duvida, este elemento contribuiu para a idéia de que o jovem vivia em condi¢des de total
miséria e, portanto, muitos foram classificados dentro da categoria “renda de até meio salario
minimo por familia”, um dos requisitos basicos para o ingresso no Projeto. Porém, quando os
jovens comecaram a freqlientar o Programa, os orientadores sociais surpreenderam-se com as
condi¢gdes materiais que muitos deles apresentavam, parecendo paradoxal com a renda familiar

declarada:

(...) eu pensei que a gente ia tratar bem com este adolescente, que ndo ia
ter dinheiro para ir na escola, pra comprar material escolar e o que eu
notei ¢ que a maioria deles quando chegou marco eles tinham material,
um material razoavel, limitado mas eles tinham e tinha sido um material
comprado com o dinheiro deles, ndo tinha sido um material que a escola
tinha fornecido. Acredito que nds nao ficamos assim com os pobrinhos
mesmo, se nds tinhamos 30% eu acho muito, a gente ficou com uma
classe média... (SANDRA, orientadora social)

A inesperada constatacdo de tais condi¢des materiais fez com que os orientadores
acreditassem, mais uma vez, que o publico do Projeto ndo correspondia aquele que buscava

atingir, pois se ndo estavam em “conflito com a lei”, deveriam, pelo menos, se encaixar num
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perfil de pobreza. O que desconheciam, entretanto, era que o jovem nao havia mentido sobre sua
situagdo financeira ¢ que a rede de relacoes dentro de sua comunidade era muitas vezes
responsavel pelo sustento de toda a familia. Certa vez, numa das entrevistas realizadas apds o
término do Projeto, uma adolescente contava sobre sua situagdo financeira. Sem nenhuma
frustragdo ou desespero, me explicava que aquele era o tltimo més do pagamento de uma quantia
ganha numa acao trabalhista movida pelo pai contra o ex-patrdao. Por sorte, contava otimista, sua
mae conseguira arranjar um trabalho como “acompanhante” de uma senhora idosa e, devido a
isso, ela e seus 6 irmaos ndo passariam fome. Relatou sobre suas dificuldades e de alguns
momentos nos quais ficaram até mesmo sem comida, mas “minha mde estd sempre rindo, nunca
perde a alegria, vocé tem que conhecer ela!” (Daniela). Nestes periodos, comentava,
enfrentavam as dificuldades sem perder a alegria e uns ajudavam os outros. Referia-se a tia, que
ha longa data morava na casa ao lado e, nos momentos de “aperto”, passava os alimentos por
sobre o muro.

Historias semelhantes foram encontradas nos relatos de outros meninos € meninas do Projeto,
que de modo algum representam exce¢do, mas revelam uma realidade na qual a sociabilidade e o
estabelecimento de vinculos de parentesco, vizinhanga e compadrio é, em boa parte dos casos,
responsavel pelo sustento de varias familias. O rearranjo de comida, dinheiro e até mesmo
moradia, entre as familias, era visto por eles como parte do cotidiano e uma maneira encontrada
para garantir o sustento de todos. Numa outra oportunidade, a mde de uma adolescente contava
como a familia, em sua maioria vizinhos no bairro Rubem Berta, se reunia nos fins de semana
para churrascos coletivos. O avdo da menina e espécie de patriarca organizava almogos para a
familia, a fim de manté-la unida, evitando seu desmembramento em decorréncia dos casamentos
e das mudancas residenciais. Como estratégia para reunir os parentes, decidiram que o almogo
seria realizado, cada més, na casa de um filho, totalizando sete encontros. Nestas festas,
contavam animadas mae e filha, “foda a parentada é reunida e o dono da casa bota so a
salada”. Os demais convidados levavam meio quilo de carne para cada familiar e meio quilo de

carne extra, para repor a parte dos que iriam ceder sua residéncia. Contudo, estas e outras praticas
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semelhantes observadas no cotidiano daqueles jovens, ndo podem ser encaradas como meras
“estratégias de sobrevivéncia” (FONSECA, 2000), por risco de reduzi-las ao simples utilitarismo.
Fonseca, num estudo sobre populacdes de baixa renda, salienta que os arranjos familiares nas
camadas pobres eram explicados, a partir da década de 70, como formas de lidar com as
condi¢cdes de extrema pobreza. Esta analise, segundo a autora, poderia caracterizar o
comportamento desta populagao como algo peculiar ao grupo, reduzindo determinadas formas de

sociabilidade familial somente as camadas de baixa renda e indicativo de mero recurso utilitarista

Neste sentido, ¢ interessante lembrar que certas praticas, sumariamente
explicadas como “estratégias de sobrevivéncia” quando observadas em
populagdes “carentes”, sdo também caracteristicas das camadas médias do
Primeiro Mundo” (FONSECA, 2000, p. 59)

Contudo, ¢ importante perceber a especificidade daquele contexto, onde a rede de relagdes
observada nas familias dos meninos e meninas do Projeto representavam, de certa forma, uma
sustentacdo mutua entre as familias. Ora um tio ajudava, ora a vizinha emprestava roupa e,
quando os “bicos” apareciam, era possivel comprar alguns “luxos”, como o material escolar, por
exemplo.

A escola era um assunto de grande importancia nas conversas, tanto com os jovens, quanto
com suas familias, onde “o estudo vem em primeiro lugar”. Mesmo aqueles que ndo podiam se
dedicar integralmente a escola, por terem que ajudar na renda familiar, apontavam a educacao
como prioridade. Com base em um levantamento feito através dos questiondrios de selecao do
Projeto, e junto aos jovens e os orientadores sociais, o nivel de escolaridade confirmava que 34
jovens estavam cursando até a 5 série do Ensino Fundamental, dentre eles, oito ja haviam
perdido o ano escolar, 48 estavam cursando até a 8" série do Ensino Fundamental e oito haviam
perdido o ano escolar. Apenas dez chegaram ao 1° ano do Ensino Médio. Estes nimeros refletem
o panorama geral dos jovens quanto ao nivel escolar, mas ndo sdo exatos, pois muitos nao

preenchiam o questionario e dos que ingressaram apds o inicio do Projeto também nao havia
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informacdes precisas. Muitos dados foram, consequentemente, obtidos diretamente com os
orientadores sociais e, outros, contatando os jovens.

Durante os trés primeiros meses do Projeto, houve grande rotatividade de adolescentes que
passavam pelo Projeto, pois os coordenadores do Centro Vida se preocupavam em preencher as
vagas assim que havia alguma desisténcia, ja que a prioridade era atender o maior nimero de
jovens possivel. Este fato contribuiu para dificultar a total precisao dos dados coletados. A idéia
de que os recursos destinados ao pagamento das bolsas retornariam ao Governo Federal, e sua
aplica¢do poderia ndo ser necessariamente voltada a area social, sempre gerou grande apreensao
entre os profissionais. Mas preencher as vagas nao apresentava grande dificuldade, uma vez que a
procura por cursos naquela comunidade sempre foi grande e os proprios participantes do Agente
Jovem se encarregavam de indicar candidatos. Com isso, formou-se uma rede “fechada”, ou seja,
formada por jovens que em sua maioria ja se conheciam e, em muitos casos, freqiientavam a
mesma escola. Era comum encontrar na vila Chico Mendez com, pelo menos, trés ou quatro
jovens que participaram do Projeto juntos e, mais surpreendente ainda, descobrir que eram
primos, irmaos, ou parentes distantes. Durante o Projeto, muitos ndo gostavam de comentar sobre
0 parentesco, como no caso de dois irmaos que ficavam em turmas separadas, sendo que a
menina ndo confirmava o parentesco entre eles.

Em relagdo a evasdo, o motivo poderia ser esclarecido entre os proprios jovens que indicavam
o paradeiro do colega, bem como o porqué da desisténcia. Uma das estratégias usadas pela equipe
para evitar esta rotatividade era averiguar as expectativas do jovem frente ao Projeto, para
impedir a frustragdo que poderia ocorrer entre a expectativa e os objetivos daquela politica social.
Para isto, ja na entrevista, embora de forma sucinta, eram explicados os contetidos e as atividades
que iriam ser desenvolvidos, para que fosse possivel optar pelo ingresso ou ndo. Na lista de
expectativas encontramos os seguintes itens para um total de 96 jovens que responderam ao
questionario: 50, tinham expectativa de “aprender” e “se preparar para o trabalho™; 21, nao
souberam responder ou responderam nao ter expectativa; seis, gostariam de “ocupar o tempo”;

cinco, estavam atrds de um maior “convivio social”; quatro, diretamente interessados na “bolsa
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auxilio”; trés, buscando “melhorar” e, dos outros sete restantes, podem ser listados outros
motivos como “se responsabilizar pela mie™**, “que seja bom”, “esporte”, “fazer curso”, “uma
chance”, “se preparar para a vida” e “passear”.

Todavia, casar as expectativas do jovem com os objetivos do curso ndo era garantia segura
contra a evasdo, como se observou ao longo do Projeto. A busca de melhores oportunidades
poderia surgir numa vaga de caixa, ou empacotador num supermercado, ou em qualquer outra
atividade percebida como mais vantajosa em relacdo ao Projeto. Poder-se-ia dizer, entdo, que os
jovens partiam de uma visdo pragmadtica, muitas vezes desconsiderada pelo Projeto e ndo

percebida pelos profissionais que atribuiam a desisténcia apenas uma falta de expectativas, ou ao

medo do jovem em empreender algo.

2.1.2 Os Orientadores Sociais

“Orientador social” foi o termo utilizado para designar o profissional contratado para
trabalhar no Projeto, composto por uma equipe dividida de acordo com areas de atuacao: quatro
orientadores sociais; dois agentes do NAF (Nucleo de Apoio a Familia); um professor de
Educacao Fisica (responsavel pelo periodo do esporte); uma Artista Plastica (responsavel pelo
periodo de artes) e trés oficineiros. Todos trabalhavam diretamente com os jovens, contudo, os
orientadores sociais passavam a maior parte do tempo com os adolescentes, devendo acompanha-
los mesmo nos periodos especificos como o do esporte, das artes e das oficinas. Supunha-se que
o orientador social seria a pessoa com mais “controle” sobre as eventuais situagdes que pudessem
ocorrer, ja que teria a possibilidade de estabelecer um vinculo sélido em decorréncia do convivio
de quatro horas diarias. Os oficineiros, assim como os professores de esporte e artes, tiveram um
periodo mais restrito de convivéncia com os jovens, € ndo tiveram qualquer participagdo nos trés

meses finais do Projeto, que correspondia a fase de atuagdo na comunidade. Os orientadores

* Esta resposta reflete uma atitude muito comum observada pelos jovens que passaram a receber o beneficio, ou
seja, o auxilio econdmico dado a familia, compondo muitas vezes, sua principal fonte de renda.
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sociais e as agentes do NAF trabalharam sempre em conjunto (compondo um total de seis
profissionais), acompanhando os jovens durante os 12 meses de execucao do Projeto, sendo que,
quando algum orientador social faltava, uma das agentes do NAF poderia substitui-lo, pois
apresentavam grande vinculo com os jovens.

Os termos “orientador social” e “educador social” podem ser tomados como analogos, sendo
atribuidos aqueles profissionais que tém como fungdo o atendimento a populagdes
marginalizadas. Tal definicdo parte da 4rea pedagogica e se refere aos educadores vinculados as
praticas sociais para além dos limites da escola. Num curso para “educadores sociais”, Carmem
Maria Craidy® argumenta que todo educador é social, embora nio tenha sido por acaso que o
tema emerge. De acordo com ela, o educador social surge para atender os oprimidos que nao t€ém
acesso a escola. Para explicar tal raciocinio, faz uma retrospectiva historica do cenario juridico

brasileiro:

Antes do advento do direito de todos, eles eram objetos de assisténcia.
Com a consolidagdo dos direitos eles passam a ser alvos de educagdo
também. No século XX ha uma evolugdo da consciéncia juridica, politica
e educacional que lhes garante este acesso. A expressao “educador social”
surge no momento em que esta populagdo excluida comega a ser olhada
como sujeito de direitos e entre eles configura a educagdo. Desta forma,
surge um aparato paralelo, ou se transformam outros ja existentes, com
vistas a atingir esta populacdo. Estes, surgem como instrumentos para
substituir os moldes ‘“normais”, aos quais eles ndo possuem acesso.
(CRAIDY, 2002)

Traz ainda a visdo de um cenario em crise, onde a familia encontra-se desestruturada, a
sociedade desorganizada e tal grupo desamparado das minimas condi¢des de conhecimento e
bem-estar social. Sendo a escola, na visdo de Craidy, o local onde o conhecimento se elabora, um

local de busca e de troca, os que ndo participam dele necessitariam de outro tipo de respaldo. E

5 Craidy ¢é professora em Educagio, professora da FACED/UFRGS e Coordenadora do Programa de PSC/UFRGS
(Prestac@o de Servico a comunidade/ Universidade Federal do Rio Grande do Sul). Foi a organizadora do “Curso de
Educadores Sociais” ministrado pela FACED/UFRGS nos meses de junho, julho e agosto de 2002 que tratou dentre
outras tematicas, sobre “O papel do educador social: desafios e perspectivas”.
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neste contexto que o educador social atuaria, tentando integrar aqueles individuos percebidos
como passiveis de cuidados especiais, visto sua exclusdo no sistema de educagdo regular, bem
como na propria sociedade. Na categoria de educador social podem ser incluidos ainda os

educadores sociais de rua:

Este trabalhador social surge como ator social visivel e institucional com
o aparecimento, de um lado, do grande contingente de criancas e
adolescentes de rua, (...) ¢ de outro, com o surgimento de organizagdes
nio-governamentais no inicio da década de 1980, quando a preocupacio
da sociedade civil organizada cria essas instituicdes e exaustivamente
discute propostas alternativas e interativas ante o quadro social mais
amplo. Nesta época, ja se delineia a situac@o drastica da infancia e da
adolescéncia brasileira. (GRACIANI, 1997, p. 211)

Sejam quais forem as variagdes do termo, todas elas partem da idéia de que este profissional
tem como principal atribuicdo o trabalho de ensino e busca de inclusdo social de grupos
marginalizados, muitas vezes associados a idéia de classe popular. Tanto na bibliografia
consultada, quanto em palestras e no proprio Projeto, o termo tem ligacdo com a idéia de
Educagao Popular (PALUDO, 2001; ARROYO, 1991, BEISIEGEL, 1992) e esta, influenciada
pelos estudos de Paulo Freire (FREIRE, 1987 e 1997). Este “tipo de educacdo”, se ¢ que se pode
dizer assim, apresenta um sentido de empreender uma educagdo voltada a emergéncia de um
processo politico-cientifico®®.

Outro elemento que permeia a atual visdo sobre os projetos sociais na area da juventude ¢ a
de capacitacdo profissional continua. Tal idéia parte do principio de que ¢ necessdria uma
especializacdo para que seja possivel atuar com o segmento jovem, compreendendo melhor as
discussoes e principais questoes ligadas a esta fase. Ao falar sobre juventude, a ex-presidente da
FEBEM, Carmem Oliveira, critica os profissionais, designados por ela de “operadores do

sistema”, quanto a falta de conhecimentos em relacao a “adolescéncia”, considerando a pouca

%6 Ver capitulo 1.
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preocupacdo com a procura de bibliografia especializada e a utilizagao de conceitos difundidos
nas décadas de 50 e 607

Como ja colocado anteriormente, no meés precedente ao inicio do Projeto, todos os
profissionais que trabalhariam diretamente com os jovens, ou os que de alguma forma estariam
envolvidos em alguma atividade de contato com eles, participaram de uma “capacita¢dao”. Neste
periodo foram abordados os mais diversos temas que se referiam a jovens e especificamente a
“jovens em conflito com a lei”, inclusive com os depoimentos de ex-funciondrios da antiga
FEBEM. Tal iniciativa foi positiva ao trazer experiéncias exitosas e evitar possiveis erros no
decorrer do Projeto, possibilitando o debate e o esclarecimento de duvidas em relagdo a esta
populagdo. Mas, por outro lado, a nova equipe criou uma “imagem idealizada” do jovem que iria
receber, gerando um clima de apreensdo pelas dificuldades, trazidas nos relatos dos palestrantes
frente ao contato com um grupo, ndo pequeno, de “100 jovens em conflito com a lei”. Atender a
esta populagdo especifica e de grande nimero era a expectativa dos orientadores sociais e demais
funcionarios da Instituicdo e, talvez, este tenha sido um dos principais elementos responsaveis
pela percepc¢do equivoca quanto ao perfil dos jovens do Projeto.

Todavia, as entrevistas realizadas junto aos Orientadores Sociais ap6s o termino do Projeto,
revelam a desconstrucdo das categorias atribuidas ao jovem ao serem questionados: “Qual sua
expectativa em relagdo ao jovem que iria encontrar no projeto e frente ao jovem com o qual se
deparou?”. Surgiram as seguintes respostas: “ndo tdo carentes”; “tem familia”; “tem comida”;
“ndo ¢ delinqiiente”; “ndo € sujo”; “ndo ¢ drogado”; “ndo tdo drogados”; “foram capazes de
adquirir comportamento adequado aos objetivos do curso”; “ndo € solto na vida”; “vinculados a
familia”; “sdo capazes de criar regras de convivéncia”; “nao tao problematicos”; “faceis de lidar”;
“ndo tao marginalizados”, e “ndo tao transgressores”. Pela realidade encontrada ndo corresponder
a imaginada, ou talvez idealizada, muitas vezes os orientadores sociais percebiam tal fato como

um erro do projeto:

" Macarenco (1950), Vygotsky (1960), etc.
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Quem devia estar no projeto ndo esta, continua na rua, continua na
marginalidade, tem uma falha ai. Mas a0 mesmo tempo acho que isso foi
até importante assim, porque a gente ndo tinha instrumento pra trabalhar
com esta populagao... (SIMONE, orientadora social)

O jovem com o qual estavam trabalhando nao correspondia, para a maioria, ao perfil que o
Projeto buscava, embora isso ndo tenha implicado desvio quanto ao principal objetivo do Projeto,
ou seja, “transformar” o jovem. De acordo com os orientadores sociais, esta tarefa consistia numa
espécie de mudanca na auto-percepcao de cada individuo, uma vez que partiam do principio de
que os adolescentes nao se concebiam enquanto sujeitos, sendo, exatamente, este ponto que os
impossibilitava de “olhar de fora” o meio onde viviam. A logica articulada consistia no seguinte
pressuposto: quando o jovem estd em sua comunidade, vivendo em total integragdo com ela, ele
tende a anular o sujeito em detrimento do coletivo e, por isso, ndo tem possibilidade de mudar sua
realidade, uma vez que essa o sufoca.

Somente depois de se “libertar” do meio, muitas vezes referido como um “circulo vicioso”, ¢
que o individuo poderia se enxergar e enxergar as demais pessoas de seu convivio (sua

comunidade) “de fora™:

Eu tive a expectativa bem concreta de transformar aquele adolescente,
procurar transformar ele e que ele possa ser protagonista da comunidade
dele, eu tinha assim, “como ¢ que serd que € fazer isso, como ¢ que essa
criatura vai se tornar, como que vai ser isso? Agora a gente tem que
analisar também que a realidade deles, quando saem dali ¢ a mesma que
ele entrou no projeto, claro ele com certeza ndo é o mesmo...
(JORDANA, orientadora social)

Eles s6 se viam dentro daquele contexto que eles vivem, naquela escola,
naquela familia e eles puderam vislumbrar coisas diferentes,
possibilidades que eles também tem chance de ter. O conformismo, eu
acho que mexeu com isso, vem isso de geragdo pra geragdo, porque o que
a gente vé? A repeticdo da coisa, o que acontece... eles nascem dentro
daquela vila, ai eles vdo pra escola, mas eles ja namoram alguém da
propria vila, dai casam e ficam dentro da propria vila e ndo saem daquele
meio e a coisa sempre fica ali, ¢ um circulo vicioso na verdade. E eu acho
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que eles conseguiram ver outras perspectivas, nao so6 ficar ali.
(JACQUELINE, NAF)

Por meio destes relatos torna-se evidente a idéia de “dentro” e “fora”, sendo “o dentro” a vila
ou o “circulo vicioso”, e “o fora”, o “mundo maior”, ou seja, tudo que se encontra fora da vila.
Ao primeiro movimento, “pra dentro”, era atribuido carater negativo e, ao segundo, “pra fora”,
conotagdo positiva. Segundo os profissionais, o problema consistia no fato de que, mesmo que o
sujeito pudesse empreender um movimento “pra fora”, devido a um “alargamento do campo de
visdo”, possibilitado pelo Projeto, ele inevitavelmente estaria amarrado a uma espécie de forca
centripeta exercida pela comunidade®®. Esta forca seria responsavel pela “restri¢io do campo de
visao” dos adolescentes. Desta forma, como se observa nas falas acima, o jovem seria mais
propenso ao primeiro movimento, o “pra dentro”, uma vez que seu comportamento estaria
vinculado a geragdes precedentes. O processo, portanto, daria pouca ou nenhuma chance de livre
arbitrio para estes adolescentes. Os que conseguem empreender 0 movimento contrario, o “pra
fora”, encontram-se “salvos”: “Mas eu pensava assim, bom, se salvar... ¢ aquela historia, se
salvar um ta bom, pode se dizer que 100% foi atingido” (SIMONE, orientadora social). “Eu acho
que a gente tinha que trabalhar mais, bem mais com cinema, musica, sair com eles pro mundo.”
(SANDRA, orientadora social).

Deseja-se atentar para o fato de que os orientadores ndo desconsideravam o carater social do
grupo, mas sua visdo estava, sem duvida, fortemente estruturada numa concepcao individualista e

psicologica.

2.1.3 Os coordenadores da Instituicio Centro Vida Humanistico

%% Para a idéia de “mobilidade” entre os grupos, ver Bourdieu, 2001.
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A equipe de orientadores sociais estava subordinada diretamente a duas pessoas da
coordenagdo: uma, responsavel pelos projetos e, a outra, pela equipe. O encontro entre
orientadores sociais e coordenadores do Centro Vida acontecia uma vez por semana, em reunides
que tinham por objetivo discutir sobre o andamento do Projeto, contetidos e o proprio
relacionamento com os jovens. Na maioria das vezes, o tema principal envolvia este ultimo
assunto, quando os orientadores traziam as dificuldades encontradas nas atividades e
comentavam sobre casos particulares. A idéia era de que a equipe deliberasse, em conjunto, a
respeito da atitude padrdo adotada em determinadas situagdes, como no caso dos adolescentes
que chegavam drogados ao Centro Vida.

Apesar de ndo ter um contato tdo préximo com os jovens do Projeto, os coordenadores do
Centro Vida possuiam uma visdo abrangente sobre eles, trazida, em boa parte, nas reunides de
equipe, mas também através do contato em momentos extra-sala-de-aula, como nos intervalos,
por exemplo. Contudo, por estarem na institui¢do ha algum tempo, conheciam a maioria dos
jovens da comunidade, que procuravam, freqiientemente, o local atrds das mais variadas
atividades, como as esportivas e artisticas, abertas aos moradores da regido.

Tendo como pano de fundo os altos indices de pobreza e violéncia, que afetam a cidade de
modo geral, e de posse do panorama especifico e bem detalhado que apontava o agravamento
destas condi¢des na Regido Norte, a coordenacdo tinha como preocupagao oferecer a criangas,
jovens, adultos e idosos, sendo homens ou mulheres, programas capazes amenizar tal situacdo.

Isto estabelecia um foco de visdo mais abrangente, em relagcdo aquela populagao:

43% dos ingressos na FEBEM de Porto Alegre e regido metropolitana
vém desta regido, o Eixo-Baltazar, a Regido Norte e tal, ¢ altissimo. A
gente ficou super assustados com isso, porque ¢ quase a metade de
ingresso de jovens privados de liberdade vem daqui. Tem todo o fator
socio-econdmico, a gente caminha por ai e ¢ uma pobreza e tem também a
cultura da violéncia, o espago de saida da cidade...ndo que outros espagos
ndo existam, mas aqui ¢ altissimo. (CLAUDIA, coordenadora do Centro
Vida).
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Para minimizar ou reverter este quadro, buscavam empreender projetos alternativos que se
caracterizavam principalmente, por combater as situagdes de pobreza e violéncia, a partir de
estratégias tragadas em conjunto com a propria comunidade. E primordial entender, entdo, que a
linha seguida pelos coordenadores ia ao encontro com um projeto politico baseado no fomento da
participagdo popular, acreditando ser a partir dela que se poderia empreender um efetivo processo
de transformacao social. As camadas de baixa renda, principalmente os moradores da periferia da
cidade, eram percebidos como os agentes da almejada mudanga, o ponto de partida para se pensar
em transformac¢do. Mas, a transformagdo defendida pelo Centro Vida e seus representantes, ndo
possui o mesmo sentido daquela buscada pelos orientadores. Nao se trata de uma transformacgao
individual, centrada no autoconhecimento e nas nocoes de self, mas uma transformacao do social
a partir de acdes conjuntas. A tomada de consciéncia que se esperava do jovem ndo tinha a

mesma conotagdo daqueles profissionais que atuavam em sala de aula:

Hoje a juventude ja vota com 16 anos, eles ja tem este poder nas maos,
entdo tem que saber também o que esta fazendo, acho que quanto mais tu
tem uma consciéncia trabalhada, mais tu tem a oportunidade de ver varias
oportunidades, tu tem uma chance de errar menos... (CLAUDIA,
coordenadora do Centro Vida)

Este direcionamento, claramente politico, sempre foi muito bem delimitado por todos
aqueles que compunham a coordenacao da Instituicao Centro Vida, o que se percebia até mesmo
na escolha do pronome empregado nas conversas. O “nds” indicava ndo somente o conjunto de

funciondrios da Instituicdo como também a filiacdo a um projeto politico:

A gente sabe que na convivéncia em sociedade a gente tem que falar de
politica, tem que se colocar... pra nés isso ndo assusta, pra este governo
ndo assusta este questionamento, essa participacdo, bem pelo contrario,
ela ¢ muito bem vinda, pro pessoal poder se envolver, poder questionar,
poder participar (CLAUDIA, coordenadora do Centro Vida)

O posicionamento politico dos coordenadores incidiu diretamente no Projeto, uma vez

que este, assim como todas as atividades que lidam diretamente com seres humanos, niao se
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poderia ausentar de uma impressao ideoldgica de seu criador. Neste caso, seu primeiro criador, o
Governo Federal, imprimiu-lhe sua caracteristica e esta, quando vinda para o Estado e Prefeitura,
recebeu nova roupagem do seu “segundo criador”. Segundo a Institui¢do, foi feita uma releitura
do Projeto, num momento de adequacdo das proprias politicas publicas as diretrizes do entdo
Governo Olivio Dutra (1999). De acordo com a coordenadora, a nova diretriz propunha politicas
calcadas na prevenc¢do, tendo como eixo a idéia de cidadania e nao a de violéncia, como no
Projeto inicial.

Se para os orientadores sociais o publico do Projeto ndo era o esperado, para os
coordenadores, apesar de salientarem a necessidade de a¢do sobre os “jovens em conflito com a
lei” (de preferéncia aqueles associados a PSC — prestagdo de servigos a comunidade), este ponto
parecia ndo trazer problemas ja que a diretriz visava a prevencao e ndo a “conseqiiéncia”’. Talvez
a proximidade com a realidade dos jovens, trazida diariamente para dentro do Centro Vida ndo
apenas por eles, mas por seus pais, avos, irmaos, tios e outros parentes, amigos e vizinhos, tenha
alertado para o fato de que o “jovem em conflito com a lei” ndo € parte substancial de uma
pessoa, mas do cotidiano e das relagdes destes individuos. Com este referencial, o “conflito com
a lei” se descola do sujeito para um periodo temporal especifico, ou seja, para um movimento que
pode ser empreendido, ou ndo, pelos jovens em determinado momento. Observa-se, entdo, que o
movimento empreendido pelos coordenadores do Centro Vida reflete o processo historico de
substituicdo do termo “menor” para “jovem em conflito com a lei”, que tinha como objetivo
justamente transferir uma caracteristica atribuida ao individuo para sua agao.

A juventude concebida pelos coordenadores ndo estd fragmentada, dividida em tipologias,
como na concepcao dos orientadores sociais, mas em contrapartida, parece de certa forma
generalizada e caricaturada como aquela que tem agcdo empreendedora, participativa, politica, em
ebulicdo quanto a idéias e acdes transformadoras. A “inquieta¢do da juventude”, para trazer o
termo utilizado pela informante, ¢ referida como uma caracteristica natural da fase da

adolescéncia e se nao parece tao evidente nos jovens € porque ainda ndo foi despertada. Nao ha
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davidas de que esta visdo permeou o campo intelectual e politico durante algumas décadas e
perdura até os dias de hoje.

A coordenagdo do Centro Vida ndo desconhece a esfera individual da vida de cada um
destes jovens, assim como os orientadores ndo desconhecem sua dimensdo coletiva, todavia o
forte recorte politico dado pela Instituicdo, privilegiando a esfera coletiva, e o recorte
psicoldgico, de conotagdo individual, dada pelos orientadores, mostram constituir dois pdlos de
olhar sobre 0 mesmo jovem que, como se pretende mostrar nesta pesquisa, parte de uma visao
mais pragmatica sobre a realidade. Lidar com jovens continua, contemporaneamente, sendo uma
incégnita. Contudo, aquela velha idéia defendida pelos pais, de um modo geral, parece ndo ter

saido de moda: “jovem adora ser do contra”.

3. ENTENDIDOS E MAL-ENTENDIDOS

A apresentacao dos atores envolvidos no Projeto evidencia os dados com os quais estamos
tratando, ou seja, as diferentes visdes de mundo, que esquematicamente podem ser classificadas
como trés: a logica pragmatica operada pelos jovens, a logica psicologica, operada pelos
orientadores sociais e a ldgica politica, operada pelos coordenadores do Centro Vida. Estas
logicas ndo sdo consideradas fechadas, pois estabelecem determinadas conexdes, uma vez que se
encontram imersas na mesma cultura. Contudo, esta divisdo se torna util para fins explicativos,
pois permite visualizar desde onde estes grupos se referem.

O titulo deste capitulo remete a dois aspectos na comunica¢do entre os atores: o
entendimento de determinados cddigos, compreendidos a partir de valores partilhados dentro da
mesma sociedade, e os mal entendidos, frutos da especificidade com a qual os valores sdo
organizados pelos grupos. De acordo com Dumont, a atribui¢do de valores € situacional e nao

substancial, ou seja, os valores ndo contém um sentido intrinseco, podendo variar entre as

55



sociedades e entre os proprios grupos que a compdem (Dumont, 1985)*. Em sua obra, o autor
nos mostra como determinados valores podem ser classificados hierarquicamente a partir da
divisdo entre dois modelos articulados por logicas diferentes: holismo e individualismo. Como
perspectivas opostas representam um paradoxo, porém, atenta para o fato de que todas as
sociedades tém um nivel geral que engloba este paradoxo, como um pano de fundo que as
permeia. No caso em questdo, o pano de fundo se apresenta dentro de uma sociedade moderna,
articulada pela logica ocidental, na qual as nog¢des de individualidade e igualdade sdo seus
elementos englobantes e a partir dos quais os valores relativos a determinadas questdes como
trabalho, cidadania e insercdo social serdo alicercados. Os grupos encontram-se, portanto,
imersos neste universo, mas a forma como cada um deles ird enfatizar tais valores se apresenta
distintamente.

As situagdes destacadas na etnografia buscardo mostrar quais os caminhos percorridos
pelos sujeitos na constru¢do das representacdes de alguns temas trabalhados no Projeto, na
tentativa de compreender quais os significados que certas acdes tém para as pessoas que as
empreendem. Lancar luz sobre estas representagdes nos permite compreender as diferentes
leituras de mundo feitas pelos atores envolvidos no Projeto e, a partir delas, conceber como os
grupos se identificam e atribuem identidade a um “outro”. Muitos autores apontam nesta dire¢ao,
dentre eles Pacheco, em seu estudo sobre as representacdes e praticas sobre a cidadania
republicana em Porto Alegre, que discorre sobre a for¢a das representagdes para a construgao das
identidades, que tem conseqiiéncias sobre a propria definicdo de papéis que os individuos

desempenham na sociedade:

(...) E possivel afirmar que os diferentes grupos sociais disputam pela
construgdo de representagdes que, fazendo leituras particulares do mundo,
concebam para si e para os outros, identidades que atendam a seus
interesses. (PACHECO, 2001, p. 30)

¥ Ver também Dias Duarte (Da Vida Nervosa nas Classes Trabalhadoras, 1986).
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Tendo como /locus desta disputa o campo simbdlico, no qual os grupos envolvidos
disputam o poder no sentido bourdiano, ou seja, pelo poder de construcao da realidade com vistas
a estabelecer um consenso acerca do sentido do mundo social (Bourdieu, 2001). Busca-se ver
como esses grupos almejam sedimentar valores que possibilitem ressaltar determinadas praticas
sociais e rechacar outras. Aquelas tidas como legitimas serdo reforcadas pelos agentes que as
sustentam e buscadas pelos que nao as dominam, para se movimentar no universo do “outro”.
Para tanto, ¢ necessario alcangar ferramentas e reconhecer os codigos que lhes garantam uma
espécie de participacdo no universo percebido como legitimo.

No caso do Projeto Agente Jovem, por se tratar de uma politica de Estado, a situagdo ¢
vivenciada de forma ainda mais marcante, onde o que esta em jogo ¢ a propria legitimacao de um
projeto ideoldgico pelo Poder Publico. Este Projeto pretende ser materializado, como foi
colocado no capitulo 2, através do estabelecimento de estratégias para a inser¢do social dos
jovens, podendo ser caracterizado como um plano tragado “para o outro”, ou seja, sobre aqueles
que tal politica visa atingir. Em contrapartida, os executores diretos do Projeto, os orientadores
sociais, buscam a inser¢do desta populagdo através de outra estratégia, aquela utilizada por eles
proprios, ou pelo seu grupo, para se movimentar dentro da estrutura social, percebendo-se como
“sujeitos de dentro”, em oposi¢do aos jovens, percebidos como “de fora”, ou ndo inseridos
socialmente. Esta estratégia perpassou todo o periodo de execugdo do Projeto e se caracterizou
pela utilizagdo da linguagem do campo psicoldgico. Poderiamos dizer, entdo, que o valor mais
alto da hierarquia do grupo dos orientadores sociais foi a descoberta da pessoa individualizada, da
nog¢do de pessoa particular. Tal nogdo emerge em muitos relatos feitos pelos orientadores sociais
e aparece fortemente marcada no relato de Carmem, uma das agentes do NAF, ao falar sobre sua

experiéncia pessoal acerca da “descoberta do sujeito individual”:

Quer dizer que eu sou da vila e eu me enxergava um pouco assim, eu me
enxergava muito com eles. SO que eu tive a sorte de ter passado por
pessoas que realmente fizeram a diferenga pra mim, que me mostraram
que eu podia fazer a diferenga mesmo, no meio onde eu vivia e pra mim
mesmo. Entdo houve uma mudanga interior a partir de algumas pessoas
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que me fizeram enxergar e fizeram me enxergar melhor e 0 meu contexto
e a partir dali eu fui crescendo e crescendo mesmo. (CARMEM, NAF)

Neste trecho, fica claro como Carmem atribui o “salto” que deu entre o sujeito subsumido
a vila e a descoberta de si enquanto sujeito singular. A descoberta ¢ atribuida a saida da vila, ou
seja, Carmem saiu da vila porque conseguiu se libertar das amarras de uma consciéncia
individual adormecida. Por outro lado, pode-se dizer que Carmem se apropriou de um novo
referencial para se situar no mundo e para explicar sua propria trajetoria, pois como coloca, sO
conseguiu ver sua situacdo quando outras pessoas, de “fora” da vila, a instrumentalizaram para
1sso. As representagdes dos orientadores sociais sobre “o jovem excluido” ou “marginalizado”
cria, assim, separacdes simbolicas andlogas aquelas referentes a propria localizacdo espacial
periférica ocupada pelos sujeitos. A insercdo social ¢ percebida, como a propria condicdo de
inser¢ao em outro espaco fisico, o “fora” da vila, e a aquisicdo de outro nivel de consciéncia, a
individual. A “transformacao” planejada para o jovem passa tanto pela mudanca fisica quanto
psicologica.

Detectar desde onde os orientadores sociais e coordenadores falavam foi um processo
relativamente “tranqiiilo”, em boa parte pela facilidade na exposi¢do das idéias articuladas pelos
dois grupos. Restava ainda detectar desde onde os jovens estavam se referindo, tomando o
cuidado com aquelas respostas que os adolescentes acreditavam ser as “corretas” para se dizer a
uma pesquisadora. Para isso, as longas tardes de conversa “fiada” foram de suma importancia, ao
contrario do que muitas vezes os adolescentes demonstravam, pela frustragdo de ndo terem sido
entrevistados com a formalidade esperada: “No fim a gente ficou aqui papeando a tarde inteira e
tu acabou ndo fazendo o teu trabalho” (Francislaine). Foi neste bate-papo, muitas vezes
abrangendo outros membros da familia do jovem, que possibilitaram tomar contato com valioso
material para pensar a questdo que tanto afligia os sujeitos interessados no éxito do trabalho com

os jovens: afinal de contas, o que o jovem estd buscando?
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3.1 Um lugar “pra se divertir”

Sempre que visitava o Centro Vida, quer para falar com orientadores sociais,
coordenadores ou jovens, reservava alguns minutos para sentar, geralmente, em frente ao prédio
da coordenacdo, num dos grandes bancos de madeira que ladeavam a entrada principal, e
observar o transito das pessoas. Logo na entrada do prédio, ao qual se tinha acesso por uma
grande porta envidragada, havia uma recepcdo, onde as pessoas se dirigiam para tomar
informagdes sobre servicos, cursos ¢ demais atividades. Em menos de cinco minutos era possivel
ter contato com uma infinidade de interesses que moviam as pessoas a procurar o Centro Vida.
Havia aqueles que buscavam o atendimento psicologico; outros, o juridico; as maes, em sua
maioria, o programa do vale-leite e a enfermaria, onde faziam o acompanhamento de peso de
seus bebés. Alguns procuravam os grupos de apoio; outros, as informagdes sobre o Orcamento
Participativo e assim por diante. Os jovens geralmente chegavam em grupos ¢ despendiam mais
tempo em frente a porta, a fim de escolher qual deles tomaria as informagdes, bem como a
melhor forma de fazé-lo, do que no didlogo com a recepcionista. Esta se divertia ao ver os jovens
naquele processo de “empurra-empurra”, resultando no “doloroso expurgo” do escolhido, que
caia diretamente sobre o balcdo de informacdes. Os adolescentes, de acordo com ela, estavam
sempre envolvidos num processo incessante pela busca dos “cursos”, mas como as inscrigdes
obedeciam ao periodo de finalizagdo de um projeto, para a conseqiiente abertura de novas vagas,
a resposta era, na maioria dos casos, negativa. Cumprida a “obrigag@o”, os jovens se dirigiam ao
patio ou a outras dependéncias do local, como a biblioteca ou quadra de esportes, a fim de
encontrar com outros jovens. Muitos se aglomeravam proximo a guarita da seguranga, em frente
ao Centro Vida, e ali permaneciam num animado bate-papo. Durante o Projeto, este parecia ser o
ponto de encontro preferido, onde as turmas da manha esperavam as da tarde. Ali, era possivel
observar desde as mais acaloradas discussdes que, ndo raro, acabavam no embate fisico, até os

flertes e namoros.
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Desta forma, poder-se-ia dizer que a Instituicdo Centro Vida caracteriza-se ndo apenas
como um espaco de prestacao de servigos gratuitos da Regido Norte, mas como um espago de
lazer, principalmente aos jovens, que faziam dela um ponto de encontro das “galeras”. Este
aspecto aparece de modo muito claro nas entrevistas e ndo pode ser deixado de lado uma vez que
o Projeto Agente Jovem era referido ndo sé como um local de “aprender”, mas como um local

para se divertir:

Era muito legal fazer bagunga, agente se reunia todo mundo e ficava 1a. O
pessoal era muito arriado, uns ficavam se arriando nos outros, aqueles
guris so ficavam pegando no pé, como a gente ria... (FRANCISLAINE)

Eu gostei do passeio™, foi bem legal, muita bagunca. Acho que foi a
melhor coisa que inventaram no Agente Jovem, devia ter tido mais
daqueles. (DARIO)

A referéncia ao espago institucional ludico nao tinha carater periférico, mas central, nas
entrevistas que suscitavam lembrangas de passeios e divertidos encontros proporcionados pelo
Projeto, dentro e fora de sala de aula. No entanto, o mais surpreendente foi a descoberta de que
este aspecto era citado como o mais importante, ou seja, o carater lazer. A resposta dada por
todos os jovem entrevistados, quando questionados sobre “o que considerava mais importante no
Projeto”, foi: “um lugar de bagunca, de diversdo”. Esta resposta parecia se contrapor aquela
obtida na entrevista de sele¢do do Projeto, onde a maioria apontou como expectativa “aprender”.

O paradoxo parecia residir no fato de que, se estavam em busca de um aprendizado
adquirido no Projeto, por que este sequer era mencionado? O intuito maior residia entdo na

obtencdo de um local de lazer? Por que este ndo aparecera nas entrevistas para selecdo do

390 passeio ao qual Dario se refere, trata-se de uma curta viagem no periodo de um fim de semana até o Seminario
de Viamao, chamada pelo Projeto de “Imersdo”. Desejava-se, com isto, sedimentar algumas tematicas desenvolvidas
no Projeto, bem como sensibilizar os jovens para o alcance da perseveranga em relagdo aos objetivos do programa.
Caracterizou-se como uma espécie de “tempo para reflexdo”, no qual o jovem, estando longe de seu meio e de sua
rede de parentesco e amizade, pudesse “imergir” nas questdes propostas no encontro.
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Projeto? Com o fim do Projeto, muitos deles diziam sentir falta daquele espaco divertido onde
passavam as tardes.

Quando chegava a residéncia dos jovens, a primeira atitude tomada por eles era convidar
para entrar e, logo em seguida, apresentar aos familiares como a “professora do curso”. Alguns
acrescentavam ainda a informagdo: “ela esta fazendo uma pesquisa sobre o Agente Jovem”. Os
pais logo se interessavam e comentavam sobre a importancia do Projeto na vida de seus filhos,
dizendo ter sido fundamental, pois tinha “servido para muitas coisas”. Havia uma diferenca, para
aqueles pais e seus filhos, entre a utilizacdo do termo “importancia” e “serventia”. Através da fala
dos pais, que na maioria das vezes estavam presentes no momento da entrevista, outro elemento
emergiu: a questao do trabalho.

Segundo alguns jovens, o Projeto “ajuda”, quando ao preencher um cadastro numa vaga

de emprego era possivel inclui-lo no campo “cursos”:

Foi muito bom, porque ajuda quando a gente procura emprego, dai coloca
ali que ja fez curso de “agente jovem”, e eles querem saber o que ¢é isso ¢
a gente explica. (DARIO).

Eu sempre coloco o curso de “agente jovem” ali naquela parte dos cursos.

Eu acho que serve, eles sempre se interessam e perguntam o que €.
(FERNANDA)

Em outras palavras, os jovens poderiam atribuir “importancia” em relacdo ao lazer, mas
“serventia” em relacdo ao trabalho, acionando diferentes perspectivas de acordo com a ocasido e
a relagdo travada com o interlocutor. Entre os jovens, e para a pesquisadora, articulavam um
discurso voltado as praticas de lazer. Mas quando procuravam trabalho, se referiam a importancia
dos conhecimentos adquiridos na experiéncia pratica viabilizada através do “estagio”. A atuacao
na comunidade, prevista para os ultimos trés meses do Projeto, era traduzida pelos jovens como
um estagio, no intuito de elevar a qualificacdo para a vaga ja que desta forma teriam um requisito
fundamental para consegui-la: “experiéncia”. Utilizando a metafora do jogo de Bourdieu (2001),

poderiamos comparar as estratégias utilizadas na relagdo entre os jovens e os “futuros agentes
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empregadores” como jogadas, realizadas a partir das “cartas” disponiveis pelos jogadores e que
representam a possibilidade de sucesso no “jogo”. Conhecer as regras e reconhecé-las como
legitimas torna-se, entdo, central para a busca de trunfos com os quais cada jogador munir-se-a
para realizar sua “jogada”. Desta forma, se 0 bom desempenho em relacdo a outros candidatos a
determinado cargo depende, em boa parte, dos elementos “qualificacdo” e “experiéncia”, os
jovens nao tardam em lancar mao destes trunfos. Tais trunfos podem ser comparados aos

“titulos”, sobre os quais argumenta Bourdieu:

(...)os agentes investem o capital simbolico que adquiriram nas lutas
anteriores ¢ sobretudo todo o poder que detém sobre as taxinomias
instituidas, como os titulos. (BOURDIEU, 2001, p. 146)

O capital simbdlico adquirido sob respaldo oficial do Estado, constitui um elemento
favoravel e legitimo, com o qual os jovens podem “jogar”, ou “preencher ficha”, na busca de
melhores posi¢des dentro do “jogo”, ou busca de emprego. A mobilidade dos trunfos encontra-se
na disposi¢ao das situagdes, ou em relacdo a que interlocutor o jovem se dirige. Se a divulgacdo
do Projeto, entre os jovens, na sua rede de rela¢des, principalmente quando ocorre o incentivo aos
amigos para ingressarem numa possivel edi¢do posterior, focaliza o carater “diversao”; a busca
de emprego leva o jovem a acionar as idéias de “aprendizado”, “experiéncia” e “trabalho”.

Contudo, atenta-se para o fato de que a procura por um local de “diversdo” ¢ tdo
significativa quanto a procura por “qualificacdo”. Estas categorias, engendradas na dindmica das
relacdes sociais cotidianas, revelam os valores partilhados pelo grupo e, de acordo com o

contexto no qual serd empregado, ¢ capaz de fornecer importante indicativo daquilo que o jovem

esta buscando.
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3.2 Um trabalho “limpo”

A necessidade de qualificagdo profissional para jovens na faixa etaria de 15 a 17 anos’’,
periodo quando ocorre, em muitos casos, a procura pelo primeiro emprego, constitui-se numa das
principais demandas apontadas pelos profissionais que trabalham com a elaboragdo e/ou
execuc¢ao de politicas sociais voltadas a este segmento. Por tal motivo, propor discussdes sobre a
“inser¢do no mercado de trabalho” ¢ considerado relevante mesmo naqueles projetos que nao
possuem carater profissionalizante. Muitos deles, como no caso do Projeto Agente Jovem,
embora tendo como pano de fundo a questdo do trabalho, priorizam o resgate de valores como
“auto-estima” e “cidadania”. Outros, como aponta Regina Novaes, focalizam o aspecto “lazer

cultural™:

(...) entre os projetos que atuam nas favelas, ¢ comum encontrarmos
diferentes experiéncias de “lazer cultural’, numa perspectiva de
complementagdo da formagdo cidadd via encurtamento das distincias
sociais. Como, entretanto, conjugar isto com o acompanhamento da
escolarizagdo formal, garantia basica de entrada no mercado de trabalho?
(NOVAES, 1998, p. 147)

Percebe-se que no caso do Agente Jovem, assim como em muitos Projetos, mesmo sendo
a perspectiva do trabalho uma questdo “periférica”, pois percebida como conseqiiéncia do
desenvolvimento de outras esferas da vida social do jovem, como o lazer e a educagdo, ndo deixa
de ser colocada como uma preocupagdao. No Projeto Agente Jovem, a ndo vinculagdao entre o
periodo de desligamento do Programa e a inser¢do no mercado de trabalho ¢ vista pelos
orientadores sociais como uma lacuna para a qual o Projeto ndo oferece alternativas. Estas foram
entdo buscadas a partir de iniciativas particulares dos profissionais envolvidos, procurando

respaldar os jovens, que traziam esta preocupacgao aos orientadores sociais, para além do Projeto:

3! Principalmente quando se refere a jovens de baixa renda, que precisam ajudar no orgamento familiar. Ja os jovens
de classe média, que ndo necessitam ajudar nas despesas domésticas, a entrada no mercado de trabalho é adiada em
beneficio do término da formagéo escolar ou universitaria. (Velho, 1999).
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“Eles achavam que iam ser qualificados para o mercado de trabalho, eles t€ém esta preocupacao,

de entrar no mercado de trabalho”. (SANDRA, orientadora social)

Quando foi terminando o projeto eu e as gurias comegamos a pensar,
‘vamos encaixar eles no mercado de trabalho, o que vai ser destes
adolescentes agora né, o que eles vao fazer, terminou e ai?’ e fomos
conversar com eles. (JORDANA, orientadora social)

A proposta do Projeto ndo incluia a mediagdo entre os conhecimentos técnicos adquiridos
nas oficinas de marcenaria, jardinagem e papel reciclado e o encaminhamento ao trabalho. A
intervencdo feita pelo Centro Vida junto a instituicdes comunitarias locais, para que estas
cedessem um espago de atuacdo ao jovem, restringia-se ao periodo de trés meses e ndo garantia
um posterior vinculo empregaticio. Além disto, quando os jovens estavam “prontos” para os trés
meses de atuagdo, os profissionais se depararam com um problema: a falta de demanda, por parte
da comunidade, das atividades para as quais os jovens foram capacitados. O contato com a
realidade indicou que a formagdo oferecida ndo se adequava as necessidades do mercado de
trabalho daquelas localidades, como se torna visivel na colocagdo da Coordenadora do Centro

Vida:

A gente estd mudando alguma coisa nas oficinas especificas. Por
exemplo, n6s ndo vamos estar optando por marcenaria, hoje a gente ja tem
uma avaliagdo assim do que a comunidade quer deles ¢ como ela esta
pronta para receber, entdo a gente vai estar dando énfase na recreacdo, em
atividades que depois na atuagdo eles possam estar fazendo, na saude, que
eles possam estar indo pra comunidade, que eles possam estar fazendo
atuagdo nas unidades basicas de satude, entdo a gente conseguiu fazer esta
escuta assim também, do que a comunidade esta esperando pra poder estar
colocando eles, inserindo eles na atuacdo. (CLAUDIA, coordenadora do
Centro Vida)

Como fica claro na avaliacdo da coordenadora, a primeira edi¢do do Projeto ndo previu
um levantamento dos postos de trabalho disponiveis na comunidade, o que gerou um
descompasso entre o que fora projetado e a realidade vivenciada. Mas, se a formagao técnica
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proporcionada pelo Projeto ndo encontrou a aceitacao esperada na comunidade, como esta se deu
em relacdo a uma parte de seus membros, os jovens? Com excec¢do de poucos casos’>, a maioria
dos jovens ndo teve interesse em continuar a exercer tais atividades apos o término do Projeto.
Samuel, um dos meninos que optou pela oficina de marcenaria, traz suas experiéncias de
trabalho, bem como a procura por outra atividade, em funcdo do desinteresse em continuar

exercendo o oficio para a qual fora capacitado no Projeto :

Eu ja trabalhei em 6 marcenarias, mas ndo d4, eu me sujava demais, era
um trabalho muito sujo. Agora eu vou ver se entro pro exército, s6 estou
esperando me chamarem, ¢ melhor. (SAMUEL)

Esse depoimento levou a uma reflexdo sobre algumas situacdes vivenciadas durante o
decorrer do projeto, mais precisamente durante o periodo que antecedeu o inicio das oficinas. A
questdo da “sujeira” j& havia emergido, no entanto, ndo ocorrera toma-la como um elemento
relevante para a anélise. Foi no contato com o grupo dos jovens, nas conversas de “portdo™”>, que
esta se tornou uma questdo recorrente € como se apresentava significativa para os jovens.
Contudo, para que se entenda a declaracdo de Samuel e de muitos colegas seus, ¢ importante
levar em conta um outro processo, o da escolha da atividade de interesse, ocorrido ainda no
decorrer do Projeto.

O Centro Vida ndo dispunha de muitos recursos para o pagamento de estagidrios ou
profissionais autonomos, tampouco dispunha de funcionarios capazes de desenvolverem alguma
das atividades técnicas, chamadas de oficinas, planejadas pelo Projeto: marcenaria, jardinagem e
reciclagem de papel. A dificuldade em selecionar profissionais capacitados para tais atividades
com um publico jovem, e o estabelecimento de um acordo salarial satisfatorio para ambas as

partes, também foram fatores que contribuiram para o adiamento do inicio das oficinas. Para que

32 Alguns jovens relataram sobre os colegas que “se deram bem”, ou seja, conseguiram emprego. Ao todo foram trés
meninas que conseguiram continuar atuando como recreacionistas de creches comunitdrias. Uma delas fica Vila
Cruzeiro e, as outras duas, no Bairro Rubem Berta.

33 Quando visitava os jovens, geralmente era convidada para entrar, contudo, algumas vezes preferia bater um papo
no patio ou no portdo da casa, devido ao barulho das criangas dentro da casa.
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0 jovem nao criasse expectativas quanto a atividades que talvez nao pudessem ser desenvolvidas,
em func¢do dos problemas citados, os coordenadores do Centro Vida primeiramente asseguraram-
se das reais possibilidades de contratar profissionais especializados nos tipos de atividades
almejadas, para s6 entdo comunicar aos jovens sobre suas possibilidades de escolha.

Dentre as “qualificagdes” propostas, ficaria ao encargo do jovem optar por uma delas.
Contudo, foi impossivel conter as conjeturas dos adolescentes, que tinham como principal
expectativa a “oficina de informadtica”. A exclusdo desta possibilidade acarretou uma frustracao
no grupo e seu conseqiiente desinteresse pelas atividades propostas. Tendo que optar entre
possibilidades que ndo lhes despertaram grande interesse, colocavam a questdo da escolha® como
um problema. O grupo trouxe entdo a alternativa de um periodo de adaptagdo, onde pudessem
fazer a escolha s6 apoOs experimentar as trés atividades, fato que gerou grande rotatividade de
alunos em cada turma, com pedidos freqiientes de troca. A solugdo para estabilizar as turmas,
encontrada pelos orientadores sociais e coordenadores, foi o estabelecimento de um prazo
definitivo para a escolha, quando, entdo, puderam ser impressas as listas de presenca.

Porém, o que ndo se esperava, foi a grande concentracdo de jovens na oficina de
marcenaria, tanto meninos, quanto meninas, que disputavam renhidamente as vagas. Os mais
decididos tentavam persuadir os “concorrentes” para que estes optassem por outra atividade. Na
disputa, as meninas tornaram-se o alvo preferido das investidas dos meninos, sendo os principais
argumentos utilizados, aqueles ligados as idéias de “forca/homem” e “mulher/limpeza”: “E um
trabalho pra quem tem forca, ¢ coisa pra homem”, “Nao ¢ coisa pra mulher, vocés vao se sujar”.
Contudo, alguns meninos também optavam por atividades “limpas”, sendo a “sujeira” motivo
freqiiente de reclamagdes até mesmo em outras oficinas.

Na oficina de papel reciclado, muitos tentavam escapar a tarefa de limpar os grandes

tonéis utilizados para dissolver o papel na dgua®, alegando que os detritos do papel sujavam as

3* Apesar do ntiimero limitado de vagas em cada oficina, o Projeto priorizou a escolha ao invés do sorteio para a
formacdo das turmas.

35 0 processo de reciclagem de papel passava por diversas etapas, sendo a primeira delas o “preparo do papel”. Esta
etapa era a primeira ¢ consistia em dissolver gordos tufos de papel picado, de revistas, jornais, etc, em um grande
tonel com agua. Ap6s, mergulhava uma espécie de peneira no recipiente até que sua superficie estivesse coberta com
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roupas. A professora responsavel pela atividade (oficineira), desaprovando tal comportamento,
muitas vezes punia os jovens com suspensoes. Ja na oficina de jardinagem, ndo era raro ver o
oficineiro tentando convencer os adolescentes a “botar a mao-na-massa”, ou seja, sujar-se de
terra. Os jovens reivindicavam luvas e queixavam-se da sujeira em seus sapatos. Alguns se
recusavam a transportar carrinhos ou baldes com terra de um canteiro ao outro.

Nos intervalos, os oficineiros se reuniam no refeitorio e trocavam experiéncias,
desabafando, com os colegas, sobre a dificuldade de fazer com que os jovens se envolvessem nas
atividades. Muitas vezes eram os professores, € ndo os alunos, que acabavam fazendo todo o

trabalho pesado, como carregar os baldes de terra e fazer a limpeza dos tonéis para papel:

Eu tento mostrar que nao ¢ o fim do mundo, que ndo vai cair um pedago
de ninguém por limpar a sala. Eles cansam de se escapar e eu tenho que
arrumar sozinha toda a sala, sdo uns “boa-vida. (CENIRA, oficineira de
papel reciclado)

O grau de percepcao acerca da importincia do “trabalho limpo” operado pelos grupos era
visivelmente distinta. De um lado, os jovens, querendo fugir de qualquer atividade que pudesse
macular roupas, sapatos, corpos e cabelos, de outro, os oficineiros, tentando mostrar-lhes que este
“inconveniente” fazia parte do trabalho e que, afinal de contas, ndo podia ser visto como algo tao
ruim. Tomando as concepg¢des de “limpeza/sujeira” trazidas pelos grupos, poderiamos percebé-
las, entdo, como uma rota de andlise, a qual ja propunha Mary Douglas em “Pureza e Perigo”
(1976). Utilizar tais concepgdes como um fio condutor é possivel, argumenta a autora, desde que

possamos ‘“‘seguir com algum auto-conhecimento”:

r

Como se sabe, a sujeira ¢, essencialmente desordem. Nao ha sujeira
absoluta: ela existe aos olhos de quem a vé. Se evitamos a sujeira ndo é
por covardia, medo, nem receio ou terror divino. Tampouco nossas idéias
sobre a doenca explicam a gama de nosso comportamento no limpar ou

residuos de papel. Estes eram virados sobre um pedago de tecido adequado para a atividade e depois prensados na
propria peneira, com a ajuda de uma esponja para eliminar o excesso de dgua. Assim que o material secava, estava
pronto o papel. No final da oficina, a limpeza consistia em esvaziar os tonéis de agua com residuos de papel, guardar
o material utilizado em prateleiras e varrer a sala.
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evitar a sujeira. A sujeira ofende a ordem. Elimind-la nio é um
movimento negativo, mas um esfor¢o positivo para organizar o ambiente.
(DOUGLAS, 1976, p. 12)

Tomando a nogdo de “sujeira” operada por Mary Douglas, pode-se dizer que, se como
argumenta a autora a sujeira existe aos olhos de quem a vé, dependendo do ponto de vista, ela
pode ser maior ou menor ¢ ainda, de acordo o valor que lhe atribuem, podera incidir sobre a
forma como cada um dos grupos ordena seu ambiente. Os oficineiros procuravam influenciar o
comportamento do jovem trabalhando pesado eles mesmos, lidando com a “sujeira” de uma
forma “natural”. Contudo, para o jovem, tal situagdo ndo era “natural”, ndo fazia parte da nogado
do trabalho almejado pelo grupo. Levando adiante a idéia de Mary Douglas, percebeu-se que as
distintas nogdes sobre “trabalho x sujeira” articuladas pelos grupos remetem a uma “(...) reflexao
sobre a relacdo entre ordem e desordem, ser e nao ser, forma e ndo-forma, vida e morte. Onde as
idéias de sujeira sdo altamente estruturadas na analise revela um jogo sobre temas tdo profundos”
(Douglas, 1966, p. 17).

A nogao de “sujeira” parece ser um bom indicativo da concepgao de trabalho, tanto para
orientadores sociais e coordenadores, quanto para os jovens. Esta, encontra-se diretamente
vinculada a forma como os grupos identificam o “outro” a partir da mesma categoria: “Quando a
gente pensa em delingiiente, vem aquela imagem de um guri sujo, drogado, solto na vida, solto
no mundo, ai a realidade foi outra.” (JACQUELINE, NAF)

A imagem, descrita por Jacqueline, traz a tona uma série de representacdes acerca do que
seja um jovem delinqiiente e suas caracteristicas, bem como sua surpresa ao constatar que o
jovem ingresso no Projeto ndo correspondia ao perfil tragado. Ao utilizar o termo “a gente”,
demonstra claramente que esta ndo ¢ uma atribui¢do de cunho particular, mas reflete uma
imagem a qual cré partilhada por outras pessoas. Entretanto, ndo se pode negar que, mesmo que
os grupos apresentem diferentes olhares sobre a realidade, fazem parte de uma cultura englobante
que abrange um contexto de convivéncia entre a identificagdo e a contradi¢ao (DUARTE, 1986).
Toda sociedade tem, portanto, um nivel geral que engloba este paradoxo, estabelecendo uma

bidimensionalidade (DUMONT, 1985). Isto significa dizer que apesar dos grupos partirem de
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distintas concepgdes sobre a realidades, reconhecem o discurso do “outro” e muitas vezes o
assimilam. O lugar dado ao “outro” por sujeitos que fazem parte de um referencial dominante ¢
ndo s6 atribuido, mas identificado pelo grupo dominado que, muitas vezes, tenta escapar a ele
(ELIAS, 2000).

A idéia de delinqiiéncia, dentro de uma ordem “cultural macro”, pressupde a ligagcdo da
categoria “sujeira” a “desordem” e ao “ndo ser”. Em relagdo a “desordem”, observa-se que a idéia
de delinqiiéncia ¢ caracteristica de uma condi¢do de estar “fora da ordem”, ou seja, aquele que
infringe as regras sociais concebidas como “corretas”, opondo-se aquele que estd “na ordem”. O
proprio termo “marginal” remete ao local periférico reservado ao grupo que, como bem coloca
Leda Schneider em seu estudo sobre as representagdes sobre a marginalidade e delinqiiéncia
juvenil na cidade de Porto Alegre (1987), tem suas bases num processo historico dentro do pais e

nos demais paises da América Latina:

O ritmo acelerado da urbanizagdo, provocado em grande parte pelas
migragdes rurais-urbanas, fez com que as populagdes migrantes fossem se
estabelecendo na periferia do corpo urbano das grandes cidades.
Cresceram, assim, vastos conjuntos habitacionais muito pobres e
primitivos que, pela sua localizacdo, geralmente & margem das grandes
cidades, passaram a ser denominados ‘“bairros marginais” e seus
habitantes “populagdes marginais”. Desta forma, num primeiro momento,
a marginalidade trazia uma conotagdo nitidamente fisico-espacial, isto &,
considerava-se marginal toda a populagdo urbana que morava em “bairros
marginais”. (LEDA, 1987, p. 25)

Mas a idéia originaria de marginalidade, enquanto situacdo espacial periférica, tem seus
reflexos sobre a marginalidade enquanto situagdo social. Os grupos, moradores da periferia, ndo
sdo percebidos apenas como aqueles localizados longe dos centros urbanos, mas encontram-se
excluidos dos processos politico, econdmico e social.

J& o “ndo-ser” encontra-se em oposicdo ao “ser”’, enquanto condi¢do de inclusdo. Para
ser/estar incluido, os sujeitos devem ser cidaddos, ser participativos no processo politico e

econdmico e ser/estar consciente de seu papel na sociedade. Nesta perspectiva, o “ndo ser”
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caracteriza aqueles individuos, ou grupos ausentes, na participagdo na sociedade e,
consequentemente, de integragdo na mesma.

Retomando a idéia de pobreza como “falta”, desenvolvida no subitem 2.4, ¢ interessante
observar que a percep¢do “marginal”’, “excluido”, “ndo participativo”, “sem escola”, “sem
comida”, “sem familia” e “sem afetividade”, atribuido aos jovens pelos orientadores sociais,
acabava por expoliad-los da propria acdo de formulagdo do projeto de vida. A percepcao da
“auséncia” ird mover, os profissionais, para a busca de alternativas no intuito de suprir caréncias.
Cada qual dentro de sua perspectiva, coordenadores e orientadores sociais irdo delinear
determinados caminhos “adequados” para a realidade do jovem. O descompasso parece ocorrer
na busca de distintos ideais de valores, como se torna claro a partir da discussao de dois jovens a
respeito do que seria o “melhor trabalho”. Enquanto Dério expunha sua indignagdo a respeito das

condi¢des de trabalho com que se deparou, Fernanda concordava com suas colocagdes e sugeria o

“trabalho ideal”:

- No primeiro dia eu fui todo arrumado, na beca. Me sujei todo e voltei
para casa imundo. Nos outros dias eu comecei a levar roupa pra trocar la
antes de voltar para casa. Imagina eu pegar Onibus daquele jeito!
(DARIO)

- O nego6cio € conseguir um emprego de caixa no mercado (FERNANDA)

A via utilizada pelo jovem para se desatrelar a idéia da “marginalidade” e todos os valores
que ela amarra, passa pela perspectiva da “limpeza/sujeira”. Contudo, esta ndo parece ser uma
forma reconhecida pelos coordenadores, para os quais a idéia de marginalidade ¢ concebida a
partir de um ponto de vista politico. Em relagdo a nog¢do de marginalidade dentro de um
referencial politico, Rosembluth oferece uma defini¢ao tedrica que reforca a perspectiva que

orienta este trabalho:

No plano politico sdo marginais ‘aqueles grupos de pessoas que tém certas
limitagcdes em seus direitos reais de cidadania e pelas quais ndo podem
participar de forma estavel no processo econdmico, nem tem a
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possibilidade de  alcancar  mobilidade  vertical  ascendente’.
(ROSEMBLUTH apud LEDA, 1987, p. 28)

Dentro da loégica politica, operada pelos coordenadores, a alternativa a marginalidade
passa pela no¢do de inserc¢ao através da participac¢do, ou o chamado “protagonismo juvenil” para
o qual o jovem passa a ser direcionado. Torna-lo um agente social “ativo”, no sentido de romper
com a situagdo de exclusdo proveniente da inatividade é o principal objetivo dos coordenadores™®.

Para os orientadores sociais, desatrelar o jovem da sua marginalidade esta ligado ao
desenvolvimento inevitavel de uma visdo individualista/psicologica. Nesta logica, a exclusdo so6
serd rompida com a utilizacdo de elementos centrados no “eu” e, desta forma, livrar-se do
“circulo vicioso” que o envolve.

Esta dinamica, movida no encontro de valores distintamente hierarquizados, encontra seu
descompasso no nio reconhecimento daquilo que seja o elemento “fundamental” para alcangar
determinados fins. Porém, ndo se pode esquecer que a propria fungdo de uma politica publica,
quando se langa a resolugdo dos “problemas” sociais, vem formatada de acordo com uma logica
unilateral. Mesmo que esta pressuponha um didlogo com os sujeitos sobre os quais ird incidir, ela
vem com uma “resposta’ para os problemas que, inevitavelmente, estara ligada a visdo de mundo
defendida pelos sujeitos produtores de legitimidade, neste caso, o Estado. Desta forma, o poder
do Estado passa pela propria constru¢do da realidade, a partir do referencial por ele imposto.
Contudo, argumenta Bourdieu, isso s6 € possivel porque o poder estatal j4 se encontra
reconhecido: “Os ‘sistemas simbdlicos’, como instrumentos de conhecimento ¢ de comunicagao,
s0 podem exercer um poder estruturante porque sao estuturados. (BOURDIEU, 2001, p. 9).

Tomando, dentro da légica de cada grupo, o “elemento estruturante”, percebem-se,
consequentemente, as “estruturas estruturadas” a partir delas. Contudo, para que os instrumentos
estruturantes continuem sustentando os sistemas simbdlicos operados pelos grupos, estes

necessitam ser constantemente reforgados e reconhecidos tanto pelos agentes que os impdem,

3% Esta concepgdo encontra-se articulada nas proprias bases da idéia de “Educagio Popular”, teoricamente
desenvolvida por Paulo Freire (ver subitem 2.1.2).
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quanto por aqueles sobre os quais tal sistema ¢ imposto. Mas a dindmica social estd para além
desta aparente simplicidade da argumentacdo tedrica, pois ¢ engendrada por seres humanos, ou
melhor, pela relagdo entre eles.

Os entendidos e mal entendidos acarretados pelo encontro entre os codigos utilizados
pelos grupos ndo sdo percebidos, nesta pesquisa, como limitadores da comunicag¢do entre os
agentes, mas pelo contrario, como os proprios fatores significativos que movem o encontro entre
os grupos. Ter em mente esta premissa permite que se compreenda como determinadas politicas
publicas fazem sentido aos grupos que dela participam, pois fornecem a elasticidade necessaria
para que cada segmento estabeleca o seu caminho de busca, mesmo que este acabe por conduzi-

los a semelhantes objetivos.

3.3 “Saber se comunicar”

Certo dia, na fase final do Projeto, surgiu a oportunidade de uma reunido, na Instituicdo
Centro Vida, com um pequeno grupo de jovens, em torno de doze. Como ja havia trabalhado no
Projeto numa fase anterior, foi facil criar uma boa inser¢ao, tanto em relacdo aos jovens quanto a
equipe. Nao foi dificil conseguir o encontro. A equipe de trabalho do Agente Jovem sempre se
mostrou aberta ao didlogo e disposta a colaborar com a pesquisa e, assim que a solicitagdo foi
feita a orientadora responsavel pela turma, foi prontamente atendida.

O reencontro com o grupo foi um tanto inusitado, j& que as perguntas em sua maioria
partiram deles e se relacionavam a minha vida particular. Queriam saber o que andava fazendo,
se estava estudando e se conseguira um bom emprego, se estava namorando e se pretendia casar.
Estavam averiguando minhas ag¢des no presente € meus planos futuros ou, em outras palavras,
meu “projeto de vida”. Neste contexto, minhas a¢des no presente, “o que eu estava fazendo”,
eram vistas como um caminho trilhado para alcancar as metas futuras, “o que eu pretendia fazer”.
Estar estudando precedia, portanto, o fato de conseguir um bom emprego e casar, estava

conseqiientemente atrelado a uma condigdo posterior ao namoro. Poderiamos dizer entdo,
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utilizando o conceito de Schutz que, “quando hé agao com algum objetivo predeterminado ter-se-
a o projeto” (SCHUTZ apud VELHO, 1999, p. 26) e que “o projeto ¢ algo que pode ser
comunicado. A propria condicdo de sua existéncia ¢ a possibilidade de comunica¢cao”(VELHO,
1999, p. 26). De acordo com Velho, o ato de projetar ndo esta circunscrito somente ao campo
subjetivo e interno dos sujeitos, mas se relaciona com a historia e a cultura dentro da qual esta
imerso e, conseqiientemente, ¢ formulado com base numa gama de possibilidades tragadas a
partir delas.

As proprias perguntas formuladas pelo grupo foram indicativas das preocupagdes,
interesses e temas centrais que fazem parte de seu universo, pelo menos naquele momento, pois
nao se pode desconsiderar o carater dinamico do projeto, uma vez que este tem como matéria
prima os diferentes fatores e circunstancias que engendram a vida dos sujeitos. Além disto, o
projeto de vida pode variar de acordo com a influéncia de alguns elementos como o geracional, o
de classe, o étnico, ou ainda devido a visualizagdo de possibilidades concretas para colocéa-lo em
pratica. Desta forma, os adolescentes do Projeto, tragam determinadas estratégias de acordo com
suas experiéncias culturais, ou seja, reconhecem seu projeto a partir de outros projetos
semelhantes, aqueles com os quais toma contato em uma rede social que os envolve. Esta rede
pode ser mais ou menos aberta, delimitando o leque de possibilidades com as quais tomara
contato , pois, “Por mais esotérico e particular que seja, um projeto tem que se basear em um
nivel de racionalidade cotidiana em que expectativas minimas sejam cumpridas.” (Velho, 1999,
p- 28). A racionalidade cotidiana referida pelo autor ¢ formulada com base nas relagdes entre os
sujeitos e grupos, que podem favorecer o encontro com diferentes perspectivas, mas também na
perspectiva de uma realizagdo material do projeto, uma vez que as pessoas nao planejam algo que
ndo possa ser concretamente viabilizado.

E importante ressaltar que quando o termo projeto ¢ utilizado, se refere as percepgdes que
os grupos envolvidos na pesquisa tém acerca do termo. Ou seja, se partirmos da concepgao de
projeto empreendida pelos orientadores sociais ou pelos coordenadores da institui¢do,

poderiamos dizer que o jovem “ndo tem” um projeto de vida, ou, ndo tem um projeto percebido
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como legitimo, como fica claro através do guia de capacitacdo do Projeto Agente Jovem. Este
propde, de antemao, que sejam dados subsidios para que os adolescentes desenvolvam um
“verdadeiro projeto de vida”. Subsidiar, na visdo dos orientadores sociais e dos coordenadores,
significava instrumentalizar o jovem para que este pudesse tracar metas e adquirir condi¢des
necessarias para empreender agdes capazes de inseri-lo socialmente. A inser¢do social, principal
objetivo do projeto, significava por sua vez, a forma pela qual o Estado resolveria o problema da
“marginalidade juvenil™’. Como se percebe, o interesse estava voltado para a melhoria das
condi¢des de vida do jovem e isso pressupunha, para os coordenadores da instituicdo, uma maior
participagdo em agdes publicas, de interesse comum de sua comunidade. Buscar melhorar a vida
daquele segmento sobre o qual tal politica se enderecava, fazia parte de um projeto politico que
tinha como meta melhorar as condi¢des de todo um grupo especifico, localizado espacialmente: a
comunidade da qual cada jovem participava. Ja para os orientadores sociais, “melhorar de vida”
significava um conjunto de diferentes elementos e acdes que possibilitassem ao jovem sair da
vila, ter uma vida estavel economicamente, ter um bom trabalho e talvez adquirir alguns bens
como uma casa e um automovel, mas ndo necessariamente participar da vida politica. Estamos
falando, portanto, de dois projetos de vida diferentes, arquitetados a partir de distintas bases
ideologicas sob as quais os agentes do Estado partirdo a fim de possibilitar ao jovem “empreender
um verdadeiro projeto de vida”.

Mas e os jovens? Sobre quais bases partia seu projeto de vida? Fazia sentido para o grupo
as expectativas neles depositadas pelos agentes do Estado? Quais as suas expectativas e o
caminho tragado para alcangé-las? Aventurando-me ao campo, parti em busca das respostas
formuladas pelos individuos que, se a primeira vista ndo pareciam visiveis, foram aos poucos

sendo reveladas através da matéria-prima com a qual lida a antropologia: as relagdes cotidianas

37 De acordo com Leda Schneider (1987), as diferentes concepgdes acerca do termo marginalidade podem ser
incluidas em duas correntes distintas. A primeira no campo da psicologia, que serd deixada de lado nesta analise, ¢ a
segunda que “(...) corresponde a teoria da situagdo social marginal que analisa as relacdes das chamadas populagdes
marginais.”. Esta segunda corrente se ramificou em diversas outras concepgdes que, pela sua abordagem podem ser
divididas em duas vertentes interpretativas: funcionalista e historico-estrutural. Dentre as explicagdes para o termo ¢é
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entre os sujeitos e os grupos. Sendo delineadas as bases ideoldgicas sob as quais partia cada
grupo’*, restava ainda buscar como se dava o encontro entre elas, ou seja, como 0 “outro” era
percebido neste processo.

Os orientadores sociais atribuiam um comportamento apatico ao jovem, interpretando-o
através dos mais variados elementos de ordem psicoldgica e, contra os quais, acreditavam ser o

Projeto impotente para rompé-los:

Porque no momento que tu ta com desejo de fazer alguma mudanga em
si... se tu muda, o ambiente em que tu convive comeg¢a a mudar também,
porque a partir da tua visdo, porque a partir da tua mudanga tu comeca a
ter uma visdo do mundo diferente ali né? E se aquela visdo ndo contempla
aquilo que tu pensa tu comeca a fazer mudangas a partir de ti, entdo eu
acho que essa indiferenca foi assim mesmo, porque ele ndo conseguiu, o
curso nao conseguiu fazer com que ele mudasse interiormente, que ele
comegasse a ver as coisas de uma forma diferente, dele se entender
melhor e dele achar que fosse capaz...o curso ndo conseguiu isso, ai
obviamente ele continuou indiferente. (CARMEM, NAF)

A mudanga almejada por Carmem esté centralizada na figura do sujeito, em detrimento do
grupo ou meio social. Atribui assim, a mudanga a propria vontade particular do sujeito através de
uma “forca interna”, subjetiva, particular a cada pessoa. Em sua perspectiva, o papel do Projeto
seria favorecer o despertar desta “for¢a interna”. A persisténcia da apatia ou indiferenga
observada no comportamento do jovem forneceu-lhe entdo o indicio de erro no Projeto, o
sentimento de que o Projeto nao conseguiu “dar certo”. Juntamente com o “sintoma” da “apatia”,
foram listados ainda outros indicios categorizados como de ordem emocional, observados pelos
orientadores sociais em relacdo aos jovens: “ndo avido”, “sem desejo de mudar”, “alheio”, “nao
sabe quem ¢”, “indiferente”, “acha que ndo ¢ capaz”, “indiferente”, “sem expectativa”, “tem

medo”, “tem inseguranga”, “¢ carente afetivamente”, ‘“ndo tem desejo” e “ndo tem auto-

confianca”.

interessante ressaltar que “por vezes se refere a caréncia de participagdo social, ao isolamento e mesmo a falta de
identificagdo aos padrdes de cultura dominante.” (1987, p.21)
¥ Ver capitulo 2.
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A lacuna comunicativa na interagdo entre os grupos parecia residir na ndo compreensao
do modo como os jovens se comportavam, pois os orientadores sociais nao concebiam como
aquela forma de agir poderia leva-los a “melhorar a sua vida”, a “mudar de vida”. Seu
comportamento era explicado entdo, como conseqiiéncia das caracteristicas citadas acima. Em
varios relatos, os orientadores sociais mostraram-se surpresos em situagdes nas quais se
dispunham a trabalhar determinados conteudos, com o objetivo de mostrar ao jovem o caminho
possivel de acordo com um planejamento proposto pelo Projeto, e os adolescentes mostram-se
mais interessado em outros assuntos. Contudo, em outros casos, os orientadores sociais diziam-se

satisfeitos com a mudancga tematica:

Que roupa eu vou pra procurar um emprego, como eu preencho aquelas
fichas, eu ndo entendo a ficha, o que é CPF, o que ¢ CIC, o que é RG, o

que ¢ natural e... essas coisas assim que pra gente ¢ obvio e que eles
tinham bastante interesse nisto (SANDRA, orientadora social)

Ah, tem que trabalhar sei 14 o que sabe, e eu achava que ndo tinha nada a
ver trabalhar aquela historia, entdo eu acho que muito foi meu assim, eu
sinto que os momentos mais produtivos foram quando eles puderam falar
deles sabe, do que eles estavam a fim de fazer, do que eles pensavam, da
capacidade, da dificuldade, quando eles puderam realmente se olhar né, e
se deparar, acho que o momento mais bacana foi quando eles foram pra
comunidade, daquela preparagdo pra ir pra comunidade. Eu acho que o
momento mais bacana foi esse, a gente comegou a discutir o desejo de
cada um: esses sdo os lugares, dentro destes lugares onde ¢ que eu posso
encontrar o meu desejo, onde € que eu posso fazer o meu desejo construir
algo? (SIMONE, orientadora social)

Em primeiro lugar torna-se visivel que ambas orientadoras se depararam com questdes
praticas que envolviam o cotidiano daqueles jovens. Tanto na turma de Sandra quanto na de
Simone os jovens questionavam acerca de elementos que poderiam auxilid-los na vida pratica,
podendo ser percebidos mesmo sob a leitura psicologica que recobre o ultimo depoimento.
Simone interpretava a busca de ferramentas concretas para a atuagdo na comunidade, como por

exemplo, quais os locais que cada jovem teria interesse em atuar, bem como a atividade que iriam
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desenvolver, como uma organizagdo da propria vida psicoldgica dos sujeitos, onde estes puderam
reconhecer “seus desejos”. “Encontrar o desejo” expressdo usada por Simone, parecia
corresponder ao que o jovem se referia a “arranjar um bom emprego” pois antes de ir a
comunidade, eles mapearam os lugares que, de acordo com sua perspectiva, representavam o
melhor local para desenvolver seu trabalho. Mas para desenvolver um trabalho era necessario
saber como fazé-lo e, neste sentido, a fala de Ana Patricia, uma das meninas do Projeto, parece

ser emblematica:

Antes eu ndo sabia o que falar quando eu chegava nos lugares. Depois eu
cheguei 14 na Instituicdo (se referia a Instituicdo na qual trabalhou na
terceira fase do Projeto) e disse tudo direitinho, que era do Vida e ia atuar
ali, me apresentei, dei meu nome e disse que eu ia ensinar a reciclar papel.
Ai ela me recebeu bem, mas eu tava bem nervosa. (ANA PATRICIA)

Ana Patricia relatava satisfeita, seu primeiro contato com o trabalho, afinal aprendera a
“se comunicar” com base na preparacao obtida no Projeto. Assim como ela, outros adolescentes
se referiam a tal aprendizado: “aprendi a me comunicar”, “aprendi a falar com os outros”,
“aprendi como me comportar”, “aprendi o que eu posso e o que eu ndo posso, oS meus
direitos”. Com base nos relatos percebemos a busca do jovem por uma socializacdo ou
“aprendizado” dentro de um outro contexto, onde a fala, o comportamento ¢ a comunicagao
representam ferramentas que o permitirdo circular por este outro meio. O termo “busca do
desejo” utilizado pelos orientadores parecia corresponder a busca de conhecimentos praticos, ou,
ao termo “saber se comunicar” utilizado pelos jovens.

O que se deseja mostrar ¢ que, quando o jovem expde o seu desejo de “saber se
comunicar” nao esta se referindo ao dominio do cédigo lingiiistico na perspectiva semantica, ou
seja, aquele significado que se pode encontrar num dicionario. O que esta em jogo neste caso ¢ a
busca de um “habitus lingliistico”’(BOURDIEU, 1998), que tem referéncia numa experiéncia
social determinada, responsavel pelo sentido atribuido as palavras na comunicagdo entre os

sujeitos:
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Todo ato de fala e, de um modo geral, toda agdo é uma conjuntura, um
encontro de séries causais independentes: de um lado, as disposicoes,
socialmente modeladas, do habitus lingiiistico, que implicam uma certa
propensao a falar e a dizer coisas determinadas (interesse expressivo),
definida a0 mesmo tempo como capacidade lingiiistica de engendramento
infinito de discursos gramaticalmente conformes e como capacidade
social que permite utilizar adequadamente essa competéncia numa
situacdo determinada; de outro, as estruturas do mercado lingiiistico, que
se impdem como um sistema de sansdes e¢ de censuras especificas.
(BOURDIEU, 1998)

E precisamente a possibilidade de usar de forma adequada a capacidade lingiiistica numa
dada situacdo que os jovens parecem almejar. Em outras palavras, buscam o habitus lingiistico
dominado pelos orientadores sociais. Quando os jovens se reinem e iniciam uma conversa sobre
determinado assunto, usam um codigo lingiiistico modelado socialmente em seu grupo, o qual
muitas vezes encontramos referéncia sob o termo a “lingua dos jovens”. Esta ¢ composta por uma
infinidade de termos e girias proprias e significativas para os sujeitos que a empreendem. O
dominio dos significados, utilizados nas palavras através da fala, é essencial para que se possa
compreender qual o sentido que o grupo estabelece a determinadas situagdes, praticas e acdes.

O que parece ter passado despercebido, aos orientadores sociais e coordenadores, ¢ que a
aquisicdo do ‘“saber se comunicar” significava a aquisi¢do de um valor simbodlico e sentido
discursivo engendrado por uma forma especifica de falar. Este habitus lingiiistico representava,
portanto, boa parte daquilo que os profissionais percebiam como necessario, ou seja, “adquirir
um comportamento adequado”. Esta expressdo figurou em algumas entrevistas, sendo atribuido a
alguns jovens pelos orientadores. Um caso bem representativo desta situagdo foi o relato, feito
por uma das orientadoras sociais, Jordana, ao contar sobre a trajetoria de um dos meninos de sua

turma. Por casualidade, encontrara no Centro Vida com o aluno, depois de finalizado o Projeto, e
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tomara contato com o dilema do jovem que, ao procurar emprego, nao sabia como concorrer pela

vaga. Jordana, entdo, disse-lhe que era necessario “saber como fazer™”:

André, se tu ndo tem como fazer ndo adianta preencher aquelas fichinhas
que tu compra na Globo, tem que ser digitado, faz assim eu te dou meu
enderego... na confianga claro, eu tinha que confiar e sabia que nele eu
podia confiar... e te dou meu enderegco e tu passa para mim por
correspondéncia teus dados e eu coloco no computador e te mando ou
tu pode vir buscar no meu servigo, num original, depois tu tira
copias e vai entregando, dai é assim que a gente faz. (JORDANA,
orientadora social)

O “saber fazer” pressupunha tomar contato com os céddigos praticos e simbolicos do
universo que se pretendia adentrar. Saber se portar, adquirir um “comportamento socialmente
aceitavel” e “saber se comunicar” era um dos elementos, outro era a aquisi¢ao de conhecimentos
praticos, o “saber fazer” um curriculo. Aqueles que conseguiam atingir este patamar, que
pressupunha dominar determinados cddigos, eram considerados aqueles que “davam certo”.
Porém, o caminho percorrido pelo jovem estava inserido em um campo de possibilidades e de
acOes ndo reconhecidas pelos agentes do Estado, que tentavam delimitar uma outra trajetoria.
“Saber se comunicar” significava, para o jovem, a forma mais evidente de conseguir “melhorar
de vida”. Em busca disto, partiram muitas vezes. Contudo, o projeto de vida tragado pelo jovem
ndo conseguiu apresentar-se evidente aos agentes do Estado, ndo sendo “comunicativo” e deste
fato talvez tenha resultado a idéia de que muitos daqueles jovens nao planejavam sua vida. Mas,
quando o adolescente conseguia realizar algo concreto, como um emprego, no caso de André,

este era visto como alguém que “deu certo”. “Dar certo” significava, para os coordenadores e

3% Nesta situagio é possivel perceber o jogo de relagdes pessoais ¢ a rede de influéncias utilizada pelos jovens, que
acabaram por abranger os proprios orientadores sociais. Apesar da imparcialidade com a qual tentavam tratar os
jovens, os orientadores sociais ndo conseguiam romper completamente com a rede de relagdes pessoais de
“confianca” que as situagdes impunham. O que se deseja ressaltar, e que este relato traz a tona, é o fato de que estas
acdes ndo sdo percebidas pela pesquisa como algo negativo, mas fazem parte da dindmica entre os grupos envolvidos
no Projeto e, portanto, oferecem importantes contribuigdes para a analise .
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orientadores sociais, que aquele jovem conseguira mudar algo em sua vida, tanto em termos de

uma visao politica quanto psicoldgica respectivamente:

Ele me mandou uma carta depois me dizendo que ele tinha conseguido
emprego no Tumelero, ele estd trabalhando no Tumelero. Ele trabalha
no...ele me ligou acho que ndo faz nem um més atras. Ele me ligou de 14
mesmo pra me contar, acho que ele trabalha onde ficam os caminhdes ali,
ficam despachando eu acho, deve ser alguma coisa assim.E eu fiquei
muito feliz e passei essa minha felicidade pra ele, porque eu vi direitinho
um menino, aquele que tava se sentindo que ele era mais um, que ele ndo
tinha capacidade nenhuma e... (JORDANA, orientadora social)

A fala, ndo finalizada com palavras, mas com gestos que indicavam a mudan¢a de Andr¢,
antes um menino cabisbaixo e inseguro e, depois, um menino confiante, estd centrada numa
transformagao do sujeito psicologico. Apesar de André ndo estar trabalhando de forma a
transformar a sua comunidade, como previa o Projeto, o elemento mais importante para os
orientadores sociais foi o fato de perceber o jovem buscando algo concreto para a vida a medida
que ganhava autoconfianga. Este elemento era percebido como a causa da iniciativa dos jovens
em empreender algo.

Poder-se-ia dizer entdo que, mesmo sob diferentes pontos de vista ou visdes de mundo,
tanto o jovem, quanto orientadores sociais e coordenadores, percebiam o resultado de
determinadas a¢des como uma meta atingida pelo Projeto. Cada qual pelo seu caminho, embora
muitas vezes ndo reconhecido pelo “outro”, encontravam-se no “final”. Os jovens, satisfeitos pela
aquisi¢ao de um curriculo mais qualificado e pelo surgimento de possiveis oportunidades, fruto
do dominio de elementos simbodlicos e ferramentas praticas que o permitissem vivenciar novas
experiéncias, e os orientadores sociais, satisfeitos pela vivéncia destas novas experiéncias,
percebidas como fruto de uma transformagdo de ordem subjetiva, interna e psicoldgica. O rumo
simbodlico dado ao conhecimento, quer seja o do jovem, de “fora pra dentro”, quer seja o dos
orientadores sociais, de “dentro pra fora”, esta fadado, em todo caso, aos encontros e situagdes

materializadas no cotidiano.
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4. O RITUAL DE FORMATURA: PASSAGEM, BRICOLAGEM E “INSERCAO
SOCIAL”

O olhar sobre a formatura do Projeto Agente Jovem através do instrumental analitico
utilizado no campo dos estudos de rituais possibilitou, dentre outras coisas, perceber como os
sujeitos tracaram uma linha significativa para o encontro de suas vivéncias cotidianas. Tais
vivéncias acabam refletindo a diferenciacdo do olhar, entre distintos sujeitos ou grupos, que, se
pode ser observado no estudo de diferentes culturas, também pode ser percebido dentro de uma
mesma sociedade. Gilberto Velho, em “Individualismo e Cultura”, aponta para este fato em uma
reflexdao sobre a nogdo de projeto em sociedades complexas. Nelas, os rituais se tornam situagao
privilegiada para trazer a tona as ambigiiidades, bem como a forma encontrada para maneja-las,
inerentes a “sociedade ocidental individualista” (1999): “Os rituais sdo, de certa maneira, um
mecanismo para tentar lidar com a permanente ambigiiidade de fragmentagdo individual e
totalizacao social” (VELHO 1999, p. 25).

Ao lidar com tal fragmentacdo, os rituais ndo anulam a individualidade dos sujeitos ou
passam por cima das diferengas entre os grupos, mas tendem a estabelecer determinados
parametros para a percep¢do da estrutura social. Entretanto, Leach em seus estudos sobre “Os
Sistemas Politicos da Alta Birmania” ja atenta para o fato de que nao ¢ possivel encontrar a
estrutura, mas as estruturas que se compdem e se transformam ao longo do tempo e, como tais
estruturas se permeiam, apontar para a comunicagdo entre elas, suas incongruéncias e suas
mudangas. Tomando a idéia de Leach para este caso, poderiamos dizer que a formatura ¢ um
local onde se torna possivel perceber a forma de “comunicagdo entre as estruturas”. Sob tais
circunstincias, o ritual ¢ indicado como um local possivel para o estabelecimento desta
comunicag¢do, ou seja, um meio de comunicagdo onde cada cultura vai estabelecer os pardmetros
dentro dos quais se dara o entendimento. Uma vez que desloca o ritual para o campo da politica,
as crengas e rituais sdo vistos pelo autor como afirmagao simbolica desta ordem social e, sua

interpretacdo, alvo e tarefa do antropdlogo:
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O ritual em seu contexto cultural ¢ um modelo de simbolos. (...) serve
para expressar o status do individuo enquanto pessoa social no sistema
estrutural em que ele se encontra temporariamente (LEACH, 1996, p. 78 ¢
74).

Contudo, ¢ importante ressaltar novamente que, apesar deste modelo tornar explicita a
estrutura social, nem sempre reflete as relagdes cotidianas fielmente, pois o ritual pde em
evidéncia acdes tidas como “corretas”, aquelas socialmente aprovadas. A func¢do do ritual ¢
lembrar os individuos desta ordem ideal, uma ordem basica que guia as atividades sociais.

Os mal entendidos, os conflitos inerentes ao convivio social dos grupos, trazidos ao longo
do trabalho, sdo amenizados no rito, que passa a ser tdo “bom para agir” (TURNER, 1974), uma
vez que leva em conta a polissemia dos simbolos, quanto “bom para pensar” (LEVI-STRAUSS,
1978).

Também se ressalta o papel eminentemente funcional do rito analisado, quando este
apresenta um sentido de instituir, de consagrar, de sancionar um estado de coisas, convergindo

com a idéia colocada por Bourdieu:

A instituicdo de uma identidade, que pode ser um titulo de nobreza ou um
estigma, é a imposicdo de uma esséncia social. Instituir, assinalar uma
esséncia, uma competéncia, ¢ impor um direito de ser que ¢ um dever ser.
(BOURDIEU, 1981, p. 209, tradugdo da autora)

Instituir implica, portanto, dar uma defini¢do social, uma identidade que, para os alunos
do projeto Agente Jovem, significa “ser cidaddao”. Esta cidadania que lhes ¢ instituida nesse
momento especifico faz parte de um processo de 12 meses, nos quais se desenvolveu um
aprendizado gradual do “papel do cidadao”, suas fungdes, seus direitos, etc. Ser cidaddo, no
ambito do Projeto, significa fazer parte de uma coletividade de individuos incluidos no processo
politico, econdmico e social da cidade de Porto Alegre.

Todavia, para entender onde se pretende chegar é necessario trazer em mente aquelas

delimitacdes dos grupos envolvidos no ritual, bem como suas respectivas representacoes,
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trabalhadas no capitulo 2. Com isso, nao se deseja percebé-los de forma substancializada, o que
tenderia a fecha-los dentro de uma delimitagdao exclusiva, mas propde-se justamente trabalhar no
nivel de suas relagdes, j4 que a etnografia ¢ um local privilegiado para vislumbrar a forma
dindmica através da qual interagem estes sujeitos.

Embora os Coordenadores do Centro Vida e os orientadores sociais apresentem certa
heterogeneidade, o que pode at¢ mesmo ser percebido dentro dos proprios grupos, eles também
partilham de uma concep¢ao de mundo comum e tendem a estendé-la ou incentivar sua aceitagao
pelos jovens. E importante constatar, ainda, que as distintas concepgdes operadas pelos grupos
ndo sdo antagdnicas, mas se sobrepdem em determinadas circunstancias até mesmo num sentido
de buscar expandir as proprias possibilidades de cada grupo dentro e fora do ritual.

Assim, se os coordenadores e os orientadores sociais t€ém a possibilidade de estender sua
perspectiva ideoldgica dentro da qual ¢ tracado o caminho para a inser¢do dos jovens na
sociedade, estes, mesmo sendo englobados por uma légica que poderia ser designada nesta
situagdo como dominante, ndo apenas a assimilam de forma simples, mas “brincam” com esta
ritualizacdo, agregando a ela elementos significativos de seu contexto. Como num jogo ludico de
unidades de encaixe, sua forma vai sendo composta pelas pecas que estdo ao alcance de seus
jogadores ou, poder-se-ia dizer, seus montadores. Com isso, deseja-se romper com a idéia de que
os rituais apresentam caracteristicas intrinsecas e ressaltar sua analise baseada na etnografia, na

mesma dire¢do apontada por Mariza Peirano em “O dito e o Feito™:

(...) os rituais partilham alguns tragos formais e padronizados, mas estes
sdo variaveis, fundados em constructos ideoldgicos particulares. Assim, o
vinculo entre forma e conteido torna-se essencial a eficacia e as
consideragdes culturais integram-se, implicadas, na forma que o ritual
assume. (PEIRANO, 2002, p. 27).

Em outras palavras, a situacdo etnografica abarca um mosaico multifacetado de
concepgdes dos diferentes segmentos que o compdem e que se revela em seus mais diversos

aspectos, sejam eles a ordem estrutural do ritual, o proprio tom da voz de seus participantes, ora

83



grave, ora num ritmo frenético de um programa de auditorio, o show de danca ou a poesia. Mas,
esta aparente “confusao”, nao se encontra de forma alguma solta quanto ao seu significado, a sua
idéia propulsora, pois parece ser sobre a percep¢do de mundo dos adolescentes que os
orientadores sociais € os coordenadores buscam incidir, a fim de transformar determinadas
categorias como a de “cidadao”, por exemplo. Busca-se incutir aos adolescentes que eles ndo sio
meros meninos € meninas, mas cidadaos, no sentido em que o termo possa se caracterizar como
uma acao de transformacao e melhoria de sua propria comunidade movida pelos agentes.
Delineia-se uma imposi¢ao de sentidos por aqueles que, dentro de uma concepgdo
bourdiana, poderiam ser classificados como “produtores profissionais de representacdes
objetivadas do mundo social” que propdem, aos jovens, uma nova forma de perceber-se e uma
nova forma para a propria comunidade percebé-los. Nao sdo jovens desocupados, sdo jovens que
possuem um planejamento de suas vidas e, dentro dele, melhorar as condi¢des de vida da
comunidade.
De acordo com esta perspectiva, pode-se trazer a idéia de “escalas” (BENSA, 1998) a fim
de compreender como determinados niveis de significados se combinam. Uma delas seria a
percepcao da existéncia dos trés grupos participantes, como anteriormente mencionados, € as
dimensdes que a formatura adquire para cada um deles. Com base nas entrevistas, poderiamos
sugerir a existéncia destas “camadas de significado”, que se encontram atreladas ao lugar do qual

estdo falando os sujeitos.

4.1 formando “agentes jovens”

No dia 10 de novembro de 2001, realizou-se a cerimonia de entrega do certificado de
conclusdao do Projeto Agente Jovem: a formatura. No fim da tarde de um dia quente de
primavera, um nimero consideravel de pessoas se reuniram nas dependéncias do Centro Vida, a

fim de prestigiar os jovens que encerravam um ciclo de 12 meses de participacdo nas atividades
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daquele Projeto. Tal momento, comentavam os orientadores sociais, era muito significativo, tanto

nas vidas dos adolescentes, quanto nas suas:

Eu faltava pouco tempo pra me formar, entdo eu fui me projetando, cada
um de noés se projetando um pouquinho, até porque conseguir fazer com
que um grupo chegasse a se formar era uma vitéria de todos nos,
independente de como cada um chegou até o fim. E eu acho que a equipe
também acabou se projetando muito, pensando muitas coisas, eu acho que
a gente estimulou muito eles. E eles estavam empolgadissimos com a tal
da formatura, tanto ¢ que muitos me diziam assim: “é a primeira vez na
minha vida que eu estou concluindo alguma coisa, que eu estou entrando e
que eu estou saindo”. Fez um processo né? Isso ndo foi um nem dois que
me falaram, foram varios! (SIMONE, orientadora social)

Embora Simone tenha feito a sua interpretacdo da fala dos jovens, utilizando uma
linguagem psicoldgica caracteristica do grupo de orientadores sociais, ressaltando as idéias de
“projecdo” e “processo” individual, os adolescentes também trouxeram seus relatos sobre a
formatura. A grande expectativa em relagdo ao ato de entrega dos certificados emergia, nas
narrativas, dos momentos de excitagdo que antecederam o acontecimento: “Ah, foi uma correria,
arrumar o saldo depois cuidar da roupa, cabelo, maquiagem...” (FRANCISLAINE).

A formatura criara uma dindmica especifica que envolvia uma série de preparativos e
ordenamentos tanto dos espacos quanto dos corpos. Embeleza-los e orné-los representava um
indicativo da vivéncia de um momento especial, ou seja, diferente daqueles vividos
cotidianamente. Nesse processo, o tempo também foi vivenciado de outra forma, na correria ndo
usual do dia-a-dia. Todos estes fatores contribuiram para que os grupos envolvidos criassem
expectativas em relacdo ao evento, bem como relembra-lo como um momento diferente. A
definicdo do conceito de ritual utilizado por Tambiah, usada por Peirano em uma anélise sobre

rituais, aponta neste sentido:

(...) uma ordenacdo que os estrutura, um sentido de realizacdo coletiva
com proposito definido e também uma percepcdo de que eles sdo
diferentes dos do cotidiano. (PEIRANO, 2001, p. 25)
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O conceito de ritual desenvolvido pelo autor privilegia a interagdo entre os agentes, dando
énfase aos signos neste processo e ao seu aspecto ludico. O rito deixa de ser percebido apenas
como um co6digo que explica a estrutura social, e passa a ser concebido como uma espécie de
jogo que teria a potencialidade de operar, tanto com a reificacdo da estrutura, quanto como
reinterpretagdo e critica sobre ela. Seus participantes podem ressignificar, estruturar, reforcar ou
agregar novos elementos ao seu cotidiano, num processo menos rigido do que estimulador, num
sentido até mesmo ludico. Quanto ao seu carater de jogo, este também tende a enfatizar de certa
forma seu aspecto construtivo, onde os participantes do ritual irdo agir dentro de uma margem de
possibilidades. Essas possibilidades permitem ao participante determinada autonomia, podendo
até mesmo influenciar, de algum modo, sobre a propria estrutura do ritual, ainda que sutilmente.

A nogao de ritual, enquanto processo ludico, possibilita a seus participantes “brincar” com
os elementos que o compdem, modelando-os de acordo com o referencial de cada jogador, ou
bricoleur. Contudo, a margem de manobra dos grupos ¢ limitada, pois do contrario correria-se o

risco de perder sua eficécia:

A nocdo de eficacia ¢ intrinseca ao ritual, como Mauss postulou,
Malinowski defendeu, Lévi-Strauss aceitou e Tambiah desenvolveu: o
ritual ¢ um ato performativo, quer dizer, ele faz algo e tem forga
persuasiva-convencional. Os aspectos referencial e indéxico, combinados,
ligam a acdo ritual tanto ao plano da cosmologia Ndembu quanto a
estrutura sociopolitica da sociedade. (PEIRANO, 1995, p. 102)

A eficécia pode atuar num sentido mais inconsciente naqueles ritos menos formalizados
em que a tendéncia é, portanto, ndo informar através de atos tdo rigidos, ou no sentido mais
consciente, uma vez que se destina a finalidade especifica de conhecimento partilhado por todos
os seus participantes. Este ultimo caso apresenta uma eficacia circunscrita as relagdes sociais,
como por exemplo, a formatura.

Tentando garantir a eficcia, os orientadores sociais diziam fazer a sua parte, ou seja,

cuidar para que aquele momento representasse uma ‘“verdadeira formatura”. Sua fung¢do
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balizadora estabelecia a configuragdo e o direcionamento da formatura, quer incentivando

determinadas praticas quer vetando outras:

Combinamos que todos os orientadores sociais iriam ao saldo de beleza,
irlam se arrumar e se preparar para a formatura. Queriamos fazer uma
verdadeira formatura, que eles sentissem a importancia deste momento.
(JACQUELINE, NAF)

Teve uma hora que eu estava na porta e: “agora chegou, ninguém mais
sai, ninguém mais entra, porque sendo a gente ndo vai conseguir juntar o
grupo pra entrar”’. Até a hora que a gente conseguiu, mas estava todo
mundo meio atrapalhado, mas foi bacana. (SIMONE, orientadora social)

Como fica evidente na fala de Simone ao mencionar a sua proje¢do, como na de

3

Jacqueline, ao utilizar o termo “verdadeira formatura”, ambas se referiam a um determinado
referencial que pretendiam impor ao grupo como legitimo. A andlise de determinadas agdes
rituais implicam, assim, percepcao da dinamica na qual seus participantes disputam, utilizando-se
de instrumentos simbdlicos, com o interesse de garantir uma hegemonia de sua visdo de mundo
sobre as demais representagdes (BOURDIEU, 2002).

Para compreender o significado da expressao “verdadeira formatura”, ha que se levar em
conta que a equipe de profissionais que atuaram no Projeto Agente Jovem estava formada por
individuos que, em sua maioria, possuiam 3° grau ou, pelo menos, ja tiveram contato com o
aparato universitario em algum momento. Portanto, quando falam sobre a ‘“verdadeira
formatura”, presume-se que se refiram a colagdo de grau. Da mesma forma, quando respondem a
pergunta colocada pela pesquisadora e, ndo se pode esquecer que tanto coordenadores quanto
orientadores sociais t€ém consciéncia do lugar do interlocutor como um individuo académico,
créem no compartilhamento de cédigos em comum e, portanto, que estejam sendo entendidos.

Contudo, ¢ importante colocar novamente que nao se trata de transposi¢do ou copia de um
modelo ritualizado num outro contexto, como o da Universidade, mas da sele¢do de alguns
dispositivos “eficazes”, reconhecidos e partilhados nos trés grupos e a anexacao de outros, que

refletem sob quais bases tal bricolagem se fundamenta. Esta, como se verd, adquire sua propria
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estética que pode ser observada como um reflexo da ética do grupo que a coloca em pratica
(LEACH, 1996). As roupas, as flores, o lugar de cada participante, a musica, o bolo, etc, sdo
alguns destes “adornos” que configuram a estética do ato e que nao tém, de forma alguma, um
papel subalterno ou alegorico. Alegorizar o ato de entrega do diploma ¢, para os “formandos” e
seus “mestres”, um processo essencial para legitimar o aprendizado, pois ao contrario, poder-se-
ia entregar em qualquer ambiente, sob quaisquer condigdes. Deseja-se ressaltar que esta ¢,
portanto, condi¢do fundamental para o reconhecimento do processo.

Nesta perspectiva, o lugar previamente definido para a ocupa¢do de cada participante era

fundamental, tanto antes do ritual quanto no seu decorrer:

Antes de comegar a cerimdnia, a gente combinou horario: ‘olha, vocés
chegam e a gente vai ficar numa sala, pra vocés ndo ficarem circulando’.
Como numa formatura de verdade... (SIMONE, orientadora social)

Os neofitos foram entdo separados dos demais participantes do evento, demarcando o
distinto papel que ocupavam frente aos demais. Os coordenadores também tinham o seu lugar
pré-determinado, a mesa das “autoridades”, que antes da entrada dos adolescentes ja estava
composta. Aguardando a entrada dos “atores principais”, os coordenadores mostravam-se
incansaveis na distribui¢do de sorrisos € acenos aos convidados, muitos ja conhecidos por sua
assiduidade e participagdo em projetos e servi¢os oferecidos pela institui¢ao a comunidade.

Os jovens sO entraram no saldo no instante em que irrompeu a musica, sob o aplauso e a
vibragdo de numerosa platéia. Junto a eles, os orientadores sociais, responsaveis por sua
formacgdo, encabegavam cada uma das quatro filas, compostas pelas quatro turmas, nas quais
foram distribuidos. Cada grupo organizado desfilava pelo saldo e se postava no seu lugar, o que
sugeria ao observador, a antecedéncia de ensaios a fim de evitar possiveis erros durante a
formatura. Estipulou-se o lugar dos formandos, que ficariam em frente a mesa das autoridades,
em uma arquibancada de madeira com quatro niveis reservados cada qual para uma turma, o
trajeto feito ao entrar no saldo e ao receber o certificado, bem como a forma de recebé-lo e o

cuidado de chamar o proximo colega para executar a mesma acao.
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Assim que os jovens tomaram seus lugares, a sensagdo de excitacdo geral que tomava
conta do espago foi progressivamente se dissipando e o siléncio aos poucos invadiu o ambiente.
Observava-se uma visivel ruptura entre o momento de descontracio e informalidade,
caracterizado pela propria confusdo das vozes que se misturavam caoticamente por entre assuntos
e tons, ¢ o momento de reestruturacdo daquela ordem, onde tais vozes gradualmente se
extinguiam, dando lugar a um cendario ordenado.

Em meio a expectativa de inicio, uma jovem formanda, se dirigiu ao microfone e deu inicio
a solenidade chamando, um grupo de criangas*® que fariam uma apresentagio de danga. Seguindo
o protocolo, o orador da turma fez um breve discurso em nome dos jovens participantes do
Projeto e, logo apds, passou a palavra a coordenadora do Centro Vida. Mas se os discursos dos
orientadores sociais estavam voltados para a experiéncia de convivio com o grupo, para a
perseveranca que encontraram naqueles jovens e num incentivo para futuros empreendimentos,
os coordenadores mantiveram sua retorica balizada pela linha politico-pedagdgica do programa.

Claudia, coordenadora do Centro Vida, fez um discurso dirigido tanto aos jovens quanto
aos seus familiares, privilegiando o relato da trajetéria do curso, da “capacitacdo” desenvolvida
ao longo do Projeto, bem como permitindo informar e reforcar seu intuito principal: possibilitar
aos jovens serem ‘“‘protagonistas e formadores de opinido”, compreender a importancia da
proposta do projeto e aplicar o “protagonismo de si e da juventude, multiplicar e estabelecer uma

cg . . .l
rede de solidariedade e cidadania’

. Tal discurso, ao que se percebe, proporcionou, aos seus
ouvintes, um contetido cognitivo, por meio do qual foi possivel tracar uma linha significativa
dada pelos profissionais do Centro Vida ao acontecimento. Nao se pode desconsiderar que para
este grupo, além de significar também um sucesso profissional, a formatura representava um

reconhecimento no campo politico.

4 . . . e e~ .
% Estas criangas foram alunos de um dos adolescentes do Projeto e fazem parte de uma das institui¢des conveniadas
com o Vida, para receberem estes jovens durante a atuagao.

*! Estes trechos foram extraidos do discurso da coordenacéo.
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De um lado, o rito refor¢ava a legitimidade daquela estrutura e de outro a propria estrutura,
ou o aparato estatal, reforcava e dava credibilidade ao empreendimento da formatura. Talvez os
jovens e a platéia ndo percebessem a formatura como algo propriamente politico, mas em outras
camadas, como os orientadores sociais e principalmente coordenadores, o evento estd vinculado a
uma percepgdo politica, pois representa dentre outras coisas, a materializagdo de um
reconhecimento de suas praticas como legitimas. O “tempo da politica” (PALMEIRA, 2002) se
revela nesta situacdo, onde os atores envolvidos se encontram, se reconhecem e se tornam
visiveis, em contraste com o tempo do aprendizado, ou seja, durante o desenvolvimento do
Projeto.

A definicdo de Kertzer ao trabalhar com o referencial de “ritual politico”, fornece uma

série de caracteristicas:

Quatro caracteristicas do ritual s3o de especial relevancia para o
entendimento de seu valor politico: o poder de representar grupos
politicos; de fornecer legitimidade; de construir solidariedade; e de
modelar as percepcdes da realidade politica das pessoas. (KERTZER,
2001)

Em relagdo ao segundo ponto, a legitimidade, pode-se dizer que tornar visivel o sucesso e

a competéncia para empreender uma politica publica acarreta, evidentemente, um status € um

reconhecimento dentro da propria ordem que se busca reproduzir. E também neste momento que

os papéis dos atores envolvidos ficam mais claros, porque hierarquicamente organizados.

Contudo, o rito ndo ¢ responsavel pela criagdo do sistema hierarquico observado no momento

ritual, mas tem suas bases anteriormente constituidas num longo processo historico. Sendo este

reconhecido previamente pelos sujeitos, torna-se um instrumento capaz de projeta-lo e dar-lhe
visibilidade.

O que se deseja salientar ¢ como os atores trazem a historia, ou seja, o processo historico

que esta sendo vivenciado, para dentro da estrutura, pois ndo se pode esquecer que existe uma

ideologia politico-partidaria, um investimento com recursos publicos € uma satisfacio ou
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“prestacdo de contas” que os profissionais (principalmente em relacao aos coordenadores) devem
a outras instancias de poder. Isso nao significa, de forma alguma, que a formatura seja um ato
mecanico, mas trazer este elemento para analise e agregd-lo aos elementos simbdlicos pode

tornar o processo mais claramente compreensivel:

Contra todas as formas de erro “interaccionista” o qual consiste em
reduzir as relagdes de for¢a a relacdo de comunicacdo sdo, de modo
inseparavel, sempre, relagdes de poder que dependem, na forma e no
contetido, do poder material ou simboélico acumulado pelos agentes (ou
pelas instituicdes) envolvidos nessas relagdes e que, com o dom ou o
potlatch, podem permitir acumular poder simbolico. (BOURDIEU, 2001,

p. 11)

Bourdieu aponta para o fato de que as representacdes simbdlicas necessitam alimentar-se
da realidade pratica. As relagdes de poder se sustentam ndo somente no acimulo de capital
simbolico, mas de sua conjugacdo com o capital econdmico e politico. O “jogo” se da pelo
dominio destes capitais, que consequentemente acabam reforcando-se mutuamente. Desta forma,
os coordenadores do Centro Vida, respaldados por uma estrutura de poder ndo apenas politico e
simbolico, mas também econdmico, tém legitimidade para “instituir” os jovens, dar-lhes um
“titulo” que lhes confere uma qualifica¢do ou diferencial em relagdo aos demais.

Se este efeito terd resultados concretos nao se sabe. Contudo, no plano das representacoes,
luta-se para impor a idéia de importancia do Projeto para o crescimento daqueles sujeitos, quer no
plano psicologico (dos orientadores) quer no politico (dos coordenadores). Em outras palavras, a
legitimagdo do Projeto se d4 em fungdo da coincidéncia entre estruturas objetivas e estruturas
incorporadas (BOURDIEU, 2001), que irdo tornar as falas de orientadores sociais e
coordenadores significativas e os papéis claros no ritual: ha uma hierarquia bem marcada, onde
um grupo detém o poder e executa uma ac¢ao na qual se atribui poder a outro grupo. Dito de outra
forma, os jovens nao sdo mais somente jovens, mas individuos capazes de mudar a sua realidade.
Quem, portanto, seria mais legitimo que o Estado, aquele que produz as classificagdes oficiais,

para investir estes individuos como cidaddos?
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O nome da profissdo de que os agentes estdo dotados, o titulo que se lhes
da ¢ uma das retribui¢des positivas ou negativas enquanto marca distintiva
que recebe o seu valor da posi¢do que ocupa num sistema de titulos
organizados hierarquicamente e que contribui por este modo para a
determinacdo das posigdes relativas entre os agentes e 0s grupos.
(BOURDIEU, 2001:148).

Neste caso, estar investido de capacitacdo para mudar uma realidade enquanto “cidadao”,
ser um “agente jovem”, ¢ altamente valorizado dentro da concepgao estatal vigente. O slogan da
politica de governo resume bem sua posicdo: “Governo do Rio Grande do Sul, Estado da
Participagdo Popular”. Ser um cidaddo que contribui para com sua comunidade ¢, dentro da visdo
de mundo que se pretende hegemoénica, uma alta investidura, € tornar-se parte do Estado, ¢ ser
incluido no sistema, € resgatar estes individuos da margem e colocé-los diretamente dentro do
sistema, na categoria de agentes ativos.

Contudo, ndo se pode afirmar que os jovens se percebam plenamente dentro da concepgao
que lhes ¢ imputada, nem tampouco que atuem concretamente apds o “titulo” conferido, como
um médico estd pronto para curar doentes ¢ um dentista apto a fazer obturagdes apds serem
investidos como tais. Por outro lado, ao longo da etnografia, fica claro a crenga do grupo em que
este novo patamar pode-lhe trazer beneficios ou, pelo menos, um status superior em relacao
aqueles que ndo fizeram parte do curso. Com base na legitimidade do Estado, coordenadores e
orientadores sociais confirmavam a validade de um processo que encontrava correspondéncia nas
representacoes dos jovens e de seus convidados.

Estabelecido e reconhecido o caminho trilhado, restava ainda dar-lhe o fechamento, ou seja,
a entrega dos certificados, documento escrito que registrava a autenticidade do empreendimento.
Seus principais beneficidrios, os jovens, aguardavam o momento no qual seriam investidos com o
titulo de “agentes sociais”, ou “multiplicadores”, ou ainda, aqueles individuos capacitados para
desenvolver as fungdes das quais seriam investidos.

Cada jovem, seguindo a ordem planejada, fazia o seu percurso até o microfone, onde, ao

som de fundo da musica escolhida, era recepcionado por um orientador social que lhe passava o
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certificado de conclusao do Projeto. Dentro das prescri¢des, cabia ao jovem cumprimentar cada
um dos integrantes da mesa de autoridades e fazer um breve discurso, o qual variou entre timidos
agradecimentos as mais elaboradas oratorias.

Fossem elas sérias ou irreverentes, motivo de riso ou emocao, a platéia cumpria de forma
ativa “seu papel”, aplaudindo e assoviando a cada participagdo. Um apds outro, os jovens eram
chamados por seu colega precedente, que os introduziam por frases do tipo: “gostaria de chamar
meu grande amigo”, “‘chamo uma pessoa que se tornou muito especial para mim”, “chamo um
cara muito legal ", etc.

Participar da cerimonia de recebimento do certificado torna-se, portanto, uma forma de
manter a propria manutencao do processo que lhes garantiu ascensdo: incentivando outros jovens
a procurar a institui¢do na segunda edi¢do do curso. Uma solidariedade entre o grupo ¢ evidente,
onde “participar em comum dos rituais favorece um sentimento de unidade” (KERTZER,
2001:20).

Neste contexto ¢ imprescindivel considerar ainda a participagdo “coadjuvante” de outro
grupo de atores envolvidos: os convidados. Estes, em sua maioria familiares, apesar de nao
estarem presentes ao longo do Projeto, sendo poucos aqueles que participavam das reunides de
pais, compareceram em grande nimero no dia da formatura. Tanto nesse dia quanto em outras
oportunidades, foi possivel ouvi-los discorrer a respeito da importancia do curso na vida de seus
filhos e da possibilidade de surgirem oportunidades financeiras a partir dele. Mais do que um
simples pedaco de papel, o certificado representava a materializagdo da chance de ascensdo
econdmica e social para uma populagdo que, estando a margem do sistema educacional
convencional, a escola, ¢ levada a buscar programas alternativos de formagao. Numa sociedade
que exige cada vez mais individuos “especializados”, este se torna, um caminho possivel. O ritual
de formatura representa assim, mais um nivel galgado, mais uma indicacdo de que suas

pretensdes, e a de seus filhos, pudessem ser realizadas.
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Isto detecta a propria percepcdo, consciente, ou até mesmo inconsciente, para muitos
jovens e para suas familias, de que ¢ feita uma importante passagem na vida de seus filhos, se nao

objetivamente econdmica, sem duvida simbdlica.

As trocas de bens, de informagdes, de cortesias, de servigos, de
conhecimentos ou de pessoas podem tornar-se a todo momento, ¢ mesmo
sem que os participantes estejam plenamente conscientes, uma coisa
diferente daquilo que ¢ ou daquilo que lhes parece ser. Eles podem
tornar-se parte integrante de uma troca mais vasta e de uma natureza
diferente que se pode chamar: a troca simbdlica.(GASTON, 1981, p. 93,
traducdo da autora)

A formatura pode ser percebida como um momento privilegiado desta troca simboélica ndo
apenas entre os jovens, coordenadores e orientadores sociais, mas entre 0s jovens € outros jovens
de seu convivio, com familiares e com os profissionais das entidades comunitarias nas quais
houve a atuacdo na fase final do Projeto. Ja os coordenadores do Centro Vida puderam “trocar”
com os convidados dos jovens, que representam os proprios usuarios do Centro Vida, entre os
profissionais da area, pela legitimacdo do campo politico € com os profissionais das organizagdes
comunitarias que formam a rede de atendimento a comunidade e viabilizam parcerias com o
Centro Vida. Estes outros sujeitos da troca foram incluidos no ritual apds os discursos, numa
série de homenagens, tanto para alguns profissionais que trabalharam com o grupo de jovens
dentro do Centro Vida, tais como os oficineiros, quanto aquelas pessoas envolvidas no
acolhimento daqueles jovens na comunidade, ou seja, nas Instituicdes comunitarias. Foram
distribuidas flores aos homenageados, feita a leitura de uma poesia e um agradecimento aos
coordenadores do Projeto.

O encerramento foi feito com mais uma apresentagdo de danga do mesmo grupo infantil,
precedido pela caracteristica entonagao entusidstica com a qual se deu a primeira exibi¢ao. Ao

publico, ja& impaciente, agradecia-lhes a presenca e prometia-se 0 momento de cumprimentar os
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jovens e iniciar a festa, previamente anunciada pela enorme torta de mais ou menos um metro,
colocada num dos cantos do saldo.

Aproveitando a agitagdo dos formandos e dos convidados, o Dj ndo tardou em colocar o

som que, imediatamente, desencadeou um movimento de arrastar cadeiras para a formagao dos

pares para a danca. A festa de formatura estava comegando.
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CONCLUSAO

A necessidade de desenvolver projetos sociais voltados ao segmento jovem emergiu da
convergéncia de uma série de fatores sociais, culturais, econdmicos e politicos especificos, que
conduziram o proprio direcionamento dado as politicas sociais, tanto no Brasil quanto no
exterior. A juventude passou a ser percebida como um “problema” social por representar uma
parcela significativa da populagdo impossibilitada de contribuir em termos econdmicos. Devido
aos altos indices de pobreza e exclusdo social, este segmento etdrio encontra-se destituido das
ferramentas que de alguma forma viabilizariam sua auto sustentagdo, como as oportunidades de
educagdao e emprego. Pela laténcia dos problemas, tornou-se necessaria a criacdo de medidas
urgentes para reverter este quadro. Os projetos sociais, emergentes principalmente na década de
90, através de programas alternativos, tiveram, consequentemente, como foco a questdo da
marginalidade e da pobreza. Contemporaneamente, a sociedade e as instituigdes privadas,
também tentam buscar solugdes, por entender que este ndo ¢ mais um problema a ser resolvido
somente no ambito do Estado, mas de todos os setores articulados que compdem a sociedade.

Com o intuito de salvaguardar o “futuro do pais”, ou seja, a populagdo jovem, outro
problema emergiu: a necessidade de organizacdo das mais variadas iniciativas a fim de que estas
ndo se tornassem apenas mais uma medida paliativa e desconectada de uma rede de atendimento
que se buscava implantar. Assim como as iniciativas trazidas ao longo do trabalho, tanto a
“politica de integracdo dos 6rgdos” quanto o documento entregue aos candidatos a Presidéncia e
ao Governo do Estado do Rio Grande do Sul, o qual propunha uma firmag¢ao de compromisso
com a area de projetos sociais para a juventude, foi possivel evidenciar em todo o pais o consenso
sobre a causa das falhas das iniciativas anteriores. Mais um exemplo disto sdo as colocacdes
surgidas a partir do “Semindrio Nacional pela Cidadania dos Adolescentes — Adolescéncia,
Escolaridade, Profissionalizacdo ¢ Renda” ocorrida no Distrito Federal em setembro de 2002. O

Seminario tem como fruto um documento elaborado pelo “Grupo Técnico para Elaboragdao de
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Propostas de Politicas Publicas para Adolescentes de Baixa Escolaridade ¢ Baixa Renda™, no

qual foi apontada a suposta causa da falha nas agdes voltadas para a melhoria das condigdes de

vida do segmento jovem:

O problema dos adolescentes vivendo em situagdo de pobreza tem
sensibilizado diversos segmentos da sociedade brasileira e iniciativas tém
sido desencadeadas pelo Estado ou organizagdes da sociedade civil, sem
contudo conformar um sistema de politicas publicas integradas, que
considerem as caracteristicas e necessidades proprias dos adolescentes
como sujeitos de direitos. A desarticulacdo entre as politicas setoriais e,
em alguns casos, a inexisténcia de uma coordenagdo em nivel nacional
que equilibre as desigualdades regionais limitam o potencial das
iniciativas.

De acordo com o diagnéstico sobre o problema do atual sistema de execucao de politicas
publicas para a adolescéncia, busca-se a tarefa de gerar agdes articuladas e acabar com a
pulverizagdo caracteristica de projetos até entdo colocados em pratica. Como controlar este
sistema, torna-lo viavel e coloca-lo em pratica ainda ndo se tem resposta, contudo a discussdo de
como fazé-lo encontra-se atualmente em ebulicdo, pronta para abarcar as idéias que venham a
surgir neste processo.

Trazendo estas preocupacdes para este estudo, pode-se perguntar como controlar as
proprias pulverizagdes de acdes e perspectivas que ocorrem dentro de um unico projeto.
Identificar que elas existem parece um passo importante e, neste sentido, a pesquisa procurou se
desenvolver. O instrumental antropoldgico permitiu uma aproximagao com a “onda jovem” para

nela descobrir suas gotas, reconhecer seus rostos, suas anguUstias e suas preocupagdes. Foi

precisamente sobre um universo de gotas, sem deixar de levar em conta o oceano no qual se

*2 Participam do grupo a A¢do Educativa, a Confederagdo dos Trabalhadores na Agricultura (CONTAG), a Fundagéo
Abring, o Fundo das Nag¢des Unidas para a Infincia (UNICEF), o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais (INEP/MEC), a Procuradoria Geral do Trabalho, a Secretaria do Desenvolvimento, Trabalho e
Solidariedade do Municipio de Sao Paulo, a Secretaria de Politicas Publicas e Emprego do Ministério do Trabalho e
Emprego, o Servico Nacional de Aprendizagem Comercial (SENAC), o Servigo Nacional de Aprendizagem
Industrial (SENAI), o Servico Social do Comércio (SESC), o Servico Social da Induastria (SESI) e a
Superintendéncia de Ensino Profissional do Governo do Estado do Rio Grande do Sul.
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encontram imersas, que a etnografia possibilitou adentrar. Contudo, os profissionais de ponta,
aqueles que se encontram na linha de frente da batalha articulada pela sociedade e pelo Estado,
também foram percebidos como pequenos dentes desta grande engrenagem, movimentada a
partir dos encontros cotidianos.

Partir da realidade dos jovens é necessario, argumentam tais politicas. Mas como partir de
uma realidade muitas vezes percebida como negativa? Resgatar os adolescentes da
marginalidade, para onde supostamente sdo vistos se encaminhar, acabou se tornando
emblematico no termo “transformar”, tantas vezes pronunciado pelos sujeitos nesta pesquisa. A
transformagdo vista como necessaria, no Projeto, por si s, ja pressupunha um outro estado de
coisas a que se desejava chegar e, por que nao dizer, melhorar em relacdo ao estado em que se
encontravam. E evidente, e contra isso ndo se deseja argumentar, que a exclusdo social deve ser
barrada e revertida. Contudo, para levar adiante tal empreendimento ¢ necessario averiguar sob
quais condicdes ¢ dada sua execugao.

O trabalho procurou apontar para os diferentes caminhos trilhados pelos grupos da
pesquisa a fim de reconhecé-los enquanto formas diferenciadas de conceber o “outro” e, a partir
delas, quais as representagdes criadas para a forma como este “outro” poderia alcangar o “éxito”,
ou, em outras palavras, qual a alternativa para tirar o jovem da condi¢do de marginalidade na qual
se encontra. De um lado, os orientadores sociais, empenhados em transformar os jovens a partir
de uma “psicologia do self”, do despertar de uma consciéncia interior capaz de libertd-lo, pelo
fato de com ela enxergar a dura realidade da qual fazem parte e assim buscar um outro
direcionamento para a sua vida. De outro, os coordenadores do Centro Vida, buscando também
transformar os jovens. Contudo esta transformacao foi buscada de outra forma, engendrada a
partir da percep¢ao de “bem coletivo”. Perceber-se enquanto grupo oprimido, de acordo com os
coordenadores, levaria o jovem a busca da reversdo de seu contexto apoiado na propria forca
enquanto grupo consciente e organizado. A partir disto procurou-se mostrar que, pelo fato de

procurar um Projeto, o jovem, de alguma forma, estava envolvido na melhoria de suas condi¢des
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de vida, porém o modo como buscou reverter esta situagdo nao passou nem pela perspectiva
psicolégica, nem pela politica.

Ficou claro, ao longo da etnografia, que o jovem, partindo de uma visdo pragmatica sobre
sua situa¢do, tentava lidar com as possibilidades percebidas por ele e pelo seu meio como validas.
Fugir ao estigma da exclusdo e buscar um projeto de vida, imprimiu em suas atitudes um ideal de
acdo muitas vezes nao perceptivel aos coordenadores do Centro vida e aos orientadores sociais. A
procura pelo “saber se comunicar” parece um indicio evidente deste movimento que impulsionou
0 grupo a passar quatro horas didrias envolvido nas atividades propostas pelo Projeto.

Outro aspecto ndo menos importante que se deseja ressaltar, ¢ o conteido material que
moveu boa parte dos interesses dos jovens que, se ao longo do trabalho foi trazido com menor
destaque pelo privilégio dado a anélise das representacdes simbolicas, se fez presente de forma
muito clara no “ritual de formatura”. Que os sujeitos tenham partido em busca de vantagens
praticas ndo se tem duvida, e considera-las ndo significou reduzir a relagdo entre os sujeitos a um
jogo mecanico de interesses materiais. Considerar os dois aspectos de troca entre os sujeitos, as
simbolicas e as materiais, possibilitou acrescentar, a andlise, sangue e, aos personagens, vida. Se
estes meninos € meninas buscaram sua inclusdo social, um trabalho ou o beneficio de uma bolsa
de 65 reais proporcionada pelo Projeto, buscaram também uma determinada forma de inclusao
social, um ideal de trabalho e o reconhecimento de status nao apenas pelo valor de um salario
recebido no fim de cada més, mas pelo tipo de trabalho desenvolvido.

A diferenca entre um marceneiro € um caixa de supermercado, percebida com muita
clareza pelos profissionais do Projeto, também o era pelos jovens, porém de forma inversa. Para
os primeiros, a valorizacdo da atividade passava pelo seu carater “livre”, na qual o trabalhador
pudesse desenvolver seu trabalho e atribuir-lhe um valor calculado pelos custos de material e
mao-de-obra, sem alienar uma parte de seu valor para o patrdo. A marcenaria seria, desta forma,
uma atividade compativel com tal ideal. Para os jovens, a valorizacdo do tipo de fungdo
desenvolvida passava por outro viés, onde o marceneiro representava o trabalho bracal, “sujo” e

pouco valorizado pela sociedade. O ideal de trabalho buscado pelo jovem remetia a limpeza e a
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organizacgdo, dissociando-o da “‘sujeira” e indiretamente da pobreza, a qual muitas vezes ela era
atrelada. Tornou-se entdo evidente a frustracio dos jovens quando comunicados da
impossibilidade de serem oferecidas oficinas de informdtica e, ao invés delas, as de papel
reciclado, marcenaria e jardinagem. Todas estas atividades acabavam lidando com a “sujeira” e
com todo o estigma que esta lhes impregnava.

Pelo fato de saber sobre suas possibilidades, e tentando lidar com elas da forma mais
coerente para sua realidade, ndo se poderia dizer que estes jovens ndo conseguiram articular um
projeto de vida.. Se este ndo ¢ o verdadeiro projeto de vida ao qual se remetem os coordenadores
do Centro Vida e os orientadores sociais, isso significa dizer que ndo estava fundamentado em
bases reconhecidas pelo Projeto e por isso pareceu-lhes pouco claro ou inexistentes as
expectativas daqueles jovens. Se estas passaram despercebidas, foram naquelas atitudes e
preocupagdes trazidas pelos jovens que a etnografia buscou destaca-las, a fim de evidenciar que
as saidas para o problema da exclusdo social, propostas pelos Projeto, pareceram tdo pouco
validas para os adolescentes quanto suas respostas e atitudes para os orientadores sociais €
coordenadores do Centro Vida.

A apatia dos jovens, atribuida a eles nas entrevistas, ¢ um dos indicativos do descompasso
entre o que era percebido como viavel pelos jovens frente as metas do Projeto. Talvez este possa
ser apontado como um motivo da falta de compreensdao que muitas vezes levaram o jovem a
questionar os orientadores sociais sobre as atividades desenvolvidas, tentando até mesmo
redireciond-las.

Apesar da tematica sobre cidadania apresentar-se como “eixo tematico” proposto pelo
Projeto, esta ndo foi mencionada pelos jovens em nenhuma entrevista ou conversa informal, em
que mostravam-se interessados em adquirir outras informagdes, percebidas como necessarias para
seu aprendizado. Saber como se portar ao procurar um trabalho, “saber se comunicar”, saber
como preencher uma cadastro numa empresa, onde almeja uma vaga de emprego, ou mesmo ter
acesso as informagdes de como obter uma carteira de identidade, ndo pareceram questdoes de

pouca importancia para os jovens. Se as perguntas aos orientadores sociais foram direcionadas
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para estes assuntos, de certo modo evidenciaram a busca de ferramentas necessarias para se
locomover dentro da realidade do “outro”, dentro de um universo que almejavam adentrar. Poder-
se-ia dizer entdo, que sua forma de “insercdo” baseava-se numa perspectiva mais “palpéavel”.

Se a cidadania pareceu uma no¢do pouco “real” para os jovens, até certo ponto
interessante para ser discutida, embora de pouco interesse, poderia ela ser ensinada em sala de
aula? E de que forma? Apesar destas perguntas terem emergido durante a pesquisa ndo foi
possivel desenvolvé-las. Contudo, apontéd-las pode indicar alguns caminhos de andlise que, se ndo
foram averiguados, tampouco podem ser desconsiderados em sua existéncia.

Em relagdo aos “mal entendidos”, se estes fizeram parte do Projeto, como ¢é provavel que
facam em outras politicas sociais, o fato ¢ que os grupos, cada qual por um caminho, acabaram
por encontrar-se, ou pelo menos estabelecer uma via de conexao entre os significados das praticas
empreendidas. Centrar-se na comunicagdo entre os sujeitos possibilitou perceber sua sinuosidade
e como esta operou, ndo apenas comunicando uma mensagem de sentido Uinico, mas dependendo
também de seu receptor. Neste processo, a mensagem adquire diferentes significados a partir da
interpretacdo do ouvido que a intercepta. Levar em conta o carater dindmico da fala juntamente
com os outros elementos que compdem o ritual, para analisar a formatura do Projeto Agente
Jovem, foi importante na medida que possibilitou compreender que seus participantes
enxergaram um sentido de unidade no empreendimento, tdo claro nas entrevistas, ao se referirem
ao evento, mas pouco “logico” para a pesquisadora, frente aos “mal entendidos™ constatados. A
idéia de que os rituais s3o uma forma de convergéncia entre os sujeitos, quer sejam eles da
mesma cultura ou ndo, esta presente na defini¢do do termo dada por diversos autores, dentre eles
Segalen. Intitulado “uma definigdo util”, um dos capitulos do livro “Ritos e rituais” da autora nos

remete a tal idéia:

O rito ou ritual é um conjunto de actos formalizados, expressivos,
detentores de uma dimensdo simbolica. O rito é caracterizado por uma
configuracdo espacio-temporal especifica, pelo recurso a uma série de
objectos, por sistemas de comportamento e de linguagem especificos e por
sinais emblematicos cujo sentido codificado constitui um dos bens
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comuns de um grupo®. Como conjuntos fortemente institucionalizados
ou efervescentes — quer sejam situa¢des de adesdo comum a valores ou
existam como reguladores de conflitos impessoais -, os ritos devem ser
sempre considerados como um conjunto de comportamentos individuais
ou coletivos relativamente codificados, tendo um suporte corporal (verbal,
gestual, de postura) com carater repetitivo e forte carga simbolica para os
actores e testemunhas. (SEGALEN, ano, p. 23)

Ao apresentar os comportamentos como “relativamente codificados”, Segalen da a
flexibilidade de interpretacdes que se deseja chamar ateng@o no “ritual de formatura™ observado.
Ao mesmo tempo possibilitou perceber que mesmo com seus desencontros, estes codigos
puderam ser aglutinados de forma a estabelecer um caminho de entendimento significativo para
os “atores e testemunhas”.

E importante esclarecer ainda um ultimo ponto. O estudo ndo pretendeu deslegitimar
nenhuma das visdes com as quais os sujeitos organizaram suas perspectivas e encaminhamentos
dados através delas, mas procurou, isto sim, apontar para a riqueza do encontro. Numa sociedade
complexa, onde diferentes visdes de mundo se encontram segmentadas, mas sobrepostas, tornou-
se necessario perceber as camadas e, a partir delas, buscar a via de comunicagdo entre os agentes.

Espera-se que o trabalho tenha contribuido para o aprofundamento das discussdes no
campo das politicas publicas e juventude. Neste sentido, a Antropologia Social ofereceu
importante suporte para a analise, € mesmo uma possibilidade de comunicagdo entre os diferentes
sujeitos envolvidos neste estudo, principalmente aqueles que, na maioria das vezes, sd0 pouco

ouvidos: os “objetos” de tais politicas.

+ Grifo meu.
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