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RESUMO

7

O objetivo deste trabalho é investigar as estraségue criancas dgiatro a cinco anos
langam mé&o quando confrontadas com situagOes tigale® escrita no ambiente escolar.
Participaram deste estudo alunos de educacaoilntlmtima escola da rede publica de Porto
Alegre/RS. Foram utilizadas quatro propostas ingastvas: escrita e leitura do nome,
diferencas entre escrita e desenho, exploracaetides Ido alfabeto e consciéncia fonolégica
através de rimas. Os caminhos metodoldgicos e tianalitrilhados utilizaram-se das
abordagens do campo da psicogénese da linguaaescdia consciéncia fonolégica. Os
materiais empiricos gerados possibilitaram a cogdtr de dois eixos analiticos: a utilizacao
do nomeoroprio e a reflexdo fonolégica dos alfabetizandés. primeiro eixo, apresento
estratégias referentes a leitura e a escrita g@ersua partir da exploracdo do nome préprio
e, no segundo, examino as habilidades de andlisgofgica apresentadas pelas criangas,
relacionando-as as hipoteses glaboram sobre a escrifa.partir da construcdo dessas
unidades analiticas, pode-se destacar que as &etsdabas que compdem o nome proprio
tornam-se repertério para novas escritas eadquabilidade para perceber semelhangas sonoras
entre palavras estd presente na maioria das csipag&ipantes deste estudo. Tais
conhecimentos sé&o importantes para o processdabeitacio, pois permitem a criagdo de
estratégias de reflexdo metalinguistica.

Palavras-chave:Alfabetizacdo. Nome proprio. Consciéncia fonolagic

TOGNI, Greicy deEntrando no mundo da escrita: as estratégias de @ancas de educacéo
infantil utilizadas no processo de alfabetizacdoPorto Alegre: UFRGS, 2011. 50 f.
Trabalho de Conclusdo de Curso (Licenciatura emadpmgia). Faculdade de Educacéo.
Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Poremsd, 2011.
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1 CONSTRUINDO UM CAMINHO: A ORIGEM DO TEMA DE PESQU ISA

Neste capitulo apresento a minha caminhada aced&@nrdocente, pois foi a partir de
diversas experiéncias vividas nestes periodos éawiinquietacdbes com as mesmas que
constitui o tema desta investigacdo: “Alfabetizag@o Educacdo Infantil”. Além disto,
comentarei, brevemente, a perspectiva tedrica sabagpesquisa esta subsidiada e quais os
autores que me auxiliaram na construcao do corpumdlise deste trabalho de concluséao de
curso.

Durante a minha caminha académica na Universiffaderal do Rio Grande do Sul
(UFRGS), os estudos relacionados a aquisicdo dmdgem sempre me instigaram. No
entanto, a alfabetizacdo mostrou-se distante daarenperiéncia e escolha docente, sempre
vivida junto a grupos de educacao infantil. Estagih por dois anos com grupos de criancas
de 2 a 4 anos, me descobri fascinada por suasipasrarendizagens acerca da escrita, tais
como: “prof., esse é o B de Barbara”, “essa éra i meu nome, € aqui que coloco 0os meus
trabalhos”, “Rafael e Renan comecam com R”, “MaheaManuela se escrevem com M”,
“essa € a letra da minha mae”. Ao realizar progogtee instigassem a curiosidade de meus
alunos, ao questiona-los sobre a letra inicial €l@éssnomes, ao incentiva-los a realizar
primeiras escritas, em muitos momentos, fui def@datpor outras educadoras que afirmavam
isso ser um desrespeito de minha parte, justifizcatedes tem uma vida toda para isso"”, "nédo
tire a infancia deles".

No meu estégio obrigatério, realizado novamentedwcacdo infantil, com criancas
de 3 a 4 anos, pude por em préatica nos meus phaeejas o que havia aprendido nas
disciplinas de Linguagem e Educacéo |, Il e llleqgempre me fizeram refletir sobre as
implicacdes didatico-pedagogicas dos conceitodfdbeatizacdo e letramento e contribuiram
para uma construcdo de principios orientadores @aninha pratica docente. No entanto,
somente tive certeza de que estava no caminho aamarelacdo a escolha do tema de meu
trabalho de conclusdo de curso, no evento de comagam dos 40 anos da Faculdade de
Educacdo (FACED). Neste, ocorreu um seminario queoc com a presenca de Artur
Gomes de Morais (201@ue, ao falar “respeitar a infancia nao implicaibaa palavras e os

textos escritos do universo cultural dos alunosz €¢om que eu tivesse a certeza de que

1 Estagio ndo obrigatdrio realizado em uma ingfitoiprivada em Porto Alegre no periodo de 200918,268bm
dois grupos: 3 a 4 anos (2009) e 2 a 3 anos (2010).



estava no caminho certo. Iniciei, entdo, mais uena (ltima) etapa do curso de Pedagogia
com este tema que esteve tao presente no decameintla vida académica.

Assim, para esta pesquisa, escolhi primeiramenéna “alfabetizacdo e letramento
na educacédo infantil” criando propostas que buscassvestigar os conhecimentos e as
hipéteses de criancas de 4 a 5 anos sobre o siat&hético e os usos de leitura e da escrita.
No entanto, apés as visitas na instituicdo pergabio tema era muito amplo e escolhi focar
somente na alfabetizacdo e buscar responder éaisas estratégias que criancas de
Educacao Infantil de 4 a 5 anos lancam mao quaodfvantadas com situacdes de leitura e
de escrita.

Com base na tematica escolhida, esta pesquisadiiwada a partir da aplicacdo de
seis propostas, sendo que somente quatro foramradtis para analise, cujas tematicas sao:
letras do alfabeto; escrita e leitura do nome poQmiiferencas entre desenho e escrita e
consciéncia fonoldgica (rimas). As atividades foraalizadas com 16 crian¢gas de uma turma
de Jardim B de uma instituicdo publica da zona ldstPorto Alegre. Foram realizados dois
encontros para que eu me apresentasse para ogponhecesse e mais quatro encontros
individuais com cada uma das criangas autorizagastecipar da pesquisa, durante 0 més de
setembro de 2011.

Diante da exposicdo da pergunta de pesquisa e sl#icptiva para o seu
desenvolvimento, é necessario apresentar sob gepegtva tedrica a investigacdo esta
ancorada e os autores selecionados como referemigsie trabalho de concluséo de curso.
Esta investigacdo utiliza duas perspectivas: appetwa psicogenética e a perspectiva
fonolégica. Para a primeira, apresenta contribgigde Emilia Ferreiro e Ana Teberosky
referentes aos estudos da “Psicogénese da lingtita'®$1999) em que o aprendizado do
sistema de escrita € caracterizado como um pro@s&ono qual a crianca, desde 0s seus
primeiros contatos com a escrita, constroi e rdodn$ipoteses sobre sua natureza e
funcionamento. A segunda perspectiva é represeptadArtur Gomes de Morais, professor
da Universidade Federal de Pernambuco, que apaessiutdos sobre o desenvolvimento das
habilidades de reflexdo fonoldgica dos alfabetipane a relacdo delas com o processo de
alfabetizacdo. Ainda, outros pesquisadores dasidafeabordagens embasardo as analises
dos dados construidos neste estudo que buscaigarest conhecimentos e as hipéteses que
criangas de 4 a 5 anos langam mao quando confamtan situagdes de leitura e escrita.

Por fim, apresento brevemente a organizacédo do teeste trabalho de conclusédo de
curso. Nesta primeira se¢do, apresentei minhas/agdis e inquietacdes que fizeram parte

das minhas escolhas para a pesquisa, assim corpli@tacao dos meus objetivos e aportes
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tedricos utilizados. Na segunda sec¢éo, apontopectss tedrico-metodoldgicos e o caminho
vivido por mim, enquanto pesquisadora, para a oogéd do meu objeto de pesquisa. A
terceira secao apresentaarpusdo trabalho, que se dividiu em 2 eixos: a utilizagéd nome

proprio para a elaboracao de hipoteses e a reffex@édogica dos alfabetizandos. Na quarta e
altima secdo, retomo aspectos significativos daideste sinalizo o desejo de continuar

pesquisando sobre outras estratégias utilizadas peancgas para a escrita e leitura.



2 CAMINHOS METODOLOGICOS

Apresento neste capitulo o caminho percorrido pion,rcomo pesquisadora, para a
definicdo dos aspectos tedrico-metodoldgicos estatégias de investigacao utilizadas nesta
pesquisa.

O estéagio curricular obrigatério, realizado duraatgetima etapa do curso Pedagogia,
ocorreu em uma turma de Educacéo Infantil compmst&riancas de trés anos de um colégio
publico de Porto Alegre. Durante este periodo, emita® momentos, vivenciei, junto com
este grupo, algumas de suas experiéncias e detoler alfabetizacédo e letramento: letra
inicial, primeiras escritas do nome, contos dedhias$, exploracdo de diferentes portadores de
texto...

Sendo alfabetizagéo e letramento na educacéo iinfam temética que me encantava
e motivava, procurei jA nos primeiros encontros coimha orientadora conversar sobre a
intencdo de realizar minha pesquisa no meu grupestégio utilizando tal tema. Entdo, com
0 objetivo de investigar os conhecimentos e astégae§ de criancas de educacédo infantil
sobre o sistema alfabético e sobre os usos dedestala escrita, realizei a minha primeira
visita nesta instituicio como pesquisadora e caevecom professora, diretora e
coordenadora pedagogica da mesma. Apesar de possaimsentimento da professora, fui
barrada por suas superiores que justificaram: 6élo por lei, ndo podemos trabalhar com
alfabetizacdo na educacao infantil”, “tu ndo vai nesultados, eles sdo muito pequenos”.
Muito chateada com a resposta recebida, fui “charam minha orientadora que logo me
apresentou a “luz no fim do tunel”, ao me indicaraunova instituicdo e uma nova turma em
que a pesquisa teria a possibilidade de ser rdaliza

A presente investigacdo esta ancorada em umaagmrdqualitativa, pois apresenta
as “representacdes, conhecimentos, praticas, ctampemtos e atitudes” (DESLANDES,
2008, p. 48) dos sujeitos como “universo” em ques#@lém disto, faz-se necessario
esclarecer que, dentro de tal abordagem, ha vipios de pesquisa associadas, dentre elas,
selecionei o estudo de caso, porque consegue-seréder a situacdo do contexto em que
esta sendo feita determinada investigacdo e expdisavariaveis causais de determinado
fendbmeno” (GIL, 2009, p. 58). Nesta investigacanidsu-se um Gnico grupo: uma turma de
Jardim A de uma escola publica de Porto Alegre,pasta por 16 criancas autorizadas a

participar da pesquisa.
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Considero relevante descrever alguns aspectos dal londe a pesquisa foi
desenvolvida, da sala de aula e de seus integradntestituicio € uma escola publica da zona
leste de Porto Alegre, que funciona nos turnos @amtarde. As criancas participantes
totalizam-se em dezesseis, sendo nove meninas ensainos com cinco anos completos, ou
a completar até o final do ano. O processo de &elgara ocupacdo das vagas nesta
instituicdo ocorre através de avaliagdo socio-emiced com entrevista;, neste grupo, as
criancas possuem uma condicdo socio-econdmica fakdiaCom relacdo a formacao das
duas professoras que acompanham o grupo, € imodastacar que uma delas formou-se
em Pedagogia em 2008 e possui pos-graduacdo epp&digogia e a outra formou-se em
Pedagogia no primeiro semestre de 2011.

Ao chegar a escola, fui muito bem recebida pela@cdm e professoras que se
mostraram solicitas para o desenvolvimento da p&sgdm um primeiro momento, busquei
conhecer o grupo de criangas que auxiliaram natremd® deste trabalho de concluséo de
curso e explicar brevemente o que faria e quame esameus objetivos com a investigacao.

Os encontros que planejei com as criangas e queestesei a seguir foram realizados
individualmente em sala de aula, ou na bibliotexmmforme disponibilidade de espaco.
Nestes momentos as professoras permaneciam nocpatias outros alunos. Acredito que
utilizar a sala de aula permitiu que houvesse titzésdade para a expressao de idéias. Em
muitos momentos, as crian¢as queriam apresentarnpian algo que ja haviam aprendido e
fazia parte deste espaco.

Lidke e Andre (1986) apresentam trés fases patasenvolvimento deste tipo de
pesquisa: fase exploratéria, fase para delimitdgdestudo e coleta de dados e a terceira fase
para analise dos dados. Na fase exploratoria,ienrecontato com a dire¢do e professoras
desta nova instituicao, além de realizar duasaggira me apresentar e conhecer as criangas.
Nestas duas visitas, participei de todos os moreeque compdem a rotina deste grupo e
pude observar duas propostas realizadas pelasdetasaque chamaram a minha atencao: a
construcdo do abecedario e o livro das lettasbecedério foi construido apdés um trabalho
com a histéria “A Caixa Maluc&em que 26 caixas, uma para cada letra do alfafoeton
dispostas uma ao lado da outra na parede da salhe€®dario vem sendo organizado em
conjunto por alunos, professoras e familiares,,p#Ega a montagem do mesmo, cada criancga
recebe a tarefa de trazer objetos com a iniciatadia uma das letras. Ja o livro das letras

(compostos por folhas de oficio encadernadas esdeindividual) estd sendo elaborado a

2 O livro “A Caixa Maluca” foi escrito por Flavia iz (2002).
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partir das letras que os alunos vao descobrindavéd do registro com desenhos, recortes e
colagens de imagens das novas palavras aprendidas.

Além de observar os alunos, utilizei os momentospégo e horario livre para
conhecé-los melhor, brincando junto com eles, cmavelo e contando histdrias escolhidas
pelas criancas, apos as atividades. Acredito gsesesiomentos tenham sido de extrema
importancia para que as criancas se familiarizasssm a minha presenca e participassem
mais a vontade da pesquisa.

A criacdo das propostas que seriam realizadas cgrupo também se constituiu
como um momento importante desta primeira faseedgpsa, pois foi a partir delas que
lapidei asquestbes que seriam investigadas. Com o objetavdus&o de abordar tanto sobre
letramento quanto sobre alfabetizac&o, foram csimdaompiladas por mim e avaliadas por
minha orientadora oito propostas. Estas propogamnsontravam em um roteiro composto
por uma breve explicagéo escrita sobre o seu delsemento e descricdo dos materiais que
seriam utilizados, perguntas que seriam realizadaabilidades e conhecimentos envolvidos
em cada atividade.

As primeiras quatro propostas tinham o objetivo ab®rdar alguns aspectos do
letramento, tais como: estrutura de género de texti@tivo; consciéncia textual; producgéo de
narrativa oral; organizacdo e expressdo de idéstsatégias de leitura (selecdo, predicédo e
inferéncia) e relacdo entre texto e seus portadB@s isto, seria realizada a organizacao dos
quadros que compdem a histéria “O telefdna’criacdo de uma histéria escrita, a elaboracéo
de um texto lacunado e a exploracéo de diferemteagores textuais.

No entanto, é pesquisando que se aprende e, geatal@ em campo, percebi que o
tempo disponivel ndo era suficiente para tudo odmsejava investigar. O tema proposto era
muito amplo para uma pesquisa somente de um se&nestdo a minha tematica e 0 meu
objetivo tomaram um rumo diferente e escolhi aaalisomente os dados referentes as
propostas de alfabetizagdo. Com um novo tema dguises alfabetizacdo na Educacgao
Infantil, e uma nova pergunta: “de quais conhectoeacerca da linguagem criancas de 4 a 5
anos lancam mao quando confrontadas com situagddeitdra e de escrita?” iniciei a
producao de dados, utilizando-me de quatro proposta

A primeira, composta por letras moveis de nossabetb, teve como objetivo
observar o reconhecimento de letras, a relacém ilgtial — palavra-chave e a relagdo letra-

som. Para que as criangas apresentassem as letrasagn de seu conhecimento, o nome das

3 A histdria “O Telefone” encontra-se no livro “Omigo da Bruxinha” de Eva Furnari (2002).
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mesmas e palavras com sua inicial, eram realiza@aperguntas: “destas letras, quais delas
vocé conhece? Qual é o nome desta letra? Conlpoeabalavra que comece com ela?”
Baseando-me nas propostas de escrita e leiturar@migp nomé encontradas na
pesquisa da “Psicogénese da lingua escrita” (FERGEITEBEROSKY, 1999) e
objetivando observar o reconhecimento e escritanoilme, a coordenacgéo das letras, a
consciéncia silabica e a consciéncia fonémicaigingste segundo momento pedindo para que
a crianca escrevesse 0 seu nome, para, entdzarealgumas intervencdes com relacdo a
leitura, apresentando transformacdes de escriggtiegd somente de partes visiveis, como o

exemplo:

Leitura das transformacdes do proprio nome:
- trocas internas de letras - Ex. PALUO

- troca dos extremos - Ex. OAULP

- inversao da escrita - Ex. OLUAP

Para este momento, eu realizava a explicacdo masst de letras que fazia,
escrevendo-as sempre préximo da escrita convendomaome. Por exemplo: “Se eu colocar
este L aqui (depois de ter escrito PA) e este U @ypois da letra L). Esta escrito Paulo?”

Por qué? O que pode estar escrito?”

Leitura das partes visiveis do proprio nome:
- primeira metade - Ex. PAU//

- segunda metade - Ex. //ULO

- primeira letra - Ex. P//lI

- Ultima letra - Ex. ////O

- primeira silaba - Ex. PA///

- Ultima silaba - Ex.///LO

Para este segundo momento, utilizei fichas com résnpmes das criancas e um
pedaco de papel para cobrir as partes ocultastiguesdo: “Esta escrito Paulo? Por qué? O
gue tu pensas que pode estar escrito?”.

Com o objetivo de analisar as habilidades e canfeeitos acerca da diferenca entre
desenho e escrita, identificacdo de palavras-cheslagdo letra-som e letra-palavra e
decodificacéo de palavras, foi proposto uma atdedgue tomou como base as propostas de
leitura com imagens realizadas por Emilia FerreirAna Teberosky (1999) apresentadas na

pesquisa acerca da “Psicogénese da lingua escrita”.

4 Estd mesma proposta pode ser encontrada naf2?daraula-entrevista do GEEMPA (2000).
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Quadro 1 — Cartdesittilizados na proposta “desenho x escrita”

PALAVRA/ORACAO IMAGEM CARTAO

Nome do objeto total: gato Gato

Bruxa estatica com um

Nome da parte do objeto: chapgu chapéu na cabeca e uma
varinha em maos.

Bruxa deitada em um sofa

A bruxa esta dormindo. )
dormindo.

A BRUXA ESTA DORMINDO.

Gato estatico com uma

O gato fez uma méagica. . ~
varinha em maos.

O GATO FEZ UMA MAGICA.

Para o desenvolvimento da proposta, foram apred@nias cartdes na sequéncia da
tabela acima e realizados alguns questionameni@sn “algo para ler? O que esta escrito?
Como descobriu? Por qué? Onde esta escrito x?"ddigue as criancas apresentassem suas
hipoteses de leitura.

A Ultima proposta teve como objetivo a identifioagie palavras que rimassem e a
reflexdo de segmentos sonoros. Para este momerda) fipresentados dez cartGes contendo
imagens de pato/rato, bola/cola, pente/dente, ggraiela, botdo/fogdo. Para a realizacéo da
proposta, primeiramente questionei a crianga sols®u entendimento de rima. Entéo, se ela
soubesse responder, dava continuidade, pedindo maraapontasse duas imagens que
rimassem e questionando sobre o som que se rapeftiriambas. Se ela ndo soubesse,
explicava que eram palavras com sons parecidosrecgfia algum exemplo — pao/céo. Para
que a proposta ocorresse como desejado, primeitana@nesentava o significado de cada

uma das imagens, para que nao ocorressem confusoes.

5 As imagens que compde o cartdo foram escaneadasal“O Amigo da Bruxinha” de Eva Furnari e extias
por mim.
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Figura 1- CartBes utilizados na proposta “reflatisdbre algumas palavras” (rimas)

Fonte: http://www.google.com/imghp?hl=pt-BR&tab=wi

Finalizada a apresentacédo das propostas, € imfmescarecer que, buscando manter
a identidade dos sujeitos da pesquisa sob sigiem@o em vista aspectos éticos a que este
estudo estd submetido, primeiramente foram prodszédentregues aos pais 0s Termos de
Consentimento Livre Esclarecido (TCL°Epara que o0s responsaveis dos alunos se
manifestassem sobre a participacdo ou nao de #leos ma pesquisa, assim como consta a
resolugdo 196/1996 do Conselho Nacional de SaudsseN documento, apresentei 0s
procedimentos, 0s objetivos e a justificativa degpésa, assim como os telefones de contato
para que as duvidas fossem esclarecidas. Apossdasvina instituicdo e a construcao de
dados, ficou muito evidente a utilizacdo do pré-aalas criancas nas propostas, sendo assim,
foi necessaria a constru¢do de um novo TCER que pedi a autorizacdo para a utilizacdo do
primeiro nome das criancas e reafirmei que ostregiotograficos apresentariam somente as
producdes dos materiais realizados durante aglaties e que as gravacdes de voz seriam
transcritasDentre estes termos, recebi 18 autorizacfes pa&agjgriancas participassem da

pesquisa, dentre elas utilizo somente 16, pois d@sacriancas ndo quis participar e a outra

6 O modelo do termo de consentimento livre escidoese encontra no apéndice A.
7 O segundo termo de consentimento se encontrpéralize B.
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ndo possuia o termo assinado corretamente. Desites, todos autorizaram a exibi¢cdo do
nome de seus filhos.

Considero importante destacar que, durante o perod que estive na instituicao,
realizei o levantamento do material empirico pradizregistro fotografico, gravacéo de voz
e anotacOes de seis propostas investigativaszadaB com dezesseis criangas. Objetivando
analisar os dados obtidos, fez-se necessario umederiento em eixos de analise, que
constituem o corpo deste trabalho e a terceira daseninha pesquisa, dividindo-se em: a
utilizacdo do nome proprio para a elaboracdo détbges e a reflexdo fonolégica dos

alfabetizandos.



3 “ESTOU FORMANDO PALAVRAS” ® — A CONSTRUCAO DE HIPOTESES NA
ALFABETIZACAO

A crianca constroi hipoteses, resolve problemas e
elabora conceituacdes sobre o escrito. (TEBEROSKY;
COLOMER, 2003, p.45)

Nesta secdo, apresento o conceito de alfabebtizqg@ orienta e subsidia a analise
desta investigacdo, assim como as motivacoes &sdgoe me levaram a considerar as
criancas como construtoras de hipoteses. Em seguiescrevoo material empirico
construido a partir dos encontros individuais cosncdancas da turma participante da
pesquisa e 0s eixos analiticos elaborados.

A alfabetizac&o, “processo de aquisicdo e aprofwiap sistema de escrita alfabética
e ortografica” (SOARES, 2003, p. 11), caracterigzeuaté os anos 80 por utilizar métodos
sintéticos e analiticds Embora ocorressem divergéncias entre estes n¥tadambos foi
relacionada a ideia de aprendizagem do sistemesdeta alfabética como uma questéo
mecanica, sendo o adulto o centro deste procdss estudo desenvolvido por Ferreiro e
Teberosky (1999), publicado no Brasil sob o tiéo“Psicogénese da Lingua Escfitaque
possibilitou um certo abandono de uma visdo adétivica e promoveu 0 processo de
alfabetizacdo como uma constru¢cdo da crianca atrdaéinteracdo desta com as variadas
praticas de leitura e escrita.

O que é necessario para alfabetizar? Como ocoteepescesso com as criangas?
Como podemos auxilid-las? Com relacdo ao processalfdbetizacdo, nos, adultos, nédo
sSomos 0s unicos cheios de perguntas e questionasngtis, ao se deparar com um texto
cheio de letras, palavras, frases, paragrafos petwa&nte uma crianca, ainda néo
alfabetizada, se pergunte “0 que sdo estes rispsMihPara que ela consiga a resposta, sera
necessaria a compreensao de que “cada um dagiggliehos vale como simbolo de um som
da fala” (LEMLE, 2006, p. 8), sendo este um passportante para o processo de

8 Esta frase foi dita por Carolina no decorrer dappsta “letras conhecidas” ao organizar uma &leom as
letras de EVA disponiveis para sua exploragao.

9 O método sintético tem “[...] seu ponto de partid estudo dos elementos da lingua — letra, fonsiaba. E
considera o processo da leitura como um esquematéom pela soma dos elementos minimos — o formma
a silaba —, o aprendiz aprende a palavra. Pelatéoandas palavras, a frase e o texto. O caminhétao parte
dos elementos de significacdo da lingua — palafrases, conto. E por uma operacdo de andliselasrpaé
segmentada em elementos minimos: o fonema ouba s(BARBOSA, 1992, p. 46)

10 O livro que utilizo é uma edicdo comemorativa @0 anos de sua publicacdo. A primeira publicagiio
Brasil foi realizada em 1985.
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alfabetizacdo. No entanto, esta é apenas uma pargumire outras tantas que a auxiliam na
elaboracdo de ideias proprias a respeito dos sasaistos: O que serve para ler? Aqui diz
alguma coisa? O que esta escrito? O que € istaiedig? Comeco escrever de onde? Qual
esta letra? Emilia Ferreiro e Ana Teberosky (12®nam, em seu trabalho de investigacao,
que as criangas possuem inumeros conhecimentasaad@rescrita antes de iniciar a ler e a
escrever e que é através da interagdo com o0 nlaes@ito e da reconstrucdo de
conhecimentos anteriores que as criancas constigEiteses e resolvem os “problemas” que
surgem no decorrer de suas aprendizagens de leiagerita.

Compartilhando das ideias descritas pelas autcapés realizar as propostas
investigativas e ter o material empirico em maosgbei analisd-lo em cinco categorias: a
utilizacdo do nome proprio para a elaboracdo detbges; a reflexdo fonolégica dos
alfabetizandos; as diferencas entre a escrita @sentho; o conhecimento das letras do
alfabeto e, por fim, as letras finais e iniciais galavras como referéncia. No entanto, devido
aos limites deste trabalho e para responder ao prwhlema de pesquisa, “quais sdo as
estratégias que criancas de Educacéao Infantila® 4nos lancam mao quando confrontadas
com situacOes de leitura e de escrita?”, utilizei-the dois eixos que receberam um maior
destaque: o nome préprio e a consciéncia fonolpgespectivamente as duas primeiras
categorias indicadas.

3.1 “O MEU NOME TEM ESSA LETRAY — A RELAVANCIA DO NOME PROPRIO NO
PROCESSO DE ALFABETIZAGCAO E AS HIPOTESES CONSTRUISAA PARTIR
DELE.

Como ja referido anteriormente, o nome préprio s§eelmente o primeiro nome nao
comercial frequente no contexto familiar e escqler ela [a crianca] identifica sem recorrer a
tipografia, as cores, a posicao do texto ou aoentes” (TEBEROSKY; COLOMER, 2003,
p. 44)foi o primeiro eixo analitico a se destacar no decala minha pesquisa. Ndo podendo
ser diferente, afinal é considerado uma “peca-cpava o inicio da compreenséo da forma de
funcionamento do sistema da escrita” (TEBEROSKYY11$®.35).

11 Esta frase foi dita por Ana Luisa, no momento qoeesentei a letra A, na proposta “letras conhetjidas
pedi que ela me falasse uma palavra que iniciaRaecmesma.
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Nesta sec¢do realizo um breve levantamento tedépoesantando alguns referenciais
sobre a importancia do nome préprio para o procdssalfabetizacdo e o seu uso social e
escolar. Logo em seguida, exponho dois sub-capitio que aponto os meus achados sobre
a escrita e leitura do nome e apresento as higdtlEsecriancas ao serem confrontadas com
situacdes de leitura e escrita, que me levaranfimirdeste como um eixo analitico.

A importancia de utilizarmos o nome préoprio no @80 de alfabetizacdo comecou a
tomar forca a partir da pesquisa de Emilia Ferr€l@85) sobre a origem da aquisicdo da
escrita e foi em decorréncia de seus estddmse a linguagem escrita e o nome préprio
passaram a ser percebidos com influéncia um sobutro. Telma Weisz (1985), utilizando-
se de uma abordagem psicogenética e inspirada eszsitds de Emilia Ferreiro, realizou
algumas propostas pedagoégicas, enquanto educadoreriahcas de 6 a 9 anos, que
objetivavam “favorecer o avanco conceitual dasncaa em direcdo a compreensao do
sistema alfabético”(WEISZ, 1985, p. 117). Com ,iswidenciou o nome préprio como a
primeira forma estavel de escrita que possibilitevantamento de hipGteses sobre outras
palavras e o0 escolheu como um encaminhamento @rafiee recebeu destaque na
alfabetizacdo de seus alunos. Com esta producdie-q® perceber que a discussdo aqui
prestada € de longa data, tanto teoricamente quarcética pedagogica.

Antes de iniciar a sua vida escolar, a criancajaega a observar as formas graficas
gue representam a escrita em jornais, livros, augjodnibus e a perceber que estas sao
utilizadas para falar alguma coisa ou represerigo. Ao entrar na escola, passa a ser
chamada pelo seu nome, ndo mais por possiveiglapeajue possam existir no contexto
familiar, e ira encontra-lo em seus trabalhos, rachopo, agenda, toalha. Este registro oral
e escrito do nome serve para identificar e marearethancas e diferengas entre os demais
integrantes deste novo espaco. Ana Teberosky (1#8@a que as primeiras tentativas de
utilizar a escrita ocorrem para nomear as coisas ebjetos, como se fosse uma marca de
identificacdo, e que o nome proprio possui ref@enjue designam seres singulares, reais e
gue sdo usados para veicular valor de verdadeefauisicialmente séo utilizados somente
para marcar 0 que existe e, ao escrever 0 seu nasneriancas tém certeza de estar
registrando algo concreto e real, algo verdadeiro.

No periodo em que realizei as visitas na turmagaainte da pesquisa, pude perceber
gue o nome proprio era utilizado em diferentes mdowe para diferentes finalidades na

12 Ao realizar um levantamento tedrico sobre a temaencontrei que as primeiras observacdes sabre
importancia do nome proprio no processo de alfabdedio se encontram no texto “Los processos colistsic
de apopriacion de la escritura” de Emilia Ferreimo,entanto ndo consegui este material e no tReflexdes
sobre a alfabetizacdo” desta mesma autora ndtaénfmihuma referéncia a esta primeira producao.
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rotina escolar das criangas, mas que possuia mainoénte a intencdo de identificar os
objetos pertencentes a cada um dos alunos. Sesito, aslocal para guardar os trabalhos, o
COopo, 0s materiais pessoais como o livro das letrass producbes graficas tinham ou
recebiam o nome das criancas. Além disto, na salelum mural de feltro composto por
cartdes moveis (com velcro) com o nome de cadanaliansala. Segundo as professoras, 0
material era utilizado no inicio do ano para a izegho da chamada: as criancas
identificavam o seu nome e o0 dos colegas, para datar se ele estava presente ou nao.
Nestes momentos, as criangas realizavam associdgddstras de seu nome com as letras de
nomes de parentes ou de palavras ja conhecidak gam, a partir do interesse e curiosidade
do grupo, é que se iniciou a exploracdo do alfab€o trabalho com relacdo ao
reconhecimento e escrita do nome, segundo as emtasadnicia no maternal quando os
alunos sao incentivados a procurar em seus matpeasoais a escrita do mesmo e escrevé-lo
“do seu jeito” em suas producdes. A grande managcriangas iniciou este ano escrevendo
e identificando o seu nome, sendo necessario alt@aka partir do nome préprio para que
aprimorassem as suas escritas, visto que, em ahgomentos, ocorria a omissao de letras e
para que as criancas que ainda nao possuissenorkiximento o adquirissem.

No periodo de minhas visitas, presenciei um momeatbrinquedo livre no qual um
pequeno grupo de meninas manuseava um jogo de hatraeis, buscando escrever 0s seus
nomes e o nome de colegas. Com a ajuda dos cadbtadsamada e de uma das educadoras,
elas iam escrevendo e perguntando, por exemplsiniassta certo? Escrevi Sofia?”. Acredito
que, através deste material, as criancas sdo cagazefletir, analisar e reafirmar aquilo que
sabem, assim como se arriscar a escrever maisorEpypro lado, permite uma troca de

conhecimento, assim como na cena presenciada:

Carolina (segurando a letra D em maos): Essatéaade Maria Eduarda.
Maria Eduarda: N&o, essa letra € do meu apeliddaDQ meu home é com M.

Nas salas de aula, observo a realizacdo, cada ez fraquente, de atividades de
alfabetizacao que utilizem os nomes das crian@sscantagens e identificacdo das letras, na
comparacdo com o nome de colegas, em jogos conmgo b a memaria, na formacao de
outras palavras com as letras e/ou silabas do domalunos, no incentivo a escrita do nome.
Acredito que propostas como estas desenvolvam seEspocomo as quais encontrei nesta
pesquisa e apresento nos préximos sub-capitulBsecisa de todas as letras para ter o meu

nome, ndo s6 umas partes’: uma proposta com irgehc@m que apresento as respostas
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obtidas ao questionar as criangcas sobre a escrgguea do nome; e “Reconstruindo e
construindo conhecimento sobre a escrita: o noidyeriorcomo estratégia”, em que apresento
as estratégias oferecidas pelas criancas a partitilizacdo do nome proprio como hipotese

para o processo da construcdo da escrita.

3.1.1 - “Precisa de todas as letras para ter o mewme, ndo s6 umas partes®: uma

proposta com intencdes

Utilizando-me da proposta de leitura e escrita ah$gel na pesquisa de Emilia
Ferreiro e Ana Teberosky (1999) sobre a “Psicogémiss lingua escrita”, primeiramente
propus que as criancas realizassem a escrita deoge®, para entdo questioni-las sobre a
leitura de transformacdes e de partes visiveisrdprip nome. Neste capitulo, exponho as
respostas encontradas frente a uma proposta duedirmo objetivo observar as habilidades
de reconhecimento do nome, coordenacdo das letrasoche, escrita do nome proprio,
consciéncia silabica, consciéncia fonémica.

Na aplicacdo da proposta de escrita do nome, @&lagancas conseguiram realiza-la
utilizando todas as letras do mesmo, sempre encteaga de imprensa maildscula e sem a
necessidade de auxilio ou cépia. Porém, podem exeelpdos trés grupos de escrita: o
primeiro grupo (figura 2) composto por doze criangae apresentam a direcdo convencional
da escrita (da esquerda para a direita) e as stras brdenadas corretamente. O segundo
grupo (figura 3), composto apenas por uma criagge, apresenta a sua escrita na direcao
convencional, no entanto a letra S de seu nomemeaf espelhadd Ja o terceiro grupo
(figurad), composto por apenas duas criancas, gudilizam das letras em uma sequéncia
correta, no entanto as letras e a dire¢do daasi@itorma espelhada/ invertida.

No processo de alfabetizagdo, a crianca faz véigativas nas quais cria e recria o
sistema de escrita, em que podem aparecer numeno®io das palavras, ou letras e frases
invertidas, pois os aspectos graficos ndo sdoappacado maior da crianca. O que ela quer é
descobrir com quantas e com quais letras se esecremea palavra. Além disto, para as
criangas, a identidade das pessoas e dos objeiatep@nde da posi¢cédo que eles ocupam no

espaco em um determinado momento. Por exemplo pessoa sentada ou de pé ou deitada

13 Esta frase foi dita por Antdnio no final da prsfa de leitura de partes visiveis do nome.
14 Escritas espelhadas sdo graficamente apreasragadtontrario.
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segue sendo uma pessoa independentemente da pasigiee se encontr*A posi¢cao nao é
uma propriedade intrinsec invariante. Isto que dizer que [alrianca aprende a reconhe
gue o0s objetgsapesar das diversas posi¢coes podem vir a ocupar no espaco, nao per
suaidentidade.” (ZORZI, 2000, p. ¢
Na “Psicogénese da lingua escrita” as autoras exqi@@s a orientacdo espacial

leitura e escrita como um aspecto formal do gradigsjue necessita ser transmi, “seja
verbalmente, seja tendo lido textos as criancas, engussinalava com o dedo as pala
lidas” (FERREIRO; TEBEROSKY, 1999, p. 64). Afinal,crianca precisa compreender
no caso da escrita, algumas le"> podem ter sua identidade modificada depenc da
posicdoque esta ocupando no esf e que, ao escrever, dese-levar em consideragac
posicdo das letrasg, direcao (d esquerda para a direita) e o sentido (de cima lpax®) da
escrita. Assim queompreendid a organizacdo espacial corfétas crianca comecara a

estabilizar a posigcéocevalor de cada lett

Figura 2— Primeiro grupo de escrita do nome proprio

(PO LINA  Al/a /é\gs—
GPRALE L U’AMQEQ

LT 9 ‘ | | \g‘(QS
Gieva NA

“ARIA EDUA RDA

YRS nAY EU

Fonte: Escaneamento das producdes de Carolina,ggdhrcca, Giovar, Maria Eduarda, Lucas, Anna Cla
Pedro, Gabriele, Antonio, Pietro e Mate

15 E o caso das letras p/ b/ d/ q.
16 Diz-se correta como sindnimo para “convencionalmentetas.
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Figura 3— Segundo grupo de escrita do nome proprio

“OV%A/

C

Fonte: Escaneamento da producéo de Sofia

Figura 4- Terceiro grupo de escrita do nome proprio

% /G ,8 ﬂ'\-‘vmﬂ

Fonte: Escaneamento das producdes de Ana Luidaiane.

No momento de leitura do nome, efetuei inicialmedteersas transformacd
modificando as letras externas e internas do n@s&m como propondo a inversao
escrita. Com relagéo a trointerna, somente uma criari€aespondeu que a escrita podk
estar correta, as outras quatorze, ao se depacamna pergunta “esta escrito o seu nom
negaram e utilizararme da soletragcdo para apresentar as devidas posieSeletras qu
compdem oesu nome. Pedro, ao se deparar com a elPERDOfalou: “Trocou os lados.
N&o é Pedro, porque o D e 0 R estdo troc”. Ja ao perguntar sobre a leitura a parti
troca externa, as criangas nao aceitaram a esorita correta e enfatizaram a impocia da
letra inicial estar no seu devido lugaNao, € porque meu nome comeca cc’ (Lucca),
“Carolina comeca com C e 0 A € s6 la no ” (Carolina), ‘Nao vai estar escrito Gabrie
porque, olha s6, o L estda no comeco e eu termino IcoO meu nome t¢ 0 G ho come¢o
(Gabriel). Ferreiro e Teberosky (1999) descrevem, tanto do ponto de vista linguisti
como gréfico, o nome préprio de cada crianca é wdeato estavel dotado de significac
No decorrer destas intervengdes, Bibiana exclar‘Tu usou bdas as letras, mas ni
colocou na ordem certi (Bibiana), justificando que, para a escrita de seu nome

realmente correta, as letras deveriam estar endssigos lugare

17 Apesar de ter aceitado a escrita como corretagedmnstrou certeza de sua respos falar “acho que esta
certo”.
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A proposta de inversao da escrita consistia ensaptar o nome da crianga iniciando
a escrita a partir do lado direito, por exemplo,GAJo4o0). As respostas das criancas frente a
este questionamento foram divididas por mim em rquaategorias: 0 primeiro grupo,
composto por quatro criangas, simplesmente negesciata como correta, assim como fez
Lucca: ‘A, C, C, U, L. Nao € LuctaO segundo grupo, constituido por quatro criangas
também ndo aceitou como correta a escrita, no tentapresentou uma justificativa para a
sua resposta. Como exemplo, ofereco a respostai@eara que afirmou: Estdo todos
trocados. Eles deveriam estar para @pontou para o lado esquerdo)”. Neste momento as
criangas apresentam um novo elemento de aprendizegjere o sistema de escrita: além de
precisar escrever utilizando-se de todas as letrasima ordem correta, € preciso que esta
escrita esteja em um sentido convencionalmenta§égtabelecido — da esquerda para a
direita.

J& o terceiro grupo, formado novamente por quatemgas, ofereceu como resposta
gue a sequéncia de letras estava correta, no entguntou que a escrita deveria iniciar do
lado esquerdo. Um exemplo de resposta seria a diea Mduarda que falou:Ai esta tudo
errado. Na verdade até esta tudo certo, mas o M e comecar aqu@aponta para o lado
esquerdo)”. Por fim, o ultimo grupo, composto péstcriangas, caracterizou-se por aceitar a
escrita como correta. Considero relevante destaeste momento que duas das criangas
pertencentes a este Ultimo grupo de respostasgsébaa que realizaram a escrita espelhada
de seus nomes. Sendo assim, elas possuem uma es&jtno momento, aceita a direcao
contraria do convencional também como correta.r€eii® aluno (Gabriel) que aceitou como
correta a escrita invertida, mostrou-se em conflim esta pergunta, afirmando que nunca
havia sido questionado sobre a direcdo da est@taA, B, R, |, E, I(realizou a soletracao da
direita para a esquerd&®im, fica Gabriel. Os dois jeitos estédo certos. ddume perguntaram
issd.

Em um segundo momento, realizei a leitura de paitdveis apresentando a primeira
e Ultima parte do nome das criangas, a primeirtimailetra e a primeira e ultima silaba.
Para este momento, utilizei-me de cartdes com ogesalas criancas e um pedaco de papel
para cobrir as partes que nao apareceriam. No \d@dseanento desta proposta, nenhuma das
criangas respondeu positivamente a pergunta “Sapau esta parte, continua dizendo o seu
nome?”, mas responderam os demais questionaméRtosgué? O que diz? Todas as letras
do teu nome estdo ai: por que ndo diz o seu nonte?iferentes maneiras, que aqui
apresento atraves de grupos de respostas. Aoaralisitura da primeira parte do nome , as

respostas puderam ser classificas em quatro grgaagro 2): o primeiro grupo, formado
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por quatro criangas, simplesmente afirm@iddo, ndo tem nada escrito{Lucca) ou nao
souberam falar o que estaria escrito na parteelisty segundo grupo, constituido por duas
criancas, utilizou-se da identificacdo das letrasoketracdo para apresentar as letras que
estavam visiveis, ssim como fez Pedro ao se depararPE///: P, E (soletrou).Nao é
Pedro, ai s6 tem o P e o EOQ terceiro grupo, composto por trés criancas.eagsestionado
sobre 0 que estaria escrito na parte visivel,zeala “leitura” de uma parte qualquer de seu
nome, por exemplo, ao ser apresentado GABR//// Galariele, esta respondeu que estaria
escritoGabi. E importante destacar que, apesar de néo realigéiura exata da parte visivel,
as criangas traziam como resposta a identificagé®@ta das partes inicias de seu nome. O
quarto grupo, formado por seis criangas, apreseatteitura correta desta primeira parte,
como Pietro que, ao realizar a leitura de PIE#AOU: “Aqui ndo é Pietro, s6 PIEou, como

Bibiana, que realizou a leitura de BIBI//Esta escrito o meu apelido, Bibi

Quadro 2 — Grafico com grupos de respostas ohtiddasitura da primeira parte do nome

Afirmaram nao ter nada
escrito ou ndo souberam

responder
27% Identificaram as letras e
soletraram a primeira parte
do nome
Realizaram a leitura de
13% uma parte qualquer do
nome

E Apresentaram a leitura
correta da primeira parte
do nome

J4a, ao realizar a leitura da segunda parte do npoderam ser encontrados 0S
mesmos grupos de respostas apresentadas na tatymameira parte do nome, no entanto,
com um namero distinto de componentes em cada Ues dguadro 3): o primeiro grupo,
formado por seis criancas, simplesmente afirnfidinda ndo completa, precisa escrever
toda a linha do meu nomgGiovana) ou ndo souberam falar o que estariat@sa parte
visivel. O segundo grupo, constituido por quatiangas, utilizou-se da identificacdo das
letras e da soletracdo para apresentar as leteasstgvam visiveis, assim como fez Pietro, ao

se deparar com //[TROAqui s6 tem T, R, @soletrou) . O terceiro grupo, composto por trés
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criancas, ao ser questionado sobre o que estaritbes parte visivel, realizou a “leitura” de
uma parte qualquer de seu nome, por exemplo, aapsesentado ////IEL para Gabriel, este
respondeu‘Assim fica s6 briel’ E importante destacar que, apesar de néo realilsiura
exata da parte visivel, as criancas trouxeram ddertgificacdo das partes finais de seu nome.
E, neste momento, enfatizou-se novamente a preséacduas criangcas Ccujos nomes
apresentam encontros consonantaiGabriel e Gabriele) o que provavelmente tenha
dificultado a realizacdo de possiveis divisbesbgiis. O quarto grupo, formado por trés
criangas, apresentou a leitura correta da ultinni@ g@mo Ana Luisa, ao realizar a leitura de

/IISA, falou “N&o esta escrito nada, s6 tem SA”.

Quadro 3 — Grafico com grupos de respostas obtiddsitura da Ultima parte do nome

Afirmaram ndo ter nada
escrito ou ndo souberam
responder

Identificaram as letras e
soletraram a primeira
()
40% parte do nome

Realizaram a leitura de
uma parte qualquer do
nome

27%

B Apresentaram a leitura
correta da primeira parte
do nome

Através da anadlise dos dois graficos, pode-seepercque, apesar das hipoteses
oferecidas na leitura da primeira e Ultima partendme serem as mesmas, a porcentagem de
alunos que obtém conhecimento acerca da primente p@ seu nome é maior do que a
porcentagem de alunos que obtém conhecimento deaudlparte do nome. Este
re/conhecimento mais intenso da primeira parte admense vale, possivelmente, de dois
fatores: primeiramente a énfase oferecida a lei@al no decorrer da alfabetizacdo e em
segundo lugar, a possiveis ligagdes com os apghdssn como aconteceu com Bibiana, que

respondeu “Esta escrito meu apelido, BIBI”, aoqgegstionada sobre a leitura de BIBI///.

18 Encontros consonantais sdao grupos formados pis de uma consoante, sem vogal intermediaria, por
exemplo: BL, BR, CL, CR, FL, FR, GL, GR, PL, PR, 748, SB, AC, AD, PT.
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No momento de identificacdo da primeira letra dome, quatorze criancas
apresentaram corretamente a sua letra inicial e ms@m presente no inicio de seu nome
(abaixo segue a transcricdo desse momento), priovente em funcdo da propria nasalizacao
da vogal A exigida pelo acompanhamento da consddnf@ com relacdo a ultima letra,

todos apontaram a letra final corretamente.

Pesquisadora (primeira letra A////l/) - E agoragséapar esta parte, diz o teu nome?
Anténio - Agora s6 tem o A.

Para finalizar, descrevo as respostas obtidasrel@géo a leitura da primeira e ultima
silaba dos nomes, que puderam ser subdividas esngdgpos. Primeiramente, o grupo de
criangas que se utilizaram da soletracéo para@aueesas silabas, totalizando-se sete criangas
na leitura da primeira silaba e dez criangas naréeda segunda silaba; e, em um segundo
grupo, as criancas que apresentaram corretamesileba, totalizando-se oito criancas na
primeira silaba e cinco na segunda silaba.

No desenvolvimento desta proposta, pode-se peragle as criangas utilizaram
recursos distintos para responder sobre as leilerasirtes do nome, ou seja, uma crianga que
utilizou a soletracdo na leitura da primeira paré® necessariamente utilizou-se deste mesmo
meio para responder aos demais questionamentoguitlyo 4 pode-se perceber que Mateus
utiliza-se corretamente do segmento oral da prareidltima silaba de seu nome, no entanto,
ao ser questionado sobre a primeira e Ultima metgatesenta as partes visiveis através da
soletracdo, pois ndo consegue realizar a relacfie esegmentacdo oral e o segmento
grafico™ apresentado. Isto ocorre pois a segmentacéo @rddis silabas do inicio e fim da

palavra coincidiria com a segmentacao oral do nemailabas..

Quadro 4 — Transcricdo da proposta de leitura detepdo nome, realizada por Mateus

- primeira metade MAT/// - “N&o, s6é o M, A, T”

- segunda metade ///EUS - “Néo é Mateus, ai tem, 5"
- primeira letra M////I- “S6 M”

- Ultima letra /////S — “S6 S”

- primeira silaba MA//II - “Assim tem MA”

- tltima silaba ////US - “S6 US”

19 E a partir da correspondéncia entre o segmeat@m segmento gréafico que ocorre a tomada dsc@ncia
dos elementos sonoros da palavra e o desenvoldntentonsciéncia sildbica, que é uma das habilgddde
consciéncia fonoldgica— eixo analitico abordadoadtipdo capitulo 3.2 “Brincando com as palavrag\—
relevancia da consciéncia fonolégica no processafdbetizacdo e as hipdteses construidas a datdt
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Na “Psicogénese da lingua escrita” sao descritoisFprreiro e Teberosky (1999),
cinco niveis relativos a escrita e a leitura dgogmnome, no entanto, ao observar os dados
apresentados por este grupo, aponto que nao é&glossguadrar todas as criancas em um
determinado nivel, ja que as condutas que hojegeaf® apresenta sao diferentes das da

pesquisa realizada ao final da década de 70.

3.1.2 Reconstruindo e construindo conhecimento sabma escrita: 0 nome proprio como

ferramenta

ApoOs apresentar a importancia do nome proprio papaocesso de alfabetizacédo a
partir de perspectivas teéricas e de pesquisasajizadas sobre esta tematica, apresento,
nessa secao, alguns achados da minha pesquisaocoomee proprio foi usado para resolver
0S problemas propostos.

Uma das atividades realizadas com o grupo partigpalesta pesquisa foi a
exploracdo das letras do alfabeto em que eu, pamente, permitia o livre manuseio de
letras moveis e, em um segundo momento, questiasmedancas sobre seus conhecimentos
acerca do nome das letras e de palavras que asspos®mo letra inicial. No decorrer desta
proposta, 0 nome proprio apresentou-se como refi@r@ara o reconhecimento das letras do
alfabeto. Ao questionar as criancas “tu conheaasa@h palavra que comece com esta letra?”
quinze criancas apresentaram o seu nome e tréramca exploracdo por sua letra inicial.

A primeira letra de uma palavra serve como refeeépara a leitura nestes primeiros
passos em um processo de alfabetizacdo, pois € ndinei grafico que auxilia no
reconhecimento de palavras. No decorrer do proadssafabetizacdo € comum escutarmos
pais e/ou professores falando “A de arvore”, “Bod&a”, “C de casa” buscando oferecer uma
referéncia para a letra que esta sendo ensinadadQas criangcas comecam a desenvolver a
escrita do nome, a sua letra inicial torna-se éefgn para a escrita de novas palavras - “A de
Ana”, “B de Bibiana”, “C de Carolina”.

No desenvolvimento desta mesma proposta, cincmgag|nao se contiveram em
apresentar o seu nome somente na letra inici@mootaram novamente nas demais letras que
o compdem. Assim como fez Ana Luisa que, no dedeinvento desta proposta, falou o seu

nome seis vezes — uma vez para cada letra que @deom
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Quadro 5 - Transcrigdo da proposta “letras conlasticealizada com Ana Luisa

Qual o nome desta letra

? Respost

%onhece alguma palavra que comece com ela?

Palavras conhecidas:

\3IJ

avra

\ \Y Nao conhece
D P Nao conhece
S S “Tem no meu nome, ANA LSA”
C Nao conhece Nao conhece
R R RAIANE
H H HISTORIA

~ “Normalmente tem essa letra no ABC, o inglés t¢
Y Nao conhece ",

essa letra

P P PIETRO
A A ANA LUISA, ABACAIXI
M M MOTO “tem M na caixa do ABC maluco”

~ “Normalmente eu ndo sei, mas conheco uma pal
B N&ao conhece ) "

que comega com essa letra: BOLA

I I “ANA LUISA: vem depois do U”
F F Nao conhece
T \ Nao conhece
J J JACARE
O O (0)V/[0)
U U “Normalmente ANA IUISA tem essa letra”
N N ANA LUISA
G Nao conhece GABRIEL
K N&o conhece Discovery Kids
E Nao conhece Nao conhece
Q Nao conhece Nao conhece
Z Nao conhece Nao conhece
X X “Esse marca o lugar onde o tesouro esta emleifa
L L “O meu nome, ANAL UISA”

Neste caso, a menina mostrou que seu conhecimeptcaade palavras ainda é

limitado e que 0 seu nome serve muitas vezes comaisica referéncia para conhecimento

de determinadas letras, pois € uma palavra quels#éan certeza de sua escrita, portanto,

certeza sobre as letras que o compde. O mesmcaoamm Mateus, Maria Eduarda, Lucca e

Gabriele: Mateus, ao ser questionado sobre aS3etafirmou:“Tem no final do meu nomeg,

ao se deparar com a letra A, dis$esse € depois do M do meu nom#&laria Eduarda, além

de apresentar o seu nome na letra M, o repetiu:€éifrel esse em Eduarda que também é do

meu nome’e na letra D, referindo-se neste momento ao selidap“Tem esse em Duda,

20 Possuo conhecimento sobre a originalidade desp@sta oferecida por Ana Luisa e de seu meretinpama
ser destaque como ponto de andlise, no entanteréiacomo realiza-la neste trabalho de conclusdoudso. O
mesmo ocorre para a resposta oferecida na exptodsgéetra y, em que a menina afirma: “Normalméeis
essa letra no ABC, o inglés tem essa letra”.
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meu apelido”’ J& Lucca, ao ser questionado sobre a letral@y; falem duas vezes no meu
nome” e Gabriele, quando avistou o E, disgermina com o meu nhome”

Outro aspecto relevante foi o surgimento de commecios, através de nome de
familiares e colegas. Na proposta de reconhecim#mtietras do alfabeto e apresentacéo de
palavras com as iniciais dos mesmos, além do noopip das criangas, os conhecimentos
acerca de nomes de familiares recebeu destaquen assno o nome de colegas e
professoras. Dentre as criancas participantes stpufsa, dez utilizaram o nome de familiares
ou conhecidos para as diferentes letras do alfed@&sentadas (ver exemplos no quadro 6).
Segundo Ferreiro e Teberosky (1999), no inicio iegsso da alfabetizacdo, a crianca utiliza
as letras do seu nome ou do nome dos seus famile escrever, afinal estas sédo as
pessoas mais proximas do seu ambiente. No entgundo se tratou de nome de colegas
e/lou professoras (ver exemplos no quadro 7), esteero foi muito mais significativo,
totalizando quinze alunos que os utilizaram conferéacia.

Levando em consideracdo que a aprendizagem do maipeo pode levar a crianca a
aprender outras escritas, a usar essas letras anfuras tentativas de escrita, muitas
educadoras utilizam esta ferramenta em sala de Aolaobservar um pouco do trabalho
desenvolvido pelas educadoras deste grupo de asaacredito que os dados obtidos neste
momento demonstrem o trabalho realizado por elaf) que as criangas apresentaram um
grande conhecimento acerca do nome de seus colégaguestiona-las sobre atividades
realizadas para a aprendizagem do nome propr® nhegainformaram que a chamada com os
cartdes dos nomes permitiam que as criancas resdizainimeras descobertas acerca de seu
nome, sendo, a partir do interesse do grupo, eshle propostas que objetivavam o
conhecimento acerca do nome de colegas. Segundm@m(2005), o trabalho com palavras
estaveis, como os nomes dos alunos da turma, tarpbdm auxiliar na percepcédo de que
partes iguais se escrevem de forma semelhantetes |jsilabas ou letras) presentes no nome
de um aluno também podem ser encontradas nos ndenesitros colegas. Sendo assim,
levando em consideragao que, ao iniciar o procgssEscrita, a crianga possui, por exemplo,
6 letras e trés silabas conhecidas, ao aprendeme de colegas, ira ampliar seu repertorio
acerca de novas letras e possuir, entdo, maigmaf@es para iniciar 0 seu processo de
escrita. Além disto, podera realizar comparacoes i@acao a letras iniciais iguaiBi€tro e
Pedro), nomes com a escrita muito pareci@alriel e Gabriele), nomes iguaisMaria
Eduarda éviaria Clara), nomes com a mesma silaba inidialcas eLucca), assim criando

hipoteses para as futuras escritas.
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Quadro 6 - Exemplos de nome de familiares e codbsaitilizados na proposta “letras conhecidas”

- Com T tem Tatiana. (Pietro)

- Cicero comeca com C. (Pietro)

- Paulo comega com P e Henrique com H. (Giovana)
- Nestor, o pai da minha amiga Bibiana, comeca Nof@iovana)
- Alletra J é do meu pai: Jodo. (Mateus)

- Luiza comeca com L. (Gabriel)

- B tem em Beatriz. (Maria Eduarda)

- Nestor tem 0 N, e € 0 nome do meu pai. (Bibiana)

- Marlise e Marluse tém o M. (Gabriele)

- Com H tem Humberto. (Gabriele)

- Com H tem Helena. (Sofia)

Quadro7 - Transcri¢do da proposta “letras conhstigslizada com Maria Eduarda

Palavras conhecidas:

Qual o nome desta letra? Respost
Conhece alguma palavra que comece com ela?

)

AVESTRUZ,ANTONIO , ANDERSON, ANA
LUISA, AVIAO, ABELHA

OLIVIA , OSCAR, OVO

LUCAS, LUCCA

PIETRO, PEDRO, PANELA, PRATO, PEIXE

HIPOPOTAMO

SOFIA, SAPO

CAROLINA , CARLA

GATO,GABRIEL , GABRIELE , GIOVANA

QUEIJO

RAIANI, RATO

ZEBRA

nhece KATIUSCA

XUXA, XICARA

NAVIO

BOLA, BEATRIZ, BELHA

“Tem duas dessa no meu apelido, DUDA”

JOANINHA, JAULA,

MARIA EDUARDA

EDUARDA, ELEFANTE, ESCADA

VITORIA

ILHA, INDIO

A
O
L
P
H
S
C
G
Q
R
U “Tem em Duda e no meu nome”,
Z
co
X
N
B
D
J
M
E
V
|
F

FOLHA, FLOR, FACA

< 7l—|<|mZ|a|Olm|z|X|X|IN|C|TOIO|IO|0nT|Tr|lOo| >

N&o conhece “Tem o0 mesmo som do i, e parece o0 i”

Para finalizar, apresento a transcricdo da propesizada com Pietro (quadro 8), em
gque pode-se perceber que 0 menino salienta no roaxés palavras para cada uma das letras
do alfabeto, no entanto, ao chegar a letra P, ieit&al de seu nome, sdo apresentadas sete

palavras. A mesma ampliacdo de conhecimento, aderpalavras que iniciem com a mesma
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letra do nome, mostrou-se presente no desenvolwndesta proposta ao ser realizada com

Anna Clara, Antonio, Bibiana e Pedro.

Quadro8 - Transcricdo da proposta “letras conhetidsalizada com Pietro

Qual o nome desta letra? Res octPaIavras conhecidas:
PO onhece alguma palavra que comece com ela?

A A ABELHA, ANA LUISA, AVIAO

C C CAROLINA, CICERO,

U U URUBU, UVA

P P PIETRO, PEDRO, PANELA, PUM, POPO,
PIG, EM INGLES, PORTA

G G GIOVANA, GOODMORNEY

S S SOFIA

J J JA SEI

[ [ 10-10

z z ZEBRA

M M MARIA, MICHELE

T T TATIANA

Desta forma, fica evidente que o nome préprio pseeir de referéncia para a
construcdo de novas palavras. Assim como estaso con@ncas apresentaram mais
conhecimento sobre palavras que iniciassem comsmméetra de seu nome, Lucca, por
exemplo, constatou que o seu nhome possui duas [éteaque a palavra carro comegca com a
mesma silaba de seu nomeuéca tem dois C e carro comega com CA igual o neuné.
Acredito que o ambiente escolar utiliza e deveizatil o nome proprio para ampliar os
conhecimentos de seus alunos e auxilia-los em s®me$50 de alfabetizacéo, afinal, o nome
proprio é um facilitador para a percep¢do do codigoescrita, através dele as criancas
realizam assimilacdo da escrita de seus nomesstraem hipdteses para a escrita de novas
palavras.

Letras sozinhas ndo “dizem” nada, sdo sO letrasrasereunidas sem ter uma
sequéncia que produza sentido ndo podem ser l|Amspalavras possuem letras que
representam sons e esses sons se repetem em pateasas. Essas sdo algumas
aprendizagens construidas pelas criancas que &uipara a escrita e leitura de seus nomes
e para a construcdo de qualquer outra palavra.ndevam consideracdo que o processo de
construcdo do nome proprio € similar ao de outedgvpas, TEBEROSKY (1991) descreve
que a unica diferenca reside no fato de o nomeripréer uma das primeiras palavras que
significam uma interpretacdo real e estavel, semdofacilitador para a compreensdo da
ordem de conjunto de letras que compdem a palawgaesta sendo escrita. A mesma autora

aponta algumas razdes para se utilizar o nomeiprprensino da leitura e da escrita:
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1. Tanto do ponto de vista lingtistico como grgfismome préprio de cada crianga
€ um modelo é um modelo estavel. 2. O nome praption nome que se refere a
Unico objeto, com o que se elimina, para a criaag@mbigiidade na interpretacéo.
3. O nome proprio tem valor de verdade porque fererea uma existéncia, a um
saber compartilhado pelo emissor e pelo receptdbodponto de vista da funcao,
fica claro que marcar, identificar objetos ou indiws faz parte dos intercambios
sociais de nossa cultura. 5. Do ponto de vistasttatera daquilo que esta escrito, a
pauta linguistica e o referente coincidem, e estiac@éncia facilita a passagem de
um simbolo qualquer para um objeto qualquer emc@aea atribuicdo de um
simbolo determinado para individuos que ndo sdohrasrindeterminados de uma
classe, mas seres singulares e concretos. (TEBEROR1, p. 35)

Ao iniciar um trabalho a partir dos nomes, em uala de aula, as criangas ampliam
0S seus conhecimentos ndo somente por utilizeetas le silabas deste para elaborar novas
palavras, mas também porque aprendem os nomeslagasce professoras e as letras e

silabas desses novos nomes também se tornam oifeeduarte de seu repertorio.

3.2 BRINCANDO COM AS PALAVRAS — A RELEVANCIA DA CONSCIENCIA
FONOLOGICA NO PROCESSO DE ALFABETIZACAO E AS HIPOSES
CONSTRUIDAS A PARTIR DELA

A partir de meados da década de 1980, a teoria sitabgénese passou a ser
considerada a principal referéncia para o0s professopois apresentava como 0S
alfabetizandos constroem hipoteses sobre o sislerescrita alfabética. No entanto, a grande
énfase oferecida a esta “nova descoberta” fez agenog educadores nao tivessem “acesso
aos estudos sobre o papel, no aprendizado daal@tde escrita, das habilidades de reflexado
fonoldgica, também designadas por ‘consciéncialégica’ (MORAIS; LEITE, 2005, p. 71)

Nesta secdo realizo um breve levantamento tedépcesantando a importancia da
consciéncia fonoldégica para o processo de alfedogi Logo em seguida, apresento dois
sub-capitulos em que aponto os meus achados sobreflexdo fonolégica, mais
especificamente sobre as rimas, e exponho as bgsdtias criancas ao serem confrontadas
com situacdes de leitura e escrita.

Afinal, o que é consciéncia fonoldgica e qual a soplicacdo para o processo de
alfabetizacdo? Uma crianca, ao descobrir que botdaesdo palavras que rimam, assim como
ao perceber que casa inicia com 0 mesmo som pam@ se falar carro, esta refletindo

conscientemente sobre a linguagem, nao apenagamdib-a para comunicar-se, mas
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também est& exercendo um funcionamento que chamamometalinguisticd. Ao se
observar que a reflexédo exercida “se da sobre ardi&io sonora das palavras, estamos diante
da colocacéao pratica de habilidades de reflexdoldgica’. (MORAIS; LEITE, 2005, p. 73)
Sendo assim, pode-se considerar que a consciémofiica “consiste na capacidade de
refletir conscientemente sobre as unidades sordmangua e de manipula-las de modo
deliberado” (MORAIS; SILVA, 2010, p. 74)

Segundo Gouch e Larson (1995), a consciéncia fgi@0é composta por um
conjunto de habilidades distintas que se desenvok® momentos diferentes ao longo do
processo de alfabetizacdo. As habilidades de apdntas e as segmentacdes de sentencas
podem ser classificadas como as habilidades de sneamplexidade, sendo uma das
primeiras a serem adquiridas. Logo em seguida, \smatividades relacionadas a
segmentacdo de palavras em silabas e atividadédengficacdo de rimas e aliteracdes.
Somente por fim é que viria a consciéncia fonéndce, se refere a compreensao de que as
palavras sdo constituidas de sons individuais oanfias e a habilidade de manipular esses
segmentos. Sendo assim, a consciéncia fonologida per utilizada de diferentes maneiras
no decorrer do processo de alfabetizacéo.

Consequéncia, causa ou facilitador? A partir dosides realizados acerca da
“reflexdo metalinguistica e aprendizagem da leiteraescrita, h4 uma disputa entre
pesquisadores que oferecem explicacdes distimtéSORAIS; LEITE, 2005, p. 74) acerca da
relacdo entre consciéncia fonologica e a alfabgizaDesde 1970, alguns pesquisadores
defendem que a consciéncia fonoldgica seria umaecmuéncia da alfabetizacdo, pois
somente a partir da escrita em si € que as criazayaeguiriam refletir sobre os segmentos
sonoros do sistema de escrita alfabética. Por datto, ha resultados que sugerem ser a
consciéncia fonolégica uma causa do sucesso nadipagem da escrita alfabética e uma
terceira posicao que acredita ser simplesmenteaaititddor. Sem a possibilidade de escolher
uma unica abordagem, as relacdes entre alfabatizagéonsciéncia fonologica, sendo a
primeira um processo que se utiliza desta Ultinolep ser visualizadas, entdo, das trés
maneiras acima descritas, agora exemplificadas: g@aprender a ler e a escrever 0 minimo
de reflexdo sobre a lingua escrita € necessamal &f...] existem unidades menores que as
palavras e é preciso pensar sobre elas para escfedL, 2005, p.93), nesse momento a
consciéncia fonolégica torna-se causa para a aifalgdo. No entanto, para que a crianca

21 A reflexdo metalinguistica é a reflexdo congeieobre alguns aspectos primarios das atividaugsisticas
que esta relacionada a trés niveis: fonolégicicdde sintatico. Estou abordando neste trabalhoodeluséo de
curso somente sobre este primeiro nivel.
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avance em seus conhecimentos, € preciso desconstrigconstruir hipoteses e neste
momento precisa-se novamente de uma reflexdo smbreegmentos sonoros da escrita,
tornando-se consequéncia. Ja, ao aprimorar sukexde$ ja realizadas ou possuir mais
entendimento sobre as diferentes habilidades fgia@s, a crianca possivelmente tera mais

facilidade em sua alfabetizac&o, sendo neste monuemtfacilitador.

3.2.1 “Todas tém som parecido” uma proposta com iencoes

Como se fosse um jogo na busca de palavras pasecido por seu tamanho, forma,
cor ou funcionalidade, mas sim por suas unidade®rae, realizei uma proposta que
objetivava observar as habilidades das criancagcacela consciéncia fonologica,
identificacdo de palavras que rimam, reflexdo soBreegmentos sonoros, reconhecimento da
unidade fonologica silaba.

Para o desenvolvimento da proposta, foram cordeadios dez cartdes contendo
imagens de pato/ rato, bola/ cola, pente/ dentelga panela e botdo/ fogdo que obtinham
semelhancgas sonoras somente na posicao final. Zesskas criancas que participaram desta
proposta foram convidadas a encontrar os pares\a@gens que rimassem e a primeiramente
responder “vocé sabe o0 que € rima?”. As respostasoidas a esta pergunta variaram entre

0s “ndo sel, “sei, mas nao sei te expli¢até exemplos e conceifdelaborados.

Quadro 9 — Respostas obtidas diante da perguntaé'gabe o que é rima?”

- Rima? Sei. S&o as coisas [palavras] que comeganoanesmo som. (Gabriel)

- E alguma coisa [palavra] que tem a mesma leteaacputra palavra. (Antonio)

- Eu sei. E uma coisa que faz as coisas [palateasjnar com uma coisa [silaba] e a outra
termina com essa mesma coisa [silaba]. (Giovana)

- Sei. E assim: Carol rima com sol. (Lucas)

- Rima é uma coisa que termina com uma palavrdeqnejue ter a mesma letra que

termine com na outra palavra. (Gabriele)

- S0 as coisas que tém a mesma letra. (Maria &auar

- E uma coisa que termina com o final parecido.téus)

- E uma coisa que tem que rimar. (Sofia)

- Rima sdo as coisas que terminam com 0 mesmo eealro)

Quando nao fosse do conhecimento da crianca disagio de rima, eu explicava que

sdo palavras com sons parecidos e apresentava empkex para que entdo a proposta

22 Enfatizo que, apesar de ndo designarem os tecoro&encionais (palavra, silaba), as criancas aptes
corretamente o conceito para rima.
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pudesse ser desenvolvida. Quatorze criangas careagencontrar os pares facilmente

utilizando-se da oralizagdo como estratégia pascadruos pares, assim como fez Lucas
(quadro 10). Segundo Goodman (1987), as duas fodwaknguagem - oral e escrita -

possuem a mesma gramatica subjacente e utilizameamas regras para relacionar sua
estrutura. Ao utilizar a linguagem oral para en@mtas rimas, pode-se perceber a
compreensao das criangas de que o sistema dedmsédia-se na linguagem oral.

Quadro 10 — Transcricéo e registro fotografico dgppsta “refletindo sobre algumas palavras” (rimas
realizada com Lucas

Transcricao Registro fotografico

Pato e cola, ndo. Pato e bola, ndo. Pato
e panela, ndo. PATO e RATO, sim

JANELA com PANEA
(énfase nas partes em negrito)

Fogéo, bola, dente, pente. DER e
PENTE: esses rimam

Bola, cola, botéo, fogdo. BOLA rima
com COLA.

BOTAO e FOGAO.




38

As duas criangcas que n&o conseguiram encontrgpacss utilizaram diferentes
relacbes para responder a proposta. A primeiraobuseferéncia somente no primeiro
segmento, realizando os paRSTO/PENTE eBOTAO/BOLA e desistindo dos seguintes. Ja
a segunda crianca prendeu-se ao significado dawrpal ou as propriedades fisicas dos
objetos a que se referem e ndo sobre os signicadds, sendo este raciocinio denominado
por Carraher e Rego (1981) “realismo nominal”. &m@mplo, ao perceber que Ana Luisa hao
conseguia encontrar 0s pares, a questionei “alga com panela?” e obtive como resposta:
“Normalmente quando eu falo panela, parece que tw dalando fogao. Fogéao ta ali pra
por a panela. Normalmente ta pareciddNéste momento, ela se valeu de uma relacdo de uso
entre o0s objetos, ndo conseguindo desligar-selgetos em si.

No desenvolvimento da proposta, as criancas gosegoiram conceituar o que era
rima e aquelas que compreendiam o que era mesmgabando como explicar, apresentaram
maior facilidade na realizacao da atividade. Destelo, pode-se concluir que um trabalho a
partir da consciéncia fonoldgica auxilia a compséendas criancas na reflexdo sobre os sons
da fala. Além disto, as andlises dos dados obiindisam que a habilidade para perceber
semelhancas sonoras entre palavras esta presemtaioréga das criancas participantes deste
estudo.

Assim que as criangas encontravam 0s pares, g@urgava o motivo que as havia
levado a escolher determinado par de cartGes, ddiglescobrir se elas conseguiam isolar os
sons comuns entre as mesmas. A maioria das cria@dgasoube ou ndo conseguiu justificar
as suas escolhas, no entanto, as respostas ogbtides) ser classificadas em trés grupos: o
grupo que respondeu “o final é igual” sem consegpontar qual era a parte que se repetia,
mas sabia a posicéo correta que ela se encontrawdiral; o segundo grupo realizava énfase
na leitura da parte repetida, assim como fez L{gpaadro 10); ja o terceiro grupo conseguiu
apontar corretamente a parte que se repetia, asmimo fizeram Gabriel e Giovana ao
afirmarem, respectivamenteB6la e cola rima, porque tem dois LA “Fogdo e botéo
terminam com o AD

Esses resultados estdo alinhados a outros obdservea literatura sobre a relacéo
entre a consciéncia fonologica e o aprendizadoedara e escrita, pois, através desta
pesquisa, constatei que as criancas, antes deerastdfabetizadas, apresentam hipoteses
sobre o sistema de escrita alfabética. Sendo apessp afirmar que as criancas participantes
da pesquisa sabem que a escrita possui relaca@ gauata sonora, identificar palavras que
rimam, identificar palavras que comecem com a mesiaba, identificar palavras maiores e

menores. Artur Gomes de Morais (2004) investigodesenvolvimento das habilidades
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metafonoldgicas e a sua relagdo com a compreersdstema de escrita, concluindo que

estas habilidades constituem-se como condi¢do s@t@smas nao suficiente para o sucesso
da alfabetizacdo. Sendo assim, além de analig@rtes sonoras que constituem uma palavra,
a crianga precisa realizar correspondéncia entneote orais e escritos, buscar uma ordem

serial e identificar as letras como simbolos.

3.2.2 Refletindo sobre a palavra: a consciéncia foldgica como estratégia

Apos realizar o levantamento tedrico e realizand@ise da proposta “refletindo sobre
as palavras” (rima) pude perceber que a consciéocialogica pode ser compreendida
através de dois momentos (CONSCIENCIA, 2005, mfjneiramente através da percepcao
global do tamanho das palavras e/ou de semelhémgal®gicas entre elas e a compreenséo
de que a lingua falada pode ser segmentada emdesidiistintas, ou seja, a frase pode ser
segmentada em palavras; as palavras, em silalmsiklzas, em fonemas; para que, em um
segundo momento, ocorra a consciéncia de que @ssasias unidades repetem-se em
diferentes palavras faladas. Partindo disto, nasbenento, irei apresentar as estratégias
utilizadas pelo grupo de criangas pesquisadas gdereiaram a reflexdo fonolégica como
um aspecto relevante para o processo de alfab@bizac

Inicio apresentando a estratégia de Maria Clarproposta de exploracédo das letras
do alfabeto, pois a menina utilizou o nome dasasettomo auxilio no momento de falar
palavras que as possuissem como letra inicialp wise possuem relacdo com os “sons”
(fonemas) da fala e porque podem representar gicega ser questionada sobre palavras que
iniciassem com as letras D, O e P respondeu régpeente tlédo", “Ovelha” e ‘P&ro”. No
entanto, como ocorrem diferencas com relacdo alpoi@ do nome da letra e a escrita de
algumas palavras, algumas solucgdes interessanta®s fapresentadas. Por exemplo, ao ser
questionada sobre uma palavra que iniciasse coetrall e R, ela falou respectivamente
“élefante” eérrei (errei). A menina apresenta conhecimento aceecgue o alfabeto é um
conjunto estavel de simbolos e a compreensao dasgeéras representam “sons”.

Esta mesma percepcao é adquirida por Mateus, €kaleriMaria Eduarda na proposta
“desenho x escrita”. Nessa atividade, as crianeagepararam com os cartdes trés e quatro

(apresentados na figura 5 e 6, respectivamentgjstficaram as suas respostas através do



40

nome das letras para elaborar uma palavra ou faseobtivesse relacdo com a imagem
apresentada. As transcricdes destes momentos iseaiadas nos quadros 11, 12 e 13.

Figura 5 - Cartdo trés utilizado na Figura 6 — Cartdo quatro utilizado na
proposta “desenho x escrita” proposta “desenho x escrita”

A BRUXA ESTA DORMINDO.

Quadro 11 - Transcrig8do da proposta realizada cetedé referente ao cartéo trés (figura 5)

Pesquisadora: Tem algo para ler neste cartdo?

Mateus: Sim

Pesquisadora: Onde?

Mateus: (Apontou corretamente para a frase).

Pesquisadora: O que esta escrito?

Mateus: Acho que esta escrito dormir.

Mateus: Nao, ndo, acho que € acordar. Achei qe fdgrmir porque tem a let@y mas acho que é
acordar porque comeca com a leira

Pesquisadora: Como descobriu?

Mateus: Nao sei ler, s6 acho que pode ser issoe@stava escrito mesmo?

Pesquisadora: Esté escrito “A bruxa estd dorminSabendo o que esta escrito, tu saberias me
apontar onde esté escrito bruxa?

Mateus: Sim. Aqui (aponta para bruxa).

Pesquisadora: Onde esté escrito dormindo?

Mateus: (aponta corretamente para dormindo).

Neste primeiro exemplo, Mateus, inicialmente, resieo que estaria escrito “dormir”
por localizar letra O no decorrer da frase, no rntamodificou sua hipotese por saber que
esta palavra ndo inicia com o som que a letra Aesgmta e entdo respondeu que estaria
escrito “acordar’” — uma palavra com conotacao elifer da apresentada anteriormente, mas

gue ainda apresenta relagdo com a imagem apreaentadima de tudo, inicia com a letra A.

Quadro 12 - Transcrigdo da proposta realizada cahri€le referente ao cartéo trés (figura 5)

Pesquisadora: Tem algo para ler?

Gabriele: Sim.

Pesquisadora: Onde?

Gabriele: aqui (aponta corretamente para a frase).

Pesquisadora: O que esté escrito?

Gabriele: Sono.

Pesquisadora: Como descobriu?

Gabriele: Porque sono termina com O, olhaogenfatizou na fala o som da letra final).
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No segundo exemplo, Gabriele respondeu que estseido “sono” referindo-se ao
fonema /O/ encontrado no final desta palavra. Aingerealizou a leitura com énfase nesta
parte da palavra buscando justificar a sua respdsato neste exemplo, como no
apresentado anteriormente (quadro 11), o0 nome dgsis/ coincide com 0 som que

representa.

Quadro 13 - Transcrig8o da proposta realizada camaMEduarda referente ao cartdo quatro (figura 6):

Pesquisadord&em algo para ler?

Maria Eduarda: Sim

Pesquisadora: Onde?

Maria Eduarda: (apontou corretamente para as Jetras
Pesquisadora: O que esta escrito?

Maria Eduarda: Eu ndo sei. A figura tem o gatoadkit entéo talvez pode ser “O gato esta deitadq”.
Pesquisadora: Onde esta escrito gato?

Maria Eduarda: (apontou para “o gato” na frase)
Pesquisadora: Onde esta escrito deitado?
Maria Eduarda: Ué, cadé o D? Deitado comeca conéRDeitado,deitado (realiza énfase na leitura
da parte em negrito)

Pesquisadora: Sim. Deitado comega com D.
Maria Eduarda: E ndo, ndo pode ser deitado e egagidnque esta escrito. Ndo sei mesmo. O que|é?
Pesquisadora: Esta escrito: “O gato fez uma magica”
Maria Eduarda: Entdo gato estava certo!

J4, no ultimo exemplo, Maria Eduarda respondeu giramente “o gato deitado”
levando em consideragdo somente a imagem. No entantser questionada sobre onde
encontrar a palavra deitado na frase, ela se questisobre a letra D enfatizando o nome da
letra D para buscar a certeza se seria esta a itetial da palavra. Todos os casos
apresentados até o momento utilizam-se do nomelalas, mostrando-se como uma
estratégia inicial de consciéncia fonologica wifias pelas criangcas que ainda ndo obtém
conhecimento acerca da consciéncia fonémica.

As criangas que participaram da pesquisa apresechampreensao acerca de que a
lingua falada pode ser apresentada em unidadesarage ndo nomeé-las corretamente
através dos conceitos frase, palavra, silaba erfand@lém disso, utilizam-se do nome das
letras para realizar a correspondéncia com o sansithbas, palavra. Além disso, podem ser
percebidos alguns exemplos com relacdo a consaidocémica quando Maria Eduarda e
Mateus apresentaram relacbes entre a letra e anfgnpor exemplo, ao comentarem

respectivamentép Y tem som de I'e“o H ndo tem som’
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A palavra falada € formada por combinac¢des de de&laninimas de som (fonemas).
Na escrita, a representacdo do fonema ocorre at@dedetras. Sendo assim, o fonema é
considerado a menor unidade sonora da lingua, etayadetra € considerada o sinal grafico,
cuja funcéo é representar o fonema de acordo comrasas da linguaMuitas vezes fonema
e letras sdo erroneamente confundidos; para qu&dst ocorra, € necessario fazer com que
os alfabetizandos percebam que o fonema é o mémerto sonoro capaz de estabelecer
distincdo de significado, além disto, que uma medeiaa pode representar sons
diferenciado¥’, existem letras diferentes correspondendo ao mesmt, uma letra pode
representar mais de um somha letra que ndo tem som algum, como a letra Hosido
inicial da palavra, e certos sons ora s&o repradestpor uma sé letra, ora por diagsta
capacidade de identificar, analisar e refletir sobs fonemas que compde uma palavra é
nomeada de consciéncia fonémica, e é considerad&ymardes (2006) como o nivel de
consciéncia fonologica que tem mais importanciaqasicao da leitura e da escrita.

Para se compreender o sistema alfabético, sdos@iessalgumas habilidades como
“a consciéncia de que € possivel segmentar a lifgiagla em unidades distintas e a
consciéncia de que essas mesmas unidades repetem-s#iferentes palavras faladas”
(GUIMARAES, 2003, p. 33) isso corresponde a commi#@de silabds e a consciéncia de
palavra&®. Podendo-se entdo utilizar recursos da conscidocieldgica para obter esses
resultados, ou seja, para se ter o conhecimendéd d@s segmentos que compde a fala (rimas,
aliteracoes, silabas e fonemas). A percepcdo deagumesmas unidades repetem-se em
diferentes palavras, comeca a surgir neste grupayés da descoberta de que silabas que
compde uma palavra podem surgir na escrita de uassim como ocorreu com Maria
Eduarda ao se deparar com a palavra bri@aneu sobrenome comec¢a do mesmo jeito que
bruxa, Bru///lI”.

Frente as estratégias apresentadas, entende-sepaatdintia de trabalharmos a
consciéncia fonolégica com os alfabetizandos. Nargo, como abordar estas questdes no
dia-a-dia da sala de aula? Como realizar propgstasiesenvolvam reflexdes acerca do som

das palavras em criancas que apenas estao iniccapdacesso de alfabetizacdo? Acredito

23 A letra X nas palavras exame e caixa seria eledgpuma mesma letra representando fonemas distint

24 Seco e cedo seriam exemplos de palavras quegpodstras distintas, mas que representam 0 mesmo S

25 Fixo é um exemplo de palavra que possui uma lefpresentando mais de um fonema. A letra X desta
palavra representa os fonemas /K/ e /S/.

26 Xicara/ chinelo seria um exemplo de sons qusa@wraepresentados por uma so letra, ora por duas.

27 A consciéncia silabica se define na capacidadedmentacao das palavras em silabas, ela copgitauque

a crianca identifique as partes de que a palafwangada, que esta consiga perceber que silabamdébs numa
palavra podem também ser utilizadas em outras.

28 E a capacidade de dividir uma frase em pala/mganiza-las de uma forma que haja significado
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gue muitos, ao lerem o conceito de consciéncialégita, pensem que realizar atividades
com criangas que estdo em suas primeiras desc®leliee a escrita seja macante, cansativo,
desgostoso... No entanto, o material disponived patas propostas € diversificado e ludico:
poemas, cantigas e parlendas possuem rimas eéatlavuniformidade do som encontrada,
podemos propor atividades distintas que facam coenag criancas percebem que palavras
gue possuem 0 mesmo som, geralmente, se escrevdasamsma maneira. Para isto, as
rimas devem ser refletidas oralmente e através sdata® e deve ser desenvolvido um
“trabalho sistematico e diario que levem os alumosfletir sobre os principios desse sistema”
(COUTINHO, 2005, p. 67). Além disto, por possuirstiitas habilidades a serem
desenvolvidas, sdo possiveis propostas que envavdentificacdo, a producéo, a contagem,
a adicdo, a subtracdo, a substituicdo e a commade;&ilabas, fonemas e unidades sonoras.
Estas propostas podem ser realizadas através de gmgn as palavras, por exemplo, em

atividades como:

[...] encontrar as palavras que rimam em uma lidetificar a presenca ou auséncia
de determinado som de uma palavra, comparar coimigi a terminagdo de um

conjunto de palavras, isolar o primeiro som de &jge é pronunciado, segmentar,
combinar ou contar fonemas, eliminar determinadeefoa de uma palavra, etc.

(MORAIS; LEITE, 2005, p. 74)

Através das propostas realizadas e das estratéigg@svadas pude perceber que um
trabalho que aborde a reflexdo fonoldgica pode amjadigumas criancas a desenvolver a
capacidade de prestar atencédo a fala, analisaedo-seus diversos segmentos, assim como

fazé-las:

entender que a escrita tem propriedades do signtéc(palavra) e ndo de objeto
representado; para outros, pode servir para apsldal superar dificuldades
ortograficas de trocas entre pares minimos (pd,fAV); para outros, pode servir
para que percebam que existe uma unidade sonoiar aed silaba (fonema) e que
possam identifica-las; para outros, pode servia @guda-los a se apropriarem de
correspondéncias grafofonicas. (LEAL, 2005, p.92)



4 FINALIZANDO UM CAMINHO

Nesta secdo retomo alguns aspectos significatiues foram tratados no decorrer
deste trabalho, estabelecendo relacfes entre rparganta de pesquisa e os achados desta
investigacdo, para entdo tecer as minhas ultimasideracfes e apontamentos sobre a
tematica.

Com o objetivo de investigar os conhecimentos le@E#eses de criancas de educacéo
infantil sobre o sistema alfabético e sobre os dedeitura e da escrita, questionei-me: quais
seriam as estratégias utilizadas por criancasal® dnos quando confrontadas com situagdes
de leitura e de escrita. Para responder a estarargelaborei e compilei quatro propostas:
escrita e leitura do nome, diferencas entre eseritasenho, exploracdo de letras do alfabeto e
consciéncia fonolégica através de rimas. No decateeaplicacdo das propostas, pode-se
perceber que as criancas utilizam diferentes égiest para buscar novos conhecimentos
sobre a escrita e a leitura, assim como constropatdses, resolvem problemas e elaboram
conceitos sobre o escrito. Sendo assim, 0s mategiaipiricos gerados possibilitaram a
construcdo de dois eixos analiticos: a utilizagdmaime proprio e a reflexdo fonolégica dos
alfabetizandos.

No primeiro eixo, pode-se destacar que as criapgacipantes da pesquisa ja
conseguem realizar a escrita de seus nomes utibzéomdas as suas letras, sempre em
caracteres de imprensa maiuscula e sem a necessldaalixilio ou copia. Além disto, elas
constituem duas hipéteses com relacdo a leiturard®snos: a posicdo das letras deve estar
correta e a direcédo da escrita deve ser a convaimente estabelecida (esquerda — direita).
No entanto, esta ferramenta da alfabetizac&o sangeém como referéncia para a elaboracao
de novos conhecimentos. Sendo assim, ao utilizesnoe proprio em sala de aula, estamos
ampliando ainda mais o repertorio de nossos alwigts, que eles estdo também aprendendo
0 nome dos colegas e professoras. Levando em eoagéib que, ao iniciar o processo de
escrita, a crianga possui, por exemplo, seis lettads silabas conhecidas como referéncia, ao
aprender o nome de colegas, ira ampliar seu remedoerca de novas letras e ter, entéo,
mais informacgdes para iniciar o seu processo det@®sc que se mostrou evidente quando
quinze criangcas apresentaram 0 nome de seus codEgaerem questionados “conhece
alguma palavra que comece com esta letra?”.

Em um segundo momento, abordei sobre a consciémuiddgica primeiramente a

partir de um jogo de rima no qual as criancas pa®@m encontrar os pares de imagens que
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possuissem o mesmo final. Ao realizar esta atiégdpdde perceber que as criangas que ja
obtinham algum conhecimento do que é rima tinhara fawilidade maior para encontrar os
pares e para apontar corretamente qual parte sear@@as imagens. Além disto, surgiu como
reflexdo fonoldgica das criancas uma hipétese ahisbbre o funcionamento das relacbes
entre as letras e os sons, na qual apresentamacekgtre o nome da letra e suas
representacdes sonoras. Levando este tipo de $épéte consideracdo, pode-se concluir que
as criancas apresentam conhecimento acerca de gifabeto € um conjunto estavel de
simbolos e a compreenséo de que as letras re@es&sans”. Neste mesmo eixo, apresento
que algumas criangcas possuem conhecimento acescdodemas quando, por exemplo,
afirmam “o H ndo tem som” e “0 Y tem som de I’ mastlo, neste momento, a compreensao
de que as letras representam um sinal grafico gpeesenta os sons de nossa fala (os
fonemas). Aléem disto, o grupo de criancas posshalilidade de perceber semelhancas
sonoras e a percepc¢ao inicial de que algumas wsdagetem-se em diferentes palavras.

Sendo assim, este trabalho possibilitou percebenportancia de apresentarmos
propostas de consciéncia fonologica e utilizarmosome proprio como ferramenta no
processo de alfabetizacdo, pois ambos sao fatogsrtantes para a criacdo de estratégias
metalinguisticas. Desta forma, tanto os conhecioseaterca da perspectiva psicogenética
como os da perspectiva fonoldgica, que foram albloslaneste trabalho de conclusdo de
curso, apresentam-se como fundamentais para osgwde alfabetizacao.

Para finalizar, afirmo que, no desenvolvimento @@stsquisa, houve inimeros dados
que ndo puderam ser analisados e abordados, popkxeas diferencas entre a escrita e 0
desenho; o conhecimento das letras do alfabetietras finais e iniciais das palavras como
referéncia para a escrita e leitura. Visto que eatemlho me impde um limite de tempo para
sua realizacédo e um limite de paginas para sudagstnecessario encerra-lo neste momento.
No entanto, o finalizo com o objetivo de continaaanalisar dados que ficaram “para tras” e
de continuar a pesquisa com propostas elaboradasopketramento. Todavia, espero ter
apresentado claramente o nome préprio e a congifamwldgica como estratégias para a

construcdo da leitura e da escrita.
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APENDICE A — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARE CIDO

Pesquisa para Trabalho de Conclusdo de Curso:
ALFABETIZACAO E LETRAMENTO NA EDUCACAO INFANTIL

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Esta pesquisa esta vinculada ao Curso de Pedaglagi&aculdade de Educacdo da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul, é piddyzara fins de Trabalho de Concluséo de Curso
e tem o objetivo de investigar os conhecimentas ld@dteses de criangas de educacao infantil gobre
sistema alfabético e sobre os usos de leituraesd#a.

Para isso, serdo realizadas, no ambiente esati@mas propostas investigativas em que as
criancas serdo instigadas a pensar sobre a linguagerita. Nestes momentos, serdo realizadas
gravagOes de voz das criangas, para transcricdes daas narrativas orais, além de registros
fotograficos dos materiais produzidos durante as atidades desenvolvidas com os alunos.

Vale mencionar que o comprometimento tanto datingfio como da aluna que ora se
apresenta € de respeitar os valores éticos queenmesse tipo de trabalho. Desta forma,
informamos que quaisquer dados obtidos junto aipstiuicdo estardo sob sigilo ético, ndo sendo
mencionado o nome do(a) participante e nem apiEd@sua imagem ou voz em apresentagéo oral ou
trabalho escrito que venha a ser publicado, sessimagarantida a privacidade e confidencialidade
das informacdes.

Todo o desenvolvimento do trabalho serd orientagla Profa. Dra. Luciana Piccoli e seu
destino final serd uma Monografia de Conclusédo des@; que ficara a disposi¢cdo para a consulta
publica na biblioteca da Faculdade de EducacaorRGS$, sendo uma cépia do trabalho entregue a
I - o

Seu filho ou filha esta convidado(a) a participleste estudo. Assim, sua autorizacdo é
solicitada para que a aluna responsavel, Greicyaimi, do Curso de Pedagogia, possa realizar a
producdo de dados através de gravacdes de vomragem.

Qualquer duvida sobre este estudo, favor entracemato com a aluna Greicy de Togni
através do teleforjj P29 ou com a sua oriemaBeofa. Dra. Luciana Piccoli, na Faculdade de

Educacéo, pelo telefo | L89.

Eu, ,  responsavel por
alunp (a) da turma de Jardim A da

I -GS, fui infoorsatire os objetivos da pesquisa acima descrita

e concordo que meu filho(a) participe da mesma.

Assinatura do Responsavel

Assinatura da Pesquisadora Greicy de Togni

Assinatura da Professora Orientadora Luciana Riccol

Porto Alegre, / /




APENDICE B — SEGUNDO TERMO DE CONSEMENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO
Pesquisa para Trabalho de Conclusdo de Curso:
ALFABETIZACAO E LETRAMENTO NA EDUCACAO INFANTIL

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Esta pesquisa esta vinculada ao Curso de Pedaglagi&aculdade de Educacdo da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul, é piddyzara fins de Trabalho de Concluséo de Curso
e tem o objetivo de investigar os conhecimentas ld@dteses de criangas de educacao infantil gobre
sistema alfabético e sobre os usos de leituraesad#a.

Para isso, foram realizadas, no ambiente es@armas propostas investigativas em que as
criancas foram instigadas a pensar sobre a linguagerita. Nesses momentos, ficou muito evidente
a utilizacdo do nome préprio nesta turma, sendaitespelas criancas individualmente e,
posteriormente, esse registro foi fotografallssim, venho através deste novo documento pedir a
autorizagdo para utilizar o nome de seu/sua filhofjanas analises de meu trabalho de concluséo
de cursa No termo de consentimento anterior, haviamosrimddo que o nome real das
criancas nao seria utilizado; no entanto, os dabitidos no decorrer de minhas visitas na instituica
me fizeram rever esta situacao.

Vale mencionar que o comprometimento, tanto ddtiigio como da aluna, segue sendo o de
respeitar os valores éticos que permeiam essedgptrabalho. Desta forma, informamos que o
sobrenome da crianga, bem como o0 nome da institugEgrmanecem sob sigilo ético, sendo assim
garantida a privacidade e confidencialidade dassaisnacdes.

Informo, novamente, que o trabalho ficard a disg@asipara a consulta publica na biblioteca
da Faculdade de Educacdo da UFRGS, sendo umaerdregue GGG - -co.

Seu filho ou filha ja partiticipou deste estud®ortanto, sua autorizacdo é solicitada para
gue a aluna responsavel, Greicy de Togni, do Cursde Pedagogia, possa utilizar apenas o
primeiro nome da crianca, tanto nas transcricdes da entrevistas quanto nas andlises dos
materiais escritos e fotografados

Qualquer duvida sobre este estudo, favor entracemato com a aluna Greicy de Togni
através do teleforjjj P29 ou com a sua oriemtaBeofa. Dra. Luciana Piccoli, na Faculdade de
Educacéo, pelo telefo] 189.

Eu, , responsavel por

alunp(a) da turma de Jardim A da
I -GS, fui infoorsatire os objetivos da pesquisa acima descrita
e concordo que o nome de meu/minha filho(a) camstearte analitica deste Trabalho de Concluséo
de Curso.

Assinatura do Responsavel

Assinatura da Pesquisadora Greicy de Togni

Assinatura da Professora Orientadora Luciana Riccol

Porto Alegre, / /




