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RESUMO

O presente estudo procura relatar a experiéncia vivenciada durante o periodo
de meu estagio curricular, durante os meses de abril a julho de 2010, relativo
ao curso de Pedagogia a Distancia vinculado a Universidade do Rio Grande do
Sul — UFRGS, e apresenta reflexbes a partir da implantacdo da sala de
recursos multifuncionais em uma Escola Municipal de Ensino Fundamental de
Canoas — RS. A pesquisa teve como objetivo principal analisar o processo de
implantagédo da sala de recursos multifuncionais na referida escola, procurando
situa-la dentro da Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da
Educacéo Inclusiva do MEC. Como objetivos especificos, temos os seguintes:
apontar, através da pesquisa, os aspectos positivos e negativos da implantagéo
da referida sala de recursos; buscar localizar a pratica pedagdgica
desenvolvida nessa sala de recursos, durante o periodo de estagio curricular,
na Politica de Inclus&o do governo federal. Convém ressaltar que tais reflexdes
nao possuem a intencdo de serem conclusivas, mas sim, de darem
continuidade as indagacgdes e inquietagdes surgidas durante o citado estagio. A
pesquisa constituiu-se em uma abordagem qualitativa, que teve como
instrumentos metodolégicos a observagdo participante, a analise dos
documentos (dossiés, laudos, fichas escolares etc.), revisdo bibliografica
(politicas educacionais) e diario de campo, através dos diarios de bordo e
relatorios semanais de estagio. Portanto, neste trabalho, procurou-se descrever
um pouco do inicio de minha vida profissional e do porqué de haver aceitado o
convite para implantar a sala de recursos, concomitantemente com meu
estagio curricular. Relatou-se, também, como a mantenedora foi selecionada
para ser agraciada com a salas de recursos multifuncionais, quais foram os
critérios para ingresso dos alunos nessa sala, bem como sobre o
funcionamento dos atendimentos. Buscou-se explicitar como ocorreu minha
pratica pedagogica e todas as dificuldades encontradas para conclui-la. Por
outro lado, fez-se questdo de enfatizar o quanto tais dificuldades
impulsionaram-me para a continuidade do trabalho e para a busca de
melhorias no processo de implementacdo da sala de recursos, incidindo
diretamente no processo de aprendizagem dos alunos que a frequentaram. No
que tange ao referencial tedrico, procurou-se estabelecer uma relagdo entre o
pensamento libertario de Paulo Freire e o pensamento inclusivo de Vygotsky,
como forma de pensar a educacgao especial em uma perspectiva inclusiva. Da
mesma forma, buscou-se estabelecer uma analise do projeto de implantagao
da sala de recursos multifuncionais em consonédncia com 0s pressupostos
contidos na Politica Nacional da Educagao Especial na Perspectiva da
Educacéo Inclusiva. Conclui-se, finalmente, que em se tratando do atendimento
educacional especializado a alunos com necessidades educacionais especiais,
o conhecimento da teoria torna-se um elemento fundamental para que se
possa compreendé-los de forma mais plena, da mesma maneira que o dominio
sobre as politicas de inclusdo e atendimento a esses alunos configuram-se em
poderosa arma para que se possa reivindicar uma educacao de qualidade que
respeite verdadeiramente as diferencas.

Palavras-chave: Educacao especial. Sala de recursos multifuncionais. Inclusao.
Pratica pedagogica.
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INTRODUGAO

Sou professora das séries iniciais do ensino fundamental ha mais de
vinte anos. Durante esse tempo, ja atuei como educadora na rede de ensino
particular e estadual; porém, é na Rede Municipal de Ensino de Canoas — RS
que tenho construido minha caminhada como educadora. Trabalhando ha
dezoito anos na mesma escola — Escola Municipal de Ensino Fundamental
Farroupilha —, atuei em todas as séries do ensino fundamental, sempre
pontuando minha pratica pedagogica com sensibilidade, a partir da concepgéo
de que cada aluno € um ser unico, com aprendizagens em tempos diferentes
um do outro.

Por possuir essa concepcao de aluno, e também por toda a minha
trajetéria educacional nessa mesma escola, durante o ano de 2009 fui
convidada pela diregdo da escola a participar de um novo projeto da rede
municipal, em especial o departamento de inclusdo da Secretaria Municipal da
Educacdo — SME: a implementagdo das salas de recursos tipo um. De
imediato, eu aceitei a tarefa, porque gosto de aprender, gosto de enfrentar
novos desafios.

Tendo como minha responsabilidade a implementacdo da sala de
recursos durante o ano de 2010, comecei a pesquisar sobre educacao especial
e a realizar cursos em relagédo a este tema. Entdo, juntamente com o inicio do
ano letivo de 2010, iniciaram para mim dois desafios: a implantagcao da sala de
recursos e, concomitantemente, meu estagio curricular do curso de Pedagogia
— séries iniciais da Universidade Federal do Rio Grande do Sul — UFRGS,
também realizado no espago da sala de recursos.

A principio, a implantagdo da sala de recursos na minha escola foi
tranquila, pois desde 2009, o material pedagdgico e tecnoldgico para trabalhar
com os alunos ja havia chegado, e durante as férias de verado, a diregdo da
escola ja havia montado todo esse material em uma sala relativamente
adequada para o trabalho que se realizaria.

Contudo, atuar em uma sala de recursos multifuncionais consiste nao s6
em seguir as orientagdes existentes no material ofertado pelo Ministério da

Educacdo - MEC para se trabalhar com alunos com necessidades



educacionais especiais. Também nao se trata apenas de receber formacéao
continuada oferecida pela mantenedora. Embora reconhega que esses dois
itens sdo necessarios e importantes, isso ndo se contrapde ao fato de que para
se atuar nesse tipo de atendimento, torna-se fundamental passar por um
processo de ressignificacdo de conceitos, no sentido de uma mudanga de
postura com relacdo a esses educandos e a toda a politica de incluséo a ser
implantada na RME de Canoas, que vai muito além do apoio ofertado na forma
de materiais

Como educadora, implantando um novo projeto educacional da RME de
Canoas e na minha escola, devo ressaltar que recebi todo apoio necessario,
tanto do departamento de inclusdo quanto da direcdo da escola. No entanto,
penso que algumas questdes necessitam ser refletidas para que a implantagcao
de tal programa seja, de fato, “inclusiva”.

Durante os anos de 2007 e 2008, as escolas municipais informaram,
através do Censo Escolar para o MEC, o numero de alunos com necessidades
educacionais especiais matriculados em classes comuns. Por sua vez, o MEC
também avaliou o indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica — IDEB de
cada escola municipal e, a partir dessa avaliagao, informou por oficio para a
SME as escolas pré-selecionadas para receberem a sala de recursos
multifuncionais. A SME considerou se possuia espacgo fisico e professores
capacitados para a implantacédo do projeto e, apds uma anadlise, aceitou a
proposta do MEC, confirmando quais seriam as escolas pré-selecionadas por
meio de oficio.

Ja mencionei anteriormente neste texto como fui escolhida para atuar na
sala de recursos multifuncionais da minha escola: pela minha caminhada na
escola e por ter a visdo necessaria para atuar como educadora de alunos com
necessidades educacionais especiais.

Durante o ano de 2009 foram chegando a escola os materiais
pedagogicos e tecnolégicos necessarios para uma sala de recursos
multifuncionais tipo um conforme orientagdo do MEC via Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva. Também durante o
recesso escolar de 2010 a diretora da escola na época, Professora Marcia
Cristina Marques, montou os materiais disponiveis até o momento para a

implantagdo na sala dos professores, e remanejou a mesma para um outro
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espaco.

Iniciado o ano letivo de 2010, foi oferecido pela SME- Unidade de
Inclusao (Ul), formagédo continuada quinzenal para todas as professoras que
atuam na sala de recursos das escolas selecionas.

A Ul da SME orientou as professoras que inicialmente os critérios
usados para um aluno ingressar na sala de recursos multifuncionais da escola
seriam: alunos com necessidades educacionais especiais (deficiéncia visual —
surdez — deficiéncia fisica — deficiéncia intelectual — transtorno global de
desenvolvimento — altas habilidades) com laudo médico e matriculados na
escola. Havendo vaga os alunos matriculados na escola e com problemas de
aprendizagem podem ingressar nos atendimentos e sobrando vaga alunos com
necessidades educacionais especiais matriculados nas escolas de entorno,
que no caso da minha escola s&o trés ( duas de ensino fundamental e uma de
educagao infantil).

Os atendimentos para os alunos ocorrem no turno inverso na sala de
aula regular, e ndo consiste em um reforgo, mas sim de uma complementagao

do ensino, evidenciando as possibilidades dos alunos e ndo suas dificuldades.

Objeto de pesquisa:

A implantagcdo da sala de recursos multifuncionais na minha escola
aconteceu junto com meu estagio curricular, e durante minha pratica
pedagogica tive oportunidade de refletir sobre inclusdo, como nunca antes eu
havia refletido. Pois ja era de meu conhecimento as politicas publicas para a
inclusdo, porém a implantagao da sala de recursos concomitante com o estagio
curricular me trouxe certezas, mas também duvidas. Uma certeza é de que
cada vez mais pretendo pesquisar sobre inclusdo, por incrivel que pareca,
depois de quase 25 anos de profissao, finalmente encontrei o meu assunto, a
minha turma. Quanto as duvidas, elas foram e sdo muitas: a implantagdo da
sala de recursos foi de acordo com a politica do MEC? Os critérios de
encaminhamento dos alunos para as salas de recursos estava correto? A
questdo do laudo médico deve ser tdo importante ou como educadora eu

deveria/devo usar o bom senso? As trocas com o professor regente do aluno
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encaminhado para a sala de recursos ocorreram? A questdo da montagem
atrasada do mobiliario da sala influenciou na minha pratica pedagogica?

Além destas duvidas pretendo situar minha pratica pedagogica e a
implantacdo da sala de recursos na minha escola e consequentemente da

RME no tempo/ espago da politica de inclusdo da esfera federal.

Objetivo geral:

Analisar o processo de implantacdo da sala de recursos multifuncionais
na EMEF Farroupilha, em Canoas — RS, durante os meses de abril a julho de
2010, procurando situa-la dentro da Politica Nacional de Educacéo Especial na

Perspectiva da Educacéo Inclusiva do Ministério da Educag¢ao — MEC.

Objetivos especificos:

- apontar, através da pesquisa, os aspectos positivos e negativos da
implantagéo da referida sala de recursos;

- buscar localizar a pratica pedagogica desenvolvida nessa sala de
recursos, durante o periodo de estagio curricular, na Politica de Inclusdo do

governo federal.



1. REFERENCIAL TEORICO

Pensar a Histéria como possibilidade € reconhecer a educacgéao
também como possibilidade. E reconhecer que se ela, a
educagao, nao pode tudo, pode alguma coisa. Sua forga, como
costumo dizer, reside na sua fraqueza. Uma de nossas tarefas,
como educadores e educadoras, € o que historicamente pode
ser feito no sentido de contribuir para a transformacdo do
mundo, de que resulte um mundo mais “redondo”, menos
aresto, mais humano, e em que se prepare a materializagdo da
grande Utopia: Unidade na Diversidade.

(FREIRE, 2001, p. 20)

Historicamente, alunos com necessidades educacionais especiais tém
sido excluidos da escola regular e/ou foram enviados para escolas especiais
criadas exclusivamente para a educagao desses alunos.

O advento dos movimentos em defesa dos direitos humanos, comecgou
com a Declaragao dos Direitos das Pessoas Deficientes (ONU, 1975), da qual
a resolucao aprovada pela Assembléia Geral das Nag¢des Unidas orientava os
paises membros a protegerem os direitos das pessoas deficientes,
promovendo assim padrdes mais altos de vida para esta parte da populacéao.

No Brasil, o atendimento as pessoas com deficiéncia teve inicio na
época do Império, quando se iniciaram as primeiras manifestagdes de inclusdo
dessas pessoas; porém, isso sO virou lei a partir da Constituicdo Federal de
1988, que traz a inclusdo real como um dos seus objetivos principais,
‘promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo,cor,idade e
qualquer outras formas de discriminagao” (art. 3° inciso IV). Esse mesmo
documento define a educagdo como direito de todos, estabelece a igualdade
de condigbes de acesso e permanéncia na escola e garante como dever do
Estado a oferta de atendimento educacional especializado, preferencialmente
na rede regular de ensino.

Outros documentos importantes, nacionais e internacionais, de alguma
forma trouxeram avancos para a educagao de pessoas com necessidades
educacionais especiais, dentre os quais cito:

- O Estatuto da Crianga e do Adolescente - 1990;

- Declaragao Mundial de Educacao para Todos - 1990;
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- Declaragao de Salamanca - 1994;

- Convengao da Guatemala - 1999;

- Politica Nacional de Educacéao Especial - 1994;

- Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional - 1996;

- Diretrizes Nacionais para a Educagdo Especial na Educacdo Basica,
Resolugcao CNE/CEB n° 2/2001;

- Plano Nacional de Educagao (PNE) - 2001;

- Programa Educacao Inclusiva - 2003;

- Convencgéo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, aprovada pela
ONU em 2006, da qual o Brasil & signatario;

- Plano de Desenvolvimento da Educacéao - 2007;

- Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva - 2008.

Essa Politica acompanha os avangos do conhecimento e das lutas
sociais, e visa constituir politicas publicas promotoras de uma educacgao de
qualidade para todos os educandos. Tal documento € constituido pelos
seguintes itens:

a) Marcos Historicos e Normativos: explicita de uma maneira resumida os
marcos historicos da educacao especial e documentos legais que beneficiaram
a inclus&o no Brasil.

b) Diagnéstico da Educagdo Especial: explica que através do Censo
Escolar/ MEC/ realizado anualmente em todas as escolas de educacéo basica
da federacao, é possivel obter em relagcdo a educacgao especial indicadores de
inclusao, oferta do atendimento educacional especializado, acessibilidade nos
prédios escolares e escolas onde alunos com necessidades educacionais
especiais estdo matriculados. Também obtém informacdes sobre a formacgao
dos professores com atuagao na educacéao especial.

c) Objetivos da Politica Nacional de Educag¢ao Especial na Perspectiva da
Educacéo Inclusiva:

e Transversalidade da educacao especial desde a Educacao Infantil até a

Educacgao Superior;

e Atendimento Educacional Especializado (AEE);

¢ Continuidade da escolarizagdo nos niveis mais elevados do ensino;
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e Formacao de professores para o atendimento educacional especializado
e demais profissionais da educacao para a inclusao escolar;

e Participacado da familia e da comunidade;

o Acessibilidade urbanistica, arquitetbnica, nos mobiliarios e
equipamentos, nos transportes, na comunicacao e informagao; e

e Articulacao intersetorial na implementagao das politicas publicas.

d) Alunos Atendidos pela Educacédo Especial: alunos com deficiéncia,
transtornos globais de desenvolvimento e altas habilidades/ superdotacéo.

e) Diretrizes da Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva: a educacido especial perpassa todos os niveis, etapas e
modalidades do ensino, realiza o atendimento educacional especializado,
disponibilizando servigos e recursos desse/para atendimento e da orientacéo
aos alunos e seus professores para a sua utilizacdo nas turmas comuns do

ensino regular.

O atendimento educacional especializado tem como fungao
identificar, elaborar e organizar recursos pedagodgicos e de
acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena
participacdo dos alunos, considerando suas necessidades
especificas. As atividades desenvolvidas no atendimento
educacional especializado diferenciam-se daquelas realizadas
na sala de aula comum, ndo sendo substitutivas a
escolarizacdo. Esse atendimento complementa e/ou
suplementa a formagao dos alunos com vistas a autonomia e
independéncia na escola e fora dela. Dentre as atividades de
atendimento educacional especializado s&o disponibilizados
programas de enriquecimento curricular, o ensino de
linguagens e codigos especificos de comunicagéao e sinalizagéao
e tecnologia assistiva. Ao longo de todo o processo de
escolarizagdo esse atendimento deve estar articulado com a
proposta pedagogica do ensino comum. O atendimento
educacional especializado é acompanhado por meio de
instrumentos que possibilitem monitoramento e avaliagdo da
oferta realizada nas escolas da rede publica e nos centros de
atendimento  educacional especializado  publicos ou
conveniados (BRASIL, 2007).

A rede de ensino onde atuo, Prefeitura Municipal de Educacdo -
Secretaria Municipal de Educagédo (SME) — Unidade de Incluséo, se baseia no
Decreto 6.571/2008. Esse documento dispde sobre o atendimento educacional
especializado, onde no artigo 1° esta disposto que a Unido “prestara apoio

técnico e financeiro aos sistemas publicos de ensino dos Estados, do Distrito
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Federal e dos Municipios”, ampliando a sua oferta aos alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagéao,
aos alunos devidamente matriculados na rede publica de ensino regular para
implementar politicas de educacao inclusiva nas escolas municipais.

Elejo a linha de pensamento de dois autores, Vygotsky e Freire, para
referendar minha atuag&o na sala de recursos multifuncionais de uma escola
municipal de Canoas — RS, durante os meses de abril a julho de 2010. Por ter
meu estagio ocorrido em uma sala de recursos multifuncionais, cito Vygotsky
ao dar a importancia necessaria do meu trabalho no seu ambito social,
relacionando-o com o crescimento intelectual do educando: “O aprendizado
humano pressupde uma natureza social especifica e um processo através do
qual as criangas penetram na vida intelectual dos que a cercam” (VYGOTSKY,
1984, p. 99).

Uma pessoa se torna sujeito na vida social, por isso suas possibilidades
de desenvolvimento estdo nela mesma e nos outros membros da sociedade e
cultura em que vive. Um aluno com necessidades educacionais especiais que
esta inserido em uma escola e sala de aula regular, e também estando
frequentando o atendimento educacional especializado da mesma, tem o seu
processo de aprendizagem muito alicergado no social da sala de aula e escola,
nas trocas com o outro e na aceitagdo deste outro, seja este professor, colega
ou qualquer outro membro da escola.

Portanto, toda a formacao deste aluno com necessidades educacionais
especiais se dara no meio social em que vive, seu desenvolvimento dependera

de sua relagdo com o meio.

A grande tarefa do sujeito que pensa certo nao é transferir,
depositar, oferecer, doar ao outro, tomando como paciente de
seu pensar, a inteligibilidade das coisas, dos fatos, dos
conceitos. A tarefa coerente do educador que pensa certo é,
exercendo como ser humano a irrecusavel pratica de inteligir,
desafiar o educando com quem se comunica € a quem
comunica, produzir sua compreensdo do que vem sendo
comunicado. Nao ha inteligibilidade que nao seja comunicagao
e intercomunicagdo que nao se funde na dialogicidade
(FREIRE, 2006, p. 38).

Assim como o pensamento de Freire, eu, como sujeito que pensa /

educadora da sala de recursos realizando meu estagio curricular, optei por
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desafiar meus educandos através de atividades que os fizessem pensar,
interagir com os colegas, tarefas que os fizessem se comunicar comigo e com
a escola a que pertencem, sempre pontuando minha pratica no dialogo.
Procurei também realizar atividades que valorizassem suas potencialidades,
tornando-os mais seguros para desenvolver suas atividades em sala de aula.

Meu objetivo, em longo prazo, € que meus alunos tornem-se sujeitos
autdbnomos, capazes de resolver seus problemas, de acharem solucbes para
0s mesmos sem intervengao do outro, que decidam com autonomia sobre sua
propria historia. Assegurando também condi¢des para a continuidade de
estudos nos demais niveis de ensino desse aluno.

Minha pratica pedagdgica durante o estagio foi totalmente centrada no
aluno, favorecendo mudancas atitudinais dos mesmos na sala de recursos € na
sala de aula regular.

Segundo Freire “[...] o entendimento , do ponto de vista do pensar certo,
nao é transferido mas co- participado” (FREIRE, 2006, p. 37), e os alunos com
necessidades educacionais especiais, principalmente do ponto de vista mental/
intelectual necessitam de uma educacado co- participada, que o envolva nas
tramas do mundo comum, valorizando seu acesso a diferentes atividades

pedagogicas, desenvolvendo nesse aluno uma educagéao social e coletiva.

[...] dependendo da qualidade das experiéncias na vida social,
a superacao do déficit € um processo que deve ser pensado
para qualquer sujeito, inclusive aquele com deficiéncia mental
profunda, pois, como diz Vygotsky (1997. p. 247), “segundo
uma notavel expressao de L. Feurbach, que pode ser tomada
como epigrafe para a teoria sobre o desenvolvimento da
crianga anormal, o que é absolutamente impossivel para um, é
possivel para dois” (GOES, 2007, p. 3-4).

A superacdo do déficit concretiza-se em experiéncias de
formacgao que visem as fungdes psiquicas superiores, que séo
maximamente educaveis em comparagao com as elementares,
essas Ultimas mais afetadas pelo nucleo primario da
deficiéncia. Por isso, o trabalho educativo precisa ser orientado
para o dominio de atividades culturalmente relevantes, para a
elevacao dos niveis de generalidade do pensamento e para a
capacidade de significar o mundo (GOES, 2007, p. 4).

Considero os aspectos das citagdes de Goes (uma delas amparada em
Vygotsky) de extrema importancia, principalmente no que se refere ao

desenvolvimento de criangas com necessidades educacionais especiais, pois
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salienta que € necessario o trabalho em grupo para seu desenvolvimento; esta
forma de trabalhar é essencial na sala de recursos multifuncionais. Também
concordo que para superacido de seu déficit, meu aluno de sala de recursos
necessita de atividades culturalmente relevantes, para assim ter capacidade de
significar o mundo que o rodeia.

Durante meu estagio, estas foram preocupagbes que mereceram
minhas reflexdes: desenvolver em meus alunos o gosto de conviver em grupo
para que um aprendesse com o outro e trabalhar com os mesmos atividades
de significagdo do mundo, porque acreditei/ acredito que meus alunos com
NEE possuem varias possibilidades/ habilidades que estdo la ( intrinsecas

neles), apenas necessitam ser desenvolvidas.

A grande ideia basica de que o mundo ndo deve ser visto como
um complexo de objetos completamente acabados, mas sim
como um complexo de processos, no qual objetos
aparentemente estaveis, nada menos do que suas imagens em
nossas cabegas (nossos conceitos), estdo em incessante
processo de transformacgéo...

Aos olhos da filosofia dialética, nada é estabelecido por todos
os tempos, nada é absoluto ou sagrado. Vé-se em tudo a
marca do declinio inevitavel; nada resiste exceto o continuo
processo de formacao e destruicdo, a ascensao interminavel
do inferior para o superior — um processo do qual a filosofia ndo
passa de uma simples reflexao no cérebro pensante (ENGELS
& FEUERBACH apud VYGOTSKY, 2010, p. 147).



2. DESENVOLVIMENTO DA EXPERIENCIA

Somente a partir desta situacao, que lhes determina a propria
percepcado que dela estdo tendo, é que podem mover-se. E,
para fazé-lo, autenticamente, é necessario, inclusive, que a
situacdo em que estdo nao lhes apareca como algo fatal e
intransponivel, mas como uma situagdo desafiadora, que
apenas os limita (FREIRE, 2006, p. 85).

Durante a realizagdo de meu estagio curricular, observei que a grande
maioria dos alunos encaminhados para atendimento na sala de recursos, onde
atuei, apresentava deficiéncia intelectual. Portanto, inicialmente procurei
conhecer meu aluno, deixa-lo a vontade e confiante ao realizar as atividades
propostas, seja individualmente ou em grupo.

Esses sado os alunos atendidos durante meu estagio curricular:

e SEGUNDA-FEIRA: TARDE
- GRUPO 1-13:15 as 14:15
Menina - turma 61/ deficiéncia intelectual/ d.n: 31/05/98
Menina - turma 61/ deficiéncia intelectual/ d.n: 01/02/98
Menina - turma 71/ deficiéncia intelectual/ d.n: 14/10/94
Menino - turma 81/ deficiéncia intelectual/ d.n: 09/03/95
Menina - turma 82/ TGD/ d.n: 18/04/93
- GRUPO 2- 14:15 as 15:15
Este grupo por enquanto esta vazio, provavelmente serdo alunos do
1° ano, depois que a orientadora conversar com os pais dos alunos
encaminhados para a sala de recursos.
- GRUPO 3-16:00 as 17:00
Menino - turma 51/ TGD/ d.n: 19/07/95
Menino - turma 62/ deficiéncia intelectual/ d.n: 22/05/99
e TERCA-FEIRA: MANHA
- GRUPO 4- 8:15as 9:15
Menino - turma 53/ TGD/ d.n: 14/03/99

Menino - turma 52/ deficiéncia intelectual/ d.n: 05/05/97



Menina - turma 5° ano B/ deficiéncia intelectual/ d.n: 04/10/97

GRUPO 5-9:30 as 10:30

Menina - turma 62/ deficiéncia intelectual/ d.n: 14/04/98
Menina - turma 63/ deficiéncia intelectual/ d.n: 28/04/96
Menino - turma 52/ deficiéncia intelectual/ d.n: 04/04/94
Menina - turma 62/ TGD/ d.n: 09/08/92

Menino - turma 52/ deficiéncia intelectual/ d.n: 14/05/97

GRUPO 6- 10:45 as 11:45

Menino - turma 5° ano B/ deficiéncia intelectual/ d.n: 20/12/98
Menina - turma 5° ano A/ deficiéncia intelectual/ d.n: 10/10/93
Menino - turma 52/ deficiéncia intelectual/ d.n: 12/06/96
Menino - turma 5° ano A/ deficiéncia intelectual/ d.n: 18/02/99
Menino - turma 53/ TGD/ d.n: 22/07/99

QUARTA-FEIRA: MANHA
GRUPO 7- 8:15 as 9:15

Menina - turma 4° ano B/ deficiéncia intelectual/ d.n: 02/10/99
Menina - turma 3° ano B/ TGD/ d.n: 27/04/01

Menina - turma 5° ano A/ deficiéncia intelectual/ d.n: 13/06/00
Menina - turma 53/ deficiéncia intelectual/ d.n: 22/06/96

Menina - turma 52/ deficiéncia intelectual/ d.n: 24/11/94

GRUPO 8- 9:30 as 10:30

Menino - turma 62/ deficiéncia intelectual/ d.n: 04/06/96
Menino - turma 63/ deficiéncia intelectual/ d.n: 12/07/99
Menino - turma 63/ deficiéncia intelectual/ d.n: 13/05/96
Menino - turma 4° ano B/ deficiéncia intelectual/ d.n: 15/03/97

GRUPO 9- 10:45 as 11:45

Menino - turma 2° ano B/ deficiéncia intelectual/ d.n: 11/04/03
Menino - turma 2° ano B/ deficiéncia intelectual/ d.n: 09/11/02
Menino - turma 2° ano B/ deficiéncia intelectual/ d.n: 16/10/02
Menino - turma 3° ano B/ TGD/ d.n: 05/06/02

QUINTA-FEIRA: TARDE
GRUPO 10- 13:15 as 14:15

Menino - turma 3° ano A/ deficiéncia intelectual/ d.n: 23/07/98
Menino - turma 3° ano A/ deficiéncia intelectual/ d.n: 21/08/97
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Menino - turma 3° ano A/ deficiéncia intelectual/ d.n: 23/02/97
- GRUPO 11-14:15 as 15:15
Menino - turma 51/ deficiéncia intelectual/ d.n: 22/02/96
Menino - turma 51/ deficiéncia intelectual/ d.n: 25/05/99
Menino - turma 51/ deficiéncia intelectual/ d.n: 16/05/97
Menina - turma 81/ TGD/ d.n: 14/02/91
- GRUPO 12- 16:00 as 17:00
Menina - turma 2° ano A/ TGD/ d.n: 31/12/02
Menino - turma 3° ano A/ deficiéncia intelectual/ d.n: 28/03/01
Menino - turma 2° ano A/ deficiéncia intelectual/ d.n: 21/05/01
Menino - turma 2° ano A/ deficiéncia intelectual/ d.n: 14/10/00
Menina - turma 2° ano A/ deficiéncia intelectual/ d.n: 06/04/03

Procurei, entdo, oferecer atividades que trabalhassem e ativassem as
potencialidades dos mesmos, nas quais fosse necessario desenvolver a
atencao, o raciocinio. Como educadora e professora estagiaria, fico pensando
até que ponto meu aluno — neste caso especifico, aluno da sala de recursos —
necessita reproduzir e/ou fazer exatamente a atividade como expliquei,
porque na sala de recursos escolhi trabalhar as possibilidades e ndo me focar
nas dificuldades de cada um. Mais que isso, na verdade me propus a também
aprender, especialmente com meus alunos.

Penso que o espago onde atuei como educadora no estagio curricular,
sala de recursos multifuncionais, me proporcionou trabalhar outras
perspectivas educacionais com meus alunos, porque sendo um espaco
diferenciado na escola, permite o meu fazer pedagdgico em um outro tempo, o
tempo do OUTRO. Proporcionei para eles atividades desafiadoras, mas que
poderiam ser realizadas no tempo de cada um.

Por exemplo: quando propus para meus alunos trabalhar com o lego, eu
dei a opgao da montagem com a orientag&o das revistas, mas também acolhi o
trabalho que foi construido através da imaginagao deles. Ou quando ofereci a
oportunidade de postar no blog, respeitei a vontade deles, como também
respeitei a maneira como cada um escrevia. Ainda quando trabalhei com
alunos em fase de alfabetizag&o, utilizando o recurso de varios tipos de jogos

pedagogicos, também respeitei 0 momento de cada um, deixando que eles
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trabalhem em grupo, e procurei ficar na observagdo, para posterior
planejamento das aulas.

A escola como um todo deve estimular novos movimentos/fluxos/
possibilidades para o conhecimento do aluno, mas enquanto isso nao acontece

completamente, procurei trabalhar dentro do espaco e do tempo do meu aluno.

A producao de alternativas pedagdgicas, como praticas sociais,
histéricas e culturais, exige o aprofundamento da reflexao no
préprio cotidiano escolar. Outras perspectivas educacionais se
constituem quando os estudantes deixam de ser narrados
através da impossibilidade e seus conhecimentos passam a ser
incorporados e validados como potencialidades para o
processo pedagogico, estimulando novos fluxos, movimentos e
possibilidades (ESTEBAN, 2009, p. 8)

Penso que o importante para o aluno, além do que ele é capaz de fazer
sozinho, seja 0 que ele consiga fazer com a ajuda dos outros. Dessa forma, a
aprendizagem desperta processos internos de desenvolvimento neles que sé
podem ocorrer quando os mesmos interagem com outras pessoas. Dai o papel
importante do professor e dos colegas em sala de aula.

Dessa forma, o trabalho na sala de recursos, que é essencialmente em
grupo, portanto, servira como suplementagado do seu ensino no turno contrario
ao da sala comum. Na sala de recursos, onde o aluno tera a ajuda de outros
(professora e colegas), se desencadeara processos de desenvolvimento no
mesmo; em outras palavras, ele obtera uma interferéncia benéfica em sua
aprendizagem.

As atividades que propus para meus alunos foram todas colaborativas,
desde as que envolviam desenhos ou escrita de palavras ou pequenos textos,
até a criagdo de blogs e paginas de pbworks. Sobre estas ferramentas
tecnoldgicas, transcrevo aqui um pequeno trecho da minha primeira reflexao
semanal do estagio curricular (12 a 16 de abril de 2010), bem como o enderego

do blog da sala de recursos:

Nesta primeira semana, destaco a criagdo dos blogs como uma
atividade bem significativa, tanto para mim como para 0s
alunos, Quanto ao contetudo do que eles escreveram até o
momento no blog, eu proponho para eles o que escrever, mas
a escrita, propriamente, as ideias partem deles. Deixo aqui o
enderego do blog da sala de recursos:
<http.//farroupilhasaladerecursos.blogspot.com/>.
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Ao descrever minha pratica pedagogica, ndo deixo de lembrar o que
Freire (2006) descrevia como educagéo problematizadora:

A educacgao problematizadora, que nao é fixismo reacionario, é
futuridade revolucionaria. Dai que corresponda a condi¢cao dos
homens como seres histéricos e a sua historicidade. Dai que
se identifique com eles como seres mais além de si mesmos-
como “projetos”, como seres a quem o imobilismo ameaca de
morte; para quem o olhar para tras ndo deve ser uma forma
nostalgica de querer voltar, mas um modo de melhor conhecer
0 que esta sendo, para melhor construir o futuro. Dai que se
identifique com o movimento permanente em que se acham
inscritos os homens, como seres que se sabem inconclusos;
movimento que é histérico e que tem o seu ponto de partida, o
seu sujeito, o seu objetivo (FREIRE, 2006, p. 84-5).

Refletindo, como Freire, que somos seres inconclusos e que, portanto,
estamos nos construindo como sujeitos, problematizei as atividades de meus
alunos, trazendo-os constantemente para os acontecimentos atuais, como por
exemplo, a Copa do Mundo de Futebol, para que o ponto de partida para a
construgdo desse ser histérico sonhado por mim e pensado por Freire seja

sempre ELE mesmo.

O ponto de partida deste movimento estd nos homens
mesmos. Mas, como ndo ha homens sem mundo, sem
realidade, o movimento parte das relagcbées homens- mundo.
Dai que este ponto de partida esteja sempre nos homens no
seu aqui e no seu agora que constituem a situacédo em que se
encontram ora imersos, ora emersos, ora insertados (FREIRE,
2006, p. 85).

Descrevo em seguida algumas atividades que realizei com meus alunos
na sala de recursos, durante meu estagio curricular valorizando sua realidade e
seu dia-a-dia:

e Monta tudo(jogo de montar) — através deste jogo, que é desenvolvido
em grupo, os componentes serdo desafiados a montar situagbes
relacionadas a familia; num segundo momento da aula, os componentes
do grupo serao apresentados ao tangram: suas pegas, denominagao, as
possibilidades de monta-las. Apds, com o auxilio de um site da internet
sobre tangram, os componentes do grupo irdo montar as diversas

possibilidades do jogo ( 19/04/10 — pbworks de estagio).
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Lego Educacional — apresentar o jogo para os alunos. Em um primeiro
momento, mostrar a eles o material escrito que a Wikipédia traz sobre o
lego. Depois mostrarei a eles as pegas do lego, pedirei para eles
manusearem e que tentem montar o que naquele momento € de sua
vontade (se eu notar que ele ndo estdo conseguindo ter ideias, mostrarei
as revistas do lego com exemplos). Apds, veremos qual foi o resultado e
pedirei que cada integrante do grupo fale sobre o que montou. Sera
proposto, também, relato no blog dos alunos sobre a atividade.

Leitura feita pela professora dos provérbios do livro “Brincando com
provérbios populares”, de Claudia Scatamacchia. Apds, serao
distribuidas fichas com os provérbios do livro na mesa e viradas para
baixo, para que cada aluno escolha, um por um, os provérbios.
Posteriormente, havera a discussdo sobre a moral dos provérbios. A
professora lera para o grupo de alunos o que é um acrostico e mostrara
um cartaz com um acroéstico pronto com a base escrita assim: SALA DE
RECURSOS. Apds, os alunos em duplas criardo acrosticos no paint,
usando como base palavras dos provérbios lidos e irdo posta-los nos
seus blogs ( 17/05/10).

Visualizacdo de diversas fotos da cidade de Canoas no computador —
conversaremos sobre nossa cidade, sobre os lugares de que mais
gostam etc. Apds, irdo fazer um desenho no paint sobre as fotos; depois,
utilizando as letras moveis de EVA, formarao a palavra Canoas, primeiro
individualmente, depois em duplas (09/06/10).

Exploragdo da cidade de Canoas pelo Google maps, encontrando nossa
escola, dando continuidade ao trabalho da semana passada. Apds, com
o auxilio do “globo terrestre”, os alunos irdo localizar nosso pais, estado
e cidade. Conversaremos também sobre a copa do mundo de futebol,
entdo pedirei que no mesmo globo, os alunos encontrem o pais sede da
copa do mundo. Depois, cada aluno ganhara uma folha com quatro
mapas estilizados do Brasil, onde devera pintar em primeiro lugar
(preferencialmente com as cores da selegéo brasileira) e depois recortar,
para depois colar dois deles em sua folha, na qual ira escrever ou
desenhar uma lista de coisas que existem no futebol. O terceiro mapa, o

aluno levara para casa, e o quarto, colaremos em um cartaz que sera
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colocado na porta da nossa sala de recursos, pelo lado de fora
(15/06/10).

e Os alunos irdo procurar na internet fotos e noticias da Africa do Sul (ndo
sobre futebol; nesta semana direcionarei as atividades para a realidade
do pais, também sobre o apartheid). Fardo a mesma coisa com fotos e
noticias do Brasil, e procurardo tracar um comparativo entre os dois
paises, quais os aspectos semelhantes e quais os diferentes. Depois,
postardo em seus blogs suas reflexdes, como também as fotos. Entéo,
os alunos irdo, em duplas, criar uma situagédo (histéria) matematica
sobre as noticias lidas, postando-a no blog da sala de recursos, mas
sem resolvé-la, pois a mesma sera resolvida no proximo atendimento
por outros alunos/colegas da sala de recursos (22/06/10).

e Em um primeiro momento, os alunos irao realizar uma producéao textual
sobre a imagem “Futebol”, com a qual fizeram uma releitura nos
atendimentos da semana passada (o titulo sera de autoria dos alunos).
Apds, conversaremos sobre as releituras dos alunos (estdo todas
expostas na sala de recursos), como por exemplo: o que cada aluno
sente quando visualiza as releituras, qual a opinido dos mesmos sobre
as cores usadas, sobre os elementos usados nas releituras etc.
(13/07/10).

Essas sao apenas algumas atividades que desenvolvi com meus alunos
da sala de recursos durante meu estagio curricular, entre os meses de abril e
julho de 2010. Tais atividades tiveram como um dos objetivos o desafio para
com meu aluno, desafio da percepcado do que o limita, porém com consciéncia

que esse mesmo limite podera ser vencido.



3. ANALISE DOS DADOS

Que possibilidade de expressar-se, de crescer, vem tendo a
minha curiosidade? Creio que uma das qualidades essenciais
que a autoridade docente democratica deve revelar em suas
relacbes com as liberdades dos alunos é a seguranga em si
mesma. E a seguranca que se expressa na firmeza com que
atua, com que decide, com que respeita as liberdades, com
que discute suas proprias posicdes, com que aceita rever-se.
(FREIRE, 2006, p. 91)

Ao iniciar meu estagio curricular em abril de 2010, iniciei também os
atendimentos na sala de recursos multifuncionais da minha escola. Tal fato
configurou-se em um desafio, pois em um tempo muito curto tive de me
apropriar de muitas informacdes, que eu recebia da mantenedora, mas também
da minha orientagao de estagio. Em varias ocasides houve conflito entre estas
informagdes e eu, como educadora / estagiaria, tive que refletir, ler, conversar
(principalmente com minha professora orientadora de estagio) para estabelecer
um parametro e realizar minha pratica pedagdgica.

Destaco alguns destes conflitos que de alguma forma influenciaram (de

forma positiva ou negativa) minha pratica pedagogica durante o estagio:

A) O primeiro aspecto é o do encaminhamento dos alunos para a sala de
recursos multifuncionais. Quem é o aluno que necessita frequentar esta sala?

Recebi orientagdes da mantenedora para encaminhar primeiramente a
sala de recursos alunos com necessidades educacionais especiais (deficiéncia
intelectual, fisica, surdez, surdo-cegueira, Transtorno Global do
Desenvolvimento, superdotagao/altas habilidades) que possuissem laudo
meédico e estivessem devidamente matriculados na escola. Somente depois de
acomodar estes alunos, eu iria atender alunos de trés escolas do entorno da
minha (duas de ensino fundamental e uma de educacgao infantil), que também
apresentassem laudo médico para a sua deficiéncia. Se sobrassem vagas,
atenderia, entdo, alunos multirrepetentes da minha escola e depois das escolas

do entorno.
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Entretanto, na pratica nao foi assim que ocorreu, mesmo porque tanto o
Decreto 6.571/2008 como a propria Politica Nacional de Educagao Especial na
Perspectiva da Educacao Inclusiva ndo mencionam a palavra laudo médico,
mas sim, alunos com necessidades educacionais especiais. Entdo, comecei a
realizar atendimentos para alunos com laudo e sem laudo devidamente
matriculados na minha escola. Os critérios que eu e a orientadora da escola
usamos para encaminhar os mesmos para a sala de recursos foram, em alguns
casos, 0 laudo médico, sim, mas em outros casos, levamos em conta o
histérico desse aluno na escola.

Segundo a Politica Nacional de Educacédo Especial na Perspectiva da

Educacéo Inclusiva,

Consideram-se alunos com deficiéncia aqueles que tém
impedimentos de longo prazo, de natureza fisica, mental,
intelectual ou sensorial, que em interacdo com diversas
barreiras podem ter restringida sua participacao plena e efetiva
na escola e na sociedade (BRASIL, 2008).

Apos saber quantos alunos eu atenderia na sala de recursos, minha
professora orientadora mostrou-se muito preocupada pelo alto niumero de
alunos atendidos, e questionou-me, primeiramente através do pbworks de
estagio e, posteriormente, pessoalmente, sobre a necessidade real de alguns
alunos estarem frequentando a referida sala. Confesso que inicialmente n&o
achei necessaria esta preocupacdo, porém comecei a refletir, a ler, a me
questionar também sobre este assunto e a concordar com minha professora
orientadora, quando comentava a necessidade de alguns alunos estarem
frequentando a sala de recursos ou se nao seriam casos para serem resolvidos
na propria sala de aula regular, junto com sua professora e o seu grupo de

colegas.

Quanto aos conhecimentos das peculiaridades do sujeito, néo
me refiro aos seus processos “em si’, pois ele ndo é
reconhecivel fora de seu pertencimento ao grupo social, no
qual encontra negligéncia ou cuidado, sob formas e
intensidades variaveis. Ha muito a investigar desse angulo,
particularmente sobre sujeitos com variados tipos de
deficiéncia mental ou com “transtornos” de desenvolvimento
entre os quais estdo autismo. Faco esse destaque porque, se o
desenvolvimento das funcdes psiquicas superiores implica o
intelecto e o afeto, e depende das relagdes sociais, mostra-se
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muito complexa a tarefa de apontar para condi¢cdes que levem
a superar o deficit, quando este se encontra justamente nas
esferas da cognigao e/ou da sociabilidade (GOES, 2007, p. 6).

Apos todas estas reflexdes, conclui que realmente o lugar de alguns dos
alunos encaminhados para a sala de recursos era na sua sala de aula regular.
Todo esse processo demorou quase que todo o tempo do meu estagio, porém,
depois que conclui meu estagio, continuei atuando na sala de recursos e pude
reavaliar meu trabalho junto a esses alunos. Claro que essa reavaliagdo ndo
depende unicamente de mim, depende também da mudan¢a de mentalidade
em relagdo a inclusdo da diregdo da escola e de minhas colegas, outras

educadoras que também convivem diariamente com esses alunos.

B) O segundo aspecto relevante no meu estagio curricular que, neste
caso, prejudicou minha pratica pedagdgica, foi a montagem do mobiliario
enviado pelo MEC. A entrega do mobiliario na escola ocorreu ainda em marcgo,
porém sua montagem aconteceu somente no final de junho, e mesmo assim,
nao foi montado pela empresa responsavel, mas sim por uma particular, uma
vez que, apods varios contatos, tanto da escola quanto da mantenedora, a
empresa responsavel, que é terceirizada, ndo deu retorno algum para os
orgaos competentes.

O Decreto 6.571/ 2008 no seu artigo 3°, inciso 1° determina que “ As
salas de recursos multifuncionais sdo ambientes dotados de equipamentos,
mobiliarios e materiais didaticos e pedagodgicos para a oferta do atendimento
educacional especializado” (BRASIL, 2008).

Também no Objetivo da Politica Nacional de Educacédo Especial na
Perspectiva da Educacao Inclusiva consta que essa mesma politica orientara
os sistemas de ensino para garantir: “[...] acessibilidade arquiteténica,nos
transportes, nos mobiliarios, nas comunicagdes e informacao; e articulagao
intersetorial na implementacgao das politicas publicas” (BRASIL, 2008)

Em minha situacdo particular, o mobiliario chegou ao seu destino,
somente houve falha na sua montagem, prejudicando meu estagio e a proépria
mobilidade dos alunos atendidos na sala de recursos. Nesse caso, portanto,
nao ocorreu a articulagdo intersetorial para a implementacdo das politicas

publicas.
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C) Um terceiro aspecto relevante foi o da dificuldade de interlocugao
com meus pares na escola, pois como a mantenedora liberou somente 20
horas de trabalho na sala de recursos por educador, na minha opiniao 40 horas
semanais seriam o ideal, mas desenvolvi meu trabalho com o que foi oferecido.
Assim, consequentemente, a interlocugdo com minhas colegas e professoras
da sala de aula dos meus alunos foi muito prejudicada, tendo em vista que
cabe ao professor da sala de recursos “Atuar de forma colaborativa com o
professor da classe comum para a definicdo de estratégias pedagodgicas que
favorecam o acesso do aluno ao curriculo e a sua interagdo no grupo” (ALVES
& GOTTI, 2006, p. 78).

Entdo, de acordo com Alves e Gotti, € uma das atribuicbes do professor
da sala de recursos atuar de forma colaborativa com o professor da classe
comum para a definicdo de atribuigcbes, bem como de melhores estratégias
pedagogicas, com vistas a favorecer o aluno e a sua integragdo com o grupo.

No entanto, durante meu estagio isso nao foi plenamente possivel.

D) Quanto ao quarto aspecto, que diz respeito a minha formacgao inicial e
continuada para atuar na sala de recursos multifuncionais, considero que se eu
tivesse mais informagdes para desenvolver meu trabalho, consequentemente,
meu estagio, teria sido muito melhor. Embora eu tenha realizado alguns cursos
em relacao a esse tema e ter feito leituras, se eu tivesse um preparo maior, o
resultado do estagio teria sido mais positivo, embora em relagdo ao assunto
educacgao especial, considero que terei de estar me atualizando por toda minha
vida profissional.

A mantenedora, em especial a Unidade de Inclusao, realizou formacao
continuada quinzenal com toda as professoras da rede que estavam atuando
na sala de recursos. No entanto, na minha opinido, deixou a desejar na
questado da teoria, na questdo das praticas do dia a dia da sala de recursos,
como por exemplo, certos tipos de formularios a serem preenchidos e que

devem ser padronizados.



CONSIDERAGOES FINAIS

A Educacéao Especial historicamente passou por muitas fases, desde o
isolamento completo de pessoas ditas “anormais” até a conquista de
importantes reivindicagbes, como a inclusdo ser uma opgao de construgao da
sociedade.

No Brasil, a Politica Nacional de Educacgao Especial na Perspectiva da
Educacédo Inclusiva (BRASIL, 2008) garantiu, por meio da lei, importantes
avancgos em relacédo a Educacgao Especial.

A experiéncia tem demonstrado que, quando a lei se antecipa
ao movimento inclusivo, ou seja, quando a proposta inclusiva e
imposta (por forca da lei), dos 6rgaos responsaveis pela
educacdo as escolas regulares, sem ser decorrente de um
extenso debate sobre o tema, a probabilidade é de que tais
escolas se sintam obrigadas a receber os alunos “incluidos” em
suas salas de aula, acabando por ocorrer o que se denomina
inclusdo marginal. Em outras palavras, o aluno com
necessidades educacionais especiais passa a frequentar a sala
comum, mas continua a margem das estratégias pedagodgicas,
desenvolvendo atividades totalmente diferentes do restante da
turma e aquém de suas capacidades. Ou entdo, se ha na
escola o professor de apoio, este acaba por tornar-se uma
espécie de “professor particular” daquele aluno, isentando-se o
professor da sala comum da responsabilidade sobre o mesmo.
Ainda que consideremos o respaldo legal um importante passo
na direcdo da inclusdo, ndo devemos esquecer que ele nio
deve ser visto como um fim em si mesmo (ja que ndo tem
capacidade de mudar as relagbes sociais) mas sim, como um
instrumento na luta pela democracia. O grande passo, no
entanto, sera dado quando a conquista da igualdade de direito
se transformar em igualdade de fato (SOUSA, 2007, p. 21-2).

Creio que a Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva foi amplamente discutida entre os componentes que
estavam elaborando esse documento e também com alguns professores
envolvidos com Educacgao Especial. Contudo, eu, como educadora, somente
tomei conhecimento deste documento claramente, no inicio do ano letivo de
2010, quando iniciou meu estagio curricular e recebi valiosas informagdes da
minha orientadora, professora Gabriela Brabo.

Embora eu tenha me preparado para atuar na sala de recursos como

também para o estagio curricular, foi somente na pratica dos mesmos que senti



30

a necessidade de obter mais teoria sobre o assunto.

Quanto a implantacdo da sala de recursos na minha escola,
juntamente com meu estagio curricular, creio que aprendi muito durante esse
periodo, pois fui em busca de informagdes relevantes para o bom andamento
dos mesmos, e embora tenham havido falhas tanto minhas, quanto da prépria
implantagédo pela mantenedora, creio que somente a partir das duvidas vamos
buscar as respostas, e assim progredimos naquilo que mais gostamos, atuar

na Educacéao Especial.

Se a ideia de inclusdo passa apenas pela adogao de medidas
isoladas, como colocar as criangas com deficiéncia na sala
comum, ou ho mesmo recreio com os outros alunos, eu diria
que a metafora mais adequada a ser empregada seria nao a da
roupa nova em corpo velho, mas a de remendo novo em roupa
velha, como ilustra o préprio Jesus, na Biblia: “Ninguém pde
um remendo de pano novo numa veste velha, porque
arrancaria uma parte da veste, e o rasgao ficaria pior”
(MATEUS, 9, 16-17). Se olharmos por esse prisma,
concluiremos que além de nossas medidas passarem longe
dos principios de uma educacéao para todos, estaremos agindo,
mesmo sem pensar, com crueldade para com as pessoas com
necessidades educacionais especiais, expondo-as ndo so a
praticas pedagodgicas que enfatizam ainda mais a excluséao,
como também fomentamos a permanéncia de estigmas e a
justificativa do fracasso nelas mesmas (SOUSA, 2007, p. 22).

Quando temos duvidas em educagcdo e buscamos as respostas
através da reflexdo, do dialogo, da observagédo, da pesquisa, as duvidas sao de
alguma forma respondidas, ou transformam- se em outras inquietacoes.

Foi o que aconteceu com minha pratica durante o estagio curricular.
Amparada na teoria estudada durante o curso e com as orientagdes recebidas
da minha professora orientadora eu tive minhas inquietagcdes, porém elas eram
refletidas e, se ndo foram solucionadas naquele momento, contribuiram para
meu crescimento como educadora, pois meu estagio estava no término, mas
eu continuei atuando na sala de recursos, uma vez que realizei meu estagio na
minha escola de trabalho.

E continuando a atuar na sala de recursos, embora sem a supervisao
cuidadosa da minha professora orientadora, pude realizar mudangas na minha
atuacao, evidenciando assim meu aprendizado durante o curso e durante a

pratica pedagodgica.
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Por isto é que esta educacdo, em que educadores e
educandos se fazem sujeitos do seu processo, superando o
intelectualismo alienante, superando o autoritarismo do
educador “bancario”, supera também a falsa consciéncia do
mundo.

O mundo, agora, ja nao é algo sobre que se fala com falsas
palavras, mas o mediatizador dos sujeitos da educacado, a
incidéncia da acao transformadora dos homens, de que resulte
a sua humanizagao (FREIRE, 2006, p. 87).

Tal aprendizado significou minha atuagdo durante toda a minha vida
profissional como educadora, e também me prepara para seguir adiante na
minha profissao.

E seguir adiante significa, para mim, acao, estudo, reflexao.

A existéncia, porque humana, ndo pode ser muda, silenciosa,
nem tampouco pode nutrir-se de falsas palavras, mas de
palavras verdadeiras, com que os homens transformam o
mundo. Existir, humanamente, €& pronunciar o mundo, é
modifica-lo. O mundo pronunciado, por sua vez, se volta
problematizado aos sujeitos pronunciantes, a exigir deles novo
pronunciar. Nao é no siléncio que os homens se fazem, mas na
palavra, no trabalho, na agao- reflexdo (FREIRE, 2006, p. 90).



REFERENCIAS

ALVES, Denise de Oliveira & GOTTI, Marlene de Oliveira. Atendimento
Educacional Especializado. concepg¢des, principios e aspectos organizacionais.
Ensaios Pedagdgicos. Brasilia: MEC/SEESP, 2006. p. 268-272.

BRASIL. Casa Civil. Decreto n° 6.571/2008. Dispdoe sobre o atendimento
educacional especializado, regulamenta o paragrafo Unico do art. 60 da Lei n°
9.394, de 20 de dezembro de 1996, e acrescenta dispositivo ao Decreto n® 6.253,

de 13 de novembro de 2007.

. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacido Especial. Politica
Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva.
2008. Disponivel em: < http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/politica.pdf>.

ESTEBAN, Maria Teresa. Encontros e desencontros no cotidiano escolar.
Revista Teias, v. 10, n. 20 — Infancia, Territérios & Temporalidades, 2009.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2006.
. Politica e Educagao: ensaios. 5. ed. Sao Paulo: Cortez, 2001.

GOES, Maria Cecilia Rafael de. Contribuicdes da Abordagem Histérico-
Cultural para a Pesquisa em Educacgao Especial. Terceiro Seminario Nacional
de Pesquisa em Educacao Especial, Mesa 2. Anais... Sdo Paulo, 2007.

SOUSA, Gabriela Maria Brabo. Avaliagao Inicial do Aluno com Deficiéncia
Mental na Perspectiva Inclusiva. Dissertagdo de Mestrado. Programa de Pos-
Graduacgao em Educacgao da Faculdade de Educacao da Universidade Federal
do Rio Grande do Sul — FACED/UFRGS. Porto Alegre: UFRGS, 2007.

SOUZA, Solange Jobim & KRAMER, Sonia. O Debate Piaget/Vygotsky e as
Politicas Educacionais. Cadernos de Pesquisa, Sdo Paulo, n. 77, pp. 69-80,
maio 1991.

VYGOTSKY, L. S. A Formagao Social da Mente. S&o Paulo: Martins Fontes,
2010.



