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Essencial para a categoria de intelectual transformador é a necessidade de
tornar o pedagogico mais politico e politico mais pedagdgico. Tornar o
pedagdgico mais politico e significa inserir a escolarizagdo diretamente na
esfera politica, argumentando-se que as escolas representam tanto um
esfor¢o para definir-se o significado quanto uma luta em torno das relagdes
de poder. Dentro dessa perspectiva a reflexdo e as agdes criticas tornam-se
parte do projeto social fundamental ja auxiliaram os estudantes a
desenvolverem uma fé profunda e duradoura na luta para superar injusticas
econdmicas politicas e sociais, e humanizarem-se ainda mais como parte
desta luta. [...] Tornar politico mais pedagdégico significa utilizar formas de
pedagogia que incorporei interesses politicos que tenham natureza
emancipadora; isto €, utilizar forma de pedagogia que tratem os estudantes
como agentes criticos; tornar o conhecimento problematico; utilizar o dialogo
critico e afirmativo; e argumentar em prol de um mundo qualitativamente
melhor para todas as pessoas. (GIROUX, 1997, p. 163)
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RESUMO

“‘Quais as experiéncias didaticas criticas compartilhadas da cultura escola de uma
escola municipal de Gravatai/RS?” foi o problema de pesquisa que essa Tese de
Doutorado se debrucou a responder adotando como marco tedrico para a discussao
a Pedagogia Critica. Reconhecendo a instituicdo escolar a partir de um contexto de
disputas e interesses, a op¢ao tedrica-metodoldgica escolhida foi a de uma etnografia,
sendo o estudo de campo realizado ao longo de todo o ano letivo de 2023. Como
achados, a etnografia permitiu a interpretacdo de uma “didatica instrumental” e uma
“didatica critica” convivendo no cotidiano das aulas de Educacéo Fisica da escola
investigada. Deste modo, se por um lado foi possivel reconhecer o professor,
desamparado e esgotado por suas tantas demandas, acolhendo sem maiores
capacidades de resisténcia a perversidade da gestdo neoliberal, individualizando o
professor como um executor de uma didatica mecéanica, alicercada no direcionamento
pouco dialégico de materiais didaticos. Foi possivel, também, refletir criticamente
sobre a formacéao politica do professor incidindo sobre seu potencial transformador,
residindo nessa criticidade entendida com exercicio o ponto-chave para o
enfrentamento dos avancos neoliberais sobre a escola. Cotejando sobre essas
didaticas, a ameaca da extincdo da experiéncia politico-didatica critica parece saltar
os olhos a partir dos achados da etnografia, bem como da interpretacédo simbdlica dos
diarios de campo e entrevistas. A tese aqui apresentada nao sugere a descrenca e
desesperanca ao olhar a instituicdo social escola, mas propde um alerta fruto da
empiria e o esforco de interpretacdo expondo elementos da opressdo da didatica
mecanica para a critica da didatica de resisténcia.

Palavras-chave: Didatica; Educacéao Fisica escolar; Pedagogia Critica; Etnografia.



ABSTRACT

“What are the shared critical didactic experiences of the school culture of a municipal
school in Gravatai/RS?” was the research problem that this Doctoral Thesis set out to
answer, adopting Critical Pedagogy as the theoretical framework for the discussion.
Recognizing the school institution from a context of disputes and interests, the
theoretical-methodological option chosen was that of an ethnography, and the field
study was carried out throughout the 2023 school year. As findings, the ethnography
allowed the interpretation of an “instrumental didactic’ and a “critical didactic”
coexisting in the daily life of Physical Education classes at the school investigated.
Thus, on the one hand, it was possible to recognize the teacher, helpless and
exhausted by his many demands, accepting the perversity of neoliberal management
without greater capacity for resistance, individualizing the teacher as an executor of a
mechanical didactic, based on the little dialogical direction of didactic materials. It was
also possible to critically reflect on the political training of teachers, which has an
impact on their transformative potential. This criticality, understood as an exercise, is
the key to confronting the neoliberal advances in schools. Looking at these didactics,
the threat of the extinction of the critical political-didactic experience seems to stand
out from the findings of ethnography, as well as from the symbolic interpretation of field
diaries and interviews. The thesis presented here does not suggest disbelief or
hopelessness when looking at the social institution of school, but it does propose a
warning resulting from empiricism and the effort of interpretation exposing elements of
the oppression of mechanical didactics for the critique of didactics of resistance.

Keywords: Didactics; School Physical Education; Critical Pedagogy; Ethnography.



RESUMEN

“¢ Cudles son las experiencias didacticas criticas compartidas de la cultura escolar de
una escuela municipal de Gravatai/RS?” fue el problema de investigacion que esta
Tesis Doctoral se propuso responder, adoptando la Pedagogia Critica como marco
tedrico para la discusion. Reconociendo la institucion escolar a partir de un contexto
de disputas e intereses, la opcion tedrico-metodoldgica elegida fue la etnografia, y el
estudio de campo se realizé a lo largo del afio escolar 2023. Como hallazgos, la
etnografia permitio interpretar una “didactica instrumental’ y una “didactica critica”
coexistiendo en el cotidiano de las clases de Educacion Fisica en la escuela
investigada. Asi, por un lado, fue posible reconocer al profesor impotente y agotado
por sus multiples exigencias, aceptando la perversidad de la gestién neoliberal sin
mayor capacidad de resistencia, individualizando al profesor como ejecutor de una
didactica mecanica, basada en la falta de didlogo con los materiales didacticos.
También fue posible reflexionar criticamente sobre la formacion politica del
profesorado, que incide en su potencial transformador. Esta criticidad, entendida como
ejercicio, es la clave para hacer frente a los avances neoliberales en la escuela.
Mirando estas didacticas, la amenaza de la extincion de la experiencia politico-
didactica critica parece sobresalir de los hallazgos de la etnografia, asi como de la
interpretacion simbolica de los diarios de campo y de las entrevistas. La tesis aqui
presentada no sugiere incredulidad o desesperanza al mirar la institucion social de la
escuela, sino que propone una advertencia resultante del empirismo y del esfuerzo de
interpretacion exponiendo elementos de la opresion de las didacticas mecanicas para
criticar las didacticas de resistencia.

Palabras clave: Didactica; Educacion Fisica Escolar; Pedagogia Critica; Etnografia.
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1 APRESENTACAO

Entendendo a possibilidade artesanal e singular envolvida com pesquisas de
cunho qualitativo, escolho iniciar essa Tese de Doutorado apresentando um breve
percurso do sujeito que o idealiza. Assim, de modo a narrar minha formacéao
académica e profissional, opto por rememorar cronologicamente a construcdo da
trajetoria pessoal e profissional que me trouxe até aqui. Vejo nesse esforco a
possibilidade de assegurar legitimidade e identidade para as opcdes tedrico-
metodoldgicas e escolhas critico-argumentativas que sustentam a tese que aqui
defendo.

De modo inicial, importante destacar que esse estudo decorre de minha prépria
trajetdria enquanto professor de Educacéao Fisica escolar. Isso passa por reconhecer
o movimento de reflexdo permanentemente sobre o processo de ensino-
aprendizagem como uma acao organica da qual professores e professoras deveriam
lancar mado uma vez que voltem a aspiracdo de sentido e significado para suas
praticas educativas na escola. E, por certo, isso passa pelo exame critico da gama de
fatores e interferéncias que incidem sobre a acéo de professores e professoras até
sua efetivacéao.

Minha aproximacdo com a formacdo em Educacado Fisica comeca em 2004,
quando ingresso no curso de Licenciatura Plena a Pontificia Universidade Catdlica do
Rio Grande do Sul (PUCRS) e que encerro no ano de 2009. Em se tratando do tripé
ensino, pesquisa e extensdo, na PUCRS fui integrante do Grupo de Pesquisa em
Estudos Olimpicos (GPEO/PUCRS) durante os anos de 2011 a 2013, me
aproximando de estudos quantitativos voltados a implementacdo de programas de
Educacdo Olimpica em escolas e projetos sociais. E € uma caracteristica que
identifico e minha formacgdo inicial: uma sustentacdo pautada pela logica da
esportivizagao e do rendimento.

Foi também ainda durante os primeiros semestres da graduacdo que me
aproximei do contexto escolar ao atuar por pouco mais de dois anos em estagio néo-
obrigatério em que académicos lecionavam de Educacdo Fisica para turmas dos Anos
Iniciais e Escolas de Educacao Infantil na Prefeitura Municipal de Gravatai, cidade
onde resido. Além do planejamento e implementacdo do projeto de estagio,
participacdo em conselhos de classe e saidas de campo, participei durante esse
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periodo de cursos e oficinas formativas, eventos comemorativos, planejamento de
projetos de férias, dentre outros.

Reconheco nessa experiéncia uma primeira aproximacao concreta sobre o
fazer cotidiano de um professor, evidentemente, ainda fortemente marcado por uma
formacdo académica instrumentalizada e reprodutivista centrada no movimento,
heranca da formacéo inicial. E, mais do que isso, é de onde vejo surgir o
reconhecimento da criticidade como um movimento imprescindivel para fazer docente.

Logo apods a concluséo da etapa inicial de formacdo em nivel superior, cursei
entre 2010 e 2011 no Curso de Especializacdo em Motricidade Infantil na
Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Identifico nesse movimento a intencao
de me aproximar da UFRGS, reconhecendo toda sua relevancia académico-cientifica,
bem como garantir continuidade na progresséo da trilha até o stricto senso. Ou seja,
se de um lado uma formag¢do mecanizada e tecnicista da pratica pedagogica era
bastante relevante na minha consolidacdo enquanto professor, por outro lado, me
inquietava a proposi¢cao de uma aula puramente instrumental.

Ao mesmo tempo, nesse periodo lecionei em uma instituicdo privada de
educacao basica no municipio de Gravatai durante os anos de 2011 a 2016. Esta foi
a escola em que conclui minha formacgéo basica no ano de 2000 e onde me tornei
colega de muitos professores/as que tive durante minha escolarizacdo. Localizo nesse
periodo um maior anseio por olhar para minha propria pratica educativa, bem como
um viés mais critico para as reflexdes produzidas em aulas com turmas de Anos Finais
do Ensino Fundamental, embora ainda sem um direcionamento muito bem
consolidado das bases teoricas que compunham minha acdo docente. A logica do
esporte ainda era muito presente nas minhas praticas educativas.

Em continuidade a essa linha do tempo, no ano de 2013 fui aprovado na
selecdo para uma vaga ao Mestrado Académico do Programa de Pds-Graduagdo em
Ciéncias do Movimento Humano da Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(PPGCMH/UFRGS). Finalizei o Mestrado no ano de 2015 onde apresentei a
dissertacao intitulada “Violéncias na escola: uma etnografia em duas escolas da rede
municipal de ensino de Gravatai”. Construida a partir de uma investigacédo de natureza
qualitativa, a producdo estabeleceu a opcéo pela etnografia para compreender a
relacdo das comunidades escolares de duas instituicdes de ensino da rede municipal

de Gravatai com as violéncias.
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A interpretacdo dos elementos e informacdes obtidos a partir do trabalho de
campo evidenciou os aspectos relacionados ao trafico de drogas e desfavorecimento
social como principais impactantes das violéncias com as quais ambas as escolas
convivem em seu cotidiano. Levando em consideracdo os achados oriundos da
investigacdo, apontei as manifestacdes das violéncias de ordem simbdlica como
representacdo mais significativa das interferéncias do agravamento vivenciado pelos
docentes e comunidades nas escolas pesquisadas. Interpretei, ainda, que o0s
professores/as e equipes diretivas reconheciam no refor¢co da relagéo escola-aluno-
familia uma alternativa para minimizar as interferéncias dos fatores de violéncia
compartilhados nos cenéarios onde as escolas estavam localizadas, embora a
repercussdo no acumulo de funcdes destinadas e/ou assumidas pelas escolas e
coletivo de professores.

Ainda em relacdo ao quesito académico, foi também durante o periodo do
Mestrado que passei a ser membro do Grupo de Pesquisa Didatica e Metodologia do
Ensino da Educacéo Fisica (DIMEEF), sem duvida, fator que destaco como potente
influéncia qualitativa na minha formacgéo académica, profissional e também humana.
Reunindo professores/as de diferentes redes e niveis de ensino, o foco dos estudos
do grupo se localiza em investigacdes com o trato da didatica e da metodologia de
ensino no ambito da formacdo de professores/as e da préatica pedagodgica em
Educacdo Fisica escolar. Reconheco, neste momento, o amadurece em um
movimento de esclarecimento sobre o fazer cotidiano do professor.

Nos anos que se sucedem, atuou em outras instituicbes na rede privada de
ensino do Rio Grande do Sul, ao passo que inquietacdes sobre a minha propria
pratica, bem como sobre aprender com outros colegas professores e professoras de
Educacgdo Fisica move o meu interesse da continuidade na formagdo académica.
Essa motivacdo ganha consolidagdo com o marcante periodo envolvendo o
alastramento da pandemia do COVID-19.

Ao experimentar o dificil cenario de aulas remotas, as angustias quanto as
possibilidades de um novo fazer didatico, bem como as recorrentes disputas de
interesses envolvidas com cada rede de ensino (no meu caso, na rede privada) e as
incertezas sobre a segurancga para o retorno presencial das atividades escolares.
Lives, gravacdo de videoaulas, atuacdo no cenario remoto e presencial

simultaneamente, adocédo de plataformas digitais foram algumas das experiéncias das
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quais também me defrontei ao longo dos anos de 2020 e 2021. Surge dai 0 meu objeto
de estudo: a didatica do professor de Educacao Fisica.

Em novembro de 2021 e j4 atuando presencialmente na escola ha quase 1 ano
(relembro: na rede privada, as aulas retornaram em outubro de 2020 sob um cendério
de muita pressdo politica e de parte da sociedade que defendia esse retorno
apressado e incerto), precisei me afastar por 14 dias das atividades escolares ao
contrair o coronavirus. Embora a necessidade de tratamento medicamentoso,
felizmente ndo tive maiores repercussées a minha saude. Contudo, pensando na
minha atuacdo na rede privada de ensino, foi um periodo de ansiedade quanto a
manutencdo do meu vinculo empregaticio contrastando com a perspectiva de
protecdo da saude (minha e da minha familia).

Dito isso, ao passo que venho percorrendo essa trilha académico-profissional
até o momento, compreendo que diferentes inquietacbes me levam a consolidar o
interesse em melhor compreender os meandros e as sutilezas envolvidas com o
campo da Educagéao, sobretudo a escolarizada. Assim, reconhe¢o que 0 movimento
de buscar continuidade na trajetéria académica e profissional é algo planejado e
articulado desde o ingresso na Graduacdo, embora 0s interesses, motivacdes e
direcionamentos tenham se consolidado ao longo desse percurso ainda em
construgdo permanente.

Essa intencdo por uma melhor qualificacdo incide, também, no proprio
interesse em um posicionamento politico com vistas a defesa de uma educacao mais
justa para todos, sobretudo os grupos marginalizados e excluidos. Para além disso,
investigar praticas educativas junto do professorado de Educacdo Fisica esta
diretamente conectado a minha prépria constituicdo enquanto professor, em uma clara
alusdo a impossibilidade da dicotomia homem e profissional. Ou seja, ndo entendo
gue seja possivel separar meu posicionamento politico enquanto cidaddo da minha
atuacao profissional enquanto professor.

E é também do emaranhado destas constru¢cdes temporais e atemporais
brevemente narradas que identifico elementos que incidem na consolidacédo desta
Tese de Doutorado. De modo sintetizado, interpretar junto de professores de
Educacéo Fisica a consolidagdo de suas didaticas é cerne da investigacdo que aqui
propus. Refletir permanentemente sobre o processo de ensino € algo que o professor
deve estabelecer enquanto rotina a fim de buscar garantir sentido e significado para

suas praticas educativas.
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Entdo, destas relacdes delineadas até aqui surgiu o problema de pesquisa que
guiou essa investigacao: quais as experiéncias didaticas criticas compartilhadas
da cultura escola de uma escola municipal de Gravatai?

Ao mesmo tempo, é desse emaranhado de relagbes que sustento o objetivo
geral: compreender como o0s professores e professoras constroem e
compartilham a didatica para o ensino da Educacdo Fisica em uma escola
municipal de Gravatai.

Como objetivos especificos, defini: compreender a concepc¢édo da didéatica
para os professores/as de Educacéao Fisica de escola publica municipal de Gravatai;
compreender a construcao tedrica e a materializacdo da pratica educativa nas aulas
de Educacédo Fisica na escola investigada; descrever as praticas pedagdgicas de
professores/as de Educacédo Fisica em uma escola publica municipal de Gravatai;
apresentar uma discusséao teorica aprofundada e atualizada sobre as didaticas da
Educacéo Fisica numa perspectiva da Pedagogia Critica.

Portanto, a construcdo desta investigagdo surge, em um primeiro plano, do
movimento de buscar revisitar minha pratica cotejando-a com outros colegas também
professores/as de Educacéo Fisica a fim de demarcar o posicionamento politico que
me sustenta. Tenho para mim, que é no marco tedrico da Pedagogia Critica que
sustenta a minha pratica educativa.

Acrescento a essa motivacdo, o reconhecimento do movimento solitario
instaurado por professores/as de diferentes redes com o desenrolar das aulas
ocorridas de maneira ao longo do ano de 2020 e parte de 2021, bem como no
conturbado retorno a presencialidade, ressalvada as diferencas entre redes de ensino
repercutindo, invariavelmente no cotidiano de professores e professoras nos anos que
sucedem.

Eis, portanto, que anuncio que novos ajustes didaticos estdo sendo produzidos
na atribulada rotina escolar e que, assim, me levam a apontar a investigagcao da
didatica da Educacéo Fisica escolar como objeto do estudo que apresento aqui. E foi
na interpretacdo de alternativas e escolhas implementadas por professores e
professoras de Educacao Fisica sobre objetivos, conteudos, escolhas metodoldgicas,
meios e condi¢des relacionadas com o processo de ensino-aprendizagem desde o
“chao da escola” que essa etnografia se fez consolidada.

Nesse sentido, procuro esclarecer que compreendo a didatica para além da

dimensao técnica, mas envolvida também com as perspectivas humana, politica e
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social relacionadas aos atos de ensinar e aprender. Nao é possivel fazer educacéo

com neutralidade politica.
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2. MARCO TEORICO

A construcdo do marco tedrico que sustenta essa Tese de Doutorado esté
organizada da seguinte maneira: uma proposta de analisar a instituicdo escolar a partir
de um contexto de mudancas nas suas funcbes sociais tomando como marcador
também a pandemia do COVID-19 (sec¢édo 2.1), momento em que essa investigacdo
inicia (2020).

Na sequéncia, apresento a Pedagogia Critica como marco teorico para
interpretar o fenbmeno que essa Tese se propde investigar (secédo 2.2), associando
um resgate e aproximacdao inicial sobre a didatica, o objeto de estudo dessa Tese
(secéo 2.3).

Como esse relatério que contempla os 4 anos de formacédo de um trabalho
académico, busco localizar a didatica na e da Educacédo Fisica escolar com a
apresentacdo de um processo de busca em base de dados (SciELO e Capes) e
periddicos nacionais a partir de um estudo de revisdo (secao 2.4.).

Por fim, focalizando no esforco de aproximar a discussédo entre a Pedagogia

Critica e a Educacéao Fisica escolar critica (secéo 2.5).

2.1 O DESLOCAMENTO DAS FUNCOES DA ESCOLA DESDE O CONTEXTO DE
UMA PANDEMIA: UMA BREVE ANALISE DE CONJUNTURA

De modo inicial, reforco que esse estudo emerge do interesse permanente em
refletir sobre a pratica docente uma vez que também sou professor de escola. Explico
essa afirmacao ao sugerir que o compromisso rotineiro de revisitar os elementos que
incidem sobre o0 processo de ensino € algo que o professor ndo pode se furtar de
analisar a fim de garantir sentido e significado para suas praticas educativas.

Assim, em um movimento de aproximacgao e contextualizacdo do fendémeno de
estudo, justifico a necessidade de uma investigacéo consistente e aprofundada acerca
do processo de construcdo da didatica de professores e professoras de Educacao
Fisica com vistas a melhor compreender as influéncias, alternativas e caminhos
adotados até a efetivacdo do seu fazer docente. Incluo, para tanto, o necessario
reconhecimento de projetos de governo e politicas publicas que pouco cedem espaco
para as singularidades das culturas escolares. Destas ponderagdes preliminares,

sugiro que continuamente novos ajustes didaticos estdo sendo forjados no interior das
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escolas para o ensino dos componentes curriculares, sobretudo se lancada luz ao
periodo de uma pandemia que desencadeou mudancas significativas na rotina escolar
e que, por certo, repercute até hoje no cotidiano das instituicdes de ensino.

Reitero que ao escolher estudar a construcao da didatica de professores/as de
Educacao Fisica através de uma pesquisa de Doutorado, me comprometi a exigéncia
do aprofundamento, criticidade e rigor teérico-metodoldgico que buscou a construcéo
de um estudo dessa natureza. Para isso, sugeri examinar minuciosamente as
concepcdes, alternativas e escolhas que os professores/as de Educacdo Fisica
alicercam para 0s ajustes e construcao de suas didaticas.

Nesse sentido, cabe destacar que o ano de 2020 serve como importante
marcador para a escrituracdo de possiveis novos ajustes didaticos relacionados com
0 ensino da Educacao Fisica escolar, haja vista a pandemia da COVID-19 que
instaurou as pressas e sem o devido dialogo coletivo o processo de ensino remoto em
todo territorio brasileiro. De um momento para outro, aulas presenciais ocorridas no
interior das escolas passaram a ser apresentadas em lives, através de postagens em
plataformas digitais, em grupos e féruns de internet, em chats de aplicativos virtuais.

Invariavelmente, por certo, que a Educacdo Fisica precisou encontrar meios
para se legitimar ao sair das salas de aula, patios e quadras de esportes e passar para
o outro lado da tela de computadores, celulares e dispositivos moéveis, sobretudo se
considerada a racionalidade técnico-instrumental que persiste em vigorar no
componente curricular e no reducionismo do “fazer movimento” como representacao
de sua existéncia no curriculo escolar.

Recorrendo a Machado et. al. (2020), o desafio pelo ineditismo das relacdes
estabelecidas desde um periodo pandémico e que culminou no afastamento das aulas
presenciais em escolas seria contemplar o planejamento a partir de uma perspectiva
coletiva, participativa e solidaria, artesanalmente gestada entre professores/as,
estudantes e familias.

Com a intencdo de reconhecer o posicionamento assumido pela Educacao
Fisica a partir de um estudo exploratorio com 43 professores/as de diferentes redes e
niveis de ensino do Rio Grande do Sul, Machado et. al. (2020) explicitaram as
dificuldades envolvidas com a intensificacdo da utilizagcdo das tecnologias da
informacdao, a valorizagdo dos saberes corporais em detrimento de outros saberes e

a falta de interacéo na relacéo aluno-professor.



22

E um periodo emergencial, de pandemia, em que € preciso sobreviver. N&o
h& uma transformagdo da escola, nem da Educagdo Fisica Escolar nem
adaptacdo ou reinvencdo. Estdo sendo vividas outras praticas. E, nessa
medida, o curriculo também é outro. Os efeitos nos sujeitos e nas instituicoes
também sera outro. (MACHADO et. al., 2020. p. 13)

Coube entdo aos professores/as nas suas mais diferentes redes construirem
artesanalmente alternativas para suas praticas educativas, ndo se deixando de
considerar, contudo, a auséncia de orientacfes e de dialogos coletivos para que essa
solucéo emergencial fosse construida. E também desta construcéo cotidiana, manual,
caseira e solitaria, que sugiro a necessidade de interpretar possiveis ajustes para o
ensino da Educacao Fisica, portanto, elemento que serviu também de incremento
para a justificar a proposicdo desse dessa investigacao.

Saliento que o enfoque desse estudo esta localizado na didatica e na
intepretacdo do processo de ensina-aprendizagem da Educac&o Fisica escolar. E
esse 0 objeto central dessa Tese de Doutorado. Desta maneira, pretendo que essa
adocdo supere uma eventual superficialidade voltada apenas para a técnica do
processo de ensino expressa no “‘como fazer” e se constitua como alternativa que
reflita criticamente a educagdo e, especificamente, o processo de ensino-
aprendizagem através da articulagao do “para que” e “por que”.

Ou seja, foi estudando junto dos professores e professoras de Educacéao Fisica
0S percursos, alternativas e ajustes estabelecidos até a materializacdo de suas
praticas educativas que essa etnografia se consolidou. E, justamente a partir do
exercicio de aprofundamento e continuidade de um estudo de campo de um ano
(2023), que foi possivel interpretar como o0s objetivos, conteudos, escolhas
metodoldgicas, meios e condi¢cbes se fazem interligadas a partir da didatica. Sobre
esse aspecto, recorro a Nogueira, Maldonado e Silva (2020, p. 3) quando apontam:

Questodes do tipo: “Como ensinar?”, “O que fazer nos dias de chuva?”, “Como
lidar com a indisciplina dos alunos?”, “Como avaliar?”, sao constantes. [...]. A
esse respeito, entendemos que o0 “como ensinar” se traduz em métodos de
ensino utilizados pelos professores e representam suas a¢des didaticas para
a obtencéo de seus objetivos de trabalho docente.

Esta breve analise de conjuntura tomando como marco temporal a pandemia
do COVID-19 e o estabelecimento do afastamento e posterior retorno das atividades
presenciais em instituicbes de ensino desvela, mais uma vez, a auséncia dialogica

entre gestores de governos federal, regionais, municipais e os atores escolares.
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Afirmo isso, visto a constatacdo da mercantilizacao das ferramentas de comunicacéo
firmadas a partir das relacbes entre parceiros econémicos contrastando com a
auséncia de um processo de escuta e construgdo coletiva com professores/as,
estudantes e familias para o estabelecimento das aulas e atividades remotas, bem
como no retorno das atividades a partir de protocolos de seguranca que muitas vezes
nao sairam do papel.

Desde meados de margco de 2020, entre os movimentos de afastamento e
retorno ao seu ambiente, as escolas (e por certo 0s sujeitos direta ou indiretamente
relacionados com ela) sdo alvo de disputas entre interesses politicos e as diretrizes
preconizadas pelos diferentes 6rgdos de governos, bem como dos interesses
econdmicos que regem 0s ordenamentos que repercutem nas redes publicas e
privadas de ensino. A mercantilizacdo da educacdo escolarizada € uma realidade
cada vez mais nua e concreta.

Com isso, presumi necessario se atentar também para um possivel
deslocamento da opinido publica acerca das atribuicdes designadas as escolas e aos
professores e professoras. Ou seja, incluir na discussao que estabelecida com essa
Tese as tensdes e relacbes ocorridas e intercambiadas entre a opinido publica, a
cultura de mercantilizacédo da educacéo, as culturas escolares e, de modo especifico,
a cultura corporal de movimento.

Destaco, nesse sentido, o esfor¢o de produc¢des buscaram iluminar as reflexdes
e narrativas produzidas por professores/as de Educacéo Fisica atuantes em diferentes
niveis de ensino. Para além de interpretacbes fatalistas, “0 acompanhamento das
praticas dos docentes de Educacdo Fisica no ano de 2020 mostra muitos
deslocamentos em relacdo a docéncia na Educacéo Fisica escolar” (MACHADO;
FONSECA, 2021, p. 6), aspecto que denota a importancia de analisar a fundo a
artesania das praticas educativas.

Recorrendo as autoras, ao se atestar que “deslocamentos que a Educacédo
Fisica escolar sofreu no ensino remoto, se diferenciando, sobremaneira, de praticas
precedentes” (MACHADO; FONSECA, 2021, p. 11), presumo prioritario que
possamos, justamente, interpretar os possiveis e provaveis reflexos deste novo
ordenamento das préticas, rotinas e curriculos escolares envolvidos com a Educacéo

Fisica. Recorrendo a Goularte e Bossle (2020, p. 77):
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Nesse sentido, para nés, tanto o conhecimento da Educacéo Fisica escolar,
guanto sua didatica parece estar no centro de um upgrade necessario ao
presente e ao futuro, mas obviamente, sempre implicados pela histéria ndo
linear e ndo pautada a verséo oficial. O ensinar (e aprender) Educagéo Fisica
em tempos de ensino remoto é possivel de ser melhor compreendido se nos
Sujeitarmos escutar a riqueza das narrativas quando manifestadas de dentro
de escolas (ou dos lares dos professores), da dindmica viva e em constante
transformacédo da educacéo e dos curriculos.

A partir deste arcabougo preliminar e situacional sobre o alastramento da
doenca respiratéria aguda causada pelo coronavirus SARS-CoV-2 (ou COVID-19)
vinculada como porta de acesso para acesso ao ensino remoto e, possivelmente, a
configuracdo de novas formas de ensinar e aprender a partir destas significativas
mudancas, me parece justificada a opcéo de estabelecer discusséo a partir de uma
andlise da Educacao reconhecida como ndo neutra e nem afastada da conjuntura de

poder, histéria e contexto social.

O valor do pensamento em educacado consiste mais em servir de instrumento
para deliberacdo constante em que toda a acdo pedagodgica deveria apoiar-
se, desde as opcdes sobre estratégias de politica educativa para todo o
sistema escolar até as decisfes praticas que, em determinados momentos,
os professores/as tomam em suas aulas ou nas escolas. (PEREZ GOMEZ,
1998, p. 10).

Refletir os processos envolvidos desde a implementacao de politicas no campo
da Educacédo até, em ultima andlise, a materializacdo de aulas ocorridas no cotidiano
das escolas € aspecto fundamental para analisarmos a participacao de professores/as
e alunos nos processos de ensino-aprendizagem. E, aos nos debrucarmos para esse
tipo de analise, ampliam-se as possibilidades de reconhecermos o0s problemas e
desafios aos quais as escolas e seus atores estdo implicados; reconhecermos a
particularidades dos contextos escolares; interpretarmos as possibilidades de
resisténcia, bem como a valorizacdo de praticas que jA& podem (e devem) estar
ocorrendo.

Alinho a essa perspectiva o entendimento de que, em diferentes momentos
historicos desde sua consolidacdo, a escola enquanto instituicAo social acaba
assumindo ou sendo delegada a ela fun¢des sociais distintas. Embora existam outras
instituicbes que também acabam cumprindo fun¢ées sociais no percurso de vida dos
sujeitos (familia, igreja, trabalho, Estado, dentre outras), parece que a escola

desempenha papel especializado em tal funcdo. Para Pérez Gomez (1998, p.14):
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A escola, por seus conteldos, por suas formas e por seus sistemas de
organizacao, introduz nos alunos/as, paulatina, mas progressivamente, as
ideias, 0s conhecimentos, as concepc¢les, as disposi¢cdes e os modos de
conduta que a sociedade adulta requer. Dessa forma, contribui decisivamente
para a interiorizacdo das ideias, dos valores e das normas da comunidade,
de maneira que mediante este processo de socializacdo prolongado a
sociedade industrial possa substituir os mecanismos de controle externo da
conduta por disposicdes mais ou menos aceitas de autocontrole.

Para além de me deter nesta analise ja amplamente debatida, ha de se indagar
as razoes que levam alguns acordos sociais serem legitimados e reconhecidos pela
cultura dominante e outros ndo. Contudo, esse embate pela hegemonia sobre as
representacdes e significados culturais ndo ocorre sem a producdo de resisténcia
contra préticas sociais dominantes. E, evidentemente, a escola € um local de

tensionamentos desta ordem.

Este é o motivo pelo qual as escolas podem ser caracterizadas como sitios
de transacdes, trocas e luta entre grupos subordinados e ideologia
dominante. Existe uma autonomia relativa dentro das escolas que permite
gue formas de resisténcia emerjam e quebrem a coesividade da hegemonia.
Os professores discutem a respeito de que livros e praticas disciplinares usar,
e a respeito dos objetivos de determinados cursos e programas. (MCLAREN,
1997, p. 208)

Empenhados no sentido de reconstruir o ensino escolarizado pautado pela
equidade, a organizacdo e sistematizacdo dos rumos que os curriculos escolares,
bem como das praticas educativas ocorridas em seus contextos deve permitir uma
transformacdo dos modos rotineiros dos processos de ensino-aprendizagem. Para
Pérez Gémez (1998, p. 9), “sem compreender o que se faz, a pratica pedagogica é
mera reproducado de habitos existentes, ou respostas que os docentes devem fornecer
das demandas e ordens externas’. Mais uma vez: ndo h& possibilidade de
neutralidade na pratica educativa. E a relagéo criticidade/acriticidade é ponto fulcral
dessa investigacao.

Desse movimento dialético entre a recepcao de orientacdes recebidas pelos
documentos oficiais, politicas escolares das redes de ensino, demandas cotidianas,
bem como da interpretacdo e adaptacéo destes e de outros elementos manifestados
em suas praticas educativas que antevi a construcao das didaticas dos professores e
professoras de Educacéo Fisica, cerne do estudo aqui apresentado.

Portanto, é desde a interpretacdo simbolica da cultura compartilhada de

professores que busquei interpretar como a didatica para o ensino da Educacéo Fisica
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se materializa na singularidade desde uma escola publica municipal de Gravatai/RS.

Apoio essa compreensao recorrendo a Santomé (2013, p. 227) quando afirma:

As instituicbes escolares sdo um elemento a mais na producéo e reproducdo
de discursos discriminatérios; mas, na medida em que estes institutos tém o
encargo social de educar, eles podem e devem desempenhar um papel muito
mais ativo como espaco de resisténcia e denuncia dos discursos e das
praticas que continuam a legitimar a marginalizagdo no mundo de hoje e, em
particular, dentro de seus muros.

Para Libaneo (1994, p. 18), “o processo educativo, onde quer que se dé, é
sempre contextualizado social e politicamente; hd uma subordinacéo a sociedade que
Ihe faz exigéncias, determina objetivos e lhe prové condi¢des e meios de agao”.
Recorrendo a Mclaren (1997), compreendo o conhecimento como socialmente
construido e fruto de um acordo entre os sujeitos que vivem determinadas relactes
sociais e em conjunturas particulares. Embora ancorados em perspectivas teéricas
distintas, me valho destas ponderacdes para apontar a necessidade do
reconhecimento de uma constante disputa de poder pela hegemonia dos
conhecimentos, saberes e disponibilizagdo dos mesmos aos sujeitos que se vinculam
a escola.

Deste panorama, algumas duvidas me parecem pertinentes: mas e qual o grau
de participacdo da escola no processo de reproducdo social? Quais espacgos para
producado de resisténcia aos tentaculos de cultura hegemonica que define os papéis
sociais que cabem aos sujeitos que acessam a escola? Ou ainda, como a
mercantilizacdo da educac¢éo ganha tracos explicitos nas rotinas escolares?

Novamente amparado pela Pedagogia Critica, quero provocar com esses
guestionamentos que ha de se evitar a ingénua perspectiva redentora da escola para
a solucdo das desigualdades sociais. Ou seja, lancar analise sobre a escola a partir
do desvelar de mecanismos de imposicao ideoldgicas dominantes, percebendo a
sutileza de um discurso que sugere a igualdade de oportunidades para todos o0s
estudantes em uma sociedade que €, predominantemente, discriminatéria,
competitiva e desigual.

N&o a toa, repercute na escola a logica de mercado e a perspectiva de uma
l6gica de mercado no funcionamento das instituicbes escolares, reforcando a
necessidade de atencdo para os reflexos das politicas e reformas educacionais, a

construcdo de narrativas que sugerem oportunidades e direitos iguais para todos 0s
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estudantes sem considerar os aspectos econdmicos e sociais, bem como aos
significados e a propria pratica em educacdo (BALL, 2014).

Ao buscar a transformacao do conhecimento em produto, o mercado passa a
regular as relagdes sociais remetendo aos sujeitos que com ele se relacionam o mero
papel de consumidores. E consumo, como bem sabemos, esté intimamente associado
a capacidade de comprarmos (ou nado) os “produtos” oferecidos por esse viés
mercadoldgico que regula, ao fim e ao cabo, as relagbes e posicbes sociais de cada
sujeito.

Ou seja, fundamentado nessa logica neoliberal, € esperado que o consumidor
possa usufruir apenas dos produtos que seu potencial de compra permite. Sob o
pretexto de “melhoria” na Educacéao, escolhas sao feitas para aqueles que se colocam
a margem de uma relacao justa de compra e venda. A oferta dos produtos é livre, a
capacidade de adquiri-los, néo.

Com isso, identificar e interpretar os motivos pelos quais certos valores, ritos
ou préticas sociais se sobrepbem a outras é necessario a fim de melhor
compreendermos os meandros e sutilezas envolvidas com a construgdo social do
conhecimento. “Estes conhecimentos servem aos interesses de quem? Quem é
excluido como resultado? Quem é marginalizado” (MCLAREN, 1997, p. 203) sao
alguns dos questionamentos que também antevejo respondendo a partir do que sugiro
nesta investigacao. Quais conhecimentos séo privilegiados em detrimentos de outros
saberes? e como o curriculo ganha materialidade nas préaticas educativas dos

professores/as de Educacao Fisica?

Todo docente precisa estar consciente de que quando falamos de “cultura” e,
particularmente nas instituicdes escolares, assim como nas “diferencas
culturais”, estamos utilizando categorias de analise e de avaliagdo que
carregam, mais ou menos, func¢des politicas implicitas. As diferengas culturais
presentes em um mesmo territdrio ndo comportam valores e funcgbes
semelhantes; mas, ao contrario, traduzem relacdes de poder assimétricas
entre os diferentes grupos sociais que as geram e avaliam. (SANTOME,
2013, p. 81. Grifos do autor)

Ao ndo se estabelecer uma andlise densa e consistente sobre o contraditorio
processo de socializagdo na escola, podemos cair no reducionismo de remeter aos
sujeitos o fracasso em seus diferentes processos de formacao ao longo da vida. Quero
frisar com isso: o professor também é vitima desse processo de neoliberalizacdo da

escola.
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E aqui, entendo pertinente recorrer a Freire (2013, p. 37) para reafirmar o
compromisso com a defesa de uma pedagogia dialégica, humanizada e, sobretudo,

possivel.

As vezes, temo que algum leitor ou leitora, mesmo que ainda n&o totalmente
convertido ao “pragmatismo” neoliberal, mas por ele ja tocado, diga que,
sonhador, continuo a falar de uma educacgéo de anjos e ndo de mulheres e
homens. O que tenho dito até agora, porém, diz respeito radicalmente a
natureza de mulheres e homens. Natureza entendida como social e
historicamente constituindo-se, e ndo como um a priori da historia. (grifo do
autor)

E ao se aceitar sem maiores questionamentos os motivos da implementacéo
de curriculos escolares sem o devido exame critico e de relativizar a um segundo
plano as experiéncias prévias dos alunos, podemos acabar tornando mais palatavel a
desonesta ideologia da escola como local de igualdade de oportunidades e de onde
passa-se a “confundir causas com efeitos, aceitando a classificagdo social como
consequéncias das diferencas individuais em capacidades e esforcos” (PEREZ
GOMEZ, 1998, p. 21). Em uma analogia sobre a distor¢cdo da nossa capacidade de
enxergar a realidade, a ideologia para Freire (2013), minunciosamente, oculta a
verdade dos fatos a partir da utilizagdo de uma linguagem que produz uma penumbra
capaz de, a0 mesmo tempo, tornar opaca a realidade e nos tornar miopes.

Assim, ao que parece, atualmente a fungéo social da escola parece se deslocar
balizada prioritariamente pelas relagdes estabelecidas entre o Estado e a logica
neoliberal. A privatizacdo da Educacdo a partir da recalibragem das politicas
educacionais sdo agendas politicas cuidadosamente planejadas segundo interesses
vigentes. Ao que parece, o ponto € fazer do ‘mercado’ a solugdo 6bvia para os
problemas sociais e econémicos” (BALL, 2014, p. 59).

Aqui se cristaliza uma contradicdo apontada por Sacristan e Gomez (1998): se
espera que uma sociedade seja harmonica politica e socialmente a partir das acdes
comprometidas de cidadaos que possuem 0os mesmos direitos; contudo a perspectiva
econdmica remete a esmagadora maioria da populacdo a submissédo e aceitacao
disciplinada das desigualdades. Esta injusta relacdo social balizada pelo viés
econdmico acaba sendo disfarcada por um discurso ideologico do neoliberalismo e da

globalizagéo.
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Uma das eficacias de sua ideologia fatalista € convencer os prejudicados das
economias submetidas de que a realidade é assim mesmo, de que ndo ha
nada a fazer, mas seguir a ordem natural dos fatos. Pois é como algo natural
ou quase natural que a ideologia neoliberal se esforca por nos fazer entender
a globalizacado, e ndo como uma producdao histérica. (FREIRE, 2013, p. 124.
Grifos do autor)

A partir da discussao estabelecida nesta secdo, pretendo localizar desde o
momento histérico da pandemia do COVID-19 um marcador importante dos
constantes deslocamentos que a escola desempenha enquanto instituicdo social.
Mudangas nas rotinas escolares com o afastamento das aulas presenciais; 0 nicho
para o viés mercadoldgico se oferecer “solu¢des” para as necessidades de adequagéao
das diferentes redes escolares; a apressada adequacdo a ambientes e rotinas
remotas, bem como no retorno a presencialidade sem a devida certeza de seguranca
para tal; as diferentes desigualdades produzidas na tentativa de alunos e
professores/as acessarem as escolas partir desse novo cendrio; enfim, os sucessivos
tensionamentos provocados pela reunido destes (e possivelmente de outros) séo
alguns dos elementos que pontuo como base elementar para a constituicdo deste
estudo.

E entendo que a andlise minuciosa dos movimentos de ensinar e aprender
desde um periodo pandémico poderdo apresentar significativos ajustes e
(re)ordenamentos dos saberes que transitam nas aulas de Educacao Fisica escolar.
Refor¢co, mais uma vez, para a perspectiva o reconhecimento da ndo-neutralidade na
pratica educativa cotidiana de professores/as desde o chdo das escolas haja vista
toda sua poténcia de democratizar as relacdes humanas a partir de um compromisso
com a transformacé&o social. Quero refor¢car com isso o reconhecimento da complexa
trama de relacdes desencadeadas desde a encruzilhada de culturas ocorridas na
singularidade de instituicbes escolares e, sobretudo, no reflexo da atuacdo do

professor imerso nesse contexto.

Entende-se o professor como um sujeito historicamente situado, portanto,
pertencente a uma configuracdo social, nas quais diferentes individuos —
alunos, familias, funcionarios, diretor, vice-diretor, coordenadores,
professores e comunidade — estdo em constante relacdo que se
interpenetram e sdo direcionadas pelos conflitos e tensbes decorrentes das
posicdes ocupadas por eles na intencdo de exercer poder sobre o outro.
(BORGES RIBEIRO; HUNGER, 2014, p. 194)
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Ao realizarem suas acdes, escola e professores/as passam a assumir
responsabilidades politicas e sociais, haja vista que entender a escola como
adaptando-se a sociedade vigente é aceitar docilmente que a relacdes sociais sdo
justas e democraticas para todos. Entendo, portanto, que o processo de escolarizacao
acabe, invariavelmente, ocorrendo em duas frentes: nos ambitos pedagdgicos, mas
também politicos. E que, assim sendo, seja relevante interpreta-los desde realidades

concretas com a materializacdo do processo de ensino-aprendizagem.

Em sintese, a escola é um meio insubstituivel de contribuicdo para lutas
democréticas, na medida em que possibilita as classes populares, ao terem
acesso ao saber sistematizado e as condicbes de aperfeicoamento das
potencialidades intelectuais, participares ativamente do processo politico,
sindical e cultural. Uma pedagogia voltada para os interesses populares de
transformacgédo da sociedade compreende o trabalho pedagégico e docente
com processo de transmissdo/assimilagdo ativa dos contelddos escolares,
inserido na totalidade mais amplas do processo social. E uma pedagogia que
articula os conhecimentos sistematizados com as condi¢fes concretas de
vida e de trabalho, suas necessidades, interesses e lutas. (LIBANEO, 1994,
p. 39)

Me debrucar a investigar como a didatica e o proprio processo de ensino-
aprendizagem da Educacéo Fisica escolar vem sendo reconfigurado desde o cenario
de uma pandemia mundial € o que estabeleco como marco inicial desta Tese de
Doutorado. Em continuidade, passo a discutir os motivos que me levam a apresentar
a opcao do bojo tedrico que adoto para a analisar o fenbmeno deste estudo: o
processo de construcdo da didatica do professor/a de Educacao Fisica a partir das
lentes da Pedagogia Critica.

2.2 A OPCAO PELA PEDAGOGIA CRITICA COMO MARCO TEORICO DA TESE
DE DOUTORADO

A pedagogia critica estd fundamentalmente preocupada com a compreensao
do relacionamento entre poder e conhecimento. O curriculo dominante
separa 0 conhecimento da questdo do poder e o trata de uma maneira
impassivelmente técnica; o conhecimento € visto em termos
esmagadoramente instrumentais como algo a ser dominado. O fato de que o
conhecimento é sempre uma construcdo ideolégica ligada a determinados
interesses e relagdes sociais geralmente recebe pouca consideracdo nos
programas educacionais. (MCLAREN, 1997, p. 213)

Ao propor investigar o processo de construcdo da didatica do professor de

Educacéo Fisica considerado os possiveis ajustes estabelecidos a partir da pandemia
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do COVID-19, aponto para o esforco de interpretar desde a cultura escolar
compartilhada de uma escola publica como se materializa o processo de ensino-
aprendizagem na mesma. Nesse sentido, me parece importante o reconhecimento da
escola como arena de recorrentes disputas e interesses, fato que corrobora a
impossibilidade de o ensino escolarizado ser apontado como apolitico ou apartado da
conjuntura de poder, historia e contexto social.

Desta leitura preliminar, me parece consistente que eu selecione a opgéo pela
Pedagogia Critica com lente de andlise e marcador tedrico que sustenta a
investigacdo. Nesse sentido, busco esclarecer que a criticidade desta corrente tedrica
se da, justamente, por ela se constituir tedrica, politica e pedagogica. E aqui cabe a
ressalva ja sustentada por Mclaren (1997, p. 193) de ndo nos associarmos ao

enfraguecimento do potencial da expressao “critica”.

Infelizmente, em sua discussdo sobre “pensamento critico”, os
neoconservadores e liberais neutralizaram o termo critico, através do uso
repetido e impreciso, removendo suas dimensdes politicas e culturais e
eliminando sua poténcia analitica para significar “habilidades de
pensamento”. Em suas palavras, o ensino reduz-se a ajudar estudantes na
aquisicdo de niveis mais altos de habilidades cognitivas. Pouca atencéo é
prestada ao propésito para o qual essas habilidades devem ser direcionadas.

Sustentando-me na Pedagogia Critica presumi interpretar elementos que
apontaram por onde o poder e a politica agem sobre a escola e que, até em funcéo
disso, acabem por ndo permitir uma verdadeira mobilidade social. Ou seja, desvelar
detalhes dos mecanismos de opressdo e, sobretudo, estar atento para o
reconhecimento das possibilidades ja estabelecidas de lutas democraticas no
contexto escolar. E elas acontecem.

Uma vez que concordo que qualquer pratica educativa critica demande um
compromisso firmado com a transformacéo social em adesé&o a grupos excluidos ou
marginalizados, sugiro adequado o compromisso do alinhamento entre as
perspectivas tedricas e praticas refletindo nas escolhas, acdes simbdlicas e concretas
dos professores/as durante suas praticas. Para Freire (2013, p. 39), “a pratica docente
critica, implicante do pensar certo, envolve o0 movimento dinamico, dialético, entre o
fazer e o pensar sobre o fazer”.

E através dessa sistematizacéo critica do exercicio reflexivo sobre a pratica
educativa de hoje dos professores/as que as novas agOes poderdo apresentar

resultados mais justos no futuro. Ao que parece, contudo, progressivamente o sistema
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dominante busca limitar as alternativas de resisténcia dos professores/as
ambicionando transformar a realidade como algo imutavel e fatalista. A critica € um

inimigo a ser combatido.

Todas estas manifestacbes de alienacdo e outras mais, cuja analise
detalhada ndo nos cabe aqui fazer, explicam a inibicdo da criatividade no
periodo de alienacdo. Esta, geralmente, produz uma timidez, uma
inseguranga, um medo de correr o risco da aventura de criar, sem o qual néo
hé criagdo. No lugar deste risco que deve ser corrido (a existéncia humana é
risco) e que também caracteriza a coragem do compromisso, a alienagao
estimula o formalismo, o que funciona como uma espécie de cinto de
seguranca. (FREIRE, 2014, p. 31).

Assim, reconheco que a racionalizagdo tecnocratica e instrumental
“‘desempenha um papel cada vez maior na reducdo da autonomia do professor com
respeito ao desenvolvimento e planejamento curricular e o julgamento e
implementacdo de instrucdo em sala de aula” (GIROUX, 1997, p. 160). De modo
cuidadoso e articulado, as possibilidades autbnomas dos professores e professoras
decidirem e implementarem suas préticas educativas a partir do constante exercicio
de questionarem o curriculo formal e oculto que alicer¢a sua atuacdo docente vem
sendo sucessivamente implementada como um projeto de escolarizacdo que busca
limitar o poderio critico oriundo do ambiente escolar.

Para Conceicdo e Molina Neto (2016, p. 26), “o racionalismo instrumental,
guando embasa epistemologicamente a organizacdo curricular, contribui para a
construcdo de receituarios aplicaveis pelo professor’. E preciso refletir, portanto, os
tensionamentos entre as motivacdes, esperanca, freios e amarras que incidem até a
consolidagdo das praticas educativas dos professores/as no cotidiano de suas aulas.
Para Freire (2013, p. 52):

Quer dizer, ja nao foi possivel existir sem assumir o direito e o dever de optar,
de decidir, de lutar, de fazer politica. E tudo isso nos traz de novo a
imperiosidade da préatica formadora, de natureza eminentemente ética. E tudo
isso nos traz de novo a radicalidade da esperanca. Sei que as coisas podem
até piorar, mas sei também que é possivel intervir para melhora-las.

A partir do progressivo amparo de especialistas e experts em curriculos, bem
como de metodologias e avaliagbes homogeneizantes que desconsideram as
diferentes realidades das escolas, remete-se aos professores e professoras o papel

de meros implementadores de politicas descontextualizadas e pouco comprometidas
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com a qualidade de ensino. Recorrendo a Freire (2014, p. 30), percebemos que “nao
ha técnicas neutras que possam ser transplantadas de um contexto a outro. A
alienacao do profissional ndo Ihe permite perceber esta obviedade”.

Recorrendo novamente a Giroux (1997, p. 160), “o efeito ndo se reduz somente
a incapacitacdo dos professores/as para afasta-los do processo de deliberacdo e
reflexdo, mas também para tornar rotina a natureza da pedagogia de aprendizagem e
de sala de aula”. O reconhecimento das trajetérias e historias de vidas dos estudantes,
além da incorporacdo de suas experiéncias prévias € estrategicamente ignorado
segundo uma logica contabil e administrativa remetida a escola e, sobretudo, aos
professores/as em seus componentes curriculares.

Com isso, essa politica de homogeneizacdo curricular acaba por silenciar as
particularidades que acabam por garantir, justamente, a singularidade das culturas
escolares. Se cristaliza com isso a perspectiva de que a padronizagao de um “curriculo
comum” potencializa ainda mais as desigualdades entre 0s sujeitos envolvidos com a
educacdo escolarizada no Brasil, haja vista que essa suposta oferta leva a
desconsiderar as diferentes formas de aprender (e mesmo de ensinar). Novamente a
l6gica mercadoldgica mostra seus tentaculos: o curriculo € comum, mas a escolha dos
saberes ofertados é criteriosamente selecionada conforme interesses que néo se
destinam a privilegiar os menos favorecidos.

Para Pérez Gémez (1998), a logica de um curriculo uniforme favorece
exatamente 0s grupos que nao necessitariam da escola para o desenvolvimento das
habilidades instrumentais que a sociedade atual requer haja vista que a cultura
dominante ja é compartilhada por eles. Para os estudantes cuja cultura ndo sejam as
mesmas que cultura académica estabelece como valida, “a l6gica da homogeneidade
n&o pode sendo consagrar a discriminagéo de fato” (PEREZ GOMEZ, 1998, p. 23).

Segundo o autor:

Defender a conveniéncia de um curriculo comum e compreensivo para a
formacdao de todos os cidad&os ndo pode supor de modo algum impor a légica
didatica da homogeneidade de ritmos, estratégias e experiéncias educativas
para todos e cada um dos alunos/as. Se 0 acesso destes a escola esta
presidido pela diversidade, refletindo um desenvolvimento cognitivo,
emocional e social evidentemente desigual, em virtude da quantidade e
gualidade de suas experiéncias e intercambios sociais, prévios e paralelos a
escola, o tratamento uniforme ndo pode supor mais do que a consagracao da
desigualdade e injustica de sua origem social. (PEREZ GOMEZ, 1998, p. 23)
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Nessa ldgica, discutir e refletir sobre os tensionamentos e contradicbes que
visam garantir a legitimacdo das politicas curriculares e dos marcos legais da
educacdo nacional a partir da definicho e padronizagdo dos conhecimentos que
devem transitar no curriculo, € inegavel o reconhecimento da auséncia de espaco para
as experiéncias singulares de estudantes e professores/as. A perspectiva
empreendedora e mercadoldgica que se apodera da Educacdo mostra suas facetas
também a partir das relagdes impostas pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
gue opera em vigor no Brasil.

Advinda de um rapido, polémico e pouco dialégico processo de aprovacéo, a
Base Nacional Comum Curricular foi aprovada em dezembro de 2017 sob o sedutor
discurso de estar empenhada com melhorias na qualidade do ensino no pais.
Propondo a padronizagdo substancial dos conteludos a serem trabalhados pelas
escolas de ensino fundamental e médio, cabendo as instituicbes de ensino definirem,
a partir de suas concepcdes e particularidades o restante de seus curriculos, fato que
acaba por invisibilizar o reconhecimento e tematizagao das culturas locais com 0s

conteddos, como aponta Neira (2018, p. 220)

No tocante a organizacdo do documento, outra inconsisténcia percebida
reside na variacdo dos critérios para definir os objetos de conhecimento.
Além de dificultar a compreensdo da proposta por parte de quem devera
implanta-la, essa opcdo contribui para fixar significados as unidades
tematicas, reduzindo o espacgo de negocia¢do cultural.

Ou seja, concordando com Bossle (2019), a BNCC acaba por se associar a
doutrina neoliberal convergente com a légica de eficacia nos resultados produzidos
pela escolarizagéo. E, mais do que isso, opera em vigor um projeto de implementacao
das diretrizes operacionais para a disseminacao da BNCC. Para Bossle (2019, p. 19):

No conjunto das ac¢des e movimentos concretizados pela logica neoliberal de
Educacdo de mercado e a defesa de um projeto imposto para a sociedade,
também se materializa a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). A BNCC
nada mais é que do que uma politica educacional que refor¢a o sistema de
homogeneizagdo da cultura e das identidades, privilegiando os estratos
sociais mais favorecidos economicamente e 0S grupos empresariais e
privatistas interessados em uma mercadorizacdo da Educacao e do curriculo
com a finalidade Unica de obter lucros com os processos de terceirizacao do
ensino publico.

Diante disso, para a Pedagogia Critica 0 processo de escolarizacdo deveria

focalizar nos problemas ou necessidades dos estudantes como ponto de partida da
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atuacao dos professores/as, haja vista que no processo de ensino-aprendizagem o
conhecimento ndo esta isolado de significado e de interacdo social. Para Freire
(2013), a construgéo da presenca dos sujeitos no mundo néo se faz de modo apartado
e isento das influéncias entre o que é herdado de maneira genética, mas também de
maneira historica, social e cultural.

Ao professor critico caberia, constantemente, questionar o curriculo formal e
oculto, buscando reconhecer os interesses que se incorporam ao ambiente escolar e
que carregam, em maior ou menor escala, um viés ideoldgico. E €&, a partir destas
ponderacbes, que busquei interpretar 0s mecanismos que podem causar a
imobilizacdo dos agentes escolares frente a implementacdo um projeto dominante que
busca vigorar a partir do aumento das desigualdades. Ou ainda, as possibilidades de
resisténcia e luta coletiva contra tais malvadezas.

Nesse sentido, Giroux (1997) vai langar utilizagdo da expressao “intelectual
transformador” para refletir a acao justamente intelectualizada da natureza docente
ultrapassando a perspectiva tecnocratica ou puramente instrumental. Para o autor, se
faz essencial “esclarecer o papel que os professores/as desempenham na produgao
e legitimacdo de interesses politicos, econdbmicos e sociais variados através das
pedagogias por eles endossadas ou utilizadas”. (GIROUX, 1997, p. 161).

Parece-me importante, portanto, investigar e interpretar a responsabilidade
ativa assumida pelos professores/as sobre os propésitos e condi¢cdes de
escolarizagcédo e, eventualmente, interpretar igualmente as dificuldades e percalgos
gue podem os levar a uma quase incapacidade de reacdo frente aos sucessivos
ataques sobre sua atuacdao profissional. Volto a recorrer, entdo, a Conceicdo e Molina

Neto (2016, p. 31) quando sugerem sobre esse papel ativo e critico do professor:

Para se entender como um docente intelectual, € importante considerar a
responsabilidade sobre as questfes sérias que transformam a educagéo.
Nesse caminho, torna-se protagonista no movimento que levanta e discute
0s propdsitos de escolarizacdo. Os professores como intelectuais conseguem
fazer uma critica consistente (com base teédrica e transformadora) sobre as
ideologias tecnocréticas e instrumentais que buscam dar conta da
epistemologia da educacdo. O professor intelectual tem condicbes de
guestionar metas, objetivos e estrutura organizacional da educacéo.

E assim, refor¢co a impossibilidade de caracterizar a escola como um espago
neutro e afastado de relagdes com interesses sociais, politicos e econémicos em

constante disputa por legitimidade e que, na maior parte do tempo, acaba por
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privilegiar apenas uma pequena parcela da populacéo. Partindo dessa compreensao
de ndo-neutralidade, tampouco o posicionamento, acao simbdlica ou concreta dos
professores e professoras pode se associar a isengdo no modo de gerir suas préticas
educativas.

Ao sugerir que a agao do professor esteja empenhada em “tornar o pedagégico
mais politico e o politico mais pedagogico”, Giroux (1997, p. 163) remete criticamente
a adocéo de um posicionamento que reconheca a escola enquanto esfera envolva por
disputas de poder. Nessa perspectiva, a luta pela superagéo de injusticas de ordem
social, econbmicas ou politicas pode ser fazer construida a partir de um movimento
de acéo e reflexdo coletivo entre aqueles que compartilham as culturas escolares.

Quero frisar aqui a interpretacdo de que entendo processo de ensino-
aprendizagem produzido a partir da participacdo ativa dos individuos e grupos em
seus ambientes de cultura, raca, classe, género, dentre outros. Esse aspecto rompe
uma perspectiva vertical e depositaria de conhecimentos e saberes, focalizando assim
no papel fundamental e ativo de todos os sujeitos relacionados com acéo educativa
na escola. Nas palavras de Freire (2013, p. 25) “é preciso que, pelo contrario, desde
0s comecos do processo, va ficando cada vez mais claro que, embora diferentes entre
si, guem forma se forma e re-forma ao formar e quem é formado forma-se e forma ao
ser formado”.

Eis que sugiro, a partir de um trabalho de campo denso e aprofundado ocorrido
ao longo do ano de 2023, emergir desde uma realidade singular as possibilidades de
lutas e relacfes de poder, esmiucando justamente tracos das condi¢cdes desiguais de
embate e resisténcia a partir da interpretacdo sobre o tempo e lugar da didatica da
Educacédo Fisica como sugiro no nome que sustenta essa investigacdo. Entendo que
essa opgao se associa com o sugerem Maldonado e Nogueira (2020, p. 53):

Portanto, para compreender a qualidade da educacao publica brasileira, os
idealizadores das politicas educacionais precisariam “mergulhar” no cotidiano
das escolas e identificar os projetos educativos que estdo sendo produzidos
pelos/pelas docentes. Assim, o conceito de qualidade de educacdo ndo pode
ser visto sob o ponto de vista econdmico-produtivo, em que se impde o
desenvolvimento de competéncias para o trabalho, onde os filhos e filhas da
classe trabalhadora precisam ser formados com habilidades minimas para
ingressar futuramente em uma empresa, mas de uma perspectiva histérica e
de luta pela ampliagcdo da educacdo como direito, incluindo uma real
democratizacdo do fundo publico, como expressédo da riqueza produzida pelo
conjunto da sociedade.
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Tomo emprestado, entdo, o seguinte questionamento levantado Mclaren (1997,
p. 190): “Queremos que nossas escolas criem uma cidadania passiva e livre de riscos,
ou uma cidadania politizada, capaz de lutar por varias formas de vida publica e
informada por uma preocupag¢ao com igualdade e justica social?”. E é desta inquietude
em busca de uma esperanca viavel para os rumos de uma educacao escolarizada e
gue se manifeste contra as injusticas dentro e fora da escola que estabeleco a relacao

desta Tese com a Pedagogia Critica.

Ao comecarem a pensar sobre as estratégias pedagdgicas para o século
vinte e um, os educadores criticos terdo de desenvolver alguma clareza sobre
gue tipo de curriculo € necessario para construir-se uma democracia
socialista critica. Isto significa redefinir a nocdo de poder, cultura escolar e
conhecimento realmente (til. Tal tarefa ndo significa desmascarar as formas
existentes de escolarizacdo e teoria educacional; significa aperfeicoa-las,
contestando os terrenos nos quais se desenvolveram e construindo sobre
eles as possibilidades democraticas inerentes as escolas e as visées que
orientam nossas agdes. (GIROUX, 1997, p. 220)

Reconhecer a ideologia, poder e cultura como aparatos de dominacgéo
utilizados a fim de moldar subjetividades, manter a separag¢do hierarquica entre
dominantes e dominados sédo elementos com que a Pedagogia Critica vai analisar a
fim de questionar, afinal, quais os interesses defendidos pela producéo de sentidos e
significados atribuidos e advindos da escola e de sua funcao social.

Eis, portanto, que investigar as alternativas e escolhas pedagodgicas e
metodoldgicas que os professores/as lancam mao para estabelecer a construcdo da
didatica do ensino da Educacdo Fisica que vao implementar em suas praticas
educativas €, também, ponto central desta Tese de Doutorado. Em funcao disso,
justifico e compreendo adequada a opc¢éo pela Pedagogia Critica como marcador
tedrico para a interpretacdo dos achados produzidos com a etnografia aqui

apresentada.

2.3 EM DISCUSSAO A DIDATICA: UMA APROXIMACAO AO FENOMENO DE
ESTUDO

Inicialmente, entendo importante destacar que interpreto a didatica
contemplando as relagBes envolvidas com o0s objetivos, conteudos, escolhas
metodoldgicas, meios e condi¢cdes vinculadas com o processo de ensino-

aprendizagem. Nesse sentido, reforco: interpretar a consolidacdo da didatica de
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professores e professoras de Educacado Fisica concretizada justamente a partir da
materializacdo de sua pratica cotidiana foi o objeto desta Tese de Doutorado. E esse
movimento se deu, justamente, desde a interpretacdo do fenbmeno de estudo na
riqueza da trama cultural escolar através do estabelecimento de uma etnografia.
Deste modo, uma vez que busquei investigar e interpretar a constru¢do da
didatica de professores e professoras de Educacdo Fisica, antevi o estudo se
debrucando no reconhecimento e analise das interferéncias das politicas
curriculares incidindo sobre a educacdo escolarizada, das trajetérias e
singularidades dos sujeitos investigados, bem como, portanto, da consolidacédo da
cultura escolar entendida como particular. E foi destas rela¢cdes entre o planejamento
e materializacdo do trabalho de professores/as enfrentando as mazelas produzidas
por um sistema opressor que pouco cede espaco para reconhecimento das culturas
populares que identifiquei a costura analitica e interpretativa dos ajustes didaticos
relacionados com o ensino da Educacéo Fisica escolar na escola investigada.
Constituida enquanto disciplina de cursos de licenciatura desde o século XX,
h& muito que a Didética € alvo de estudos que se debrucam em melhor compreender
0s processos relacionados aos fundamentos, condicdes e metodologias de ensino.
Com isso, a articulacéo das perspectivas técnica, humana, politica e social do ato de
ensinar acrescidas da impossibilidade de neutralidade envolvida com a pratica
educativa se constituem como elementos que ganham materializagdo uma vez
analisadas a juncao entre teoria e pratica ocorridas nos componentes curriculares

forjados no cotidiano das escolas.

Em outras palavras, ndo sendo neutras, a teoria e a pratica de uma forma de
ensino articulam as finalidades individuais da educacdo do homem a um
modelo de sociedade, por meio da atividade de quem ensina, de quem
aprende, do como se ensina e dos meios utilizados, e contribuem para a
manutencgao-superacgdo da pratica social mais ampla. (DAMIS, 2006, p. 11)

E, nesse sentido, se faz necessario estar atento a compreensdo que 0S
professores/as fazem acerca desse movimento de implementacdo de um curriculo
escolar. Essa relacao se faz bem descrita por Borges Ribeiro, Hunger e Souza Neto
(2009, p. 229) quando apontam: “ndo ha como desvencilhar processo ensino-
aprendizagem de formacdo docente uma vez que 0S questionamentos, crencgas,
saberes e concepcdes de mundo estdo imbricados nesta relacdo”. Em sendo assim,

me parece justificado a implementacdo de um estudo em profundidade com vistas a
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colher as sutilezas dessa concretude da didatica de professores/as de Educacéo
Fisica.

Em se tratando da educacdo escolarizada, pautado pela Pedagogia Critica
sugiro que haja de se atentar para o desvelamento de diferentes elementos e
interferéncias criadas justamente com intencao de controlar os rumos do processo de
escolarizacdo conforme o que se espera da escola enquanto instituicdo social. E,
tomando como ponto de partida a op¢cdo do marco tedrico que assumi para esse
estudo, recorri a autores que me ajudam a sustentar a perspectiva de romper com
uma visdo puramente tecnicista e mecanizada para a didatica.

Em sendo assim, concordo com Candau (1989) quando sugere que um estudo
que se proponha investigar a didatica se debruce em olhar para experiéncias
concretas a partir da relacao teoria-pratica. Para a autora:

Nesta perspectiva, a reflexdo didatica parte do compromisso com a
transformacgédo social, com busca de praticas pedagogicas que tornem o
ensino de fato eficiente (ndo se deve ter medo da palavra) para a maioria da
populacdo. Ensaia. Analisa. Experimenta. Rompe com a pratica profissional
individualista. Promove o trabalho em comum de professores e especialistas.
Busca as formas de aumentar e permanéncia das criancas na escola. Discute
a questdo do curriculo em sua interacdo com a populagéo concreta e suas
exigéncias, etc. (CANDAU, 1989, p. 21)

Vista sob esse angulo, entendo que a discussdo sobre a didéatica supera,
justamente, a perspectiva técnico-operacional que por muitas vezes a foi atribuida e
passa a abranger também o viés de analise critica da educacao e do ensino. Ou seja,
avanca da concepcao da organizagado do ensino (o0 que, resumidamente, poderia se
associar ao “como fazer”) para a interpretagdo das alternativas, formas de organizar,
implementar e avaliar as praticas sociais envolvidas no ambito escolar vinculado ao
modelo de sociedade vigente (de modo simplificado, associando-se ao “por que” e

“para que fazer”).

Deste ponto de vista, a didatica, ao significar uma forma de vivenciar a agcao
da escola para a formagcdo do aluno, segundo uma finalidade social
determinada, possui um sentido e um significado que vao além da especifica
operacionalizacdo do ensino. Pois, na medida em que seu objeto de estudo
€ uma forma de ensino que busca adequar e preparar 0 aluno para a vida
social, essa forma, além do aspecto técnico-operacional, possui um contetido
gue é determinado pelas condi¢des e necessidades predominantes na pratica
social mais ampla que a institui. (DAMIS, 2006, p. 22)
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Sustento e me valho dessa interpretacdo para associar a investigacao sobre o
processo de construcéo da didatica de professores e professoras cotejando-as sob a
influéncia da riqueza de rela¢cdes macroanaliticas (relacdes politicas, econémicas e
sociais incidindo sobre as escolas, os curriculos e seus componentes curriculares) e
microanaliticas (incidéncia e replicacao das interferéncias no cotidiano da escola, seja
em seus espacos fisicos ou remotos de aulas e, consequentemente, nas praticas
educativas) estabelecidas na e desde a escola, uma vez que se reconheca essa
instituicdo social enquanto espaco de confluéncia de culturas e interesses.

Propor investigar a consolidacdo da didatica do ensino da Educacao Fisica a
partir da singularidade de um contexto escolar especifico visou elucidar, desde o chao
dessa escola, os caminhos adotados por professores/as até a concretizacao de suas
praticas educativas, vislumbrando a perspectiva das relacdes de resisténcias e
embates envolvidos com a implementacdo vertical de politicas -curriculares
legitimadas por culturas dominantes que pouco permitem espagos para o
protagonismo local a partir de um projeto de mercadorizacdo da educacao

anteriormente debatidos.

O movimento de intensificacdo do trabalho docente e o desmonte da
coletividade do professorado, sdo 0os mecanismos que mais ganham forca
com a implementacdo das politicas publicas neoliberais. A educagédo de
mercado sufoca os docentes da escola, desde uma producdo dos
documentos curriculares oficiais até a implementacdo de uma gestdo
empresariais que cobra resultados dos professores, a partir de uma politica
educativa cada vez mais padronizada, com meta de proporcionar
competéncias e habilidades aos estudantes para adentrar em um mercado
de trabalho competitivo e precario. Nesse contexto, o professorado perde a
autonomia para selecionar as metodologias, definir seus contetdos, e buscar
suportes teoricos a partir das suas relagbes com as culturas locais.
(MALDONADO; NOGUEIRA, 2021, p. 30)

Nessa intencionalidade que aqui apresento reside ainda a possibilidade de
interpretar junto dos professores/as os significados simbalicos e objetivos partilhados
no contexto escolar em que atuam através, justamente, dos arranjos para a
construgdo de suas costuras e ajustes didaticos. Pérez Gémez (2004, p. 126) trata

dessa perspectiva ao afirmar:

Para compreender a relevancia das interacdes que se produzem no contexto
escolar € necessério entender as caracteristicas desta instituicdo social em
relacdo com a determinacdes da politica educativa que as diferentes e
supostas instancias administrativas vém elaborando para acomodar as
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praticas escolares com as exigéncias do cenario politico e econémico de cada
época e cada lugar.

Ou seja, o estudo aqui apresentado refletiu criticamente sobre o processo de
ensino com vistas a interpretar, a partir da sutileza de signos, ritos, simbolos e
significados, os motivos que levam os sujeitos a “fazerem o que fazem” na
implementagéo da didatica do ensino da Educacéo Fisica escolar. Identifico nessa
perspectiva o que Rays (2006) afirma: “o0 que esta se preconizando, pois, para a
didatica, € que na estruturacdo de seus pressupostos politicos, pedagogicos e
cientificos, ndo se ocultem e ndo se afastem as contradicbes sociais existentes no
interior do curriculo escolar” (p. 46), reafirmando, portanto, o carater politico envolvido
com a fazer pedagogico cotidiano do professor.

Com isso, essa discussdo remeteu, também, a reconhecer as influéncias que
incidem sobre educacdao institucionalizada no ambiente escolar brasileiro, sobre seus
curriculos e, no caso desse estudo, especialmente sobre a didatica do ensino da
Educacao Fisica de professores/as da rede publica de educacéo. Por isso considerei
necessario reconhecer a influéncia hegeménica a qual a Escola e seu sistema
curricular esta intimamente associada a partir dos projetos e politicas de governo em

vigor.

De certa forma, o curriculo vincula as formas de falar e raciocinar de
determinado grupo aos conhecimentos nele divulgados e ao modo como se
organizam para a nossa compreensao. A sele¢éo e hierarquizacdo dos seus
contetidos séo feitas por alguém ou por um grupo de pessoas, fato que
evidencia a maneira com que seus propositores concebem o que venha a ser
conhecimento e o que deve ser aprendido, ou seja, aquilo que se tenciona
ensinar (NEIRA; NUNES, 2009. p. 57).

Uma vez que o curriculo sirva “como ponte entre teoria e pratica, a partir da
pratica” (LIBANEO, 1998, p. 56), reforga-se a relacdo intrinseca entre a didatica e o
curriculo na constituicdo do fazer cotidiano da escola a partir da intima influéncia de
interesses politicos e ideoldgicos. E que, portanto, a interpretacdo dos caminhos para
a construcdo da didatica do ensino da Educacao Fisica devera contemplar também

estas relacdes dindmicas de disputa e movimento.

A caracteristica mais importante da atividade profissional do professor é a
mediacao entre o aluno e sociedade, entre as condi¢cdes de origem do aluno
e sua destinacdo social na sociedade, papel que cumpre provendo as
condicdes e os meios (conhecimentos, métodos, organizacéo do ensino) que
assegurem o encontro do aluno com as matérias de estudo. Para isso,
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planeja, desenvolve suas aulas e avalia o processo de ensino. (LIBANEO,
1994, p. 47).

Assim, retomando a compreensédo defendida até aqui, ao interpretar a didatica
desde a concepcédo dos objetivos, conteudos, escolhas metodologicas, meios e
condi¢cdes para o desenvolvimento do processo de ensino, € preponderante o
reconhecimento do viés da ndo-imparcialidade nos processos e rela¢des ocorridas no
cotidiano da trama escolar. Com isso, superada a concepcdo exclusivamente
instrumental, abre-se espaco para o reconhecimento da perspectiva fundamental da
didatica incorporando a “multidimensionalidade do processo de ensino-aprendizagem
e coloca articulacdo das trés dimensdes, técnica, humana e politica, no centro
configurador de sua tematica” (CANDAU, 1989, p. 21). Ou ainda, segundo Libaneo
(1994, p. 57):

O processo didatico, assim, desenvolve-se mediante a agéo reciproca dos
componentes fundamentais do ensino: os objetivos da educacdo e da

instrugdo, os conteudos, o ensino, a aprendizagem, os métodos, as formas e
meios de organizacao das condi¢des da situacéo didatica, a avaliagao.

Contrastando com essa composicdo de fatores e elementos relacionados a
intencionalidade e tecitura artesanal do professor no processo educativo, saliento o
que Giroux (1997) aponta como uma ameaca aos mesmos professores/as: o
crescente desenvolvimento de ideologias instrumentais. A padronizacdo do
conhecimento escolar; a desvinculacéo entre a concepcéo e a execucao de praticas
pedagdgicas; a desvalorizacdo do potencial critico e intelectual de professores/as e
estudantes séo alguns dos elementos cuidadosamente criados a fim de buscar uma
administracdo e controle sobre a instituicdo social escolar (e, por certo, sobre as
praticas dos professores/as).

A racionalizacdo instrumental parece abocanhar as possiblidades de
implementacdo do pensamento critico nas salas de aula a partir de elaboragéo
curricular pautada na administragcédo e eficiéncia. Embora o apontamento de Giroux
(1997) faca referéncia a formacao de novos professores e professoras, de certo modo
entendo que esta € uma relacdo que pode acabar agindo sobre todo o professorado

dado o esgotamento em funcéo das sucessivas demandas a ele remetidas:

Em vez de aprenderem a levantar questbes acerca dos principios que
subjazem os diferentes métodos didaticos, técnicas de pesquisa e teorias da
educagdo, os estudantes com frequéncia preocupam-se em aprender o ‘como
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fazer’, ‘o que funciona’ ou o dominio da melhor maneira de ensinar um ‘dado’
corpo de conhecimento. (GIROUX, 1997, p. 159).

E, como ndo poderia deixar de ser, essa racionalizacdo instrumental e
tecnocratica do ensino acaba por influenciar na reducdo da autonomia do professor
para o planejamento, elaboracao e implementacao do planejamento curricular de seu
componente. Recorrendo novamente a Giroux (1997, p. 160): “O que fica claro nesta
abordagem é que a mesma organiza a vida escolar em torno de especialistas em
curriculo, instrucéo e avaliacdo, aos quais se reserva a tarefa de concepc¢ao, ao passo
gue os professores/as séo reduzidos a tarefa de implementagéo”. Esse excesso de
testes e mensuracdo de resultados acaba por reduzir o reconhecimento do que, de

fato, é importante para a Educacéo, aspecto comentado por Lidke (1989, p. 75).

Resultou dai o esfacelamento do processo de ensino, para fins de avaliagéo,
com énfase inflacionada sobre os resultados contaveis. A contabilidade, alias,
entrou em cheio na educacgéo, através do conceito de responsabilizagédo
(accountability) e professores e alunos passaram a ver seu trabalho regido
pelas leis da produgéo.

Recordando a perspectiva de que o ato educativo é, de modo fundamental,
uma escolha politica em um mundo historico e socialmente construido (FREIRE,
1987), defendo a materializacdo de uma pedagogia comprometida prioritariamente
com a libertacdo. Assim, embora as amarras, freios e dificuldades impostas no
cotidiano da prética educativa de professores/as, concordo com Mclaren (1997, p.

192) quando afirma:

Os tedricos educacionais criticos argumentam que os professores devem
entender o papel que a escolarizagcdo representa ao unir conhecimento e
poder, para usa este papel no desenvolvimento de cidadaos criticos e ativos.
A visdo tradicional de instrucdo de sala de aula e aprendizado como um
processo neutro, anti-septicamente removido dos conceitos de poder,
politica, histéria e contexto, ndo pode mais ser dignamente endossada.

Assim, analisar a trama escolar enquanto locus de intensas relacbes e
interesses sociopolitico-culturais pressupde desvelar e discutir, progressivamente, a
complexa realidade que cerca (e oprime) determinados agrupamentos sociais. Essa
compreensao leva ao entendimento de que as culturas escolares necessitam de um
exame detalhado e minucioso a fim de interpretar, desde o chdo da escola, o que é

comum e o que € particular no desenvolvimento cotidiano de suas tramas.
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Pensando em um curriculo que se proponha emancipador, entendo que, de
modo prioritario, sejam consideradas as experiéncias prévias dos sujeitos com ele
envolvidos. Para Mclaren (1997), os professores/as deveriam buscar tornar o
conhecimento significativo antes mesmo de se tornar critico para os estudantes.
Contudo, a maioria das abordagens de ensino-aprendizagem acabam por focalizar no
“conhecimento como um produto isolado e, desprezivelmente, negam o conhecimento
e as formas sociais através das quais os estudantes dao relevancia as suas vidas e
experiéncias” (MCLAREN, 1997, p. 249).

Pérez Gomez (1998) sugere, entdo, que a organizacao das praticas de ensino
voltadas ao compromisso com uma reconstrucdo racional e consciente dos
conhecimentos e das acfes dos estudantes resultara em uma profunda transformacéo
dos modos rotineiros de ensinar e aprender. Portanto, se ndo existe neutralidade na
materializacdo das acdes do professor e elas se fazem estabelecidas em uma escola
gue nado deve ser guiada pela logica depositaria, sugiro que 0s sujeitos possam
assumir diferentes posicionamentos frente as demandas que incidem diretamente no
planejamento, articulacéo e efetivacdo de suas praticas educativas.

Para tal, procurando me afastar de consideracfes prévias, vislumbrei a
possibilidade da manutencdo do status quo dos interesses da ordem dominante
agindo sobre escola ou a resisténcia a essa ordem social, politica e econdmica
vigente. Eximindo um possivel carater redentor, importante destacar que, para Pérez
GOmez (1998), a igualdade de oportunidades ndo deve ser um objetivo ao qual a
escola se propde, mas “o desafio educativo da escola contemporanea é atenuar, em
parte, os efeitos da desigualdade e preparar cada individuo para lutar e se defender,
nas melhores condigdes possiveis, no cenario social” (PEREZ GOMEZ, 1998, p. 24).
E que isso passa por ressignificar as praticas educativas dos professores/as desde
uma dialogicidade fraterna entre os sujeitos envolvidos no processo de ensino-
aprendizagem.

Portanto, convém retomar que minha interpretacao sobre a didatica faz relagcéo
direta com a compreenséo objetivos, conteudos, escolhas metodoldgicas, meios e
condicdes relacionadas com o processo de ensino-aprendizagem. E é desde o
alicerce tedrico da Pedagogia Critica que pretendo olhar para o fenbmeno que me
proponho investigar e apresento nesta Tese de Doutorado pautado pela analise critica

do ato de ensinar e aprender.
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2.4 A DIDATICA NA E DA EDUCACAO FiSICA ESCOLAR: UMA REVISAO EM
BASES DE DADOS NACIONAIS

Com o intuito de tracar um panorama acerca da producdo de conhecimento
sobre o tema da “Didatica da Educacéao Fisica escolar”, optei, logo no estabelecimento
do corpo tedrico que sustentou esse trabalho, por fazer uma busca em duas bases de
dados nacionais (Portal de Periddicos CAPES e SciELO), bem como em revistas
cientificas com estrato A2 até B5, anexadas ao Qualis na Area 21 da CAPES
disponivel apenas em lingua portuguesa, visto que a intencao era situar o fenémeno
investigado no contexto escolar brasileiro.

Reconhecendo a temporalidade do estudo académico, essa revisao do estado
da arte sobre a didatica na e da Educacao Fisica escolar em base de dados nacionais
ocorreu no ano de 2021. A partir da combinacdo dos termos de busca “didatica” e
“‘Educacao Fisica escolar’, associados entre si a partir da expressao AND e escritos
entre aspas, foram obtidos 157 resultados totais, sendo 39 no Portal de Periédicos,
cinco no SciELO e 113 nos websites das revistas cientificas. As buscas foram
realizadas no final do més de fevereiro de 2021 e revisada no principio de marco do
mesmo ano.

Refinando os achados, cheguei a 41 artigos, com 0s quais realizei o
cruzamento entre as bases de dados e as revistas designadas a fim de apontar a
possivel ocorréncia de repeticdo do mesmo texto em dois ou mais locais pesquisados.
Nessa etapa, constatei que cinco artigos se duplicavam entre as bases Portal de
Periddicos CAPES e SciELO e outros oito textos constavam nessas bases de dados
e nos websites das revistas. Permaneci, portanto, com os 5 textos encontrados no
SciELO, 11 textos do Portal de Periddicos, além de outros 12 textos localizados

diretamente nos websites das revistas, conforme melhor apresento no quadro a

sequir:
"Didatica" AND "Educacao ) Cruzamento|| Artigos para
. Selecionados .
Base Consultada Fisica escolar" (descarte) analise
Portal de

o 16 5(5) 11
Periddicos 39

Scielo 5 5 5(0) 5
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Revistas

Cientificas

113

20 8 (8)

12

157

41

28

Quadro 1. Levantamento, cruzamento e sele¢éo dos artigos para analise sobre a Didatica da Educagao
Fisica escolar. Pesquisa realizada entre 20 e 22/02/2021. Fonte: o préprio autor.

A definicdo das revistas cientificas selecionadas foi pautada por: revistas com

producdo completa em lingua portuguesa; revistas com websites para a realizacao de

busca por producdes; e revistas com escopo de producdes relacionadas com a

tematica da Educacao Fisica escolar. Novamente: a intencdo residia na localizacdo

da producdo veiculada junto a area 21.

Dito isso, no quadro abaixo apresento os resultados e refinamento em cada

revista consultada durante o processo de busca:

Estrato| ISSN Revista Didatica” AND "Educagdo Selecionados
Fisica escolar"

0104-

A2 754X |MOVIMENTO (UFRGS) 18 3
0101- |REVISTA BRASILEIRA DE CIENCIAS

B1 3289 (DO ESPORTE 0 4
1981- [REVISTA BRASILEIRA DE EDUCACAO

B1 4690 |FISICA E ESPORTE 2 2
0103- |REVISTA DA EDUCACAO FISICA 1 3

B1 3948 ((UEM)
0100- |CADERNOS DE PESQUISA

B2 1574 |(FUNDACAO CARLOS CHAGAS) ! 0
2175-

B2 8042 |MOTRIVIVENCIA (FLORIANOPOLIS) 8 0
1980-

B2 6183 |PENSAR A PRATICA (ONLINE) 46 4
0103- |REVISTA BRASILEIRA DE CIENCIA E

B2 1716 |[MOVIMENTO ° 0
1676- |CADERNO DE EDUCACAO FiSICA A 0

B4 2533 |(UNIOESTE)
2318- |CADERNO DE EDUCAGCAO FIiSICAE A 0

B4 5104 |[ESPORTE
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1517-
B4 | 6096 |CORPOCONSCIENCIA ! 3
1983- |EDUCACAO FiSICA EM REVISTA
B4 | 6643 |(BRASILIA) ! 0
2175-
B5 | 3962 |CADERNOS DE FORMAGAO RBCE 3 !
2446-
B5 | 9467 |REBESCOLAR 2 0
113 20

Quadro 2. Producdo em revistas cientificas nacionais. Levantamento realizado entre 20 e 22/02/2021.
Fonte: o préprio autor.

Convém salientar que, no caso da Revista Brasileira de Ciéncias do Esporte,
embora a combinacao dos termos ndo tenha gerado resultados, constatei a auséncia
de um artigo reconhecidamente associada a discussao sobre a didatica da Educacéo
Fisica escolar brasileira (CAPARROZ; BRACHT, 2007). A partir disso, optei por
buscar na edicao do referido artigo as producdes constantes e acabei me deparando
com outras 4 producdes associadas a perspectiva de busca. Reside nesse ponto uma
fragilidade e possivel critica na eficacia do processo de revisdes em bases de dados
nacionais.

Portanto, uma vez descrito o processo de busca e escolhas metodoldgicas
empreendidas, espero ter apresentado brevemente os caminhos, conflitos e escolhas
adotados para o levantamento, analise inicial, cruzamento, descarte e sele¢éo final
dos artigos que apresento desta revisdo. E, portanto, na proxima secdo busco
esmiucar a analise acerca da producdo de conhecimento sobre o didatica da

Educacao Fisica escolar.

2.4.1 EM DISCUSSAO: A ANALISE SOBRE ANDIDATICA DA EDUCACAO FISICA
ESCOLAR A PARTIR DO ESTUDO DE REVISAO

De modo inicial, destaco que a interpretacdo de como a didatica da Educacédo
Fisica escolar é contemplada em producdes nacionais possibilitou estabelecer a
seguinte categorizacdo dos textos selecionados: uma categoria que denominei
“propostas e relatos”, contendo artigos que descrevem pesquisas e/ou experiéncias

de professores e professoras de Educacao Fisica escolar associados ao campo da
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Didatica e em uma perspectiva que interpreto de escritos do “como fazer”; e outra
categoria denominada “reflexbes e revisdes”, contendo artigos que tratam de
conceituar e/ou contextualizar sobre a “didatica da Educacéo Fisica escolar” em uma
perspectiva de associo “o que fazer” ou “por que fazer”.

Desde ja reitero a ndo intencionalidade de estabelecer qualquer perspectiva
binaria para a compreensao sobre a producdo de conhecimento, muito menos a de
reforcar uma possivel desarticulacéo tedrico-pratica para os saberes produzidos no
campo da Educacédo Fisica escolar. Essa foi a forma que entendi adequada para
interpretar os achados sugeridos pela busca que estabeleci a partir da
intencionalidade da mesma, dos termos utilizados e das bases consultadas.

E, em sendo assim, apresento no quadro a seguir as categorias de analise e

0s textos selecionados:

Categoria “propostas e relatos” (12)

Categoria “reflexdes e revisdes” (16)

A experiéncia do sports education nas aulas
de Educacéo Fisica: utilizando o modelo de

ensino em uma unidade didatica de futsal.

Didética da Educacdo Fisica escolare o

processo légico de apreensao do saber.

A queimada e suas variag6es: indicativos
para uma prética participativa na Educagédo

Fisica escolar.

“Uma Iluta contra moinhos de vento”:

concepcbes de jogo em 8 propostas
curriculares brasileiras de Educacgdo Fisica

po6s LDB/1996.

Atividades circenses na Educacdo Fisica:

transformando a escola em picadeiro.

Educacdo Fisica Escolar: o curriculo como
oportunidade histérica.

Proposta de unidade didatica acerca das

praticas corporais de aventura, ftrilhas
interpretativas, Educacdo Fisica escolar e
tecnologias de informagdo e comunicagéo

(TIC).

A significacdo nas aulas de Educagéo Fisica:

encontro e confronto dos diferentes

"suburbios" de conhecimento.

O atletismo escolar: proposta de organizagéo
de aulas a partir da proposta critico-

emancipatoria e didatica comunicativa.

Contribuicdes tedricas para uma didatica

comunicativa na Educacéo Fisica escolar.

Atitudes cooperativas de docentes em aulas
de Educagdo Fisica nos anos iniciais do

ensino fundamental

Didéatica comunicativa: contribuicbes para a

legitimacéo pedagdgica da Educacéao

Fisica Escolar.

Corpo, aprendizagem e cultura de

movimento: uma experiéncia do contetido

jogo nas aulas de Educacao Fisica do IFRN.

Distanciamentos e aproximacdes entre
a Educagdo Fisica escolare as propostas
pedagogicas criticas: o caso da teoria critico-

emancipatoria e didatica comunicativa.




O ensino do futsal escolar a partir do Sport

Education Model.

Didatica da Educacéo Fisica Brasileira: uma

compreenséao da producéo cientifica.

Participacdo de meninas no Futbol Callejero:

intervencdo na Educacéo Fisica Escolar.

Educacado Fisica escolar: estado da arte e

direcbes futuras.

Possibilidades didaticas nas aulas

de Educacgdo Fisica: o conteudo “exercicio

O tempo e o lugar de uma didatica da

Educacéo Fisica.
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fisico e saude” no ensino médio.

da

implicacbes da fenomenologia de Merleu-

Didéatica da Educacéo Fisica e incluséo. Por uma didatica possibilidade:

Ponty para a Educacéo Basica.

O futebol de seis "quadrados" nas aulas de | “Alinhamento Astral”: O Estagio Docente na
Formacdo do

Fisica na ESEF/UFRGS.

Educacéo Fisica: uma experiéncia de ensino Licenciado em Educacéo
com principios didaticos da abordagem

critico-emancipatéria.

A transposicao didatica na Educacéo Fisica
escolar: a reflexado na préatica pedagdgica dos
professores em formacao inicial no estagio

supervisionado.

O desafio didatico da Educacgéo

Fisica escolar: planejar, ensinar, avaliar.

A transposicao didatica na Educacao Fisica
escolar: o caminho formativo dos professores

em formacéao inicial.

O desafio didatico da Educacéo Fisica

escolar: o tempo e o lugar da didatica na

formacao inicial.

Quadro 3.. Artigos categorizados segundo viés das categorias de andlise. Fonte: o proprio autor.

Analisando os dois vieses de categorizagdo emergidos a partir da sele¢ao dos
textos aqui apresentados, entendo que, de um lado, a producdo de conhecimento
sobre a didatica da Educacgéao Fisica escolar apresenta estudos que se propdem a
discutir possibilidades, alternativas e/ou experiéncias relacionadas ao cotidiano das
escolas. Nessa opc¢ao de abordagem, pode-se remeter ao entendimento de relatos ou
escritos associados ao processo de “como fazer”; o que, em alguns momentos, pode
levar a uma reducéo reflexiva sobre o processo de construcédo didatica, embora
diferentes motivos (escopo das revistas, numero de caracteres disponiveis, dentre
outros) possam levar os autores a assumirem o posicionamento de focalizar de modo

prioritario no ensino dos conteudos.
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Por outro lado, entendo que outros artigos se posicionam por intermédio de
uma analise reflexiva ou de revisdo acerca da didatica da Educacao Fisica escolar.
Nesses textos, € possivel diferentes formatos de sustentacé@o tedrico-metodoldgica
para percorrer a discussao sobre o fenbmeno e, em func¢ao disso, aponto para a
intencdo de apresentar elementos do que estamos chamando por "o que fazer” e/ou
‘por que fazer’. Embora se tenha a utilizagdo de opcdes tedrico-metodologicas
distintas, nessa categoria de textos ha, com maior clareza, uma exposi¢cdo dos
marcadores conceituais que sustentam o0s escritos.

Iniciando a discussao pela primeira categoria de andlise (Propostas e Relatos),
por certo, chama atenc¢éo a significativa quantidade de artigos relacionados direta ou
indiretamente a “conteudos” da Educacéo Fisica escolar, com os 12 textos alocados.
De modo mais especifico, apresentamos esses achados da seguinte maneira: Esporte
(MEDEIROS, F. 2007; IORA, J.; MARQUES, C. 2013; TAHARA, A.; DARIDO, S. 2015;
VARGAS, T. et. al. 2018; LOPES, F.; CARLAN, P. 2020; OLIVEIRA, M.; GRIFONI, T.;
VAROTTO, N. 2020); Jogos (BATISTA, A.; OLIVEIRA, I; MELO, J. 2012; OLIVEIRA,
S. et. al., 2019); Atividades Circenses (ZANOTTO, L.; SOUZA JUNIOR, O. 2016);
Exercicio Fisico/Saude (SAMPAIO, J.; NASCIMENTO, P. 2019); Atividades
Cooperativas (SILVA, S; BRANDL NETO, I. 2015); Inclusdo (FALKENBERG, A.
DREXSLER, G.; WERLE, V., 2007).

Importante ressaltar que textos envolvendo o contetdo esporte evidenciaram a
perspectiva de sugestdo dos autores alocarem a didatica da Educacao Fisica escolar
desde uma perspectiva de relatos de experiéncias produzidas no cotidiano de escolas.
Foram reconhecidos textos associados as modalidades de futebol (MEDEIROS, F.
2007; OLIVEIRA, M.; GRIFONI, T.; VAROTTO, N. 2020), futsal (VARGAS, T. et. al.
2018; LOPES, F.; CARLAN, P. 2020), atletismo (IORA, J.; MARQUES, C. 2013) e
esporte de aventura (TAHARA, A.; DARIDO, S. 2015). Nesse sentido, julgo
significativo percorrer os enlaces que envolvem a incorporagdo do conteldo ao
componente curricular, sobretudo, no reconhecimento da repercussdo do esporte
contemporaneo, seja pelo viés midiatico, pelos processos historico-sociais envolvidos
com a cultura esportiva, pelo espaco central na formacdo académica dos
professores/as de Educacao Fisica ou ainda pelas relagbes de poder que garantem
sua legitimacao e controle hegemonico.

Optei, entdo, por analisar as etapas relacionadas aos procedimentos

metodoldgicos empregados nos estudos a fim de buscar elementos que apontassem
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para as opcdes de marcadores tedricos que sustentavam as experiéncias relatadas
nos artigos. Desse modo, dos 12 textos selecionados na primeira categoria de analise,
identifiquei que em cinco deles havia clara e manifestada ado¢do de teorias
conceituais para tratar sobre a didatica da Educacéo Fisica e que, portanto, em outros
sete essa discussdo teorica ndo ficou evidenciada. Destaco desses marcos
conceituais: a abordagem Critico Emancipatéria (MEDEIROS, F. 2007; IORA, J.;
MARQUES, C. 2013), a Didatica Comunicativa (IORA, J.; MARQUES, C. 2013), além
de metodologias de ensino de esportes (VARGAS, T. et. al. 2018; LOPES, F.;
CARLAN, P. 2020; OLIVEIRA, M.; GRIFONI, T.; VAROTTO, N. 2020), embora
explorados em um menor exercicio reflexivo durante a escrita dos textos.

No tocante aos niveis de ensino relacionados com as propostas e relatos
apresentados, sete estudos foram estabelecidos com turmas do Ensino Fundamental
(FALKENBERG, A. DREXSLER, G.; WERLE, V., 2007; MEDEIROS, F. 2007; SILVA,
S; BRANDL NETO, I. 2015; ZANOTTO, L.; SOUZA JUNIOR, O. 2016; OLIVEIRA, S.
et. al., 2019; LOPES, F.; CARLAN, P. 2020; OLIVEIRA, M.; GRIFONI, T.; VAROTTO,
N. 2020); quatro estudos com turmas de Ensino Médio (BATISTA, A.; OLIVEIRA, I;
MELO, J. 2012; TAHARA, A.; DARIDO, S. 2015; VARGAS, T. et. al. 2018; SAMPAIO,
J.; NASCIMENTO, P. 2019); e um estudo com académicos de Educacéo Fisica (IORA,
J.; MARQUES, C. 2013), embora voltado para a implementa¢do pratica com turmas
de Ensino Fundamental. Certamente, diante do exposto, o ponto relevante de
questionamento é o fato de que nenhum estudo tematizou as rela¢des envolvidas com
turmas de Educacéo Infantil e didatica da Educacao Fisica.

Analisados dessa forma, a interpretacdo dos artigos categorizados como
“propostas e relatos” evidenciou uma maior ocorréncia em apresentar de modo central
0s conteudos a partir de uma discussdo desde propostas de implementacdo de
sequéncias didaticas. Ou seja, os contetudos constam como figura central dos artigos,
sendo a didatica um quesito periférico dos escritos e sem, necessariamente, maior
aprofundamento sobre o marcador tedrico que baliza sua posicdo argumentativa.
Além disso, em alguns momentos, constatei uma quase justaposicdo entre a
interpretacdo de didatica e contetdos de ensino, fato, por certo, que minimiza as
possibilidades de discussao tedrica e reflexiva.

Parece, pois, que os artigos localizados nessa categoria de analise focalizaram
suas lentes para a etapa de ensino do processo de ensino-aprendizagem,

representada de maneira abreviada exclusivamente no “como fazer”. Nesse sentido,
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caracterizo esse Viés recorrente em estudos da area como uma heranca do periodo

de cientifizacdo, desde os anos 1970.

A “onda” cientificista na Educacéo Fisica, nas décadas de 1960 e 1970,
provocou uma desvalorizacdo da discussao propriamente pedagogica e
simultaneamente acentuou a dissociacéo entre essa e a didatica, entendida
como a “pratica”, no sentido de oferecer respostas a respeito do como fazer,
como ensinar, como treinar. (CAPARROZ; BRACHT, 2007, p. 24)

Evidente, considero por certo que ao me debrucar sob a andlise de artigos
cientificos, devo levar em conta que, por diferentes fatores (limite de caracteres; de
paginas; escopo da revista; para citar alguns), podem remeter os autores a proporem
um recorte de seus escritos, fato que impossibilita reflexdes densas e detalhadas.
Contudo, a partir da intepretagcéo que realizei do levantamento e das op¢des adotadas
para tal, destaco dessa primeira categoria de analise alguns elementos que nos

permitem responder ao questionamento que rege o presente estudo de revisao:

1. em uma parcela da producéo de artigos a didatica da Educacao Fisica
escolar é abordada por um viés que podemos associar a perspectiva técnico-
instrumental; os contedudos de ensino, sobretudo o conteudo Esporte,
sustentam boa parte de textos que se propdem a discutir sobre didatica no
subcampo Educacao Fisica escolar;

2. em alguns momentos, textos que apresentam propostas de sequéncia
didaticas ndo deixam claro quais suas opc¢des teoricas para discutir o tema; e,
finalmente, dessa categoria emerge uma maior incidéncia de estudos situados
no Ensino Fundamental e no Ensino Médio, bem como nenhum estudo

associado a Educacao Infantil;

Passo seguinte, na segunda categoria de andlise (reflexdes e revisées) foram
selecionados 16 textos e, como ponto inicial, destaca-se maior vigor nas discussoes
tedrico-metodoldgicas para o campo da didatica em uma perspectiva que denota
pensar no processo de construcédo articulada dos saberes que transitam desde as
aulas do componente curricular. Assim, articulando ambas as categorias sugeridas,
conforme apontamos “propostas e relatos” associando-se ao “como fazer”, por sua

vez, compreendo “reflexdes e revisdes” se envolvendo no “o qué?” ou “por que fazer?”.
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Nessa logica, Didatica Comunicativa (BOSCATTO, J.; KUNZ, E. 2007;
BOSCATTO, J.; KUNZ, E. 2009; MORSCHBACHER, M.; MARQUES, C. 2013),
transposicdo didatica (MARTINY, L.; GOMES DA SILVA, P. 2014), artigos de revisdo
(CARLAN, P.; DOMINGUEZ, S.; KUNZ, E. 2009; BETTI, M.; FERRAZ, O.; DANTAS,
L.2011; GRILLO, R.; NAVARRO, E.; RODRIGUES, G. 2020), Fenomenologia (BETTI,
M. et. al. 2007), Materialismo Histérico (SOUZA, M. 2007), foram, dentre outras,
opcOes de abordagem sugeridas pelos autores para estabelecer suas discussoes
acerca da didatica dentro do subcampo Educacéo Fisica escolar.

E aqui surge um dos elementos que levou a estabelecer ambas as categorias
de analise sugeridas para a revisao sobre a producdo de conhecimento: a explicitacdo
dos marcadores e as opcles teorico-metodolégicas que sustentavam esses
marcadores. Reitero que nesta escolha n&o reside intengdo de valorar qual
conhecimento é “mais importante” em se tratando de producbes académico-
cientificas, mas sim estabelecer uma possibilidade de interpretar os achados.

Inicialmente, portanto, destaca-se a complexidade e multiplicidade de
abordagens identificadas sobre a “Didatica da Educacdo Fisica escolar’. Nesse
sentido, embora sustentados por pressupostos ou marcos tedricos distintos,
reconheco semelhanca no que envolve a preocupacdo em superar o reducionismo

técnico-instrumental para o campo da didatica da Educacéo Fisica escolar.

A didatica “pensada” ndo pode se contentar em ser um mero acréscimo de
conhecimentos cientificos que se impdem sobre a didatica “vivida”, entendida
esta Ultima como a didatica vivenciada no cotidiano da pratica educativa, por
professores/as e alunos/as em diversos ambientes pedagdgicos (BETTI et.
al., 2009. p. 52).

Assim, como marcador significativo de nossa andlise, destaco uma recorrente
discusséo relacionada a dicotomia teoria x pratica que, ao que parece, ainda perdura
nas discussdes envolvidas com a didatica. Essa perspectiva esteve localizada, de um

modo ou de outro, nos textos desta categoria de analise.

Contrariamente ao ‘"esvaziamento tedrico” efou ao “praticismo
inconsequente”, apresentados como tendéncias na formacgéo de professores
de Educacdo Fisica e legitimados, inclusive, pelos préprios ordenamentos
legais que a regulam hodiernamente, salienta-se aqui a importancia da
articulacéo entre teoria e pratica. (MORSCHBACHER, M.; MARQUES, C.
2013. p. 159)
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Nesse sentido, em dois estudos desde experiéncias relacionadas com estagios
supervisionados, a articulacdo sobre a discussdo entre teoria e pratica focalizou na
importancia do movimento reflexivo acerca do processo de ensino-aprendizagem
(NUNES; FRAGA, 2006; BAGNARA; FENSTERSEIFER, 2020). Ao movimento de
aproximacao entre teoria e pratica constatou-se outro ponto explorado pelos artigos
situados nesta categoria: o espaco reflexivo associado ao fazer pedagodgico. De certo
modo, essa discussao acaba permeando todos os textos alocados nesta categoria, o
que identifico como um segundo elemento que visa delinear a produgéo de
conhecimento sobre a didatica da Educacdo Fisica escolar em bases de dados

nacionais.

Sistematizar e problematizar sdo processos tipicos do fazer escolar e,
portanto, merecem reconsiderac@o para nao ficarem sucumbidos num jogo
semantico in6cuo ou se assentar na luminosidade dos slogans da retérica
pedagodgica. [...] Temos observado, por vezes, a simples reproducdo da
cultura corporal ndo escolar na cultura escolar (CORREIA, 2016, p. 833)

Por esse angulo, a possibilidade de reivindicar subsidios para a constituicdo da
pratica pedagogica através do exercicio reflexivo € um caminho trilhado pelos textos
inseridos nesta categoria de andlise e visa apontar para 0 rompimento com um Viés
puramente instrumental do fazer docente. Dai decorre uma aproximacdo com a
perspectiva de um processo de ensino voltado para o viés emancipatério dos sujeitos
envolvidos com os processos educativos.

Reconheceu-se ainda, uma critica a hegemonia vigente na grande area da
Educacao Fisica, exemplificada por Boscatto e Kunz (2007) com o reconhecimento
da hipertrofia das perspectivas esportivizantes, higienistas ou ainda com modismos
passageiros em detrimento da implementacdo de um processo de ensino-

aprendizagem comprometido com a formagéo autbnoma e critica dos sujeitos.

Entretanto, percebe-se que as praticas pedagégicas da Educacao Fisica,
atualmente, tém-se legitimado sob uma perspectiva tedrico-metodolégica
centrada em um padréo funcionalista. Diante disso, alguns discursos com o
apoio da midia e de outras instituicdes que atuam na manutencéo do status
quo tendem a “sustentar” as praticas da Educagdo Fisica sob diferentes
primas. (BOSCATTO; KUNZ, 2007. p.103)

E daqui emerge o terceiro elemento identificado na abordagem proposta pelos
textos: o professor como autor de sua pratica e ndo como reprodutor de proposi¢cdes

que desconsideram, justamente, a riqueza das relacbes produzidas nas
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singularidades dos cenarios escolares. Essa constatacdo nos permite estabelecer
uma diferenciacao significativa entre as categorias que estabelecemos, sob forma de
analisar os achados produzidos por nossa reviséo nas bases e revistas consultadas.
Desse modo, seleciono, como exemplo ilustrativo dessa interpretacdo, os seguintes

trechos.

Identificar-se como um sujeito histérico — e por isso mesmo construtor da
prépria sociedade em que esta inserido — induz a compreensao de que é
possivel ressignificar também algumas praticas da Educacéo Fisica Escolar
gue carecem de legitimidade pedagoégica. (BOSCATTO; KUNZ, 2009 p. 194)

Assim, entendemos que o professor ndo deve aplicar teoria na pratica e, sim,
(re)construir (reinventar) sua pratica com referéncia em agdes/experiéncias e
em reflexdes/teorias. E fundamental que essa apropriagéo de teorias se dé
de forma autdbnoma e critica, portanto, como acao de um sujeito, de um autor.
(CAPARROZ, F.; BRACHT, V. 2007. p. 27).

Em vista disso, da segunda categoria de andlise emergiram 0s seguintes
pontos que nos permitem responder ao questionamento proposto pela reviséo:

1) para além das opc¢des tedrico-metodologicas, a dicotomia teoria x pratica
€ elemento central dos estudos dos artigos posicionados nesta categoria de
analise; ha, claramente, um esforco reflexivo e potente como possibilidade de
romper com um modelo tecnicista e instrumentalizado para a didatica da
Educacao Fisica escolar, apontando para a importancia de focalizar no fazer
pedagdgico do professor;

2) e que, assim, sugere a autonomia do professor para (re)construir a
didatica, associando-a aos elementos envolvidos com o processo de ensino-
aprendizagem a partir da materializacdo possivel em suas praticas educativas
cotidianas no ambiente escolar.

Deste modo, refutando uma possivel hierarquizacdo de mais-valia do
conhecimento ou ainda um binarismo interpretativo da relacdo teoria-pratica,
sugiro a necessidade de reviséo e atualizacdo da compreenséo tedrica sobre o
campo da “Didatica da Educacdo Fisica escolar” com vistas a superar a
superficialidade conceitual. Essa discussdo sobre a didatica da Educacao
Fisica escolar poderia, inclusive, justamente imbricar marcadores tedricos com

a pratica docente propriamente dita.
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Recorrendo novamente a Borges Ribeiro, Hunger e Souza Neto (2009, p. 234),
compreendemos que “o fato de entender a didatica apenas no sentido geral ndo anula
a articulacéo entre as dimensfes pedagdgica, técnica, humana e politica em sua
pratica profissional.” Nesse sentido, indubitavelmente, me parece importante o reforgco
na perspectiva de autoria dos professores e professoras para forjarem criticamente
suas praticas educativas, aspecto ja mencionado por Maldonado e Nogueira (2020, p.
53):

E preciso estimular, cada vez com mais intensidade, que os educadores e as
educadoras aprendam a dizer a sua prépria palavra na organizacao das suas
experiéncias educativas, inspirados pelos principios ético-critico-politicos que
visam a diminui¢do das injusticas sociais.

Com isso, passo a delinear aquilo que essa Tese de Doutorado projetou como
construcao tedrico-critica: a partir da empiria de uma etnografia a proposicao de refletir
sobre visdes mecanizadas e criticas para a didatica da Educacao Fisica de uma
cultura escolar singular. Deste modo, no préoximo capitulo discuto a perspectiva de
uma aproximacdo e alinhamento da Pedagogia Critica com uma Educacdo Fisica

escolar critica.

2.5 EM DEFESA DE UMA TESE: DA PEDAGOGIA CRITICA PARA A EDUCACAO
FISICA ESCOLAR CRITICA

Ao se analisar o sistema de ensino brasileiro e a incorporacédo da Educacgéo
Fisica ao corpo de saberes produzidos desde o ambiente escolar nos seus mais
diferentes componentes, sabe-se que, gradualmente, apenas na segunda metade do
século XIX o componente curricular passa a ser implementado. Durante esse
processo de implementacdo e consolidacdo enquanto componente curricular, é
possivel identificar multiplas abordagens e vertentes didatico-pedagdgicas assumidas
pela Educacdo Fisica conforme a concepcdo para fungcdo da escola vigente e
dominante.

Quero frisar com isso o reconhecimento da organizacdo curricular a partir da
intima influéncia de interesses e disputas por poder e legitimidade em constante
transformacdo. Importante reconhecer entdo que, para além das concepcgdes e

métodos de ensino, a Educacéo Fisica escolar se vé ao longo de sua configuragéo
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atendendo a objetivos e finalidades influenciados por momentos histérico-sociais

distintos. Assim, para Neira e Nunes (2009, p. 57):

De certa forma, o curriculo vincula as formas de falar e raciocinar de
determinado grupo aos conhecimentos nele divulgados e ao modo como se
organizam para a nossa compreensao. A sele¢do e hierarquizacao dos seus
conteddos sédo feitas por alguém ou por um grupo de pessoas, fato que
evidencia a maneira com que seus propositores concebem o que venha a ser
conhecimento e o que deve ser aprendido, ou seja, aquilo que se intenciona
ensinar.

Refletir sobre a implementacéo e consolidacéo dos processos de escolarizacéo
pautados pelos curriculos escolares deve permitir o exame detalhado da cultura
intercambiada nas instituicdes de ensino, uma vez considerado os meios, condi¢coes
e realidade concretas em que se estabelece. Para Sacristan (2000), deve-se
considerar o curriculo como projeto historicamente condicionado vinculado a
sociedade dominante vigente e que, a partir de suas forcas, incidem e se reproduzem
sobre essa mesma sociedade. Nesse sentido, ideias e préaticas interagem

constantemente e devemos constantemente coloca-las em analise e discussao.

Submeter nossas atividades diarias enquanto educadores a exame politico e
econdmico rigoroso, ver a escola como parte de um sistema de mecanismos
de reproducédo cultural e econémica, ndo consiste apenas em desafiar as
praticas educacionais dominantes. Se fosse “apenas” isso, entdo nio
poderiamos talvez mudar essas praticas por meio do treinamento de
professores, de melhores curriculos e assim por diante. (APPLE, 1982, p. 23)

Se aspirada a justica social e 0 compromisso com 0s mais vulneraveis, para
Apple (1982), mais do que o reparo da maquina social, € preciso reestruturar as
instituicdes a partir do reordenamento do contrato social. Ou seja, € preciso firmar
compromisso com a mudanca social.

E, em se tratando do ambiente escolar, a interpretacdo critica deve,
constantemente, confrontar e expor as contradicdes produzidas pelos projetos de
educacao estabelecidos. “O poder econdmico e cultural esta se centralizando cada
vez mais em grandes corporagdes, que sdo menos sensiveis as necessidades sociais
que ao lucro” (APPLE, 1982, p. 24).

Assim, uma vez que se estabeleca uma rigidez normativa e orientadora que
regule a implementacdo dos curriculos escolares remetendo aos professores/as 0

mero papel de reprodutor de um curriculo exportado de um ambiente que pouco
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considera essa cultura que ocorre dentro dos limites dos muros das escolas e redigido
por “especialistas”, limita-se a possibilidade interventiva e flexivel que se espera de
um curriculo progressista. E nesse ponto que vejo germinar a possibilidade de discutir
0 espaco para uma Educacéo Fisica escolar critica.

Para Sacristan (2000, p. 145), a investigacdo sobre as praticas educativas a
partir da contemplagao “dos conceitos, processos e praticas que se entrecruzam no
curriculo” permitem estabelecer uma relacdo mais aproximada com os problemas que
incidem sobre a acdo da escola e que repercutem no fendbmeno de escolarizagéo.
Para Giroux (1997), ao discutir possiveis criticas para essa caracterizacao tradicional

de curriculo, indica:

A partir desta perspectiva, 0os novos criticos argumentam a favor de uma
reavaliag&o completa do relacionamento entre curriculo, escolas e sociedade.
Esta reavaliagdo concentra-se em dois grandes inter-relacionamentos. Por
um lado, o foco é o relacionamento entre as escolas e sociedade dominante.
O foco aqui é basicamente politico e ideoldgico, e tem por énfase destacar
como as escolas funcionam para reproduzir, tanto no curriculo formal quanto
no curriculo oculto, as crencas culturais e relacionamentos econémicos que
sustentam a ordem social mais ampla. Por outro lado, o foco é sobre como a
prépria textura dos relacionamentos cotidianos em sala de aula geram
diferentes significados, restricbes, valores culturais e relacionamentos
sociais. Subjacente a estas duas preocupacdes, esta um interesse
profundamente arraigado no relacionamento entre significado e controle
social. (GIROUX, 1997, p. 48).

Aqui estabeleco a aproximacgéo entre a discussdo do curriculo e a didatica
materializada nos componentes curriculares. E busco interpretar essa relacao,
sobretudo, a partir da materializacdo do processo de ensino-aprendizagem desde o
momento de seu planejamento até sua efetivacéo e implementacéo pratica.

Recorrendo novamente a Sacristan (2000, p. 123), concordo que faca
necessario olhar para o ensino nao como “atividade instrumento para fins e contetudos
pré-especificados antes de empreender a acdo, mas como pratica, na qual esses
componentes do curriculo séo transformados e o seu significado real torna-se
concreto para o aluno/a.”. Por isso da defesa do processo investigativo aqui
apresentado: estudar, desde a realidade concreta de uma escola, ou seja, junto de
alguns professores/as a construgdo da didatica para o ensino da Educacédo Fisica
escolar.

E, como néo poderia deixar de ser, o curriculo se faz constituido a partir do

ordenamento de forcas e interesses que estabelecem a natureza do conhecimento
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selecionado e distribuido pela escola, discussao ja estabelecida anteriormente ao
tratarmos das funcdes desempenhadas pelas instituicdes sociais. Ou seja, o curriculo
também assume uma fungdo social do que se espera para 0 processo de
escolarizagdo e, por certo, visa incidir na materializacdo da pratica educativa do

professor, aqui associando-se a didatica que o mesmo estabelece.

Nesse projeto, a funcdo social do curriculo é ordenar a reflexdo pedagdgica
do aluno de forma a pensar a realidade social desenvolvendo determinada
I6gica. Para desenvolvé-la, apropria-se do conhecimento cientifico,
confrontando-o0 com o saber que o aluno traz do seu cotidiano e de outras
referéncias do pensamento humano: a ldgica, as atividades do aluno, as
relacdes, entre outras. (COLETIVO DE AUTORES, 2009, p.29).

Uma vez que o sistema escolar esteja organizado para atender interesses
sociais, sobretudo de uma pequena parcela da populacdo que detém o controle de
um projeto excludente, faz-se necessario que investigar os mecanismos que buscam
regular a distribuicdo do conhecimento. Um projeto de escolarizacéo preocupado com
0s interesses das camadas populares deve comprometer-se com a compreensao da
realidade social que é contraditoria e complexa. E entendo esse movimento reflexivo
intimamente associado a uma perspectiva critica dos professores/as de Educacao
Fisica ao se debrucarem para refletir sobre sua propria pratica.

Assim, nesse momento busco me aproximar do que o titulo desta secao
comunica: uma aproximacao entre marco tedrico da Pedagogia Critica que me trouxe
até aqui e a transposicao para uma discussdo com o que a Educacéo Fisica escolar
critica produz a partir de arcaboucos tedrico-conceituais inter-relacionados.

Nesse sentido, cabe rememorar brevemente que em meados da década de
1980 o modelo esportivista que vigorava comeca a sofrer critica pela valorizacao
excessiva do desempenho como objetivo da Educacédo Fisica na escola. Esse é o
periodo que marca o surgimento do Movimento Renovador da Educacéo Fisica e de
onde o viés critico para a vigorar em analises e discussfes produzidos neste e em
outros momentos historicos da Educacdo Fisica, bem como o rompimento com o
paradigma esportivista e da aptidao fisica nas aulas.

Recorrendo a Machado e Bracht (2016, p.850):

Pode ser entendido como um movimento de carater “inflexor”, dado ter
representado um forte e inédito esforgo de reordenagdo dos pressupostos
orientadores da Educacao Fisica, como, por exemplo, “colocar em xeque”, de
maneira mais intensa e sistematica, os paradigmas da aptiddo fisica e



60

esportiva que sustentavam a pratica pedagogica nos patios das escolas. A
despeito das diferencas internas ao préprio Movimento, pode-se dizer que,
naquilo que concerne ao seu segmento critico ou “revolucionario”, destaca-
se o fato de a Educacéo Fisica (EF) absorver e participar do debate sobre as
teorias criticas da educagdo que se desenvolvia no campo mais geral da
Educacao no Brasil. (Grifos dos autores).

Essa vertente associada puramente as questfes fisiolégicas do homem que
ainda perdura e tem relevancia hegeménica dentro da area “tem contribuido
historicamente para a defesa dos interesses da classe no poder, mantendo a estrutura
da sociedade capitalista” (COLETIVO DE AUTORES, 2009, p. 37). O que se passa a
defender, portanto, ndo é a auséncia dos elementos técnicos e taticos presente nas
aulas de Educacao Fisica, mas o deslocamento de suas funcfes centralizadoras
enquanto definidores dos conteudos de aprendizagem.

A cultura corporal passa a ser compreendida enquanto resultado de
conhecimentos socialmente produzidos e historicamente acumulados pela sociedade

e que deveriam ser tematizados e reconstruidos a partir da dinamica escolar.

Nesse contexto, as teorizagdes curriculares criticas apontaram que a escola
ndo é neutra a sociedade; deve problematizar a realidade com a
intencionalidade de transforma-la, deixando de ser um aparelho ideol6gico do
estado; o curriculo deve enxergar o aluno como sujeito do processo de
ensino-aprendizagem, na perspectiva de proporcionar uma formacao
emancipadora; a pedagogia critica compreende que o estudante também é
produtor de cultura, deixando claro que a ciéncia moderna ndo deve ser o
Unico conhecimento valido na escola; e a pratica pedagdégica ndo pode velar
as relacdes de poder existentes na sociedade, principalmente aquelas
voltadas para as questbes econdmicas. (MALDONADO; NOGUEIRA, 2021,
p. 28).

Portanto, € desde o Movimento Renovador que a Educacdo Fisica escolar
passa a se preocupar com a proposicao de um modelo que refute o carater puramente
utilitarista e mecanizado das praticas corporais, sobretudo, voltado a superacédo das
desigualdades e contradi¢cdes sociais. Recorrendo novamente a Machado e Bracht
(2016, p.850), “um dos elementos constitutivos do MREF foi a incorporagéo de outros
pressupostos balizadores para sua fundamentacao (as humanidades), o que permitiu
a disciplina o ‘estranhamento’ necessario para a revisdo de suas praticas”.

Para além de uma aprofundada rememoracdo histérica, entendo que deva
muito mais me valer dessa retrospectiva do viés critico associando ao componente
curricular para exaltar outros movimentos que buscaram o engajamento para com a

renovacao teorico-préatica da Educacao Fisica na escola com um processo de reflexdo
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sobre a hegemonia no pensamento pedagdgico e cientifico da area. Na esteira dessa
construcdo temporal, as abordagens Critico-superadora e Critico-emancipatoria
também ofereceram suas contribui¢cdes para o debate sobre temas preocupados com
justica social e com a producao critica de conhecimentos desde o chdo das escolas.
Ponto comum, o rompimento com um carater autoritario e domesticador das praticas
envolvidas com a cultura corporal.

Essa perspectiva critica que passou a se pulverizar a partir dos movimentos
empreendidos pelo Movimento Renovador e outras abordagens do componente
curricular segue encontrando eco em producfes de diferentes autores e grupos de
pesquisa no contexto da Educacéao Fisica brasileira. E € de onde estabeleco a relacéo
entre autores classicos da Pedagogia Critica e a producao critica da Educacdao Fisica
escolar com o reforgo do “coro de vozes indignadas com as desigualdades produzidas
por um projeto que historicamente beneficia poucos — muito poucos” (BOSSLE, 2018,
p. 19).

E nesse sentido que a pedagogia critica de inspiracdo em Paulo Freire pode
produzir a orientacdo tedrica para a conscientizagdo e a transformacgéo do
cenario na formacéo de cidadaos, restabelecendo a promoc¢éo da aderéncia
entre poder e politica na radicalizagao da participagdo popular no projeto de
sociedade que queremos construir. Este processo de apreensédo da realidade
€ de fundamental importancia para o reconhecimento e mudanca da
conjuntura politica, econdmica e social em vigéncia pelo projeto que esta ai,
de matriz neoliberal e neoconservadora. (BOSSLE, 2018, p. 20).

Percebe-se, portanto, a relacéo estabelecida pelo professor com o componente
que leciona e, portanto, sobre os contetdos e saberes por ele organizados, bem como
os vinculos estabelecidos na escola resultam em posi¢Ges discursivas, teéricas e
praticas singulares (MOLINA NETO, 1998). Assim, tecer consideracdes acerca da
complexa trama envolvida com a implementagéo e materializacdo da pratica educativa
de professores e professoras de Educacéo Fisica, relaciona-se com o reconhecimento
de elementos envolvidos com sua propria trajetoria profissional e pessoal, as relagbes
didatico-metodoldgicas estabelecidas, bem como as relacbes produzidas e
ressignificadas nos contextos em que atuam.

A perspectiva que sustento nessa Tese visa aproximar as relagdes produzidas
desde Giroux (1997), Mclaren (1997), Freire (1987a; 1987b; 2013), Apple (1982),
Sacristan (1998), entre outros utilizados pelo marco tedrico do que por ora recorro visa

compor o alicerce conceitual que me permita identifica as contradi¢cdes presentes no
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cotidiano das escolas e, de modo especifico, no componente curricular Educacéo
Fisica.

Para tanto, busquei estabelecer um diadlogo teoérico-conceitual entre estes
autores vinculados a Pedagogia Critica com a producao atual e localizada diretamente
desde o campo da Educacéo Fisica escolar brasileira que vise um posicionamento

politico com vistas a transformacé&o da realidade.

A escolarizagdo ndo é neutra. E fundamental para a formacdo de um
professor de Educacéo Fisica que se pretende intelectual transformador, que
reconhe¢a as possibilidades de mudanca, de transformagcdo e que se
posicione contrario as injusticas econOmicas, politicas e sociais que se
manifestam nas diferentes formas de linguagens que atravessam a Educacéo
Fisica escolar e as praticas corporais. Aulas que contemplem a sensibilidade
pedagégica de reconhecer a cultura corporal de movimento dos estudantes,
por exemplo, com o trato dos temas salde e esportes, ou, ainda, no trato com
as categorias de raca, género, sexualidade reproduzidas pela cultura
dominante, possibilitam o exercicio de producdo da criticidade do processo
de planejamento, até a avaliacdo e, implica, a aprendizagem tanto do aluno
gue aprende, quanto do professor que ensina. (BOSSLE, 2018, p. 27).

Propus com esse estudo interpretar desde o cotidiano de escolas publicas a
construcdo da didatica de professores/as de Educacdo Fisica que lidam com as
relacdes de forcas e a reproducéo do silenciamento e de desigualdades. Reconheco
nessa intencionalidade o que Rocha et. al. (2021, p. 13) sugere: “em comum, tais
pesquisadores apresentam posicionamentos firmados na indignacéo, na resisténcia e
na luta pela transformacao social que se edifica ‘critica’ como base da forma de
compreender e, por conseguinte, se posicionar no mundo”.

E foi, desde a singularidade de uma comunidade escolar, que pretendi cotejar
entre o que é geral e particular com vistas a interpretar a compreensado de mundo e
das formas de agir de professores/as de Educacédo Fisica e as relacfes envolvidas
com o processo de ensino-aprendizagem. Para Bossle (2019, p. 25), se faz necessario
levar em consideragdo “os significados culturais produzidos e compartilhados no
universo simbdlico dos educandos brasileiros” sobretudo se considerado a constru¢ao
de um curriculo associado ao conhecimento oferecido enquanto produto a ser
consumido e guiado por uma légica de mercado.

Entendo que é justamente na riqueza das rela¢cdes ocorridas em tramas
escolares de modo particular que pude interpretar como se organizam as dinamicas
sociais e o desenrolar das praticas educativas de professores/as de Educacao Fisica.

Nesse sentido, para Maldonado e Nogueira (2021, p. 25):
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A vida nas escolas acontece a partir da histéria das pessoas que fazem parte
daquele cotidiano. Séo professores e professoras de diferentes disciplinas,
coordenadores pedagdgicos, diretores, supervisores, equipes de alimentacao
e limpeza, estudantes e familiares. Cada um desses agentes que constituem
essa comunidade escolar possui a sua propria historia, pensa a educacao de
forma singular, exerce funcdes com diferentes relagcbes de poder e fica dentro
do espaco educativo durante um determinado tempo de sua vida.

Por certo, ndo presumo a relagao prescritiva para uma “solugdo” das mazelas
sociais que repercutem no ambiente escolar e que apenas potencializam o crescente
abismo entre os grupos dominantes e a grande maioria a mercé dessa exploracao tao
desumana, mas justamente interpretar a possivel realidade de lutas por resisténcia e
legitimacao. Em linha semelhante, (ROCHA et al., 2019, p. 14) sugere que uma pratica
de ensino que se propde transformadora ndo esta dada, haja visto que nesse caso ela
nada mais seria do que uma “proposta renovada de reproducdo social’. Para os

autores:

Um projeto educativo critico, pautado na luta pela transformacéo — e néo pela
mera reforma — exige coeréncia com os contextos culturais e escolares, assim
como consonancia com uma politica social legitimada na reflexao critica de
ordem macrossocial (ROCHA et. al., 2019, p. 14)

Ou seja, é precisam que facamos uma aproximacao entre correntes tedéricas
que sustentam a nossa compreensao epistemologica na “critica” e as intercorréncias
e producdes coletivas ocorridas no cotidiano de escolas, justamente identificando nas
particularidades movimentos de resisténcia e luta. Assim, tanto o reconhecimento dos
grupos sociais, suas culturas e os conhecimentos compartilhados simbdlica e
objetivamente devem aspirar a humanizacdo como objetivo de empreendimentos
educativos voltados a transformacéo da sociedade.

Recorrendo novamente a (ROCHA et al.,, 2021, p. 15) e fazendo o devido
complemento que vejo nos professores e professoras de escola a possibilidade de
intelectuais transformadores, presumo que o campo, invariavelmente, va apresentar
as sutilezas das relagbes que estes sujeitos estabelecem para com suas praticas

educativas:

Todavia, € somente quando tedrico criticos partem da praxis para questionar
o sentido da dicotomia teoria e pratica e estabelecem reflexdes criticas que
encontram possibilidades para reintegra-las e, ao fazer isso, superar o
reducionismo epistemoldgico do conhecimento técnico-instrumental, que
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objetiva os sujeitos e, consequentemente, reproduz e legitima injusticas
sociais. (ROCHA et. al., 2021, p. 15)

Para tanto, é desde a investigacdo sobre a pratica educativa estabelecida no
cotidiano de professores/as de Educacéao Fisica escolar que presumi interpretar como
ocorre a construcdo da didatica para o ensino do componente curricular, uma vez ja
reconhecida a dimenséo de n&o neutralidade no processo de ensino-aprendizagem.
Portanto, entendo que a Educacao Fisica possa — e deva — se constituir enquanto
arena de ressonancia de lutas por reconhecimento sobre diferentes culturas populares

manifestadas a partir da ressignificacdo das praticas corporais.

A atividade de ensinar parece apelar de forma mais imediata ao que ocorre
apenas dentro dos marcos escolares, e, dentro destes, mais na aula do que
na escola como meio ecolégico, como reduto pessoal dos professores/as. O
gue acontece fora desses ambitos mais escolares € como se ja nao fizesse
parte do “fendbmeno didatico”. Geralmente, os conteudos, por vias diversas
sdo moldados, decididos, selecionados e ordenados fora da instituicdo
escolar, das aulas, das escolas e a margem dos professores/as.
(SACRISTAN, 2000, p. 120. Grifo do autor).

E € preciso que consigamos interpretar desde a realidade concreta e simbdlica
compartilhada por culturas singulares os movimentos empreendidos a partir do
interesse democratico. Reconhecer (e no caso de uma investigagdo de campo,
interpretar) a aula como potente local de producéo critica de conteudos e saberes

tematizados pela Educacao Fisica.

Esté na proposta viavel de construir as especificidades da Educacgéo Fisica
escolar na escola publica, contemplando um fazer pedagdgico por meio do
gual a experiéncia publica democratica € concretizada porque o professor é
um dos representantes pelo controle necessario para que seja possivel — e
viavel — concretizar a formacao da vontade democratica. Em outras palavras,
por meio da inclusdo de uma préaxis problematizadora onde a reflexdo critica
sobre a invisibilizagdo das manifesta¢Bes culturais excluidos prima pela
conscientizacdo e humanizacdo (FREIRE, 2008), entendemos que ha
possibilidade de compartilhar experiéncias marcadas e a favor da formagéo
para uma vida que, sobretudo, é ciente de que é “publica”. (ROCHA et al.,
2019, p. 24).

Para tal, busco sustentacéo na perspectiva critica (sobremaneira na Pedagogia
Critica) para interpretar as aulas de Educacéo Fisica ndo apenas como local marcado
pela monocultura esportiva ou aptidao fisica, mas como possivel e provavel cenario
de problematizacdo de conhecimentos historicamente construidos, esmiug¢ando

relacbes de poder envolvidas com as praticas corporais associadas aos jogos,
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brincadeiras, esportes, dancas, lutas e ginasticas. Tomando emprestada as palavras
de Maldonado e Nogueira (2021, p. 29):

Minha defesa € que as teorias curriculares criticas e pos-criticas
possibilitariam a materializacdo de uma préatica politico-pedagégica
progressista das aulas de Educacdo Fisica, a partir do processo de
interpretacdo, negociacdo, traducdo e recriagdo dessas propostas
pedagdgicas. Isso acontece por conta da complexa, rica e contraditéria vida
nas escolas brasileiras, que acontecem de um jeito completamente diferente
da forma que os curriculos prescritos sédo pensados, redigidos e divulgados.

Chegado ao fim da construgcdo deste marco tedrico, espero ter apresentado as
escolhas que serviram de consolidacdo de um marco tedrico posicionado
politicamente para discutir o objeto de estudo. E foi, a partir do estabelecimento de um
estudo de campo situado na etnografia e a empiria dos achados em campo, que me
permito discutir criticamente sobre a interpretacdo da didatica da Educacdo Fisica

escolar alinhada desde o campo da cultura.
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3. A ETNOGRAFIA COMO OPCAO TEORICO-METODOLOGICA

O pesquisador social qualitativo usualmente desejara compreender como as
formas de poder funcionam, especificamente, em interacbes reais que
observa e de que possivelmente participa. Aqui é onde vemos as formas de
poder diretamente evidenciadas em microformas de acdo e investigacéo.
Muitas dessas formas de poder parecem legitimas para as pessoas que sao
afetadas por elas. (CARSPECKEN, 2011, p. 420. Grifo do autor).

A partir do debate estabelecido com o marco tedrico que sustenta essa Tese
de Doutorado, nesta etapa busco delinear as decisées que considerei adequadas para
a discussao sobre o objeto de estudo. Para isso, considero importante retomar os
aspectos que orientam aquilo que me propus investigar.

De modo inicial, a questdo que guiou a pesquisa foi colocada da seguinte
maneira: quais as experiéncias didaticas criticas compartilhadas da cultura escola em
uma escola municipal de Gravatai/RS? Sustentado pela perspectiva critica, propus
uma investigacdo qualitativa com vistas no reconhecimento do protagonismo de
professores em suas praticas educativas, bem como no seu potencial reflexivo
enquanto motriz de outras formas para olhar para suas acfes cotidianas. Essa
compreensao se faz bem descrita por Molina e Molina Neto (2010, p. 30) no seguinte

excerto:

De longa tradicAo em outras fontes disciplinares e dispensando grande
volume de recursos financeiros e equipamentos sofisticados para sua
realizacdo, a pesquisa qualitativa cumpre com finalidades importantes na
Educacao Fisica escolar. Entre elas podemos dizer que a pesquisa qualitativa
na Educacdo Fisica escolar oferece aos coletivos docentes uma logica
distinta de pensar sua pratica, ressignifica-la e situa-la em um contexto social
mais amplo, propde novas formas de discutir e estabelecer o que é
conhecimento valido e oportunizar que os professores digam sua palavra.

Para Denzin e Lincoln (2006), a pesquisa qualitativa tem relacdo com um
conjunto de préticas onde as representacdes sdo interpretadas a partir dos
significados atribuidos pelas préprias pessoas no seu contexto natural. Desse modo,
exige do pesquisador o emprego de habilidades que possibilitem compreender os
contextos com 0s quais se envolve a partir das perspectivas dos sujeitos observados,
acessando mecanismos que garantam a interpretacdo dos fenbmenos sob suas
oOticas.

Recorrendo a Goldenberg (2004), existe a compreensédo de que a pesquisa

qualitativa se apresenta como potencial ferramenta para a investigacao de fenémenos
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de ordem social. Para a autora, as informacdes de ordem qualitativa se constituem
como descricdes detalhadas produzidas sob intuito de “[...Jcompreender os sujeitos
em seus proprios termos” (GOLDENBERG, 2004, p. 53). Assim, os resultados
produzidos estéo diretamente influenciados pela capacidade do investigador de intuir,
fazer-se sensivel, assim como das experiéncias prévias que o auxiliem nesse
processo.

Corrobora com esse entendimento o que Bossle (2008) sugere sobre a
compreensao do fendmeno como um todo e em seu proprio contexto, fato possivel a
partir da constituicdo do pesquisador como o importante instrumento para a coleta de
informacgdes. Dai, inclusive, minha adocédo dos relatos como principal fonte de
obtencéo de informacdes ao longo da etnografia.

Essa relagéo se faz completa com o que Woods (1998) propde quando aponta
gue a investigacdo qualitativa deve se centrar tanto na objetividade, quanto na
subjetividade. Segundo o autor, “saber como as pessoas pensam, como se sentem,
como interpretam e como formam significados, sdo elementos integrais para esse
enfoque” (WOODS, 1998, p. 23). Era preciso explorar as relagbes concretas, mas,
sobretudo, os significados simbdlicos da cultura escolar investigada.

Assim, dado a diversidade de parametrizacéo, definicbes e modalidades da
pesquisa qualitativa, Molina e Molina Neto (2010) apontam como centrais 0s seguintes

elementos:

() a pesquisa qualitativa ndo tem protocolos a priori, isto &, o
problema de pesquisa, sua compreensdo e sua elucidacdo véo
requerendo  diferentes  articulagbes dos instrumentos e
procedimentos de coleta de informacéo e de validacéo pertinentes a
cada momento; (Il) na pesquisa qualitativa, o pesquisador, além de
ser parte do problema de investigagéo, é seu principal instrumento de
investigacdo, isto é, ele atua como um construtor de cenarios,
praticas e imagens interpretativas que por ele articuladas dao conta
de representar o fendmeno investigado e/ou da versdo da historia
contada; (Ill) o modo de representacdo do conhecimento produzido,
isto é, a linguagem simbdlica como elemento de expressdo é
constituida da representagdo do fenémeno investigado. (MOLINA;
MOLINA NETO, 2010, p. 15).

Ou seja, para Molina e Molina Neto (2010), estes requisitos acabam por permitir
justamente a capacidade criativa do pesquisador afastando-o dos formalismos
metodoldgicos. E permitido ao pesquisador qualitativo a capacidade de artesania na

construgcdo da investigacdo que visa empreender a partir do movimento sensivel e
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criativo de lidar com os achados, firmado o compromisso coerente com as construcoes
sociais com as quais o pesquisador entra em contato, “pois 0 que esse modo de
investigar ndo abre mao € do rigor nas decisées metodoldgicas, da triangulacdo de
instrumentos na coleta de informagdes e na validagao analitica” (MOLINA; MOLINA
NETO, 2010, p. 16).

Ao propor compreender e interpretar a riqueza dos detalhes manifestados
concreta ou simbolicamente nas culturas escolares e a relagdo com o sistema social
mais amplo, entendi a ado¢do da etnografia como o desenho tedrico-metodolégico
adequado para analisar fenbmenos circunscritos desde tais universos particulares.
Assim, sugeri o desenvolvimento do estudo ocorrendo em uma escola publica
municipal de Gravatai.

Essa opcao, por certo, visou contemplar o esforco interpretativo focalizado na
analise minuciosa, detalhada e particularizada de um contexto especifico buscando
garantir a devida densidade interpretativa possivel com o emprego da etnografia.
Entendo, com isso, que desde as aulas de Educacédo Fisica nas mais particulares
realidades escolares sdo produzidos conhecimentos e que, para a sua publicizagéo,
seria preciso justamente estar sensivel a ouvir os professores/as.

Recorrendo a Molina e Molina Neto (2010, p. 122), destaco que viés tedrico-
metodoldgica da etnografia permite promover “o exercicio do pensamento dialético
entre teoria e pratica, entre o fato e a reflexdo, entre a objetividade e a subjetividade,
ja que tanto o investigador como o investigado estdo impregnados do contexto mais
amplo”. Nessa perspectiva, ela abarca em sua concepgao a possibilidade de refletir e
socializar sobre os conhecimentos, tensbées e representacbes construidas ou
produzidas (ou reproduzidas) no cotidiano das culturas escolares.

Para isso, a sistematizacdo desse carater interpretativo denso e minucioso
pressupde a constituicdo de um estudo que carregue em Sseus tragos uma construgao
“artesanal, microscopica e detalhista” (PEIRANO, 1995, p. 57) dos detalhes simbdlicos
e concretos compartilhados nos contextos escolares investigados. De acordo com
Marcus (1998, p. 40), “os termos da analise propriamente etnografica devem ser
contestados e reconstruidos ‘do ch&o para cima™, em uma relagdo em que as
experiéncias interpretativas articuladas pelo nexo entre as realidades micro e
macrossociais envolvidas possibilitam que o investigador perceba e intérprete as
diferentes variaveis e indicadores que incidem sobre aquelas culturas escolares

particulares.
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Ainda nesse sentido, consultando Geertz (2008) existe a compreensao de que
a etnografia deve envolver a possibilidade antropoldgica do termo, na qual a pesquisa
in loco se constitui a partir de cada fragmento coletado, haja vista que o mesmo sugere
a cultura como “sistemas entrelagados de signos interpretaveis” (GEERTZ, 2008, p.
10). Essa dimensao € bem ilustrada quando vislumbradas as complexas estruturas
conceituais com as quais o etnografo ird se confrontar (muitas vezes interligadas entre

si) e de onde devera produzir elementos que subsidiem sua investigagéao.

Uma hierarquia estratificada de estruturas significantes em termos das quais
0s tiques nervosos, as piscadelas, as falsas piscadelas, as imitagfes, 0s
ensaios das imitacdes, sédo produzidos, percebidos e interpretados, e sem as
guais eles de fato ndo existiiam (nem mesmo as formas zero de tiques
nervosos as quais, como categoria cultural, sdo tanto ndo-piscadelas como
as piscadelas sdo ndo-tiques), ndo importa o que alguém fizesse ou ndo com
sua prépria palpebra. (GEERTZ, 2008, p. 5)

Destaco, a partir desses apontamentos, que 0 Viés investigativo desta
etnografia focalizou na compreenséo da teia de relagcdes ocorridas no compartilhar
cultural investigado, imbuido pela responsabilidade do etnografo em garantir a
representacdo dos significados, relacdes, detalhes e nuances observados ao longo
de todo o estudo. Com isso, procurei manter vigilancia sobre a necessidade do
pesquisador adepto do modelo etnogréfico de fazer a inscricdo do discurso social
através de suas anotacdes, onde o fato narrado se torna possivel de ser consultado
novamente (GEERTZ, 2008).

Essa capacidade rememorativa deve servir, também, como possibilidade de
evitar uma compreensédo superficial da realidade investigada. Nao a toa, exponho
trechos das categorias de analise e unidades de significados oriundos dos diarios de
campo nos apéndices D, E, F e G. Bem como trechos significativos das entrevistas
com os dois participantes desta modalidade nos apéndices H e I.

Para Zaluar (1986), a primeira grande armadilha do trabalho de campo
etnografico esta no menosprezo da riqueza de significados que as ac¢des, préticas,
simbolos, ritos, conversas informais, dentre outros signos carregam para a
interpretacéo de culturas distintas em sua esséncia e constituigcdo. Assim, a etnografia
se constitui como um mosaico de informacdes, métodos, pistas, escolhas, conflitos,
estranhamentos, simbolismos, objetividades e subjetividades que, uma a uma, séo

conjecturadas na interpretagao do trabalho de campo.
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A densidade interpretativa pautada pelo exercicio constante de estranhamento
e descricdo detalhada e cuidadosa do contexto, reconhecidas as interferéncias que
dele decorrem para incidir na constituicdo da cultura escolar entendida como
particular, vao permitir ao etnografo interpretar como a cultura € compartilhada e quais
0S seus aspectos simbdlicos.

Justifico, portanto, a op¢ao desta investigacao pela etnografia como o desenho
tedrico-metodoldgico partir do denso esforco de planejamento, coleta,
acompanhamento, reflexdo, andlise e reanalise (PEIRANO, 1995) sobre o
emaranhado de relacfes envolvidas com o fenbmeno de estudo e procuro delinear a
seguir detalhes de seu planejamento e concepcéo. Para além disso, em funcéo da
complexidade das diferentes relacdes e teméaticas inerentes a(s) escola(s), a adogao
dos desenhos teorico-metodologico da etnografia e autoetnografia tém sustentado
diferentes investigacfes envolvidas com tramas escolares, bem como serviu de
referéncia para os estudos do grupo de pesquisas Didatica e Metodologia de Ensino
da Educacéo Fisica (DIMEEF).

3.1. O CONTEXTO INVESTIGADO E OS PARTICIPANTES DO ESTUDO

Como ja referido anteriormente, o planejamento para a constituicdo desta
pesquisa foi o de estabelecé-la no municipio de Gravatai. Cidade onde resido e,
consequentemente, quesito facilitador para o desenvolvimento da etnografia que
pretendia realizar. Justifico a op¢ao pela rede de ensino municipal, haja vista que fui
estagiario quando na formacao em nivel superior da referida rede por 2 anos em um
projeto que atendia turmas de Anos Iniciais em escolas onde ndo havia professores/as
de Educacao Fisica atuando com esse publico, além de ter realizado a pesquisa de
Mestrado junto a mesma rede.

Presumi, a partir disso, que se faria facilitada minha negociagéo de acesso para
0 aceite do estabelecimento de um novo projeto de pesquisa em instituicoes escolares
municipais.

Localizada a 22 km de Porto Alegre, segundo dados do IBGE (2021), a cidade
possui 285.564 habitantes. Em se tratando da Secretaria Municipal de Educacéo, de

acordo com seu website!:

1 Disponivel em: <https://gravatai.atende/subportal/smed-secretaria-municipal-de-educacao >. Acesso
em 01/11/2021.
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A Secretaria Municipal da Educacéo compete executar a politica educacional
do Municipio, em consonancia com as diretrizes enunciadas para o Sistema
Municipal de Educagdo. E o 0rgdo responsavel pelas atividades
educacionais, especialmente aquelas relacionadas ao ensino fundamental e
com fomento e desenvolvimento cultural, planejando e ministrando a
educacéo pedagdgica local. Ordena e incrementa a cultura em geral, gerindo
a rede municipal de ensino, desenvolvendo, elaborando e executando os
planos e programas de educacionais para o atendimento e aprimoramento
das necessidades basicas de ensino, mantendo intercAmbio e integracéo
junto a outros 6rgéos e entidades de educacéo e culturas locais, regionais e
nacionais, ministrando orientacdo e assisténcia pedagogica junto a educando
e seus responsaveis, controlando, fiscalizando e assessorando os membros
do magistério publico municipal, além de executar as diretrizes estabelecidas
pelo Executivo.

Ja em relacdo as instituicbes de ensino, a Rede Municipal de Educacéo de
Gravatai possui 62 escolas, sendo 61 delas de Ensino Fundamental e 1 de Ensino
Médio (IBGE, 2021). No que diz respeito ao niumero de matriculas na Rede Municipal,
3480 alunos foram matriculados na Educacdo Infantil, 20.799 alunos foram
matriculados no Ensino Fundamental (13.002 nos Anos Iniciais e 7.797 nos Anos
Finais), 163 alunos no Ensino Médio, além de 687 alunos do EJA (IBGE, 2021).

Como ja comentado, com vistas na possibilidade de interpretar e descrever com
densidade a realidade escolar e o fenbmeno de estudo estipulado por essa
investigacado, defini alocar o estudo em uma (1) escola da Rede Municipal Publica de
Gravatai. A justificativa dessa opc¢do residia na intencionalidade de imersdo em
profundidade em uma cultura escolar, buscando interpretar a partir do longo periodo
de estudo de campo o fendbmeno investigado (o0 ano escolar de 2023), ou seja, as
experiéncias didaticas criticas compartilhadas por professores de Educacao Fisica.

A priori, sugeri como participantes e colaboradores desta pesquisa, sobretudo,
os professores e professoras de Educacéao Fisica da escola escolhida para abrigar a
investigacdo. Ao mesmo tempo, destaquei, ja no projeto de pesquisa, que a
compreensao do fenbmeno proposto poderia contar também com o envolvimento de
participantes privilegiados, representados nesse momento inicial por membros da
equipe diretiva e da Secretaria Municipal de Educagéo.

Dito isso, € a partir dos proximos capitulos passo a narrar, propriamente dito, 0
campo. Para tanto, opto artesanalmente por contar a etnografia produzida explicando
que sujeito € esse que chega para fazer uma investigacdo qualitativa em uma escola

municipal de Gravatai; uma descricdo do cenério investigado; as didaticas
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encontradas na escola para, entdo, chegar a producdo da Tese de Doutorado aqui
defendida.
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4. UMA APROXIMACAO A DESCRICAO ETNOGRAFICA: NOTAS SOBRE O
SUJEITO QUE CHEGA PARA REALIZAR A PESQUISA

Eles estavam enganados. No meio da terceira rinha, com centenas de
pessoas em volta, inclusive eu e minha mulher, ainda transparentes, um
superorganismo, no sentido literal da palavra, um caminhéo cheio de policiais
armados de metralhadoras, surgiu como bloco Unico em torno da rinha. Por
entre os gritos estridentes de “policia! policia!” proferidos pela multiddo, os
policiais saltaram do caminh&o, pularam para o meio da rinha e comecaram
a apontar suas armas ao redor, como gangsters num filme, embora nao
chegassem a dispara-las. O superorganismo desmanchou-se rapidamente,
espalhando seus componentes em todas as direcdes. As pessoas corriam
pela estrada, pulavam muros, escondiam-se sob plataformas, enroscavam-
se por trés de biombos de vime, subiam nos coqueiros. Os galos, munidos de
espordes de ago afiados o bastante para arrancar um dedo ou fazer um
buraco num pé, espalharam-se ao redor, selvagemente. A poeira e 0 panico
eram tremendos.

E recorrendo ao brilhante “Notas sobre a Briga de Galos Balinesa” (GEERTZ,
1989), que opto por comecar a narrar esta etnografia. E o verbo é esse mesmo: narrar.
A etnografia é, para mim, a narracdo, em segunda méo, de uma narrativa
compartilhada com os sujeitos investigados e sobre a cultura compartilhada pelos
mesmos. E, para tanto, ha de se encharcar com a cultura que passa a ser comungada.
Nao é sobre estudar a cultura “do outro”, mas de interpretar uma cultura
compartilhada.

Entendo que esse tipo de desenho tedrico-metodoldgico se consolida,
justamente, na profundidade da interpretacdo sobre as particularidades de uma
cultura e cabe ao etnégrafo o esforco artesanal de posicionar o leitor com vistas a
permitir “olhar” as cenas, registros, anotacdes, dialogos que, um a um, compuseram
o diario de campo justamente a partir das lentes com utilizadas para registrar os
fendmenos observados. Nesse sentido, hoje me parece mais claro compreender que
a etnografia acaba por envolver a possibilidade antropolégica do termo, na qual a
pesquisa in loco se constitui a partir de cada fragmento coletado, entendendo a cultura
como “sistemas entrelagados de signos interpretaveis” (GEERTZ, 2008, p. 10).

Este relatorio de pesquisa nasce do esfor¢co de primeiro localizar o sujeito neste
momento professor-pesquisador que escolhe fazer uma etnografia numa investigacao
de Doutorado. Reconhecendo-o como um sujeito histérico, entendo adequado situar,
justamente, parte da minha constituicdo enquanto professor-pesquisador (nesta
ordem e ndo ao contrario) para, entdo, falar da cultura que compartilhei com outros e

rememoro nestes escritos, reforcando que o compartilhar ganha forca com um
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trabalho de campo ao qual as experiéncias sdo proximas e o estranhamento se
produziu no sentido interpretativo de reconhecer as particularidades.

Minha formag&o em nivel superior se faz ocorrida em uma instituicdo privada.
Minha especializagdo, mestrado e agora doutorado, ocorre toda na universidade
publica. E esse é um dos pontos que me demarcam fortemente como professor-
pesquisador e o sujeito que hoje que eu me identifico. E preciso me compreender,
para olhar para o outro.

Foi durante uma graduacdo extremamente pautada pela légica esportivizante
realizada na PUCRS que eu entrei num programa de estagio na Prefeitura Municipal
de Gravatai por volta do sexto semestre letivo da graduacdo para trabalhar com
turmas de Anos Iniciais do Ensino Fundamental que nado tinham professores de
Educacéo Fisica realizando suas aulas do componente. Naquele momento, por volta
do ano de 2005, 2006, na rede municipal os professores de Educacao Fisica que eram
aprovados em concursos publicos trabalhavam, prioritariamente, com os Anos Finais
do Ensino Fundamental. JA nos Anos Iniciais, os professores/as unidocentes
acabavam atendendo as turmas em todos 0s componentes curriculares.

Deste modo, em um projeto da antiga governanca do Partido dos
Trabalhadores (PT) no municipio, instituiu um programa onde estagiarios, estudantes
de Educacédo Fisica, atuavam com turmas de Anos Iniciais do Ensino Fundamental
para suprir a auséncia de um trabalho especializado ja nesta etapa de ensino. Ao
longo de pouco mais de 2 anos de estagio e, depois, 6 meses de contrato emergencial,
essa foi minha primeira experiéncia em escola.

Hoje eu entendo que minha formacao inicial de professor nasce dai: da
realidade concreta das experiéncias com a escola publica. E, inegavelmente, meu
compromisso social de estudar essa realidade germina da mesma experiéncia.
Contudo, ap6s o periodo de minha graduacdo completada eu passo a trabalhar na
iniciativa privada. Deste entéo, trabalhei 6 anos uma mantenedora, 6 anos em outra e
agora, finalizando o 3° ano, em duas novas redes de ensino privadas. Devidamente
habilitado com o diploma do ensino superior, sou professor de escola ha 15 anos.

Entdo, se de um lado me vejo um professor de Educacgéo Fisica formado na
iniciativa privada (PUCRS) que busca a continuidade dos estudos na Universidade
Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS). Me vejo também um professor de Educacao
Fisica que comeca sua atuacao na rede publica e que hoje, pouco mais de 15 anos,

atua exclusivamente na iniciativa privada. Mas o compromisso segue pulsando.
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Reconheco que é destes locais, movimentos e temporalidades que a minha
constituicdo enquanto como sujeito, professor e pesquisador se faz imbricada. Pelas
culturas compartilhadas nessa formag&o que me constitui e que ainda segue em vigor,
pois ela é inconclusa e inesgotavel.

Assim, se no mestrado e a partir de uma etnografia em que tratou das violéncias
escolares em duas escolas de bairros considerados violentos no municipio de
Gravatai a partir de indicadores de seguranca, bem como da cultura local, no
doutorado meu esfor¢co é o de compreender a etnografia a partir de um viés que ndo
se sustente apenas na descricdo densa e detalhada dos sujeitos investigados, mas
gue se debruce em entender a cultura como uma forma de narrar as experiéncias
vividas. Fui eu quem vivenciou as experiéncias. E é destas experiéncias vivenciadas
com outros professores que nasce este relatorio final.

Confesso: ndo € um exercicio simples a identificacdo do espago do “eu” na
constituicdo desta pesquisa que aqui venho buscando apresentar. Como ja referido,
se minha atuagdo como professor se faz prioritariamente na iniciativa publica,
reconheco que meu compromisso politico deriva la daquela primeira experiéncia com
escola. Mas nao s0. Filho de uma mae professora da rede estadual do Rio Grande do
Sul, engajada politicamente com paralisacdes por melhores condicfes de trabalho nos
grandes movimentos de professores dos anos 80 e 90, desde pequeno acabo
recebendo influéncia desta preocupacédo: uma educacao mais justa e igualitaria para
todos.

E assim, o que poderia parecer um contrassenso desta vinculacdo publico-
privada, pode ser também o local de nascimento de muitas das angustias que hoje
me colocam na escrita dessa interpretacdo. Novamente: um professor de escola
privada, formado na légica de uma rede privada, mas com interesse e dedicacdo de
escrever sobre escola publica no sentido de preocupar com a maioria daqueles que
ficam marginalizados nos processos de escolarizagao tao desiguais.

Reconhego que ndo é uma tarefa facil nos desprendermos das amarras que
vao nos cercando e nos compondo como sujeitos, muitas delas sem nosso
consentimento ou escolha. Ao me colocar para estudar na Universidade Federal do
Rio Grande do Sul (UFRGS), em um programa de Pos-Graduacdo em Ciéncias do
Movimento Humano (PPGCMH) e em um grupo de pesquisas voltado a investigar a
escola como objeto de estudo (DIMEEF), desde o principio eu precisei encontrar um

espaco em que eu pudesse me acomodar. Portanto, foi na Universidade Federal do
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Grande do Sul (UFRGS), em um grupo de pesquisa com professores extremamente
qualificados, seja academicamente, seja politicamente, que fui me constituindo
também como esse sujeito que aqui escreve essa Tese.

Identifico que em muitos momentos dessa trajetoria académica (mas também
humana, afinal, somos seres Unicos) me senti menos potente para narrar de onde
venho ou dos espacos que ocupo para discutir temas emergentes da escola. Acho
que hoje, finalmente, consigo reconhecer que a tarefa de ser professor, seja na
iniciativa privada, seja na iniciativa publica, é um oficio que exige demais do sujeito.
O professor é um sujeito que esta cansado. Que enfrenta angustias, dramas, medos
todos os dias.

E, em sendo assim, a0 menos neste espaco, eu gostaria de me fazer aderido
e solidarizado a realidade de todos os professores, visto sou mais um deles. O
discurso do professor do ensino publico e do ensino privado s6 reproduz uma logica
do “nds e eles” que afasta um agrupamento que carece de coletividade e humanidade.

E € a partir desta histéria narrada até aqui que eu me apresento para estudar
junto de outros professores. Vindo desta realidade onde a demanda l6gica de mercado
€ quem dita as necessidades do ser professor, o cuidado e, em alguns momentos, o
medo de lidar com o “descarte” daqueles que ndo se adequam as diretrizes de um
mercado que ndo deseja, em muitos momentos, a exposicao politica dos sujeitos que
minha atuacdo como professor acontece diariamente. Como muito ja ouvi, operar na
escola privada é saber “pisar em ovos”, é saber “dancar a musica”. Para ndo adoecer
ou para seguir garantindo minhas necessidades basicas, afinal, o trabalho também
deve contemplar a remuneracéo a fim de garantir o proprio sustento, entendi que devo
me manter vigilante entre “dancar a musica” pura e simplesmente, ou danga-la “fora
de ritmo”, numa alusido a sutilmente encontrar brechas para o meu compromisso
politico se fazer manifestado.

Alinho a isso o reconhecimento que vai ser na escrita e na pesquisa académica
gue a completude do meu ser politico pode se posicionar com menos amarras. Dai
um dos motivos de buscar fazer o mestrado e, agora, o doutorado. Se ndo sou o
mesmo professor-pesquisador que terminou 0 mestrado, sou menos ainda o sujeito
gue iniciou o doutorado. Penso hoje que o final da escrita deste relatério é exatamente
esse: um requisito parcial para formacdo de Doutor em Ciéncias do Movimento

Humano. Contudo, a parcialidade para mim € a de que o compromisso politico é
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reinaugurado todas as manhas quando acordo para trabalhar na escola, independente
da realidade ou rede em que atuamos.

A escolha de ir para uma escola da rede municipal de Gravatai ndo é por acaso.
Se no mestrado, momento em que eu entendia que meu objetivo era de aprender (ou
seria apreender) a fazer ciéncia desde uma perspectiva menos encharcada com o
chéo da realidade escolar e mais alinhada com um modo de operar hermético e bem
isolado da realidade concreta por onde o0s estudos investigativos vao se
desenvolvendo, no doutorado, eu opto por trabalhar em uma Unica escola com o maior
namero de professores, pois era com eles que queria dialogar, em uma ideia de atitude
politica da atividade cientifica.

E foi com eles que eu permaneci ao longo do ano de 2023. Ombro a ombro. Se
nesse relatorio o foco do meu estudo esta mais voltado aos professores e as relacdes
gue eu estabeleco com eles nos espacos que eles ocupam, foi junto dos professores
de Educacéo Fisica que eu decidi que era importante ficar.

Seja nas quadras, nos intervalos, no pétio, essa etnografia ocorre justamente
desde uma compartilhar de uma mesma cultura: a do professor de Educacao Fisica
de escola. E existe uma intencionalidade nisso: era necessaria uma relacdo de
confianca para essa etnografia pudesse acontecer. Ou seja, as muitas reflexdes eu
pude produzir e que eu busco sintetizar aqui neste relatorio final sdo fruto do
compartilhar da cultura que os professores de Educacéo Fisica da escola “do portao
pra ca” dividiram comigo. Ou, dito de outra maneira: se entendo a etnografia como
uma construcdo narrativa, esta Tese € o fruto narrativo do compartilhar de um ano
letivo com 4 professores do municipio de Gravatai.

Dito de outra maneira: eu precisei desde o inicio tentar me afastar do slogan de
um professor que trabalha na iniciativa privada (um “carimbo” carregado de pré-
conceitos) e que vem fazer sua pesquisa de doutorado desde a Universidade Federal
do Rio Grande do Sul (outro “carimbo”), era alguém que, humildemente, estava ali
para tentar aprender com aqueles professores. Era preciso precisa lidar com a
inseguranca de ser recebido no seu espaco de trabalho. Na sua cultura.

E dessas relacbes de inseguranca. De critica. De medos e angustias que eu
encontro os professores da escola “do portdo para ca”. A escolha de ficar préoximo
deles buscou justamente isso: garantir que eu nao seria mais a critica-los. Ficar junto

dos professores me permitiu hoje produzir, justamente esse texto narrado que aqui
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construo: uma reflexdo critica e posicionada sobre a construcdo da didatica de
professores de Educacéo Fisica.

Portanto, o professor-pesquisador que chega na escola “do portdo para ca” é
esse sujeito que trabalha na iniciativa privada, oriundo de uma formagédo também
focada prioritariamente nos marcadores legais e no processo de esportivizacdo téo
fortemente marcado no campo da Educacéo Fisica escolar, mas que encontra nas
suas subjetividades muitas incongruéncias que nao o permitem simplesmente aceitar
essa realidade e reproduzi-la docilmente.

Com isso, 0 meu esforco e dedicacéo é o de compor e apresentar o campo de
pesquisa etnografico ao leitor que gentiimente Ié este texto a partir de dois
movimentos: o primeiro de tentar artisticamente reproduzir em palavras que escola é
essa aqui representada, suas caracteristicas fisicas e externas e, também, num passo
seguinte o de apresentar que cultura é essa da qual me aproximei e pude compartilhar
ao longo da etnografia. Entendo que a cultura esta na juncdo destas duas
perspectivas: uma de ordem mais objetiva, concreta, e outra de ordem subjetiva ou
simbdlica. E é o que desafiou a narrar.

A cultura escolar da escola “do portdo para ca” me mostrou professores
parecidos comigo. Enfrentando suas mazelas, suas angustias, seus medos e
insegurancas. Ao mesmo tempo, fazendo de seus modos a sua dura tarefa de
trabalhar com o processo de escolarizag&o. Ao optar por ficar junto deles, entendi que,
a partir das narrativas que eles trocavam comigo, eu deveria com empenho e
comprometimento poder produzir uma nova narrativa capaz de traduzir a rotina em
gue acontecem as aulas ao longo do ano letivo de 2023. Sujeitos atarefados.
Esgotados. Comprometidos em muitos momentos. Conscientes em muitos outros.
Enfim, sujeitos.

E é desde o marco teorico da Pedagogia Critica que escrevo esse trabalho. Por
certo, sua opcao também néo € por acaso: faz parte desta busca que vem trilhando.
Dessa formacao que, repito, ndo acaba com este relatorio final. Quando eu chego na
escola “do portdo para cd”, mesmo que sem querer, reconhego hoje a minha
preocupacdo em o mais breve possivel, me aproximar daqueles com quem eu queria
aprender: ninguém melhor para me contar sobre a construcdo da didatica dos
professores de Educacéo Fisica que os proprios professores.

E a configuracéo do estudo em que eu estabeleci me fez com que ao longo do

ano letivo de 2023, da primeira semana até a ultima semana de aula de um longo ano
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no calendario escolar, eu permanecesse junto deles na “do portdo para ca”, porque é
neste local que eu entendo, ao fim e ao cabo, que as aulas e os professores constroem
e enfrentam o seu cotidiano. Mas que apresenta muito da minha prépria compreensao
prévia de como eu entendia que ocorre a construcdo da didatica: de modo silencioso,
individualizado.

Veremos juntos ao longo desta interpretacdo que, por muitas vezes, ha tracos
de pouca preocupacdo com 0s aspectos coletivos e democréaticos na implementagéo
do processo de ensino-aprendizagem estabelecidos por parte dos professores. Num
primeiro olhar, poderia remeter ao descompromisso politico. Mas é preciso olhar todas
as camadas do objeto investigado para acessar a interpretacdo simbdélica do mesmo.

E é desde onde eu procuro estabelecer a critica como ferramenta interpretativa.
N&o sobre os sujeitos. Mas sobre um sistema montado para que, em muitos
momentos, a didatica se torne fardo individual dos sujeitos, pois se a criticidade é
verbo, a sua pratica demanda suor e transpiracao.

Um esforgo a mais na tarefa de ser professor.
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5. DESCRIGAO ETNOGRAFICA: A ESCOLA “DO PORTAO PRA CA”. UM POUCO
MAIS DO QUE OS OLHOS VEEM.

O que é concreto e o que é simbdlico. Entendo que estes dois pilares devem,
necessariamente, ser expostos neste relatorio final. E, embora seja a cultura que
tenha ido estudar, até pelo meu modo de escrever e organizar meu pensamento,
preciso partir desse concreto, do que € visivel e palpavel, para alcancar aquilo que é
desvelado no esforgo seguinte.

Penso ser importante, portanto, o cuidado de, minunciosamente, compor 0s
achados desta etnografia justamente desde sua materializacdo. O empenho aqui é o
de colocar quem |é esta etnografia devidamente situado na trama em que ela se
desenvolveu em uma progressao que permita percorrer a légica que faca sentido (pelo
menos para mim faz) até a composicédo da Tese aqui defendida.

Deste modo, retornamos a 10 de janeiro de 2023. Foi nesse dia de calor
escaldante que fiz o primeiro contato oficial com a Secretaria Municipal de Educacao
(SMED) de Prefeitura de Gravatai. E complemento: oficialmente. Faco uso desta
condicdo de oficialidade, haja visto que nao-oficialmente, ainda em dezembro de
2022, obtive a informagao de que a escola “do portdo pra ca” era uma das instituicdes
da rede municipal com o maior numero de professores de Educacao Fisica em seu
quadro docente. Além disso, por ser morador da cidade ha muitos anos, embora nao
tivesse ainda ido especificamente até a escola “do portdo pra ca”, sabia de sua
localizacédo em virtude de fazer compras no comércio local: um acougue bem na frente
da escola. Por anos fui até 1a fazer compras, desta vez atravessei a rua e passei a
investigar a cultura dos professores de Educacéo Fisica daquela escola.

Foi munido destas informagdes que fiz o primeiro contato oficial com SMED,
levando comigo a Carta de Apresentacdo (apéndice A). Naquela tarde, fui atendido
pela recepcionista do departamento que me encaminhou para uma assessora da
diretora pedagogica da Secretaria. Ap0s me apresentar como aluno de Doutorado do
Programa de Pds-Graduagéo em Ciéncias do Movimento Humano da Universidade
Federal do Rio Grande do Sul (PPGCMH/UFRGS), expus que o planejamento para a
constituicdo do projeto de pesquisa era o de estabelecé-lo em uma escola do
municipio de Gravatai, local onde resido e, consequentemente, quesito facilitador para

o desenvolvimento da etnografia que pretendia realizar.
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Além disso, justificava meu interesse pelo fato de ter sido estagiario por 2 anos
em um projeto que atendia turmas de Anos Iniciais em escolas sem professores/as de
Educacéo Fisica atuando com esse publico entre os anos de 2006 e 2008, além de
ter realizado a pesquisa de Mestrado junto a mesma rede. Por n&o ter informagoes do
gue era importante ou nao justificar para o possivel aceite, levei essa enxurrada de
elementos.

Assim, reconheco que a partir deste didlogo inicial, minha negociacdo de
acesso para o acolhimento de um novo projeto de pesquisa em instituicdes escolares
municipais se fez facilitado. Inclusive quando sugeri que, ao pretender estabelecer a
etnografia em uma escola da rede municipal que tivesse um numero maior de
professores de Educacéo Fisica e que, se possivel, fosse na escola “do portao pra ca”
haja vista que eu tinha a informacéo de que ela se enquadrava nestes critérios, foi
bem aceito pela assessora que ndo propés nenhum ajuste no meu planejamento
inicial. E, muito menos, fez alguma indagacao dos motivos de ter escolhido aquela
escola.

Contudo, ao contrario do ocorrido quando na negociacdo de acesso para o
mestrado quando ja sai do primeiro encontro com o aceite para o estudo, desta vez
me foi informado que seria necessario enviar, ainda que constituido de maneira
provisoria, 0 projeto de pesquisa que eu iria apresentar ao Programa de Pds-
Graduacao, bem como da Carta de Apresentacédo que eu tinha em méos, anexados
por e-mail para que a diretora pedagégica da SMED pudesse aprecia-los e,
posteriormente, responder sobre minha solicitacdo. Fiz o envio do material solicitado
no mesmo dia 10 de janeiro de 2023 e me foi informado que o prazo para retorno era
de até 7 dias uteis.

No dia 19 de janeiro de 2023 recebi o retorno da Sra. Patricia Buhler, diretora
pedagdgica da SMED/Gravatai, com a devida autorizagdo da implementacdo do
estudo de campo a ser desenvolvido em uma (1) escola da rede municipal,
autorizacdo essa anexada como apéndice B ao final deste relatorio. No proprio corpo
do e-mail onde consta a autorizagéo néo se faz mencao sobre qual escola que iria
abrigar a investigagdo, portanto, uma segunda negociagdo de acesso se fazia
necessaria: agora na escola “do portao pra ca”.

Com mais de 80 anos de existéncia, a escola “do portdo pra ca” atende turmas

de ensino fundamental (anos iniciais e anos finais) e Educacéao de Jovens e Adultos
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(EJA) nos turnos da manha, tarde e noite. Segundo informacé&o no portal da Prefeitura
Municipal de Gravatai, a escola possui 1050 alunos matriculados.

Localizada num bairro periférico de Gravatai e de grande densidade
populacional, a escola “do portdo pra ca” esta rodeada de outros servigos basicos:
vizinha de uma igreja catodlica, de um posto de saude e de uma escola de educacéo
infantil. A partir da combinacdo de um antigo campus universitario (e hoje sede de
departamentos da Prefeitura Municipal) e com a chegada de um empreendimento
imobiliario de alto padrdo pouco tempo depois, o0 bairro adquiriu melhores condicdes
na oferta de outros servicos (mercados, farmacias, etc.) com o passar dos anos. Hoje,
0 entorno da escola € todo asfaltado e com saneamento béasico devidamente
oferecido, contando com linhas de 6nibus em horarios variados, bem como foi possivel
identificar policiamento em diferentes momentos de observagao.

Dois dias apo6s o inicio do ano letivo de 2023 na Prefeitura Municipal de
Gravatai, foi o primeiro dia que eu fui a escola. Chegando na escola, chamou atencao
gue os muros da escola eram de barras de concreto alinhadas uma ao lado da outra,
mas cuidadosamente pintadas com cores vivas e alegres: entdo, embora voltada a
garantia de sua seguranca, havia um cuidado com o aspecto visual de apresentacao
da escola. Ocupando boa parte de uma quadra, a escola era toda rodeada por estas
estruturas de concreto, 0 que permitia a visualizacdo de seus espacos internos.

Para chegar até a recepcdo da escola, um pequeno portdo de grades azuis
com um corredor coberto por um toldo com a estrutura pintada na mesma cor abriga
da chuva e do sol a chegada da comunidade escolar. Ao lado, um grande portao
também na cor azul, esteve fechado, serve para a entrada e saida dos estudantes no
inicio e final de turnos, além de materiais diversos (alimentos, mobiliario, dentre
outros).

Outro quesito caracteristico da escola “do portdo pra ca” é que os segmentos
de direcdo, coordenacdao e secretaria sao as primeiras salas de um longo corredor que
leva até a sala dos professores e, posteriormente, ao patio interno. Ou seja, ao longo
dos turnos de aula, o acesso da comunidade escolar, inevitavelmente, passa pelos
“olhos” da equipe diretiva.

Quem abre o portdo ao acionar o controle remoto, normalmente, é o funcionario
responsavel pela seguranca, mas também por servigos gerais da escola (anda pelo
patio durante os recreios, auxilia na montagem de materiais, transporta outros até as

salas, etc). Recordo que, provavelmente em virtude da quantidade de idas até a
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escola, passei a ser chamado de “prof.” pelo simpatico trabalhador sempre na minha

chegada e saida. Sobre esse acesso a “do portdo pra ca” relato no fragmento abaixo:

Hoje é dia 3/03/2023. S&o 9 horas, uma sexta-feira. E a primeira semana de
aula da rede municipal de Gravatai, do ano de 2020 e 13. Eu estou voltando
a escola para retomar o trabalho de campo. Na chegada na escola eu precisei
me reapresentar na Secretaria o vigia/porteiro que pediu que eu passasse. Ai
na Secretaria relembraram de mim, entdo nao precisei fazer os tramites da
negociacdo de acesso mais uma vez. Reconheco nesse procedimento, um
aspecto de cuidado, meio padrao, mas ao mesmo tempo, também ja percebo
gue tem meu reconhecimento da comunidade escolar, o reconhecimento da
minha presenca aqui na escola. (Trecho do Diario de Campo em 03/03/2023).

Era 01 de marco de 2023, uma quarta-feira pela manha quando, por volta de
9h30 cheguei na escola “do portdo pra ca”. Apos ser recebido pelo funcionario, fui
encaminhado até a vice-dire¢do da escola, onde apresentei a carta de apresentacao
do PPGCMH/UFRGS, bem como a carta de aceite da Secretaria Municipal de
Educacdo.

Apbés um répido dialogo sobre os objetivos previstos pela investigacao,
prontamente me foi aberta a possibilidade de que eu pudesse realizar o estudo ao
longo do ano letivo de 2023. A escola “do portdo para ca” costumava receber
estudantes de uma outra instituicdo de ensino superior, aquela mesmo que por muitos
anos foi quase vizinha da escola, inclusive do curso de Educacdo Fisica para a
realizacdo dos estagios obrigatérios, portanto, era algo comum no cotidiano da escola
a chegada de novos estudantes/professores, sobretudo no inicio dos periodos letivos.
Identifico ai o principal facilitador do meu acesso inicial.

Lembro que ja no meu primeiro dia na “do portdo pra ca” me foi repassado os
horarios e turnos que os professores de Educacao Fisica atuavam na escola, bem
como pude estabelecer que faria as observacbes nas manhas de quartas e sextas-
feiras, bem como em alguns turnos das tardes de terca. Essa divisdo de horarios
respeitava a minha propria jornada de trabalho ao atuar como professor de Educacao
Fisica em 2 escolas de Gravatai e Porto Alegre naguele momento do ano letivo. E
aqui vale frisar o quao dificil € para o professor que se propde investigar escola em
virtude da incompatibilidade de jornadas de trabalho, na maior parte do tempo de
longa duragdo (20h, 40h semanais), com o devido empenho necesséario para a
realizagéo de estudos académicos-cientificos, no meu caso, uma etnografia.

Assim como a negociacdo da de acesso foi bastante simplificada, a minha

chegada para as observacfes das aulas também foi muito natural. Ocupando boa
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parte de um quarteirdo, a escola “do portdo para ca” esta localizada em uma de suas
esquinas. Contando com um prédio de 2 pavimentos e outros 5 prédios térreos, tem
0 seu mais extenso prédio fazendo a separacdo do espaco onde ocorrem as aulas de
Educacéo Fisica para com o interior da escola. Um prédio térreo longilineo que corta
praticamente a metade do terreno que a escola ocupa dentro do quarteirdo.

Nas duas extremidades dele, 2 portdes separam as quadras de esportes do
restante da escola, portdes estes pintados também na cor azul, caracteristica da
escola nos seus acessos, dai o motivo de chamar a escola como “do portao para ca”.
Ao acessar 0 espaco da Educacao Fisica por um dos portdes de percebe-se um
grande ginasio poliesportivo que ocupa boa parte do espaco do terreno. E, ao lado
dele, 2 outras quadras, essas descobertas e com bastante vegetacao ao seu redor, o
gue produz bons espacos de sombra.

Nas estruturas fisicas, o0 aspecto da manutencéo dos espacos fica evidente. Se
as quadras externas possuem o calcamento bastante regular e alguns buracos séo
visiveis, no ginasio, inaugurado durante o periodo da pandemia conforme informa uma
placa cuidadosamente colocada bem ao centro dele, estd com uma condicao bastante
boa. O ginasio de esportes, uma obra do governo federal entregue durante o periodo
da pandemia do COVID-19, segue uma estrutura padrao desse tipo de construcao
onde as laterais sdo vazadas, o que permite um bom fluxo de ar e um grande telhado
abaulado acaba cobrindo todo o espaco do mesmo.

Se as laterais sdo vazadas, com pequenas arquibancadas de 2 andares, em
um de seus fundos o ginasio possui dois vestiarios e uma pequena sala de materiais,
onde ficam depositadas as redes de volei e 0s postes da mesma modalidade. Goleiras
de futebol, tabelas de basquete possuem boa condi¢éo no ginasio, uma pela recente
inauguragao, mas também por um maior cuidado com essa construgdo, contrastam
com O espago externo, uma vez que as tabelas de basquete estdo quebradas e as
goleiras bastante enferrujadas.

Os demais materiais de aula, estdo um pouco distantes das quadras, em uma
pequena sala no saguao principal da escola. Nesta sala, cada professor possui a sua
chave de uma espécie de guarda-roupas onde ficam cones, bolas, coletes, dentre
outros materiais de uso individual por conta de cada professor. O que demanda dos
professores uma organizacdo na selecao de quais materiais utilizar no dia para evitar

idas e vindas das quadras até a sala de materiais.



85

No grande espaco onde a Educacéao Fisica realiza suas aulas é possivel avistar
a parte externa das ruas que circundam a escola, o que o possibilita visualizar o
movimento de moradores no entorno da escola e que, por consequéncia, permite que
0os moradores também acompanhem os estudantes durante suas aulas de Educacéo
Fisica.

Ainda como caracteristica, chama atencdo que neste espaco de quadras e
ginasio ha um bicicletario, onde muitos estudantes acabam colocando suas bicicletas
no inicio do turno e que em alguns momentos gera alguns conflitos com os professores
de Educacdo Fisica, uma vez que 0s outros estudantes acabam mexendo nas
bicicletas ali estacionadas.

Ou seja, em se tratando de espacos disponiveis, entendo que a escola possui
uma boa area para a realiza¢do das aulas, inclusive, como visto na grade de horarios
apresentada anteriormente, em alguns momentos do ano letivo de 2023 os
professores dividiam o espaco fisico. Aqui um detalhe: quando nos dias de tempo
firme, ndo havia maiores problemas em relacdo a essa distribuicdo das turmas pelos
espacos fisicos da “do portdo pra ca”. Contudo, nos momentos de chuva, era visivel
a necessidade de adaptacdes para que as turmas pudessem ser atendidas.

Pensando nessa organizacao, os professores faziam um rodizio pelos espacos
disponiveis e esse ordenamento era organizado no inicio de cada més principalmente
pelo professor Ismael que ficava responsavel por organizar a tabela com a distribuicéo
dos espacos e dos professores, sendo informada no grupo de WhatsApp que eles
faziam parte. Sobre isso, logo na minha chegada fui perguntado se queria participar
do grupo. As trocas de mensagens serviam, prioritariamente para isso: para
informar/definir a distribuicAo dos espacos e a utilizagdo dos mesmos pelos
professores. Penso que se trata de uma boa alternativa para a organizacado dos
professores, bem como para troca de informagfes sobre os espacos disponiveis para
as aulas.

Ainda nesse ponto, reconhega ainda que as aulas “no ginasio”, demonstravam
maior engajamento quanto ao planejamento das atividades. E, quando nos espacos
ao ar livre, havia menor variagao dos professores em planejar as atividades, utilizando
principalmente uma pista que circunda as 2 quadras externas para exercicios de
caminhada e/ou corrida. Esse espaco externo possui bons espacos de sombra em

funcao das arvores plantadas, contudo era uma reclamacéao recorrente de estudantes
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a permanéncia no sol e, frequentemente, ao longo das praticas os estudantes se
sentavam nas arquibancadas do ginasio junto a sombra.

Ao adotarem coletivamente o habito de trancar os portdes de acesso as
quadras durante os turnos escolares, a fim de evitar o transito de outros
estudantes/turmas que nao estivessem em horario de aula de Educacéo Fisica, me
permitem reconhecer ai uma espécie de propriedade deste espaco e, a0 mesmo
tempo, um reconhecimento da propria comunidade escolar para essa prética.
Entretanto, em alguns momentos do ano, o ginasio acabou sendo utilizado para
eventos ou atividades da escola, como, por exemplo, ha Semana da Crianca, onde foi
instalada uma cama elastica bem no centro da quadra, como descrevo no trecho do

diario de campo apresentado a seguir:

Hoje é quarta-feira, dia 4 de outubro. Um dia chuvoso e sei que os professores
deverdo se organizar pelo espac¢o do ginasio. Contudo, ao chegar no local
percebo que tem uma cama elastica dentro da quadra de esportes. Em
dialogo com Ismael, acabo sabendo que, em funcdo da Semana da Crianca,
houve essa montagem. Contudo, este € um problema que acaba por
repercutir diretamente na aula: a disponibilidade de espacos fisicos na/da
escola. Ismael relata que tem dificuldade de lidar com essas mudangas no
planejamento e frisa, também, que os professores ndo sdo avisados
anteriormente. “Somos pegos de surpresa quando 0s espagos em que seriam
para Educacéo Fisica sdo utilizados por outras atividades da escola”, afirma
o professor. (Diario de Campo. Didlogo com Ismael em 04/10/2023).

Reconhec¢o nesse ponto algum tipo de atrito entre os professores de Educacao
Fisica e equipe diretiva, uma vez que os professores ndo séo informados sobre
necessidades de adequacao dos espacos para o desenvolvimento de suas aulas.
Chama a atencdo que, ao tratar desse tema, em didlogos com os professores foi
comentado a ideia de que estavam “ocupando o espago da Educacédo Fisica”, num
claro reconhecimento deste espaco do ginasio e das quadras externas como “a sala
de aula da Educacéo Fisica” segundo as palavras do Ismael. Trago assim um recorte

de outro didlogo, desta vez com o professor Da Costa sobre o tema:

Em dialogo com Da Costa, me é dito que, para 0s outros componentes
curriculares, o espaco fisico da sala de aula acaba sendo o mesmo. “Uma
sala com 4 paredes, entdo acaba que existe uma forma reconhecida pelos
estudantes da sala de aula. Ja para Educacdo Fisica, isso € um pouco
diferente, porque o espaco fisico da escola também influencia na forma como
o professor da aula organiza a aula, portanto ndo existe 11 formato
consolidado” (Diario de Campo. Dialogo com Da Costa em 19/04/2023).
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Contudo, essa organizacao de trancar os portdes de acesso acabava, por
muitas vezes, fazendo com que os professores precisassem se deslocar até o portao
para permitir que estudantes fossem até o espaco central da escola para ir ao banheiro
ou bebedouro. Aqui outro quesito peculiar: embora o ginésio tivesse bebedouro e
banheiros, em mais de um momento do ano, os bebedouros deixaram de estar
funcionando e os banheiros foram ocupados para guardar uniformes escolares, o que
impossibilitava 0 seu uso.

Reconheco, entdo, nessas particularidades parte do cenério que compunha a
escola “do portao para ca”. Seja na grande area com 3 espacos disponiveis para a
utilizacao das aulas de Educacéo Fisica, organizadas a partir da rotina de trancar os
portdes de acesso para esse espaco onde as aulas transcorriam prioritariamente. Ou
no reconhecimento dos integrantes daquela comunidade escolar quanto ao transito
nesse espaco. Nos episodios de atrito quanto a utilizacao de outros setores da escola
neste espaco “da Educacdo Fisica”. Ou ainda no estabelecimento das aulas
planejadas, prioritariamente, a partir do espaco em que o professor iria utilizar em
contraste com o posicionamento politico de um professor.

Minha disponibilidade no inicio do ano letivo de 2023 era para parte das manhas
de quartas, quintas e sextas, e parte da tarde de tercas. No turno da manha eram trés
professores que eu iria acompanhar (Da Costa, Ismael, Marco). J& no turno da tarde,
0 que no momento inicial da pesquisa pude acompanhar, era apenas um professor:
Osvaldo, um professor com bastante experiéncia e concursado desde a década de
1990 que lecionava na escola “do portdo pra ca”.

Ressalto, contudo, que o professor Osvaldo foi acompanhado por periodo
menor de tempo em funcdo da minha propria disponibilidade de conciliar as jornadas
de trabalho e pesquisa, haja vista que logo no principio do ano letivo de 2023 precisei
ajustar minha carga horaria no turno da tarde e deixei de ter a disponibilidade de
acompanha-lo nas tercas-feiras. Justifico assim que ndo pude avancar em muito nos
dialogos e na interpretacdo as informacgdes obtidas junto desse professor, haja vista
que passado o més de abril acabei assumindo maior carga horaria em uma das
escolas que leciono.

Este € um quesito que reitero pertinente fazer o destaque: o pesquisador,
sobretudo o pesquisador de ordem qualitativa e professor de escola que, por muitas
vezes, se V€ na necessidade de fazer adaptacdes ao longo do estudo de campo,

sobretudo o estudo de longa duracdo como uma etnografia. Entdo, embora eu tenha
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comecado o ano letivo de 2023 com a projecdo de acompanhar os professores do
turno da manha e da tarde, em funcédo da minha necessidade de trabalho profissional,
eu consegui fazer acompanhamentos sistematizados e de longa permanéncia apenas
no turno da manha. Considero que essa opc¢do ndo menospreza e nem diminui a
poténcia dos achados, contudo € necessario refletir sobre os ajustes que o professor-

pesquisador precisa fazer para conseguir produzir ciéncia no Brasil.

Segunda Terca Quarta Quinta Sexta
Manha Da Costa Da Costa Ismael Ismael
Marco Ismael Marco
Marco
Tarde Osvaldo Osvaldo Osvaldo

Figura 1: Horarios dos professores da escola “do portao pra ca” no ano de 2023. Grifado em negrito a
disponibilidade inicial do pesquisador para o acompanhamento. Fonte: o préprio autor.

Com bastante tempo de docéncias, os quatro foram muito receptivos desde a
minha chegada. Nesse momento inicial de aproximacéo, tive o cuidado de apresentar
para cada um dos professores 0s objetivos e a intencionalidade da pesquisa, onde,
prontamente, eles se colocaram a disposicdo para contribuir para a producdo das
informacdes que eu pretendia coletar ao longo da etnografia.

Em funcé@o da carga horaria dos professores e da minha disponibilidade de
estar no campo eu tive um acesso mais continuo com o Ismael e Da Costa e com um
pouco menos de tempo junto ao Marco, visto que nas quartas-feiras ele lecionava
também os componentes de Artes e Religido, quesito que eu vou abordar ao longo na
andlise e interpretacdo das informagdes obtidas. Nas tardes de terca, como ja citado,
acompanhei por pouco mais um més as aulas do professor Osvaldo.

Tratando especificamente da consolidacao do estudo de campo, explico que os
dialogos foram, prioritariamente, a principal ferramenta para a producao de achados.
Consegui dialogar de maneira individualizada com os professores ao longo de todas
as observacbes que realizei e, em muitos momentos consegui produzir didlogos
coletivos com mais de um professor simultaneamente. N&o foi acaso, foi
intencionalidade metodoldégica.

Entendido como uma conversacgéo entre dois ou mais individuos, os dialogos

se constituem como importante ferramenta para obtencdo de informacfes durante o
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processo envolvido com o trabalho de campo e carrega em seu bojo, sobretudo, o
quesito da informalidade na troca de interacdo. Para Bossle (2008) em funcéo desse
aspecto informal ou esponténeo, os dialogos permitem complementar o entendimento
dos significados atribuidos pelos participantes para a pergunta de pesquisa.

Vale destacar que eu optei ao longo da pesquisa pela adocdo de apenas ter
didlogos com os professores Ismael e Marco, bem como de escolher o Da Costa como
um dos entrevistados muito pelo fato de ser um professor concursado ja desde a
década de 90 (no caso, o mais antigo dos trés professores do turno da manhé na “do
portdo pra ca”) e, com isso, supor que poderia conhecer a rede, os meandros e
sutilezas da mesma ha mais tempo e detalhes, além do fato de reconhecer no Da
Costa uma formacdao critica que repercutia diretamente na interpretacdo das pistas
que produzia ao longo do estudo de campo.

Foi, inclusive o professor Da Costa que ja no primeiro dia de observacdo me
fez o convite para conhecer a sala de professores no intervalo do turno da manha.
Parecida com muitas outras salas de professores na escola “do portdo para ca”, o
local onde os docentes. realizam seus intervalos possui uma grande mesa ao centro
com muitas cadeiras ao redor, 0 que acaba acomodando boa parte dos professores
nos intervalos. Chama atencao que livros didaticos, poligrafos, atas municipais, entre
outros documentos sempre estavam posicionados em cima da grande mesa. Em uma
das laterais, um banco em formato de L encostado na parede permite que outros
professores se sentem durante os intervalos.

A Unica janela da sala dos professores aponta para a entrada da escola. Nessa
janela, uma pia com alguns eletrodomésticos tinha sempre a cafeteira funcionando. O
cheiro do café é recorrente naquele setor e eu o identifico como uma caracteristica
daquela cultura escolar: os professores possuem suas xicaras situadas no armario
embaixo da pia e, nos intervalos entre um gole e outro de café, trocavam relatos e
experiencias sobre seus cotidianos. Nas paredes, 2 grandes murais apontam para 0s

horéarios das turmas e recados gerais da escola.

Durante o intervalo eu fiz o registro dos horarios dos turnos da manha, tarde
€ noite e eu vou organizar esses horarios para ver como € que eu vou fazer
0 acompanhamento dos 3 turnos de trabalho, afinal de contas, a intencéo é
gue eu possa acompanhar todos os professores. Chama atencdo também a
minha permanéncia durante os intervalos na sala dos professores estd bem
naturalizada. Os professores ja me reconhecem, ndo é? Entéo, os dialogos
acontecem sem algum tipo de constrangimento, entéo. E, eles tratam de
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todos os assuntos. E minha permanéncia ali ndo atrapalha e eu sou incluido
em algumas discussdes. (Trecho do Diario de Campo em 03/03/2023).

Para além da aproximacdo com os professores, a aceitacdo por parte dos
estudantes da escola “do portdo para ca” foi muito simples. Embora ndo tenham sido
participantes do estudo, a aceitagdo permitiu que os didlogos estabelecidos com os
professores se estabelecessem de maneira mais naturalizada. Refletindo sobre essa
facilidade no acesso ao campo, entendo que se deve ao fato de ser uma escola que,
como ja havia citado, recebeu por um longo periodo estudantes de outra instituicao
de ensino superior e, com isso, acaba habituada a presenca de outros professores no
cotidiano da escola.

Ao permanecer na escola “do portao pra ca” de margo a dezembro de 2023, ou
seja, um ano letivo inteiro, permaneci no campo e buscando coletar respostas para 0s
guestionamentos que surgiam um a um. Assim, em diferentes momentos da pesquisa,
as formas de coletar informag¢des foram compondo o mosaico de pistas que me
levaram a trilhar os caminhos percorridos pela interpretacdo que exponho neste
relatério final.

Aqui cabe destaque para a sensibilidade do pesquisador em reconhecer a
temporalidade do seu estudo e as necessidades de ajustes ao longo de um estudo de
longa duracdo como uma etnografia. Acredito que essa capacidade de intuir e de
reconhecer as necessidades de adaptacdo e ajustes de rota sdo bem expostas
quando no convite para a professora Cétia, uma professora que néo leciona na escola
“do portédo para ca”, mas que tem grande participagdo no Sindicato de Professores de
Gravatai e que, em funcdo disso, pode contribuir para a analise da estrutura
governamental que direciona as diretrizes de Educacao no municipio.

Deste modo, acho importante destacar que o planejamento das entrevistas se
fez estabelecido tomando como referéncia informacdes obtidas anteriormente,
sobretudo, a partir dos dialogos, o que reforca a ideia de bricolagem tao fortemente
marcante na realizacdo de etnografias. Houve ainda, o devido cuidado com a
preparacdo dos ambientes para a realizacdo das mesmas, respeitando a
disponibilidade dos professores entrevistados (Da Costa e Catia), 0 que possibilitou a
producdo de relevantes contribuicbes para o estudo, ideia exposta por Bogdan e
Biklen (1994, p.134):
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Em investigacdo qualitativa, as entrevistas podem ser utilizadas de duas
formas. Podem se constituir a estratégia dominante para a recolha de dados
ou podem ser utilizadas em conjunto com a observacéao participante, analise
de documentos e outras técnicas. Em todas essas situagfes, a entrevista é
utilizada para recolher dados descritivos na linguagem do préprio sujeito,
permitindo ao investigador desenvolver intuitivamente uma ideia sobre a
maneira como 0s sujeitos interpretam aspectos do mundo.

Nesse sentido, cabe recorrer a Goldenberg (2004) quando trata da
preocupacao com relacdo pessoal estabelecida entre entrevistador e entrevistado.
Para a autora, “a arte de uma entrevista bem-sucedida depende fortemente da criacao
de uma atmosfera amistosa e de confianga” (GOLDENBERG, 2004, p. 90), aspecto
gue visa evitar opinides por parte do pesquisador justamente a partir de uma postura
neutra e que influencie nas respostas dos entrevistados.

A partir deste panorama geral sobre a composicdo da etnografia espero ter
apresentado com maior detalhe recortes dos caminhos (concretos e simbdlicos) que
percorri até as interpretacdes que passo a apresentar. Esse cenario, os prédios, as
qguadras, os professores, mas, sobretudo, a cultura escolar, séo elementos que, um a
um, compuseram o pano de fundo do cenario das aulas de Educacéo Fisica na escola
“do da do portao para ca”.

E €, partindo deste cenario que faco o convite para adentrar no préximo capitulo
na analise e (re)significacdo das informagBes sobre a construcdo da didatica da

Educacao Fisica que pude obter ao longo dessa etnografia.
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6. 0S ACHADOS: A ETNOGRAFIA “NA ESCOLA DO PORTAO PRA CA”

Ha muito que as etnografias deixaram de ser um estudo “do outro” e passaram
a ser um estudo “com o outro”. As etnografias urbanas mostram que estudar a cultura
do outro implica, uma vez que entendo a pesquisa cientifica como também
posicionada politicamente, em refletir sobre a nossa propria participacao nessa cultura
compartilhada com o outro.

Ou seja, um processo empatico de reconhecer o pesquisador como parte da
pesquisa que esta sendo desenvolvida. Portanto, a permanéncia durante um ano
escolar no cotidiano da rotina de trabalho dos professores de Educacao Fisica da
escola “do portao pra ca” acaba por repercutir também na prépria constituicdo do
sujeito pesquisador.

Penso que o movimento de escrita de uma etnografia e do relatério de uma
pesquisa é também um compromisso politico. Parto dessa afirmacéo para justificar a
necessidade de localizar o sujeito pesquisador enquanto integrante do estudo em que
estd sendo realizado. Estudos dessa natureza ha muito que demonstram a
necessidade da inclusdo do sujeito pesquisador enquanto parte do cenario
investigado.

Como ja referi anteriormente, a meu ver, uma etnografia preocupada em
estudar culturas compartilhada em que o sujeito que pesquisa esteja ausente ou nao
participante do estudo ndo se faz possivel. A partir dessa afirmacédo eu identifico a
minha propria constituicdo ainda em vigor, uma vez que € um processo sem um fim
definido, enquanto professor de Educacdo Fisica que busca localizar no chdo da
escola os indicios de que uma Pedagogia Critica ainda € possivel (e quem sabe ja em
ocorréncia).

Filho de mae professora concursada do Estado do Rio Grande do Sul e atuante
neste segmento por mais de 20 anos, reconhe¢o a minha formacao politica bastante
influenciada pela participagdo da minha mée no ativismo social e na luta por melhores
condi¢cbes para os professores dessa rede. Recordo, no meu periodo de formacgao
basica, de ouvir falar da minha mae participando de passeatas e movimento grevistas
em busca de melhores condi¢cBes de trabalho para professoras e professores. E é
inevitavel que destes movimentos, muitos reflexos da minha concepcédo enquanto

sujeito estejam encharcados destas informacoes.
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Entendo, portanto, que o professor € um sujeito que se faz construido
justamente a partir de suas proprias trajetorias. Para além da formacé&o basica, € no
dia a dia, no compatrtilhar de culturas que o professor vai consolidando o seu fazer
docente. E é de onde ele esboga ou manifesta as suas proprias concepgodes politicas.

A pretensao dessa etnografia ndo é a de denunciar o tdo reconhecido cansaco
e esgotamento dos professores/as das mais diferentes redes de ensino no Brasil, visto
0 Sistema opressor e que pouco se preocupa com uma oferta de ensino que reconheca
singularidades nos curriculos escolares. E, dito de outra maneira, o reconhecimento
da particularidade de uma cultura escolar com olhar atento aos indicios de um
comprometimento politico que acontece no cotidiano das escolas dia apds dia.

Eis, portanto, que esse esfor¢o interpretativo parte de me posicionar ao lado
dos professores para estudar a cultura escolar que compartilhamos durante o periodo
da pesquisa. Eu me vejo como um deles. Eu travo batalhas tais como eles travam. E
€ necessario, justamente, reconhecer a essa sensibilidade para desvelar os diferentes
momentos em que nos tornamos sujeitos iguais: professores. Essa etnografia ndo tem
por intencdo criticar ou denunciar os professores de Educacéo Fisica, sendo me
colocar lado a lado com eles, reconhecendo e langando luz para a dura e desgastante
realidade de ser trabalhador em escola no Brasil nos tempos atuais.

A etnografia que eu proponho nessa Tese de Doutorado aspira uma construcao
tedrica com vistas a investigar a cultura compartilhada junto de outros professores. E
dessa cultura compartilhada que eu reconheco a busca por localizar a Pedagogia
Critica como uma ferramenta potente de enfrentamento a politicas educacionais tdo
descomprometidas com o bem-estar da maioria em nosso pais. O sistema politico e
orientacdo das diretrizes educacionais em vigor ha muito tempo no nosso pais
demonstra, cotidianamente, um descompromisso com a formacdo de criancas e
adolescentes atendidos pela instituicao escolar.

Ao que parece, como em um jogo de xadrez, 0S movimentos e as pecgas sao
direcionados com uma intencionalidade clara de dominacdo dos rumos que a
educacao escolarizada no Brasil deve tomar. E um projeto ha muito em vigor e me
permito afirmar que essa homogeneizacao curricular aponta para uma evidente

despreocupacdo com uma formacdao critica e politizada dos estudantes.

Parece haver uma consisténcia das reformas do estado que se organizam
em torno do pressuposto de que ensinar, aprender e pensar sao genéricos —
a de que como calcas de poliéster elasticas, um sé estilo e tamanho serve
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para todos. As praticas de ensino que nao sao dirigidas pelo professor ou que
ndo impliquem na transferéncia de conhecimento como um objetivo primario
ndo se adequam aos esquemas da reforma. (KINCHELOE, 1997, p. 14)

Nesse sentido e por me associar na critica contundente a essa ldgica, foi desde
o chdo da escola que eu busquei identificar os elementos que apontassem para 0
movimento de resisténcia a essa logica de mercantilizacdo e dominacao da educacao
escolarizada em nosso pais. Posso afirmar, a partir dos elementos encontrados no
campo e que tentarei apresenta-los ao longo desse relatorio que, silenciosamente,
movimentos de resisténcia sdo produzidos no cotidiano das escolas e que as vezes
falta apenas um movimento de identificacdo reconhecimento para a¢cdes com o claro
compromisso social voltado para as classes e sujeitos desfavorecidos.

Voltando mais uma vez ao capitulo brilhante “Notas sobre a briga de galos em
Bali” de Clifford Geertz, espero, nesse capitulo, ter defendido os motivos pelo qual eu
escolhi correr junto dos professores, tal como os etndgrafos correram em Bali. E, a
partir dessa analogia, considerada as devidas proporc¢des de seu brilhantismo, que eu
espero justificar a criticidade como elemento fundamental para uma sustentacéo
esclarecida e politizada das escolhas pedagdgicas de professores e professoras.

Nesse sentido, a andlise das informacg@es obtidas junto aos diarios de campo e
as duas entrevistas realizadas durante a etnografia, me permitem apontar o que eu
interpreto como uma “didatica instrumental” e uma “didatica critica” produzidas desde
o chdo da escola a partir da andlise das praticas pedagoégicas dos professores
acompanhados ao longo do ano de 2023. E, para fundamenta-las que pretendo
empenhar o esforco de, a partir dos achados do campo, evidencia-las nos capitulos
que seguem (6.1 e 6.2).

6.1 A DIDATICA MECANICA DA EDUCACAO FISICA ESCOLAR: A
CONFLUENCIA DAS MALVADEZAS DO SISTEMA E A MANUTENCAO DA
LOGICA DE UMA BASE COMUM

O que me permito chamar de didatica mecanica, associo a uma influéncia
grande dos processos de endurecimento das possibilidades particulares dos
professores construirem autonomamente as suas praticas pedagogicas. Cotejo com
tal perspectiva o reconhecimento do voraz movimento de implementacao de materiais

didaticos, alinhados a imposicao autoritaria de uma base nacional comum curricular.
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No ano de 2023, durante a realizacédo do estudo de campo, vigorava o contrato
com a editora Moderna como distribuidora do material didatico da rede municipal de
Gravatai. Estes foi um dos pontos centrais para a interpretacado do que aqui defendo
como uma didatica mecéanica.

A partir de uma consulta no Diario Oficial do municipio € possivel identificar
dados e informacfes publicas da administracdo municipal. Sustentada pela Lei
Federal 12.527/11 (Lei de Acesso a Informacao), € permitido aos cidadéos o livre
acesso a divulgacao de informacdes publicas de interesse coletivo ou privado.

Ao procurar as informacdes contendo a palavra-chave “moderna” (editora que
fornece o material didatico para a prefeitura municipal desde o ano de 2022) no portal
do Diéario Oficial com data de pesquisa entre os meses de janeiro e junho de 2022,

localizei os seguintes trechos:

EXTRATO DE INEXIGIBILIDADE N® 008/2022
N processo: inexigibilidade de licitacdo n® 008/2022 — Objeto: Material didatico — fundamento legal: Artigo
25, inc. I da Lei B.666/1993, Declaracdo de Inexigibilidade em 14/01/2022, Mauro Bossle Moreira - Secretario
Municipal de Administracdo, Modernizacdo e Transparéncia — SMAT — Contratada: EDITORA MODERNA LTDA —
CMPI: 62.136.304/0001-38 - Valor: R% 9.322.907.00.

Figura 2: BRASIL. Extrato de Inexigibilidade n° 008/2022, de 14 de janeiro de 2022. Diario Oficial do
municipio de Gravatai. Gravatai, RS, n. 5497/2023, 10 jan. 2022. Acesso em: 15/09/2024.

EXTRATO DE INEXIGIBILIDADE N® 028/2022

N® processo: inexigibilidade de licitagdo n® 028/2022 — Objeto: Aquisicdo de inexigibilidade de licitagdo de
licitagcdo de material didatico integrado do projeto SET Brasil — Fundamento legal: Artigo 25, inc. I da Lei
14.133/2021, Dedaragdo de Inexigibilidade em 18/02/2022, Mauro Bossle Moreira — Secretario Municipal de
Administracdo, Modernizacdo e Transparéncia — SMAT — Contratada: EDITORA MODERNA LTDA — CNPI:
62.136.304/0001-38 — Valor: RS 11.167.418,00.

Figura 3:BRASIL. Extrato de Inexigibilidade n® 028/2022, de 14 de janeiro de 2022. Diario Oficial do
municipio de Gravatai. Gravatai, RS, n. 1462/2022, 18 fev. 2022. Acesso em: 15/09/2024.

EXTRATO DE CVV N2 001/2022

Contrato de Locacdo n° 001/2022 - Contratada: EDITORA MODERNA LTDA. -
CNPJ: 62.136.304/0001-38 Licitacdo: Inexigibilidade -N° 028/2022 - Objeto:
Aquisicdo de livros didaticos integrados do projeto SET Brasil, guia de orientacdo de
recursos didaticos para educadores, sistema de avaliacdo, assessoria pedagogica e
acesso a portal virtual especifico da Editora Moderna - Data da Assinatura:
14/02/2022.
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Figura 4: BRASIL. Extrato de CVV n° 001/2022, de 14 de fevereiro de 2022. Diario Oficial do municipio
de Gravatai. Gravatai, RS, n. 1468/2022, 21 fev. 2022. Acesso em: 15/09/2024.

Entendo pertinente contextualizacdo de tais dados compreendendo o relevante
valor despendido pelo municipio para aquisicdo de materiais didaticos. Embora eu ndo
seja um especialista em contratos de prestacdo de servicos me parece que a
disponibilizacdo de recursos voltados para aquisi¢cao de livros € um nicho de mercado
poderoso.

Esse processo de neoliberalizagdo e consequente apoderamento da iniciativa
privada na destinacdo e direcionamento das politicas curriculares em vigor na
prefeitura de Gravatai desvelam tracos dos vieses exdgenos (privatizante) e
endogenos (reformista) que o Estado parece confortavelmente assumir segundo Ball
(2014).

Segundo o mesmo autor, “o ponto é fazer do ‘mercado’ a solugéo obvia para
os problemas sociais” (BALL, 2014, p. 59), embora no caso da contratagdo do servigo
de disponibilizacdo, acompanhamento e avaliacdo do sistema de ensino vendido pela
editora ora com contrato em vigor com o municipio de Gravatai acabe nao garantindo
espaco para o reconhecimento das diferentes formas de aprender e ensinar, na
orientacao, auxilio e dialogo constante com os sujeitos diretamente envolvidos com o
chéo da escola, mas legitimando a hierarquiza¢do dos componentes curriculares e de
seus saberes.

Tomando como base os dados constantes no documento “extrato de CVV n°
001/2022” apresentado acima, € possivel supor como objeto de aquisigdo livros
didaticos integrados do projeto SET Brasil, guia de orientacdo de recursos didaticos
para educadores, sistema de avaliacdo, assessoria pedagdgica e acesso a portal
virtual especifico da Editora Moderna. Ou seja, me parece elementar que tal prestacéo
de servico contemplasse a disponibilizacdo de materiais didaticos, a avaliacdo dos
mesmos, a assessoria pedagogica e acesso aos portais virtuais da editora. Contudo,
a realidade identificada na escola do “portdo pra ca” apresentou outra configuracao.

Em dialogo produzido com Ismael, houve o relato de que os componentes
curriculares de Lingua Portuguesa e Matematica sdo “cobrados” para a utilizagéo do
material didatico e que, em dado momento do ano anterior “uma caravana da SMED
para acompanhar a utilizacdo do material didatico, coisa que ainda ndo aconteceu

neste ano”. (Diario de Campo. Dialogo com Ismael. 26/04/2023. Grifos do professor.).
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Essa afirmacao se fez também confirmada em uma das entrevistas, conforme o trecho

a sequir:

Pois é, sabe, para nds, a Educacéo Fisica tem muito menos cobranca. Como
eu te disse: a gente tem s6 um livro e a cobranca ela € muito menor, né. Agora
eu vejo, por exemplo, os colegas la das dos Anos Iniciais. Eles sofrem muito
com essa, € muito cobrado, muito cobrado mesmo. Da Secretaria de
Educacao passar nas escolas para olhar caderno do professor. Para olhar no
armario do professor. (Entrevista com Karine. 07/11/2023)

Contudo, para minha surpresa inicial, para Educacdo Fisica, o material na
escola “do portao pra ca” era disponibilizado aos professores no formato online e néo
havia a obrigatoriedade de utilizacdo. Essa néo utilizagdo do livro didatico assim me
foi justificada pelo fato de que “é muito distante da realidade da escola, tanto no
sentido da sequéncia de contetdos, quanto nas possibilidades de utilizacdo das
atividades para a realidade escolar da nossa escola” (Diario de Campo. Dialogo com
Da Costa. 19/04/2023).

Para o Ismael, os livros didaticos acabam desconsiderando a capacidade e
autonomia do professor. Entdo ele entende que o livro didatico, como material
auxiliar é positivo. Mas ndo como uma forma de ensinar o professor o que
fazer e afirma: “O tempo de atuagédo em sala de aula faz com que o professor
se sinta autorizado a recusar a utilizacdo de um material didatico do livro
didatico”. (Diario de Campo. Dialogo com Ismael. 05/05/2023)

Refiro no paragrafo anterior uma surpresa inicial, pois o desenrolar dos dialogos
produzidos sobre a implementacdo de materiais didaticos orientadores das praticas
pedagogicas de professores expds os tentaculos de um movimento orientado do
Estado para o investimento de diretrizes que privilegiem a l6gica de padronizacdo dos
conhecimentos que sdo, mais ou menos, importantes de serem abordados em aula.
Além, claro, de um movimento de invisibilizacdo e desvaloriza¢do da cultura singular
de cada escola expressos por nogao de padronizagdo curricular.

Essa concepcdo € igualmente abordada na entrevista com a informante
privilegiada do estudo que aponta uma cultura de desvalorizacéo e hierarquiza¢ao dos
saberes produzidos na escola. Catia, quando questionada sobre o material didatico

adotado pela rede municipal de ensino comenta:

N&o que eu quisesse um material decente, ndo faco questdo nenhuma, bem
pelo contrario, mas a gente é téo, tdo marginalizado, né? Que a Educacéo
Fisica s6 tem um livro. Eles mandaram s6 um livro para todo o ensino
fundamental. Todo. Do sexto ao nono ano. Entdo a gente é tdo, tdo
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invisibilizado que a gente s6 tem um livro. Para mim ndo precisava.
(Entrevista com Cétia. 07/11/2023)

Portanto, quero frisar, para além do significado simbdlico da destinacao
de um material didatico totalmente em acordo com uma base de curriculo comum e
nacional, distante da realidade concreta e singular das escolas, ha uma clara
mensagem simbolicamente exposta cotidianamente aos professores de Educacédo
Fisica: o conhecimento produzido por “vocés” € menos importante para “nés” (numa
relacdo de nds contra eles mesmo), onde o sujeito se vé nessa angustia de ou resistir
a uma imposicao arbitraria e nao dialégica, ou ceder a légica dominante.
E escolho para ilustrar essa tensdo entre a adogédo e/ou resisténcia aos

materiais didaticos parte da entrevista com a professora Catia:

Eu acho que depende do professor. Eu tenho colegas que entraram
recentemente na escola e que tem uma visdo politico-pedagdgica muito
semelhante a minha e de alguns outros colegas. Que resistem e que nao
aceitam, nem ndo usam o livro né? Que ganham material e vai ficar esquecido
no armario. Que nunca sera mexido, como é o meu caso. Entdo acho que
depende muito de como cada professor é. Mas, como te comentei, a gente
da area (Anos Finais do Ensino Fundamental) como um todo, ndo sofre tanto
isso, né? Dos anos finais, mas a Educacdo Fisica, muito menos. Ah,
Educacao Fisica deixa, né? Nao precisa, né? Tem isso por entenderem que
aquilo ali ndo é um espaco importante de aprendizado. Sei que 0s Anos Finais
sofrem muito com essa, com essa pressdo, né? Com essa cobranc¢a de usar
0 material que estd sendo colocado l4. A gente ndo sofre tanto. Nao que eu
quisesse, mas € aquilo, € como eu interpreto: Ah, Educagdo Fisica nao
precisa, né? Ah, é sé um livro, vamos botar 1a s6 para dizer que tem e nao
precisa cobrar nada. Coloca o que tu quiser no planejamento, ninguém vai
olhar mesmo. (Entrevista com Catia. 07/11/2023)

Em virtude disso, vai se consolidando uma concepcdo de depreciacdo do
planejamento de ensino do professor. Me permito compreender, a partir da jungéo dos
varios apontamentos sobre essa auséncia de cobranca de emprego e utilizacdo dos
materiais didaticos para o componente curricular Educagédo Fisica sustentado por
duas motivagcées da mantenedora municipal: a hierarquizacdo dos conhecimentos
produzidos em aula e a desvalorizacdo de um processo de ensino-aprendizagem.
Inclusive por auséncia de trocas entre os professores que trabalham mesmo

componente foi claro na escola:

Para Da Costa ha um descolamento do planejamento e da continuidade do
processo de ensino-aprendizagem dos estudantes na escola. O estudante
tem aula com um professor e o0 proximo professor que assume ndo consegue
saber que experiéncias que esse estudante traz. Para Da Costa antigamente
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isso era possivel nos espacos de formacdo continuada e hoje isso foi
desconstruido.

A aula passa a ser vista como um evento sem a necessidade de sequéncia de
conhecimentos planejados pelo professor e toma os moldes de episodios
descontextualizados de ocupac¢do da carga horaria. H4& um material de orientacédo
curricular e o professor, cansado pelas multiplas demandas que lhes sédo impostas,
nao quer a cobranca, mas sente a auséncia do reconhecimento da importancia de seu
componente curricular, visto que ha a construcdo de uma cultura de negociagéo do
conhecimento e dos saberes que aponta o que é importante de ser aprendido e ser

ensinado.

Ao constatar que Ismael acompanhava duas turmas no espaco das quadras
da escola, ele usou a seguinte expressao: “é isso ai, mais um dia na vida de
um professor de escola publica’. Fazendo uma referéncia as dificuldades
encontradas no dia a dia, como por exemplo na juncdo de turmas de
professores faltantes, aspecto que contribui para uma desvalorizagdo do
planejamento de ensino. (Diario de Campo. Didlogo com Ismael. 10/05/2023)

E entendo que essa cultura de negociacdo e ajustes no direcionamento das

aulas € bem expressa a partir do seguinte fragmento do Diario de Campo:

Ismael usou a expresséo "ao sabor do vento" para falar do seu planejamento.
Que demanda e a compreensao de que, uma vez que o professor ndo tenha
a cobranca do mesmo, entdo ele acaba montando a sua proposta pedagdgica
de acordo com as demandas que ele vai encontrando pelo caminho. (Diario
de Campo. Dialogo com Ismael. 26/04/2023) (Diario de Campo. Dialogo com
Da Costa. 10/04/2023)

Assim, esse engessamento das praticas pedagégicas a partir do
direcionamento dos rumos que 0s processos de ensino-aprendizagem devem tomar
para serem mais “eficazes” (expressdo em voga da corrente neoliberal), pouco cede
espaco para a emancipacéo dos sujeitos. E aqui, para comecgar a pincelar os tragos
dessa didatica mecanica um movimento de associagcdo: a implementacdo dos
materiais didaticos e o desmonte do processo de formacgéo continuada de professores

e professoras.

Nesse ano teve uma so6. E para ensinar a utilizar o material didatico. Para
justificar a BNCC. Entéo eu vejo colegas, ndo todos, mas a grande maioria
conformada com aquilo ali. Com uma formacao instrumental. A gente esta
muito sobrecarregado, né? Entdo, as vezes, eu nem culpo. Eu nem julgo.
Uma das escolas é de muita resisténcia. Dai a Secretaria de Educagdo nao
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consegue fazer ali todas as malvadezas que normalmente consegue em
outras escolas. Ali tem um grupo muito forte, um grupo muito fechado, um
grupo muito intelectualizado também. E um grupo que lé muito, que faz
formacgdo interna, que estuda. E uma escola viva. Totalmente oposto da
minha outra escola. (Entrevista com Cétia. 07/11/2023)

Quero apontar, portanto, que o municipio de Gravatai experimentou durante o
ano de 2023 a quase auséncia de um plano de formacgédo continuada por parte da
Prefeitura e, por consequéncia, do reconhecimento da importancia destes momentos
para professores. E, quando houve uma formagéao era justamente para “orientar” os
professores sobre o emprego e utilizagdo do livro didatico. Essa “politica de

desvalorizagao” € bem expressa no seguinte trecho do Diario de Campo:

Ao tratar sobre esse inicio do ano letivo, Marco relata que em 2017 lembra
de ter tido uma formacgdo da prefeitura municipal de Gravatai que foi
“extremamente positiva”, nas palavras dele e que neste ano n&o havia
ocorrido nenhum movimento desta natureza. Para o professor, desde entéo,
entende que um programa de formagé&o continuada dos professores tem sido
deixado em segundo plano. A mantenedora tem feito poucos trabalhos que
ele entende adequado para a realidade das escolas e as escolas “acabam
tendo que fazerem por si, s6 que invariavelmente as formag6es de area séo
deixadas de lado dado a quantidade de demandas que a escola tem com o
trabalho burocratico” (Diario de Campo. Dialogo com Marco. 03/03/2023)

Na rede municipal, as tercas-feiras sdo os dias de formagdo do componente
curricular Educacao Fisica e os professores tém esse dia para planejamento sem a
necessidade de estar na escola, ou seja, hdo existe um espaco de troca entre os 3
professores para conhecerem os estudantes na progressao dos anos escolares. Ou
seja, me permito supor que € parte também de um regime de desconstrucdo do

coletivo de professores e professoras.

A hora-atividade se tornou o dia da folga. O dia do planejamento nédo € na
escola, né? Entdo eu tenho 3 dias dentro da escola e 2 dias fora. E agora, 0
pacote que o prefeito lancou e que eu acho que vai ser aprovado, nos tira
esse quarto turno a distancia e coloca presencial dentro da escola e ao invés
de hora-aula, vai ser a hora-relogio. Ou seja, vai aumentar nosso trabalho em
sala. (Entrevista com Cétia. 07/11/2023)

Na esteira da perversidade da gestdo neoliberal de escolarizagdo um outro
ponto crucial para a desvalorizacdo do papel do professor/a como intelectual diz
respeito ao movimento do sujeito ministrando outros componentes para os quais ele
ndo tem formagdo. O que parece uma escolha tentadora é, na verdade, o sistema

mostrando suas faces: o professor pode escolher complementar sua carga horaria na
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escola ou procurar uma outra escola para arrematar sua jornada de contrato
empregaticio.

Ao longo da etnografia fui capaz de testemunhar os professores participantes
do estudo complementando sua carga horaria com a inclusdo de outros componentes

curriculares, como Artes e Religido.

Como ja reconhecido, o professor Marco leciona 0os componentes de
Educacao Fisica, mas complementa sua carga horaria na escola “do portao
pra ca” com os componentes de Artes e Religido. Hoje, dia 29/03/2023, em
funcéo de ter esquecido o planejamento de Religido, entdo ele veio fazer
Educacao Fisica na quadra. (Diario de Campo. 29/03/2023)

Um ponto importante o professor de Educacéo Fisica, embora recuse material
didatico para o componente curricular, acaba adotando o material didatico como apoio
para o planejamento dos outros componentes que ele precisa lecionar. Essa agao
acabei desvelando a crueldade do sistema e a desvalorizacdo do papel do professor
desvelando uma légica de individualizacdo do fazer docente. O professor passa a ser
reconhecido como executor: "vai la e faz" parece ser o recado do Estado. E corroboro
com Kincheloe (1997) quando aponta:

Em outras palavras, os professores tém internalizado como senso comum
uma abordagem profissional que desmembra uma tarefa complexa de ensino
em uma série de simples etapas que mesmo os trabalhadores nao
qualificados podem executar, isto é, eles tém sido desqualificados.
(KINCHELOE, 1997, p. 18)

Essa busca pela eficiéncia operacional do trabalho e voltada exclusivamente
com o maior rendimento dos sujeitos parece remeter ao Taylorismo. Um movimento
de processo fabril de racionalizacao do trabalho e que destina a cada trabalhador uma
etapa especifica do processo de producao. E aqui, novamente a atualidade da fala de
Kincheloe (1997):

A desqualificacao do ensino foi, portanto, racionalizada; a concep¢éo do ato
pedagogico foi separada de sua execugdo. Os professores ndo necessitavam
aprender as matérias de estudo nos seus intricamentos, nem necessitavam
entender o contexto sociocultural no qual o conhecimento a ser ensinado era
produzido. O que todos necessitavam fazer era identificar o assunto da
matéria a ser transferida ao aprendiz, separando em seus componentes para
apresentar ao estudante e entdo testa-lo ou testa-la. Era mais estratégia
direta como chuva e, portanto, de senso comum que dispensava justificacao.
(KINCHELOE, 1997, p. 18)
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Por certo, também, que para os estudantes que tém aula com um mesmo
professor que leciona Educacdo Fisica, Artes e Religido, o processo de ensino-
aprendizagem de cada componente curricular acaba ficando confusa a relagao entre

0S componentes e, em alguns momentos, eles acabam se misturando.

Hoje é 10 de abril, uma segunda-feira. Cheguei na escola por volta de 8 horas.
O Da Costa veio para a Quadra por volta de 8 e meia. Ainda ndo vi o Ismael.
E passei pelo Marco, que estava indo recuperar um periodo de Religido que
ha 2 semanas atras ele havia substituido pelo de Educacéo Fisica. Ao passar
por mim, ele me comentou: “Eles (os estudantes) vao ficar loucos comigo”.
(Diario de Campo. 10/04/2023)

Consolido, a partir dos fragmentos selecionados a ideia de que o que venho
chamando aqui como uma didatica mecanica do professor de Educacéo Fisica se da
também a partir do reconhecimento do "saber fazer". Em didlogo com Marco, “ter
assumido o componente, Artes e Religido, por néo ter formacao especifica para tais
disciplinas curriculares, ele usa a expressao ‘se é a aula de Educacéo Fisica, eu chego
na hora e consigo organizar a atividade. E de outro componente tenho dificuldade™.
(Diario de Campo. Didlogo com Marco. 29/04/2023).

Essa fala me parece carregada de simbolismo. Se de um lado o professor se
vé sem uma capacidade de planejar aulas para um componente para o qual ele néo
tem formacéao (e nem deveria ter tal competéncia), ha uma consolidacao de descrédito

para o planejamento de ensino. O “saber fazer” parece o suficiente.

Conversei com o Marco. Para ele, a questdo da didatica estd muito
relacionada & compreensédo do professor do "como fazer". No didlogo, fica
claro que, pelas demandas do professor, a necessidade de adaptacdo é
ponto central para o professor. "O professor, € um sujeito que esta cansado
e que acaba comprando um pouco menos de briga.". (Diario de Campo.
Dialogo com Marco. 29/04/2023)

O mesmo professor vive, entdo, uma dualidade entre ministrar aulas de
Educacéao Fisica e que, por ter a formacgéo nesta area, acaba nao precisando planejar
a aula deste componente, mas se vé na necessidade de amparo para o planejamento
de componentes dos quais ele ndo tem dominio. Inevitavelmente isso acaba
contribuindo para o esgotamento do professor no seu oficio cotidiano, como exponho

no fragmento a seguir:

Marco comenta que que, ao sair a aposentadoria do Da Costa, solicitou que
ele possa assumir as turmas de Educacéo Fisica. Segundo ele, "ndo aguento
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mais planejar as aulas de artes e religido” afinal de contas, ndo é a formacao
que ele possui. Ele disse que "na aula de Educagdo Fisica eu consigo
organizar as turmas para ficar fazendo alguma proposta ou alguma pratica. E
ja na aula de aula de religiao ou artes, eu ndo consigo fazer isso”. (Diario de
Campo. Dialogo com Marco. 29/04/2023)

Assim sendo, entendo que sdo estes trés elementos que caracterizam a
didatica mecéanica que aqui procuro sustentar como parte da interpretacdo dos
achados oriundos dos Diarios de Campo e entrevistas realizadas ao longo da

investigacao:

- Utilizacao/imposicao dos livros didaticos
- Desconstrucéo das formacfes continuadas dos professores

- Atribuicdo de componentes curriculares para além da formacao do professor/a

Em resumo, a maneira como parte dos professores se organiza para dar conta
do processo de ensino-aprendizagem tem relacdo direta com os mandos e
desmandos das politicas educacionais em vigéncia no Brasil e com a evidente
mercantilizacdo da educacéo no pais. Para além disso, a iniciativa privada parece ter

se apoderado da capacidade organizacional dos rumos da educacao publica no pais.

[...] o neoliberalismo estd “aqui dentro” bem como “la fora”. Ou seja, o
neoliberalismo € econdmico (um rearranjo das relacdes entre o capital e 0
Estado), cultural (novos valores, sensibilidades e relacionamentos) e politico
(uma forma de governar, novas subjetividades). [...] em um sentido paradoxal,
o neoliberalismo trabalha a favor e contra o Estado de maneiras
mutuamente constitutivas. Ele destréi algumas possibilidades para
formas mais antigas de governar e cria novas possibilidades para novas
formas de governar. (BALL, 2014, p. 229, grifos do autor).

Para o autor, o as rela¢cdes de mercado neoliberais tém estimulado a producao
de “[...]Jnovos tipos de atores sociais, sujeitos sociais hibridos que sdo espacialmente
moveis, eticamente maleaveis e capazes de falar as linguagens do publico, do valor
privado e filantropico” (BALL, 2014, p. 230). Nesse contexto, as politicas educacionais
estdo sendo constituidas “[...] em novas localidades, em diferentes parametros, por
novos atores e organizagdes”, requerendo o reconhecimento destes “[...] novos
métodos e conceitos e novas sensibilidades de pesquisa”, superando o “territorialismo

metodoldgico” (BALL, 2014, p.27). E o esforco ao qual me proponho elucidar.
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Alinhar a utilizacado dos materiais didaticos associada a légica internacional das
provas e testagens de avaliacdo externa, ao propor a descontinuidade dos processos
de formacado coletiva dos professores e ao atribuir ao desgastante oficio do ser
professor componentes curriculares para o qual 0s sujeitos ndo tém formacgao
adequada, o sistema mostra toda sua malvadeza. Afirmo: o sistema cultural que

circunda a instituigdo escola “do portao pra ca” é perverso.

Somente os resultados da aprendizagem que podem ser medidos por testes
padronizados ou por comportamentos dos professores que sejam
guantificveis, tais como a medida da relacdo tempo-tarefa, contam na
avaliagdo do professor. Dimensdes pedagdgicas tais como o conhecimento
que o professor tem do conteddo ou o entendimento do professor do
conhecimento que é produzido quando a experiéncia do aluno colide com as
preocupacgdes das disciplinas sdo irrelevantes — inadmissivel evidéncia na
tentativa do professor para provar autovalor como profissional. (KINCHELOE,
1997, p. 14)

Héa uma clara individualizacdo do sujeito na atribuicdo do que posso dizer como
uma didatica mecanica. Ao remeter aos sujeitos a didatica, o sistema neoliberal mostra
a face da culpabilizacdo do sujeito pelo fracasso.

A construcdo da didatica do professor de Educacdo Fisica tem sido feita
silenciosamente. Individualmente. Parece estar conseguindo éxito ao cercar o0
professor de tais maneiras o remetem ha quase um papel de mero aplicador de

politicas de ensino homogeneizadoras.

Enculturados na cultura académica da passividade, os professores se
encontram em um mercado que impdem objetivos de ensino e procedimentos
de testes e avaliacdes. Os professores tém como resultado pouco ideia do
gue ensinar como ensinar ou como avaliar os resultados. Tal sistema é um
insulto a dignidade do professor porque fica pressuposto que os professores
sdo muito ignorantes estlpidos e ou preguicoso para ser permitidos que
decidam sobre tais assuntos os professores se tornaram se joguetes no culto
da especializacdo. (KINCHELOE, 1997, p. 18)

E, a partir dos elementos colhidos junto ao estudo de campo, aponto que a
Prefeitura de Gravatai se adequa a esse modelo neoliberal o que remete a uma cultura
de desvalorizagéo da escola e de seus professores, da docéncia e do aluno ao impor
uma hierarquizagdo dos conhecimentos e saberes mais ou menos importantes que
circulam pela escola. Nesse sentido, me parece que essa nog¢ao de gestdo tem
vinculagao direta com os conceitos tratados na “cultura institucional” de Pérez Gémez
(2004)
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A escola, como qualquer outra instituicdo social, desenvolve e reproduz sua
prépria cultura especifica. Entendo, por isso, que o conjunto de significados
e comportamentos que a escola gera como instituicdo social. As tradicées,
costumes, rotinas, rituais e inércias que a escola estimula e se esforca para
preservar e reproduzir condicionam claramente o tipo de vida que nela se
desenrola, e reforcam a validade de valores, expectativas e crencas ligadas
a vida social dos grupos que constituem a instituicio escolar. E facil
compreender a influéncia que esta cultura tem na aprendizagem experiencial
e académica dos individuos que nela vivem, independentemente do seu
reflexo no curriculo explicito e oficial. (PEREZ GOMEZ, 2004, p. 127).

O que eu tomo liberdade, portanto, de apontar como uma didatica mecénica
nao tem a pretensdo de atacar os professores e professoras que se amparam em tal
l6gica, mas muito mais de denunciar uma imposi¢cdo do formas de controle que o
Estado imp0&e a partir de multiplas frentes de dominacédo. Ou seja, me parece bastante
importante incluir na andlise da discussdo aqui proposta as tensdes e relacdes
ocorridas e intercambiadas entre cultura de mercantilizagcdo da educacéo, as culturas
escolares e, de modo especifico, 0 componente curricular Educacdo Fisica. A

mercantilizacdo do conhecimento com vistas a rentabilidade do sistema educativo.

Consequentemente, o0 que ndo é valorizado na troca de mercado ndo é mais
apreciado no sistema educacional e, portanto, estd fora das prioridades
atribuidas e assumidas pela instituicdo escolar. Assim, nesse jogo de
pseudoautonomia e liberdade no cenario livre das trocas mercantis, o sistema
educacional perde sua especificidade e sua autonomia real, como espaco de
contraste, reflexdo e critica intelectual, tornando-se um mero instrumento a
servico das demandas do sistema econdmico e social. (PEREZ GOMEZ,
2004, p. 135).

Com vistas a transformar o professor como implementador de politicas
interessadas hoje numa homogeneizacdo do curriculo, afirmo, baseado na
interpretacdo dos achados produzidos durante o estudo de campo, que esse
movimento de composi¢cdo de um arcabouco de acdes pouco dialégicas com as
praticas pedagodgicas dos professores em sala de aula e com o funcionamento
cotidiano das escolas, produz como reflexo essa didatica mecanica e
instrumentalizada. Uma quase neutralizacdo da didatica.

No direcionamento das ag¢des dos professores, a nogcao de “como fazer” que
associo a essa didatica mecanica ratifica o empreendimento individual que a l6gica de
mercantilizacdo da educacdo parece intencionar. Essa nocédo fortemente marcada

pela gestao institucional aponta para uma cuidadosa montagem de barreiras que vao
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direcionando a atuacédo dos professores para darem conta do processo de ensino-

aprendizagem.

Os estudantes continuardo achar a escola intelectualmente irrelevante
enquanto os professores sucumbirem as barricadas do funcionalismo
implicito e as mortais rotinas mecénicas do mercado escolar ponto a
padronizacéo, a estupida uniformidade da escola modernista transformou-se
numa antiestética cognitiva, num psicotropico curriculo escondido que
anestesia os professores e a curiosidade dos alunos. (KINCHELOE, 1997, p.
19)

Quero dizer com isso que, ao apontar trés elementos que incidem diretamente
na consolidacdo da didatica de parte dos professores da escola do “portdo pra ca’,
pouco ha espaco para os sujeitos adotarem outra didatica que ndo essa que chamo
de mecanica. Fazer educacao no Brasil € uma arena de disputa pelo poder. E huma
gqueda de braco entre uma Prefeitura ou uma Secretaria de Educacdo contra
professores individualizados e distantes cada vez mais de uma capacidade coletiva
de resisténcia, me parece elementar quem “vence” essa disputa.

Uma logica que se ampara também ao movimento de escolarizacdo adequada
a padrdes internacionais de valorizagéo e destinacdo de recursos justamente para as
instituicbes escolares que possuem o melhor rendimento em avaliagbes e provas
externas. Na l6gica mercadoldgica da iniciativa privada, ao entender a educacado como
produto, basta “vender” ao Estado a solu¢gao que um balcao de negdcios de potencial
econdmico significativo se faz firmado por contratos devidamente regularizados nos
documentos oficiais dos portais de governo. Recorrendo novamente a Pérez Gémez
(2004):

Para compreender a relevancia das interagbes que ocorrem no contexto
escolar, € necessario compreender as caracteristicas dessa instituigdo social
em relacdo as determinacdes da politica educacional que os diferentes e
sobrepostos 6rgaos administrativos vém elaborando para adequar as praticas
escolares e as demandas do cenério politico e econémico de cada época e
lugar. Assim, compreender a cultura institucional da escola requer um esforgo
para relacionar os aspectos macro e micro, entre a politica educacional e suas
correspondéncias e discrepancias nas interacdes peculiares que definem a
vida da escola. (PEREZ GOMEZ, 2004, p. 127).

Uma cultura de negociacdo do conhecimento e dos saberes do que é
importante ser aprendido e ensinado. Para Pérez Gémez (2004, p. 130), “a politica
educacional deixa de ocupar o centro orientador na tomada de decisdes e passa a ser

um mero instrumento das demandas do mercado”.
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Assim, entendo que a escola contemporanea, pautada por essa logica
neoliberal, parece estar favorecendo a individualizacdo dos processos didaticos. A
escola entrega o livro didatico e “orienta” como os professores devem seguir tal

“método de ensino”.

No entanto, como no cenario educacional é dificil legitimar decisdes
baseadas apenas em exigéncias econémicas, elabora-se um discurso de
pseudojustificacdo em que o jogo com seméntica ambigua é o principal
instrumento de persuasdo e propaganda. Descentralizacdo, autonomia,
participagdo, democracia, qualidade, séo termos socialmente valorizados
devido a uma carga semantica que nado corresponde aquela que o atual
discurso neoliberal estd usando para justificar a privatizagdo e
desregulamentac&o do sistema educacional (PEREZ GOMEZ, 2004, p. 131).

E o professor, ao se deparar com essa sequéncia de imposi¢cdes, em muitos
momentos parece ceder a tentadora oferta do “como fazer”. Me parece, pautado pelo
marco tedrico que opto por tomar como pano de fundo para construir criticamente as
interpretacdes das pistas colhidas ao longo de todo o trabalho de campo, que a cultura
institucional sugerida por Pérez Gémez (2004) da escola esté fortemente marcada por
uma dependéncia econémica do mercado.

Pronto. A receita se faz completa. Constréi-se, meticulosamente, o discurso de
crise do Estado, por extenséo do publico e da educacéo publica, eis que fazendo uso
de um “[...] discurso salvador que promete salvar escolas, lideres, professores e
alunos do fracasso, dos terrores da incerteza e das confusGes das politicas e deles
mesmos — suas proprias fraquezas” (BALL, 2014, p. 160). O sistema da o livro com
uma mao e ensina como utilizd-lo com a outra: a didatica mecénica se cristaliza como
mais produto acessivel na prateleira de ofertas expostas aos professores.

Contudo, ao nédo dialogar com a realidade concreta dos professores, essa
l6gica de educagdo como produto, sufoca as intencionalidades pedagoégicas do
professor ao olhar para a sua realidade. O kit de bens educacionais, cuidadosamente
lancados por adesdo ao senso comum, oferece o pacote completo de “eficiéncia,
qualidade e exceléncia” as escolas e professores pelo médico aceite de deixar o
agente externo “ensinar como se faz”. A educacao é publica, mas a légica é privada.

O professor, desamparado e esgotado pelas tantas demandas, acolhe sem
maior capacidade de resisténcia a perversidade da gestdo neoliberal. Vai se
acentuando assim esse conceito de individualizacdo do professor como um executor.

Dessa didatica que eu me permito chamar mecanica.
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Mas, existem movimentos de resisténcia. E o estudo de campo desvelou
também essa faceta. Existe espaco também para uma didatica critica e é dela que

vou tratar no proximo capitulo.

6.2 A CRITICIDADE COMO POSSIBILIDADE DE CONSOLIDACAO DE UMA
DIDATICA POLITIZADA DA EDUCACAO FISICA ESCOLAR

Ao longo dos capitulos anteriores em que venho tentando compor uma
bricolagem da etnografia desenvolvida na escola do “portdo pra ca” quis compor a
pano de fundo por onde as aulas de Educacdo Fisica tém sido consolidadas. Se
construcdo daquela didatica mecénica que me autorizei a assumir no capitulo anterior
aponta para os professores de Educac¢do Fisica visto como sujeitos que empreendem
seu oficio de maneira individualizada e solitaria, a criticidade assume contornos se
olharmos para a sutileza de alguns gestos, falas ou posicionamentos que 0s
professores acabam assumindo no seu cotidiano.

Por certo, ao estar voltado neste capitulo para a criticidade como exercicio
reflexivo, entendo importante destacar novamente sobre as dificuldades para um
pesquisador, mas também professor de escola, em encontrar horario para o trabalho
de campo, visto que a instituicdo que ele se propde investigar tem, invariavelmente,
0os mesmos horarios de funcionamento que seu oficio.

Ou seja, é preciso se fazer uma escolha entre trabalhar e estudar no @mbito de
se produzir ciéncia no programa de pos-graduacao do qual, honradamente, faco parte.
N&o é foco principal, mas serve como reflexdo inclusive se Programas com esta
configuragcdo mais afugentam do que convidam professores embarrados do chao da
escola para produzir ciéncia na Academia.

Se é possivel afirmar, a partir da observagédo das aulas ao longo do ano letivo
de que o ensino do esporte continua sendo o principal contetdo ensinado nas aulas
de Educacédo Fisica e a Base Nacional Comum Curricular acabe reforcando essa
l6gica para os professores da escola “do portdo pra ca”, o tempo de docéncia se
mostrou importante quesito para a consolidacédo de “como dar aula”.

Partindo da premissa de que o esporte é o grande carro-chefe das atividades
dirigidas dos professores acompanhados ao longo do ano letivo, a instrumentalizacao
do gesto técnico e da repeticdo de movimentos, me apontam para uma garantia de

que o professor se sinta seguro em dar pistas de como ocorre a construcdo da didéatica
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de ensino da Educacéao Fisica na escola. Para essa afirmacéo, me baseio, sobretudo
nos didlogos produzidos como professor iniciantes que chega na escola em agosto de
2023 apods a aposentadoria do professor Da Costa, aposentadoria essa comunicada
para a escola em abril de 2023 e efetivada em julho do mesmo ano.

Portanto, aqui um ponto de destaque: foi transcorrido quase um més desde a
publicacdo de aposentadoria do professor Da Costa e a chegada do professor
substituto na escola. Neste periodo, as turmas ficaram sendo atendidas pelos
professores Marco e Ismael, mas esse ponto vou explorar na sequéncia do texto.

Era em 16/08/2023 quando o professor Natan, recém-formado e tendo sua
primeira em sala de aula, chega na escola “do portdo pra ca”. Naquela manha, coube
a Ismael explicar como funcionava a divisao dos espacos de aula na escola. Perguntas
de todas as ordens sobre o funcionamento pratico do oficio de dar aula foram sendo
feitas no diadlogo entre os professores e que pude acompanhar. Como ocorria 0
registro de frequéncia, como eram lancadas as notas no portal, onde ficavam os
materiais os professores utilizavam em aula foram algumas das questdes abordadas.

Em dado momento, o professor usou seguinte a expressao: "Eu vou observar
muito para aprender como fazer.”. Literalmente foi essa a frase comunicada. Natan
Havia comecado a sua aula em sala no que ele contou ser uma breve apresentacéo
para a turma. Nesse dia ele ficaria com uma das quadras externas e eu perguntei se
poderia acompanhé-lo.

O professor organizou uma atividade de cacador com a turma e se posicionou
ao meu lado. Ja havia me apresentado como um pesquisador que estava
acompanhando as aulas de Educacédo Fisica e ele me fez alguns questionamentos
sobre o estudo. Ao apontar € didatica € o objeto central da minha investigagéo, recorro

ao seguinte trecho do Diario de Campo:

Natan, recém-chegado na “do portdo para ca” para substituir o professor Da
Costa, afirma que a didatica é construida no dia a dia de cada escola. Ele
afirma que, nesse momento, que ele saiu da faculdade com o pensamento
de “como fazer uma aula de Educacéo Fisica”. "Se a gente for sé para o Paulo
Freire, a gente nado vai conseguir fazer" complementou, numa expressao que
eu associo ndo ao desmerecimento do brilhantismo das obras de Paulo
Freire, mas na sua dificuldade do dificil movimento de transposicao da teoria
para a pratica, sobretudo, critica (Diario de Campo. Didlogo com Natan.
29/04/2023).

E eu opto por falar do que estou chamando de didatica critica da Educacao

Fisica escolar na “do portdo pra ca” como o reconhecimento de movimentos de
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criticidade, tomando com ponto partida o professor iniciante que chega na escola.
Acho importante apontar para esse entrecruzamento das didaticas que nessa
interpretagdo aponto como mecénica e critica.

Se torna relevante destacar, portanto, que, mesmo nos momentos que
professor empreendia uma didatica mecéanica, havia espacos para reflexdes sobre as
tantas opressdes que os professores se confrontavam no dia a dia, aspecto que expde
as facetas de uma criticidade em todos os atores acompanhados ao longo da
etnografia.

Deste modo, embora o professor Da Costa tenha ocupado papel central dessa
didatica que agora eu passo apontar como critica, ndo quer dizer que os professores
Marco e Ismael e, posteriormente, Natan, também n&do tenham questionado e, em
alguns momentos, desafiados as mediagdes institucionais, sociais e culturais que
estavam em contato.

Havia, portanto, o reconhecimento dos outros professores pelo trabalho
realizado pelo professor Da Costa, 0 que aponta para o reconhecimento da aula como
arena nao so de “treinabilidade”, mas também de posicionamento critico. Quero frisar,
com isso, que mesmo o0s professores mais aderentes a uma didatica mecanica

reconheciam a potencialidade de uma didatica critica.

Ap6s acompanhar o primeiro contato entre o novo professor (Natan) que
vinha para substituir o professor Da Costa, Ismael usou a expressao: “Da
Costa deixou uma heranga pedagdgica sobre a aula de Educacéo Fisica”. E
complementou que sentia admiragdo pelo trabalho feito por Da Costa. (Diario
de Campo. Dialogo com Ismael. 16/08/2023).

Nesse dialogo, Ismael exaltou o posicionamento politico do Da Costa,
apontando que pelo fato de ele estar na escola ha 7 anos, faz com que tenha passado
a olhar para o colega como uma referéncia nesse tempo todo. Entdo isso demonstra
€ um aspecto importante: o professor reconhece os seus pares. E a partir disso, isso
pode incidir sobre suas praticas educativas e, na prépria didatica caso espacos de
trocas coletivas fossem melhor planejados e construidos para os professores.

Contudo, se faz necessario destacar que as aulas dos professores Marco,
Ismael e Natan se faziam assentadas, prioritariamente, na centralizacdo do esporte
como conteudo a ser “ensinado”. E, até mesmo em fungao disso, o espaco fisico era

elementar para o desenvolvimento de suas aulas. Essa importancia do esporte nas
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aulas de Educacéao Fisica da escola “do portdo pra ca” ja foi chamada atengao logo

no primeiro més do estudo de campo como a ponto o trecho a seguir:

Algo quem tem me chamado atencao ja nesse principio de estudo de campo
€ a presenca e a importancia do esporte como conteddo é prioritario da
Educacao Fisica escolar. O professor Da Costa estava trabalhando handball
com as turmas de 6° ano. Ao que parece, esse € um conteldo que é
recorrente nas aulas de Educacdo Fisica, independentemente da série
escolar. Entdo, a forca do esporte ja € algo a ser destacado. (Diario de
Campo. 29/03/2023).

Entretanto, o esporte era trabalhado de maneira diferente entre os professores.
Marco e Ismael trabalhavam com a prética esportiva e faziam avaliacdes sobre o
trabalho tedrico, ja Da Costa trabalhava com esporte e fazia avaliacdo pratica dos
mesmos. Devo admitir que meu primeiro contato com a avaliacdo pratica proposta
pelo professor Da Costa me causou muitas indagacoes.

Era 15 de maio de 2023, uma segunda-feira ndo que cheguei na escola por
volta de 8 da manha e cerca de 15 minutos depois Da Costa passou por mim no portao
de acesso as quadras da “do portdo pra ca” e que teria uma avaliagcdo sobre os
esportes de invasao trabalhados no primeiro trimestre. A principio pensei que a
avaliacao estaria pautada nos quesitos de habilidade dos estudantes e, em funcéo
disso, pedi permisséo ao professor Da Costa para que acompanhasse a prova junto
dele dentro da quadra.

Sentado em uma cadeira, pois um problema no quadril prejudicava sua
locomocéo e, segundo ele, naquele dia a dor estava um pouco maior. Me sento no
chédo ao lado do professor Da Costa e passa a observar. Da Costa retne a turma ao
redor dele e pede que os estudantes se dividam nos times ja devidamente separados
em sala de aula. Nas quase duas horas seguintes, jogos de handball, futebol de saléo
e basquete se sucederam um a um.

Logo de inicio me chama atencao que a montagem dos times era composta por
meninos e meninas jogando ao mesmo tempo. O professor Da Costa incentivava os
estudantes mais introvertidos a participarem dos jogos, bem como aos estudantes
com maior habilidade motora a jogarem coletivamente com os outros estudantes. Era
esporte, mas havia a mediacéo do professor.

Ao final de cada jogo, Da Costa reunia os estudantes na sua frente e apontava

a nota para cada um deles, usando palavras de incentivo para aqueles que nao



112

correspondiam a totalidade da pontuacéao. E foi a partir deste didlogo que o professor

explicou sobre suas intencionalidades com tal adocdo metodoldgica:

De inicio eu entendi que a avaliacdo estaria pautada exclusivamente na
habilidade motora dos estudantes, mas Da Costa explicou que a avaliacéo,
na verdade, tinha o intuito de fazer com que os estudantes participassem da
pratica. Entdo ele justificou: “ndo avalio pelo quesito motor, mas pelo
envolvimento com a pratica”, o que ele entende que é uma forma de incentivo
ao envolvimento de todos os estudantes, dai as intervencdes de incentivo ao
longo da proposta. Dos 30 pontos disponiveis para esse primeiro trimestre,
Da Costa explicou que concedia 5 pontos para cada esporte envolvido nessa
prova, o que que totaliza 15 pontos. (Diario de Campo. Didlogo com Da Costa.
15/05/2023).

Minha intencéo ao recorrer a esse trecho do diario de campo para focalizar na
abordagem relacionada ao ensino dos esportes na “do portdo pra ca” sugere que a
intencionalidade com a qual ele € abordado em aula pode apontar para uma dicotomia
critica ou mecanica para o ensino do mesmo. Embora tenha ocupado espaco como
conteudo central das aulas de Educacao Fisica, reconheco que a intencionalidade
pedagdgica, o planejamento de uma sequéncia de aprendizagem esperada, a ado¢ao
consciente e uma metodologia de ensino e avaliacdo (embora passivel de critica, mas
nao entendo como espaco mais apropriado para tal neste espaco onde apresento e
interpreto o estudo de campo), apontaram para abordagens diferentes do ensino de
esportes.

Nesse sentido, é importante o reconhecimento central do espaco fisico como
requisito importante que, em alguns momentos, acabava limitando as propostas
pedagogicas dos professores trabalharem com as suas turmas devido ao acordo de
dividirem os espacos de aula na “do portao pra ca”.

Tomando como base de sustentacao o estudo de campo realizado ao longo de
todo o ano letivo de 2023, reconheco que, quando no ginasio, as aulas de todos os
professores tinham uma configuracdo didatica mais bem delineada e que apontava,
mesmo que minimamente, para as intencionalidades pedagdgicas dos professores. O
espaco fisico, portanto, ocupou papel elementar na implementacdo das aulas de
Educacao Fisica na escola.

Quero dizer com isso que reconhe¢co em todos os professores uma
preocupac¢do com a montagem da aula quando no espago do ginasio. Contudo, me
parece que apenas Da Costa assumia o compromisso de centralizar no contetudo de

ensino a prioridade de suas aulas e ndo no espaco fisico.
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Posicionado a partir de uma perspectiva emancipadora, entendo que a légica é
esportivizante ainda tem muita forca dentro da Educacdo Fisica escolar,
especialmente se considerado as “orientagdes” da Base Nacional Comum Curricular.
Na “do portdo pra ca” essa logica néo era diferente e o esporte acabava sendo ou
ocupando o palco central das aulas.

Entdo, quando no ginasio, os professores participavam ativamente no
desenvolvimento da aula. Seja num viés de treinamento das habilidades motoras
envolvidas com os esportes, seja para uma intencao de refor¢co de vinculos coletivos
na pratica relacionada com um jogar entre os estudantes e em tematicas como as
diferencas entre sexo e género no esporte, por exemplo.

Essa centralidade do esporte e do espaco fisico apontou para diferentes
momentos de tensbes ao longo do ano letivo em que os professores tiveram
impossibilitados de usar o ginasio por atividades escolares. Havia um claro incémodo
e uma critica para a gestdo e para a diregao da escola que acabava “ocupando a sala
de aula dos professores”. Sobre esse aspecto, recorro ao seguinte trecho do diario de

campo:

Hoje, dia 11 de outubro, uma quarta-feira, eu cheguei na escola por volta de
8 horas. Em funcdo da semana da crianga, h4 uma cama elastica bem no
meio do gindsio e este € um ponto importante: os espacos de aula do
professor de Educacao Fisica parecem apontar para as suas construcdes de
didatica. Entdo, ao falar das experiencias didaticas compartilhadas pelos
professores da “do portdo pra ca”, devo contemplar também o planejamento
dos espacos em que a aula vai acontecer. Assim, uma vez que o professor
se vé surpreendido pela indisponibilidade da utilizacdo do espaco que ele
havia planejado, ha um claro prejuizo do planejamento e execugéo da aula.
(Diario de Campo. 11/10/2023).

E aqui me permito tracar algumas reflexdes. Posso entender, sim, que ainda é
comum ao professor de Educacdo Fisica (longe de uma generalizacao,
evidentemente) que ndo ha uma superacdo do espago fisico como territério
demarcador das potencialidades que uma aula pode ter, mas, ao mesmo tempo, esse
reconhecimento da importancia dos espacos para o desenvolvimento das aulas na
“‘do portdo pra ca” mais me apontaram para um posicionamento de legitimagéo do
componente curricular, inclusive critico.

Afirmo tal interpretacdo justamente pelos didlogos travados com os professores
em diferentes momentos em que os espac¢os do ginasio se faziam ocupados por

outras atividades que nao, justamente, as aulas de Educacéao Fisica. Ou seja, para 0s
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professores aquele local era a sala de aula de onde eles estabeleciam suas atividades
pedagdgicas, logo, havia um incémodo quando ocupados por atividades que ndo suas

proprias aulas.

Ao constatar o ginasio ocupado em funcdo da Semana da Crianca e,
consequentemente, pela indisponibilidade de utilizagdo do ginasio, Ismael
usa expressdo: “tu vem aqui para assistir a didatica e justamente ndo tem
uma didatica acontecendo.” Eu entendo, com essa frase, que o professor
salienta a importancia dos espacos para o desenvolvimento da aula do
professor e pela pouca comunicag¢éo ou uma comunicacao falhada da diregéo
com os professores, o0 que parece sugerir a desvalorizacdo do componente
curricular, pois ha um compartilhamento dos espacos em que, normalmente
a Educacao Fisica estaria ocupando. (Diario de Campo. Dialogo com Ismael.
11/10/2023).

Embora justificado, me parece apenas que o incomodo pela deslegitimacao dos
espacos por onde as aulas de Educacao Fisica se fizessem desenvolvidas na escola
do “portédo pra ca” pudesse superar a compreensao do espago como quesito limitador
para um compromisso critico. E aqui eu reconheco o ponto divisor da compreensao
do objeto central dessa Tese de Doutorado entre os professores acompanhados ao
longo do ano letivo de 2023: o reconhecimento de criticidade como elemento central
da didatica.

Quando na utilizacdo do espaco fisico do ginasio, embora suas diferencas
tedrico-metodoldgicos, reconheco intencionalidade nas praticas pedagodgicas dos
professores Ismael, Marco, Natan e Da Costa. No entanto, como a critica ocupa
espaco central nesse estudo, a didatica reconhecida além do “como fazer” e
assentada também em questdes “do porqué fazer” aponta para uma reflexdo sobre
elementos ndo so6 relacionados com a pratica propriamente dita, mas contemplando
também o planejamento, a execucdo e a avaliacdo das experiéncias corporais
desenvolvidas em aula.

E aqui a bifurcagcdo quanto ao estabelecimento das propostas desenvolvidas

em aula: quando fora do ginasio, eram comum a adog¢ao das “aulas livres” na escola.

O Da Costa falou sobre a utilizacdo do tempo livre e que para ele, € uma
distorgdo da concepgao de “aulas abertas” por que deixar o estudante ficar
livremente em aula sem orientacdo, o que é bem diferente de permitir que o
estudante “jogue livremente a partir da escolha entre os contetdos
trabalhados em aula”. (Diario de Campo. Dialogo com Da Costa. 15/05/2023).
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Para o Da Costa, "a cultura da aula livre é algo que se espalhou pela Educacéao
Fisica e isso se torna um problema porque os estudantes ndo tém uma cultura
corporal, entdo eles ndo conseguem aproveitar este momento de ‘jogar na aula™
(Diario de Campo. 11/10/2023. Grifo do professor). Novamente a questdo da
intencionalidade pedagogica como elemento central na construcdo da didatica do
professor. Perspicaz, inclusive, a interpretacdo sugerida por Da Costa para essa

auséncia de intencionalidade pedagogica:

O Da Costa falou que "a Educacao Fisica experimenta um vazio existencial.
Uma vez que demanda que o professor crie conflitos com os alunos para
emprego de conteudos diferentes dos interesses dos estudantes. E que,
pensando na sanidade do professor, ele experimenta uma “pedagogia do
agrado” em que deixa o estudante fazer as experiéncias apenas que ele
tenha interesse. (Didrio de Campo. Dialogo com Da Costa. 26/04/2023).

Refletindo sobre os achados expostos até aqui, em uma perspectiva
emancipadora, a l6gica esportivizante que reconhecidamente ainda tem muita forca
dentro da Educacéo Fisica escolar também se fazia identificada na “do portao pra ca”
e acabava ocupando posi¢cdo central como contetdo de ensino das aulas. Entéo,
quando no ginasio, os professores participavam ativamente no desenvolvimento da
aula, seja a partir de uma abordagem mais relacionada com o treinamento das
habilidades motoras envolvidas com o0s esportes, seja contemplando outros
componentes relacionados com um “jogar orientado e dirigido” entre os estudantes.

E, até por isso, a importancia dada ao espaco fisico.

A cama elastica permanece na quadra do ginasio o que impede os
professores de estabelecerem suas aulas naquele espaco. Como ja referido,
essa é uma reclamacgéo recorrente dos professores: de que eles nédo séo
avisados sobre a utilizagéo dos espacos onde Educacéo Fisica acontece e/ou
utiliza. Um exemplo: os vestiarios que foram usados para guardar materiais
didaticos e uniformes e agora a quadra de esportes com a cama elastica. Em
dialogo com Marco, ele usa a seguinte expressdo: “o professor planeja sua
aula, chega na escola e vé que o seu espago de aula foi utilizado sem aviso”.
(Diario de Campo. Didlogo com Marco. 09/10/2023).

As intencionalidades pedagogicas dos professores Ismael, Marco e Natan
manifestadas no desenvolvimento dos conteudos que eles pretendiam abordar
expuseram a for¢ca da légica do esporte como “o conteudo da Educacdo Fisica”.
Assim, quando no espaco das quadras externas, as aulas se focavam entre jogos

livres (ou seja, sem uma interferéncia sistematizada do professor, embora seu
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acompanhamento continuo) dos esportes que eram “treinados” no ginasio ou

atividades de caminhada e corrida orientada.

Hoje é dia 6 de novembro, uma segunda-feira. Eu cheguei na escola por volta
de 8 horas. Ao chegar no ginasio com sua turma, Ismael organiza montagem
da rede de voleibol. Com o desenvolvimento da aula eu identifico que quando
existe uma atividade dirigida, a didatica que o professor utiliza normalmente
esta associada ha uma ideia instrumental de “como fazer” a repeticdo de
movimentos. Portanto, o gesto técnico do esporte é o grande carro-chefe das
atividades dirigidas do professor. (Diario de Campo. 06/11/2023).

Por outro lado, o professor Da Costa pautava a construcdo de sua didatica a
partir das intencionalidades pedagogicas que ele entendia adequada para as turmas.
Ou seja, o planejamento de ensino ocupava o papel central das aulas, deste modo
eram facilmente reconhecidas as abordagens tematicas, intencionalidades e
perspectivas teoricas escolhidas e, embora também se adotasse a fragmentacdo dos
conteudos apontados pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e pelo material
didatico fornecido pela Prefeitura de Gravatai, havia maior independéncia na selecao
e disponibilizacdo dos temas trabalhados em aula, rompendo se com a logica
unicamente esportivizante. Dito isso, foi possivel acompanhar atividades de dancas,
ginastica, alongamentos, atividades avaliativas com diferentes metodologias, dentre

outros.

Da Costa comentou aqui a0 mesmo tempo que existe uma demanda do
professor em buscar melhores condi¢cbes de trabalho, ele estd cansado
também e acaba tendo menos tempo na escola, 0 que resulta em menos
envolvimento com as tarefas. Para ele, o professor precisava estar mais
tempo na escola, mas com disponibilidade de planejar, de se dedicar para as
tarefas da escola e ndo s6 preenchendo o seu tempo com as atividades de
sala de aula. (Diario de Campo. Didlogo com Da Costa. 05/07/2023).

Reconheco ai uma distincdo no que diz respeito a formacado inicial dos
professores. A partir dos didlogos estabelecidos com os professores Ismael Marco e
Natan, esteve fortemente marcada pela logica esportiva e, em contrapartida, o
professor Da Costa percorreu uma trajetoria de formagao académica como sujeito que
participante de movimentos estudantis e que, em trechos da entrevista, deixa muito
claro a importancia da formacgéo politica do professor para o reconhecimento de seu
potencial transformador.

Entendo que até por isso que o professor Da Costa acabava sendo uma

referéncia palavras do professor Ismael pedagdgica na escola do portdo para ca,
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trecho destacado a pouco. E de onde emergiu as maiores manifestacdes da criticidade
como exercicio constituinte da didatica da Educacéao Fisica escolar na “do portao pra
ca’. E por onde passo a abordar trechos da entrevista realizada em 28/08/2023.

Uma vez que ele ja estava aposentado do municipio de Gravatai combinei com
o professor Da Costa de visitar a escola em que ele havia assumido a direcdo o
municipio de Porto Alegre e realizamos entrevista naquela manha de segunda-feira.

Combinei com o professor de compartilhar o roteiro de entrevista deixando claro
que alguns ajustes poderiam ocorrer conforme o nosso didlogo se estabelecia. Da
Costa se mostrou muito solicito, assim como ao longo de todo o estudo de campo e
disse que ndo necessitava das perguntas previamente, pois gostaria de conversar de
maneira informal.

E aqui um destaque importante foi nessa entrevista ja no momento concedido
para as palavras finais o professor Da Costa pediu que néo fosse utilizado o nome
ficticio para identifica-lo que seria motivo de orgulho ter o seu nome informado o
relatério final. Dado a generosidade do pedido e amorosidade apresentado ao longo
de todo o estudo de campo, tomei a decisdo de manter o nome dele tal qual a sua
identidade.

Uma ultima coisa sobre sua pesquisa. Se vocé puder me usar naquilo que eu
sou, eu ndo me incomodo. Entdo assim eu vou lhe deixar livre para me
identificar naquilo que na minha identidade real, porque eu ndo me sinto mal
com isso. Ao contrario: seria uma coisa diferenciada para mim, me sentiria
honrado. Assim: néo sei se o Comité de Etica em Pesquisa vai proibir, mas
se vocé puder atender uma vontade minha, me cite naquilo que eu sou que
eu vou ficar bem feliz. (Entrevista com Da Costa. 28/08/2023).

Esse destacado marcador critico da formacdo do Da Costa comecou a ser
esbogado ja na primeira pergunta na entrevista em que, ainda pautado pelo roteiro de
perguntas, pedi que ele narrasse seu processo de formacao deixando a pergunta de
maneira ampla para que ele elaborasse a resposta a sua maneira e que, portanto,

tivesse espaco para se autorreconhecer enquanto professor de Educacéao Fisica.

Por que a Educacéo Fisica? Assim, eu sempre gostei das questfes sociais.
Entdo acho que pensar a sociedade, ja que todo jovem que quer crescer na
vida e que vem de familia pobre, naquela época uma familia com a formacao
razoavel como a minha, nao deveria pensar diferente, ndo é? Entéo eles (a
familia) queriam que eu tivesse uma dessas carreiras classicas: engenheiro,
médico, advogado. A ideia de que ser professor ndo agradava muito, né? E
claro que ela esteve muito pior. Hoje ja se tem plano de carreira. Naquela
época tinham poucos concursos publicos, o que é uma garantia
constitucional. Entdo, vocé além de ser professor, vocé tinha de mendigar.
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Se aliar a politicos e viver desses contratos, dessa distribuicdo do de vagas
através do poder politico. E isso ndo deixa de ser um clientelismo, né? A
sociedade com o vicio de viver acessando o que é publico a partir das
relacdes pessoais. (Entrevista com Da Costa. 28/08/2023).

Jogadores das categorias de base do Vitéria da Bahia, Da Costa recebeu o
codinome de “Da Costa”, numa referéncia a Jair da Costa, histérico jogador na selegao
brasileira. Ao longo desta resposta inicial Da Costa narrou a sua participagdo em
movimentos nacionais vinculados a Educacdo Fisica e no diretério académico da
universidade. E apontou estas relagdes incidindo sobre a continuidade dessa

formacéo académica.

Entdo assim eu sou um cara de esquerda, filiado Partido dos Trabalhadores
(PT), mas quero me desfiliar porque o partido ele tem seu arcaismo, né? E
um machismo interno que me cansa. Um populismo. Lula é um lider
maravilhoso, mas me cansa e eu ndo quero viver assim, entendeu? E nunca
fui de tendéncias. Fui sempre independente. Tenho para mim o seguinte: a
escraviddo ja me marcou geneticamente. Entdo, tudo aquilo que a
democracia permite eu fazer, eu faco. Eu desautorizo algo me controlar. Eu
nao quero me submeter a um partido para pensar a politica. Isso € uma coisa
gue eu amadureci nesse processo de formacado. (Entrevista com Da Costa.
28/08/2023).

Ao longo na primeira questdo da entrevista, Da Costa narra 0 seu percurso da
Bahia para Minas Gerais e, posteriormente, até chegar ao Rio Grande do Sul, onde
estabelece residéncia. J4 ao final da fala inicial que Da Costa demarca a importancia
0 processo de formacdo enquanto estudante e posteriormente como professor de
Educacao Fisica, apontando para o reconhecimento de que o professor €, também,

um sujeito com historicidade.

A escola me salvou. Porque se néo fosse a escola, o estudar, eu ia ser sé um
cara esperto. Eu sou um cara “ligado”, mas inteligéncia ndo tem nada a ver
sé com formacdo académica. Formacdo também se adquire na vida.
Malandro morre cedo, entdo a escola me salvou. Ela me humanizou e me
civilizou. Ser professor me salvou [..] porque um preto, baiano,
nordestino no Rio Grande do Sul? Vocé ndo deixa de lutar contra as amarras
para construir sua imagem. Vocé precisa lutar contra o preconceito e 0 mau-
caratismo. (Entrevista com Da Costa. 28/08/2023).

Pegando o gancho nesta resposta, passei a tratar do objeto central desta
investigacdo com Da Costa: a didatica da Educacédo Fisica escolar. A pergunta que

se colocava era e como o professor percebia a sua propria didatica da Educacéo

Fisica olhando para essa historia desde a sua formacao inicial até os tempos atuais
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onde ele estava se aposentando em sala de aula. E a resposta de Da Costa apontou
para uma formacdo onde o exercicio da critica se consolidava como forma de

questionar o status quo dominante da légica do treinamento esportivo:

Hoje ela (a didatica) é do cacete! No inicio ela me deixava constrangido
porqgue eu me tornei um estudante que criticava os postos alienantes do auto
rendimento, criticava uma Educacdo Fisica mecanicista. Esse modelo,
historicamente, teve sua contribuigdo. Mas ai vem o “coletivo de autores” que
mexe com toda a Educacdao Fisica. Que mexe com toda a juventude que esta
estudando Educacédo Fisica. A gente passa a querer construir um outro
esporte. Um esporte critico. E é quando, justamente, eu vou para o cotidiano
trabalhar na escola. (Entrevista com Da Costa. 28/08/2023).

E foi desta resposta que pude indagar Da Costa sobre quais apontamentos ele
faria para um professor de Educacéo Fisica que estabelecer a construcdo de sua
prépria didatica. Penso que com essa pergunta reconheco a experiéncia e a formacao
politica de Da Costa com vistas a refletir o que para além da formacéo nivel de
graduagéo compdem o fazer cotidiano do professor. Na resposta, Da Costa justifica
0s motivos pelo qual ele se orienta pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC) ao
apontar que constrdi suas praticas tendo a Base como orienta¢cdo, mas pautado pela

intencionalidade pedagdgica que estabelece com seu planejamento de ensino.

Para o professor trabalhar € importe discernir o seu principio pedagégico de
critério pedagogico. E quando o professor néo tem principio pedagégico, ele
entende que ndo querer é um direito do sujeito. Mas a aula é obrigacéo! Entdo
assim, acho que um professor tendo isso: essa percepcdo do que ele vai
definir como principio pedagdégico € o ponto inicial para construir suas
praticas. Ai depois vem as pedagogias que vao fortalecer as praticas dele.
(Entrevista com Da Costa. 28/08/2023).

E localizo aqui uma importante critica reflexiva sobre a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) e sua abordagem pelos materiais didaticos entregues pela
prefeitura: de ela poder ser quando compreendida como material de apoio para o
estabelecimento de um planejamento critico das praticas educativas que se queira
estabelecer em aula e ndo simplesmente como um receituario de praticas corporais.

Aqui eu passo a refletir sobre esse processo de ensino-aprendizagem uma vez
que eu entendo didatica como diretamente relacionada a esse movimento. Na
pergunta seguinte da entrevista questiona o Da Costa faz criticas ele teceria a sobre

0 processo de ensino-aprendizagem na Educacao Fisica escolar.
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A resposta do professor faz pensar sobre um deslocamento dos objetivos de
uma aula de Educacéo Fisica com a propagacao desenfreada da aula livre como a

blssola que orienta as experiéncias corporais compartilhadas:

E a descontinuidade. E aula livre. Com a aula livre eles (estudantes) ndo vao
aprender nada. Vocé observou na escola: os jovens batendo papo. Ent&o eles
tém a quadra para eles, mas eles ndo conseguem como massa critica jogar.
Entdo me parece essa falta de essa falta de orientacdo. De mostrar para o
aluno que o conhecimento esta presente em todas as aulas que ele for. Entao,
guando tiver na Educacéo Fisica, ndo deixaria de escolher o que jogar porque
nao tem preparo para tal. O professor acha que esta sendo democratico ao
deixar a aula livre. Mas um professor que usa aula livre como rotina em sua
aula?! Entdo o professor confunde tudo isso ai e se sente feliz. Mas nao
percebe que ele fica parecendo um cuidador. Ele da aula livre, ele ndo tem
gue fazer, fica andando no patio, andando, ai vai para I3, vai para ca. “Olha,
nao pode correr”. “Cuidado com a bola”. Mas nao tem uma pratica construida.
(Entrevista com Da Costa. 28/08/2023).

Interpreto com essa resposta que, embora os estudantes da “do portao pra ca”
parecam satisfeitos com as aulas, involuntariamente uma logica esta sendo reforcada:
“Entao transmite para os estudantes que o objeto de estudo da Educacéo Fisica &
qual? A bola!” (Entrevista com Da Costa. 28/08/2023). E me faz pensar que a hegacéo
no material didatico fornecido pela prefeitura municipal de Gravatai pelos professores
da escola e a pura transposicdo da intencionalidade da aula para momentos livres de
jogar acaba ndo mostrando a riqueza das possibilidades de uma aula comprometida
com a formacéo critica dos estudantes. Ou seja: a intencionalidade pedagodgica é

quesito central numa pratica que se proponha a esse Viés.

A Educagéo Fisica que eu desenvolvo tem uma marca direta de toda a sua
tradicdo alienante, de todo seu militarismo, de todo seu higienismo. Entéo ela
tem essa conexdo com o passado. Pela reflexao critica que que o coletivo de
autores, ele marca um divisor de aguas, € quase que dizer como uma
demarcacéo secular na Educacéo Fisica. A Educacao Fisica passa a mostrar
a possibilidade de ser vista partir desse viés: de pensar para outras praticas.
Quer dizer, uma Educacéao Fisica inclusiva nao é Educagéo Fisica que nega
0 esporte na sua plenitude. Mas que entenda que o esporte na escola ele é
educacional, entdo ele tem que ter outra dindmica. A Educacéo Fisica no
espaco da aula ndo pode querer reproduzir a légica do esporte competitivo.
Entdo o professor que ndo reconhece isso vai estar precarizando sua aula.
Empobrecendo a aula: porque ai se vai ter uma preocupacao com atletas e
vai acabar perder milhdes de alunos. Ndo da para alienar o aluno da aula em
nome do esporte. (Entrevista com Da Costa. 28/08/2023).

E fica para o final uma das respostas em que encontro maior poténcia de sua
fala ao definir com suas proprias palavras o que € didatica para si. Nessa resposta Da

Costa nos convida a pensar se talvez esse engessamento das praticas educativas
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sugeridos pela destinacdo de materiais didatico, bem como um trabalho sistematico
no Estado em cercear a capacidade reflexiva os professores ndo tém favorecido
frontalmente autoria no processo de ensino aprendizagem de uma aula de Educacgao

Fisica.

A didatica vai lidar com a organizacdo do conhecimento. E com a
sistematizacdo dele. Essa é didatica para mim. E o professor que nao
compreende isso vai precisar de um livro de “1000 jogos e atividades” nao &
mesmo? (Entrevista com Da Costa. 28/08/2023).

Ainda ha espaco para a criticidade na instauracdo de praticas pedagdgicas
comprometidas com a materializacdo de um projeto politico-pedagdgico pautado por
novos acordos didaticos que reconhecam e se posicionem contrariamente aos
elementos e interferéncias criadas justamente com a intencao de controlar os rumos
do processo de escolarizacdo. Essa homogeneizagao curricular que opera sobre a
escola, invariavelmente, acaba por silenciar a singularidade das culturas escolares.

Pensar a avaliagcdo, o curriculo, o planejamento, processo de ensino-
aprendizagem, de modo coletivo,

Esse movimento de alienacdo e de instauracdo de uma acriticidade buscado
pela l6gica mercadolégica atua fortemente na inseguranca do professor em se sentir
capaz de resistir a opressao cotidiana e sistematica que incide sobre a escola e suas
culturas. E é de onde defendo que a didatica possa ser localizada pelo viés

pedagdgico, mas também tedrico e politico.
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7. A TESE DE DOUTORADO

A ameaca da extingdo da experiéncia politico-didatica critica da Educacéo
Fisica escolar na escola “do portdo pra ca”. E essa a Tese que anuncio como
resultado de todo o empreendimento investigativo da etnografia aqui apresentada. E
€ a partir dela que vou buscar esmiucar indicios que me conduzem a tal interpretacao.

Para tanto, se faz importante retomar o problema de pesquisa que guiou o
estudo de campo e que se fez constituido da seguinte maneira: quais as
experiéncias didaticas criticas compartilhadas da cultura escolar investigada
em uma escola municipal de Gravatai/RS?

De modo inicial € importante deixar claro que as interpretacfes produzidas
desde o estudo de campo acontecem reconhecendo como pano de fundo a cultura
escolar. Sou um professor de Educacéo Fisica; trabalho com a educacao basica; sou
morador de Gravatai; ja estagiei e tive contrato emergencial junto da Secretaria
Municipal de Educag&o da mesma cidade; entdo, de certa maneira, eu me autorizo a
falar sobre escola e o componente curricular.

Em vista disso, recorro a Clifford (1998) quando na compreensédo da nocéao de
autoridade etnografica. Note: se a preocupacéo esta centrada em legitimar o discurso
sobre a realidade investigada, o desafio de tal feito € bem exposto ao tomar como

base as proprias indagacfes levantadas pelo autor.

Se a etnografia produz interpretacdes culturais através de intensas
experiéncias de pesquisa, como uma experiéncia incontrolavel se transforma
num relato escrito e legitimo? Como, exatamente, um encontro intercultural
loquaz e sobredeterminado, atravessado por relacdes de poder e propésitos
pessoais, pode ser circunscrito a uma versao adequada de um “outro mundo”
mais ou menos diferenciado, composta por um autor individual? (CLIFFORD,
1998, p. 21)

Para Clifford (1998), uma “realidade cultural” acaba sendo (re)construida
através de um processo de decodificacdo textual, j& que o etnografo precisa torna-la
inteligivel para o leitor que desconhece essa “realidade cultural” em questdo. E, de
certo modo, uma escolha estratégica a forma com a qual o pesquisador vai comunicar
o estudo de campo.

Quero deixar claro, portanto, que meu esfor¢o nesse texto € o de trazer a maior

rigueza de detalhes de uma etnografia que esteve dentro da cultura escolar



123

investigada. Essa intencionalidade aponta para o deslocamento de uma nocao de

etnografia ainda arraigada nas noc¢des de perto/de dentro, nativo/estranho.

Analisando esta complexa transformagéo, deve-se ter em mente o fato de
gue a etnografia estd, do comeco ao fim, imersa na escrita. Esta escrita inclui,
no minimo, uma tradugéo da experiéncia para a forma textual. O processo €
complicado pela agdo de mdltiplas subjetividades e constrangimentos
politicos que estdo acima do controle do escritor. Em resposta a estas forcas,
a escrita etnografica encena uma estratégia especifica de autoridade.
(CLIFFORD, 1998, p. 21)

Como professor e pesquisador (nesta ordem), a minha fundamentacéo teorica
para olhar as relagbes da Educacdo Fisica e da escola se fazem sustentadas pela
pedagogia critica. Ao sugerir que a agéo do professor esteja empenhada em “tornar o
pedagogico mais politico e o politico mais pedagdgico”, Giroux (1997, p. 163) remete
criticamente a adocdo de um posicionamento que reconheca a escola enquanto esfera
envolva por disputas de poder.

Contudo, recorrendo a Fischman e Sales (2010, p. 14), é importante

desvincular a Pedagogia Critica de uma perspectiva salvaguardista e redentora.

As narrativas redentoras funcionam quando um professor individual supera
todos os fracassos sistémicos através da forga ténue de sua consciéncia e
de seus feitos heroicos e “orgénicos”. Quando outros seguem o
superprofessor, a sala de aula ou a escola, como um sistema mais amplo,
sdo resgatadas. Esse processo segue a tradicao dos relatos biblicos, com a
conhecida sequéncia de pecado-crise-fracasso-trauma e finaliza com os
mitos arquetipicos de redencao-absolvicdo sucesso-recuperacdo.8 Se
reconhecida e aceita, a visdo redentora ird, apos a derrota do inimigo, criar a
escola ideal, na qual o professor perfeito e o aluno modelo irdo aprender em
harmonia, separados do caos do sistema educacional e social circundante.

Essa ponderacéo se faz necessaria para a clareza de que nao reconhecgo essa
etnografia como corporativa. Isto posto, ndo € (e nem foi) intengao do estudo “salvar”
ou de alguma maneira “defender” os professores da escola “do portdo para ca”. Tal
como na briga de galos em Bali (Geertz, 2008), me posiciono a correr junto com 0s
professores em fun¢cdo do meu compromisso politico.

Meu compromisso é o de descrever densamente a cultura escolar com a qual
convivi durante um ano, buscando a todo tempo reconhecer e interpretar quais eram
as experiéncias didaticas criticas compartilhadas pelos professores daquela

instituicdo. E, num esforgo de sintese, reconheco que a didatica mecéanica acabou se
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espraiando na centralidade das praticas pedagogicas desenvolvidas nas aulas de
Educacao Fisica.

Os motivos para tal ja foram descritos anteriormente ao longo da discusséo
aqui estabelecida: uma mercantilizacdo da educagdo com a iniciativa privada se
apoderando das diretrizes de orientacao didatico-curricular das escolas publicas no
municipio de Gravatai; os avancos e consolidacdo de uma Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) entendida como o material de referéncia para o estabelecimento
do planejamento de ensino dos conhecimentos mais ou menos importantes de serem
“aprendidos”; lucrativas parcerias publico-privadas para compra de materiais
didaticos; diminuicdo arrastada a uma quase auséncia de um plano de formacéo
continuada dos professores; burocratizacdo dos processos relacionados e
circundantes a aula, dentre outros, sdo alguns dos motivos que apontam para o
esgotamento do professor e para, ao que parece, 0 alcance de um dos ultimos
estagios da homogeneizacgéao curricular.

O resultado dessa combinacédo de fatores expostos por essa etnografia me
parece necessario de vigilancia: avanca com afinco a individualizacdo do papel de
professor e o reducionismo de sua pratica ancorado na funcdo de um aplicador de
uma metodologia de ensino bancéria. A l6gica do mercado € cruel: ela entrega um
material pronto e disfarcado com expressdes de apelo popular (eficacia, rendimento,
provas e avaliagcdes externas) e ao professor basta implementa-lo. Uma cartilha que
s6 precisa de alguém de chancele a I6gica de uma educacao reduzida a um produto
de consumo.

A ameaca da extincdo da experiéncia politico-didatica critica parece saltar os
olhos a partir dos achados da etnografia, bem como da interpretacdo simbdlica dos
mesmos. A ideia que defendo aqui ndo € a de descrenca para olhar a instituicdo social
escola, mas empiria e o esfor¢o de interpretacdo me da elementos suficientes para
apontar uma resisténcia enfraquecida diante de uma demanda opressora do sistema
dominante. E a didatica mecéanica assumida pelos professores representa, talvez, a
ponta desse iceberg de dominacdo neoliberal assentada na realidade cotidiana da
escola “do portdo pra ca”.

Ao que parece esse projeto de poder vem cerceando a possibilidade da
chegada de professores dispostos a promoverem a implementacdo de um didatica
critica. Retomando a expressao de um dialogo com meu orientador, professor Fabiano

Bossle, opera em vigor a mcdonalizagdo nos processos de ensino-aprendizagem. Ou
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seja, ha pacotes prontos que sao ofertados aos professores do que, quando e de que
maneira “aplica-los”.

Quando usa a expressao “ameaca”, longe do fatalismo que pode ser entendido
em uma leitura desavisada, denota muito mais a minha preocupagédo em um abismo
gue vem se criando entre o chao das escolas e suas mantenedoras. Me assusta a
ideia desse enfraguecimento evoluindo para a despensa da necessidade de um
professor em uma sala de aula. De novo: uma discusséo critica sobre os avancgos

neoliberais dentro do cotidiano escolar que se pretende cautelosa e vigilante.

Ter esperangas de um futuro melhor e mais justo para nossas escolas e
sociedades ndo é uma atitude problematica per se. Entretanto, nogdes de
esperanca que se estruturam em uma narrativa redentora, de heroismo
individual, do superprofessor, € uma esperanca sem efeito. O exemplo de
Nancy aponta para o reconhecimento de que nossas salas de aula devem
oferecer ndo apenas uma andlise tedrica con sistente, fundamentada por
ideais criticos de justica e democracia, mas também valorizar concretamente
e reconhecer a importancia das experiéncias vividas por nossos alunos,
inclusive quando as suas esperancas sdo o resultado das contradigbes do
sistema que gostariamos de mudar (FISCHMAN; SALES, 2010, p. 17).

Novamente, a pedagogia critica que o marco tedrico dessa Tese ndo tem a
intencdo de ser redentora, mas é dela que encontra as lentes para reconhecer o
mercado encontrando um espaco comercial muito importante na educacdo e que
movimenta milhdes de reais. Em uma briga onde a relacdo de forca € desigual, a
l6gica neoliberal vigente no modelo de escolarizagdo aqui discutido acaba
abocanhando a construcao da didatica dos professores, sobretudo quando ndo ha
uma formacéo politica consistente dos mesmos.

Mais uma vez importante o reconhecimento de que as praticas de
escolarizacdo sdo praticas de poder. Se de um lado é possivel construir, desde a
escola, a esperanca de movimentos de resisténcia a politicas de opressao para a
idealizacdo de sociedade mais justa, sabemos mesmo movimento de escolarizagao

serve para controle politico de grupo excluidos ou marginalizados.

Para que a pedagogia critica ndo seja encarada como forma de evangelizar
ou anunciar sua chamada para libertacdo, como se ela fosse a Unica
representacdo teérica dos oprimidos os professores/ as professoras
Deveriam dar aos oprimidos uma opcao preferencial para desenvolver em
sua proépria linguagem de andlise como meio de interrogar as condi¢des de
sua propria opressao (devemos argumentar que tal analise é amplamente
fundamentada na — mas néo limitada a — experiéncia) (MCLAREN; SILVA,
1998, p. 39)
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Eis, portanto que esta pesquisa, considerada as relacées construidas desde o
seu estabelecimento, apontam que nesse momento e em uma escola no municipio de
Gravatai o0 que parece simbolicamente estar acontecendo é uma ameacga de extingao
de um posicionamento politico e de uma experiéncia didatico-critica. E € por onde
inscrevo a minha Tese aqui defendida.

Com a autoridade etnogréafica que me revisto a partir do acompanhamento do
ano letivo de 2023, posso apontar que esta sendo produzida a eliminacdo de qualquer
possibilidade do exercicio da criticidade na implementacdo das praticas educativas
nas aulas de Educacao Fisica na escola “do portdo pra ca”. Repare: o que vai muito
além de uma suposta “neutralidade” (como se isso fosse possivel) do processo de
ensino-aprendizagem.

A sala de aula vista como arena social ndo é simplesmente um espaco fisico
onde um determinado aprendizado se faz construido. Para a Pedagogia Critica, é
necessario reconhecer as multiplas relagdes sociais e discursos competitivos que se
intercruzam desde a sala de aula. Assim, a posi¢cdo autoritaria de estabelecer um
curriculo dito “comum” acaba monopolizando posi¢cdes conservadoras, liberais e
acriticas.

A empiria, os indicios, as pistas, as interpretacbes apontam para uma
imposicao de que a pratica educativa se construa de forma acritica. A receita para a
acriticidade se consolidar como elemento que rege as aulas de Educacao Fisica: O
professor contribui com seu o repertério e a didatica ja vem pronta. A combinacao para
a eliminacao da critica se faz consolidada.

Ao avaliar o processo do planejamento de ensino-aprendizagem, parece que 0
professor esta sendo descartado de tal movimento. E um modelo pronto e desnuda o
processo educacional se desumanizando quando operado nessa ldgica. As
experiéncias dos professores e dos estudantes deixam de ter importancia e os sujeitos
passam a ser todos iguais para uma didatica mecéanica que produz, em ultima analise,

uma injustica curricular.

Ao mesmo tempo, como corpos/sujeitos sdo inscritos dentro do corpo politico,
eles recebem a oferta de um nimero de posi¢des subjetivas dominantes e
subordinadas para assumir: vitima inocente, fatalidade do barbarismo do
Estado, protestador sanguinario, martir, lutador da Liberdade. Ou, talvez,
alguma nova posicdo subjetiva seja formada no processo, mas estas
escolhas séo feitas amplamente com base na economia afetiva e simbélica,
na qual tal evento é situado, os discursos disponiveis, as formacgdes de leitura
e 0 processo de selegdo contraidos. (MCLAREN; SILVA, 1998, p. 47)
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Essa ameaca de extincdo da criticidade me parece muito bem construida. Ela
€ arquitetada, bem planejada e esta sendo maravilhosamente bem executada em
Nnosso pais com o crescimento do espectro de centro-direita e de direita na politica
nacional em suas mais variadas instancias.

Ao acessar e sugerir politicas liberais de educacao, os tentaculos do mercado

ganham pujanca e robustez. O professor é apenas mais uma de suas vitimas.

A reflex@o critica € um ato social de saber fundamentado numa vida publica
como uma forma de fortalecimento social e coletivo. Refletir criticamente ndo
€ alguma coisa que pode ser atingida no isolamento do outro, porque isso
meramente valoriza a transformacéo pessoal ou o fortalecimento as custas
do fazer e refazer. A histdria coletivamente com e para os ou a historia
pessoal é sempre envolvida em formas sociais que sdo parte de nosso
presente cultural coletivo e ele sempre possui um débito ideoldgico — sendo
bom ou mau — com o passado. (MCLAREN; SILVA, 1998, p. 42)

A etnografia realizada na escola “do portdo pra ca” apontou que a ameaga da
extincdo da experiéncia politico-didatica critica da Educacédo Fisica é real. E, como
um professor de Educacao Fisica engajado em me posicionar ao lado de historias de
opressao e sofrimento, busquei reconta-la com vistas a construcdo de uma narrativa
de esperanca por uma pedagogia capaz de unir sujeitos expostos a uma subordinacao
de classe que exclui a possibilidade uma luta ativa para sua emancipacdo. A

Pedagogia é Critica, mas € também esperancosa.



128

8. CONSIDERACOES FINAIS

Ao iniciar as consideraces finais deste relatério de pesquisa, quero comecar
fazendo uma viagem no tempo para olhar para estes ultimos 4 anos. Em um momento
de plena propagacéo da pandemia do COVID-19, participei do processo seletivo (todo
ele online) para ingresso no curso Strico Sensu de Doutorado do Programa de Pos-
Graduacao em Ciéncia do Movimento Humano da Escola de Educacgao, Fisioterapia
e Danca da UFRGS (PPGCMH/ESEFID/UFRGS). Ja havia tentado duas outras
selecBes anteriormente, ambas sem sucesso. Dessa vez precisava dar certo.

Com um anteprojeto que tratava da “construcéo dos acordos didaticos para o
ensino da Educacao Fisica em tempos de projetos e politicas neoliberais”, desde a
proposta preliminar era meu interesse refletir sobre a construcdo da pratica educativa
dos professores olhando para a didatica como elemento central de uma investigacao.

Tenho para mim, a partir das leituras do marco tedrico que sustentou essa
investigacdo, que todo ato educativo é também uma escolha e um posicionamento
politico. Contudo, a interferéncia de projetos neoliberais e neoconservadores sobre o
contexto escolar sdo cada vez visiveis.

Parece cristalino sugerir que as sucessivas interferéncias desses projetos
neoliberais incidem sobre o contexto escolar repercutindo simbdlica e objetivamente
sobre a escola. O curriculo, a cultura escolar e, por certo 0os sujeitos implicados com
elas estdo sofrendo com estes avancos do mercado para o contexto da instituicdo
social escola.

A partir da juncdo dos objetivos, conteudos, meios e condicdes relacionadas
com o processo de ensino-aprendizagem, opera em pleno avango uma racionalidade
técnica instrumental que promove um viés operacionalizador para as praticas
educativas. O professor parece estar sendo reduzido a um aplicador de metodologias
e da pedagogizacéo de teorias da educacédo implementadas verticalmente no chéo da
escola.

A construcdo da didatica da Educacdo Fisica, logicamente tomando como
referéncia para tal afirmacgéo a escola investigada por essa etnografia, apontou para
uma dualidade entre a manutencéo e a resisténcia frente aos poucos espacos cedidos
pela mercantilizacdo da educacdo. Ao que parece o acriticismo tem sido a alvo dessa

l6gica.
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O resultado? A replicacéo da légica bancéria de educacao interpretadas a partir
dos elementos e significados simbolicos e concretos colhidos ao longo do ano letivo
de 2023 na escola “do portdo para ca”. A “compra” (dita nestes termos justamente
com o intuito de reforcar a nocdo de mercado) de materiais didaticos que pouco ou
mesmo nado dialogam com a realidade concreta nas escolas, o desmanche de um
plano de formacdo continuada dos professores, o deboche de componentes
curriculares sendo lecionados por professores sem formacao especifica vdo, um a um,
cerceando a capacidade critica dos professores se indignarem com 0s avangos
neoliberais.

Mais uma vez: ndo € intencdo desse estudo fazer uma dendncia sobre as
condi¢cbes de trabalho dos professores, mas muito mais o0 movimento de lancar luz
para a condicdo de vitima do professor nessa luta de Davi contra Golias. O professor
€ um sujeito cansado, acometido por iniumeros compromissos administrativos
assumidos desde uma pandemia, mas que ainda promove 0 seu esgotamento (0
preenchimento todo online dos diarios de classe; habilidades e competéncias;
conceitos sdo exemplos de mais essa atribui¢ao).

Foi metodicamente que busquei, ao longo do ano letivo de 2023, produzir a
maior quantidade de pistas, estranhamentos, simbolismos, subjetividades e
objetividades que me permitissem responder ao problema de pesquisa estabelecido
para a investigacdo: quais as experiéncias didaticas criticas compartilhadas da cultura
escolar investigada?

Mas foi também a partir do cuidado da naturalizacdo de minha presenca um
cotidiano na “escola do portdo para ca” que fui me esclarecendo para entender que a
ameaca da extin¢cdo da experiéncia politico-didatica critica da Educacéo Fisica escolar
na escola “do portdo pra ca” é real. E me autorizo a escrever essa Tese a partir da
escolha e ordenamento das palavras colocadas desta maneira de modo intencional.
As palavras tém significado e penso que entrego mais uma parte da minha autoria ao
comunicéa-las de tal forma.

Novamente: estamos diante de uma ameaca. Nao estou afirmando que a critica
ndo mais tenha espaco na didéatica dos professores de Educacéo Fisica da escola “do
portdo pra ca”. Mas, muito mais buscando fazer a denuncia de que enquanto o
professor busca resistir as sucessivas imposi¢cdes oriundas de politicas verticais

estabelecidas no campo da educacao no Brasil, a I6gica de um processo mecanizado
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€ gue pouco se preocupa com 0sS sujeitos e com a intencionalidade da pratica
educativa vai criando raizes nas aulas do componente curricular.

E aqui um ponto interessante e que so fui descobrindo ao longo a consolidagéo
do estudo de campo: ao investigar as praticas educativas dos colegas professores
daquela instituicdo, olhava também para minha propria pratica. De modo elementar,
desse relatorio emerge também o exercicio rotineiro de reflexdo sobre a pratica
educativa, uma vez que vejo este movimento incidindo diretamente sobre a
constituicdo da minha trajetéria como professor. De rede de ensino e cultura escolar
diferentes da dos professores da “do portdo pra ca”, mas ainda assim um professor
de Educacéo Fisica tal como eles.

Quando tracei, me preparei e planejei a realizacdo de um programa de
formacao com quatro anos de duragdo como um programa de Doutorado, pensei que
0s objetivos profissional e académico fossem o resultado final de tal dedicacéo e
empenho. Contudo, chegado ao fim desse periodo de tempo, entendo que a maior
transformacao ocorre no ambito do sujeito que escreve.

Findado esse recorte temporal do Doutorado, tenho para mim que a pesquisa
cientifica, para além na producéo de conhecimento que deve ser compartilhada com
a maior quantidade de pessoas possiveis, serve também para modificar o sujeito que
a realiza. Ao olhar pelo percurso que trilhei até a producédo deste relatério final,
entendo que o compartilhamento do conhecimento aqui apresentado ndo € s6 meu,
mas coube a mim organizéa-lo e anuncia-lo da forma que, humildemente, me proponho
a fazer.

Também nao é facil se fazer pesquisa cientifica com a dedicacao requerida e
conciliar 30, 40 horas em sala de aula (excluido dessa conta 0s incontaveis
compromissos para além da aula propriamente dita). Portanto, espero ter conseguido
fazer a comunicacdo dessa etnografia da melhor maneira que me foi possivel nesse
momento. E se houve alguma falta, ndo foi por falta de zelo ou respeito ao que me
propus investigar e comunicatr.

Se a titulacdo é académica, a formagcdo € humana. E somos sujeitos em
formacao.

Dez meses de um estudo de campo. Um ano letivo inteiro acompanhando
colega professores de Educacao Fisica imersos e uma cultura escolar compartilhada
por eles e, gentilmente, cedido espaco para que eu fizesse parte dela fizeram brotar

inUmeros questionamentos e reflexdes acerca do dificil ato de trabalhar com a
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escolarizacao no Brasil. Nao é facil ser professor nos tempos atuais. E, mais do que
isso, ndo é facil resistir aos tentaculos do neoliberalismo disposto, ao que parece, a
roubar a identidade dos sujeitos que se propdem trabalhar com escola nesses tempos.

Deste modo, se debrucar analisar e discutir de maneira comprometida e
aprofundada sobre o0s processos de ensinar e aprender considerando,
invariavelmente, os conflitos intimamente associados aos projetos e politicas
neoliberais me parecem primordiais em tempos de franco avango da mercantilizagao
da educacdo. Ao professor que se desafia olhar para as praticas educativas
circunscritas nos contextos escolares permitiria, na minha compreensdo, a
potencializacdo do carater autorreflexivo (do sujeito que olha para sua propria pratica),
mas também de reflexdo coletiva, visto que a dialogicidade com seus pares construiria
lacos sobre os caminhos, alternativas, angustias que permeiam sua funcao de ser e
estar na escola.

Defendo, ao fim e ao cabo, que a problematizacdo da pesquisa cientifica
qualitativa que se propde estudar escolar deva ocorrer, justamente, com 0s sujeitos
nas suas realidades concretas. As tensdes e 0s embates, sejam eles simbdlicos ou
concretos, ganham tracos mais bem delineados ao se posicionar junto de professores
e professoras dispostos a refletir (quica, criticamente) sobre o processo de
escolarizacao.

Penso que essa etnografia logrou éxito ao desvelar tracos de contradi¢coes e
amarras que cercam os sujeitos inseridos na cultura escolar, impondo-lhes aderéncia
aos fatos. Ao que esta posto como norma. O acriticismo, me parece, € o0 alvo para a
producdo de uma desesperanca que pretende imobiliza-los frente as diferentes
dificuldades impostas a eles (e, como visto, sdo muitas).

Apesar disso, é possivel emergir dessas mesmas realidades de luta e
resisténcia (muitas vezes menos esclarecidas ou ingénuas), o reconhecimento desses
freios e amarras que buscam a manutencao da colonizacao e opressdo dos sujeitos.
A transformacéo da realidade concreta e objetiva que cerca 0s sujeitos, em uma
perspectiva de reconhecimento historico-social dos mesmos €, sim, possivel.

E é essa a mensagem final. O relatorio dessa Tese de Doutorado anuncia um
clima de esperanca e confianca com vistas a identificacdo de alternativas para a
superacdo dessa construgcdo meticulosa de dominacdo que busca manter os

professores inertes e alienados sobre os processos de ensinar e aprender.
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O esforco para a superacao desta realidade carrega em seu bojo a riqgueza das
experiéncias existenciais concretizadas pelas acdes humanas. E foi, desde o cotidiano
de uma escola publica no municipio de Gravatai, que esse estudo buscou desvelar
detalhes da construcédo dos acordos didaticos dos professores de Educacao Fisica,
lancando luz para esse movimento dinamico e, também em funcéo disso, particular.
E € na criticidade entendida como exercicio que vislumbro uma possibilidade de
resisténcia a um projeto de individualizacdo dos sujeitos e na esperanca da nao
neutralizacdo do compromisso pedagodgico, mas também politico de ser professor no

Brasil.
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APENDICE A - Carta de apresentacio

/6 ¥
ESEFID 0.

PRGCMH UPRGS CENCWE DO WOWIMENTD HUMAN

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL
ESCOLA DE EDUCAGAD FISICA, FISIOTERAPIA E DANCA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM CIENCIAS DO MOVIMENTO HUMANO

Prezados{as) senhores(as),

Apresentamos o professor Gabriel Gules Goularte, doutorando do Programa de Pos-
Graduagdo em Ciénclas do Movimento Humano {PPGCMH) da ESEFID/UFRGS, na linha de
pesquisa Formacgdo de Professores e Pratica Pedagégica, que solicita autorizagdo para
realizar a coleta de informacdes do seu projeto de pesquisa Intitulado “Diddtica do Educogdo
Fisica: seus "tempos e lugores'.

Nessa perspectiva, solicitamos que o mesmo possa acessar e analisar
documentos orientadores da Rede de Ensino, reallzar entrevistas com os docentes e demals
membros da comunidade escolar a ser definida, observar as aulas de Educacdo Flsica e 0

cotidiano escolar da mesma instituicdo.
Certos de contarmos com a sua atengdo, agradecemos.

Porto Alegre, 18 de novembro de 2021.

Prof. Dr. Alvaro Reischak de Olivelra,
Coordenador do PPGCMH.
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Autorizacao de Estudo

SMED - GABDP
smed.gabdp@gravatai.rs.gov.br

Para Vocé gabrielgules@gmail.com

quarta-feira, 19 de janeiro 12:48

Estimado, Gabriel

Apds analise do pré projeto de pesquisa, bem como a carta de
apresentacao da UFRGS autorizo a realizacao do estudo junto a
uma Escola da Rede Municipal de Educacgao de Gravatai.

Atenciosamente
Patricia T. Buhler
Diretora Pedagodgica

Prefeitura Municipal de Gravatai
SMED
Fone; 51-36007140
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2 01/03/2023| Apresentacdo escola
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5 14/03/2023 Observacao
6 22/03/2023 Observacao
7 28/03/2023 Observacéao
8 29/03/2023 Observacao
9 04/04/2023 Observacéao
10 10/04/2023 Observacao
11 18/04/2023 Observacéao
12 19/04/2023 Observacéao
13 26/04/2023 Observacao
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16 05/05/2023 Observacéao
17 10/05/2023 Observacao
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24 14/06/2023 Observacéao
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27 10/07/2023 Observacao
28 19/07/2023 Observacéao
29 14/08/2023 Observacéao
30 16/08/2023 Observacéao
31 23/08/2023 Observacao
32 28/08/2023 Entrevista
33 06/09/2023 Observacao
34 13/09/2023 Observacéao
35 06/09/2023 Observacao
36 13/09/2023 Observacao
37 04/10/2023 Observacéao
38 09/10/2023 Observacao
39 11/10/2023 Observacéao
40 25/10/2023 Observacéao
41 06/11/2023 Observacao
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42 07/11/2023 Entrevista

43 20/11/2023 Observacao
44 22/11/2023 Observacéao
45 29/11/2023 Observacao
46 12/12/2023 Observacao
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APENDICE D - Os achados do estudo de campo: a didatica mecanica

Um dos professores acumula Artes e Religido na sua carga horaria: o professor
de Educacéo Fisica assumindo outros componentes curriculares

De ordem pratica, a didatica dos professores pareceu bastante amparada na
|6gica da esportivizacdo, do treinamento e da repeticdo de gestos motores
(sobretudo os esportes "tradicionais");

Ismael relatou que a cada 15 dias, ele tem quadra e que organiza o
planejamento em funcdo desse espaco também (importancia do espaco fisico
para composi¢ao da aula de Educacéo Fisica);

A importancia e a presenca do esporte como conteudo prioritario da Educacao
Fisica escolar é ponto comum entre os 3 professores;

Ismael me relatou que n&o existe uma cobranca da superviséo para a utilizacao
do material didatico e postagem no sistema dos planos dos conteudos
trabalhados e do planejamento, apenas deve constar no final de cada trimestre;
Ismael relatou que lingua portuguesa e mateméatica sdo cobradas para a
utilizacdo do material didatico. E que houve no ano de 2022 uma caravana da
SMED,;

Ismael usou a expressao "ao sabor do vento" para falar do seu planejamento.
Que demanda e a compreensédo de que, uma vez que o professor ndo tenha a
cobranca do mesmo, ele acaba montando a sua proposta pedagdgica de
acordo com as demandas que ele vai encontrando pelo caminho;

A construcdo da didatica do professor de Educacédo Fisica ao assumir outros
componentes curriculares: Marco utiliza o livro didatico para montagem das
aulas de artes e religiao;

Marco comenta que que, ao sair a aposentadoria do Da Costa, solicitou que ele
possa assumir as turmas de Educacéo Fisica. Segundo ele, "ele ndo aguenta
mais planejar as aulas de artes e religido" afinal de contas, n&o é a formagéo
dele. Ele disse que "na aula de Educacéo Fisica eu consigo organizar as turmas
para ficar fazendo alguma proposta ou alguma pratica. E ja na aula de aula de
religido ou artes, eu nao consigo fazer isso.";

E dia do Ismael na quadra. Entdo, como estava chovendo, eu passei pelo

Marco e ele disse que hoje néo viria para a os espacos de aula e iria buscar
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jogos de tabuleiro para os estudantes jogarem em sala. E eu escuto um
estudante falando: "hoje néo vai ter Educacéo Fisica";

Ismael afirma que "o tempo de permanéncia em sala de aula faz com que o
professor se sinta autorizado a recusar a utilizacdo de um material didatico do
livro didatico";

Para o Ismael, os livros didaticos acabam desconsiderando a capacidade e
autonomia do professor. Entdo ele entende que o livro didatico, como material
auxiliar é positivo. Mas ndo como uma forma de ensinar o professor o que fazer;
Hoje o Ismael assumiu também a turma do Marco na manha de hoje. E ai ele
falou que deixa o planejamento de lado para dar conta de atender a 2 turmas;
Quando na juncdo de turmas a escola acaba desvalorizando o papel do
professor, uma vez que ele tem desrespeitado o seu planejamento. Ismael usou
a seguinte expressao: "E isso ai, mais um dia na vida de um professor de escola
publica." Fazendo uma referéncia as dificuldades encontradas no dia a dia;
"Eu faco isso ha 20 anos" entéo a relagédo de tempo de formacao do professor
também é importante para a consolidacéo da sua didatica segundo dialogo com
Marco;

Os estudantes que tém aula com o professor Marco de Educacéo Fisica, artes
e religido, entende que é confusa a relacdo entre os 3 componentes e, em
alguns momentos, acaba se misturando os componentes curriculares;

Dos ajustes da construcao da didatica do professor: Sobre as negocia¢cfes que
ele faz com os alunos. Por exemplo, os atrasos. O tempo de espera para a
organizacdo da chamada. Entéo este € um elemento que compde a didatica do
professor, organizacdo da sua atividade. Marco destaca que a Educacéao Fisica
tem a capacidade dessa "moeda de troca" com 0s estudantes e isso se torna
positivo;

Conversei com o Marco. Para ele, a questao da didatica esta muito relacionada
a compreensao do professor do "como fazer". Entdo se consolida a ideia de
qgue a construcao da didatica acontece no dia a dia, no cotidiano da escola e
ao reconhecer a cultura escolar que esta inserido. Pelas demandas do
professor, a necessidade de adaptacdo é ponto central. "O professor, € um
sujeito que esta cansado e que acaba comprando um pouco menos de briga.";
Marco estava trabalhando no voleibol e para ter a presenca dos estudantes na

atividade, ele "ameacga" com a volta para a sala de aula, caso a participacao
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ndo esteja adequada. E ai, todos para todos os estudantes acabaram
participando. Entédo este ponto de negociacdo do professor com os estudantes
é algo também que compdem a didatica dele, a forma como ele propde a aula;
Ismael e o professor novo Natan. Ismael orientou Natan sobre a divisdo dos
espacos. Natan tem a primeira experiéncia dele em sala de aula, entéo ele usou
a expressao "Eu vou observar muito para aprender como fazer.";

O tempo de docéncia faz com que o professor consiga administrar melhor os
problemas que acontecem durante a aula. A quadra estava molhada e o Ismael
precisou adaptar a aula, entdo o tempo de docéncia ajuda na construcdo da
didatica do professor;

pergunto para o Ismael se ele é o mesmo professor nas 2 instituicdes em que
leciona. E ele diz que acha ser o mesmo, embora os conteldos sejam 0s
mesmos, mas a forma abordagem que ele os aplica € diferente. Ou seja,
demonstra que ele entende que a construcdo da didatica se faz também no
reconhecimento da escola em que o professor esta inserido.’;

O Ismael usa expressao, "tu vem aqui para assistir a didatica e justamente ndo
tem uma didatica acontecendo";

Marco respondeu que a didatica dele varia de escola para escola. Ele
reconhece que, embora o objetivo, o conteldo possa ser o mesmo, a forma
como ele conduz a aula é diferente. Ele associa didatica também aos espacos
fisicos, aos materiais disponiveis;

Outra resposta do Marco foi que nos 18 anos que ele é professor, sua didatica,
ja se transformou em muitas vezes. Entdo ele entende que o reconhecimento
da cultura escolar que esta inserido dos alunos com quem ele trabalha, da
cultura escolar, da escola, a relagdo com os pais acaba interferindo na sua

constituicdo da didatica. Entéo ela é constituida ndo de maneira estanque.
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APENDICE E - Os achados do estudo de campo: a didatica critica

Quando na juncdo de turmas a escola acaba desvalorizando o papel do
professor, uma vez que ele tem desrespeitado o seu planejamento. Ismael usou
a seguinte expressao: "E isso ai, mais um dia na vida de um professor de escola
publica." Fazendo uma referéncia as dificuldades encontradas no dia a dia;
Osvaldo ressalta a necessidade e a importancia dos professores conhecerem
as particularidades dos estudantes que eles recebem. Segundo ele, ao ja
conhecer alguns estudantes, algumas de suas historias, ao saber de
particularidades, facilitava o trabalho em aula;

Da Costa ressalta "o planejamento da continuidade dos estudantes na escola
se fez descontruido. O estudante tem aula com um professor e o proximo
professor que assume nao consegue saber que experiéncias que esse
estudante traz. E ele reconhece que antigamente isso era possivel mas com 0s
ajustes de espaco de planejamento isso foi deixado de lado";

No breve acompanhamento dos Anos Iniciais, a aula pareceu mais "dirigida”
pelo professor, nos Anos Finais o “tempo livre” corresponde a quase metade
da aula, em média;

Em abril, Da Costa comunica a decisdo de se aposentar e assumir a direcao
de uma escola na rede municipal de Porto Alegre. Ele entrou na rede de
Gravatai em 1991;

Para o Da Costa "a cultura da aula livre € algo que se espalhou pela Educacao
Fisica e isso se torna um problema porque os estudantes ndo tém uma cultura
corporal, entdo eles ndo conseguem aproveitar este momento de 'jogar na
aula™;

Da Costa fala que se preocupa com o0 envolvimento e a participagcdo dos
estudantes. Ele cita que os livros de iniciacao esportiva sdo muito distantes da
escola, eles ndo servem para a escola porque que "o livro de iniciagéo esportiva
trata o estudante como um atleta e ndo como estudante, que tem suas
particularidades". Entdo esta mais preocupado com o0s alunos participem da
aula;

O Da Costa disse que "para 0s outros componentes curriculares o espaco fisico
da sala de aula acaba sendo o0 mesmo. Uma sala com 4 paredes, entdo acaba

que existe uma forma conhecida. E para Educagéo Fisica, isso é um pouco
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diferente, porque o espaco fisico da escola também influi na forma como o
professor da aula, entdo ndo existe um formato consolidado de como que
funciona a aula de Educacéo Fisica";

O Da Costa falou que "a Educacgéo Fisica experimenta um vazio existencial.
Uma vez que demanda que o professor crie conflitos com os alunos para
emprego de conteudos diferentes dos interesses dos estudantes. E que,
pensando na sanidade do professor, ele experimenta uma “pedagogia do
agrado” em que deixa o estudante fazer as experiéncias, apenas que ele tenha
interesse;

para acompanhar a utilizacdo do material didatico, coisa que ndo aconteceu
neste ano;

Osvaldo relatou que ele foi com o diretor pelo bairro quando sumiu uma bola
de volei certa vez. Um estudante havia levado a bola embora e que ao e que
pelo fato deles conhecerem os moradores e o pessoal do trafico no entorno da
escola, foram até a casa e recuperaram a bola;

Hoje Da Costa estava fazendo uma avaliacdo sobre a pratica dos esportes de
invasdo entdo, neste primeiro trimestre, ele trabalhou com handball, futebol de
saldo e basquete, eu entendi que a avaliacdo estava pautada na habilidade
mao. Mas ele explicou que a avaliacdo, na verdade, tem o intuito de fazer com
que os estudantes participem na pratica. Entdo ele ndo avalia pelo quesito
motor, mas pelo envolvimento com a pratica, o que ele entende que € uma
forma de incentivo;

O Da Costa falou sobre a utilizacdo do tempo livre e que para ele, € uma
distorcdo da proposta aberta. Porque deixar o estudante jogar livremente ou
fazer uma atividade orientada livremente em que ele possa escolher. Uma
coisa ou outra € diferente de deixar os estudantes sem nenhuma orientacéo;
Em conversa com Da Costa, ele refletiu sobre uma eventual dificuldade do
professor de assumir a responsabilidade da construcao pedagogica que ele faz
em aula. Falou que o professor, a0 mesmo tempo que nao quer que ensinem
para ele como dar aula, ele espera que a diregcdo e a escola organizem o
espaco da aula dele. Como por exemplo, os alunos que vem sem uniforme ou
com algum tipo de desacato, que eles facam em aula.

Da costa falou também sobre a posicao de queixa dos professores, que € uma

classe que gosta de produzir discursos de queixa e ai agora, condicdo de
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direcéo, ele fala da importancia de ndo entrar em conflito com a classe dos
professores, entdo, ele tenta ndo estabelecer conflito;

Numa manha Da Costa colocou no grupo do whats que ele néo iria dar aula. E
ele pedia que os colegas entregassem as bolas para o substituto dele, o que
me leva a interpretar que existe uma concepc¢ao na Educacéo Fisica de que 0s
estudantes sabem fazer, sabem jogar;

Eu reconheco que as aulas do Da Costa sé@o sistematizadas, elas tém inicio,
meio e fim. Embora o viés critico muitas vezes nao seja manifestado em todos
0S momentos, héa intencionalidade naquilo que ele propbe;

Da Costa disse que ao se afastar do viés militarizado, de repeticéo, surgiu uma
brecha para que os estudantes também possam escolher ndo fazer as praticas.
E ele ndo entende muito bem de que forma proceder. E que o professor acaba
ficando impossibilitado de "obrigar" o estudante a fazer as praticas;

O Da Costa estava trabalhando atividade aerobica com os estudantes.
Dancaram uma coreografia. Houve boa participacdo. A didatica do Da Costa
as vezes é um pouco misturada. Em alguns momentos, mais impositivo e outros
momentos mais criticos, mas ele tem uma construcdo critica na sua pratica
pedagdgica;

Da Costa comentou aqui ao mesmo tempo que existe uma demanda do
professor em buscar melhores condi¢des de trabalho, ele tA cansado também
e acaba tendo menos tempo na escola, o que resulta em menos envolvimento
com as tarefas. Para ele, o professor precisava estar mais tempo na escola,
mas com disponibilidade de planejar, de se dedicar para as tarefas da escola e
ndo so preenchendo o seu tempo com as atividades de sala de aula;

Ismael exalta o pensamento politico do Da Costa e o fato de ele estar na escola
h& 7 anos e ter o Da Costa como uma referéncia nesse tempo todo. Entdo este
€ um aspecto importante: o professor também reconhece os seus pares. E a
partir disso, isso incide sobre sua didatica. Interfere sobre essa construcéo a

troca com os pares.
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APENDICE F - Os achados do estudo de campo: a malvadeza do sistema

= Auséncia de um plano de formagédo continuada por parte da prefeitura e o
reconhecimento da importancia destes momentos pelos professores (embora
a critica para com algumas formacoes);

= Nao existe um espacgo de troca entre os 3 professores para conhecerem 0s
estudantes na progressao dos anos escolares;

* Moderna € a editora do material didatico da rede municipal, contudo, para
Educacao Fisica, o material € online e ndo ha a obrigatoriedade de utilizacéo;

* Na&o utilizacéo do livro didatico: a justificativa é de que o livro didatico é muito
distante da realidade da escola. Tanto no sentido da sequéncia de contetudos
como é organizado pelo livro didatico, quanto nas possibilidades de utilizacao
das atividades para a realidade escolar da escola;

= Na rede municipal, as tercas-feiras € o dia de formacdo do componente
curricular Educacéo Fisica e os professores tém esse dia para planejamento
sem a necessidade de estar na escola;

» Pela manha, 3 professores dividem os espacos de aula (1 quadra coberta, 2
fechadas). A tarde tem apenas um professor. E os espacos fisicos incidem
diretamente sobre a didatica do professor: quando no ginasio, existe maior
empenho em aulas dirigidas, nas quadras externas o "tempo livre" € o carro-
chefe;

= Embora o material didatico da Moderna, os professores tém liberdade de
planejarem suas aulas e ndo ha a necessidade de enviarem o planejamento
para a Coordenacéo a priori. Apenas postam os planos de aula e chamadas no
sistema;

» O sistema de avaliacdo do municipio é por nota. Primeiro e segundo trimestre,
30 pontos. No ultimo, 40;

= A presencga ou a necessidade de acompanhamento de estudantes de incluséo.
Existem muitos estudantes com diferentes niveis de inclusdo na escola e os
professores relatam a necessidade de acompanhamento e da falta de
profissionais que possam acompanhar as estudantes. Entdo € algo que o
professor precisa da conta na sua aula e que acaba também é demandando

um esforgo dele;
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Ismael falou que na ultima semana houve reunido assembleia dos professores
reivindicando algumas pautas com a prefeitura. A data base foi transferida para
janeiro ao invés de maio, justamente por evitar reclamacgdes e conflitos com o
grupo de professores e a prefeitura municipal fez isso;

As eleicbes diretivas estdo em momento de lancamento de chapas e houve
resisténcia para a interferéncia da prefeitura municipal no formato de eleicao;
Ismael falou sobre o projeto do prefeito para a alteracao na eleigéo de diretores.
E ele me encaminhou os materiais referentes a esse projeto. Ismael
acompanha as discussdes politicas que acontecem na escola e do sindicato de
professores, entdo este também € uma forma de um posicionamento politico;
Com a saida do Da Costa, 0 colégio ainda esta sem o professor que vai
substituir o professor que se aposentou. Entdo, a questao burocratica é algo
gue acometeu as escolas. E as turmas estdo ja quase 30 dias sem um
professor;

Embora nado tenha o professor de Educac¢éo Fisica para os sextos anos, em
funcdo da aposentadoria do Da Costa. Existe ainda a divisdo dos espacos de
aula, mesmo sem a presenca do professor, e 0 Marco justifica isso em fungéo
de que a turma tem esse direito. Entdo o professor reconhece o direito da turma
ter o seu espaco de aula garantido, embora néo tenha o professor;

Ismael refor¢cou que o sindicato de professores de. Gravatai é bem atuante, e
gue conseguiu algumas mudancas na realizacédo das eleicdes de direcao: A
importancia do coletivo docente para ganhar corpo nas disputas por poder
dentro da hegemonia da escola ponto numero;

Em funcdo da semana da crianca tem uma cama elastica dentro da quadra de
esportes e este € um problema que influencia diretamente na aula do professor:
a disponibilidade de espagos fisicos na escola. Ismael relata que tem
dificuldade de lidar com essas mudancas no planejamento. Relata também que
os professores ndo sao avisados. Eles sdo pegos de surpresa quando 0s
espacos em que seriam para Educacdo Fisica sdo utilizados por outras
atividades da escola;

Essa € uma reclamacao recorrente da dos professores: de que eles ndo séo
avisados sobre a utilizacdo dos espacos onde Educacao Fisica utiliza, como
por exemplo, os vestiarios que foram usados para guardar material e uniformes

e agora a quadra de esportes com a cama elastica. Marco usa a expressao "o
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professor planeja a aula, chega na escola e vé que o seu espaco de aula foi
utilizado sem aviso";

Tinha uma assembleia por reivindicagdo do piso salarial. E os professores
estavam aptos a irem para a assembleia ou ficarem na escola. Entdo, muitos
alunos néo foram em aula hoje. O Marco estava em aula, pois tinha avaliacédo
para fazer, mas estava se queixando que muitos estudantes ndo foram na aula
e logo prejudicou a avaliacao dele;

Ontem, no dia 28 de novembro, foi feito greve nas escolas municipais
reivindicando pagamento do piso salarial. E ontem a tarde, o prefeito fez uma
proposta de pagar o piso e fazer um reajuste nos niveis das carreiras e hoje
tem uma assembleia geral para ver se os professores acatam ou nao a
proposta a proposta do prefeito. Isso demonstra os tentdculos da
mercantilizacdo da educacao e o desrespeito aos direitos dos professores;

Na escola, os professores estao indo por adesdo na assembleia. Entdo aqueles
professores que nao querem da discussao coletiva e da mobilizacéo, eles vao
para a escola. Em funcdo disso também, os alunos estdo indo por adeséo,
entdo muitos alunos estdo deixando de ir & aula em funcéo desse periodo

turbulento.
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APENDICE G - Os achados do estudo de campo: a malvadeza do sistema

= Dificuldade do pesquisador/professor em encontrar horario para o trabalho de
campo, visto que a escola tem o mesmo horario que seu oficio;

= A construcéo da didatica do professor de Educacao Fisica tem sido individual.
Ela tem sido solitaria, ndo existe um momento de construcao coletiva, entdo os
professores acabam construindo as suas formas de dar aula individualmente.
Porque ndo pouco espago de troca coletiva entre eles;

» A utilizacdo do material didatico para a Educacao Fisica ndo é aceita pelos
professores e eu passo a entender que uma justificativa para isso se da pelo
fato de que todos os professores ja tém um tempo de formacéao, entdo eles se
sentem seguros nas suas praticas;

» Esse didlogo com o Osvaldo me permite interpretar que a construcao da
didatica do professor se da também conforme ele vai incorporando a cultura
escolar com a qual esta;

* No ensino da Educacao Fisica, o esporte continua sendo o principal contetdo
ensinado nas aulas e a base nacional reforca essa compreensdo para estes
professores desta escola;

» Consolida a ideia de que a didatica do professor de Educacéo Fisica se da
também a partir do reconhecimento da cultura escolar "saber fazer" em que ele
esta inserido pelo fato de, em didlogo com Marco, ter assumido o componente,
artes e religido. Por ndo ter formacdo ele usa a expressao "se é a aula de
Educacao Fisica, eu chego na hora e consigo organizar a atividade. E de outro
componente tenho dificuldade”;

= O professor em cada escola reconstréi a sua didatica ao reconhecer as
particularidades que estao inseridas na cultura escolar;

» quando ele esta no componente dele? Por ele conhecer esse componente, ele
parece se sentir mais a vontade de propor alteracdes e adaptacoes;

» Dificuldade do pesquisador/professor em encontrar horario para o trabalho de
campo, visto que a escola tem 0 mesmo horario que seu oficio;

» A utilizacdo do material didatico para a Educacdo Fisica ndo é aceita pelos
professores e eu passo a entender que uma justificativa para isso se da pelo
fato de que todos os professores ja ttm um tempo de formacéo, entdo eles se

sentem seguros nas suas praticas;
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Esse dialogo com o Osvaldo me permite interpretar que a construcdo da
didatica do professor se da também conforme ele vai incorporando a cultura
escolar com a qual esta inserido;

Quando o professor esta lecionando outro componente curricular existe uma
preocupacao de construir uma forma mais padronizada de aula. E quando ele
estd no componente dele? Por ele conhecer esse componente, ele parece se
sentir mais a vontade de propor alteracdes e adaptacdes;

Cheguei na escola as 8h. E ai (sic) a coordenadora e a supervisora, ao me
verem, falaram: "a gente te viu entrando e foi uma luz entrando na escola.". E
pediram se eu poderia assumir uma turma. Reforca aqui a ideia de consenso
(talvez ndo intencional), de que a aula de Educacéo Fisica ndo demanda
planejamento;

Eu fiquei com a turma 93 acompanhando os estudantes. E serviu para que eu
pudesse me aproximar e fazer alguns didlogos com os estudantes. Os
estudantes me mostraram reconhecer a Educacéo Fisica associada a questao
fisica. A questdo de condicionamento da saude, essa € a principal referéncia
gue eles tém sobre a Educacéo Fisica;

As substituicdes prejudicam a aula do professor. Pois ele precisa dar conta de
cuidar de 2 ou 3 turmas e expressa certa desvalorizacdo da escola sobre a
figura do professor e da aula de Educacéo Fisica;

a importancia do tempo de docéncia para a Constituicdo da didatica do
professor quando Natan tem a primeira experiéncia dele em sala de aula, entdo
ele usou a expressao "Eu vou observar muito para aprender como fazer.";

a didatica do professor ela se faz constituida a partir do espaco da escola, a
partir do momento que o professor chega na escola, reconhece o espaco e
constroi relagbes. E coloca em pratica sua forma de docéncia. Isso é refor¢cado
até mesmo pela fala do professor novo;

O professor, com o tempo de docéncia, passa a compreender o0 processo de
ensino aprendizagem e a incluir o estudante neste processo. Ismael fala que
ele reconhece os contextos em que ele esta inserido e ele faz as adaptacfes a
partir desse reconhecimento. Entdo a didatica do professor de Educacéo Fisica
acontece também a partir do momento que, para além dos conteudos, ele
comeca a estabelecer as métricas para a forma como ele vai aplicar os

conteudos. Entdo deixa de ser do como fazer, mas porque e para que fazer;
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Ismael, nas 2 instituicbes em que esta inserido, faz propostas diferentes,
embora o0s conteudos sejam o0s mesmos. Ou seja, ele reconhece a
particularidade de cada escola. E isso é fundamental para a construcao da
didatica do professor.

Outro aspecto em que o Ismael reforca que ele ndo entende a Educacéao Fisica
como um viés puramente instrumental. Que ele entende que o estudante deve,
partir da partir das praticas, reconhecer interesses e ndo apenas trabalhar com
uma ideia de possibilidade motora. E ele avalia o estudante em fung¢ao disso,
entdo ele ndo faz prova pratica, porque para ele, a prova pratica vai reforcar as
habilidades e ndo é essa a intencionalidade dele.

Entdo, para o Ismael existe uma intencionalidade, uma construcdo da sua
pratica educativa, a sua didatica;

Fica claro que a didatica ela vai além do como fazer. E se assenta também em
guestdes do porqué fazer? Por que fazer e de que jeito fazer? Entdo a didatica
ela ndo é s6 a pratica, mas ela contempla também o planejamento, a execuc¢ao.
E a avaliacdo das propostas;

Ha uma ideia de que a utilizacdo mais instrumental de como fazer a repeticao
de movimentos, o gesto técnico (e o esporte é o grande carro-chefe das
atividades dirigidas do professor) garantem que o professor se sinta seguro em
aplicar a sua metodologia de ensino;

Nathaniel, recém-chegado em escola, afirma que a didatica é construida no dia
a dia de cada escola. Entéo ele reconhece que ele saiu da faculdade com o
pensamento de como fazer uma aula de Educacado Fisica. E hoje passa a
desenvolver essa aula a partir de o reconhecimento das realidades escolares
gue esta inserido. "Se a gente for s6 para o Paulo Freire, a gente nao vai
conseguir fazer", numa expressao que eu associo, ndo ao desmerecimento das
obras de Paulo Freire, mas na sua dificuldade da transposicdo da teoria a
pratica, sobretudo, critica;

Eu reconhec¢o que existe quase uma naturalizacdo do espaco do tempo livre
nas aulas. Entéo, por ser dividido pelos blocos de periodos, a aula normalmente
tem 2 horas de duracdo. E os professores quase que invariavelmente deixam
um tempo livre para a prética. Isso tem esse materializado e se consolidado

dentro do curriculo da Educacéo Fisica nesta escola.
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APENDICE H - Os achados das entrevistas: o participante privilegiado

Como que foi a tua experiéncia com a didatica na Educacéao Fisica?

No magistério eu sempre fui uma pessoa que gostei de entender o que eu estou
e por que eu estou fazendo tal coisa.

Algumas pessoas acham que a pratica pela pratica, né? De que o aluno nédo
tem que entender por que que ele esta fazendo aquilo ali. Mas no magistério via muito
isso assim, né? Entdo eu, eu para mim, ndo fazia sentido. Entéo, essa vivéncia ali no
magistério, nas aulas de Educacdao Fisica, tinha isso. De uma professora que buscava
passar determinadas coisas e a gente entender por que é que estava fazendo, né?

Comenta um pouco sobre o processo de ensinar. Educacéo Fisica em Gravata

nesses 13 anos que tu tens de trajetéria l4.

E, eu passei por algumas escolas nesse tempo, né? E cada uma com uma
realidade completamente diferente. Quer ver culturas completamente diferentes?
Hoje, por exemplo, eu trabalho em 2 escolas que séo proximas. Assim, elas tém 1 km
e pouco de diferenca uma da outra. S6 que sdo 2 variedades completamente
diferentes. Em tudo, né? Estrutura da escola, a questdo socioeconbémica dos alunos
e as direcoes.

Ent&o, sdo coisas completamente diferentes. E ai eu acho que talvez eu ja entre
um pouco ai. Essas questdes influenciam a minha didatica, a minha préatica la.
Totalmente. Com certeza influencia muito, ndo é? Porque numa escola tem um
engessamento maior da minha pratica. Daquilo que eu tenho possibilidade de fazer e
daquilo que eu nao tenho possibilidade de fazer na outra escola eu tenho muito mais
autonomia, né?

Uma que entende que aula é s6 dentro da sala de aula. Que desconsidera as
aprendizagens e o conhecimento produzido nas aulas de Educacao Fisica. Que nos
marginaliza enquanto profissionais dentro da escola. Ja na outra ndo. Entdo tudo isso

influencia diretamente na minha pratica, né?



156

E, entdo, pensando nessa tua realidade, como essas culturas das comunidades

em que tu passa e ja passou implicam na Cultura Corporal de Movimento?

Na minha cabec¢a tem que mudar completamente. Porque o planejamento que
eu fiz para uma nao da para outra. Por mais que eu tenha 0s mesmos anos, eu nao
consigo trabalhar as mesmas coisas numa escola e na outra. Ai eu vou para o0 turno
da noite, eu tenho outra escola. Também com a realidade totalmente diferente, né?
Que eu nao consigo aproveitar nada. Isso d4 um trabalho danado.

Entdo tem escola que trabalha por blocos e tem escola que trabalha por
periodos. Tem escolas que nao foi feita discussdo nenhuma para essa reducéo de
periodos. Em dezembro ano passado, chegou e-mail para a escola avisando que a
escola teria s6 2 periodos de Educacédo Fisica e que aumentaria um periodo de
Geografia.

Entao foi, foi uma mudanca que nao teve discussao nenhuma, né?

Com a categoria de professores ndo teve. Ai naquela Unica formacao da
Educacéo Fisica esse ano, eu aproveitei o espaco para falar que nem eu disse. “Ah,
eu quero aproveitar agora para falar uma indignacéo que nao deve ser s6 minha, nao
€ gue deve ser de todos os colegas que estdo aqui.”

A gente estd voltando de uma pandemia, onde a gente sabe que todo é
unanime entre os colegas de que os alunos precisam de mais tempo? N&o que a
minha aula seja s6 na quadra, né? Mas que seja em espac¢o aberto. “Mas a grande
maioria do meu tempo € em um espaco aberto e vocés colocam o aluno mais tempo
dentro da sala de aula, sem estudo nenhum?”

Assim foi bem bom, mas ai a gente ndo tem espaco para isso, ndo é? Nao tem
espaco para falar das indignacgdes. E ai nesse dia eu aproveitei.

Mas é isso. Entdo a gente perdeu um periodo e 0 que que aconteceu com iSs0?
Ou ficava na escola e me sujeitava a trabalhar com Artes e Religi&o ou procurava
outra escola.

Eu ainda tenho que pensar que as aulas de Artes e Religido sao para 4 turmas
que também tenho Educacéo Fisica. Para os alunos também foi uma desconstrucéo,
né? Porque eu entro na sala no inicio e dizia: “aqui, 6, ndo é a professora de Educacao
Fisica que esta aqui, é a professora de Artes”. Até um tempo atras, la na escola, quem

dava Artes e Religido, era professora de Inglés e a de Geografia.
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Foi muito dificil eles entenderem que aquele momento ndo era 0 momento da
Educacao Fisica. Teve uma resisténcia muito maior dos alunos, né?

Hoje j& ndo tem mais tanto assim, mas a gente teve que negociar com 0s
alunos. Eu disse, vamos |4, gente, assim, 0: “eu estou numa posi¢do que eu nao
queria, né? Eu ndo queria, ta aqui, eu ndo queria, ndo sou professora de Artes, eu
acho isso um crime com vocés.”.

Eu digo pra eles, vocés estdo deixando de ter uma aula qualificada com um
professor qualificado, porque eu ndo estudei para isso, né?

Eu chegar aqui, dar uma folhinha para vocés pintarem. Sim, eu me sujeitei. Eu
podia ter saido da escola, eu disse. “Mas para eu ficar, entdo a gente vai aprender
juntos. Mas ai vocés tém que ajudar, né?”.

Na hora de atividade € o dia da folga. E ele ndo € na escola, né? Entéo eu tenho
3 dias dentro da escola e 2 dias fora. E agora, o pacote que o prefeito lancou e que
eu acho que vai ser aprovado, nos tira esse quarto turno a distancia e coloca
presencial dentro da escola e ao invés de hora aula, vai ser a hora relogio e vai

aumentar isso.

E qual é a alegacao?

Que falta, professor. Que a gente estda com muito tempo livre, essas coisas.

Porque ai o pessoal do Anos Iniciais que ndo tem esse quarto turno se acha
injusticado. Entéo se vé colegas concordando com isso, né?

Mas ai tu também houve colegas dizendo: “ah, pois é, mas acontece que 0
pessoal da area (anos finais) tem 9, 10 turmas. Sdo 9 oulO cadernos de chamada.
Séao 9, 10 registros para fazer, né?”.

Tu tem muito mais demanda, entdo nada mais justo do que tu conseguir
concentrar tudo e deixar liberado 2 dias. Mas ai com essas mudancgas, tu acaba
jogando a categoria contra ela mesma, né?

Joga trabalhador contra o trabalhador. Tu vé o teu colega te atacando, mas nao
€ contra mim que tu tem brigar. Tu tem que exigir que tu também tem esse tempo de
qualidade para poder planejar também. Eles conseguem fazer de uma forma jogam

0s colegas uns contra os outros, né? O que é intencional e a gente sabe.
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E como é que tu te organiza nessa tensdo? De uma educagdo que quer se
manter tradicional, com uma outra que tu pensa de movimentos mais livres ou de uma

cultura de movimento. Como € que tu te vé ai te organizando nessa tensédo?

E isso. A escola tem uma dificuldade de entender isso, né? Que as coisas sdo
combinadas e que a gente tem com os alunos em uma relacéo de trocas.

Vou dar um exemplo assim, bem basico assim de como é que funciona a minha
aula, ndo é? Se o Gabriel fosse 4 assistir, tu ia assistir os alunos perguntando: “Ah,
vai ter bola, vai ter futebol?” porgque eles ja sabem que isso vai acontecer em algum
momento.

Para que minimamente eu conseguisse trabalhar algumas coisas com eles e
que eles também tivessem um momento que eu entendo que a Educacgédo Fisica pode
proporcionar. Que sdo esses momentos livres, né?

Mas que a gente esta junto ali. Entdo ndo sao livres puramente. Assim: ndo é
aula livre, né? E um periodo que eles estdo interagindo ali. Que também é de
aprendizagem, mas nao necessariamente dirigido pelo professor.

Bom, e ai a escola tem dificuldade de entender que isso também € aula, né?
Que eles estarem jogando entre eles. Que eles estarem combinando as regras entre
eles. Porgue se eles fazem isso.

Entdo, ndo que eu quisesse um material decente. Nao faco questdo nenhuma.
Bem pelo contrario. Mas a gente é téo, tdo marginalizado que a Educacao Fisica sé
tem um livro. Eles mandaram s6 um livro para todo o Ensino Fundamental todo. Do
sexto ao nono ano. Entdo a gente é tdo, mas tao invisibilizado que a gente s6 tem um

livro. E, para mim, nem precisava.

Ta. Mas um professor recém-chegado. Recém-formado. Chega agora e recebe

esse material. Na tua opinido, sera que ele vai fazer a adeséao?

Eu acho que depende do professor.

Eu tenho colegas que entraram recentemente na escola e que tem uma visao
politico pedagdgica muito semelhante a minha e de alguns outros colegas.

Que resistem aquilo ali que ndo aceitam aquilo ali. Que ndo usam aquilo ali,

né?
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Que ganham material, € colocado no armario e nunca € mexido. Como é o meu
caso. Eu em sei onde esta.

Entdo acho que depende muito de quem € esse professor.

Pois tu sabe, né? Para nos da Educacdo Fisica tem muito menos cobranca.
Como eu te disse a gente tem s6 um livro e a cobranca ela € muito menor, né?

Agora eu vejo, por exemplo, os colegas la das dos Anos Iniciais. Eles sofrem
muito com essa, € muito cobrado. Muito cobrado.

Da Secretaria de Educacdo passar nas escolas para olhar caderno de
professor. para olhar armario de professor para estar direto. Entdo a gente da area
como um todo ndo sofre tanto isso. Dos Anos Finais. E a Educacdo Fisica, muito
menos.

“Ah, Educacéo Fisica? Deixa, ndo precisa”.

Tem isso por entenderem que aquilo ali ndo é um espaco importante, ndo €?
Mas eu sei que 0s Anos Iniciais sofrem muito com essa pressao. Com essa cobranca
de usar o material que esta sendo colocado la. A gente ndo sofre tanto. Nao que eu
quisesse. E como eu interpreto: “Ah, Educacéo Fisica ndo precisa, né? Ah, é sé um
livro, vamos botar la s6 para dizer que tem, né? Ah, ndo precisa cobrar nada, bota o
gue tu quiser no livro, ninguém vai olhar.”

As gurias do AEE pedem um planejamento para todos os professores. Para
aqueles alunos de inclusdo. A Educacao Fisica ndo precisa.

A primeira reuniao do ano eu disse: “0, ndo é quero. Nao faco questdo
nenhuma. Agora, o que tu esta dizendo que néo precisa é porque tu ndo entende que
0 meu espaco ali dentro ele ndo é importante. E quando tu me diz isso, esta me
dizendo que aquele espaco ndo é um espaco de aprendizagem, que eu hdo preciso
adaptar nada para os meus alunos, porque nao é aquilo ali ndo vai fazer diferenca.

Ou tu entende que néo dou aula?”

E como é que séo as formagdes da Educacao Fisica no municipio?

Nesse ano teve uma s0, né aquela?
Os outros colegas eu vejo, ndo todos, mas a grande maioria é conformado com
aquilo ali. A gente esta muito sobrecarregado, né? Entdo, as vezes eu nem culpo.

Nem julgo.
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Ela € uma escola muito de resisténcia porque a SMED n&o consegue fazer
todas as malvadezas que ela consegue em outras, ali. Que tem um grupo muito forte,
um grupo muito fechado, um grupo muito intelectualizado também. E um grupo que lé
muito, que faz formacéo, que estuda. E uma escola viva, né?

E isso é fundamental para ter uma didatica critica, ter uma escola, uma
estrutura de escola de resisténcia democratica.

Uma escola muito viva. Totalmente oposto da outra l4. Para aquelas pessoas
|4, a aula é quadro. E ficar dentro de uma sala fechada e cheia de contetido e ter o
caderno cheio. E aula para mim nao € isso, né?

S0 isso ndo é.

Entdo, por isso que eu digo que eu sou eu e o0 outro colega, nés somos focos
de resisténcia dentro da escola porque infelizmente os nossos alunos vém h& muitos
anos dentro dessa cultura de que a escola e de que o aprendizado acontece dessa
forma. De que a aula é isso. Uma palestra

Um jogo néo pode ser uma aula? Entéo tu fazer com que as pessoas entendam

que isso é sim uma aula. Que isso é sim momentos de aprendizagem, é dificil.
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APENDICE | — Os achados das entrevistas: o professor

Hoje é dia 28 de agosto, uma segunda-feira, esta iniciando a Entrevista com o
professor Da Costa. E é como questao de aproximacédo, Da Costa, eu diria que falasse
um pouco da tua formacéo em Educacéo Fisica, graduacao, pos-graduacédo. Também

contasse um pouquinho da sua trajetéria.

Entdo, Gabriel. Assim, porque eu gostava das questdes sociais. Entdo acho
gue engenharia sanitaria e fazer pensar sociedade, jA que todo jovem que quer
crescer na vida e que vem de familia pobre, naquela época uma familia com a
formacao razoavel como a minha, ndo podia pensar diferente, ndo €? Entdo eles
queriam que eu tivesse uma dessas carreiras classicas, engenheiros e médico. A ideia
de que ser professor ndo agradava muito, né? E claro que ela ja esteve muito pior:
hoje ja se tem plano de carreira. Naquela época tinham poucos concursos publicos, o
que € uma garantia constitucional. Entdo, vocé além de ser professor, vocé tinha de
mendigar. Se aliar a politicos e viver desses contratos, dessa distribui¢cdo do de vagas
através do poder politico. E isso ndo deixa de ser um clientelismo, né? A sociedade
com o vicio de viver acessando o que é publico a partir das relacfes pessoais.

E com essa relacao, enfim, junto com o César Leiro (Augusto Cesar Rios Leiro),
com Ednaldo (Ednaldo Pereira Filho) depois. Ja se tinha uma atuacao politica. E ela
seguiu com o diretorio académico, na interacdo com o movimento nacional de
educacdo, movimento é nacional das universidades, ndo é?

Tive também na adolescéncia, na transicdo para o ensino superior, a
possibilidade para ser jogador de futebol do Vitéria da Bahia. Eu jogava bola bem. E
eu tinha um apelido, né? Jair da Costa nao é. E eu fui ver quem era Jair da Costa: um
jogador de um histérico fantastico. Jogou no exterior em varios times, ta com 87 anos.

Porque se vocé vir so de apelido, vocé cria um codinome. Como n&do sou um
personagem e eu nao sou um ator, para ser professor eu precisava construir uma
carreira. Precisava marcar o nome formal, né? Entdo isso com o tempo eu aprendi. A
formalizar mais. Acho que muita gente ndo entende quando encontro pessoas que me
chamam de Da Costa. Ndo sabem que sou eu também, ne?

Entdo, assim: minha experiéncia na graduacéo teve essa riqueza ai. Logo em
seguida fui para especializacdo na educacdo, porque eu vinha desse diretério

académico que me empurrava para pensar o esporte para além da prépria Educacgéo
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Fisica. A Educacdo para além da Educacao Fisica. Entdo sempre foi um professor
gue entende Educacao Fisica para mudar a escola. Tem que mudar, né?

E vocé me conheceu numa escola com uma poténcia maravilhosa, mas com
problemas de organizagdo internas. Hoje, como diretor, entendo é preciso repensar
essas guestdes do espaco externo, a sala de aula. Como diretor, para mim, o que o
diretor faz € desiluséo: € pratica pedagogica fora da sala de aula. Uma gestao do aluno
quando néo esta na sala de aula. O aluno fora da sala pertence a equipe diretiva.

Eu era aluno mediocre. Eu era um profissional recém-formado mediocre. E eu
diria: era inseguro. Entdo nao tinha como disputar os espacos para Academia.

Entdo na oratoria, fui fazer teatro no Sesc. Eu fiz teatro para perder o medo que
toda vez que eu ia a publico, o coracao batia, ficava nervoso para falar. E eu fiz parte
de um movimento estudantil, de intervencao politica com estudantes que tinha uma
estratégia para debater com os palestrantes, constranger o cara. Agora eu vou voltar
ao CBCE para retomar a minha formacdo académica e tudo mais.

Entdo assim eu sou um cara de esquerda, filiado para os trabalhadores, mas
quero me filiar porque o partido ele tem seu arcaismo. E um machismo interno que
me cansa. E um populismo. Lula é um lider maravilhoso, mas que me cansa. Eu no
guero viver assim, entendeu? E nunca fui de tendéncia. Fui sempre independente. A
escraviddao ja me marcou geneticamente. Entdo, tudo aquilo que a democracia
permite, eu fazia e faco. Eu desautorizo seja que seja me controlar. Entdo eu ndo
quero me submeter num deputado para pensar a politica de um partido junto. Eu quero
discutir de igual, porque ele depende de mim para estar la. Entdo acho que isso é uma
coisa que eu amadureci nesse processo.

A escola me salvou. Porque se nédo fosse a preocupacéao delas (a méae e tias)
com a escola, para estudar, eu ia ser um cara esperto. Eu sou um cara ligado. Mas
inteligéncia ndo tem nada a ver com formacao e contetdo da formacédo se adquire na
vida. Malandro morre cedo, entdo a escola me salvou, ela me humanizou e me
civilizou,

Entdo assim, minha trajetoria foi por ai de formagé&o. Ai fui para Minas Gerais
com especializacdo e tal. Cheguei Minas ja pintou emprego em faculdade, ja pintou
em escola publica carente de professor. Brasil, né? O Estado contratava muito, ndo
fazia concurso, mas tinha um contrato diferente da Bahia.

O que é ser professor de uma atividade muito densa e complexa. Quer ver?

Papo reto: eu ja tive meu cancer, entdo néo vou suportar gente com problema. Estive
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doente e se tratar ndo € facil. E eu estou aqui, entendeu? Eu superei. E ndo € porque
eu sou bom, mas eu aprendi com a doenca. E ndo é porque eu me curei que eu estou
feliz. E porque eu aprendi com o processo de cuidar de mim, entendeu?

E eu fiz a cirurgia, ndo contei para ninguém. Trabalhei até um dia antes da
cirurgia. Para ndo contar para ninguém por que nao queria passar por coitadinho da
sociedade. Eu fui trabalhar. Em seguida dei aula. E ser professor me salvou porque
ficar em casa € sentir sem utilidade, € ficar imaginando coisa de mente vazia.

E antes de vim morar aqui, morando em Minas Gerais e eu vim para ca. Vim
para um Congresso e fiquei em Porto Alegre. Porque preto, baiano e nordestino no
Rio Grande do Sul ndo podem deixar de ter as amarras para manter sua imagem. De
raca, de preconceito, de mau-caratismo.

Essa é a logica que mudou na intervencdo do Estado. A familia entdo néo
entende isso ai. Ficam reclamando que o aluno da escola publica, o problema dele é
que ele ndo quer aprender. Que ser induzido a aprender e € diferente. Nao tem

escolha para ele, mas induzir ele é dar porrada na cabeca.

Vamos la da Costa, entdo seguindo agora para questfes pontuais da minha
pesquisa. Minha pesquisa vai tratar de didatica a partir da Pedagogia Critica. E ai eu
guero te perguntar como entende a didatica? E a tua didatica da Educacéo Fisica la
no inicio da carreira para hoje: como foi essa construcdo da tua didatica, do inicio da

tua carreira, dessa trajetéria que narrou para mim até hoje?

Hoje ela é do cacete! No inicio ela me deixava constrangido porgue eu me tornei
um estudante que criticava 0s postos alienantes do alto rendimento. Criticava uma
Educacéo Fisica mecanicista. Esse modelo, historicamente, teve sua contribui¢ao.

Mas ai vem o “coletivo de autores” que mexe com toda a Educacéo Fisica. Que
mexe com toda a juventude que esta estudando Educacéo Fisica. A gente passa a
querer construir um outro esporte. Um esporte critico. E € quando, justamente, eu vou
para o cotidiano trabalhar na escola. O esporte critico ndo tinha concretude, porque
acho que ele nem tem o esporte direito. E esporte quem vai torné-lo critico. E eu com
os critérios de acesso a essa pratica, e ndo necessariamente eu transformando aquela

pratica.
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Ta. Mas, assim: o que tu diria para um professor pensando nessa construcao
da propria didatica? O que tu diria? Do alto da tua experiéncia, o que que seria

importante para um professor?

Para o professor trabalhar é discernir principio pedagogico, principio de critério
pedagdgico. E quando o professor ndo tem principio, ele entende que “nédo querer
fazer” € um direito do sujeito. Mas esquece que a aula é obrigacao.

Quem determina o conteddo sou eu: o professor. Eu me oriento pela BNCC,
por exemplo, entdo ndo tem essa de “querer ou ndo querer’. E obrigacdo. N&o fez
nao? Nao leva a nota e vai ficar com nota baixa para depois recuperar. Para sentir na
pele.

Entao assim, acho que um professor tendo isso: essa percepcao do que ele vai
definir como principio é o ponto inicial. Ai depois vem as Pedagogias que véao
fortalecer a pratica dele. Se ele tiver discernimento, acho que é o caminho. Agora,
quando ele ndo tem discernimento, o que acontece € que ele da aula e ele tem uma
massa de alunos que ndo fazem. Ele ndo consegue convencer porque ele parte do
principio que tem que “querer para fazer”.

A roupa adequada € um processo de educacdo. Ndo é um processo de um
regramento que se impde a um sujeito. Um menino que mora na Vila, ele ndo tem
roupa para variar. Entdo, no inverno, roupa adequada fica em segundo plano, porque
ele tem 2 s6 tem calcas jeans para colocar. Nao pode impor.

Ent&o, ndo é sé a Direcdo que resolve. E um processo educativo feito a muitas
maos e a educacdao é processo, nunca é terminal. Entdo o professor que trabalha com
a perspectiva estanque se frustra. Como autoridade da aula é preciso assumir esse

territorio. Ele me pertence, entdo € preciso ter postura.

Bom, entdo eu perguntaria ao Da Costa que critica, se é que tu tem, em relacéo

ao processo de ensino-aprendizagem na Educacao Fisica?

E a descontinuidade. A descontinuidade! E aula livre. Com a aula livre vocé n&o
aprende nada. Vocé observou na escola, né? Os jovens, em uma aula livre batendo
um papo. E quando eles tém a quadra para eles, eles ndo conseguem como massa

critica jogar.
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Entdo me parece essa falta de essa falta de orientacdo. De mostrar para o aluno
gue o conhecimento esta presente em todas as ferramentas que ele foi usar. Quando
tiver na Educacao Fisica, ele ndo deixaria para escolher porque nao tem preparo. O
professor acha que esta sendo democratico, ai quer dar da aula livre como rotina em
sua aula?

O professor confunde tudo isso. Ai se sente feliz. S6 que ali ele fica parecendo
um cuidador. Ele d4 aula livre, ele ndo tem que fazer e fica andando no patio. Andando
e andando. Vai pra |4 e vai pra ca. “Olha, ndo pode correr”, “cuidado com a bola”.

Qual é o objeto de estudo Educacédo Fisica? Entdo qual € a tese? A bola!
Légico.

Poxa, pior que ai eu me aposento e grande parte dos meus alunos me dao o
que? uma bola! Eu falei, “cacete”. Os alunos me convenceram que o objeto de estudo

para eles foi a bola mesmo, porque foi 0 que marcou eles.

T4, e eu te pergunto: no que tu sustentava tua pratica educativa? Para construir
e para pensar as tuas aulas de Educacdo Fisica: questbes de corpo, cultura,

sociedade, movimento, esportes, igualdade social, enfim

A Educacéao Fisica que eu desenvolvo ela tem uma marca direta de toda a sua
tradicdo alienante. De todo seu militarismo, todo seu higienismo. Tem essa conexao
com o passado.

Pela reflexdo critica que que o Coletivo de Autores fez. O Coletivo de Autores,
marca um divisor de aguas. E quase que como uma demarcacao secular na Educacéo
Fisica. E como se fosse um novo século: a educacio, a Educacéo Fisica passa a ser
vista a partir dessa desse Vviés que surge para pensar as outras praticas, né? Entéo é
a partir desses vieses que a minha pratica muda. Pois € meu olhar que muda.

Quer dizer, uma Educacéo Fisica inclusiva e critica ndo € Educacéo Fisica que
nega o esporte na sua na sua plenitude. Claro que o esporte na escola ele deve ser
educacional. Entao ele tem que ter outra dinamica. A Educacéo Fisica no espaco da
aula ndo pode querer dinamizar a légica do esporte. Trabalhar também com esporte
pode e deve ocorrer. Mas o professor que ndo supera a légica do rendimento acaba
precarizando a aula. Empobrecendo a aula. Porque ai vai ter atleta e vai perder

milhdes de alunos.
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Quando o professor se dedica ao JERGS, por exemplo, ele vai ter uma equipe
de 12 estudantes ao longo ano para fazer uma equipe. Ele vai estar atendendo a uma
equipe, mas vai estar abandonando com quantos alunos? Eu sou diretor de escola e
essa é uma logica que eu alimento.

Entdo ndo da para alienar o aluno da aula em nome do esporte educacional.
Agora, na duvida vocé vai ali no esporte e reproduz apenas. O esporte é um direito

complementar. Estéa no curriculo. Mas pode ser diferente.

J4 ndo se aproximando para encerramento: Da Costa, e se tu tivesse a
oportunidade de dizer algo para alguém que esta iniciando a carreira hoje, |14 na rede
de Gravatai? Em escolas da rede de Gravatai, com toda sua experiéncia profissional,
académica, enfim: o que eu te diria para um professor de Educacao Fisica que esta

iniciando

Hmmm. E: ande com os bons! Procure os bons.

Eu sempre tentei procurar quem eu via como “os bons”. A sociedade é,
inevitavelmente, permeada pela mediocridade. E essa mediocridade ndo é porque a
sociedade € ruim, mas porque € a estatistica.

Seria esse meu conselho.

Para finalizar, Da Costa, o que que tu entende por didatica?

O que que é didatica? A didatica vai lidar com a organizacédo do conhecimento.
Com a sistematizacdo desse conhecimento. Isso, para mim, € a didatica. E o
professor que ndo compreende isso ele vai precisar de um livro de 1000 jogos e

brincadeiras, ndo € mesmo?
Mais alguma consideracéo que tu queira fazer?
Falando sobre sua pesquisa: se vocé quiser me citar naquilo que eu sou, eu

nao me incomodo. Entdo, assim: eu vou lhe deixar livre para me identificar naquilo

gue também é minha identidade, porque eu ndo me sinto mal com isso.
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Seria uma coisa diferenciada. Logicamente que néo sei se o Conselho de Etica
em Pesquisa vai proibir, mas se puder ou ndo exigir isso. E se vocé puder atender

uma vontade minha: me cite naquilo que eu sou que eu vou ficar bem feliz.



