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RESUMO

Os principais eixos das Institui¢gdes de Ensino Superior brasileira sao considerados os pilares
fundamentais da educagdo, por meio do Ensino, Pesquisa e Extensdo como uma importante
estratégia utilizada na formagdo académica, viabilizando um sistema diversificado e
ininterrupto de mudanca que busca transformar a sociedade por meio do conhecimento
técnico/cientifico. Em vista disso, a Curricularizagdo da Extensdo mostra-se como uma
importante estratégia de aproximacdo dos Discentes a futura realidade profissional. Nesse
contexto, as atividades de Extensdo devem compor no minimo 10% do total da carga curricular
dos cursos de graduagdo fazendo parte da matriz curricular, em cumprimento a Resolucao
CNE/CES n° 7, de 18 de dezembro de 2018. Essa diretriz tem sido atendida pela Universidade
de Passo Fundo desde aquele momento. Dessa forma, o objetivo geral desta pesquisa € analisar
o Projeto Pedagdgico de Curso, dos cursos de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, Fisica e
Quimica da Universidade de Passo Fundo (UPF), em relagdo a proposta da Curricularizagao da
Extensao dos trés cursos a partir da percepcao dos Docentes e Discentes. Assim, a Pesquisa
caracterizou-se por uma abordagem qualitativa na perspectiva de estudo de caso.
Adicionalmente, a analise dos dados deu-se com base nos procedimentos da Analise Textual
Discursiva (ATD) a partir do discurso dos Discentes e Docentes dos cursos das Licenciaturas
em Ciéncias Bioldgicas, em Fisica e em Quimica da UPF. As categorias que emergiram na
percep¢do dos participantes foram: “Curricularizagdo da Extensdo”, ‘“Habilidades,
competéncias desenvolvidas na Extensdao Universitaria” e “Possibilidades e os desafios da
Curriculariza¢do da Extensdo”. Com base nos discursos analisados, a Pesquisa revelou que ¢
de reconhecimento dos participantes que a Extensao proporciona diversas oportunidades para
a formagao académica, favorecendo a geragdo de conhecimento inovador, reflexivo e criativo,
evidenciando os saberes construidos que sdo proporcionados pelos cursos. Ao abordar as
atividades de Extensdo, ¢ importante ressaltar que existem diversas interpretagdes sobre o papel
da Curriculariza¢ao da Extensdao Universitaria na interacdo entre as percepgdes Docentes e
Discentes. Entre elas, a integragdo das universidades e a comunidade. Essas interpretacdes
variam, comecando pela perspectiva da transmissdo de conhecimento, passando pela ideia de
voluntarismo social e comunitario e culminando na proposta de um processo em que a
universidade ndo apenas atua na comunidade, mas também recebe contribuicdes que
enriquecem a formagdo dos futuros educadores. Essa dindmica de mao dupla entre a
comunidade e a universidade esta alinhada com as diretrizes governamentais apresentadas em
documentos como o Plano Nacional de Educacio de 2014. E fundamental observar, nesse
contexto, o cumprimento da recomendagado de projetos e programas de Extensdo Universitaria
pela UPF, ao integrar aos curriculos, um percentual de créditos curriculares. Com o intuito de
cumprir as normativas e fomentar uma Universidade que se alinhe e evolua em conjunto com a
comunidade, com as acdes de Extensdo como foco principal dessa interacdo, os cursos de
Licenciatura em Ciéncias Biologicas, em Fisica e em Quimica da UPF tém realizado uma série
de atividades vinculadas aos programas de Extensao Universitaria, buscando também atender
as diretrizes governamentais em vigor. Nesse sentido, a Curriculariza¢do da Extensdo demanda
uma abordagem metodologica sustentada por uma teoria do conhecimento que incentive a inter,
multi e transdisciplinaridade, a aprendizagem significativa e a autonomia dos Discentes, o que
vem sendo cumprido pela UPF. Dessa maneira, pode-se afirmar que a Extensdo ¢ uma das
atividades formativas fundamentais que compdem o tripé da UPF nos cursos de Licenciatura
em Ciéncias Biologicas, em Fisica e em Quimica. E crucial também, entre outros fatores,
investir em tecnologias educacionais e capacitar Docentes, Discentes e todos os colaboradores,
para promover uma conexao mais estreita entre a Universidade e a comunidade. Além disso, ¢



necessario transformar a cultura universitaria para que as atividades de Extensdo realmente
proporcionem uma aprendizagem significativa tanto para os Discentes quanto para a sociedade.

Palavras-chave: Curricularizagdo. Docentes. Discentes. Extensdo curricular. Licenciaturas.
Projeto Pedagogico de Curso.



ABSTRACT

The main axes of Brazilian Higher Education Institutions are considered the fundamental pillars
of education, through Teaching, Research and Extension as an important strategy used in
academic training, enabling a diversified and uninterrupted system of change that seeks to
transform society through technical/scientific knowledge. In view of this, the Extension
Curricularization shows itself as an important strategy to bring Students closer to the future
professional reality. In this context, Extension activities must make up at least 10% of the total
curricular load of undergraduate courses as part of the curricular matrix, in compliance with
CNE/CES Resolution No. 7, of December 18, 2018. This guideline has been followed by the
University of Passo Fundo since that moment. Thus, the general objective of this research is to
analyze the Pedagogical Course Project of the Bachelor's Degree courses in Biological
Sciences, Physics and Chemistry at the University of Passo Fundo (UPF), in relation to the
proposal for the Extension Curricularization of the three courses based on the perception of the
Professors and Students. Thus, the Research was characterized by a qualitative approach from
the perspective of a case study. Additionally, the data analysis was based on the procedures of
Discursive Textual Analysis (ATD) from the discourse of the Students and Professors of the
Bachelor's Degree courses in Biological Sciences, Physics and Chemistry at UPF. The
categories that emerged in the participants’ perception were: “Curricularization of Extension”,
“Skills, competencies developed in University Extension” and “Possibilities and challenges of
Curricularization of Extension”. Based on the speeches analyzed, the Research revealed that
the participants recognize that Extension provides several opportunities for academic training,
favoring the generation of innovative, reflective and creative knowledge, highlighting the
constructed knowledge that is provided by the courses. When addressing Extension activities,
it is important to emphasize that there are several interpretations about the role of
Curricularization of University Extension in the interaction between the perceptions of Teachers
and Students. Among them, the integration of universities and the community. These
interpretations vary, starting with the perspective of knowledge transmission, moving on to the
idea of social and community volunteerism and culminating in the proposal of a process in
which the university not only acts in the community, but also receives contributions that enrich
the training of future educators. This two-way dynamic between the community and the
university is aligned with the government guidelines presented in documents such as the 2014
National Education Plan. It is essential to note, in this context, compliance with the
recommendation of University Extension projects and programs by UPF, by integrating a
percentage of curricular credits into the curricula. In order to comply with regulations and foster
a University that aligns and evolves together with the community, with outreach activities as
the main focus of this interaction, the Bachelor's Degree courses in Biological Sciences, Physics
and Chemistry at UPF have carried out a series of activities linked to University outreach
programs, also seeking to meet current government guidelines. In this sense, the Outreach
Curricularization demands a methodological approach supported by a theory of knowledge that
encourages inter, multi and transdisciplinarity, meaningful learning and student autonomy,
which has been fulfilled by UPF. Thus, it can be stated that Outreach is one of the fundamental
formative activities that make up the tripod of UPF in the Bachelor's Degree courses in
Biological Sciences, Physics and Chemistry. It is also crucial, among other factors, to invest in
educational technologies and train teachers, students and all employees, to promote a closer
connection between the University and the community. In addition, it is necessary to transform
the university culture so that Extension activities truly provide meaningful learning for both
students and society. It is also crucial, among other factors, to invest in educational technologies
and train teachers, students and all employees, to promote a closer connection between the



University and the community. In addition, it is necessary to transform the university culture so
that Extension activities truly provide meaningful learning for both students and society.

Keywords: Curricularization. Teachers. Students. Curricular Extension. Undergraduate
courses. Course Pedagogical Project.
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CAPITULO I - INTRODUCAO

1.1 Apresentacdo

Sendo o terceiro filho de um casal, cujo pai era caminhoneiro e a mée do lar, que so
cursaram as series iniciais do Ensino Fundamental, iniciei minha vida estudantil em 1994, na
pré-escola, matriculado na Escola Municipal de Ensino Fundamental Wolmar Salton, em Passo
Fundo/RS. Em 2002 finalizei o Ensino Fundamental. A paixdo pelos estudos vem desde
pequeno, sempre gostei de estudar, principalmente Ciéncias. Sempre soube, e incentivado pelos
meus pais, que atraves dos estudos alcancaria meus sonhos.

Chegando no Ensino Médio, em 2003, no Instituto Estadual Cecy Leite Costa, em Passo
Fundo/RS, fiquei decepcionado por néo ter professor para lecionar a disciplina de Biologia nos
primeiros dois meses de aula, minha grande expectativa relacionada ao Ensino Médio era ter
Biologia, pois ja tinha certeza de que queria ser professor de Biologia. Durante 0 2° e 0 3° anos,
em 2004 e em 2005, trabalhava de dia e estudava a noite e assim permaneci durante a graduacao.

Apo6s a conclusdo do Ensino Médio, em julho de 2006, prestei vestibular para
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas na Universidade de Passo Fundo (UPF), fui aprovado e
em agosto ingressei no curso, no periodo da noite. Ainda no primeiro nivel de graduacéo,
participei de uma selecdo de estagio remunerado no Laboratério de Microbiologia do Centro
de Pesquisa em Alimentacdo da UPF. Fui selecionado, iniciei o estagio e em abril de 2008 fui
efetivado como funcionario do laboratério e permaneci até novembro de 2011. Aprendi muito
nesse periodo, fui bolsista de Iniciacdo Cientifica, apaixonei-me pela Microbiologia, e essa
experiéncia impulsionou minha vida académica.

Colei grau de graduagédo em agosto de 2010 e em novembro fiz selecdo de mestrado no
Programa de Pds-Graduacdo em Ciéncia e Tecnologia de Alimentos da Universidade Federal
do Rio Grande do Sul (UFRGYS). Fui aprovado, mas eram somente duas vagas para o orientador
cuja vaga concorri. Fiquei em sétimo colocado entre os 27 candidatos, mas ndo fui selecionado.
Assim, deixei de lado o mestrado, na tdo sonhada UFRGS, e em 2012/2013, cursei
Especializagdo em Supervisdo Educacional na UPF.

Iniciei minha carreira Docente, em setembro de 2011, realizando-me profissionalmente
com a docéncia. Sou professor de Biologia, na Secretaria de Educacdo do Rio Grande do Sul
(SEDUC), em Passo Fundo (RS), até os dias atuais. Além do mais, atuei na Rede Privada de
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Ensino desse municipio. Desde 2022, atuo como professor de Ciéncias, na Secretaria Municipal
de Educacgéo de Marau-RS.

Em 2014, ingressei no Programa de Pds-Graduacdo em Ciéncia e Tecnologia de
Alimentos da UPF, defendendo minha dissertagdo intitulada “Dinamica de formagao de
biofilmes por Salmonella enteritidis de surtos de doengas transmitidas por alimentos”,
concluida em margo de 2016.

Em 2018, fui incentivado por um amigo para ingressar no Doutorado do Programa de
Pds-Graduacdo em Educacdo em Ciéncias da UFRGS. Ingressei em 2019, fiz as disciplinas,
varias viagens a Porto Alegre para as aulas nos sabados, cansado, mas feliz! Veio a pandemia
e o distanciamento social. Com a rotina cansativa das aulas remotas nas Escolas, afastei-me do
Doutorado. Em 2021, devido a doencas na familia e ao falecimento de familiares, distanciei-
me ainda mais. Em 2022 retomei as atividades, porém, foi necessario trocar o projeto de
Pesquisa, recomecgando tudo novamente, sendo uma corrida contra o tempo perdido para
concluir o Doutorado, mas estou aqui concluindo um grande sonho na UFRGS. A melhor

Universidade Federal brasileira.

1.2 Considerac0es Iniciais

Os principais eixos das Instituicbes de Ensino Superior (IES) brasileiras, sao
considerados os pilares fundamentais da educagdo, por meio do Ensino, da Pesquisa e da
Extensdo, como um importante recurso utilizado na formacgdo académica, viabilizando um
sistema diversificado e ininterrupto de mudanca e de desenvolvimento que busca transformar a
sociedade por meio do conhecimento técnico/cientifico, colaborando para o desenvolvimento
social.

A reorientacdo do eixo educacional proposta pelo Conselho Nacional de Educacao,
(CNE) em consonancia com a Lei 13.005/2014 para a “[...] construgdo de modelos e
possibilidades de aprendizagem, Pesquisa e inovacao, para que as IES atuem orientando sua
acdo, prioritariamente, para as areas de grande pertinéncia social” (Brasil, 2014).

A Politica de Programas de Extensdo Universitaria (PROEX) materializa-se com o
Plano Nacional de Educacéo (PNE), instituido pela Lei 10.172, de 09 de janeiro de 2001 (Brasil,
2001a), sob a configuracdo da Extensdo como instrumento de inclusdo académico-social, na

forma de programas, como conjunto organico de projetos e de outras acdes continuas
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interligadas a Pesquisa e ao Ensino, tendo em conta a sua integracao no territério, bem como o
seu carater educativo, social, cultural e tecnoldgico.

Nesse contexto, o0 PNE (Lei n° 13.005/2014)%, instituiu para o periodo de 2014/2024, as
principais metas direcionadas ao Ensino Superior (ES), principalmente voltadas ao aumento de
matriculas. Entre as metas, destaca-se a de numero 12, composta por 21 previsdes, que no
contexto desta Pesquisa adotou-se a estratégia 12.72, a qual discorre sobre a Curricularizagéo
da Extensdo (CE). Posteriormente, a Extensdo Universitaria foi estabelecida pela Resolugéo
CNE/CES n° 7, de 18 de dezembro de 2018, pelo Ministério da Educacdo (MEC), CNE e
Céamara de Educacgéo Superior (CES), disposto no artigo 3° a qual confere a concep¢éo de
Extensdo Universitaria®, visando articular a CE como parte imprescindivel da carga horaria dos
cursos de graduacéo (Brasil, 2018), reafirmando a estratégia 12.7 (da Lei n° 13.005/2014), em
seu artigo 4° sobre as atividades de Extensdo* (Brasil, 2018). Partindo dessa perspectiva, 0 tema
desta pesquisa é a CE, como um processo capaz de tornar as atividades de Extensdo parte
obrigatoria da carga horaria dos cursos de graduacao, como foi preconizado por Deus (2018).

Diante disso, apresenta-se como objetivo geral desta pesquisa: analisar o Projeto
Pedagogico de Curso (PPC), dos cursos de Licenciaturas em Ciéncias Bioldgicas, em Fisica e
em Quimica da Universidade de Passo Fundo (UPF), em relagcdo a proposta da CE dos trés
cursos a partir da percepc¢éo dos Docentes e Discentes.

Os objetivos especificos desta Pesquisa sdo: (a) Caracterizar a CE Universitaria e sua
importancia; (b) Analisar as atividades de Extensao realizadas pelos cursos de Licenciaturas em
Ciéncias Bioldgicas, em Fisica e em Quimica da Universidade de Passo Fundo (UPF); (c)
Identificar os 10% dos créditos destinados aos projetos e programas de Extensdo nos cursos de
Licenciaturas em Ciéncias Bioldgicas, em Fisica e em Quimica da Universidade de Passo Fundo

(UPF); (d) Delinear as contribuigdes das atividades de Extensdo dos cursos de Licenciaturas

! Aprova o Plano Nacional de Educagao - PNE e d4 outras providéncias. Estabelece as Diretrizes para a Extensdo
na Educagdo Superior Brasileira e regimenta o disposto na Meta 12.7 da Lei n® 13.005/2014. (Brasil, 2014).

2 Meta 12:

Estratégia 12.7: assegurar, no minimo, 10% (dez por cento) do total de créditos curriculares exigidos para a
graduagdo em programas e projetos de Extensao Universitaria, orientando sua agdo, prioritariamente, para areas
de grande pertinéncia social. (Brasil, 2014).

3 Resolugdo CNE/CES n° 7/2018:

Art. 3° - A Extensao na Educacao Superior Brasileira € a atividade que se integra & matriz curricular e a organizacao
da Pesquisa, constituindo-se em processo interdisciplinar, politico educacional, cultural, cientifico, tecnologico,
que promove a interagdo transformadora entre as IES e os outros setores da sociedade, por meio da produgdo e da
aplicag@o do conhecimento, em articulagdo permanente com o Ensino e a Pesquisa. (Brasil, 2018).

4 Art. 4° - As atividades de extensdo devem compor, no minimo, 10% (dez por cento) do total da carga horaria
curricular estudantil dos cursos de graduacdo, as quais deverdo fazer parte da matriz curricular dos cursos (Brasil,
2018).
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em Ciéncias Bioldgicas, em Fisica e em Quimica da Universidade de Passo Fundo (UPF) no
territério de sua abrangéncia e sua pertinéncia social, a partir da percep¢ao dos Docentes e
Discentes.

Desse modo, tem-se o entendimento de que a CE nos cursos de Licenciaturas em
Ciéncias Bioldgicas, em Fisica e em Quimica, possibilita o intercambio e a difusdo do
conhecimento cientifico e das préaticas didatico-pedagdgicas de forma ativa com os distintos
setores da sociedade (Brasil, 2018; Pereira; Queiroz; Costa Janior, 2021). Diante disso, torna-
se imprescindivel expor a problematizacao do tema, ou seja, a questdo que norteia esta pesquisa
é: Qual a percepcdo dos Docentes e Discentes dos cursos de Licenciaturas em Ciéncias
Bioldgicas, em Fisica e em Quimica da Universidade de Passo Fundo (UPF), em relacdo a
proposta de Creditacdo da Curricularizacdo da Extensdo? Apresenta-se como hipoteses de
pesquisa:

Hipdtese 1- A Universidade de Passo Fundo (UPF) contempla as diretrizes do Conselho
Nacional de Educagdo (CNE) materializando-se no Projeto Pedagdgico de Curso (PPC) dos
cursos de Licenciaturas em Ciéncias Bioldgicas, em Fisica e em Quimica, em relacdo a CE nos
trés cursos a partir da percepcdo dos Docentes e dos Discentes;

Hipdtese 2- A partir da percepcdo dos Docentes e dos Discentes, a CE oportuniza o
intercAmbio e a difusdo do conhecimento cientifico dos cursos de Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas, em Fisica e em Quimica da Universidade de Passo Fundo (UPF);

Hipotese 3- A Universidade de Passo Fundo (UPF) ndo possui um Projeto Pedagogico
de Curso (PPC) eficiente capaz de contemplar a CE dos cursos de Licenciaturas em Ciéncias
Bioldgicas, em Fisica e em Quimica.

A fim de tornar viavel tal proposicao, faz-se necessario compreender que cada IES
possui a sua propria caracteristica. Em referéncia as IES, esta identidade € constituida por
maultiplas peculiaridades construidas a partir de elementos transmutaveis que, em sua totalidade,
a definem. Essa estratégia possibilita a construcdo continua dos saberes, sendo basilar para o
desenvolvimento do tripé da educacéo pela sua indissociabilidade do Ensino, da Pesquisa e da
Extenséo.

Acrescenta-se que a CE tem um papel transformador e essencial na sociedade, pois
contribui para a construgédo, a divulgacdo e a discussdo do conhecimento produzido nas IES.
Esse conhecimento € entdo compartilhado e/ou aplicado as realidades e necessidades sociais do
pais, especialmente nas comunidades do entorno. E nessa agdo reciproca, entre o ambiente

académico e a comunidade, que as a¢des de Extensdo contribuem para a formacéo profissional
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e social dos Discentes das mais diversas areas; tornando-os cidadaos e, sobretudo, profissionais
humanizados e integrados aos seus compromissos (Franca et al., 2022).

Assim, justifica-se a escolha do tema pela indispensabilidade em analisar a partir da
percepcdo dos Docentes e dos Discentes referente ao PPC, dos cursos de Licenciaturas em
Ciéncias Bioldgicas, em Fisica e em Quimica da Universidade de Passo Fundo (UPF), em
relagdo a proposta da CE Universitaria dos trés cursos. Além disso, € importante destacar que
no cenario académico a relevancia do tema sobre a incorporacdo da Extensdo Universitaria ao
curriculo, meta estabelecida pelo Plano Nacional de Educacdo (Brasil, 2014), regulamentada
pela Resolucdo CNE/CES n° 7, de 18 de dezembro de 2018 (Brasil, 2018), desafia as
universidades a inovar e a criar uma nova identidade, promovendo mudancas nos paradigmas
curriculares, no processo de ensino-aprendizagem, na avaliacdo e na gestdo. Por essas razoes,
o tema da CE Universitaria: compromisso social e inovacdo destaca 0 comprometimento das
IES com o fortalecimento do papel da Extensdo, integrando-a de forma transversal a
universidade e reforcando sua funcdo de unir a gestdo, o Ensino e a Pesquisa por meio da CE
efetiva.

Desse modo, para dar conta da complexidade em torno do tema proposto, optou-se,
primeiramente, pela revisdo bibliogréfica. Nessa esteira, realizada com base em materiais
elaborados e/ou publicados, € uma etapa fundamental em todo trabalho cientifico. Bastante
utilizada, ela aparecera no decorrer de toda a Pesquisa e influenciara no resultado, porque
fornece o embasamento tedrico em que se baseara o trabalho (Gil, 2019). Quanto a sua natureza,
pode ser caracterizada como teorica, que servira de suporte para a analise dos dados. Para
Fincato e Gillet (2018), a principal caracteristica da Pesquisa tedrica € a utilizacdo de material
bibliografico suficiente para responder ao problema proposto.

Assim, a Pesquisa caracterizou-se por uma abordagem qualitativa na perspectiva de
estudo de caso. Yin (2010) destaca que essa abordagem é frequentemente adotada para
investigar questdes relacionadas ao "como" e ao "por qué™, especialmente quando o pesquisador
tem pouca influéncia sobre os eventos estudados. O mesmo autor categoriza a analise de caso
de acordo com sua tipologia, que pode ser: descritiva, explicativa e investigativa; e em relagédo
as suas particularidades, que incluem: singularidade, diversidade, atualidade e anélise
aprofundada. Uma outra caracteristica do estudo de caso é a possibilidade de variacdo na
abordagem analitica durante a Pesquisa, permitindo ao pesquisador escolher entre a analise de

um unico caso ou de multiplos casos.
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Adicionalmente, os argumentos de Moraes e Galiazzi (2011) sobre a Analise Textual
Discursiva (ATD) foram utilizados como referéncia para a analise, a fim de possibilitar a
elaboracdo de novas interpretacdes, descrices e compreensfes mais aprofundadas dos
discursos. Por meio do método de ATD, foram utilizadas categorias predefinidas relacionadas
ao tema da Pesquisa, aos conhecimentos dos Discentes e Docentes, e a outras categorias
emergentes, desenvolvidas a partir da analise e da imersdo profunda nos fenémenos estudados.

Para a elaboragéo dos dados e dos resultados da Pesquisa (declaragdes e episodios, ou
seja, trechos das falas dos participantes pesquisados), primeiramente, foi realizada a
sistematizacdo, na qual o material transcrito para o programa Excel® (versdo 2010),
provenientes das respostas dos Discentes e Docentes dos cursos das Licenciaturas em Ciéncias
Biologicas, em Fisica e em Quimica, foram divididos em unidades de significado. Algumas
dessas unidades foram posteriormente reorganizadas em novas unidades de significado.

Para o aprofundamento das ideias apresentadas e que sustentam esta Tese, este material
foi organizado em seis capitulos, ao que se acresce um texto de finalizacdo. Destarte, o capitulo
exordial contextualiza a educacéo e a CE Universitaria. Para tanto, esse fragmento foi subdivido
em quatro partes a fim de dar coesdo e de empregar niveis que facilitam a compreensao.

A primeira parte do capitulo inaugural aborda os métodos utilizados para compor a
presente Tese. Incialmente busca-se na pesquisa bibliografica o embasamento teorico, realizada
com base em materiais publicados, sendo uma etapa fundamental em todo trabalho cientifico.
Nesse sentido, Gil (2019) reforca o aspecto do objetivo da pesquisa bibliogréfica, levando a
conhecer e analisar as principais contribui¢Ges tedricas existentes sobre um determinado tema
ou problema, tornando-se instrumento indispensavel a qualquer tipo de pesquisa. Na segunda
etapa, ou seja, no capitulo quatro, além da fundamentacdo teorica, foi utilizado o Estado de
Conhecimento, cujo conceito atribuido por Morosini e Fernandes (2014), refere-se a
identificacdo, documentacéo e categorizacdo que possibilitam uma analise critica e uma sintese
da producao cientifica em uma area especifica, dentro de um periodo determinado. Isso engloba
a coleta de artigos de periddicos, teses, dissertagcdes e livros focados em um tema particular.
Posteriormente, a fim de entender como Docentes e Discentes percebem se o PPC atende a CE
Universitaria nos cursos de Licenciaturas em Ciéncias Biologicas, em Fisica e em Quimica. Os
argumentos de Moraes e Galiazzi (2011) sobre a ATD serviram como base para a analise,
permitindo a formulacdo de novas interpretacdes e descri¢cbes, bem como uma compreensao
mais profunda dos discursos. Através do método de ATD, foram aplicadas categorias

emergentes ligadas ao tema da Pesquisa, aos conhecimentos dos Discentes e dos Docentes e a
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outras categorias emergentes que surgiram durante a analise e a intensa imersdo nos fenémenos
investigados.

No terceiro capitulo sdo apresentadas as bases Teorico-Filoséficas da Educacao, com o
intuito de integrar as implicacdes significativas para a prépria visdo e propostas de uma
educacdo descolonizada, que esteja consciente de seu papel na participacdo social.
Posteriormente, apresenta-se o Processo Historico da Extensdo Universitaria, cujo objetivo é
interligar a representacdo de um tipo de configuracdo espaco-temporal, evidenciando como as
adaptacdes nas IES ocorrem através de métodos ativos e qualitativos (fundamentados no
significado), em vez de uma mera selecdo passiva e natural. Por altimo, discute-se a
Curricularizagdo das Préticas da Extensdo Universitaria no contexto da legislacdo, sob a dptica
pedagdgica e a importancia necessaria para a implementacao desse processo, apresentando uma
visdo que emana dos proprios eventos que acontecem no Ensino e na aprendizagem, servindo
como suporte na elaboracéo do PPC.

No quarto capitulo explora-se a ideia de avaliacdo da Extens&o Universitaria, com base
no PPC, em consonancia com a Resolucdo n° 7/2018 do Conselho Nacional de Educacdo. As
atividades de Extensdo sdo reconhecidas como intervencdes que impactam diretamente as
comunidades externas as instituicbes de Ensino Superior, vinculando-se a formacdo do
Discente. Assim, esse capitulo destaca a relevancia da inclusdo da Extensdo como parte regular
dos cursos de graduacgéo, sugerindo que, dentro das propostas de melhoria, pode se tornar um
instrumento fundamental para promover transformac6es, como expresso pela Pesquisa do
estado de conhecimento das publicacdes relacionadas ao tema.

No quinto capitulo, desenvolvido a partir do Portal da Universidade de Passo Fundo
(UPF) (https://www.upf.br/a-universidade/a-universidade) e do Projeto Pedagdgico de Curso
das Licenciaturas em Ciéncias Bioldgicas, em Fisica e em Quimica da UPF, foi apresentado um
breve histdrico dos cursos de Licenciaturas em Ciéncias Bioldgicas, em Fisica e em Quimica
da UPF, a partir do PPC dos mesmos, atualizados em 2022, e posteriormente foi discutido
acerca da CE Universitaria nos trés cursos.

No sexto capitulo, sdo apresentados os resultados e as discussdes referentes as respostas
dos participantes. Todo o material coletado foi analisado em unidades de registro, organizadas
de acordo com suas correlagdes. Atraves desse processo indutivo ou inferencial, o objetivo é
ndo apenas entender o sentido das falas dos participantes, mas também captar a significagéo ou
a mensagem por meio das semelhangas nas respostas. Dessa forma, ao se analisar os resultados,

foram observados tanto os aspectos que apresentam semelhancas quanto aqueles que se
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destacam como diferentes, sempre fundamentados na base tedrica. Em resumo, esse método se
fundamenta em uma construcdo sistematica que abrange ideias iniciais, intermediarias e finais.

O ultimo capitulo trama um arremate final na teia de ideias estruturada ao longo da Tese,
posto que reune as percepgdes sobre Extensdo Universitaria por parte dos Docentes e dos
Discentes e seus significados a partir dos elementos de Pesquisa relacionado ao conhecimento

do PPC dos cursos de Licenciaturas em Ciéncia Bioldgicas, em Fisica e em Quimica.
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CAPITULO Il - METODOLOGIA

Ap0s a apresentacdo da revisdo de literatura deste estudo, a metodologia foi disposta
por meio de abordagens e estratégias de pesquisa, que foram aplicados para a obtencdo dos
resultados. A metodologia de uma maneira geral, tem por objetivo aperfeigoar 0s processos e
os critérios a serem utilizados na pesquisa (Martins, 2004, p. 37). De acordo com Marconi e
Lakatos (2017, p. 91) o método ¢ “o conjunto de atividades sistematicas e racionais”, a fim de
alcancar seu objetivo, tracando um caminho a ser seguido, possibilitando a deteccdo de erros e
auxiliando nas decisoes.

A pesquisa cientifica relaciona-se com um problema, propondo-se a investigar um
fendmeno especifico, sendo entendida como o conjunto de processos orientados por uma
habilidade para a construcéo da ciéncia. Hoje, a pesquisa constitui seu principal instrumento ou
meio de acesso as diversas informacdes encontradas (Cervo; Bervian; Silva, 2007; Gil, 2019).

Para Gil (2019) é preciso um método adequado a cada tipo de estudo, com uma
abordagem ampla, em nivel de abstracdo elevada dos fendmenos da natureza e da sociedade, a
fim de estabelecer uma construcdo linear entre 0os argumentos e torna-lo aceitavel para o avanco

da ciéncia.

2.1 Fundamentos Metodol6gicos e Caminhos da Pesquisa

No presente estudo, para dar conta de sua complexidade, foi adotada uma abordagem
qualitativa fenomenoldgica, permitindo que os fendmenos se revelem sem influéncias externas.
E importante reconhecer a dimensio subjetiva da busca pelo conhecimento e as possiveis
inferéncias sobre os saberes dos participantes da pesquisa (Moraes; Galiazzi, 2011).

A investigacdo é de natureza qualitativa, cujo objetivo ndo se restringe apenas a analisar
0 ambiente, mas a compreender e explicar as acGes dos professores através das consequéncias
destas nos ambientes vivenciados, de modo que a analise busca a descoberta, a interpretagdo no
contexto, visando esclarecer a realidade de forma abrangente e profunda e, também, a mudanca
das praticas educativas dos participantes, utilizando diversas fontes de informacéo (Ludke;
André, 2013).

Portanto, mesmo partindo de premissas teoricas iniciais, é crucial estar atento a

possiveis novos elementos que possam surgir durante o estudo, 0 que ressalta a importancia de
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uma metodologia de pesquisa que considere essencial levar em conta o contexto em que ocorre
a construcdo do conhecimento.

A pesquisa em questdo é classificado como estudo de caso, pois € util quando o objeto
de estudo é amplo e complexo, impossibilitando uma andlise fora do contexto em que ocorre.
(Yin, 2010). Ludke e André (2013) concordam com essa visdo, destacando que o estudo de
caso é adequado para investigar situacdes singulares e particulares, com o objetivo de descobrir
e interpretar em um contexto especifico, considerando a diversidade de um determinado
cotidiano.

Segundo Santos (2020), as ciéncias da educagdo enfrentam o desafio de propor
estratégias viaveis para responder as questdes humanas e as estratégias que envolvam a
inteligéncia cientifica de forma criativa, resultando em a¢des metodoldgicas e pedagdgicas que
orientem a convivéncia em sociedade. O estudo de caso ¢ uma das formas de realizar pesquisa
social que auxilia na compreensdo de fenomenos sociais complexos ou individuais,
organizacionais, apresentando vantagens e desvantagens com base em trés condig¢des
apontadas por Yin (2010, p. 19): “a) o tipo de questao da pesquisa; b) o controle exercido pelo
pesquisador sobre os eventos comportamentais reais; ¢) o enfoque em fendomenos historicos,
em contraposi¢do aos fendmenos contemporaneos”.

Refere-se, igualmente a uma pesquisa documental. A pesquisa documental faz
referéncia a uma pesquisa baseada em documentos. Essa pesquisa pode ser realizada tanto de
forma qualitativa quanto quantitativa. A metodologia mais utilizada na andlise documental ¢ a
qualitativa, pois permite que o pesquisador se aprofunde nos fatos e compreenda-os
detalhadamente (Lima Junior ef al., 2021), com o intuito de coletar e selecionar informagdes
através da leitura de documentos, livros, revistas, publicacdes, teses e bibliografias, entre
outros.

Apesar de ser pouco explorada como metodologia, ndo apenas na area da educacao,
mas em outras areas também, a Analise Documental, de acordo com Liidke e André (2013),
pode ser uma técnica valiosa para abordar dados qualitativos, complementando as informacgdes
obtidas por outras técnicas ou revelando novos aspectos de um tema ou problema.

Para a elabora¢do de uma pesquisa documental, ¢ fundamental que o pesquisador siga
etapas e empregue métodos especificos para a organizagdo de informacodes e andlise de dados,
visando o desenvolvimento de sinteses e a exposi¢ao de ideias concretas. Dessa forma, ¢
realizado um processo que se utiliza de técnicas e de métodos para a compreensdo de fatos
presentes em diversos tipos de documentos (Lima Junior et al., 2021).

A constru¢do de uma producao cientifica nao esta atrelada apenas ao pesquisador que
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a realiza, mas também sofre a influéncia da instituicdo onde esta inserido, do contexto do pais
em questao e de suas conexdes com a perspectiva global. Nesse sentido, recorreu-se ao Estado
do Conhecimento, que proporciona uma visao abrangente e atualizada sobre os movimentos
de pesquisa ligados ao tema que explorado, pautado pela possibilidade de produgdo de
conhecimento a partir de Teses publicadas na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacdes (BDTD).

Para Morosini e Fernandes (2014) trata-se, portanto, de um estudo fundamental para as
futuras etapas da nossa investigagao. Essa abordagem nos permite entrar em contato com as
tendéncias atuais relacionadas ao objeto de estudo, oferecendo uma compreensdo completa do
nivel de interesse académico, além de direcionar com maior precisao 0s aspectos a serem
explorados — seja refor¢ando os resultados ja encontrados ou criando novas abordagens para o
tema em questao — o que, por sua vez, abre diversas oportunidades para enriquecer a pesquisa.

Nesse contexto, a elabora¢ao do Estado do Conhecimento oferece um panorama das
ideias previamente estabelecidas, o que nos proporciona seguranca em relacao as fontes de
pesquisa, além de indicar subtemas que podem ser explorados com maior profundidade.
Também nos ajuda a entender os siléncios significativos presentes na tematica em questao.
Considero que o Estado do Conhecimento deve ser o ponto de partida para qualquer
investigagdo, pois permite identificar e orientar os caminhos da pesquisa, fundamentando-se
no entendimento e na analise da produ¢do intelectual que trata dos estudos relacionados ao
objeto de pesquisa (Morosini; Fernandes 2014).

Neste estudo, a avaliacdo foi realizada com base na Andlise Textual Discursiva (ATD),
devido a sua natureza qualitativa, levando em consideragao as ideias de Moraes e Galiazzi
(2011) sobre ATD. Isso permitiu a exploracdo de novas perspectivas obtidas durante a analise
e a sua descricdo e interpretacdo para alcancar uma compreensdo mais aprofundada dos
discursos. Conforme Sousa, Galiazzi e Schmidt (2016) a descri¢do acerca da categoriana ATD
revela a ligacdo tedrica no avanco dessa abordagem de analise e utilizamos essa conexao para
promover as interpretacdes apresentadas no texto. Para Moraes e Galiazzi (2007), apés a
conclusédo dessa organizacdo, que requer dedicacdo e minuciosidade, inicia-se a conexao de
significados semelhantes em um procedimento chamado categorizagdo. Durante esse
procedimento, agrupam-se as unidades de significado semelhantes, podendo resultar em
diferentes niveis de categorias de analise.

Assim, segundo Moraes e Galiazzi (2007), o pesquisador revela sua historia e
experiéncia em diferentes abordagens de autoria, seja através de teorias previamente conhecidas

ou em processos mais imprevisiveis em que o fendOmeno guia as decisdes. A dialética
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fenomenoldgica se manifesta na produgdo autoral, onde o pesquisador experiente compartilha
seu conhecimento para compreender o fendmeno, enquanto o pesquisador em aprendizado
busca entender o desconhecido para expressar € compreender melhor o fenomeno.

Categorias sdo consideradas como aspectos importantes de um fendmeno que o
pesquisador escolhe destacar em seu trabalho, refletindo suas opg¢des e construgdes valorizando
determinados aspectos (Moraes; Galiazzi, 2007). Diferentes pesquisadores podem fazer
escolhas diversas ao investigar o mesmo fendmeno:

A partir de um conjunto inicial de informagdes desordenadas, € possivel criar um
sistema categorial mais fechado por meio da unitarizagdo e categorizagdo, sem a
necessidade de exclusividade. Com isso, a hierarquia do sistema categorial se torna
mais fragil, aproximando-se da ideia de rede. Durante o processo de unitarizacao, ¢
comum ndo se chegar a unidades de analise com um tnico sentido, o que permite que
uma mesma unidade possa ser classificada em mais de uma categoria, especialmente
quando as unidades sdo amplas. Estudos linguisticos mostram que as categorias
raramente tém limites precisos, com um nucleo de intensidade caracteristica que
diminui a medida que se afasta do centro. Nos limites entre categorias, surgem duvidas
sobre em qual categoria um elemento deve ser enquadrado, o que sugere que a

exclusividade mutua deve ser relativizada para superar a fragmentagdo causada pelo
processo de analise (Moraes; Galiazzi, 2007, p. 85-86).

Em sintese, esta subcategoria foi demonstrada a criacao do sistema de categorias a partir
da unificagdo e da categorizacdo. Através do estabelecimento de relagcdes em que cada nivel se
integra a um nivel mais abrangente, a categoria final incorpora as anteriores com diferentes
amplitudes. Esse sistema possui uma estrutura prévia ou construida, que varia de acordo com
as decisdes do pesquisador. Por um lado, hd uma maior objetividade presente, enquanto que por
outro, o proprio fendmeno se manifesta em uma auto-organizagdo propria que envolve o
pesquisador (Moraes; Galiazzi, 2006).

Durante este processo, 0 corpus relacionado a cada questdo ou categoria emergente foi
submetido a um trabalho de unitarizacdo, categorizacdo e elaboracdo de metatextos. Nesse
contexto, o pesquisador analisou minuciosamente cada segmento, cada texto, bem como as falas
e as expressdes dos individuos de forma isolada, enquanto, simultaneamente, integrava essas
partes em um conjunto coeso, que comegou a adquirir significado.

Inicialmente, procedeu-se a analise das respostas de cada participante. Em seguida, deu-
se inicio a desconstrucdo desses discursos e, posteriormente, a etapa de categorizagdo dos
dados, identificando similaridades nos fragmentos e, assim, agrupando os enunciados de forma
convergente. Ao considerar os diversos significados que podem ser atribuidos as palavras, as
frases, as proposicdes e as sentencgas, ¢ na descricdo densa que o pesquisador consegue perceber

a complexidade de significados que o leva ao movimento dialético de expressar o fendmeno
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dentro de uma teoria ou, de outra forma, teorizar a partir da experiéncia estando aberto a
descobrir teorias inesperadas, sendo essa condi¢ao representada pela ideia de auto-organizacao.

Vale ressaltar que a pesquisa focou na analise da percepc¢édo dos Docentes e Discentes,
no que diz respeito ao Projeto Pedagogico de Curso (PPC) em relacdo a CE dos Cursos de
Licenciaturas em Ciéncias Bioldgicas, em Fisica e em Quimica. Dessa forma, o primeiro
contato com a UPF foi realizado via e-mail institucional dos coordenadores de curso,
posteriormente com a Fundacdo da UPF, a qual solicitou o projeto aprovado pelo Comité de
Etica em Pesquisa da UFRGS. O convite aos Docentes e aos Discentes se deu da seguinte
maneira: os Coordenadores dos cursos das Licenciaturas em Ciéncias Bioldgicas, em Fisica e
em Quimica da UPF forneceram o e-mail institucional de cada Docente e de cada Discente para
envio das questdes, disponibilizadas no Google Forms, para recebimento das respostas dos
Docentes e Discentes e analise, por meio da producdo de metatextos no sentido de “tornar
compreensivel o que antes ndo o era” (Moraes; Galiazzi, 2011, p. 44), produzindo novos
elementos para analise. O intuito é empregar o proposto por Moraes e Galiazzi (2011, p. 41),
no chamado ciclo da anélise textual discursiva, quando tratam da culminancia numa producéo
de metatextos.

Assim, as informagdes reunidas ao longo das diversas fases do processo de investigagédo
foram apresentadas e examinadas de acordo com os fundamentos de Moraes e Galiazzi (2011)
acerca da Analise Textual Discursiva.

2.2 Participantes da Pesquisa

O estudo foi realizado com onze (11) Discentes e com sete (07) Docentes dos Cursos de
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, em Fisica e em Quimica da Universidade de Passo Fundo
(RS). Destes, dos 30 Discentes matriculados no Curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas,
apenas oito (08), foram os participantes envolvidos nesta pesquisa, correspondendo a vinte e
seis por cento (26%) dos Discentes do Curso, e trés (03) Discentes matriculados no curso de
Licenciatura em Quimica participaram da pesquisa, totalizando cem por cento (100%).

Em relacdo aos Docentes do nucleo das disciplinas de conhecimentos especificos de
natureza cientifica dos trés cursos participantes, sdo quatro (04) vinculados ao curso de
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, apenas um (01) participou, correspondendo a vinte e
cinco por cento (25%) dos Docentes do curso. Dos trés Docentes do Curso de Licenciatura em

Fisica, dois (02) participaram da pesquisa, correspondendo a sessenta e seis virgula seis por
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cento (66,6%) dos Docentes do curso e dos cinco (05) Docentes do curso de Licenciatura em
Quimica, quatro (04) responderam ao questionario, correspondendo a oitenta por cento (80%)
dos Docentes do curso. Ainda, foram comunicados e registrados por meio do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE (Apéndice A), apresentado aos Docentes e aos
Discentes no momento da coleta de dados, mediante aceitacdo e declaracdo de ciéncia e de
concordéncia de participacdo da Instituicdo envolvida.

Destaca-se que, 0 acordo de anonimato sdo préaticas éticas projetadas para proteger a
privacidade de sujeitos participantes, com a finalidade de extrair informagfes mais precisas
para a coleta de dados, evitando qualquer constrangimento. Além disso, destacam-se também
as questdes de privacidade desde o inicio da pesquisa até a publicacdo dos resultados, a fim de
garantir uma amostragem adequada da populagdo, condi¢ao que pode facilitar a “aproximacao
entre pesquisador e respondentes, ja que seus registros sdo mantidos seguros e sua identidade
protegida” (Duarte, 2004, p. 219).

Para os fins desta pesquisa, atendendo as exigéncias da Resolucdo n° 466, de 12 de
dezembro de 2012, do Conselho Nacional de Salde, do Ministério da Saude, sobre a
participacdo de seres humanos em pesquisa, a presente pesquisa foi submetida a apreciacdo da
Plataforma Brasil e ao Comité de Etica em Pesquisa (Anexo A) e se observaram alguns aspectos
éticos, como: a autorizacdo dos participantes para o desenvolvimento da pesquisa.

Os participantes da pesquisa foram esclarecidos sobre os objetivos da pesquisa, sobre o
método de coleta de dados e informados sobre a participacdo voluntaria, ndo remunerada,
ficando assegurada também a liberdade deles em participar ou ndo, podendo entdo, desistir a
qualguer momento, sem penalidades nem represalias, assim como se assegura 0 respeito aos
valores culturais, sociais, morais, religiosos e éticos dos sujeitos envolvidos, com a garantia de
fidelidade e de sigilo as informaces registradas e as situa¢fes vivenciadas pelo grupo. Assim
como o carater confidencial das informac@es relacionadas com a privacidade, com a protecao
da imagem e com a ndo estigmatizacdo dos sujeitos e da Instituicdo participante, bem como a
liberdade de acesso aos dados, e posteriormente aos resultados do estudo em qualquer etapa da
pesquisa pelos sujeitos envolvidos, os quais serdo arquivados pelo periodo de cinco (05) anos.

Os participantes envolvidos na pesquisa ndo terdo nenhum tipo de prejuizo e serdo
beneficiados a partir da reflexdo oportunizada sobre um tema que diz respeito a todos, enquanto
disseminadores de conhecimento, de competéncias, de valores e de motivacdes para a agéo,
permitindo-lhes manter o seu proprio bem-estar — e o da sua comunidade académica.

Como critérios de inclusdo, elegeu-se: ter 18 anos ou mais, fazer parte dos quadros

Discente e Docente dos cursos de Licenciatura em Ciéncias Biologicas, em Fisica e em Quimica
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da Universidade de Passo Fundo/RS. Como critérios de exclusdo: menores de 18 anos, ndo
fazer parte do quadro académico da referida IES, apresentar algum déficit cognitivo, visual nem
auditivo, por serem considerados potenciais confundidores de resultados do estudo.

A populacdo da amostra qualitativa deste estudo foi constituida por meio da técnica
metodoldgica de inclusdo gradual, denominada de amostragem tedrica gradual, ou seja,
estipula-se um nimero minimo de participantes para o estudo e novos sujeitos poderdo ser
incluidos na amostra, pois ela sera finalizada quando ocorrer saturacéo teorica do tema a ser
investigado (Fontanella et al., 2011). Segundo este autor, na amostragem tedrica gradual, 0s
individuos séo selecionados de acordo com o nivel de conteido empirico que irdo agregar a
pesquisa, por isso, 0 critério é teorico; consiste em avaliar 0 quanto o caso seguinte sera
relevante e promissor para a pesquisa; avaliar o momento em que os contetidos coletados ndo

apresentam mais novidades, ou seja, quando as informag6es comegam a se repetir.

2.3 Construcéo dos Dados

Os participantes foram convidados a participar do estudo, por meio de seu e-mail
institucional. Contato este, realizado pelo pesquisador nos cursos de Licenciaturas em Ciéncias
Biologicas, em Fisica e em Quimica da UPF, ocasido em que foram esclarecidos sobre 0s
objetivos da pesquisa e sobre as questdes éticas envolvendo sua participacao.

Definidos o campo de pesquisa e 0s participantes dessa investigacdo, o instrumento para
construcdo de dados (Apéndices B e C), os Discentes e os Docentes que aceitaram participar
dessa pesquisa, totalizaram uma amostra de 18 participantes, a partir de um questionario
estruturado com perguntas relativas ao tema desta pesquisa. Os que aceitarem participar,
conforme critérios de inclusdo e de exclusdo foram selecionados para compor a amostra. A
aplicacdo do questionario ocorreu por meio de formularios do Google Forms, com inicio em
24 de abril e com encerramento em 15 de junho de 2024.

Para a técnica de coleta dos dados e de obtencdo das informacdes foi aplicado um
instrumento de pesquisa composto por condicionantes: género, idade, curso, nivel/semestre,
titulagdo, procedéncia, tempo de profissao e informacdes acerca do conhecimento do PPC dos
Discentes e Docentes dos cursos de Licenciaturas em Ciéncias Bioldgicas, em Fisica e em
Quimica da Universidade de Passo Fundo (UPF); em relacdo a proposta da CE dos trés cursos,
trabalhado com um questionario semiestruturado, a fim de discorrer sobre aspectos mais
especificos das concepgdes dos Discentes e Docentes acerca do tema proposto, possibilitando

uma analise mais critica e minuciosa dos dados construidos. Todos os Docentes e os Discentes
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dos cursos de Licenciaturas em Ciéncias Biologicas, em Fisica e em Quimica da Universidade
de Passo Fundo foram convidados a participar da pesquisa, porém nenhum Discente do curso
de Licenciatura em Fisica aceitou ao convite. Para identifica-los ao longo do texto em suas
diferentes manifestacOes, atribuiu-se a letra R (Respondente), seguido do numero do

participante.

2.4 Analise de Dados

Os resultados da andlise dos dados, tanto dos Docentes quanto dos Discentes foram
interpretados separadamente, conforme preconizado pela metodologia que norteia esta
investigacdo, e por fim permitiu uma comparagao entre 0S mesmos, 0 que possibilitou maior
abrangéncia do fendmeno estudado e o aprofundamento da discussé&o.

Para a avaliacdo, foram utilizados os conceitos de Moraes e Galiazzi (2011) sobre a
Analise Textual Discursiva, a fim de gerar novas interpretacdes, descrever e analisar de maneira
a alcancar uma compreensdo mais aprofundada dos discursos.

Dessa forma, ao longo do texto, os didlogos sdo expostos por meio de episodios
escolhidos entre os que fazem parte do conjunto de material coletado e transcrito, 0s quais sao

significativos para gerar interpretacdes e significados em relagdo ao tema abordado.
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CAPITULO Il - CONTEXTUALIZACAO SOBRE A EDUCACAO E
CURRICULARIZACAO DA EXTENSAO UNIVERSITARIA

Sobre a educacdo e a CE Universitaria, pontuam-se algumas perspectivas, capazes de
justificar a educacdo em sua integralidade, bem como a indissociabilidade do Ensino, da
Pesquisa e da Extensdo, na qual a CE Universitéaria concebe desafios emanados do movimento
historico-cultural sobre a constituicdo das IES, em que Dewey (2010), repetidamente defendeu
o valor da histdria na teoria e na pratica educacional contemporanea, imerso em debates sobre
0 proposito da educacdo na América, e as riquezas dos objetivos educacionais debatidos, sendo
positivo sobre o valor de reconhecer e de apreciar as diferengas como um veiculo por meio do
qual os Discentes podem expandir suas experiéncias e se abrir para novas formas de pensar, em
vez de se fecharem as suas préprias crencas e habitos.

Uma das principais estratégias das IES é manter os Discentes/académicos em constante
aprendizagem, sem perder a tradi¢cdo de um pensamento que, a despeito da distancia no tempo,
continua a acrescentar na constituicdo dos saberes contemporaneos. E necessario que a
transformacéo da educacédo aconteca desde a formacéo dos profissionais de Ensino, até a efetiva
elaboracéo de PPC que demandem a CE Universitaria como parte integrante dos curriculos de
graduacdo (Pereira; Vitorino, 2019).

Trata-se de repensar as IES, validando a aprendizagem individual, ndo em sua utilidade,
relevancia ou apelo, mas sim na personificacdo capaz de impulsionar a geracdo futura pela CE
Universitaria, a compartilhar o mundo de forma comum e renovada, alcangando a real
igualdade.

Deste modo, como lugar de igualdade, por meio da CE Universitaria € necessario
encontrar novas formas de aprendizagem construida a partir de crencas e de costumes comuns
ao grupo e que servem ainda para revelar os ritmos, as pulsacdes e as batidas das sociedades
em que se encontram. As IES tornam-se uma “aventureira terra de ninguém, onde todos podem
se elevar acima de si mesmos” (Masschelein; Simons, 2014, p. 168).

Em todo esse processo, as IES representam claramente um aspecto da experiéncia dos
individuos, tornando-os capazes e competentes, cheios de potencial e preparados para se
apropriar de seu aprendizado, refletindo e inspirando essas perspectivas. A reflexdo aqui
proposta procura compreender a indispensabilidade de uma mutacao ou reconfiguragéo das IES,
por meio da CE Universitaria e da aproximacao dos jovens em torno de um “algo” comum, isto

é, em torno de algo que se manifesta no mundo e se torna disponivel para uma nova geracao.
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Pode-se dizer, entdo, que entre os propdsitos das IES ao abordar sobre a (re)constituicdo
e CE Universitaria contemporanea, tem seu papel, como uma préatica social intencional de
intervencdo, a partir do entendimento das IES como local de circulagdo de saberes. Em que o
singular ganha relevancia, tanto no sentido do contexto como dos sujeitos que ali participam, a
fim de alcangarem uma relacdo com o mundo, e que implica a possibilidade de renovar o
mundo.

Com esses argumentos abordam-se, inicialmente, as bases Tedricas-filosoficas da
Educacao, com a finalidade de incorporar as implicacGes importantes para a propria perspectiva
e propostas de educacgéo descolonizada e consciente do seu lugar na participacéo da sociedade.
Posteriormente, apresenta-se o0 Processo Histdrico da Extensao Universitaria, cujo designio é
conectar a representacdo de um tipo de arranjo espaco-tempo, descrevendo a forma como as
adaptacdes das IES ocorrem por meios ativos, qualitativos (baseados no significado), e nao
apenas por meio de selecdo passiva e natural. Por fim, discorre-se sobre a Curricularizacao das
Praticas da Extensdo Universitaria em torno do debate da legislacdo, sob o ponto de vista da
perspectiva pedagogica e o significado que é necessario para a implantacdo da CE, como uma
visdo, ndo exterior, mas de dentro dos eventos que se desenrolam na aprendizagem e no Ensino,

como auxiliar da elaboracéo do PPC.

3.1 Bases Teoricas-filosoficas da Educacao

O século XXI estruturou trajetorias historicas da sociedade e de seus fundamentos que
culminaram por complexificar as utopias e os padr@es de julgamento produzidos nos séculos
antecedentes, na denominada era da modernidade. A modernidade, em parte, foi definida pelos
ideais e pelas filosofias do lluminismo, uma época em que o intelecto e a razéo superaram tudo
(Pagni; Almeida, 2021). O movimento iluminista pregava um mundo ordenado e governado
por leis e realidades objetivas. O propoésito da aprendizagem e do conhecimento nas diferentes
IES, portanto, era descobrir e mapear essas verdades desconhecidas, e a educacao tornou-se o
meio para isso (Silva; Medeiros, 2021).

No curso da historia, as teorias e as ideias de muitos filésofos e pensadores ajudaram a
moldar a educacdo no que ela é hoje, desde a modernidade a contemporaneidade, entre eles
destacam-se: John Locke (1632-1704), Jean Jacques Rousseau (1712-1778), Georg Wilhelm
Friedrich Hegel (1770-1831), Friedrich Wilhelm Nietzsche (1844-1900), Emile Durkheim
(1858-1917) e John Dewey (1859-1952).



34

Silva (2021) traz a compreensdo de John Locke como médico, psicologo, diplomata e
conselheiro politico, de que a educacdo é essencialmente o que hoje seria chamado de
“educagdao moral”: seu objetivo € a virtude. Sua influéncia encontrou respaldo, quando se
rebelou contra um sistema educacional que considerava cruel e forgoso.

A compreensdo sobre a obra de John Locke, segundo Sousa (2021) era de que ele foi
um filésofo altamente influente do século XVII, que tinha visdes Unicas sobre a educacdo em
sua época. Suas ideias sobre educacédo integral, na qual é possivel entender como Extenséo,
ainda sdo relevantes hoje e seus pensamentos sobre a aquisicdo da linguagem séo talvez a
principal visdo dessa disciplina hoje. Nesta acepcdo, para Vaniel et al. (2022) a CE nos
diferentes cursos, pode contribuir fortemente para o desenvolvimento das competéncias dos
Discentes no nivel de desenvolvimento alcancado e com a orientacdo desejada ao mesmo tempo
em que integra as funcdes substantivas das IES, causando impacto e promovendo um
sentimento de pertencimento & comunidade.

Carvalho (2021) interpretou Jean Jacques Rousseau como um filésofo revolucionério
da educacdo e um precursor do Romantismo, e um dos pensadores mais influentes durante o
Iluminismo na Europa. As qualificacdes pessoais de Rousseau como teoérico educacional eram
minimas. Mesmo assim, Rousseau escreveu uma das maiores obras sobre psicologia do
desenvolvimento, Emile, ou sobre Educagdo, publicado em 1762, mesmo ano do Contrato
Social.

O objetivo de Rousseau, segundo Armond, Almeida Janior e Ferreira (2021) era mostrar
como é possivel criar um individuo que pudesse funcionar como agente autbnomo mesmo na
ordem politica ilegitima de seu tempo. Para Dalbosco (2022) as instituicdes publicas de escolas
e IES, pela experiéncia Rousseau, estavam irremediavelmente corrompidas, mostrando como a
educacdo deve aproximar o homem o mais possivel da natureza, das experiéncias e do convivio
com a comunidade.

Sobre Georg Wilhelm Friedrich Hegel, Caetano e Tuchinski (2021) entendem que
apesar de uma vida inteira como educador e das evidéncias de que foi um professor eficaz
dentro do sistema educacional prussiano de Wilhelm von Humboldt, que serviu de modelo para
paises como Estados Unidos e Japdo, Hegel nunca escreveu uma teoria sistemética da educacéo.
No entanto, muito pode ser inferido sobre suas ideias a respeito da educacéo e a partir de seus
outros trabalhos, que incluem aportes relacionados as questdes educacionais. Em grande
medida, Hegel concordou com Aristételes quando disse que o problema pratico da educacao €

preparar a pessoa para ser um bom cidaddo de um bom Estado (Custodio, 2022).
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Em vez de oferecer uma visdo sistematica, a educacdo por Hegel, € um direito e uma
responsabilidade tanto do académico, como do Estado e da IES formar o capital humano capaz
de inserir-se na sociedade de forma colaborativa (Lukacs, 2018), com propostas inovadoras,
engajadas com a educacdo integral, mobilizando o conhecimento cientifico, materiais e
organizacionais para a implementacgéo da CE nas IES. Além disso, com a CE, as IES poderao
contribuir na formacdo integral dos académicos, e dardo maior visibilidade a dimenséo
socioambiental do Ensino (Lisb6a Filho, 2022).

O pensamento educacional de Hegel, exerceu uma profunda influéncia sobre Marx, cujo
relato da histéria como um processo progressivo e movido por conflitos se inspirou na dialética
historica de Hegel, e no pragmatismo de John Dewey. O conceito de educacéo deste Gltimo tem
uma divida consideravel com a “ciéncia da experiéncia da consciéncia” de Hegel (Custddio,

2022). Neste sentido, Lisbéa Filho (2022) enfatiza que:

O ponto de partida para tratar da CE, é reconhecer que esse trabalho promove
importantes avancos nas IES, tanto para o sentido da educagéo para a comunidade
académica quanto para a sociedade. O dialogo é transversal, a0 mesmo tempo que esta
explicitado na interacdo dialdgica. A humildade nos aguga a capacidade de reconhecer
que todos(as) tem conhecimento e podem partilhar, evidenciando assim, a troca, a
méo dupla. A Extensdo tem uma dimensdo educativa e busca gerar impacto na
formacédo do(a) estudante, também de um(a) cidaddo(&). Sendo assim, ndo podemos
pensar na Extensdo como restrita a area disciplinar de vinculagéo do(a) estudante. E
fundamental que o corpo discente circule por diversas areas, que tenha experiéncias
extensionistas distintas a sua formacéo profissional. (Lisbda Filho, 2022, p. 33-37).

Trata-se de um esfor¢o continuo das IES, no que concerne a Filosofia da Educacéo,
enquanto a acdo de Extenséo esteja conectada com as demandas da sociedade. “Fazer com que
as nossas acoes de Extensédo efetivamente tenham impacto e promovam transformacéo social é
um grande desafio” (Lisb0a Filho, 2022, p. 30). Nessa linha, vale destacar a contribuicdo de
Friedrich Wilhelm Nietzsche, que se concentrou no desenvolvimento de sua filosofia,
comprometida com a revitaliza¢do da cultura, da educacdo e da sociedade (Acampora, 2018).
Seu trabalho a esse respeito continua sendo um modelo de investigagdo filos6fica sobre o
desenvolvimento da opinido intelectual moderna até hoje. Uma das partes mais significativas
da filosofia de Nietzsche é a importancia que ele da ao papel da educacéo e dos professores na
sociedade e sua relagdo com o desenvolvimento da cultura (Peixoto, 2021).

Ao longo de sua carreira, Nietzsche manteve uma profunda preocupacdo com o que
considerava a estagnacdo da vida intelectual e a fragmentagcdo da sociedade por meio da
crescente énfase na riqueza material e no conforto sobre o desenvolvimento cultural e social.

Sua critica cultural foi motivada pelo que ele viu como o declinio da educacéo, a crescente
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profissionalizagdo da bolsa de estudos e o aumento do controle estatal sobre a educagéo e a
cultura (Barros, 2018).

E nesse sentido que Lisbda Filho (2022) enfatiza a necessidade da CE capaz de dialogar
com grupos sociais, por meio do trabalho interdisciplinar e interprofissional, propiciando o
desenvolvimento social e regional, em um dialogo constante com os diversos setores da
sociedade. Na medida em que Nietzsche procurou compreender o desenvolvimento e a
proliferacdo dessas na sociedade, a educacao assumiu um papel central em todo o seu projeto
filoséfico (Busellato, 2022).

Embora sentisse que tantas palestras sobre educa¢do o impediam de trabalhar na propria
sociologia, na qual Prado (2022) descreve que Emile Durkheim tinha plena consciéncia da
importancia primordial da educacéo para a continuidade de qualquer sociedade. A educacéo é,
deste modo, uma parte essencial da sociedade como um processo continuo e, assim, uma
questdo eminentemente social, como descrito por Lessa, Souza e Caregnato (2021). Ademais,
conforme Casagrande e Vaniel (2022) ndo ha como dissociar Extensdo e Educacao, como uma
linguagem comum para planejar, discutir, implementar e demonstrar a responsabilidade de
educadores e pesquisadores da pratica extensionista em diferentes estilos e culturas das IES.

Assim, segundo Oliveira (2012) ao analisar Emile Durkheim, soci6logo, antropdlogo,
cientista politico, psic6logo social e filésofo francés via a educacdo como parte de um processo
que prepara o Discente para a vida adulta na sociedade. A educacdo pode ser referida como a
integracdo entre Extensdo com as questdes de responsabilidade e de engajamento dos
académicos e das IES, desempenhando um papel fundamental no funcionamento da prépria
educacéo extensionista como elo entre a IES e a comunidade. Deve-se buscar maior énfase na
vinculacdo da CE nos diferentes cursos, com conhecimento pratico, orientagcdo préatica (por
meio de Extensdo) e habilidades experimentais, desenvolvendo estratégias para melhorar e
fortalecer os esforcos de integracdo da Educacdo e Extensdo, ou seja, a indissociabilidade do
Ensino-Pesquisa-Extenséo

Calzavara e Henning (2022) concordam com Silva e Cunha (2021) acerca da posic¢éo de
John Dewey, reconhecido como o mais renomado educador americano do século XX, em uma
prolifica carreira que durou sete décadas (suas obras completas compreendem trinta e sete
volumes), que se concentrou em uma ampla gama de preocupacdes, principalmente nos campos
da filosofia, da educacdo e da politica. Tanto durante sua vida quanto depois dela, 0s seus
escritos tém sido objeto de interpretacdo e de reinterpretacdo por inimeros estudiosos.

A discussdo proposta por Dalbosco e Neitzel (2022) com relacdo a educagdo descrita

por Dewey, deixa evidente em curriculos focados em habilidades de pensamento critico em que
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os Discentes se envolvem em reflexdo intelectual e em investigacdo, criticam, testam e julgam
afirmacdes de conhecimento, fazem conexdes, aplicam seus entendimentos em uma variedade
de situacOes diferentes. Tal argumento possibilita entender que a CE, também denominada por
Kapur (2016, p. 10) como a terceira dimens&o da educacéo, é trazer mudancas no conhecimento,
nas atitudes e nas habilidades das pessoas dentro e fora dos limites das IES, ampliando a
educacdo para o renascimento socioecondémico e na transformacdo das massas populares,
“estendida além das quatro paredes das institui¢des educacionais”. Dessa forma, para o autor,
a CE Universitaria € uma ciéncia que cresce a um ritmo fenomenal melhorando vocacdes,
empreendimentos e aprendizagens ao longo da vida.

Conforme Casagrande e Vaniel (2022), para garantir os objetivos da Educacéo Superior,
é imprescindivel vincular a Pesquisa e a Extensdo no processo de Ensino e aprendizagem. Ao
buscar em Dewey (2010), sobre o potencial pedagdgico das atividades extensionistas, o
conceito de experiéncia (nominada pelo autor como experiéncia estética)®, segundo o filésofo,
tem chances de concretizar os objetivos de construcdo da autonomia e resultar em uma visao
critica e educacdo. Traz a tona esse conceito (o de experiéncia) como catalisador de uma visédo
integradora da formacédo, especificamente no campo que aqui nos interessa, mas, de fato, com
possibilidades de generalizagOes a serem testadas. Dewey aborda o tema da experiéncia como
um desvio necessario para a construcdo de uma filosofia da arte e afirma que a separacao,
firmemente estabelecida em nossas sociedades, entre o que é considerado artistico (impregnado

de qualidades estéticas) e a experiéncia comum, cotidiana, acessivel a todo ser humano.

Esse conjunto sempre varidvel de condi¢des gera a possibilidade da experiéncia, como
unidade integrada de percepg¢do-agdo-apreciagdo, que, em circulos retroativos, busca
aproximar as finalidades estabelecidas pelo organismo/sujeito, finalidades que
também podem ser reconsideradas e ajustadas ao longo do processo. A observacao
dessa experiéncia nos mostraria uma imbricacdo total entre conhecimento profundo
do meio que a cerca, dominio total dos meios (estratégias e métodos) voltados para
um fim pleno de significados, abertura total e vivacidade dos sentidos, que se tornam
sentinelas de pensamento imediato e postos avancados de ac¢éo (Dewey, 2010, p. 83).

Segundo Dewey (2010, p. 119), "a experiéncia é afetiva, mas nela ndo ha coisas
separadas chamadas emoc0es [...], as emogdes se conectam com eventos e objetos em seu
movimento". Nessa situacdo em que meios e fins - autodeterminados e autogeridos - ndo se
separam e onde o conhecimento transita pelo corpo e pelas emocgdes, acontece a experiéncia

singular e plena e atinge sua dimensao estéetica original.

> No termo em comento, Dewey inicialmente trata do conceito aparentemente genérico de experiéncia para depois
trazer uma série de ressalvas e vir a diferenciar entre experiéncia estética e inestética (Dewey, 2010, p. 64-65).



38

Na visdo de Rodrigues e Souza (2022), a perspectiva de Dewey sobre o Ensino e a
aprendizagem encoraja uma mentalidade de Ensino como investigacdo. Seus principios para
ensinar e aprender sugerem que os professores devem cultivar uma abertura enérgica as
possibilidades, juntamente com o compromisso de aprender reflexivamente com as
experiéncias, estar disposto a experimentar ambiguidade e a usar 0s problemas como uma
oportunidade para se aprofundar na compreenséo de si mesmo, dos Discentes, do assunto e da
experiéncia.

Ainda para Rodrigues e Souza (2022), Dewey concorda com a funcdo da educacédo como
preparacdo para a vida, j& que a ela se refere a vida agora e ao futuro imediato. Os Discentes,
disse Dewey, ndo estédo interessados no futuro distante ou remoto. Qualquer tentativa ndo 0s
estimularia a aprender. A educacdo deve assegurar uma preparacdo adequada para a vida
imediata e futura, o que estimulard o Discente a aprender. Assim, todos os esforcos
educacionais devem ser direcionados para esse objetivo.

Como instituicdo social, a IES tentara desenvolver uma consciéncia social desde a
infancia. As IES devem ser um representante da sociedade fora dela. De acordo com Dewey
(2010, p. 28): as escolas, em diferentes niveis, “devem ser o reflexo da sociedade maior fora de
seus muros, na qual a vida pode ser aprendida vivendo. Mas € ser uma sociedade purificada,
simplificada e mais equilibrada”. Nessa acep¢ao, Calzavara e Henning (2022) citam que Dewey
considerava a IES ideal como um lar ideal ampliado, onde os aprendizes estdo engajados em
atividades comuns e em experiéncias educativas. Neste debate, Casagrande e Vaniel (2022)
consideram que a CE depende da cultura da IES, representando processos unidirecionais,
articulados com mecanismos tedricos e ideoldgicos, influenciando politicas, contextos e
tradigdes, que, por sua vez, pode ser potencializada e para os elementos centrais do programa
extensionista nessa direcao.

A importancia das contribuic¢des filosoficas para a educacédo fornece dire¢cdes para seguir
em frente. A educacdo permite que 0s seres humanos alcancem seus potenciais pessoais,
espirituais, mentais, sociais e fisicos mais completos (Dalbosco, 2022). Em vista do que foi
descrito, a educagdo contemporanea surge no cerne de uma cultura na qual os vinculos
metafisicos que explicavam o homem e o mundo sofreram rupturas, voltando-se & producédo
dos saberes e da ciéncia, fundada em critérios de objetividade, afastando-se das crencas
religiosas ou metafisicas. Nesse sentido, como um processo de aprendizagem, a CE
Universitaria pode ser ponderada como uma ruptura com o modelo tradicional de “Ensino”

baseado na institucionaliza¢do de processos de aprendizagem colaborativos e cooperativos que
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aproximem os académicos da realidade, seja ela na vida social ou profissional, na qual serd

apresentado a seguir.

3.2 Processo Histdrico da Extensao Universitaria

O processo de Extensdo Universitaria surgiu pela primeira vez como um esquema
educacional organizado e funcional na Inglaterra durante a década de 1870, como “educagao
continuada”, com o objetivo de fornecer 0 Ensino Superior para 0s membros da classe média,
cujo nivel insuficiente de educacdo secundaria retratava a maioria dos adolescentes,
especialmente os da classe trabalhadora, o que os tornava incapazes de competir para entrar em
cursos superiores, apenas os Discentes que haviam desfrutado dos privilégios intelectuais e da
preparacdo das escolas publicas de elite no pais (Lawrie, 2014).

No Brasil, em Sdo Paulo e no Rio de Janeiro, entre 1911 e 1917, as primeiras
universidades populares se formaram, igualmente em Minas Gerais, nas cidades de Vigosa e de
Lavras, com o surgimento de escolas agrérias, que posteriormente tornaram-se IES Federais.
Por volta de 1918, na Argentina, surgiu o “Manifesto de Coérdoba”, a partir de um movimento
de universitarios da Universidad Nacional de Cordoba, na qual defendia a autonomia
universitaria, a democratizacdo do Ensino Superior e do papel da IES como agente de mudanca
social (Abranches, 2014).

Contudo, foi a partir do Decreto 19.851, de 19318, o referido Estatuto da Universidade
Brasileira, a Extensdo Universitaria no Brasil passou a ser regimentada, pela reformulacdo do
Ensino Superior no qual ficou constituido o formato das IES (Rothen, 2008). Denominado,
também, como “Reforma Francisco Campos”, reportava-se a0 Ministro da Educacdo daquela
época, durante o governo provisorio de Getulio Vargas (1930-1934, a Era Vargas), possibilitava
que as IES, tanto publicas como privadas, instituissem os “cursos de Extensdo Universitéria,
destinados a ampliar, em favor coletivo, a atividade técnica e cientifica das IES”, determinando
que sua natureza seria educacional ou utilitaria, “por meio de cursos e conferéncias
sistematizados pelos diferentes institutos” da IES, tendo como precedente a aprovacdo do

conselho universitario (Abranches, 2014, p. 39).

® In verbis: Decreto 19.851, de 1931- Dispde que o Ensino Superior no Brasil obedecer4, de preferéncia, ao sistema
universitario, podendo ainda ser ministrado em institutos isolados, e que a organizagdo técnica e administrativa
das universidades ¢ instituida no presente Decreto, regendo-se os institutos isolados pelos respectivos
regulamentos, observados os dispositivos do seguinte Estatuto das Universidades Brasileiras. (Brasil, 1931).
(destaque nosso).
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Em 1938 surgiu a Unido Nacional dos Estudantes (UNE), mas somente na década de
1950 que os académicos propuseram alguns projetos abordando novas linhas de alfabetizacao,
educacdo e cultura, fortalecidos pelos Movimentos de Cultura Popular (MCP), Centro Popular
de Cultura (CPC) e de Educacdo de Base (MEB), o denominado Projeto UNE Volante’
(Fiegenbaum; Schneider; Machado, 2012). Justamente quando emergiu o trabalho de Paulo
Freire (1921-1997), educador pernambucano, professor da antiga Universidade do Recife, que
propds o Servico de Extensdo Cultural, como método de educacao aproximando as realidades
locais, além de possibilitar maior comunicacdo e trocas de conhecimentos entre as
comunidades. O reconhecimento dessas agdes ocorreu em 1964, época do golpe civil-militar®,
que também constituiu um golpe contra a Educacdo Popular, iniciando no Brasil a Ditadura
Militar.

Foi também na década de 1964 que o educador Paulo Freire permaneceu em exilio,
voluntariamente no Chile, ap6s um periodo de setenta dias de prisdo e de intimidagéo do regime
militar que derrubou o governo brasileiro do presidente Goulart em 1964. Ainda, no Chile atuou
na area da alfabetizacdo de adultos no Instituto de Capacitacdo e Investigacdo em Reforma
Agréaria (ICIRA), escrevendo e discutindo textos sobre temas que seriam abordados nos
encontros de capacitacao.

Durante sua permanéncia no ICIRA, Paulo Freire (1992), por meio de sua interagdo com
as equipes técnicas, alcangou uma importante experiéncia com um grande nimero de
comunidades camponesas em todo o pais, bem como viveu o clima historico-politico da época.
Isso o levou a aprofundar hipoteses, esclarecer suas posicdes e, assim, reformular seu trabalho,
e em 1967 surgiu a primeira edi¢do do livro “Extensdo e Comunicagdo” e, posteriormente os
primeiros capitulos do livro “Pedagogia do Oprimido™.

Em 1969 foi convidado a lecionar na Universidade de Harvard e a trabalhar no Conselho
Mundial de Igrejas. Freire tornou-se um autor internacional, principalmente a partir da

publicacdo de varios documentos:

(1) Suas palestras em Harvard foram publicadas em dois artigos na Harvard
Educational Review nas edi¢cdes de maio e agosto de 1970. (2) Esses dois artigos se

7 Como demonstracio dessa vontade de transformacio, a UNE iniciou sua agdo concreta por meio da atuagio na
propria realidade do Ensino, organizando uma greve geral universitaria. Almejando uma administracdo mais
democratica, a reivindicagdo era a de que os Discentes passassem a ter representacao proporcional de um terco nos
“orgdos colegiados de direcdo das Faculdades e Universidades, isto é, nas congregacdes, nos conselhos
universitarios e nos conselhos técnicos”, sendo que o movimento ficou conhecido como “a greve do um tergo”.
(Fiegenbaum; Schneider; Machado, 2012, p. 35).

8 Para maiores informagdes  consultar:  https://www2.camara.leg.br/atividadelegislativa/plenario/
discursos/escrevendohistoria/golpe-de-1964.
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tornaram uma monografia publicada pelo Centro para o Estudo do Desenvolvimento
e Mudanga Social, em um livro intitulado Agdo Cultural pela Liberdade em
Cambridge, Massachusetts, setembro de 1970; (3) Pedagogia do Oprimido foi
publicado pela primeira vez em inglés em 1970 por Herder and Herder em Nova York
e s6 depois em portugués, no Brasil, devido a censura. A partir dessas experiéncias
profissionais e contextos internacionais, Paulo Freire ampliou suas reflexdes tedricas
sobre os problemas da educac&o e a perspectiva da opressdo e foi convidado a publicar
em inglés. A partir dai, sua influéncia se expandiu a partir de seus contextos de atuacao
profissional, sendo lida por autores que possuiam um olhar critico, especialmente na
area do curriculo e principalmente nos Estados Unidos e Suica (Fiegenbaum;
Schneider; Machado, 2012, p. 12-13).

Como resultado da reflexéo critica sobre essa sua préatica, Freire contribuiu, ao trabalhar
em conjunto com equipes nacionais, para a criacdo de modelos educativos e pedagdgicos cuja
vocacao era, de fato, a descolonizacdo das mentes e a reconstrucdo nacional, desta forma para
Freire: “o termo Extensdo se encontra em relacdo significativa com transmissdo, entrega,
doacdo, formacao [...]; e a constitui¢do do conhecimento auténticos”, ainda “cabe a esta reflexao
incidir sobre a acdo e desvela-la em seus objetivos, em seus meios, em sua eficiéncia”. (Freire,
1983, p. 25-26).

Observa-se que a Extensdo como é conhecida hoje, indissociavel do Ensino e da
Pesquisa, surgiu em 1960, a partir de compromissos e agdes sociais com as classes populares,
bem como para informéa-los sobre seus direitos quanto a educacdo, por meio da Extensao,
redimensionando as IES dentro de um projeto popular de educacéo, a qual pode ser visualizada
no trabalho de Freire em 1959, que demonstrou sua visdo sobre a verdadeira IES democrética,
compromissada com as problematicas da comunidade, capaz de realizar as transformacGes
sociais.

Conforme Gadotti (2017) a universidade no Brasil teve sua origem tardia na primeira
metade do século XX, mas foi somente nos anos 1950 e 1960 que ela comegou a reconhecer
sua responsabilidade social. Esse despertar foi amplamente influenciado pelos movimentos
sociais, especialmente pela atuacdo da Unido Nacional dos Estudantes (UNE) com o projeto
UNE Volante, que promovia uma mobilizagdo nacional através de caravanas. Durante esse
periodo, € importante ressaltar a contribui¢ao de Paulo Freire, que criou o Servigo de Extensao
Cultural na Universidade do Recife, além de participar de iniciativas como o Movimento de
Cultura Popular (MCP), o Movimento de Educacdo de Base (MEB) e o Centro Popular de
Cultura (CPC) da UNE. Ainda, segundo Gadotti (2017):

A reagdo a essas conquistas veio com o golpe civil-militar de 1964, que foi também
um golpe contra a Educagdo Popular. Varios movimentos de jovens e adultos foram
desmantelados e a representacdo estudantil eliminada. Mesmo assim, algumas
iniciativas, como o Projeto Rondon, criado em 1966, tiveram um resultado positivo ja
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que possibilitaram aos jovens estudantes universitarios a vivéncia em comunidades
rurais mais empobrecidas do pais. Mas ndo avangou mais do que isso, dada a sua
concepgdo assistencialista e cooperativa. A Reforma Universitaria de 1968 (Lei
5.540/68), estabeleceu que “as universidades e as instituicdes de ensino superior
estenderdo a comunidade, sob a forma de cursos e servicos especiais, as atividades de
ensino e os resultados da pesquisa que lhe sdo inerentes” (Artigo 20). (Gadotti, 3027,

p- 2).

De acordo com o historiador Rocha (1984), as vertentes classicas e as finalidades da
Extensdo das IES no Brasil, sdo baseadas nas experiéncias do Centro Popular de Cultura (CPC),
0 Servigo de Extenséo Cultural (SEC) e no Projeto UNE Volante. Esse aprendizado, culminou
na tese “Extensao Universitaria: comunica¢do ou domesticagdo?”, cujo o objetivo foi conhecer
a forma como a Extensdo Universitaria surgiu no pais e a sua evolugao no contexto das IES. O
estudo levantou importantes questdes relacionadas as ‘“possibilidades da Extensdo como
elemento que poderia trazer um ‘feedback’ renovador e dinamizador as IES”, no interesse de
modernizacdo da educacdo plena (Rocha, 1984, p. 57).

Efetivamente, a primeira mencao sobre a Politica Nacional de Extensao data de 1975, a
qual elencou o compromisso de Extensdo nas IES, abrangendo diferentes acfes capazes de
articular as atividades de Ensino e de Pesquisa e as pde em jogo com os saberes existentes na
sociedade. Essa decisdo politica parte da concepcdo de que existem diferentes tipos de
conhecimento, bem como diferentes modalidades de produzi-lo, vinculando préticas, visées
tedricas e epistémicas e experiéncias diversas que permitam enriquecer o conhecimento sobre
a realidade com participacdo Docente e Discente.

Considerando o que foi exposto, em 1988, foi promulgada a Constituicdo Federal,
consagrando o principio da “indissociabilidade entre Ensino, Pesquisa e Extensao” (art. 207)
(Brasil, 1988), e a Lei n°® 9.394/96, que estabeleceu no art. 43, a Extensdo Universitaria como
uma das finalidades da Universidade (Brasil, 1996). Embora integradas em um tripé, as
iniciativas universitarias de Ensino, Pesquisa e Extensdo podem ser subdivididas segundo
diferentes atributos, como o tipo de impacto gerado na sociedade e a natureza do vinculo
mantido entre a instituicdo formadora e a comunidade externa.

Sob esse ponto de vista, a Extenséo se destaca como o pilar que articula e serve de ponte
para que recursos e/ou resultados do Ensino e da Pesquisa sejam levados a sociedade na forma
de projetos que geralmente buscam engajar e trazer beneficios tangiveis para esse publico ndo
ligado diretamente a universidade. Com a instituicdo da Lei 9.394/96, em consonancia com o
preceito constitucional de 1988, ficou estabelecido o principio da indissociabilidade entre
Ensino, Pesquisa e Extensdo (Freitas; Romeiro, 2022).
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A Constituicdo de 1988 estabeleceu a "indissociabilidade entre ensino, pesquisa e
extensdo" (Artigo 207), e a LDB de 1996 (Lei no 9. 394/96) definiu a Extensdo Universitaria
como uma das finalidades da Universidade (Artigo 43). A Extensdo Universitaria tem o
potencial de ser um meio de mudanca social e promover a democracia. Existem duas
abordagens principais: uma assistencialista e outra ndo assistencialista. A vertente
assistencialista vé a Extensdo como a transmissdo de conhecimento da universidade para a
sociedade, ignorando a cultura e o saber popular. Essa abordagem tem uma viséo unidirecional,
movendo-se apenas da universidade para a sociedade, sem considerar o que a sociedade pode
oferecer de volta. Para uma conexao mais efetiva, essa méo inversa deve ser reconhecida. Em
contraste, a segunda vertente entende a Extensdo como comunicacdo de saberes, conforme a
proposta de Paulo Freire, que sugere que essa troca deve ser vista como uma producédo de
conhecimento colaborativa. Essa perspectiva considera que todo ser humano é um ser
incompleto, capaz de aprender e contribuir para a construgdo do conhecimento (Gadotti, 2017).

Entretanto, as diferentes realidades institucionais da IES, a Curricularizacdo ou
Creditagdo Curricular, segundo a Resolugdo n°® 7/2018: “consiste na adequagdo dos PPC’s
visando garantir um percentual minimo na carga horaria dos cursos para as atividades de
Extensdo” (Brasil, 2018, s/p), assume multiplos formatos por condi¢cdes que respondem as
culturas de cada espagco académico, mas que compartilham uma preocupacdo em pensar o
potencial da Extensdo na formacdo dos universitarios, as contribuices que isso promove nos
egressos para 0s quais os trabalhos sdo direcionados institucionalmente, e também os desafios
que isso acarreta para a formacdo dos futuros Docentes. Da mesma forma, Antunes, Gadotti e
Padilha (2018) entendem que as atividades extensionistas continuaram desvinculadas da fungéo

académica:

Historicamente, mesmo diante dos preceitos constitucionais e da LDB, o que ocorre
no ambito da IES brasileira, a Extensdo é entendida como curso ndo regular, a
Extensdo como servico e prestacdo de servigo, a Extensdo efémera como assisténcia,
a Extensdo como responsabilidade social e a Extensdo como agdo politica. Na
perspectiva do didlogo de saberes, as multiplas modalidades com que se d& a CE
tensionam outros sentidos em torno da universidade, como as implicagdes do carater
publico do conhecimento, o perfil dos profissionais formados, os modos de producéo
do conhecimento nas universidades, as tradi¢es dispositivas formativas na sala de
aula universitaria, as formas adquiridas pelo encontro com os outros, etc. (Antunes;
Gadotti; Padilha, 2018, p. 211).

Em muitos casos, segundo Antunes, Gadotti e Padilha (2018) a Extensdo foi
considerada, apenas, como uma forma de prestacédo de servigos assistencialista ou mercantilista,

cuja percepgdo entra em confronto com o sentido da Extensdo Universitaria, ao ser concebida
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como um referencial para um processo pedagogico e politico voltado para a producdo de
conhecimento conjunto. Por outro lado, a visdo da Extensdo Universitaria como espago de
renovacao e revalorizacao de praticas emancipadoras centrada na coesao do Ensino, da Pesquisa
e da Extens&o.

Considerando as conquistas do PNE, é possivel se basear em concepg¢des da Extensdo
sobre a qual pode-se refletir e construir propostas de Curricularizagdo. As projecOes para a
incorporacdo da Extensdo a funcdo do grau das carreiras, reconhecem as suas relagdes com a
funcdo e um compromisso sustentado, concreto e institucional com a integralidade das funcdes
da IES. A luz das ideias aqui levantadas, Pereira, Queiroz e Costa Junior (2021) entendem que
a CE, longe de se esgotar em uma proposta concreta, € um caminho que oferece os primeiros
sinais de sua complexidade, e deve ativar criativamente, sabendo que além de tudo o que foi
feito, hd muito o que fazer.

Conforme Antunes, Gadotti e Padilha (2018), a partir do entendimento da estratégia 7
da meta 12 do PNE, a Extenséo alcanca, essencialmente, a sua importancia na construcdo da
identidade da IES. Implica em um compromisso construtivo com um debate publico de
qualidade, participativo e plural, no desenho de espagos mais efetivos de dialogo com governos
e atores sociais, promovendo novos modelos de desenvolvimento democrético, sustentavel e
equitativo, capazes de enfrentar com responsabilidade ética, social e ambiental, e os maltiplos
desafios que envolvem o desenvolvimento endégeno e a integracao ativa, critica e construtiva
na sociedade.

Como instrumento de mudanca social, a transi¢cdo da Extensdo Universitaria e da propria
IES, tem a sua trajetéria marcada por conquistas de diversos direitos e que justificam a
verdadeira democracia. Como base, a Extensdo Universitaria tem se mostrado como meio de
construcdo de conhecimento académico e cientifico, especialmente na transferéncia dos saberes
e comunicacdo cientifica, tecnoldgica e cultural arraigada na realidade. Além disso, é nesse
contexto que se insere 0 PPP institucional da IES, cujo escopo deve evidenciar os seus objetivos
relacionados ao Ensino, a Pesquisa, a Extensdo, a gestdo e as suas articulagBes, quanto a
profundidade nos diferentes niveis e cursos oferecidos no ES.

Desta forma, pode-se afirmar que a implementacdo da CE, também conhecida como
Creditacdo Curricular, incide na adaptagdo dos PPC’s, refletindo os esforgos colaborativos
exercidos por todos os setores da IES, tendo em vista assegurar um percentual minimo para as
atividades de Extensdo, relacionados a carga horaria dos diferentes cursos ofertados, de acordo
com a Resolugéo n° 7/2018 (Brasil, 2018).
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Nesse sentido, por meio da CE, a IES se mantém fiel ao seu compromisso de fornecer
educacéo de qualidade e acOes responsivas, utilizando a experiéncia de seu corpo Docente de
forma holistica que se manifesta por meio do didlogo e conformidade entre os atores sociais na
IES e na comunidade, fazendo surgir a consciéncia do seu papel nas economias sociais
regionais, como agentes de transformacao social que se efetivam na acdo dos sujeitos (Vaniel
etal., 2022).

A integracdo da Extensdo e sua Curricularizacdo, em uma perspectiva de quais saberes
culturais e saberes académico-cientificos sdo colocados em jogo com outros saberes e saberes
que a sociedade possui, 0 que possibilita analisar e enfrentar problemas a partir de uma
concepcao e compreensao da sua complexidade. A priori, essa concepcdo de Extensdo como
praxis no sentido da integracdo Ensino, Pesquisa e Extensdo, dentre elas, a criacdo de um
dispositivo de integracdo; praticas de Extensdo, com uma abordagem de educacao experiencial,
aquela descrita por Rousseau, Hegel e Dewey, cuja reflexdo e a acdo se déo por meio do
conhecimento prético (Casagrande; Vaniel, 2022; Custddio, 2022; Dalbosco, 2022; Lisbba
Filho, 2022).

Da mesma forma, segundo Vaniel et al. (2022) é preciso reconhecer, que a CE nas IES,
ocorrem pela mudanca e transformacdo de um sistema de formacdo e acdo continua em
vertentes tedrico-pedagdgicas de formacgdo experiencial para Docentes e Discentes, além de
desenvolver mecanismos que possibilitem a producdo de conhecimentos, abrangéncia,
objetivos formativos e proposta socioeducativa curricular, bem como a emancipacdo dos
sujeitos nas IES e na comunidade, que se concretiza coletivamente. Nesta acepc¢do, Zanon e

Cartaxo (2022), sustentam que:

O processo de institucionalizacdo da CE, as préticas se aprofundam quando passam a
fazer parte do que, pode ser considerado como a singularidade dos atores envolvidos
passam a construir a sua prépria histéria, de forma participativa e coletiva, conjugando
o singular e o plural, o individual e o coletivo, com vistas a uma formacdo que
beneficie a aprendizagem - na e com a voz de todos, articulando-se ao Ensino e a
Pesquisa. Porém, é necessario reconhecer que o entendimento sobre a Extensédo nao
se estabelece alheia a concepgdo de universidade, considerando que o tripé Ensino,
Pesquisa e Extensdo é uma funcdo das IES. Em relagdo a conexdo sobre a
compreensdo de Extensdo apresentada, afirma-se que a universidade é percebida
como institui¢do social e, como tal, desponta como a sociedade funciona e coexiste
em seu interior (Zanon; Cartaxo, 2022, p. 3).

Sendo assim, para Zanon e Cartaxo (2022), a Extensdo nao deve ser percebida como um
complemento, ou entendido de forma isolada, entre as atribuicbes das IES, sendo
imprescindivel sua inclus@o no processo de Curricularizacao e indissociabilidade do Ensino e

da Pesquisa nas préaticas pedagdgicas de todos os curriculos.
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A partir desse arcabouco, a CE ndo é a soma de um conjunto de disciplinas, mas reflete
a integralidade do PPP nas IES, abrangendo as a¢0es da Extenséo, como projetos, programas,
cursos, producgdes académicas, seminarios, congressos e demais funcdes que sao realizadas pela
comunidade académica e que possam alcangar a sociedade.

Nesta concepcdo, Provesi, Riffel e Hostins (2020) citam que as IES podem ser
agrupadas em cinco principios basicos para a CE Universitaria, sendo eles: coeréncia,
aprendizado continuo, participacéo, responsabilidade, compromisso de longo prazo, cujas a¢des
precisam estar altamente integradas (governanga, curriculo, “campus”, comunidade, Pesquisa
e Extensdo, comunicacdo, capacitacdo), pois a cultura organizacional é fundamental para a sua
implementacéo.

Nesse sentido, a Extensdo é uma atividade-fim da IES, uma construcdo socio-histérica
que envolve um processo publico e politico. Dessa forma, reflete mudancas historicas, tensoes,
conflitos, resisténcias reais e pressupostos nas relacdes teoria-pratica e educacgao-sociedade, ao
mesmo tempo em que sintetiza uma proposta cultural na qual concorrem diversas
considerac@es, exclusdes e significados associados, que expande a visdo de mundo do corpo
académico, aproximando a realidade das comunidades, para que a aprendizagem seja mais
fecunda e objetiva (Freitas; Romeiro, 2022).

Essas relacfes revelam pressupostos basicos e muitas vezes ocultos que podem fornecer
a possibilidade de transformacdo da instrumentalidade da Curricularizacdo das Praticas da

Extensdo Universitaria, na qual o debate volta-se ao tema.

3.3 Curricularizacgéo das Préaticas da Extensdo Universitaria®

A Extensdo é uma funcdo substantiva que, integrada ao Ensino e a Pesquisa, faz parte
de um modelo que caracteriza o sistema das IES. Desde sua dimensdo académica, dialdgica,
pedagdgica e transformadora, a Extensao da a prépria IES a possibilidade de "olhar" critica e
permanentemente para suas proprias praticas académicas e repensar suas politicas
institucionais. Dada a relevancia da Extensdo no espaco académico e a indispensabilidade da
implementacdo da politica educacional do PNE (Brasil, 2014), é preciso sensibilizar a
comunidade académica, quanto a importancia da praxis extensionistas, ndo apenas para cumprir

a legislacdo, mas sobretudo para a construgdo dos saberes.

% Esse topico foi submetido ao XV Encontro Nacional de Pesquisa em Educacio em Ciéncias — ENPEC. (Anexo
B).
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Ribeiro, Mendes e Silva (2018) relatam que a Creditacdo Curricular ou CE, ainda se
apresenta como desafio para as IES, pois a dificuldade em reunir Docentes, académicos e 0
corpo técnico em torno do debate sobre o PPC, a respeito de conceitos fundamentais e, ao
mesmo tempo, sobre a plenitude relativa as a¢des de Extensao.

Na elaboracédo e a adequacdo das diretrizes da Extensdo condescendidas no Férum de
Pro-reitores de Extensdo das Universidades Publicas Brasileiras (FORPROEX), segundo
Ribeiro, Mendes e Silva (2018), percebeu-se que a comunidade académica possui
entendimentos insuficientes sobre o tema, 0 que restringe as praticas extensionistas e a
divulgacdo cientifica, permitindo que se um dos elementos estiver ausente (Docentes,
Discentes, corpo técnico e sociedade), ndo é possivel considerar como pratica extensionista.

As politicas de Extensdo colocam a IES em didlogo permanente com organizagdes da
sociedade civil e com o Estado, contribuindo a partir do conhecimento e pensamento critico,
para o estudo, formulacdo, monitoramento e avaliacdo de politicas publicas na busca de uma
maior e melhor qualidade de Ensino. Quanto as agendas comuns, a Resolu¢do CNE/CES n° 7,
de 18 de dezembro de 2018, estabeleceu “diretrizes para a Extensdo na Educacdo Superior

Brasileira”, explicitando no Art. 3° que:

Art. 3°: A Extenséo na Educacdo Superior Brasileira € a atividade que se integra a
matriz curricular e a organizacdo da Pesquisa, constituindo-se em processo
interdisciplinar, politico educacional, cultural, cientifico, tecnoldgico, que promove a
interacdo transformadora entre as instituicfes de Ensino superior e 0s outros setores
da sociedade, por meio da producdo e da aplicacdo do conhecimento, em articulacdo
permanente com o Ensino e a Pesquisa (Brasil, 2018).

O plano estratégico, conforme Dalmolin, Vieira e Bertolin (2019) estabelece a
necessidade de priorizar a formulacdo de programas e projetos de Extensao Universitaria, acoes
que promovam a incorporacdo curricular da Extensdo nas carreiras universitarias e a
valorizacdo e reconhecimento da pratica pedagogica, além de iniciativas marcantes na
materializacdo desse vinculo. Sustenta ainda que estas praticas devem ser pensadas de forma
especial para possibilitar a formagdo dos Discentes de cada uma das intervencGes propostas,
por meio da interacdo dialdgica da comunidade académica com a sociedade, indissociavel do
Ensino e da Pesquisa.

Além disso, conforme a Politica Nacional de Extensdo Universitaria, especifica que é
“um processo interdisciplinar, educativo, cultural, cientifico e politico, que traz como objetivo
promover a interacdo que transforma ndo somente a universidade, mas também as esferas

sociais com as quais ela interatua” (FORPROEX, 2012, p. 28). Igualmente, indicou cinco
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diretrizes norteadoras para implementar as acGes da Extensdo Universitaria, a saber:
intercambio dialdgico, indissociabilidade do Ensino-Pesquisa-Extensdo, impacto na formacéo
do Discente e na mudanca social, interdisciplinaridade e interprofissionalidade (FORPROEX,
2012).

Da mesma forma, a estratégia 12.7 do PNE, recomenda a essencialidade da Extens&o
Universitéria, a necessidade da formacédo profissional e o desenvolvimento do conhecimento
nas IES, como um processo académico-pedagogico de formacdo de pessoas, onde o
conhecimento e as habilidades possam interagir e produzir resultados de valor comum com
vistas a transformacdo social (FORPROEX, 2012).

Nesse sentido, segundo Antunes, Gadotti e Padilha (2018), avancar na renovagdo do
Ensino e na CE Universitaria, implica em acdes interdisciplinares e multiprofissionais e requer
o0 aprimoramento do Ensino, da Pesquisa, da Extensao e, sobretudo, da forma como essas trés
funcdes das IES se fortalecem na melhoria dos processos de pertinéncia e qualidade do Ensino
Superior ao nivel da sociedade e da tomada de decisdo, e também fortalecer valores e
consciéncia social, comprometidos com o desenvolvimento social.

Para isso, a integracdo de mudancas para a CE nas praticas universitaria, seja nas
carreiras e na pratica Docente, conduz ao desenvolvimento de um conjunto de aspectos para a
estimulacdo de capacidades nos académicos no desenvolvimento de seu trabalho presente e
futuro, tais como: solidariedade, consciéncia pessoal e coletiva na interacdo com a comunidade;
aspectos cognitivos como a relacdo sujeito-saber, que sdo fundamentais em sua formacéo.

Outro aspecto descrito por Franca et al. (2022), a CE como um espac¢o de cooperacao
entre a IES e os demais atores da sociedade da que faz parte, contribui para a melhoria da
qualidade de vida das pessoas e esta vinculada a finalidade social do ES, qual seja:
democratizacdo social, justica social e direito a educacdo universal; materializando-se por meio
de acBes concretas com organizacfes sociais, 0rgaos governamentais e outras instituicdes
comunitérias, preferencialmente em perspectivas multi e interdisciplinares.

Assim, as acOes de Extensdo devem ser desenvolvidas a partir de uma abordagem
interativa e dialdgica entre o saber cientifico e as necessidades da comunidade que dela
participa. No que se refere a relagdo entre as IES e sociedade, diversas oportunidades de
conexdo entre a Universidade e a sociedade se vao revelando. Com o proposito de gerar
conhecimento, a Extensdo Universitaria fundamenta-se, em grande parte, em metodologias que
favorecem a participacdo, como a investigacdo-acdo, que valoriza abordagens analiticas

inovadoras, a inclusdo dos atores sociais e o intercambio de ideias.
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Gadotti (2017) afirma que a Extensdo Universitaria é reconhecida como o meio pelo
qual a Universidade se conecta com diversos setores da sociedade, com o objetivo de promover
uma atuacdo que provoque transformacOes, atendendo aos interesses e as necessidades da
maioria da populacéo, além de fomentar o desenvolvimento social e regional e contribuir para
a melhoria das politicas pablicas. A expectativa é que, através dessa diretriz, a Extenséo
Universitaria desempenhe um papel fundamental no processo de (re)construcéo da Nacéo, que
€ uma comunidade com um proposito comum, e na (re)construcdo da polis, a comunidade
politica.

Para Lawrie (2014), a CE contribui para a geracdo e articulacdo de novos
conhecimentos e novas praticas sociais, integrando as funcdes de Ensino e de Pesquisa, deve
contribuir para a definicdo da agenda de Pesquisa e se refletir nas praticas curriculares,
entendendo que os atores sociais sdo 0s protagonistas diretos dessas transformacdes e nao o
objeto delas, ensinando como processo ativo e aprendendo a partir de problemas; e
desenvolvendo uma abordagem territorial e intersetorial nas intervengdes e no enfrentamento
de possiveis problemas.

Conforme foi estabelecido pela estratégia 12.7 do PNE/2018, para Provesi, Riffel e
Hostins (2020) os projetos e as atividades de Extensao precisam ter coesdo com os PPCs, sendo
imperativo apresentar como principio estruturante a sua funcgéo frente aos objetivos de formacéo
académica e profissional dos Discentes; observando as necessidades e as suas demandas, grupos

sociais e da comunidade.

Deste modo, é essencial para o processo de planejamento da Extensdo Universitaria
repensar ou reinventar o papel da IES na sociedade, nas diferentes possibilidades de
formacdo, producdo e socializa¢do do conhecimento, na qual insere-se o entendimento
de forma sucinta quando “em vez de perguntar o que a IES produz, deve-se perguntar
o que a IES significa” no mundo contemporaneo. Refere-se a uma orientacdo
sociolégica/intercultural voltada para a diversidade social e cultural articulada, em
geral, com estudos no campo curricular; e também uma orientacdo critico-dialética
baseada no desenvolvimento do carater e das capacidades intelectuais por meio do
processo de Ensino/aprendizagem. Essas orientaces tém diferentes referenciais de
qualidade de Ensino, no planejamento dos cursos, que, por sua vez, influenciam a
forma como as atividades sdo concebidas (Provesi; Riffel; Hostins, 2020, p. 11-12).

Além disso, Provesi, Riffel e Hostins (2020) entendem que o planejamento para a CE,
requer projetos e programas, capazes de delinear claramente a definicdo da metodologia de
trabalho, incorporando as demandas comunitarias. Ainda, o fazer/realizar, ou as varias formas
como podem ser estudados e aplicados o processo de diagnéstico da realidade social, a
definicdo de critérios e técnicas de intervencdo, bem como indicadores de avaliacdo dos

resultados devem ser definidos a partir de referenciais tedrico-metodoldgicos.
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Nessa logica, € preciso adequar-se, para conhecer os desafios e oportunidades a fim de
estabelecer os vinculos referentes a troca de saberes, proporcionando reflexdes sobre a
verdadeira funcéo do Discente extensionista, como futuro profissional e seu papel social. Trata-
se de redesenhar cursos e revisdes curriculares para que 0s jovens possam se apropriar do
conhecimento e produzi-lo de modo que “permita essa mesma apropriacao pelo outro, para a
construcdo conjunta de novos olhares e de novas a¢6es” (Provesi; Riffel; Hostins, 2020, p. 31).

Conforme Lishoa Filho (2022), como os conceitos de troca de conhecimento entre as
diversas partes interessadas, a CE Universitaria move-se de um projeto de curso individual para
um projeto de curriculo compartilhado, para se tornar um bem comum beneficiando a
sociedade. Os resultados do redesenho do curriculo sdo baseados em uma abordagem de
Pesquisa participativa de métodos mistos, com participantes colaborando nos resultados de
aprendizado dos cursos. Para Dalmolin, Vieira e Bertolin (2019), é necessario pensar a CE

Universitaria como:

A possibilidade da criacdo de ambientes coletivos de aprendizagem, pois a IES é um
espaco onde os comportamentos dos académicos sdo harmonizados, por ser uma
associacdo diferenciada que visa proporcionar equilibrio na sociedade,
desenvolvendo, ao mesmo tempo, a individualidade dos discentes e contribuindo para
aproximagcdo das demandas da realidade. Por isso é preciso considerar a singularidade
de cada curso e de cada contexto histérico-social, buscando metodologias criativas e
dindmicas, que resultem em salas de aulas abertas e atrativas para os Discentes. A
partir de entdo, as IES organizada em Escolas do Conhecimento, devem adotar um
modelo de curriculo conectado que se pauta em quatro formas de conexdo: nas
estruturas, nas relagdes, nas experiéncias de aprendizagem e nas fronteiras espaco-
tempo, a fim de estabelecer novos lagos por meio da CE em seus diferentes cursos e
de forma compartilhada (Dalmolin; Vieira; Bertolin, 2019, p. 11).

Laval (2019) lembra que o conhecimento compartilhado envolve estruturas
organizacionais que estimulam a troca de ideias e promovem a colaboracao entre seus membros.
Ademais, segundo Provesi, Riffel e Hostins (2020), a questdo notdria para a CE Universitaria
permite compartilhar o conhecimento dentro das comunidades de pratica, portanto, dependem
da disposicao de seus membros em contribuir e redistribuir informacdes que possam ser usadas
e adaptadas pelo grupo maior.

Aprender a produzir para além do que o dominio da IES ensina, vem ao encontro do
Relatério Mundial da United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization.
(UNESCO), vislumbra ser essencial porque, caso contrario, “sociedades do conhecimento néo
serdo realmente dignas desse nome, a menos que 0 maior numero possivel de individuos possam
compartilhd-lo [...]” (UNESCO, 2005, p. 189).
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A importancia da CE ¢ visivelmente defendida pelo argumento expresso pela Unesco.
Conforme Baraldi, Dezan e Saraiva (2020), o argumento proporciona a ruptura de paradigmas
relacionados a definicdo de Extensdo Universitaria, assim como da funcédo das IES com o intuito
de garantir maior autonomia relativamente ao poder de escolha, a experiéncia dos Discentes, e
a forma proativa de conhecimento somado em sua experiéncia curricular.

Nesta visdo, a CE Universitaria produz uma estrutura para a disseminacdo de
conhecimento, das diferencas disciplinares, na natureza dos conceitos utilizados, na estrutura
I6gica das disciplinas, nos critérios e nos metodos empregados em novas descobertas, retratando
a Extensdo como parte integrante dos parametros do conhecimento e do curriculo universitario;
e todas as formas de interacdo entre as IES e sociedade, sob a perspectiva de que a CE
Universitaria, € “um processo alimentador das questdes pedagogicas” (Baraldi; Dezan; Saraiva,
2020, p. 123).

Nessa concepcdo, Magalhaes e Marta (2020) argumentam que a construcao da interface
entre ciéncia e sociedade permanece um desafio no contexto dos projetos de Extensao
académica, que também se reflete na vida dos estudantes e na comunidade. A interagao entre
profissionais e o publico-alvo, por exemplo, coloca a prova a habilidade de compartilhar
conhecimento, destacando a importancia de valorizar e assegurar a aplicagdo das experiéncias
adquiridas nos projetos de Extensdo. Assim, para implementar a Curricularizagdo da Extensao,
¢ fundamental que se atendam duas dimensdes: a responsabilidade social € a inovacao no
ambito académico.

Ainda, expressam a ideia de que a experiéncia em Extensdo possui um carater formativo
¢ fundamental, pois permite que o estudante atue como protagonista de sua propria formagao,
envolvendo-se ativamente em todo o processo. Nesse contexto, surgem oportunidades para uma
reflexdo critica sobre a fun¢do da Extensdo e sua conexdo com o ensino € a pesquisa nas
Instituicdes de Ensino Superior. A inclusdo da Extensdo na grade curricular dos cursos de
graduacao podera facilitar mudancgas significativas em diversos aspectos, como no apoio a
flexibilizacao curricular, além de promover revisdes nas praticas de ensino e adaptacdes nas
estruturas organizacionais (Magalhaes; Marta, 2020).

Reitera-se, do mesmo modo, que a CE é um fomento para que 0s cursos de graduagao
sejam integrados, considerando as dimensfes inter, multi e transdisciplinar, um processo
politico, educacional, cultural, cientifico e tecnolégico de uma IES, no qual se observa a
possibilidade de uma verdadeira interagdo transformadora entre as IES e demais setores da
sociedade, por meio da producdo e do aproveitamento do conhecimento, articulando com o

Ensino e a com Pesquisa (Brasil, 2018).
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Nessa linha, entende-se que o proposito fundamental da CE é oferecer aos Discentes 0s
subsidios que permitam estimular as mudancas internas do seu ser, e tentar adequa-lo ao meio
em que vivem, como também ao progresso social e a comunidade na qual esta inserido. Esse
debate se assenta na interpretacdo de Silva, Medeiros e Baldin Janior (2020), quando referem
que a reorganizacao das IES, com o almejado desenvolvimento dialégico do tripé do Ensino,
da Pesquisa e da Extensdo, em seu carater formativo oportuniza, qualitativamente, a forca de
tais acGes que impactam a vida interior das IES.

Como afirmam Cristofoletti e Serafim (2020), merece destaque a estrutura e a pratica
das diretrizes da Extensdo: a interacdo dialdgica da universidade com a sociedade; a formacéo
cidadd dos Discentes; a reciproca mudanca entre a IES e a sociedade; a articulagdo entre o
Ensino, a Pesquisa e a Extensao.

Para Deus (2018), observa-se que a trajetoria do processo da CE deve ser seguido
sistematica e ordenadamente, sendo o primeiro passo a elucidacéo e para o amplo debate sobre
as peculiaridades das a¢Oes extensionistas, bem como as caracteristicas que compdem as IES,
conforme a legislacéo brasileira. Nesse aspecto, a Constituigdo brasileira de 1988 estabeleceu
a inseparabilidade entre Ensino, Pesquisa e Extensdo, além de determinar que as atividades
universitarias de Pesquisa e Extensdo poderiam contar com suporte financeiro por parte do
governo (Brasil, 1988). Desde a década de 1990, a formalizagdo da Extensdo Universitaria
passou por varios desdobramentos, incluindo: a criagdo do Programa de Fomento a Extensao
Universitaria (Proext) em 1993; a promulgagdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional (LDB) em 1996, que reconhece a Extensdo Universitaria como um dos objetivos das
instituicdes de ensino superior e permite o financiamento pelo Poder Publico, incluindo bolsas
de estudo; o lancamento do Plano Nacional de Extensdo em 1998; a estipulacdo do Plano
Nacional de Educagao (PNE) em 2001, que atribui as universidades a responsabilidade por suas
funcdes de Ensino, Pesquisa e Extensdo, visando a formagdo inicial e a formagdo continuada
dos profissionais da educagdo basica; e a atualizacdo do PNE em 2014, que reforca as metas e
os planos de acao relacionados a educacao no Brasil para o periodo de 2014 a 2024.

Dentre as metas estabelecidas, a de nimero 12.7 ¢ particularmente relevante: garantir,
ao menos, 10% do total dos créditos curriculares necesséarios para a formagdo em cursos de
graduacao através de programas e projetos de Extensao Universitaria, com enfoque principal
em areas com alta relevancia social (BRASIL, 2014). A Extensao Universitaria, enquanto
aponte entre a universidade e a sociedade, atua como um elemento revitalizador da propria

instituicdo. Ela promove a democratizacdo do saber académico e a integracdo de diferentes
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formas de conhecimento. Trata-se de uma "interagao dialdgica" que abre diversas possibilidades
para a transformacao tanto da sociedade quanto da universidade publica (FORPROEX, 2012).

Em 2012, apds discussdes em encontros do Forum de Pro-Reitores de Extensao nos anos
de 2009 e 2010, foi estabelecido um novo conceito para a Extensdo: "um processo
interdisciplinar, educativo, cultural, cientifico e politico que facilita uma interacio
transformadora entre a Universidade e outros setores da sociedade" (FORPROEX, 2012, p. 42).
Assim, os instrumentos legais e resolutivos dentro das universidades fundamentam-se no
processo de formacgao universitaria, que se estrutura em um tripé composto por trés dimensoes.
Esse tripé académico sustenta a formacao em todas as areas do conhecimento, abrangendo tanto
a pesquisa quanto as acdes voltadas para a comunidade.

Além disso, € necessario tornar a acdo de Extensdo obrigatoria quanto ao fazer

extensionista para os Docentes e Discentes. Para a autora:

A legislacéo e resoluces inseridas nos contextos internos das IES estdo alicercadas
na formacg&o universitaria em uma estrutura composta por trés pontas. A reproducgao
desse tripé académico € incumbida pela formacdo em todas as &reas do conhecimento
com a responsabilidade de atuacdo na Pesquisa e nas dindmicas colaborativas da
comunidade. Assim sendo, compete & docéncia, investigar e vincular o Ensino, com
0 meio que constitui o sentido das IES em sua completude e complexidade. Fica desta
forma evidente que, nas mais variadas circunstancias, ora por forca de uma carga
horéria elevada dentro da sala de aula, ora por comodismo ou por falta de opcéo,
muitos Discentes acabam por ndo conhecer a pratica extensionista e, tampouco,
aceitar um olhar divergente. Outro aspecto que deve ser considerado é apontar a
Extensdo Universitaria como a terceira misséo da IES (Deus, 2018, p. 625).

Do mesmo modo, Oliveira, Tosta e Freitas (2020) sugerem que, assim, a
institucionalizacdo da Extensdo nos curriculos, enquanto carater optativol® promove a
desarticulacdo no tripé da IES: Ensino-Pesquisa-Extensdo. De tal modo que, considerando as
discussdes expostas, constituiram as principais potencialidades e vulnerabilidades que as IES
possuem, no que diz respeito a insercdo da CE. Ainda, Cristofoletti e Serafim (2020) enfatizam
que a articulacdo entre o Ensino, a Pesquisa e a Extensdo, fomentam a importancia e a pratica
das diretrizes da Extensdo, a formac&o irrestrita dos Discentes; o didlogo transformador da IES
com os demais setores da sociedade; o seu compromisso social; a reflexéo ética e moral quanto

a dimenséo social do Ensino e da Pesquisa; o enfrentamento aos temas comuns e de interesse

10 Os caminhos a serem seguidos no processo de Curricularizagio devem ter como ponto de partida um
esclarecimento e um debate abrangente sobre as caracteristicas das a¢des de extensdo. Outra medida essencial seria
tornar a pratica extensionista obrigatdria para professores e alunos. Dessa forma, a extensdo se tornaria parte
institucionalizada dos curriculos; caso contrario, o carater opcional da participacdo dos docentes pode resultar em
uma desarticulacdo no tripé da universidade: ensino, pesquisa e extensdo. Assim, a luz das discussdes realizadas,
tanto as potencialidades quanto as vulnerabilidades que as universidades possuem em relacdo & inclusdo da
extensdo em seus curriculos (Oliveira; Tosta; Freitas, 2020, p. 123).
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da sociedade brasileira; a constituicdo e solidificagdo de conhecimentos para o desenvolvimento
social.

A resposta reside na exigéncia que as universidades enfrentam ao lidar com novos
desafios relacionados a sua interagdo com a sociedade. Isso exige a institucionaliza¢ao da
Extensdo Universitaria em cada instituicdo, considerando-a fundamental para o seu
funcionamento e para a formacao dos cidaddos. A principal missdo das universidades publicas
brasileiras ¢ gerar conhecimento que ajude a sociedade a resolver problemas urgentes e
emergentes. Dessa logica, estabelece-se uma forte conexdo com as atividades realizadas em
parceria com diversos segmentos da sociedade.

Contudo, ¢ importante ressaltar que a Extensao Universitaria ndo deve ser encarada
como uma missdo isolada do contexto geral da universidade. As universidades enfrentam o
desafio de ampliar sua fun¢ao como instituicdes de ensino e pesquisa. Isso implica ndo apenas
aumentar a qualidade e a relevancia da investigacdo cientifica e do desenvolvimento
tecnologico, mas também integrar-se de maneira mais eficaz com outras partes do sistema. O
objetivo ¢ gerar um impacto socioecondmico mais significativo no processo de
desenvolvimento. E fundamental que essas institui¢des reconhecam como parte de sua atuagio
formativa as contribui¢des de diversos setores da sociedade, incluindo movimentos sociais ¢
grupos organizados. Dessa forma, poderao atualizar e validar sua agenda de compromissos com
a comunidade.

Posto isso, destaca-se que o tema foi explorado de forma mais veemente e exaustiva, na
possibilidade de trazer informacdes que possam contribuir com a insercdo da Extensdo na

matriz curricular dos cursos de graduacéo.
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CAPITULO IV - AVALIACAO DA EXTENSAO UNIVERSITARIA

Como saber reconhecido e imprescindivel a formag&o superior, a Extensdo conquistou
sua base epistemologica pela indispensabilidade em reforcar as IES, tanto pela ampliacdo de
estudos e de Pesquisas académicas, como na implementacdo de seu papel social. Desde a sua
criacdo, o compromisso social nas universidades esta presente, estabelecendo assim um
contrato social entre essas instituicdes e a sociedade, que se materializa por meio de estratégias
e de acdes que vao ao encontro das necessidades do meio social (Deus, 2020).

As IES sdo organizacbes com forte senso social manifestado na elaboracdo de
programas, projetos, estratégias e aliangas com o Estado e com o setor real para o atendimento
de todas as necessidades sociais, possibilitando o acesso as pessoas de diferentes grupos
sociais, além da capacidade de reconhecer os saberes multiculturais para a formacao da grande
teia interconectada e de exercitar o didlogo, principio fundante do fazer extensionista, pela
reflexdo, as mudancas coletivas necessarias (Deus, 2020).

No ano de 2012, o Forproex estabeleceu o Plano Nacional de Extensdo Universitaria,
voltado “a troca de saberes sistematizado, académico e popular” (FORPROEX, 2012, p. 13),
tem como consequéncias: a producdo do conhecimento e do comprometimento em servir as
necessidades e problemas sociais, oportunizando a construcdo de uma sociedade mais
equitativa. Nessa perspectiva, Mattos e Albrech (2023) mencionam que a Extensdo envolve o
vinculo entre o individuo e o mundo, materializado em seus significados, no qual desempenha
um papel importante em moldar as ideias, habitos e atitudes com o objetivo de produzir
personalidades bem equilibradas, culturalmente sélidas e socialmente eficientes.

A reflex@o aqui proposta busca compreender a Politica Nacional de Extensdo, que foi
firmada pelas Instituicdes Publicas de Educacdo Superior, reunidas no FORPROEX, tendo
como referéncia o PNE (2001-2010). No final de 1980, a organizacdo do FGrum de Pro-Reitores
de Extensédo e, posteriormente, a inclusdo do artigo 207, na Constituicdo Federal de 1988, surgiu
uma conceituacao mais precisa da Extensdo Universitéria, expressa no | Encontro Nacional de
Pro-Reitores de Extensdo: “a Extensdo Universitaria é o processo educativo, cultural e
cientifico que articula o Ensino e a Pesquisa de forma indissociavel e viabiliza a relacéo
transformadora entre universidade e sociedade” (Brasil, 1987, p. 11).

A CE, conforme a Meta 12.7 do Plano Nacional de Educagdo — PNE (2014-2024),
aprovado pela Lei n°® 13.005, de 25 de junho de 2014, estabelece que é obrigatorio para todos

0s cursos de graduacdo, prevendo no minimo, dez por cento (10%) do total da carga horaria
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para a CE Universitéaria, deve também ser articulada em programas e projetos de Extenséo
Universitéria, orientando sua acao, prioritariamente, para areas de grande pertinéncia social.
De maneira sequencial se estuda a concepcdo de Creditacdo da Extensdo a partir do
PPC, conforme o Conselho Nacional de Educacdo por meio da Resolucdo n° 7/2018,
considerando-se as atividades de Extensdo as intervencOes que envolvam diretamente as
comunidades externas as IES e que estejam vinculadas a formacdo do Discente. Com essas
informacdes, o presente capitulo traz como contribuicdo a importancia da incorporacdo da
Extensdo como atividade regular das graduacdes, que pode, na esteira das propostas de

aprimoramento, configura-se em um instrumento indutor da transformacéo.

4.1 Creditacdo da Extensdo: sistematica de integracdo das atividades extensionistas
dentro dos PPC’s

O Plano Nacional de Educagao — PNE (2014-2024), aprovado pela Lei n° 13.005/2014,
de 25 de junho de 2014, contempla diretrizes de desenvolvimento para a educagdo em seus
diferentes niveis. A meta 12! diz respeito a educacio superior e a estratégia 7 aborda a
creditacdo da Extensdo nos cursos de graduacdo. (Brasil, 2014, p. 74). A Creditacdo (ou
Curricularizagdo, termo adotado neste estudo) da Extenséo € a insercéo de préaticas pedagogicas
extensionistas nas matrizes curriculares dos cursos de graduacao e de pds-graduacdo por meio
de acBes extensionistas em programas e projetos de Extensao.

Vale mencionar que a Resolu¢cdo MEC/CNE/CES n° 7/2018, instituiu as diretrizes para
a Extensdo na Educacdo Superior Brasileira e regimentou o disposto no PNE, definindo a
Extensdo como atividade interligada a matriz curricular e reafirmando, no artigo 4°, que “as
atividades de Extensdo devem compor, no minimo, 10% (dez por cento) do total da carga
horéria curricular estudantil dos cursos de graduacao, as quais deverdo fazer parte da matriz
curricular dos cursos” (Brasil, 2018, p. 2). Desse modo, creditar a Extensdo significa conferir
créditos curriculares para atividades extensionistas em Programas e em Projetos de Extensao.

A mesma Resolucéo estabelece nos artigos 3° e 5°, que:

Art. 3.° A Extensdo na Educacdo Superior Brasileira é a atividade que se integra a
matriz curricular e a organizacdo da Pesquisa, constituindo-se em processo
interdisciplinar, politico educacional, cultural, cientifico, tecnoldgico, que promove a
interacdo transformadora entre as IES e os outros setores da sociedade, por meio da

11 Meta 12: elevar a taxa bruta de matricula na educagio superior para cinquenta por cento e a taxa liquida para
trinta e trés por cento da populacdo de dezoito a vinte e quatro anos, assegurada a qualidade da oferta e expansao
para, pelo menos, quarenta por cento das novas matriculas, no segmento publico. (Brasil, 2014, p. 73).
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producéo e da aplicacdo do conhecimento, em articulacdo permanente com o Ensino
e a Pesquisa.

Art. 5.° Estruturam a concepgao e a prética das Diretrizes da Extensdo na Educacéo
Superior: | — a “interacdo dialogica” da comunidade académica com a sociedade por
meio da troca de conhecimentos, da participacdo e do contato com as questbes
complexas contemporéneas presentes no contexto social; 11 —a “formagao cidada” dos
Discentes, marcada e constituida pela vivéncia dos seus conhecimentos, que, de modo
“interprofissional e interdisciplinar”, seja valorizada e integrada & matriz curricular;
Il — a produgdo de “mudangas na propria instituicao superior e nos demais setores da
sociedade”, a partir da construgao e aplica¢ao de conhecimentos, bem como por outras
atividades académicas e sociais; IV — a “articula¢do entre Ensino/Extensdo/Pesquisa”,
ancorada em processo pedagogico Unico, interdisciplinar, politico educacional,
cultural, cientifico e tecnoldgico (Brasil, 2018, p. 34).

A definicdo disposta no art. 5° integrada aos elementos presentes nas demais abordagens
da norma, compdem o cerne do texto e concebe a visdo contemporanea sobre Extenséo. Essa
definicdo é caracterizada por Oliveira, Tosta e Freitas (2020) a0 mencionar que, no processo da
CE, as ac¢des extensionistas deverdo fazer parte da matriz curricular dos cursos, possibilitando
o0 envolvimento da coletividade no processo formativo (Ensino) e na producdo de
conhecimentos (Pesquisa).

As propostas referentes a CE foram descritas em varias experiéncias de diferentes IES,
sendo que alguns caminhos podem ser norteadores tanto na escolha de métodos quanto na
trajetoria para implantacéo. Por isso, sdo apresentados alguns estudos relacionados ao tema, a
fim de contribuir para essa Pesquisa.

O estudo de Machado e Nascimento (2022), analisou os aspectos da experiéncia
institucional de plena implantacdo da CE na Universidade da Integracdo Internacional da
Lusofonia Afro-Brasileira (UNILAB). Os autores destacam os desafios vivenciados a partir da
atuacdo da PROEX em didlogo e construcdo conjunta com a comunidade académica,
entendendo que seria imprescindivel arquitetar formas associadas e integrantes de dialogo com
a comunidade académica, promovendo uma dindmica formativa intensa e ampla, e, a0 mesmo
tempo, valorizar as experiéncias ja existentes.

Ribeiro e Milhomem (2022) apresentaram a experiéncia da CE em diferentes cursos de
graduacdo na Universidade Federal do Tocantins (UFT), reafirmando a importancia da
indissociabilidade entre o Ensino e a Pesquisa no processo da CE. Da mesma forma, indicam
que no processo de formagéo dos Discentes e, por conseguinte, na transformacao da sociedade,
a Extensdo impacta positivamente os novos saberes provindos da comunidade externa e, nessa
relacdo mutua, ressignifica os saberes compartilhados entre IES e sociedade.

De acordo com Soares e Silva (2023), os PPCs e suas matrizes curriculares devem, por

forca da Resolugdo CNE n°7/2018 (Brasil, 2018), especificar como as atividades de Extensédo
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serdo desempenhadas ao longo da jornada dos Discentes do curso. Ressaltando as politicas de
Extensdo e de insercdo curricular, precisam evidenciar que um minimo de 10% de sua carga
horéria satisfaca a execucdo de acles extencionistas. Nesse sentido, Soares e Silva (2023)

apresentam as possibilidades praticas de cumprimento dessa demanda:

Com um percentual da carga horaria de conteldos curriculares ndo especificos de
Extensdo (como disciplinas, por exemplo); ou com componentes curriculares
especificos de Extensdo. Pela Resolucdo em tela, uma atividade de Extensdo pode ser
categorizada em cinco tipos: Programa de Extensdo; Projeto de Extenséo; Curso ou
Oficina de Extensdo; Eventos; e Prestacdo de Servigos, além de Programas de
Natureza Governamental. Ainda, a Resolucdo incentiva a parceria com as instancias
institucionais promotoras de atividades de pds-graduacdo. Ademais, a IES tem a
obrigacdo de monitorar resultados, tanto em nivel de gestéo dos cursos como em uma
abordagem autocritica conduzida pela Comissdo Propria de Avaliacdo (CPA) da
instituicdo (Soares; Silva, 2023, p. 10).

Considerando a importancia da atividade extensionista, o estudo de Fuini, Bovo e Dias
(2023) buscou entender o processo de aproximacdo da Extensdo com as atividades de Ensino
no Instituto Federal de S&o Paulo (IFSP), no contexto da implantacdo da CE, a Extens&o (art.
188), constitui-se em atividade académica articulada diretamente as demandas dos diversos
segmentos sociais e do mundo do trabalho, em consenso aos principios da educacgéo profissional
e tecnoldgica. Neste documento, sdo abrangidas como as a¢des culturais, artisticas, desportivas,
tecnoldgicas e cientificas que envolvem a comunidade externa e ndo estdo relacionadas as
atividades regulares de Ensino e Pesquisa. Contudo, as duas Ultimas devem ser viabilizadas
conforme as pautas nas demandas da comunidade de cada “campus”.

Com tal embasamento, a pesquisa de Frutuoso (2020) analisou os Projetos Pedagdgicos
de Cursos superiores do Instituto Federal de Santa Catarina (IFSC), cuja finalidade foi de
garantir a oferta de 10% de carga horéria do curso para atividades de Extensdo, de acordo com
a estratégia 12.7 do Plano Nacional de Educacédo de 2014. Como resultado, o autor entende que
0 objetivo educacional dos cursos superiores do IFSC tem buscado a aproximacéo plena quanto
a indissociabilidade da Ensino-Pesquisa-Extensao.

Ainda, segundo Frutuoso (2020) a indissociabilidade entre Ensino, Pesquisa e Extensao
é principio norteador da qualidade da producdo universitaria, pois assegura como necessaria a
tridimensionalidade do trabalho universitario autdbnomo, competente e ético. Assim, a
universidade assume seu papel como espaco de analises e de debates que tém destacado o
Ensino, a Pesquisa e a Extensdo. E para que a CE seja efetivada, faz-se imprescindivel que “[...]
o curriculo dos cursos seja elaborado de modo que a Extensdo seja incorporada

transversalmente nas unidades curriculares” (Frutuoso, 2020, p. 40).
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Nessa linha, o trabalho de Milhomem (2023) apresenta a experiéncia da CE na Fundagéo
Universidade Federal do Tocantins (UFT), dentre suas estratégias, a integralizacdo de, no
minimo, 10% do total de créditos curriculares dos cursos de graduacgdo advindos da Extenséo.
Ficou evidente que na UFT a organizacdo Ensino, Pesquisa e Extensdo, tem buscado integrar a
CE, interligando aos curriculos dos cursos de graduacdo e pds-graduagdo. Além disso, a IES
tem oportunizado nas préaticas académicas, a¢cdes que permitem consolidar processo formativo
e o0 convivio da UFT com a sociedade. Igualmente, a Extensdo apresenta como diretriz a
interdisciplinaridade refletidas em projetos e programas frente as mdltiplas questdes de
relevancia que integram a sociedade.

Esta mudanca é impulsionada pela necessidade de resolver problemas complexos que
atravessam as disciplinas tradicionais e pela capacidade das novas tecnologias para transformar
disciplinas existentes, aléem de gerar outras acfes necessarias. Nesse cenario, Deus (2020)
enfatiza que a funcdo transformadora da Extensdo esta em sua capacidade de difundir o
conhecimento académico na sociedade e, ao mesmo tempo, alcancar novos olhares, novas
formas de fazer, novos saberes, que possibilitem gerar novas Pesquisas, remodelando praticas
de Ensino, curriculos e gestdo. Sob este olhar, Soares e Silva (2023) e Milhomem (2023)
demonstram que a CE se torna uma oportunidade material para as IES consolidarem seu carater
de mudanca social, seguindo os principios democraticos e de justica social.

Nesse sentido, para Mattos e Albrecht (2023) a CE Universitéaria, proporciona a
comunidade académica recursos, interacdes e a forca estrutural necessarias para responder as
demandas e a ideologia em evolucdo da sociedade em mudanca, concebida em qualquer area

da vida, seja ela social, cultural, econdmica ou democrética. Contudo, cita-se que:

Entre os desafios, estdo os de natureza estrutural e conjuntural que desafiam a prdpria
Universidade Publica, como o financiamento instavel, que prejudica a continuidade
dos projetos; o marco juridico-legal defasado, que emperra a gestdo universitaria; a
estrutura académica rigida, conservadora e, muitas vezes, elitista, que dificulta as
mudancgas nas dire¢cdes demandadas pela sociedade brasileira. A formacdo é o veiculo
mais importante para a transformagdo social. Essa forma de associacdo
Ensino/Pesquisa/Extensdo envolve uma preparacdo adequada em todas as areas da
vida — social, cultural, econdmica e politica, e deve ser estruturada de uma forma que
seja compativel com as necessidades e desejos das pessoas enquanto sociedade, como
um instrumento para o progresso social (FORPROEX, 2012, p. 24).

Sob tal perspectiva, Novaes e Puchta (2022) mencionam que o processo de CE também
gera temas que vao além das questdes estruturais e de conjuntura. Para o seu fortalecimento,
ndo pode ser limitado exclusivamente a implementacdo das normas legais, por meio da sua

creditacdo nos curriculos, preceituando uma nova compreensdo por parte da comunidade
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académica como agenciadores capazes de atuar para a transformacao da sociedade. Isso implica
em inovacao, seja em metodologias, na forma de fazer Pesquisa e de lidar com o conhecimento.

Gameiro (2020) abordou a Extensdo Universitaria como uma das finalidades da
Universidade, estabelecendo a indissociabilidade Ensino-Pesquisa-Extensdo, cujo objetivo
central foi compreender a visdo dos(as) coordenadores(as) de Extensdo e de Graduagédo da
Universidade de Brasilia (UnB) sobre o tema. Como resultado, entende-se que a insercdo
curricular da Extenséo sera obtida por meio do curriculo integrado, uma vez que este possibilita
a producdo do conhecimento e que o corpo académico seja sujeito ativo do processo. Além
disso, a formacdo ndo € somente técnica, denotando a constru¢cdo de um conhecimento
contextualizado socialmente. Esse curriculo permite a indissociabilidade Ensino-Pesquisa-
Extensdo e pode ser alcangado por meio da incluséo da CE.

De acordo Mattos e Albrecht (2023, p. 3), a ascendéncia da Extensdo no PNE (2001-
2010), apresentou como estratégia a transi¢do paradigmatica no Ensino Superior, pois “[...] a
partir da reconex@o social das IES, da ressignificagdo do Ensino Superior e como uma
democratizagdo, equalizacgdo e geracdo de um tempo igualitdrio” a partir do reconhecimento da
Extensdo como funcdo académica integrada ao curriculo. Consideram ainda, que as IES devem
repensar seus propositos, readequando e ressignificando seus projetos pedagdgicos e instigando
a reflex&o sobre os componentes curriculares para de fato integrar o tripé Extensdo, Ensino e
Pesquisa em seus Cursos.

Sendo assim, vislumbra-se a creditacdo da Extensdo Universitaria que contemple nao
somente a prestacdo de servicos oferecidos pela IES a comunidade externa, mas, sobretudo, a
troca de experiéncias e, com isso, segundo Franca et al. (2022) o fortalecimento de uma cultura
empoderada, bem como a manutencéo ou eficiéncia das relagdes sociais na medida em que
produz conhecimento de maneira dialogica, auxiliando, dessa maneira, as comunidades a
pensar de forma critica sobre diferentes assuntos.

Como explicam Novaes e Puchta (2022), a creditacdo da Extensdao Universitaria deve
ser vista como uma estratégia capaz de incorporar questfes politicas e sociais, instigar a
participacdo, tanto da comunidade académica como da comunidade externa da vida civica,
protegendo seus direitos, deveres e liberdades, respeitando as diferencas, cuja estratégia
possibilita a constru¢do de um novo conhecimento, levando a uma nagdo fortalecida, capaz de
solucionar seus problemas e a suprirem suas necessidades.

Nesse debate, cabe destacar o quanto a Creditacdo da Extensdo deve ser articulada ao

Ensino e & Pesquisa, de forma indissociavel. Nessa relacdo de aproximacao, este estudo passa



61

a ser pautado pela possibilidade de produgéo de conhecimento a partir de Teses publicadas na
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagoes.

4.2 Estado do Conhecimento: Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacoes
(BDTD)!?

Vale, primeiramente destacar que, o curriculo é um instrumento de poder e de
construcdo dos saberes e desenvolvimento profissional. Traduzida numa filosofia operacional,
a educacdo extensionista coloca um desafio a comunidade académica, quanto a formacéo
profissional para responder necessidades sociais, trazendo recursos educacionais como
decorréncia da indissociabilidade do Ensino, Pesquisa e Extensdo. Ao encontro desse

pensamento, Sacristan (2013, p.17-18), assinala que:

De tudo aquilo que sabemos e que, em tese, pode ser ensinado ou aprendido, 0
curriculo a ensinar é uma sele¢do organizada dos contetdos a aprender, os quais, por
sua vez, “regulardo a pratica didatica que se desenvolve durante a escolaridade”,
tornando-se assim um “terreno propicio para a transformac¢do ou manutengdo das
relagdes de poder”. Esta relagdo de poder regula contelidos e também pessoas.

Como tal, Paulo Freire (1977, p. 66-69) esclarece que: “partes centrais do conhecimento
humano sao caracteristicas de necessidade e universalidade do sujeito”, pois “a educacdo em si
¢ comunicacado, € dialogo, na medida em que ndo é a transferéncia de saber”, significa a
utilizacdo de conhecimentos e competéncias previamente adquiridos em novas situacdes de
aprendizagem, ou seja, um encontro de sujeitos interlocutores que procuram a “significacao dos
significados”.

Isso deixa explicito que a CE ajuda a satisfazer as necessidades educativas, sociais e
econbmicas, e ndo constitui apenas a inclusdo de projetos e acBes extensionistas nos curriculos,
nem mesmo a criagdo de disciplinas curriculares (FOREXT, 2014). Refere-se a um movimento
para melhorar a eficiéncia e eficacia do Ensino de Extensdo Universitaria, que exige
reconsiderar a percepcdo de curriculo, visto que ndo é aceitavel impulsionar praticas
extensionistas com um curriculo tradicional, voltado exclusivamente para o Ensino aulico. “A
proposta de Paulo Freire de substituicdo do conceito de Extensédo pelo de comunicacéo vai nesta
linha” (Gadotti, 2017, p. 2).

12 Esse tépico foi publicado na Revista Conexao. Disponivel em:

https://revistas.uepg.br/index.php/conexao/article/view/23388/209209219318 . (Anexo C).
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A visdo da Extensdo Universitaria como espaco de disputa de um processo de mudanca
na pratica académica, é descrita por Gadotti (2017) como a articulagdo do conhecimento
cientifico resultante do Ensino e da Pesquisa, vinculadas as necessidades da comunidade na
qual a IES esta inserida, interatuando e transformando a realidade social. Nessa visdo a IES
assume uma das funcgdes sociais da Universidade, cuja capacidade, segundo Takassi (2023), é
possibilitar o desenvolvimento social, viabilizando ag0es de Extensdo ao considerar os saberes
e fazeres comunitarios, assegurando os valores democraticos de igualdade de direitos, respeito
a dignidade da pessoa e a manutencao da sustentabilidade ambiental e social.

Essa mudanca ocorre em todas as esferas, a partir da constatacdo de que a Extenséo
Universitéaria possui suas bases em praticas emancipadoras promovendo novas competéncias,
que, segundo Gadotti (2017, p. 3), “supera o enfoque eminentemente centrado na difusdo de
conhecimento académico para uma inser¢ao maior na realidade social e politica brasileira”. De
um lado, a CE faz parte da indissociabilidade do Ensino, da Pesquisa e da Extensdo na
universidade, como ja mencionado, de outro, da indispensavel vinculagdo da universidade com
a coletividade, enfatizando o papel social da universidade, assim como a importancia social do
Ensino e da Pesquisa.

Consequentemente, os paradigmas educativos contemporaneos enfatizados por Fioreze,
Moretto e Henrich (2021, p. 285) destacam que: “a Curricularizacdo da Extensdo sé sera
plausivel ao se dissolverem os padrfes classicos a respeito do que é ensinar e aprender, assim
como o sentido da formagdo”. Paulo Freire (1993) introduziu uma nova visdo, quando ao
formular que o estudante pode se tornar “sujeito pensante” e¢ ao fazer isso (produzird um
significado de seu proprio processo de Ensino-aprendizagem. De tal modo que, esse ser
“cognoscente” vai conhecendo e moldando o préprio conhecimento (Fioreze; Moretto; Henrich,
2021).

Paulo Freire (1993), reconhece as classes econémicas populares na atualizacdo da
producdo do conhecimento referenciado pelo dialogo entre o saber popular e o saber cientifico,
como matriz para a descolonizagdo da Extensdo Universitaria e na democratizacdo da educacéo.
E preciso romper com as paredes e compor novos modelos de Ensino-aprendizagem, que
possam oportunizar o processo formativo de “ensinar e aprender na reflexao sobre a identidade
profissional que se constroi a partir da histéria de vida e do conhecimento para construir
autonomia, que ¢ também conhecimento” (Freire, 1993, p. 5).

A constatacdo referente a indissociabilidade do tripé possibilita a “vinculagdo” entre
universidade e sociedade, contribuindo para a ressignificacdo do aprimoramento social ndo so

da Extens&o Universitaria, mas igualmente do Ensino e da Extenséo (Fioreze; Moretto; Henrich,
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2021). Os programas de Extensdo Universitaria modernizam a natureza cientifica da IES quanto
ao seu carater indissocidvel da Extensdo sociopolitica da sociedade e da relacdo entre o
conhecimento cientifico e o popular; reafirmando os territorios das classes econémicas
populares como base de atualizacdo do compromisso da universidade (Medeiros; Silva, 2021,
p. 43), com a garantia dos direitos dos povos oprimidos tanto no campo como na cidade como
sujeitos participantes de uma ciéncia prépria.

Ao refletir sobre a producédo de conhecimento por meio da universidade, Vieira (2017)
aborda o conto oriental de Krishna, cujos componentes basicos da filosofia educacional estdo

presentes, afirmando que:

A dindmica inerente ao conhecimento humano que, em busca do universo, pretende
universar. Para chegarmos ao conhecimento do universo, é preciso comer a terra,
apropriar-se dela, torna-la parte de nés [...]. A Extensdo, nessa perspectiva, é o
caminho de chegada a terra — ao territorio, ao mundo. [...] Para ser compreendido, 0
mundo precisa ser, antes de tudo, acessado, explorado, problematizado e “comido”. E
isso sO é possivel se 0s conceitos cristalizados da universidade forem repensados:
Ensino, sala de aula, conteudo, entre outros (Vieira, 2017, p. 11-12).

Vieira (2017) enfatiza que pensar na indissociabilidade entre Ensino-Pesquisa-Extenséo
para além da CE Universitaria, implica em um modelo aulico. Contudo, é preciso considerar
gue a CE Universitaria ndo deve ser entendida como uma mera insercdo de conteidos, cursos

e/ou palestras, embora faca parte do processo. Consequentemente, para Vieira (2017, p. 11-12):

Os paradigmas educativos contemporaneos que a conexdao do Ensino- Pesquisa-
Extensdo torna a educagdo estimulante e adequadamente desafiante, uma educacéo
que lhes permitira que o discente desenvolva todo o seu potencial, seja ele intelectual,
fisico, estético, criativo, emocional, espiritual ou social. Assim, é possivel entender a
Extensdo como um caminho de constante desenvolvimento, mobilizado pelas
problemaéticas da sociedade, derivadas das diferentes areas do conhecimento.

Por isso, ao retratar o conto de Krishna, insere a possibilidade da construcdo de
processos entre formagdo Docente e territdrio que sejam transcorridos pelo engajamento e pelo
dialogo continuo com as comunidades (Vieira, 2017). Isso levou a uma maior consciéncia da
necessidade de programas de enriquecimento e Extensdo de qualidade, que desafiem, alarguem
e maximizem as competéncias, a partir da implementacdo do Ensino-Pesquisa-Extensao, € um
componente essencial de um ambiente de aprendizagem flexivel, dindmico e responsivo, que
oferece portas de entrada para os Discentes se envolverem em percursos de aprendizagem,

continuamente envolvidos num processo de construcdo e reorganizacao.
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Para Gadotti (2017, p. 10), a CE se refere a incorporagdo da légica da Extensdo que
permite o didlogo entre os saberes e conhecimentos disciplinares dos cursos universitarios e as
amplas questdes que permeiam a sociedade. Dessa forma, a Extensdo Universitaria deve
apresentar um carater interprofissional, inter e transdisciplinar de “intencionalidade
emancipatoria”.

A partir desses argumentos, sob a perspectiva da indissociabilidade das &reas de Ensino,
Pesquisa e Extensdo, as praticas e o processo de institucionalizacdo da Extensdo, Boaventura
de Sousa Santos (2011, p. 64-65) postulou que: “no século XXI s6 ha universidade quando ha
formacdo graduada e pds-graduada, Pesquisa e Extensdo. Sem qualquer destes, ndo ha
universidade”.

Dessa forma, faz-se necessaria uma pesquisa do tipo Estado do Conhecimento e que
retrate o que ha de producdo académica sobre a CE. Segundo Morosini e Fernandes (2014), o
estado de conhecimento conduz a reflexdo sobre a producéo cientifica de uma determinada area,
extraindo informac6es sobre varios conjuntos de dados pertencentes a uma tematica especifica.
Nesta reflexao, faz-se necessario considerar que a construcdo de uma producao cientifica esta
relacionada ndo so6 a “pessoa/pesquisador que a produz, mas a influéncias da institui¢do na qual
esta inserida, do pais em que vive e de suas relacdes com a perspectiva global” (Morosini;
Fernandes, 2014, p. 156).

O Estado do Conhecimento permite o levantamento de publicagbes (Artigos, Teses,
Dissertacdes, entre outras) de uma determinada area, por meio de uma organizacdo em etapas,
a bibliografica anotada, a organizacdo da referéncia completa dos resumos das Teses
encontradas, a bibliografia sistematizada, a organizacdo destas informagdes de forma mais
especifica, subdividindo em itens e anélises como o titulo, ano de publicacdo; permite também
a bibliografia categorizada, organizando os blocos tematicos, a partir do estabelecimento de
categorias de anélise e suas informacoes.

O “corpus de andlise pode ser constituido a partir de: livros, Dissertacdes e Teses, cuja
producdo ¢é reconhecida junto aos Orgdos de avaliagdo da produgdo nacional” (Morosini;
Fernandes, 2014, p. 156). Os objetivos desse método, segundo Morosini e Fernandes (2014)
estdo relacionados as especificidades dos variados campos de investigagdo, corroborando
intencionalmente para a contextualizagdo, a problematizacdo e a exploracdo de desafios e
orientacdo de abordagens futuras.

Busca-se, igualmente, a reflex&o sobre a construcéo da producéo cientifica como forma
textual que ird compor o trabalho académico. Assim, segundo Morosini, Nascimento e Nez

(2021), o estado de conhecimento pode ter um carater quantitativo ou pode vir aprofundado



65

pela abordagem qualitativa. A fim de efetivar a analise documental, seguiu-se o modelo
proposto por Santos (2020), perfazendo o mapeamento do levantamento bibliografico que
alimentou esse estado do conhecimento, referente a Extensdo e a Curricularizagdo
Universitaria, devendo ser articulada ao Ensino e a Pesquisa, de forma indissociavel. Nessa
relacdo de aproximacao, este estudo passa a ser pautado pela possibilidade de producdo de
conhecimento a partir de Teses publicadas na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacdes (BDTD), retratando o que ha de producdo académica sobre a CE dos cursos de
graduacdo. Ao analisar a tematica de natureza qualitativa na perspectiva bibliografica, tomando
como norte as Teses que foram disponibilizadas na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacdes (BDTD)™ no periodo de 2019 a 2023, na qual o corpus de analise foi constituido.
A escolha norteadora desse portal se deu pelo fato de que a BDTD concentra em um Unico
repositorio textos completos de Teses, que foram apreciadas por seus pares, dentro de um
ambiente institucional de Ensino e Pesquisa. Para isso, foi realizada primeiramente a selegéo
dos estudos publicados na area a partir da definicdo de alguns descritores (palavras-chave):
“Extensdo Universitaria” e “Curricularizacao da Extensdo”.

A bibliografia anotada para essa pesquisa foi percorrida por um processo de analise de
resumos, das quais foram extraidos, ja na etapa da bibliografia sistematizada, como o titulo das
Teses, autor/ano, objetivos e metodologia utilizados na construcdo de dados. Posteriormente,
realizaram-se a andlise dos resultados encontrados e as conclusGes das pesquisas. O
rastreamento foi realizado em 09 de outubro de 2023, cujo marco temporal para a recolha dos
textos foi de 2019 a 2023, devido a adequacdo dos cursos de acordo com a Resolucdo CNE/CES
n® 7, de 18 de dezembro de 2018. Os trabalhos pré-selecionados foram analisados de acordo
com o tema desta investigacdo, passando-se a definir os critérios de inclusdo para a selegédo das
Teses conforme o marco temporal por meio da aplicacdo de filtros, consistindo em: acesso
aberto, texto completo, apenas publicacdes em portugués, definindo-se empiricamente a leitura
dindmica e completa e a busca de relagdes proximais com o objeto de estudo.

Em relacdo ao rastreamento na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes
(BDTD) com a expressdao “Extensdo Universitaria”, campo “titulo”, foramobtidos 1.338
resultados; com os termos “Curricularizagdo da Extensao”, 27 publicagdes. Aplicou-se o filtro
de Ano de defesa de 2019 a 2023, os resultados obtidos foram 08 documentos. Destes, foram
excluidas as publicagdes duplicadas, restando apenas sete Teses completas. Foram organizados

no Quadro 1, o rastreamento realizado em 09 de outubro de 2023 no site da BDTD.

13 Biblioteca Digital Brasileira de Teses € Dissertagdes (BDTD) disponivel em: http://bdtd.ibict.br/vufind/.
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transdisciplinaridade a luz da
Educagdo em Direitos Humanos.

Aparecida Rosas.

pautada na Educacdo em Direitos Humanos

Titulo Autoria Objetivo Método Ano
Estratégia politica de insergado WOCIECHOSKI, | Analisar a burocratizagao da educag@o superior brasileira | Abordagem  qualitativa, analise de | 2021
curricular da extensdo nos cursos Darlan Pez. através das acdes e das representagdes sociais dos agentes | documentos e, em menor medida, de dados
de graduagdo: a construcéo envolvidos na trajetoria da estratégia politica de | estatisticos, material bibliografico,
nacional do texto ¢ a curricularizagdo da extensdo em cursos de graduag@o. entrevistas com docentes
implementa¢do na UFRJ.
A governanga interativa e a FARIAS, Ana Compreender de que forma o sistema de governanca da | Estudo exploratorio e descritivo, qualitativo, | 2022
curricularizagdo da extensao na Paula da Silva. UFRPE afeta a curricularizagao da extensao. e aplicag@o de entrevistas semiestruturadas
UFRPE. com servidores da UFRPE.
Ecossistema virtual de ensino: ROCHA, Sinara | Desenvolver um modelo de formacdo docente teodrico- | Pesquisa aplicada, descritiva, mista em duas | 2022
formacao inicial e pratica docente Socorro Duarte. | pratico, situado nos ecossistemas virtuais com suporte na | etapas: levantamento e pesquisa-acao
no ensino remoto de ciéncias Sequéncia Fedathi e tecnologias digitais para licenciandos | colaborativa na perspectiva fedathiana.
bioldgicas com aporte da de Ciéncias Biologicas - nativos digitais no contexto do
Sequéncia Fedathi. ensino remoto emergencial.
Avaliagdo da extensdo SILVA, Luciane | Identificar possibilidades de avaliagdo das ac¢des de | Pesquisa qualitativa delineia, exploratoria | 2022
universitaria: caminhos, desafios e Duarte. extensdo que podem ser utilizadas como referéncias por | subsidiada pela pesquisa bibliografica e
possibilidades. coordenadores(as) de cursos ¢ docentes nas Instituicdes de | documental e posteriormente a analise
Ensino  Superior, contemplando seus principais | descritiva.
fundamentos, conceitos e construgdo tedrica.
O processo de curricularizagdo da | ZANON, Denise | O estudo propde-se desvelar como o processo de | Estudo de abordagem qualitativa de | 2022
extensdo universitaria na formacéo Puglia. curricularizagdo da extensdo para as licenciaturas vem se | pesquisa, procedendo-se da  analise
de constituindo na Universidade Estadual de Ponta Grossa a | documental, € a entrevista semiestruturada.
licenciandos na UEPG. partir dos fundamentos produzidos na institui¢ao, os quais
sustentam a concepg¢do de extensdo universitaria.
Politicas publicas de biblioteca COSTA, Sirlaine | Analisar o processo historico-legislativo brasileiro sobre | A pesquisa foi realizada com abordagem
universitaria: desafios para Galhardo Gomes. | extensdo universitaria e biblioteca universitaria, com | qualitativa de carater descritivo exploratdrio. | 2023
inclusdo das vistas a formulagdo de politicas ptblicas que contribuam | Os instrumentos utilizados para a coleta de
bibliotecas das Universidades para a participacdo direta das bibliotecas das universidades | dados  foram: analise ~ documental,
Estaduais Paulistas (USP, UNESP e estaduais paulistas (USP, UNESP e UNICAMP) na | questionarios e entrevistas. Os métodos
UNICAMP) na curricularizacao da curricularizagdo da extensdo, conforme Resolucdo | definidos como estudo de caso e triangulagao
extensao. MEC/CNE /CES n° 07, de 18/12/2018. de dados.
A formagao juridica humanistica na TAKASSI, Propor caminhos para a educagao juridica brasileira, tendo | Método hipotético-dedutivo. 2023
perspectiva da complexidade e da Gilmara em vista o desafio do século XXI, de uma formagdo

Fonte: BDTD (disponivel em: http://bdtd.ibict.br/vufind/), elaborado pelo autor (2023).
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Os demais trabalhos foram excluidos pelo fato de ndo contemplar o objeto de estudo
como modelo metodoldgico do conteido e de seu discurso acerca da tematica, cuja leitura dos
trabalhos selecionados possuem uma abordagem de cunho flutuante, buscando o movimento da
centralidade do trabalho a ser produzido. Assim, foi encerrada a busca por textos académicos e
realizada a anélise das sete Teses selecionados por meio de leitura na integra (e posteriormente
foram sistematizados no Quadro 1.

Desse modo, com o0 objetivo de analisar a burocratizacdo da educacdo superior
brasileira, por meio das acdes e das representacdes sociais dos agentes envolvidos na trajetoria
da estratégia politica de CE em cursos de graduacdo, a Tese apresentada por Wociechoski
(2021) analisou os Planos Nacionais de Educacdo de 2001 e de 2014 e a Resolugdo n° 7 de 2018
do Conselho Nacional de Educacao atinente ao tema da Extensdo Universitaria na Universidade
Federal do Rio de Janeiro (UFRJ). A implementacdo de 10% de créditos de Extensdo nos
curriculos dos cursos de graduacdo da UFRJ (iniciou de fato a partir de 2011, cujos esforcos
empreendidos pela Pro-Reitoria de Extensdo foram no sentido de fomentar o registro de
atividades — com um sistema adquirido do Ministério da Educacéo —, bem como de financiar
projetos de Extensdo por meio de editais, de criar novos 6rgdos administrativos e espagos de
participacdo da comunidade interna e recepcao da externa (Wociechoski, 2021). De acordo
com Wociechoski (2021):

[1] A criag@o da Plenaria de Extensdo. Canal de comunicagdo e consulta as unidades e
centros, estratégia essencial na constru¢do de uma extensdo compartilhada com o
coletivo da nossa Universidade. [...] [II] A adogdo do sistema SIGPROJ para o
cadastro/registro das ag¢des de extensdo da UFRJ. Esse sistema do MEC permite o
reconhecimento das atividades e contribui como estratégia para o planejamento da
gestdo da extensdo. [III] A garantia da continuidade do Programa Institucional de
Bolsas de Extensao (PIBEX), concedidas pela Pro-Reitoria para apoio da participacao
em programas e projetos de extensdo na UFRJ. [IV] A criacdo do Programa
Institucional de Bolsas de Eventos (PIBEV), concedidas pela Pro-Reitoria para apoio
na organizacdo de eventos na UFRJ. [V] A instalaggo [...] com a PR-1 do Comité
Gestor Institucional de Formagao Inicial e Continuada de Profissionais do Magistério
da Educagdo Basica (COMFOR-UFRIJ), tornando transparente a alocacdo de
recursos e a participagdo dos docentes da UFRJ nestas iniciativas. [VI] A
consolidacdo das agdes da Divisdo de Integra¢do Universidade Comunidade (DIUC),
ampliando o universo de atuagdo nas favelas e nos bairros vizinhos do entorno da Ilha
da Cidade Universitaria, concretizando a diretriz do Plano Diretor UFRJ 2020 de
“uma universidade integrada que se integra a cidade”. [VII] A continuidade da
organizagdo do Congresso de Extensdo da UFRJ que serve como a grande instancia
de troca e de avaliagdo entre as equipes que fazem extensdo na UFRIJ. [VIII]A
continuidade da organiza¢do do evento Conhecendo a UFRJ que contribui para a
definicdo vocacional dos futuros discentes da nossa universidade. (UFRJ, 2015, p. 10
apud Wociechoski, 2021, p. 106).
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Entre essas a¢bes, Wociechoski (2021) destaca a criacao da Plenéria de Coordenadores
de Extensé&o dos Centros e Diretores Adjuntos das Unidades, que foi concebida como um espaco
democratico no qual os representantes das unidades e centros poderiam participar da elaboracéo
da politica de Extensdo Universitaria, ao passo que foram pautadas diversas questdes'®. A partir
da efetivacdo/concretizacdo da Lei n® 12.772, de 28 de dezembro de 2012, instituiu-se a
Resolugdo do CONSUNI n° 08 de 2014, segundo o proprio relatério da Gestdo 2011- 2015 da
UFRJ:

[...] sem divida um enorme avango no desenho de uma universidade integrada. Esta
resolucdo deve ajudar também na implementacéo do esforgo de inclusdo de no minimo
10% da carga horéria dos cursos em a¢fes de Extensdo, legitimando a importancia da
Extensdo e valorizando a integracdo Ensino-Pesquisa-Extensdo (UFRJ, 2015, p. 9
apud Wociechoski, 2021, p. 111).

Essa Resolucdo ajudou a estruturar o campo universitario local nos aspectos
concernentes a participacdo dos agentes na gestdo, no Ensino, na Pesquisa, na Extensdo e a
qualificacdo profissional (Wociechoski, 2021). Nessa linha, Gadotti (2017) explica que CE
Universitaria envolve a aproximacdo da universidade dos grandes desafios e de possiveis
lacunas das esferas da sociedade. Busca, assim, a produc¢édo de conhecimentos e de debate sobre
as atividades académicas de Ensino e de Pesquisa, e a estruturacdo articulada de politicas
afirmativas. Wociechoski (2021) discorre sobre as resolugdes do Conselho de Ensino de
Graduacdo destacadas como base legal para elaboracdo de PPPs da Pré-Reitoria de Graduacao
da UFRJ:

a) 02/2003 - Projeto Pedag6gico (principal); b) 13/2008 - Altera a 02/2003 (acrescenta
a exigéncia de Atividades Complementares e Estagios); ¢) 06/2012 - Altera a 02/2003
(acrescenta a exigéncia do Nucleo Docente Estruturante/NDE); d) 02/2013 - Altera a
02/2003 (acrescenta a exigéncia de 10% de Atividades de Extensdo); e) 03/2014 -
Complemente a 02/2013 com Criacdo de disciplinas mista (Extensdo); f) 04/2014 -
Complementa a 02/2013 (Extensdo); g) 02/2016 - Comissdo de Orientacdo e
Acompanhamento Académico (COAA) (Wociechoski, 2021, p. 121).

Destaca Wociechoski (2021) que a insercdo da CE nos cursos de graduacdo da UFRJ

comecou a ser discutida em 2006, possibilitando a Instituicdo uma situacdo mais favoravel do

14 Segundo o relatorio de gestio da Pro-Reitoria de Extensdo de 2011-2015, “a criacdo da Plenaria foi inspirada na
‘Plenaria de Decanos e Diretores’ surgida na época da intervencdo Vilhena na UFRJ, quando diretores e decanos
se organizaram independentemente da Reitoria para apresentar propostas ao edital CT Infra. Esse germe de
organizagdo, que reagiu a intervengdo Vilhena, foi depois incorporado nas administragdes legitimamente eleitas
que sucederam esta gestdo como uma instdncia permanente de didlogo e de consulta. A Plenaria de coordenadores
de extensdao de unidades e centros ndo pretende em absoluto substituir o Conselho Unificado Ensino-Pesquisa-
Extensdo que deve ser conquistado em luta a ser continuada” (UFRJ, 2015, p. 10 apud Wociechoski, 2021, p. 106).
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que outras, para a implementacdo da estratégia 12.7 do PNE 2014-2024. Em 2019, dos 174
cursos de graduacdo da UFRJ 166 apresentaram a Extensdo em sua grade curricular e o restante
tera até 2021 para atender a Resolugdo N° 7/2018 do Conselho Nacional de Educagdo. Em
alguns desses casos, 0s componentes da Extensdo competiam com outros na escolha dos
Discentes, isto €, ndo estava, realmente, garantido o cumprimento de 10% de Extenséo. Esse
conjunto de alteracdes fazia parte da preocupacdo da gestdo universitaria. Contudo, ainda ha
certa dificuldade de inserir a Extensao nos curriculos, sobretudo, em relacdo ao percentual de
10%, sendo necessario refletir, inclusive, sobre o impacto nas politicas estudantis de
permanéncia. Wociechoski (2021) concluiu que € necessaria uma avaliagdo critica das
atividades de Extensdo, a fim de garantir que existam oportunidades adequadas a todos, pois a
estratégia politica de insercdo curricular da Extensdo nos cursos de graduacdo das IES
brasileiras, deve estar acompanhada de mudancas sociais, econémicas e de politicas profundas.

A Tese de Costa (2023) analisou o processo histdrico legislativo brasileiro sobre
Extensdo Universitaria e biblioteca universitéaria, com vistas a formulacéo de politicas publicas
que contribuam para a participacdo direta das bibliotecas das universidades estaduais paulistas
(USP, UNESP e UNICAMP) na CE, conforme Resolucdo MEC/CNE /CES n° 07, de
18/12/2018. No Projeto de Curso de ac¢des extensionistas realizadas pelas IES, Costa (2023)
verificou a auséncia de politicas publicas e de discussdes pertinentes as atividades de Extensdo
produzidas nas bibliotecas das IES brasileiras.

Com a regulamentacdo da Meta 12.7 do PNE (2014-2024) as atividades extensionistas
possibilitaram a construcdo das diretrizes da Resolucdo MEC/CNE/CES n° 07/2018. Assim, 0
art. 4°, delimita que no minimo 10% da carga horaria dos cursos de graduacdo devera ser
composta por atividades de Extensdo, descritas a seguir no Quadro 2.
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Quadro 2: Trajetoria da Extensdo nas Universidades Estaduais Paulistas.

Instituicio

Trajetéria da Extensiio nas Universidades Estaduais Paulistas

Universidade
de Sédo Paulo

(USP).

Os dados da pesquisa revelaram que a Pro-reitoria de Cultura e Extensfio Universitiria é a responsavel pelo
desenvolvimento de politicas culturais e de extensio da USP. Atua juntamente com o Conselho de Cultura e Extenséo
Universitaria (CoCEX), responsavel na elaboragdo de diretrizes que embasam as acdes de extensdo na universidade. O
Conselho dispde de trés cdmaras que auxiliam na execu¢do de suas acdes: a Cimara de Agdo Cultural e de Extensdo
Universitaria (atua diretamente nas politicas de acdo cultural e extensionista através do acompanhamento e avaliagio); a
Cémara de Cursos de Extensdo (atua na homologa¢do, acompanhamento e avaliagio dos cursos de extensfo); a Cimara
de Formagdo Profissional (atua nas ag¢des de extensdo de formacfo profissional como as praticas profissionalizantes e o
programa de atualizagdo e residéncia). A legislagdo institucional analisada no estudo foi: Resolugido n® 3.745/1990 —
Regimento da USP; Resolugdo Cog, CoCEx e CoPq n° 7.788/2019 — Normatiza¢io para integralizar créditos nos
curriculos; Resolugdo CoCEx n® 7.897/2019 — Resolugdo CoCEx n° 7.897/2019 — regulamenta normas para os cursos de
extensdo.

Universidade
Estadual
Paulista

(UNESP)

Possui em seu organograma da extensdo a Pro-reitoria de Extensiio Universitaria e Cultura, com competéncia institucional
deliberada pelo Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo Universitaria (CEPE) e 4 Camara Central de Extensdo
Universitaria e Cultura {(CCEC), de acordo com o Regimento Geral da Extensfio e Cultura da UNESP. Ao Conselho
compete elaborar a politica de extensfio e propor aos departamentos as diretrizes do PROEC, além de avaliagio e
acompanhamento continuo. A Cimara, vinculada ao CEPE, sdo executadas agdes de assessoramento, acompanhamento,
proposi¢do de normas e regulamentos para os cursos e procedimentos realizados na universidade (UNESP, 2022). No
presente estudo, a legislagio institucional analisada foi: Decreto n® 29.720/89 (Estatuto da UNESP); Resolugiio UNESP
n° 75/2020 (Regimento geral da extensfio e cultura) e Portaria n® 122/2021 (Normatizacfo de programas e redes teméticas
da Extensio).

Universidade
Estadual de
Campinas
(UNICAMP)

E composto pela Pré-reitoria de Extensdo e Cultura cuja missdo é coordenar e estimular atividades e projetos de extensio
e cultura, com apoio institucional do Conselho de Cultura (propde e orienfa na execugdo das politicas de exfensio); o
Conselho Executivo de Extensio (compete verificar a legislacio, diretrizes, contratos e demais assuntos relacionados a
execucdo das agdes de extensfio) e a Comissfo Central de Extenséo (atua de forma permanente e manifesta-se sobre os
assuntos relativos a proposi¢fio de normas e politicas que contribuem para o funcionamento das atividades de extensdo).
A UNICAMP também dispde de diretoria administrativa, de extensdo, de cultura e projetos, que dependem da atuagio
dos Conselhos para realizarem suas atividades de extensdo. Assim, o presente estudo analisou a seguinte legislagdo
institucional: Decreto n® 52.255/1969 (Estatuto da UNICAMP); Deliberagio CEPE-A n° 16/2020 (Regimento geral da
extensdo); Deliberagdo CEPE-A n° 23/2020 (Regimento geral dos cursos de extensio da UNICAMP); Deliberagdo CAD-
A n° 07/2020 (Regimento interno da Escola de Extensio EXTECAMP) e Deliberagio CEPE — A n® 22/2021 (Diretrizes
para integrar ensino, pesquisa e extensio).

Fonte: Costa (2023).

Conforme o estudo de Costa (2023), a implementacéo da resolucao da CE € tracar novas

parcerias, novas maneiras de contribuir com a linguagem externa as instituicoes que atuam. Os

componentes curriculares foram divididos em 10% - atividades curriculares de Extensédo; 6%

de atividades complementares; 7% de disciplinas optativas; 64% de disciplinas obrigatorias;

9% de estéagio supervisionado e 4% de trabalho de conclusédo de curso.

Compreender de que forma o sistema de governanca da Universidade Federal Rural de
Pernambuco (UFRPE) afeta a CE, foi 0 objetivo da Tese de Farias (2022). Assim, na UFRPE,

coube aos pro-reitores da PROEXC e Pro-reitoria de Ensino da Graduacdo (PREG), governar a

CE Universitaria, com apoio declarado da reitoria.

E como ndo ha um caminho Unico para a CE, coube a eles definir, representando a
instituicdo, como seria o envolvimento dos docentes, discentes, técnicos e gestdo em
prol do compromisso e materialidade da Extensdo. Além do principio da autonomia,
a CE estd fundamentada na meta 12.7 do PNE 2014-2024, que determina que as
universidades publicas federais devem: “assegurar, no minimo, 10% (dez por cento)
do total de créditos curriculares exigidos para a graduagdo em programas e projetos
de Extensdo Universitaria, orientando sua agao, prioritariamente, para areas de grande
pertinéncia social” e na Resolugdo CNE n°. 7/2018, que estabelece as Diretrizes para
a Extensdo na Educacdo Superior Brasileira e regimenta o disposto na meta 12.7 do
PNE 2014-2024 (Farias, 2022, p. 136).
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Embora elementos atrelados & concepgdo tradicional da governanca tenham
influenciado a formagdo e o funcionamento do sistema, com os pro-reitores de Ensino e
Extensdo da UFRPE atuando de forma privilegiada, os resultados da pesquisa de Farias (2022)
indicam que as decisdes centralizadas e instituindo uma governanca, predominantemente,
hierdrquica, em detrimento aos modos mais participativos, o que fez com que a governanga da
UFRPE afetasse elementos importantes da CE, como é o caso da interdisciplinaridade e da
indissociabilidade entre Ensino-Pesquisa-Extenséo.

Ressalta-se que a Resolugdo n° 7/2018 do CNE, definiu os principios para a
integralizacdo no curriculo académico das praticas extensionistas, de forma a impulsionar a
divulgacdo do conhecimento produzido dentro das universidades e das IES (BRASIL, 2018).
Desta forma, a Tese de Rocha (2022) buscou desenvolver um modelo de formagdo Docente
tedrico-pratico, situado nos ecossistemas virtuais com suporte na Sequéncia Fedathi'® e nas
tecnologias digitais para licenciandos de Ciéncias Biologicas - nativos digitais no contexto do
Ensino remoto emergencial no Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Ceara
(IFCE), Campus Paracuru -, apesar do estudo compor um modelo formativo que integrasse a
Extensdo, o Ensino e a Pesquisa de forma a interagir dialogicamente com a sociedade, mas que
também o Docente tivesse papel de mediador e pesquisador, ao revisar o cendrio do IFCE,
concluindo que a oferta de vagas ndo atende ao disposto na legislacdo. Sendo assim, 0 mesmo
precisa (re)pensar as abordagens pedagdgicas adotadas nas salas de aulas; as particularidades
dos Discentes /licenciandos, muitos oriundos das classes trabalhadoras que apresentam
limitacGes sociais, culturais e tecnoldgicas, de forma a evitar uma nova excluséo.

O desafio que se coloca para as IES para assegurar que 10% da carga horéria de todos
0s cursos seja concedidos a Extensdo, como impdem as diretrizes do CNE, e que produz em
seu sentido pleno, é o de se comunicar com a sociedade de forma articulada com o Ensino e a
Pesquisa. Tema que é abordado na Tese de Silva (2022), cujo objetivo foi identificar
possibilidades de avaliacdo das acOes de Extensdo que podem ser utilizadas como referéncias
por Coordenadores(as) de cursos e Docentes nas IES, contemplando seus principais

fundamentos, conceitos e construcao teorica.

Os resultados da pesquisa documentais deste estudo, demonstraram que em diversos
programas relacionados a CE universitaria, a participacdo das IES potencializou

15 Sequéncia Fedathi refere-se a uma proposta metodologica que orienta o estudante para a construcio do seu
conhecimento. O método Fedathi, tem uma fundamentagdo l6gico-dedutiva-construtiva, € como uma das ideias
centrais, tem sua estrutura de funcionamento pautada em principios, acrescida de uma postura, enfoque, de um
comportamento, de uma atitude por parte do docente, perante seus discentes, que respeite e tente reproduzir o
método de trabalho (Borges Neto, 2018, p. 15).
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muitas acdes que ja eram realizadas, contribuindo com novas oportunidades com a
articulacdo entre Extensdo Universitaria, educacdo, empreendedorismo social,
economia solidaria e cooperativismo possibilita. Assim, é possivel compreender o
sentido que a Extenséo toma ao longo do tempo, a fim de aproximar a universidade
as demandas da sociedade e contribuir socialmente, sendo imprescindivel identificar
oportunidades e fraquezas, avancos e potencialidades, envolvimento dos discentes, a
propria trajetoria da extensdo, melhoria continua do Ensino e Pesquisa, avaliagdo do
impacto das ac8es sociais produzidos na vida das comunidades internas e externas,
explicitando instrumentos e indicadores para os seus processos de CE de forma
continua (Silva, 2022, 116-117).

Silva (2022) complementa que algumas assimetrias, como as indicadas na apresentacao
deste trabalho, transformam-se ao longo do tempo e outras questdes surgirdo a partir de uma
pratica mais frequente da Extensdo. O trabalho colaborativo das acdes de Extensdo se volta
muito mais para a transformacdo social no sentido de deixar um legado e estimular que a
sociedade se torne protagonista para que seja capaz de sustentar as a¢oes e dar continuidade ao
trabalho do que simplesmente visitar a sociedade sem nenhum comprometimento.

A Tese de Zanon (2022) apresentou como objetivo desvelar como o processo de CE
para as licenciaturas vem se constituindo na Universidade Estadual de Ponta Grossa (UEPG) a
partir dos fundamentos produzidos na Institui¢éo, os quais sustentam a concepg¢éo de Extensao
Universitaria. O investimento em processo de pesquisa sobre a Extensdo na formacdo do
licenciando, tendo em vista a normatizacdo sobre sua Curricularizacao, a qual passou a compor
10% da carga horéria do total de créditos ofertados nos cursos de Graduacdo (Brasil, 2014;
Brasil, 2018). Os fundamentos que sustentam os dialogos sobre a CE sdo a indissociabilidade
entre Ensino-Pesquisa-Extensdo, bem como a relacdo entre universidade e sociedade e as
concepcdes de curriculo, os quais podem se entrelacar, contribuindo para romper com a
linearidade da matriz curricular, com vistas a uma formacdo critica e humana, em um processo
de reflexdo e agéo.

Entretanto, o processo de CE nao é linear, enfrenta desafios que vao desde as questdes
orcamentarias até a politica Docente e a ruptura com concepgdes e praticas pedagogicas que
privilegiam o Ensino e a Pesquisa, desconsiderando a Extens&o. Sobre a importancia da
Extensdo Universitaria, observa-se que prevaleceram os seguintes aspectos descritos no Quadro
3:
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Quadro 3: Importancia da Curricularizacdo da Extenséo, no que diz respeito as relagdes entre
Ensino, Pesquisa e Extensao.

Importincia da curricularizacio da extensdo, no que diz respeito is relacdes entre ensino, pesquisa e extensdo.

a) concepcao de extensdio académica, critica e prestadora de servigos;

b) indissociabilidade entre os elementos do tripé universitario, que  uma proposi¢io entre os entrevistados, nos documentos
e nos referenciais; enfretanto, ainda nfo se materializou e esbarra na concepcéo de curriculo tradicional, disciplinar e,
também, na énfase das praticas de ensino e de pesquisa na formacfo inicial; a aproximagio entre a universidade e a
comunidade; a funcdo e o compromisso social da universidade publica; e os contributos da extensdo na formagdo dos
académicos e da sociedade. A respeito da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo, ha uma reflexdo no sentido
de que, embora esta seja um preceito legal, & necessario considerarmos, a priori, o objetivo da universidade e seu
compromisso social.

¢) definicio de orcamento dos drgéos publicos para as praticas extensionistas, porém néo ha uma politica publica que
consolide o financiamento para a extensio universitaria;

d) participacdo, envolvimento e compromisso de docentes e de profissionais de diferentes orgéos da instituicdo com vistas
a curricularizacdo da extens&o e & sua materializacio que requerem o aprimoramento das definicdes na politica docente,
primando pela relacéo equinime entre ensino, pesquisa e extensdo na pratica docente;

e) criacio/ampliacio de espacos de dialogo sobre o processo de curricularizacio nas institui¢des e, também, entre as
universidades, MEC, foruns e associagdes que dialogam e desenvolvem pesquisas sobre a formagio de professores;

f) a0 compor o curriculo dos cursos de Graduagéo, todos os licenciandos terdo a possiblidade de desenvolver propostas
extensionistas na e com a comunidade, uma formacio que se da pela préxis, valorizando o didlogo, a reflexo colada &
realidade, contribuindo para a autonomia dos atores sociais;

g) a universidade, como institui¢fio, pode ter ganhos significativos, especialmente em relagfio ao seu compromisso social,
néo tio somente no sentido de que fodos tenham acesso a ela, mas que seja possivel superar a visio academicista na formac#o
profissional, comprometendo-se com um projeto de IES que seja critico e emancipatorio.

h) fica evidente que as concepgdes de extensdo universitaria e de universidade vém superando as compreensdes de cunho
assistencialista para as praticas extensionistas e o entendimento de que a IES ndo apenas oferece cursos de formac#o para a
comunidade, mas precisa estabelecer a comunicagio participativa entre todos os atores sociais, 0s quais, mesmo que tenham
niveis distintos de funcéo, de responsabilidade, possam, em colaboragio, refletir sobre as questdes sociais e as relagdes de
poder que se estabelecem entre esses atores.

Fonte: Zanon (2022).

Os resultados da Tese de Zanon (2022) revelaram ndo somente avancos, entraves e
desafios vivenciados na UEPG, em relacdo a CE, mas também as questdes que emergem das
discussdes que ja se desenvolveram, as compreensdes sobre universidade e seu compromisso
social, os curriculos e 0s projetos pedagdgicos de cursos, as limitacfes de espago-tempo para
que o dialogo se instaure entre todos — comunidade interna e externa — para que seja possivel a
insercdo da Extensdo nos PPCs do cursos de Graduacao.

A Tese de Takassi (2023) traz como objetivo propor caminhos para a educacéo juridica
brasileira, tendo em vista o desafio do século XXI, de uma formagéo pautada na Educagdo em
Direitos Humanos. A proposta atende ndo sO aos anseios de uma formacdo juridica
humanizadora, como também responde ao que estabelece as diretrizes da Resolugdo n° 7/2018
do CNE, quando da CE, pois apresenta componente curricular com vistas a formacdo dos
Discentes, num perfil de formacdo humana, inserido na modalidade de projeto e prestacdo de
servigos (artigo 8°, Il e V), com possibilidades de oficinas e cursos (111), bem como de eventos,
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podendo estes, em suas modalidades, contribuir para perfazer os 10% do total da carga horaria
curricular.

Como um instrumento de busca de realizacéo de outros direitos, Takassi (2022) entende
que o reconhecimento da complexidade e da necessaria transdisciplinaridade, portanto, de uma
mudanca pedagdgica é capaz de proporcionar uma formagdo humana, pautada no tripé: Ensino-
Pesquisa-Extensdo, atuando no desenvolvimento das habilidades e competéncias. E necessaria
uma troca de informacdes sobre valores, levando em conta os atores envolvidos nesse processo.

Ainda, o autor afirma que:

Docentes e Discentes podem contribuir mutuamente em objetivos comuns, através de
atividades de Extensdo, que estimulam a convivéncia, refor¢cando a cidadania e o
acesso aos Direitos Humanos, num viés de acesso aos bens de dignidade. Como
resultado, a pesquisa contempla a inser¢do no PPC da correta concepcdo de Extensdo,
o planejamento das atividades, a forma de registro das atividades, a creditagdo
curricular e a forma de participacdo dos Discentes (garantindo a estes a obtencéo de
créditos curriculares, ap6s avaliacdo, que deve ser essencialmente perceptiva e
pedagogica, no sentido de apurar além das competéncias e habilidades cognitivas, as
habilidades socioemocionais necessarias a uma formacéo integral e humanistica),
sendo que a avaliagdo deve conter autoavaliacédo, estratégias e indicadores, além da
previsdo do financiamento e custeio do projeto (Takassi, 2023, p. 108).

Para tanto, Takassi (2023) enfatiza que as IES deverdo indicar os Docentes responsaveis
pelas atividades extensionistas, bem como a concepcdo de Extensdo, o planejamento e as
atividades, a forma de registro, descrevendo as modalidades de atividades de Extensdo, as
estratégias de creditacdo curricular e de participagdo dos Discentes, a politica de implantagéo
do processo autoavaliativo da Extensdo, as estratégias e os indicadores. Portanto, cumpre
esclarecer que a proposta pedagodgica é de uma Educacdo juridica pautada na Educacdo em
Direitos Humanos, inserida por meio da metodologia transdisciplinar, no tripé do Ensino
Superior (Ensino-Pesquisa-Extenséo), com o reconhecimento da complexidade que envolve os
atores, 0s processos e 0s desafios educacionais, visando formar para além de operadores do
Direito, de enfrentadores de questbes juridicas litigiosas, cidaddos comprometidos com o
processo democratico inseridos na sociedade, em prol da justica.

Como decorréncia dos estudos realizados sobre o tema ao longo deste capitulo, de forma
geral, os processos de construcdo dos textos referentes & CE foram produzidos e perpassados
por conjunturas que favoreceram 0 seu carater burocratico-permanente. A Extensao
Universitaria para Fioreze, Moretto e Henrich (2021, p. 28), assim como 0S programas
educacionais de Extensdo envolvem “a identificacdo das necessidades da comunidade e a

parceria com organizacOes e, para além disso, (um processo de indissociabilidade do Ensino,
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da Pesquisa e da Extensdo”, seria, portanto, o principal eixo das IES capaz de transformar a

instituicdo em um espaco de valor de “uso” para a comunidade e para o corpo académico.
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CAPITULO V - PROJETO PEDAGOGICO DOS CURSOS DE LICENCIATURAS EM
CIENCIAS BIOLOGICAS, EM FiSICA E EM QUIMICA DA UNIVERSIDADE DE
PASSO FUNDO!6

Este capitulo foi desenvolvido a partir do Portal da Universidade de Passo Fundo (UPF)
(https://www.upf.br/a-universidade/a-universidade) e do Projeto Pedagdgico de Curso das
Licenciaturas em Ciéncias Bioldgicas, em Fisica e em Quimica da UPF (UPF, 2019; UPF, 2022
a: UPF, 2022b). A criacdo da Sociedade Pro-Universidade de Passo Fundo (SPU), em 1950, e
do Consorcio Universitario Catolico (CUC), em 1956, permitiu a regido iniciar a caminhada
rumo ao Ensino Superior. A integracdo entre a SPU e o CUC deu origem a Fundacdo
Universidade de Passo Fundo (FUPF), no ano de 1967. A criacdo da FUPF foi um passo
determinante para o surgimento da UPF, o que efetivamente ocorreu no ano de 1968, por meio
do Decreto n° 62.835, de 6 de junho de 1968, publicado no Diario Oficial da Unido (DOU) em
11 de junho de 1968 (Brasil, 1968).

Posteriormente, em 1993, Parecer CFE n°® 772 (Brasil, 1993), a UPF foi oficializada
como Instituicdo multicampi e, atualmente, conta com unidades nos municipios-polo da regido,
a saber: Carazinho, Casca, Lagoa Vermelha, Palmeira das Missdes, Sarandi e Soledade. Além
da educacdo presencial, agrega a modalidade de educacdo a distancia (EaD), autorizada
mediante a publicacdo da Portaria n® 49, de 22 de janeiro de 2013, no DOU, em 23 de janeiro
de 2013, determinado pelo Ministério da Educacdo (MEC) (Brasil, 2013).

Por meio da Portaria n°® 220, de 26 de fevereiro de 2015 (publicada no DOU em 02 de
marc¢o de 2015), foi reconhecida como universidade comunitéria de educacao superior (Brasil,
2015). Caracterizada como filantropica, a Instituicdo oferece diversos programas, bolsas,
créditos educativos e convénios que facilitam o acesso da comunidade e a insercdo dos
académicos no mercado de trabalho, possibilitando, assim, seu ingresso e sua permanéncia no

Ensino Superior. A UPF tem como Missdo, Visdo e Valores:

Missdo: “Produzir e difundir conhecimentos que promovam a melhoria da qualidade
de vida e formar cidaddos competentes, com postura critica, ética e humanista,
preparados para atuarem como agentes de transformag@o”. Apresenta como Visdo
“Consolidar-se como universidade comunitaria regional, pdblica ndo estatal, de
exceléncia, por meio do reconhecimento de sua qualidade, seus valores académicos,
seu compromisso social e suas agBes inovadoras e sustentdveis, primando pelo
desenvolvimento regional e pela insercdo internacional, com base em uma governanca
dindmica e estratégica”. Destacam-se 0s Valores da UPF: interlocucdo com a
comunidade; desenvolvimento regional e sustentabilidade; diversidade, pluralidade e
interculturalidade; qualidade académica; gestdo colegiada e planejada; inter e

16 O presente capitulo foi submetido na Revista Olhares & Trilhas (Anexo D).



77

multidisciplinaridade; indissociabilidade entre Ensino, Pesquisa e Extensao;
autonomia didatico-cientifica; inovagdo; responsabilidade social universitaria;
didlogo e pensamento critico; justiga, ética e equidade; e, democracia e cidadania
(UPF, 2023,, s/p)*. (grifo nosso).

Em 2017, o Projeto Pedagégico Institucional (PPI) foi atualizado. A UPF deu
seguimento as a¢des voltadas a qualidade educativa, por meio da realizagdo de amplo processo
de reformas curriculares, na graduacdo e na pdés-graduacdo stricto sensu. Entendeu-se,
institucionalmente, pela necessidade de uma revisdo das politicas académicas em vigor, no
sentido de avancar na garantia da integralidade da formacdo, sustentada pelo Ensino, pela
Pesquisa e pela Extensdo, que permita ao egresso sua relacdo comprometida com o entorno, a
partir do viés interprofissional e interdisciplinar.

O novo documento, intitulado Diretrizes Institucionais para Projetos Pedagogicos de
Cursos de Graduacao, foi aprovado pelo Conselho Superior da Universidade (Consun) ao final
de 2019. Resultou de uma construcéo coletiva iniciada em 2018, visando garantir flexibilizac&o
e autonomia, respeitando a heterogeneidade dos cursos e de areas institucionais existentes na
UPF e partindo da conviccao de se propor uma identidade formativa para a Institui¢do, por meio
de principios e eixos de formacdo comuns. Buscou ainda, a otimizacao das matrizes curriculares
na perspectiva da sustentabilidade académico-financeira.

Na pos-graduacdo stricto sensu, para além dos aspectos mencionados, priorizou-se a
adequacao dos Programas as modificacBes no sistema de avaliagdo da poOs-graduacéo,
implementadas pela Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES)
para o periodo quadrienal que iniciou em 2021. Em decorréncia, ao longo do ano de 2020, com
a mobilizagcdo da comunidade académica, 0s novos curriculos foram tomando forma, também
normatizados pela Resolugdo Consun n° 02/2020 da UPF (UPF, 2020). A Linha Estratégica do
PDI relacionada a acdo em andamento, no trato de suas fragilidades e no aprofundamento de
suas potencialidades a partir dos novos curriculos implementados em 2021 (Anexo E).

Um dos desafios da UPF, como universidade comunitéria, “é promover praticas
pedagdgicas que impactem nos territérios e a0 mesmo tempo construam oportunidades
educativas para uma formacgdo amparada pela indissociabilidade do Ensino, Pesquisa e
Extensdo,” (destaque nosso)'®. Neste sentido, foi proposta a construgio coletiva de seis

Programas Institucionais de Extensdo vinculados as oito &reas tematicas da Extensédo

17 Pportal UPF. Missdo, visdo e valores. Ultima modificagio: 13/04/2023 15:40. https://www.upf.br/a-
universidade/missao-visao-e-valores
18 Extensdo UPF. Disponivel em: https://www.upf.br/extensao/projetoseprogramas
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Universitéaria e alinhados a Agenda 2030/0ONU (Organizacdo das NacBes Unidas) e aos 17
Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel/ODS (UPF, 2023y).

Os cursos propdem uma formagdo ampla com dominio do Ensino, Pesquisa e Extensao
para que o profissional possa desenvolver as competéncias necessarias aos diferentes
profissionais. Sobre esse aspecto, Gatti (2017) destaca que os cursos de formagdo de Docentes
tornaram-se gerais, o que demanda mudangas na formacao, para que os Discentes passem a ver
a ligacdo entre o que veem durante a licenciatura e o seu cotidiano profissional.

Ao considerar a constru¢do de novas perspectivas sobre o processo formativo, Gatti
(2017) destaca os contextos multiculturais e a diversidade como foco do trabalho dos Discentes,
aspectos que envolvem tanto o humano quanto o social, indo além da mera transmissao de
conhecimentos para abranger valores e atitudes. O Parecer CNE/CP 9/2001, publicado no DOU
de 18 de janeiro de 2002 (Brasil, 2002a), ja demonstrava preocupagdo com esse tema, que
ressurge na Resolug¢do CNE/CP n°® 2, de 1° de julho de 2015 (Brasil, 2015), como ponto de
discussdo para lidar com as tensdes e os desafios trazidos pelas novas exigéncias da area
educacional.

Segundo Morin (2003), a formacdo de professores difere da formacao de especialistas
em disciplinas, ou seja, individuos que possuem dominio sobre o contetido. Para modificar essa
situacdo, os cursos de licenciatura devem priorizar uma base sélida em educacdo, conforme
estabelecido no Artigo 2°, Paradgrafo 2° da Resolu¢do CNE/CP n° 2, de 1° de julho de 2015
(Brasil, 2015). A maneira inadequada como os conhecimentos sdo utilizados durante a
formacao, sendo separados, fragmentados e compartimentalizados entre as disciplinas, parece
destoar do que € observado na pratica, uma vez que os desafios enfrentados pelos Discentes sdao
cada vez mais abrangentes e multidimensionais, atravessam diversas areas do conhecimento e
ultrapassam fronteiras nacionais e globais.

A Extensdo compde um dos pilares das instituicfes de ensino superior, que se inter-
relacionam a medida que o Ensino e a Pesquisa compartilham entre si suas estratégias de
formacéo. Contribui para o desenvolvimento do cidaddo, uma vez que sua esséncia consiste em
levar a sociedade resultados da pesquisa e do Ensino Universitario, por meio de diferentes
acoes, denominadas extensionistas (Ribeiro; Milhomem, 2022).

Considerando a Extensédo como experiéncia de aprendizagem e que se constitui de forma
dialdgica nos territorios, a UPF compreende que a sua Curricularizagdo provoca a incorporagao
de saberes construidos nessa trajetdria, constituindo o curriculo como um itinerario formativo.

O Plano Nacional de Educac¢dao (PNE) ¢ um documento que define como os entes

federativos podem, com a colaboracdo das diversas institui¢cdes, assumir compromissos pela
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melhoria da educagdo brasileira (Brasil, 2014). Portanto, temas como a desigualdade
educacional, direitos humanos, questdes étnico-raciais, entre outros, sdo preocupagdes
abordadas no PNE.

Dessa forma, como oportunidade para melhorar a educagado, especialmente o Ensino
Superior, e seu engajamento com o contexto vivencial de diferentes campos, o PNE propde que
pelo menos 10% do total de créditos curriculares dos cursos de graduagdo sejam destinados a
atividades de Extensao.

De acordo com a Politica de Extenséo e Assuntos Comunitarios da Universidade de

Passo Fundo (2017, p. 29), a Curricularizagdo objetiva:

a) promover a formacdo integral do discente a partir de uma proposta curricular
indissociavel que oportunize a vivéncia e o reconhecimento de outras realidades
sociais, identificar o profissional em formacdo com um projeto de sociedade e de
mundo, o reconhecimento da construcdo epistemoldgica e a construgéo da identidade
cidadd; b) identificar temas emergentes das situagdes vividas no encontro com a
comunidade, suas realidades e demandas, as quais poder&o se traduzir em producédo
de novos conhecimentos; ¢) consolidar a voca¢do comunitéria da UPF, tornando a
Instituicdo cada vez mais reconhecida perante a sociedade.

De agora em diante seré apresentado um breve historico dos cursos de Licenciaturas em
Ciéncias Bioldgicas, em Fisica e em Quimica da UPF, a partir do Projeto Pedagdgico de Curso

dos mesmos, atualizados em 2022, e posteriormente sera discutido acerca da CE nos trés cursos.

5.1 Historico do Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas

O curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas foi criado em 25 de marco de 1971,
pelo Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo da Universidade de Passo Fundo, vinculado ao
Instituto de Ciéncias Biologicas (ICB). Desde 2022, pela nova organiza¢ao administrativa da
UPF, faz parte do Instituto da Salude. Pelo Decreto n® 76.792, de 15 de dezembro de 1975,
(Brasil, 1975), foi concedido reconhecimento ao curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas,
modalidade que perdurou até 1990.

Em 1991, frente a necessidade de adequagdo ao mercado de trabalho e a exigéncia da
comunidade regional, foi implantado um novo curriculo, com habilitacdo em bacharelado e em
licenciatura. Esse curso formou sua ultima turma em 2006. No ano 2000, o curso recebeu uma
comissdo de especialistas do MEC, que avaliou as condicGes de oferta. Essa comissdo
recomendou a reestruturacdo do curso em varios aspectos, dentre 0s quais, a separacdo das

modalidades licenciatura e bacharelado. Atendendo a essa recomendagdo, em 2003, foi



80

implantada a modalidade licenciatura, no Campus | (Passo Fundo), com um total de 2.930 horas
aula. O curso também formou Docentes no Campus Carazinho entre os anos de 2003 e 2008.

Ao longo dos anos, 0 PPC passou por varias atualizacdes e reformas, sempre embasadas
nas necessidades de adaptacéo a realidade e as demandas vigentes. O atendimento as Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCN) para os cursos de Ciéncias Bioldgicas e as Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCN) para a Formacdo de Professores da Educagdo Baésica,
respectivamente, Resolucdo CNE/CES n° 7, de 11 de marco de 2002 (Brasil, 2002b), e
Resolucdo CNE/CP n° 2, de 19 de fevereiro de 2002 (Brasil, 2002c), contribuiu para a
manutenc¢do da seriedade da proposta do curso e do histérico de formacao dos profissionais.

Além disso, a instalacdo do Nucleo Docente Estruturante (NDE), em 2009, qualificou
ainda mais o envolvimento Docente no processo de consolidacdo do curso. O NDE avalia
constantemente a situacdo geral do curso, na busca pelo aperfeicoamento do processo
educativo, e atua propondo atividades formativas complementares. Mantém o PPC atualizado
e atende a todos os documentos publicados que visam as alteracbes no Ensino do pais. No
ambito da Universidade, o NDE atende ao disposto na Resolucdo Conselho Superior da
Universidade (CONSUN) n° 8/2014, de 08 de julho de 2014 (UPF, 2014).

Através da publicacdo da Resolu¢do CNE/CP n° 2, de 1° de julho de 2015 (Brasil, 2015),
ficaram definidas as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacdo inicial em nivel superior
(cursos de licenciatura, cursos de formacdo pedagogica para graduados e cursos de segunda
licenciatura) e para a formacdo continuada. Essa Resolu¢do deflagrou a necessidade de uma
reforma curricular, visando acentuar o estreitamento nas relacbes com a educacédo basica e com
a comunidade, promovendo, também, maior articulagdo com as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Basica.

A reforma curricular constituiu por meio de um Férum dos Cursos de Licenciatura,
instalado na UPF em 2015, a partir da demanda dos préprios cursos, que entenderam gue, além
de uma modificacdo da matriz curricular, necessitavam de um estudo profundo das novas
Diretrizes e da reforma da educa¢do como um todo.

A UPF abrange, em seu entorno, mais de 150 municipios, nos quais exerce influéncia
em toda a rede de escolas publicas e privadas, 0 que a torna um centro formador de recursos
humanos na area da educacao.

Desse modo, o curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas tem como justificativa
para a sua existéncia, inicialmente, a demanda regional para o nivel e a caracteristica do curso,
ministrado no periodo noturno, buscando, com a sua oferta, a preparacao de recursos humanos

capazes de responder, por meio do conhecimento cientifico, as necessidades sociais e
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econdmicas, refletindo na reducdo dos desequilibrios regionais e fomentando o
desenvolvimento da educacéo e de servigos no pais.

5.2 Historico do Curso de Licenciatura em Fisica

Embora o curso de Licenciatura em Fisica tenha sido instituido nos anos 2000, os
Docentes da area de Fisica da UPF desenvolveram ainda em 1966, as disciplinas de Fisica em
diferentes cursos, e em outras atividades alcangcando Docentes da educacdo basica da regido, a
partir de cursos de Extensdo. Ainda, para acolher efetivamente as diretrizes legais, a fim de
desenvolver uma Universidade que responda e evolua junto a comunidade, tendo nas atuacdes
de Extensdo a perspectiva para essa relacdo, o curso de Licenciatura em Fisica da UPF vem
viabilizando diferentes atividades pertinentes com os programas de Extensdo Universitéria,
propondo-se também a cumprir as orientagdes normativas atuais. Além desses aspectos, 0
referido Curso possui uma forte ligacdo de envolvimento com a comunidade por meio de suas
atribuicoes e atividades extensionistas.

Na década de 1970, o curso de Licenciatura em Matematica da UPF, passou a incorporar
a habilitacdo em Fisica, na busca por formar profissionais para lecionarem essa disciplina nas
escolas de Ensino médio. Desse periodo até a reforma curricular de 2003, o curso de
Licenciatura em Matematica oferecia a possibilidade de habilitar os graduandos dessa area para
0 exercicio do magistério em Fisica, apontando na perspectiva da potencialidade dos Docentes
da éarea de Fisica para a criacdo de um curso especifico, o que era evidenciado pela presenca do
Laboratdrio de Fisica como elemento norteador das atividades desenvolvidas nessa area.

A criacdo do curso de Licenciatura em Fisica, desvinculou a formacao de Docentes na
area de Fisica do curso de Licenciatura em Matematica, em julho de 2003, por meio da
Resolugdo Consun n® 1/2003, ata n°® 295 de 30 de maio de 2003 do Conselho Universitario
(Brasil, 2003).

A organiza¢do do curso estd embasada no Parecer CNE/CES n° 1304/2001, de 6 de
novembro de 2001 (Brasil, 2001b) e na Resolugdo CNE/CP n° 9, de 11 de margo de 2002,
(Brasil, 2002d), que estabelecem as Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de Fisica,
nas modalidades de licenciatura e de bacharelado; e a Resolugdo CNE/CP n° 2, de 1° de julho
de 2015 (Brasil, 2015), que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagao inicial

em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formacao pedagdgica para graduados e
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cursos de segunda licenciatura) e para a formagao continuada e o Plano Nacional de Educagao
(PNE).

Além de desempenhar um papel de destaque na sociedade moderna e tecnologica, a
Fisica apresenta uma fungio relevante na etapa de escolarizagdo basica. E nela que os jovens
se apropriam de conhecimentos que lhes sdo uteis para intervir de forma critica e consciente no
mundo em que estdo inseridos. No entanto, a Educagdo Bésica apresenta uma caréncia de
profissionais nessa area, principalmente no que diz respeito ao Ensino Médio.

Dessa forma, o curso de Licenciatura em Fisica tem como justificativa para a sua
existéncia, mediante a caréncia, na educagdo basica, de profissionais apoiados em
conhecimentos sélidos e atualizados na area, capazes de abordar, de modo contextualizado e
interdisciplinar, problemas novos e tradicionais, sempre em busca de novas formas do saber e

do fazer cientifico ou tecnoldgico.

5.3 Historico do Curso de Licenciatura em Quimica

Na década de 1980, o curso de Quimica oferecia a possibilidade de diplomar os
académicos como bacharel e/ou licenciado, em turno integral e com as disciplinas pedagogicas,
concentradas no final do curso, separadas das de Quimica. O curso priorizava o bacharelado
em detrimento da licenciatura, tanto pelos Docentes quanto pelos Discentes, apesar de o
mercado necessitar mais de professores de Quimica que de quimicos bacharéis.

A partir de 1993 até 2002, o curso era Ciéncias: habilitacdo em Quimica, cuja proposta
curricular foi reduzida, pela baixa demanda dos Discentes, passando a ser noturno e
integralizado em nove semestres, adaptados as exigéncias minimas da Resolucdo do Conselho
Federal de Quimica (CFQ) n° 1.511, de 12 de dezembro de 1975 (CFQ, 1975). Em 1994, a area
de Quimica foi consolidada na UPF, mantendo-se, ainda, a preocupagdo com os contelidos
especificos das disciplinas.

Surgiu, assim, a necessidade de maior interagdo dos Docentes de Quimica com os das
disciplinas pedagdgicas, para rever objetivos e metodologias de Ensino, visando melhorar o
processo formativo e atender as expectativas dos diplomados. Em meio a isso, a participacdo
dos Docentes em Encontros de Debates sobre Ensino de Quimica (EDEQs) no Estado,
colaborou para a ampliagdo do entendimento do processo formativo.

Com base nas DCN para os cursos de Bacharelado e Licenciatura em Quimica, Parecer
CNE/CES n° 1.303/2001, publicado no DOU de 7 de dezembro de 2001 (Brasil, 2001b) e
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Resolucdo CNE/CES n°8/2002, de 11 de margo de 2002 (Brasil, 2002¢), construiu-se uma nova
proposta pedagégica e curricular para os cursos de Quimica, separando licenciatura e
bacharelado.

Em 2002, foi implementado o curriculo do curso de Licenciatura em Quimica, com
funcionamento noturno, diminuindo custos e valores das mensalidades aos Discentes e
possibilitando o curriculo em seu préoprio ritmo, ao aliarem estudo e trabalho, o que auxiliou a
evitar a evasao.

Para atender as exigéncias legais e para promover a melhoria do curriculo do curso de
Licenciatura em Quimica, foi realizada, em 2017, a reforma curricular. A CE foi instituida no
curso a partir do ano de 2018, e os Discentes tém vivenciado a Extensdo em seus curriculos,
envolvendo projetos e programas institucionais.

O curso, em acordo com os principios estabelecidos pela UPF para o Ensino, a Pesquisa
e a Extensdo, prioriza, na formac¢do do profissional da Quimica, o estabelecimento da
consciéncia critica frente a realidade e a valorizacdo do conhecimento cientifico-humanistico,
capacitando-o ao exercicio pleno da cidadania.

A UPF localiza-se na regido Norte do estado, caracterizada pelo potencial agricola, em
saude, industria, comércio e prestacdo de servigcos. Consolida-se como polo regional de
educacdo superior, oferecendo a comunidade formagao em diversas areas do conhecimento e
favorecendo o desenvolvimento regional.

Dessa maneira, a oferta de cursos para a formacao de educadores, na area de Quimica,
campo em que se constata falta de profissionais licenciados para atuarem na area de abrangéncia
da UPF, dificultando a qualificagdo do Ensino na educacao basica, justifica a existéncia do curso

de Licenciatura em Quimica.

5.4 A Curricularizacio da Extensdo a luz dos PPC das Licenciaturas em Ciéncias
Biologicas, em Fisica e em Quimica

Em 2011, o Ministério da Educacao criou a Secretaria de Articulacdo com os Sistemas
de Ensino (Sase), com o intuito de articular os diferentes sistemas de Ensino para implementar
as diretrizes, as metas e as estratégias do Plano Nacional de Educagao/2014-2024 (PNE/2014-
2024). A UPF promove essa integracdo com as redes de Ensino por meio do tripé Ensino-
Pesquisa-Extenséo, e desde o inicio da formagdo de Docentes, os cursos de Licenciaturas em

Ciéncias Biologicas, em Fisica e em Quimica da UPF aderiram plenamente a essa proposta.
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O curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas desenvolve fortemente essa proposta
ao iniciar, ja no segundo nivel, a aproximacdo dos Discentes com a realidade da educagao
basica. Isso ¢ realizado por meio de quatro disciplinas, chamadas de Pesquisa e Pratica de
Ensino I, II, III e IV, do segundo ao quinto nivel. Além disso, também sao oferecidas as
disciplinas de Pesquisa e Pratica de Estagio, no sétimo nivel, juntamente com Estagio
Supervisionado I - Ensino Fundamental, no oitavo nivel, e Estagio Supervisionado II - Ensino
M¢édio, no nono nivel.

A inser¢do dos licenciandos em Fisica nas instituicdes de educagdao basica também
ocorre no segundo nivel, na disciplina de Ensino de Ciéncias, e tem continuidade nas disciplinas
de Ensino de Fisica I, II e III, no terceiro, no quarto € no quinto niveis. No sexto, no sétimo e
no oitavo niveis, sdo estruturados os estagios supervisionados. Na disciplina de Estagio
Supervisionado I, o Discente tem contato com o ambiente escolar, especificamente, com as
atividades administrativas e pedagdgicas da escola. Ja na disciplina de Estagio Supervisionado
II, o Discente sera regente de classe na disciplina de Ciéncias no Ensino Fundamental e na
disciplina de Estdgio Supervisionado III, o Discente serd regente de classe na disciplina de
Fisica no Ensino Médio.

Ja no curso de Licenciatura em Quimica, desde o primeiro nivel, os Discentes realizam
atividades nas escolas de educacdo basica, na disciplina de Educagdo Quimica e Ensino de
Ciéncias Naturais, percorrendo até o sexto nivel. Além disso, também sdo oferecidas as
disciplinas de Estagio Curricular Supervisionado no Ensino Fundamental, no oitavo nivel, e de
Estagio Curricular Supervisionado no Ensino Médio, no nono nivel.

Essas disciplinas sdo essenciais para a formagao pedagdgica dos cursos, servindo como
seu alicerce, e sdo complementadas por outras disciplinas relacionadas, buscando oferecer um
espaco de formacgao Docente capaz de possibilitar aos futuros professores situagdes de vivéncia
de casos concretos.

Além disso, através de disciplinas especificas, agoes planejadas pelos Discentes sdo
efetivadas em diferentes espagos, possibilitando a aproximac¢do com a comunidade escolar
(familias e entorno), bem como com espagos ndo escolares, visando integrar o Ensino, a
Pesquisa e a Extensao, atendendo as necessidades locais, consolidando a CE nos cursos.

Dessa forma, no curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas, os municipios dos
Discentes sdao importante espacos de praticas das disciplinas. No sétimo nivel, na disciplina de
Biologia na Comunidade, os Discentes identificam as necessidades da comunidade, elaboram
o0 projeto e o material, executam a agdo, avaliam e relatam os resultados. Ainda no sétimo nivel,

na disciplina de Ecologia II, os Discentes realizam tarefas de analise da arborizagdo urbana e
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no oitavo nivel, na disciplina de Biologia da Conversacao, elaboram trilhas interpretativas da
natureza, que sdo aplicadas com a populagdo. Ao cumprir as tarefas pedagogicas, os Discentes
se aproximam da comunidade local, estimulando a mudanga de comportamentos das pessoas
que participam das atividades.

No curso de Licenciatura em Fisica, a¢des vinculadas as disciplinas contemplam estudos
tedricos necessarios a pratica Docente e incluem atividades extensionistas. Assim, no primeiro
nivel, na disciplina de Laboratorio Instrumental de Fisica sdo realizadas oficinas de capacitagao
de professores para a construcao de materiais para atividades experimentais. No segundo nivel,
na disciplina de Fundamentos de Astronomia, sdo realizadas observacdes astrondomicas. No
terceiro nivel, na disciplina de Fisica Geral e Experimental III e no quarto nivel, na disciplina
de Fisica Geral e Experimental IV, sdo realizadas palestras e oficinas de economia doméstica,
de fendmenos ondulatdrios, de fendmenos Opticos e de seguranga elétrica. No quinto nivel, na
disciplina de Ensino de Fisica III, sdo realizadas monitorias, aulas de apoio e atividades praticas
para estudantes da educacdo basica. Ja no sexto nivel, na disciplina de Fisica e Comunidade, os
Discentes elaboram e executam projetos de natureza extensionista, tais como: atividades de
demonstracgao ¢ interacao de ciéncias em locais publicos e em escolas, destacando-se o evento
“Fisica na Praga”. Nesse evento, os Discentes executam atividades experimentais de Ciéncias
que envolvem aplicacdes de Fisica, de Roboética e de Ensino de Fisica em um espago publico
para a comunidade regional.

No curso de Licenciatura em Quimica, as disciplinas também incluem atividades
extensionistas. Desse modo, no primeiro nivel, na disciplina de Quimica Geral e Experimental
I e no segundo nivel, na disciplina de Quimica Geral e Experimental II, sdo realizados
levantamentos das fragilidades e das potencialidades dos Discentes. Em Quimica Geral e
Experimental I o foco esta relacionado aos conhecimentos prévios dos Discentes e em Quimica
Geral e Experimental II (o foco esta relacionado as ag¢des dos professores das escolas publicas
e dos professores extensionistas articuladas aos programas e aos projetos de Extensao do curso
em ambas as disciplinas, por meio da realizacdo de seminarios. No oitavo nivel, na disciplina
de Quimica Ambiental e no nono nivel, na disciplina de Gestdo de Residuos e Tecnologia
Ambiental, ocorrem a organizacao de acdes de sensibilizacdo e visitas técnicas relacionadas aos
projetos de Extensdo do curso na Central de Reciclagem de Residuos So6lidos e na Estagdo de
Tratamento de Residuos Liquidos.

Essas acdes, realizadas nos cursos, em disciplinas especificas, fortalecem o tripé Ensino,
Pesquisa e Extensdo no espaco de formagao universitaria e insere o licenciando no ambiente

escolar e em territorios nao formais de educacdo para vivenciar o cotidiano de sua futura
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profissdo e, ao mesmo tempo, experienciar situacdes e desenvolver atividades ligadas a
Extensao.

Outra maneira de interlocugdo com as redes ¢ por meio do Programa Institucional de
Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (Pibid) da Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES). O Programa propde o desenvolvimento de atividades que propiciam aos
Discentes bolsistas dos cursos de Licenciaturas em Ciéncias Bioldgicas, em Fisica e em
Quimica, o seu contato direto e continuo com o ambiente escolar, reconhecendo e interagindo
com as potencialidades e com as demandas da escola publica, o que beneficia ambos os
envolvidos, promovendo a colabora¢do entre a Universidade e as escolas, qualificando a
formagao Docente do Discente.

Os projetos de Extensédo dos cursos proporcionam aos Discentes participar de agdes na
educacdo basica como bolsistas do Programa de Apoio Institucional a Discentes de Extensao e
de Assuntos Comunitarios (Paidex) ou de forma voluntaria. Os Centros de Pesquisa ¢ Extensao
da UPF, como o Centro de Ciéncia e Tecnologia Ambiental (CCTAM), tém programas com
projetos ligados ao curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas. Esses projetos possibilitam
a participacgao dos Discentes como voluntarios ou como bolsistas vinculados ao Paidex e, por
meio de suas agdes, atuam na comunidade, levando dados de pesquisa, a0 mesmo tempo em
que fazem a Extensao.

Além disso, trés projetos de Extensdo ligados ao curso de Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas oportunizam que os Discentes participem de a¢des junto a rede de educagdo basica,
como bolsistas de Extensdo ou como voluntarios, integrando efetivamente a Universidade com
a comunidade escolar, sdo eles: “Biodiversidade na escola”, “Projeto Chardo e suas agdes na
conservagao da natureza” e “RPPN UPF: érea protegida educadora”.

O projeto “Biodiversidade na escola” atua com exposicdo de material fixado de varios
grupos animais e vegetais € uma colecdo de curiosidades em Biologia, além de modelos
didaticos construidos que visam a melhoria da compreensdo dos contetidos de Ciéncias e
Biologia. Atende a demanda das escolas que solicitam suas acdes, proporcionando o
enriquecimento da compreensao dos conteudos para ambos.

J& o projeto “Projeto Chardo e suas a¢des na conservagao da natureza” realiza atividades
de conscientizagdo para a preservagao do pinheiro brasileiro e das areas onde a espécie ocorre.
O projeto atua junto aos professores da rede de ensino para trabalhar em atividades
multidisciplinares envolvendo as florestas com araucarias. A partir dessa reflexdo, cada um leva
para sua escola atividades que sensibilizam os seus Discentes, €, juntos, eles se tornam capazes

de semear a preservacao das florestas de altitude.
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Em 2016, a UPF passou a ter um espago pedagdgico natural propicio para praticas em
educagdo e interpretacdo ambiental, revendo valores e modelos de desenvolvimento. Trata-se
da Reserva Particular do Patrimonio Natural UPF (RPPN UPF), criada por meio da Portaria n°
84, de 24 de agosto de 2016, publicada no DOU em 31 de agosto de 2016 (Brasil, 2016), com
area de 32,21 ha, a RPPN UPF estd situada dentro do campus da Universidade e promove a
interagdo dos Discentes do Curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas com a comunidade
externa, em atividades de Extensdo com acompanhamento de grupos de pessoas de diferentes
idades e turmas de Discentes, sensibilizando-os para uma melhor compreensao da inser¢ao do
ser humano no mundo e de suas relagdes com a natureza.

Da mesma forma, o curso de Licenciatura em Fisica ¢ Quimica atuam nos projetos de
Extensdo vinculados aos programas “Integracdo da Universidade com a Escola” e
“Comunidades Sustentaveis”, desenvolvendo acdes extensionistas relacionadas com a
formag¢do continuada de professores em rodas de conversas, realizando atividades
experimentais problematizadoras e instigadoras a curiosidade cientifica, e organizando ac¢des
sustentaveis na Universidade procurando fazer a licdo de casa, possibilitando a participagdo
Discente junto a educacdo basica como bolsista do Paidex ou de modo voluntério.

Outro momento de integragcdo com as escolas ¢ o Seminario de Atualiza¢do Pedagogica
para Professores da Educagdo Basica (Semape), organizado pela Vice-Reitoria de Graduagao
da UPF, em parceria com as Unidades Académicas, em conjunto com a area de Pratica de
Ensino e Estagios. O evento € gratuito e ocorre desde 2009, sendo destinado aos professores da
regido de abrangéncia da UPF, em especial aos das escolas parceiras nos estagios
supervisionados. Participam professores da rede basica de Ensino, da Universidade e
académicos das licenciaturas, o que promove momentos de intensa troca de saberes. Além de
palestras, sdo oferecidas pela UPF varias oficinas e comunicagdes orais das mais diversas areas,
podendo os participantes inscrever suas experiéncias. Os cursos de Licenciaturas em Ciéncias
Biologicas, em Fisica e em Quimica participam do evento nas palestras € ministram oficinas,
planejadas pelos Docentes e Discentes, voltadas aos professores das escolas.

Em termos da pos-graduagao stricto sensu, destaca-se a relagao do curso de Licenciatura
em Ciéncias Bioldgicas com o Programa de Pds-Graduacdo em Ciéncias Ambientais
(PPGCiAmb), e os cursos de Licenciaturas em Fisica e em Quimica com o Programa de Pos-
Graduagdo em Ensino de Ciéncias e Matematica (PPGECM), possibilitando aos egressos
licenciados nos trés cursos a continuidade de sua formacdo, promovendo a Pesquisa e a
atualizacdo do conhecimento cientifico e tecnoldgico, por meio de uma formagao plena capaz

de analisar a realidade de forma critica, agindo e propondo alternativas que contribuam para a
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melhoria do processo de Ensino e de aprendizagem. A atuacdo, na graduacao, dos pesquisadores
Docentes da pos-graduacao entrelaga os dois niveis de Ensino, efetivando agdes entre os grupos.
Além disso, eventos que sao planejados por um dos niveis oportunizam a participag¢ao do outros,
reafirmando o compromisso dos cursos com o Ensino, com a Pesquisa e com a Extensao.

Os cursos tém, na elaboracdo do Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC), a
complementacdo da formag¢do em Pesquisa Discente. Para isso, no curso de Licenciatura em
Ciéncias Biologicas, duas disciplinas, denominadas Iniciagdo Cientifico-Pedagogica I, no
oitavo nivel, e Iniciacdo Cientifico-Pedagdgica II, no nono nivel, preparam o Discente para a
elaboracdo de um projeto de Pesquisa e de uma monografia. No curso de Licenciatura em Fisica,
duas disciplinas, denominadas Trabalho de Conclusao de Curso I, no oitavo nivel, e Trabalho
de Conclusao de Curso II, no nono nivel, buscam o desenvolvimento de investigagdes, com o
consequente aprofundamento dos conhecimentos, tanto no campo da Fisica quanto de seu
Ensino, na forma de monografia ou de artigo cientifico. Ja no curso de Licenciatura em
Quimica, duas disciplinas, denominadas Pratica da Pesquisa I, no sexto nivel, e Pratica da
Pesquisa II, no sétimo nivel, preparam o Discente para o desenvolvimento do projeto de
pesquisa envolvendo a temética de educacdo e Ensino-aprendizagem, nas formas de monografia
ou de artigo cientifico.

O TCC fecha o ciclo de formacao do professor pesquisador, ja que a caminhada desse
Discente na Pesquisa ndo acontece apenas a partir da investigacdo pedagogica, como também
nas disciplinas especificas e pedagogicas dos cursos. Todas as disciplinas que apresentam
créditos praticos em laboratorio preveem a utilizagdo de atividades experimentais para a
construgdo do conhecimento bioldgico, fisico ou quimico. Assim, a Pesquisa perpassa os cursos
e ¢ desenvolvida a fim de proporcionar a formacao de profissionais pesquisadores, articulando
a indissociabilidade entre Ensino, Pesquisa e Extensao.

Para Gatti (2017) a abordagem de ensinar por meio da Pesquisa busca formar Docentes
que sejam também pesquisadores de uma pratica reflexiva, com o objetivo de integrar Ensino
e Pesquisa de forma indissocidvel. Isso implica em construir argumentos ao longo do processo
de Ensino-aprendizagem, em uma abordagem critica da realidade profissional, reconhecendo
que a formacdo do professor ¢ um processo continuo e em constante evolugdo ao longo da
historia académica.

Verifica-se, em relagdo a estrutura curricular, nos cursos de Licenciaturas em Ciéncias
Biolodgicas, em Fisica e em Quimica, a inser¢do de disciplinas que buscam promover, de forma
consistente, a CE. Nesse sentido, fazem parte da matriz curricular disciplinas com carga horaria

destinada a promover a aproximacao, o didlogo e a articulagdo dos licenciandos com as
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instituicdes de educagdo basica. Os curriculos propostos contemplam, além disso, o nucleo
comum de formag¢do humanistica para os cursos de graduagdo, o niicleo comum de formagao
pedagogica, o nucleo de disciplinas de conhecimentos especificos de natureza cientifica, a
pratica pedagdgica como componente curricular, o estdgio curricular supervisionado e as
atividades académico-cientifico-culturais, as quais sao atribuidas 200 horas para integraliza¢ao
curricular, voltadas ao Ensino, & Pesquisa e a Extensdo, buscando contribuir para o
desenvolvimento da autonomia profissional e intelectual dos Discentes, fortalecendo o
compromisso da UPF com as comunidades locais.

Logo, o Ensino, a Pesquisa e a Extensdo sdo componentes indissociaveis do Ensino
Superior. Nos cursos de Licenciaturas em Ciéncias Bioldgicas, em Fisica e em Quimica, a
articulacdo entre o Ensino, a Pesquisa e a Extensdo, numa logica de formacdo integrada,
fortalecem o compromisso da UPF com as comunidades locais.

O cumprimento da Resolucdo CNE/CES n° 7/2018, de 18 de dezembro de 2018, do
Ministério da Educagdo (MEC), Conselho Nacional de Educagao (CNE) e Camara de Educagao
Superior (CES), corrobora com a determinacdo da Estratégia 12.7 do PNE/2014-2024,
instituido pela Lei n® 13.005/2014, de 25 de junho de 2014, do Ministério da Educacdo (Brasil,
2014), sobre a CE, que em seu artigo 4° aponta a necessidade de assegurar, no minimo, 10% do
total de horas dos cursos de graduag@o em atividades de Extensdo na matriz curricular (Brasil,
2018).

A CE ¢ alcangada nas trés licenciaturas, através da inclusdo de atividades de Extensdo
no curriculo, com a previsdo e a integracdo das acdes com os projetos de Extensdo dos cursos,
de forma a engajar todos os Discentes. Nas disciplinas com créditos ndo pagos, ou seja, sao
créditos nos quais os Discentes se matriculam, porém, ndo pagam por eles. Nestas disciplinas
os Discentes realizam atividades extensionistas e atividades semipresenciais que relacionam
saberes cientificos, vinculados as a¢des extensionistas, permitem a indissociabilidade entre o
Ensino, a Pesquisa e a Extensao.

Assim, o curso de Licenciaturas em Ciéncias Bioldgicas, em Fisica e em Quimica para
contemplar a exigéncia legal de, no minimo, 10% do total de horas do curso em atividades de
Extensdo, distribuem 10% do total das horas para integralizagao curricular, da seguinte forma:
em agOes de natureza extensionistas vinculadas as disciplinas e em atividades de Extensao, a
serem computadas como atividades académico-cientifico-culturais.

Desse modo, o curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, distribui 324 horas,
correspondente a 10% do total de 3245 horas para integralizagdo curricular, em 270 horas de

acoes de natureza extensionistas vinculadas as disciplinas com créditos ndo pagos e um minimo
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de 54 horas em atividades de Extensdo, a serem computadas como atividades académico-

cientifico-culturais, conforme o Quadro 4:

Quadro 4: Creditacdo da CE no curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas.

Disciplina/Atividades Nivel Numero de horas
Pesquisa e Pratica de Ensino | I 45
Pesquisa e Prética de Ensino Il 1l 30
Pesquisa e Pratica de Ensino 111 v 30
Pesquisa e Pratica de Ensino IV \ 30
Biologia na Comunidade VIl 30
Biologia da Conservagéo VIl 45
Estagio Supervisionado | - Ensino Fundamental VI 30
Estagio Supervisionado Il - Ensino Médio IX 30
Atividades académico-cientifico-culturais Todos 54
Total de horas destinadas a Curricularizagdo da Extenséo 324

Fonte: elaborado pelo autor (2024).

Da mesma forma, o curso de Licenciatura em Fisica, distribui 327 horas, correspondente
a 10% do total de 3275 horas para integralizagdo curricular, em 240 horas de acdes de natureza
extensionista vinculadas as disciplinas com créditos pagos e ndo pagos € um minimo de 87
horas em atividades de Extensdo, a serem computadas como atividades académico-cientifico-

culturais, conforme o Quadro 5:

Quadro 5: Creditagdo da CE no curso de Licenciatura em Fisica.

Disciplina/Atividades Nivel Numero de horas
Laboratorio Instrumental de Fisica | 30
Fundamentos de Astronomia I 30
Fisica Geral e Experimental 111 Il 30
Fisica Geral e Experimental 1V v 30
Ensino de Fisica Ill \Y 45
Fisica na Comunidade VI 75
Atividades académico-cientifico-culturais Todos 87
Total de horas destinadas a Curricularizacdo da Extensao 327

Fonte: elaborado pelo autor (2024).

Da mesma maneira, o curso de Licenciatura em Quimica, distribui 351 horas,
correspondente a 10% do total de 3515 horas para integralizagdo curricular, em 285 horas de

acdes de natureza extensionistas vinculadas as disciplinas com créditos ndo pagos € um minimo
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de 66 horas em atividades de Extensdo, a serem computadas como atividades académico-

cientifico-culturais, conforme o Quadro 6:

Quadro 6: Creditagdao da CE no curso de Licenciatura em Quimica.

Disciplina/Atividades Nivel Numero de horas
Quimica Geral e Experimental | | 15
Educacdo Quimica e Ensino de Ciéncias Naturais: Dialogo 1 15

de saberes - Etnociéncias/Ciéncias

Quimica Geral e Experimental Il 1 15

Educacdo Quimica e Ensino de Ciéncias Naturais: 11 15

Experimentacdo e Fundamentos Pedag6gicos

Quimica Orgéanica | 11 15
Cristaloguimica e Mineralogia v 15
Educagdo Quimica e Ensino de Ciéncias Naturais: v 15

Formacdo Docente e a Pesquisa

Educagdo Quimica e Ensino de Ciéncias Naturais: Ensino- \% 15

Aprendizagem e a Pesquisa

Quimica Analitica | \ 15
Quimica Organica Il \ 15
Educacdo Quimica e Ensino de Ciéncias Naturais: VI 15

Professor Pesquisador e Gestdo Escolar

Fisico-Quimica Il VI 15

Fisico-Quimica IlI VIl 15

Quimica Analitica Il VIl 15

Quimica Ambiental VIII 15

Estagio Curricular Supervisionado no Ensino Médio IX 45
Gestdo de Residuos e Tecnologia Ambiental IX 15
Atividades académico-cientifico-culturais Todos 66
Total de horas destinadas a Curricularizacdo da Extensdo 351

Fonte: elaborado pelo autor (2024).

Para Serafini, Moura e Nobre (2021) as IES vém esforcando-se para implementar em
suas funcOes e missdes (praticas institucionais, Ensino, Pesquisa e envolvimento da
comunidade), tanto no campo interno, para producdo do conhecimento, como no externo, para
a integracdo da sociedade com o poder publico na formulacéo de politicas publicas, decorrentes
de atividades de Ensino, Pesquisa e Extensao.

A contribuicdo do estudo de Calazans et al. (2019) indica que a integracdo da Pesquisa

e do Ensino, a partir da Extensdo Universitaria, € uma estratégia importante para materializar a
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qualidade da formacgdo académica, possibilitando maior interesse dos Discentes e da
comunidade, destacando a atividade de Extensdo como elo integrador entre a Pesquisa € 0
Ensino, e possibilitando a construcdo de uma proposta interdisciplinar unificada que reconhece
a educacao como uma pratica emancipatdria e continua do ser humano.

Em todo esse contexto, entende-se que as a¢Oes de Ensino, de Pesquisa e de Extenséo,
desenvolvidas no ambiente educacional, representam um valor expressivo e transformador
quanto a populacdo de Discentes e comunidade, como pode ser observado no estudo de Fleig,
Nascimento e Michaliszyn (2021), que demonstrou que as IES tém ainda um importante
objetivo social quanto: ao conhecimento cientifico e tecnoldgico aplicavel a transformacdes e
rupturas técnicas com impactos sociais efetivos; de conhecimento Util para embasar
cientificamente e fomentar politicas publicas e estratégias para o desenvolvimento sustentavel.

Por fim, Machado et al. (2018) enfatizam que as IES contribuem por meio de suas
praticas de Ensino, Pesquisa e Extenséo e de gestdo, nas quais prezam pelo Ensino de qualidade,
implementa préticas visando & melhoria da qualidade de vida académica e é preciso uma
experiéncia holistica por meio de cursos académicos, Pesquisa, treinamento no trabalho e
atividades de Extensdo comunitaria para apoiar os agentes de mudanca e futuros lideres.

Assim, as diretrizes para a Extensdo Universitdria, em consonancia com a Politica
Nacional de Extensdo, devem estar presentes em todas as acdes de Extensdo, e s3o as seguintes:
| - interacdo dialdgica; Il - interdisciplinaridade e interprofissionalidade; 111 - indissociabilidade
entre Ensino, Pesquisa e Extensdo; IV - impacto na formacdo do Discente; V- impacto e
transformac&o social (FORPROEX, 2012, p. 29). Esse olhar justifica e reforga a concepg¢éo da
UPF em fundamentar os trés pilares indissociaveis: o Ensino, a Pesquisa e a Extensdo, que
constituem um processo capaz de promover o pleno desenvolvimento dos académicos, dos

Docentes e da comunidade.
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CAPITULO VI - ANALISE DAS PERCEPCOES DE DISCENTES E DOCENTES

Para atingir os objetivos propostos neste estudo, ao examinar a base tedrica que embasa
a elaboragao dos PPC dos cursos de Licenciaturas em Ciéncias Biologicas, em Fisica e em
Quimica, ¢ possivel afirmar que em sua estrutura textual observa-se que o PPC segue a
metodologia da Extensdo, classificando-as em: i) programas; ii) projetos; iii) cursos e
workshops; 1v) eventos € seminarios e v) prestagao de servigos junto a comunidade.

Portanto, o presente capitulo apresenta os resultados e discussdes acerca das respostas
dos participantes e de todo o material coletado. Estes por sua vez, foram recortados em unidades
de registro, agrupados no programa Excel® (versdo 2010) segundo a sua correlagdo. Por este
processo indutivo ou inferencial, busca-se ndo apenas compreender o sentido da fala dos
participantes, mas também a significacdo ou a mensagem por meio das similaridades de
respostas.

Assim, no tratamento dos resultados, da inferéncia e da interpretacao foram observados
os aspectos considerados semelhantes e os concebidos como diferentes, com respaldo na base
teorica. Em outros termos, tal método baseia-se na construcdo sistemadtica abrangendo ideias

iniciais, intermedidrias e finais, respectivamente.

6.1 Construindo significados a partir dos elementos de pesquisa relacionado ao
conhecimento do PPC da Licenciatura em que o Discente ¢ académico(a)

A Curricularizacdo da Extensdo visa intensificar a participacdo dos Discentes nas
atividades curriculares da Institui¢do. Integrar a Extensdo nos curriculos indica que, em algum
ponto da jornada académica, € essencial que os Discentes se envolvam com as iniciativas
extensionistas ligadas aos seus componentes curriculares. As categorias que se destacaram na
Vvisdo dos participantes foram: “Curricularizagdo da Extensdo”, “Habilidades e competéncias
desenvolvidas na Extensdo Universitaria” e “Possibilidades e os desafios da Curricularizagao
da Extensao”.

Dessa forma, cabe o questionamento: Qual a percepcdo dos Docentes e Discentes dos
cursos de Licenciaturas em Ciéncias Biologicas, em Fisica e em Quimica da Universidade de
Passo Fundo (UPF), em relacdo a proposta de Creditacdo da Curricularizagdo da Extensao?

Destaca-se, inicialmente que 30 Discentes fazem parte do curso de Licenciatura em

Ciéncias Bioldgicas, contudo apenas oito participaram desta pesquisa. No curso de



94

Licenciatura em Fisica, seis Discentes fazem parte do curso, porém nenhum respondeu ao
questionario. Trés Discentes fazem parte do curso de Licenciatura em Quimica, e todos foram
participantes desta pesquisa.

Ressalta-se aqui, que a Extensdo tem como objetivo aumentar a participacdo dos
Discentes nas atividades curriculares da institui¢do. Incluir a Extensédo nos programas de
estudo implica reconhecer que, em determinado momento da vida académica, € importante que
o Discente se envolva com as atividades de Extenséo relacionadas aos cursos. Por isso, é
essencial envolver os Discentes nesse processo, destacando suas particularidades como parte
integrante dos programas de estudo, e ndo apenas como uma atividade opcional ou
complementar, € uma responsabilidade da Universidade comprometida com a Extensao
Universitéria.

O Quadro 7 contém a formagéo em nivel de graduacdo, bem como as informacdes dos
participantes que compuseram o material de analise referente ao género, idade, curso,

nivel/semestre e procedéncia dos Discentes.

Quadro 7: Caracterizagdo dos discentes participantes.

Com qual dos géneros | Qual éa Em qual curso de Qual é oseu Em que
abaixo vocé se sua licenciatura vocé é nivel/semestre de cidade vocé
identifica? idade? académico(a)? graduacgio? reside?
Feminino 18 Ciéncias Bioldgicas | David

Canabarro
Feminino 22 Ciéncias Bioldgicas Vil Néao-Me-

Toque

Feminino 22 Ciéncias Bioldgicas Vil Passo Fundo
Feminino 24 Ciéncias Bioldgicas VIl Soledade
Feminino 41 Ciéncias Bioldgicas | Passo Fundo
Feminino 22 Quimica IX Passo Fundo
Feminino 22 Quimica IX Sananduva
Masculino 21 Ciéncias Bioldgicas VIl Passo Fundo
Masculino 21 Ciéncias Bioldgicas Vil Passo Fundo
Masculino 27 Ciéncias Bioldgicas VIl Guaporé
Masculino 22 Quimica IX Constantina

Fonte: dados da pesquisa (2024).

Quanto a caracterizagdo dos Discentes participantes, 64% do género feminino, 35% do
género masculino; média de idade 24 anos; 73% sdo do curso de Licenciatura em Ciéncias
Biologicas e 27% de Licenciatura em Quimica. Ndo houve respondentes do curso de
Licenciatura em Fisica. Dos Discentes do curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas, 25%

estdo matriculados no primeiro semestre, enquanto 75% no sétimo nivel/semestre. Todos os
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Discentes do curso de Licenciatura em Quimica estdo matriculados no nono nivel/semestre.
Quanto ao local de residéncia, 54% dos Discentes sdo de diferentes cidades (Constantina [1],
David Canabarro [1], Guaporé [1], Nao-Me-Toque [1] Sananduva [1] e Soledade [1]). De Passo
Fundo sdo 46%, totalizando cinco Discentes dos dois cursos de licenciaturas.

Neste trabalho serdo analisadas sete questdes que foram apresentadas aos participantes.
A escolha se deve ao entendimento de que essas questdes estdo relacionadas entre si e
corroboram no sentido de sinalizar quais saberes sdo mobilizados, articulados e produzidos
pelos Discentes, em relagdo a proposta da CE dos cursos de Licenciaturas em Ciéncias
Bioldgicas e em Quimica, a partir de suas percepcdes.

As questdes versaram sobre o entendimento/concep¢do de cada um sobre o
“conhecimento do Projeto Pedagogico de Curso (PPC) da sua graduagdo, exemplificando as
principais atividades desenvolvidas em seu curso”, “quanto ao conhecimento da matriz
curricular do curso em que estdo matriculados, além de exemplificar algumas areas abordadas
em seus cursos”’, “a percep¢do em relacdo se o curso contempla atividades de Extensao
Universitaria e quais seriam desenvolvidas”, “como a Extensdao Universitaria tem contribuido
com a formacao Discente”, “como a Extensao Universitaria tem contribuido com a comunidade
pertencente ao territério da Universidade de Passo Fundo”, e “na visao dos Discentes quais as
estratégias poderiam ser utilizadas para que a CE possa integrar a matriz curricular do seu
curso”. Por fim, foi proposta a contribuicdo de “mais alguma informagdo que queira dar a
pesquisa”.

Aspirou-se a reconhecer quais saberes que os Discentes expressam sobre a CE dos
cursos participantes da Pesquisa, pois se julga essa concep¢ao como fundamental, considera-se
essa ideia como essencial para discutir a motivacao dos Discentes. Parte-se do pressuposto de
que ¢ importante valorizar as opinides dos Discentes de graduag@o envolvidos em projetos de
Extensdo, pois se relacionam com a interligacdo e com a indissociabilidade entre Ensino,
Pesquisa e Extensao.

Na medida em que se estabelece a exigéncia de envolvimento dos Discentes no
desenvolvimento e execucdo de projetos de Extensdo, pode-se gerar preocupagdes quanto a
forma como ela serd colocada em pratica nos cursos de graduagdo e, sobretudo, em relagdo ao
risco de que, ao tornar obrigatoria a Extensdo apenas para cumprir requisitos legais,
comprometa-se o potencial transformador intrinseco da atividade extensionista.

A Extensao Universitaria no Brasil tem percorrido um longo caminho para se consolidar
como uma atividade essencial no ambiente académico. Sua consolida¢do, apesar de recente,

requer reflexdo sobre sua importancia e contribui¢do em diversas areas das universidades. Isso
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implica a integracdo com o Ensino e a Pesquisa, fortalecendo ainda mais essa pratica. A
exposi¢ao a diferentes contextos além do ambiente universitario ajuda a reduzir o isolamento
da instituicao.

Portanto, ¢ fundamental que as atividades de Extensdo promovam interacdes
significativas com outros setores sociais, evitando que a universidade se afaste dos problemas
mais urgentes da sociedade. Assim, ¢ de nossa compreensdo que a Extensdo ndo ¢ apenas um
espago para adquirir conhecimento cientifico, mas também para desenvolver comportamentos
éticos e uma atuacao profissional comprometida com os aspectos sociais e ambientais da
comunidade.

Ao mesmo tempo, ¢ importante ressaltar que os processos de constru¢cdo do saber no
ambiente universitario, a participacdo em projetos de Extensdo e o compromisso de entidades
comunitarias terdo um impacto significativo na carreira escolhida e no desenvolvimento pessoal
dos Discentes. Isso se da pelo fato de que a Universidade n3o apenas oferece novos
conhecimentos, mas também uma nova perspectiva de mundo, uma preparacao para a profissao,
o contato com diferentes valores e crencas, questionamentos e vivéncias académicas e sociais,
e, para 0s mais jovens, um crescimento pessoal.

Da mesma forma, buscou-se identificar qual é a percep¢ao em relagdo ao ambiente de
formagdo institucionalizado no que diz respeito ao espaco/tempo e se isso contribui para
avangos e melhorias na visdo dos Discentes a respeito da CE. E nossa compreensio que as
ideias a seguir apresentadas reflitam o processo educativo, cultural e cientifico que integra de
maneira inseparavel o Ensino e a Pesquisa, permitindo uma rela¢do transformadora entre a
universidade e a sociedade.

A Extensdo ¢ uma via de sentido duplo, com interacdo garantida com a comunidade
académica, que terd na sociedade a oportunidade de colocar em pratica o conhecimento
adquirido no meio académico. Ao retornar a universidade, Docentes e Discentes trardo consigo
uma aprendizagem que, apOs analise teorica, serd adicionada ao conhecimento prévio. Essa
circulacdo de conhecimentos, que promove a troca entre saberes académicos e populares,
resultard na produ¢do de conhecimentos decorrentes do confronto com a realidade local e
nacional, assim como na democratiza¢ao do conhecimento universitario e a participagao efetiva
da comunidade na atuagao da universidade.

Além de ser parte integrante desse processo dialético entre teoria e pratica, a Extensao
¢ uma atividade interdisciplinar que auxilia na compreensdo abrangente do contexto social.
Dessa forma, a Pesquisa conecta as opinides dos participantes com os fundamentos teoricos,

com o proposito de analisar as ideias expressas e os impactos no entendimento dos Discentes
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em relacdo ao PPC de sua formagdo. Portanto, a seguir, serd discutida a relacdo estabelecida
pelos Discentes conforme suas percepgdes sobre esse tema a partir de concepcdes reveladas.

O PPC ¢ um documento que reflete sua identidade. Seu principal objetivo € mostrar a
comunidade académica como o Curso ¢ estruturado e organizado com base em suas escolhas e
caminhos para contribuir na formagdo profissional dos Discentes. Por ser de grande
importancia, a elaboracdo ou a atualizacdo do projeto requer definir pontos de partida e
esclarecimentos para garantir que atenda aos objetivos pretendidos. A necessidade de revisao e
da reformulagdo continuas decorre da natureza dindmica dos objetivos do curso.

As exigéncias da sociedade por profissionais bem preparados e aptos a lidar com
avancos tecnolégicos e com desafios interpessoais, juntamente com as frequentes atualizagdes
da legislacdo educacional e dos processos de avaliacdo institucional, justificam esse processo
constante, assim como os seus resultados alcancados pelos PPCs dos cursos de graduacdo sao
grandes impulsionadores para uma revisao continua e constante.

De acordo com Magalhdes et al. (2022), no PPC estd detalhado o suporte ¢ o
acompanhamento oferecidos aos Discentes durante sua formag¢do na universidade. O
documento inclui informagdes como a carga horaria das atividades complementares, o perfil
dos formandos, as competéncias esperadas, o planejamento dos estagios curriculares e nao
curriculares, a estrutura curricular, o Trabalho de Conclusao de Curso (TCC), os programas de
Ensino, de Pesquisa e de Extensao, os dados sobre o corpo Docente e a infraestrutura, entre
outros aspectos relevantes.

Assim, sobre a categoria “Curricularizacao da Extensdo” e ao discutir a perspectiva dos
Discentes a respeito do conhecimento sobre o PPC da licenciatura em que os académicos estdo
matriculados, as respostas foram enfaticas em sua maioria como “Nao” (seis participantes),

~ %

sendo que apenas um Discente respondeu “Nao” expressando:

Nao conhego. Ja nos foi disponibilizado pelo curso, eu ndo fiz a leitura. Contudo,
posso ndo conseguir descrever com precisdo, porém compreendo a importancia da
inclusdo da Extensdo no curriculo académico. A participacdo em atividades de
Extensdo permite ao estudante interagir diretamente com a comunidade,
possibilitando a contribui¢do para a resolucdo de questdes reais da sociedade ¢ a
aprendizagem por meio da pratica (R1).

Salienta-se que a capacidade de pensar criticamente surge de um processo de reflexao
e deve ser enfocada no contexto da preparagdo de futuros profissionais. Todavia, refletir
criticamente sobre a importancia do conhecimento sobre o PPC da licenciatura em que os

académicos estdo matriculados, e até progredir como individuos em um processo de
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conscientizacdo humanitaria que possivelmente libertara da inércia e da alienacdo enraizadas
na sociedade. De acordo com Moran (2019), a valorizagao propria e o conhecimento do PPC ¢
fundamental para embasar os novos saberes, o que contribui para uma aprendizagem mais
aprofundada. Assim, acredita-se que a esperanca de mudanca reside na capacitacdo de
professores altamente qualificados, capazes de abordar de forma critica o processo de ensino e
aprendizagem.

Dentro desse contexto, destaca-se a importancia do conhecimento e da analise dos PPCs,
que promovem o desenvolvimento de habilidades criticas nos Discentes durante a graduagao.
A abordagem reflexiva e critica presente nos PPCs dos cursos de licenciaturas visa formar
profissionais com capacidade de reflexdo/critica, potencializando as competéncias da
instituicdo. Mori (2017) ressalta, portanto, a relevancia de os académicos iniciarem sua
formagdo com a leitura e analise do PPC de seus cursos, a fim de identificar se tais documentos
contemplam a sua formagdo profissional reflexiva/critica desejada, sendo estes capazes de
questionar a sua propria pratica, como um todo organico e articulado, como uma das
caracteristicas fundamentais.

Nesse sentido, segundo Caetano e Tuchinski (2021), no PPC estdo evidentes os
objetivos do curso, os componentes curriculares, a justificativa para sua realizagdo, a area de
atua¢do, assim como o tipo de profissional que se deseja formar. Podemos dizer que o PPC
representa a identidade do curso, uma vez que nele contém todas as informacdes referentes
tanto aos recursos materiais como aos recursos humanos, expressando também sua filosofia de
formacao.

Nessa perspectiva, a falta de interesse manifestada pelos seis participantes claramente
indica que esses académicos ainda ndo possuem a consciéncia ou os conhecimentos necessarios
para desempenhar adequadamente atividades que requerem estudos tedricos e praticos,
investigagdes e reflexdes criticas que estejam alinhadas com os trés pilares fundamentais da
vida académica na Instituicao: Pesquisa, Ensino e Extensao.

Sobre isso, Almeida e Pimenta (2011) afirmam que a universidade, como institui¢ao
educacional, ¢ primariamente uma forga critica que se apoia na Pesquisa, no Ensino e na
Extensdo, ou seja, na capacidade de produzir conhecimento através da problematizagdo das
informacdes historicamente acumuladas. O documento reflete a inten¢ao do curso de promover
um processo formativo baseado na reflexdo critica, onde a Pesquisa se destaca, assim como o
Ensino e a Extensdo. Essa abordagem coloca o sujeito como agente ativo na construgdo do

conhecimento.
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Destaca-se, ainda, segundo Ribeiro e Milhomem (2022), que a formacdo académica
deve ser guiada pelo desenvolvimento de conhecimentos tedrico-praticos que atendam as
demandas atuais da sociedade. Essa formacao, sob diferentes pontos de vista, busca promover
a inclusao social, estabelecer trajetérias educacionais flexiveis e diversas, baseadas no respeito
pelas diferengas e na promogao da liberdade de pensamento e expressdo, sem qualquer tipo de
discriminacdo. Esse conceito de formacdo exige que os cursos, por meio de seus projetos
pedagogicos, integrem Ensino, Pesquisa e Extensao, além de incorporarem os principios de:
interdisciplinaridade, intencionalidade, contextualizagdo e flexibilizacao curricular.

Ao se saber das percepgdes dos Discentes desses cursos sobre conhecer o PPC, busca-
se nos cinco participantes que se manifestaram com a resposta “Sim” sobre a forma de como
conheceram o PPC, os Discentes observaram que os Docentes, em muitas ocasides, possuem
conhecimento e os incentivam por meio de suas disciplinas a relevancia no processo formativo
e numa pratica educativa nutrida pelo conhecimento do PPC, na qual percebe-se que sao

apontados pelas respostas:

Por meio das disciplinas de educac¢do Quimica e portal da UPF. Adicionar a Extensdo
ao curriculo e ao Projeto Pedagodgico do Curso, curricularizar implica em integrar a
Extensdo de forma efetiva a rotina académica (R2).

A partir de colocagdes de professores formadores, leituras para Pesquisas e
embasamentos tedricos. As leis que sustentam a inclusdo da Extensdo no curriculo
defendem a necessidade de uma reestruturacdo pedagogica e institucional abrangente,
visando aprimorar a formagdo profissional oferecida pelas instituigdes de Ensino
Superior. Isso € essencial para garantir uma formagdo independente, baseada no
dialogo, comprometida com a dignidade humana e com o progresso social (R3).

Reunido com o coordenador, na qual entendi que a promogdo da problematizagdo,
analise e a¢do sobre os dilemas sociais, fontes de Pesquisa e Ensino pela Universidade
¢ essencial, com atengdo a realidade social e envolvimento de toda a comunidade
académica (R5).

A partir de uma aula com o professor Luiz Marcelo, que destacou que a Universidade
ndo pode considerar a Extensio como algo separado, a parte de suas fungdes. E
fundamental integra-la de forma inseparavel as praticas de Ensino de todos os cursos.
Por isso, € essencial que gestores e professores se envolvam na orientagdo dos alunos,
levando-os a um processo que vai além das obrigagdes legais e administrativas das
IES (RO).

As respostas apresentadas indicam que ¢ fundamental que, nos cursos de formacao de
professores, os educadores estimulem os Discentes a exercitarem sua autonomia € sua
capacidade critica. Isso permitira que eles percebam a relevancia da aprendizagem autodirigida
e fiquem motivados a oferecer essa experiéncia a seus futuros Discentes. Saul (2010) destaca a

importancia do papel ativo dos Docentes ao promover o conhecimento do PPC entre os
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Discentes, reforcando que todos os participantes do processo educacional devem estar
familiarizados com o documento e propor possiveis modificagdes. Os participantes
concordaram que a maioria dos Docentes estavam abertos a cultivar um ambiente positivo e se
esforcavam para envolver o maior niumero possivel de Discentes na compreensao do PPC.

Oliveira e Tosta (2021) enfatizam a importancia dessa diversidade de instrumentos na
formac¢ao de Docentes, ressaltando que os objetivos a serem alcangados devem ser claramente
definidos e que a avaliacao dos resultados deve ser conduzida com atengao. Isso € essencial,
pois, como futuros professores, os Discentes terdo uma compreensdo abrangente sobre os
instrumentos que podem ser empregados em sua atuagdo, por meio de discussdes sobre esses
recursos e suas finalidades.

De acordo com Ibiapina et al. (2022), quando o Docente incentiva o conhecimento do
PPC nos cursos de graduacdo, ele estabelece que o curso deve proporcionar ao formando as
competéncias, as habilidades e os valores necessarios, além de desenvolver a capacidade de
analise critica, que ¢ fundamental para a pratica profissional e o aprendizado continuo, com a
conseguinte adaptacdo as mudangas que venham a ocorrer durante suas vidas profissionais.

Essa compreensdo ¢ essencial para captar a realidade que, embora nao abarque
totalmente todo o corpo Docente e suas diversas situagdes de Ensino-aprendizagem, reflete a
interagdo de alguns profissionais em disciplinas especificas para determinadas turmas. Contudo,
a percepgao dos Discentes acerca da relevancia do PPC € pouco promissora, de acordo com a

seguinte resposta analisada:

Foi-nos apresentado e "obrigada" a leitura em uma cadeira pedagdgica (ndo me
recordo qual) (R4).

Ao nosso ver a expressdo “obrigar” a leitura do PPC em uma cadeira pedagogica,
demonstra que o proprio Discente desconsidera a apropriacao de dominios cientificos e de areas
profissionais, assim como as dindmicas que poderdo vir a ser Uteis na sua vida profissional.
Nesse cenario, Steigleder, Zucchetti e Martins (2019) defendem a importancia de dedicar
esforcos para que conhecimentos construtivos sejam devolvidos aos futuros profissionais e a
sociedade. E nesse sentido que Oliveira et al. (2021) argumentam que a diversidade de linhas
de Pesquisa e a participagao dos Docentes na divulgacdo dos PPCs dos cursos em diferentes
areas do conhecimento enriquecem a perspectiva multiprofissional e possibilitam o
enfrentamento de complexos objetos de investigagdo, servindo como uma estratégia crucial
para fornecer o diferencial que o profissional precisa, ndo apenas para sua entrada no mercado

de trabalho, mas para a propria permanéncia e crescimento do egresso da graduagao.
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O PPC esta totalmente alinhado ao Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI),
refletindo uma série de praticas que foram consolidadas e formalizadas, em conformidade com
as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) dos cursos de graduagao no Brasil. A missao, os
principios gerais, as finalidades, os objetivos, as metas e a responsabilidade social da
Universidade sdo integralmente consideradas na elabora¢do e implementagdo do PPC dos
Cursos de Licenciaturas.

Conforme mencionam Soares e Silva (2023), o PPC deve atuar como um guia,
orientando as decisoes de coordenadores, de Docentes, de Discentes e de Técnicos. Para isso, €
fundamental que nele estejam presentes elementos como: os objetivos do curso, a estrutura
curricular, os conteudos a serem abordados, as metodologias adotadas e outros aspectos
relevantes. A selecao dos conteudos deve considerar sua relevancia social, sua atualidade, suas
potencialidades, sua interdisciplinaridade e as bases estruturantes, assim como os principios
metodoldgicos relacionados a interdisciplinaridade, a formagao profissional, ao estimulo a
autonomia intelectual, a responsabilidade e aos diferentes cenarios de aprendizagem.

Além disso, Silva (2022) destaca que a formulacdo de politicas para praticas
pedagdgicas inovadoras € claramente abordada e resulta em elementos centrais do PPC dos
Cursos de Licenciatura. Isso deve ser claramente comunicado aos Discentes, em conformidade
com as diretrizes para a graduagdo, visando a qualificagdo, a dinamizagdo, a diversificacdo e a
ampliacao das oportunidades, o que levara a melhoria da qualidade académica e a contribuigao
para o desenvolvimento cientifico, tecnologico e social na regido atendida.

Outrossim, no PPC dos cursos de graduagdo, as atividades complementares devem ser
constituidas por componentes curriculares que enrique¢am e reforcem o perfil do Discente, sem
se confundir com o estagio curricular supervisionado. As atividades extracurriculares terdo sua
carga hordria definida no plano pedagdgico do curso e em areas relacionadas. Elas devem
incluir a participa¢do em programas reconhecidos de Pesquisa ou Extensao, com ou sem bolsa,
em projetos institucionalizados nas IES e devem ser registradas e acompanhadas por um
Docente/orientador. Quanto a categoria “Habilidades, competéncias desenvolvidas na Extensao
Universitaria”, em relagdo aos tipos de atividades curriculares e extracurriculares que sao
desenvolvidas no curso em que vocé ¢ académico(a) que considera relevante para a sua

formacao profissional. Cite algumas, explicando a sua escolha.

Extensdo Universitaria, pois vocé vai além do campo académico, tem contato com
pessoas de diferentes realidades. A Extensdo s6 sera concretizada por meio da
comunicagdo, através da escuta dos principais atores das atividades de Extensdo na
Universidade. As normas legais podem até validar, impor, garantir o que esta previsto
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no PNE, mas somente a valorizacdo da importancia e da esséncia da Extensdo, como
facilitadora do desenvolvimento académico e humano, podera transformar a
integragdo da Extensdo em um beneficio para a sociedade (R1).

Atividades de Pesquisa na sociedade: atividades do tipo sdo importantes para colocar
a universidade e o graduando em contato com a sociedade, permitindo assim que a
universidade conheca a dinamica social e possa agir de modo a melhora-la (R2).

Realizacdo frequente de atividades experimentais relacionadas com os conceitos
teoricos abordados nos componentes curriculares, promovendo uma compreensao
mais ampla e significativa dos conceitos abordados; inser¢do no ambiente escolar
desde os primeiros niveis do curso, proporcionando aos estudantes a oportunidade de
vivenciarem o contexto escolar com o olhar critico, baseado no processo formativo;
possibilidade de participacdo de projetos como o PAIDEX, que auxiliam no
envolvimento dos estudantes com o territorio, possibilitando discussdes criticas e
atuagdes enriquecedoras para a formagao do professor (R3).

Participacdes em eventos (desenvolvemos uma Noite da Astronomia em que o ptblico
externo da UPF participou de forma ativa; Interagdo UPF): considero que propostas
assim enriquecem a pratica docente e diversificam as experiéncias (R4).

Diversas atividades de Extensdo e de estagios sao ofertadas; trabalho em laboratodrios,
em museus, em monitoramento ¢ em auxilio a fauna silvestre... Acredito que a
experiéncia ampliou minha perspectiva em relagdo a outras areas profissionais,
promovendo uma visdo interdisciplinar. Embora seja um conceito muito discutido na
teoria, na pratica ha pouca interacdo e a colaboracdo com estudantes de diferentes
cursos (RS).

Estagios no Muzar ¢ em laboratdrios, que permitem o conhecimento pratico de
diversos recursos independentemente de ser bacharel ou licenciatura; bolsa Pibid, de
iniciacdo a docéncia, da qual o curso integrou o subprojeto, um passo gigantesco na
experiéncia de sala de aula; projeto trilhas, que funciona em ambito multidisciplinar
e permite a atuagdo e treino dos conhecimentos dos alunos em situagdes reais de guia
e explicagdo do conhecimento (R6).

Como estou comegando ainda ndo tive muitas matérias da parte da licenciatura, mas
sei que existe o PIBID, que ¢ bom pra comegar a se integrar no ramo de professor.
Conhego pouco (R7).

As atividades curriculares que envolvem pratica, como por exemplo botanica (viagens
e idas a campo), zoologia (com o contato direto com os animais estudados) (RS).

Desenvolvimento de atividades praticas e de observa¢des de aulas nos ambientes
escolares (R9).

Acompanhamento de aulas durante as matérias de didatica e os estagios obrigatorios
- pois ajudam no desenvolvimento das nossas competéncias como professores (R10).

No que diz respeito aos ajustes que se fazem necessarios para a integracao das atividades
curriculares e extracurriculares nos Cursos de Licenciatura em discussao, o objetivo € promover
a interacdo entre a universidade e a comunidade externa por meio da troca de saberes. Essa
interagdo ¢ fundamental para a formagao dos Discentes, sendo caracterizada e enriquecida pelas

experiéncias e conhecimentos adquiridos de maneira interprofissional e interdisciplinar.
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Nesse contexto, a Resolu¢do n® 7, datada de 18 de dezembro de 2018, caracteriza a
Extensdo da Educag¢do Superior Brasileira como uma atividade que se integra a matriz
curricular e a organizacdo da Pesquisa. Essa Extensdao ¢ entendida como um processo
interdisciplinar que envolve aspectos politicos, educacionais, culturais, cientificos e
tecnologicos, fomenta a interagdo transformadora entre as institui¢des de Ensino Superior e os
demais setores da sociedade, através da producdo e da utilizagdo do conhecimento, em uma
articulacdo constante com o Ensino e com a Pesquisa (Brasil, 2018). Esse aspecto ¢ fundamental
no PPC, pois reflete os valores cientificos, humanos e sociais que fundamentam e guiam o
desenvolvimento do curso. Principios constituem os pressupostos que estabelecem as diretrizes
pelas quais o curso deve se nortear.

No contexto das licenciaturas, as percepgdes dos respondentes refletem atividades como
as do Estagio Supervisionado, Estdgio remunerado e/ou voluntario no Museu Zoobotanico
Augusto  Ruschi (MUZAR) e em laboratorios, deixando claro que o
acompanhamento/supervisao do Docente e a valorizagdo da importancia dessas atividades sao
a esséncia da Extensdo, ao longo do semestre ou ano letivo. Isso implica uma vivéncia plena da
realidade escolar, incluindo a participacdo nos conselhos de classe e nas reunides dos
professores. E necessario descrever a interagio entre os Discentes de licenciatura, os
professores e os supervisores na rede de educacdo basica, destacando a relagao entre o curriculo
do curso e os aspectos praticos, além da fundamentagdo teorica das atividades planejadas e
realizadas no campo da prética.

Deve-se refletir sobre as experiéncias vivenciadas pelos licenciandos em contextos de
educagdo formal e ndo formal, bem como produzir conhecimento académico que conecte a
teoria estudada com a pratica experienciada. Isso inclui a mediagdo pedagdgica com os
Discentes, especialmente durante os encontros presenciais, o dominio do contetido, utilizagao
de recursos e materiais didaticos adequados, além do acompanhamento dos Discentes no
processo formativo, avaliadas periodicamente, embasando agdes corretivas e de
aperfeigoamento para o planejamento de atividades futuras.

E importante ter o conhecimento, as habilidades e as atitudes necessarias para as
atividades de tutoria. O PPC precisa deixar claro que os conhecimentos, as habilidades e as
atitudes da equipe tutora para a realizagdo de suas atividades e suas a¢des devem ser condizentes
com 0s requisitos e com as técnicas de comunicagao adotadas no curso e que esta atividade seja
realizada regularmente, a fim de identificar a necessidade de formacdo dos Discentes
preparando-os para a sua formagdo, fornecendo apoio institucional para praticas criativas e

inovadoras para reter e ter sucesso dos Discentes.
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Nesse topico, foi analisado a forma pela qual o profissional egresso do curso em que ¢é
académico(a) tem formacao para atuar em determinadas areas, dentre aquelas que compdem a
grande area do conhecimento do curso, sendo que algumas provavelmente merecem maior
énfase no desenvolvimento do curriculo, exemplificando algumas areas que entende como de
maior destaque/énfase no curriculo do curso de licenciatura que o Discente cursa, relacionando-
se 4 categoria “Possibilidades e os desafios da Curricularizacao da Extensao”.

No curso de Licenciatura em Quimica, as respostas sumarizam-se em areas de diferentes
setores da industria e da educacdo, além dos conhecimentos pedagogicos para o exercicio da
docéncia, para a promogdo da reflexdo critica sobre o ser professor ¢ para a atuagdo desse

profissional no ambiente escolar, bem como a educacao inclusiva, assim representada:

Na éarea da educagdo posso atuar em diferentes setores da industria, mas meu curriculo valoriza
muito a area de educagio e os conhecimentos pedagogicos. Além disso, acredito que por meio
da Extensdo sdo abordadas situag¢Oes reais. A formacdo académica vai além das aulas, é
necessario ampliar o horizonte para diferentes campos além da educagdo. A pratica ¢é
enriquecida pela Extensdo, que une teoria e experiéncia (R1).

As areas de conhecimento especifico de Quimica, visto que ¢ importante que o licenciando
desenvolva a0 maximo o conhecimento quimico ¢ a area de Ensino da educagdo quimica, que
verdadeiramente prepara para o exercicio da docéncia (R2).

A area de maior destaque no curriculo ¢ voltada para a educagdo, visto que, os componentes
curriculares de Educagdo Quimica e Ensino de Ciéncias Naturais estdo presentes no decorrer
de todo o curriculo do curso de licenciatura e promovem a reflexdo critica sobre o ser professor
e a atuagdo desse profissional no ambiente escolar. Educagéo inclusiva (cada vez mais latente
nas escolas e que requer um olhar critico para as melhorias necessarias) (R3).

Na formacao inicial dos futuros Docentes de Quimica, a articulacdo dessas areas exige
um trabalho continuo e de longo prazo, cujas contribuigdes transcendem os espagos
universitarios e escolares e ingressam na sociedade, (re)assumindo compromissos politicos
(Sousa, 2021). E nessa dire¢do que se considera o quanto é necessario transformar o
conhecimento, a priori, em conhecimento com expressao social, desde que concebido passo a
passo no processo de Ensino. Para se atingirem esses objetivos, aumentam-se as
responsabilidades pela formagdo inicial dos Discentes, entendida como uma formagao
completa, que deve capacitar o egresso para enfrentar reveses futuros e reais no contexto
profissional.

Tendo em conta os desafios da educagdo contemporanea, Takassi (2023) considera que
as mudangas exigidas pelas atuais agdes formativas estdo condicionadas por um movimento de
reestruturacao da pratica curricular, apostando na interacao de redes colaborativas de trabalho.

A formagao de Discentes ndo se trata de doutrinacdo, mas exige questionamento constante da
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norma, percepcao de outros modelos de Ensino inovadores e de preferéncia pela critica aos
modelos existentes, deformando e confirmando a experiéncia de composi¢ao Docente.

Sendo assim, entendemos que a formagao dos Discentes em Licenciatura em Quimica
passa pelo desenvolvimento do conhecimento e da pratica para que os Docentes atuem de forma
critica e reflexiva nesta perspectiva nos contextos de ensino e aprendizagem. Os desafios
envolvem a articulagdo de conhecimentos tedrico-praticos-metodoldgicos em diferentes
dimensdes da formacao, tais como: promover a Pesquisa e a produgdo de conhecimento no
campo da Educagdo Quimica, trocando experiéncias de vida, atualizando constantemente
conhecimentos quimicos e pedagdgicos e conduzindo discussdes sobre o cotidiano escolar;
debater questdes, especialmente nas escolas publicas e, propor iniciativas para abordar essas e
outras questoes.

Ademais, as iniciativas de Extensdo Universitaria abrangem uma gama diversificada de
atividades que visam fomentar o didlogo e a interagdo entre a academia e diferentes segmentos
sociais. Isso pode incluir programas de educagdo continuada, projetos de pesquisa aplicada,
cursos ¢ oficinas, prestagao de servicos, consultorias, atividades culturais, voluntariado e muito
mais. Um dos principais propositos da Extensdo Universitaria ¢ promover o desenvolvimento
sustentavel e a transformacao social. Ao se envolver com a comunidade local, as institui¢oes de
ensino tém a chance de identificar suas necessidades especificas e colaborar na busca por
solucdes inovadoras e eficazes.

Adicionalmente, a Extensdo oferece aos Discentes uma vivéncia pratica e
enriquecedora, complementando sua formagao académica com aprendizados que transcendem
os limites das salas de aula e laboratorios. Ao se engajarem em projetos de Extensdo, os
estudantes tém a oportunidade de aplicar seus conhecimentos teoricos na realidade, aprimorar
habilidades interpessoais e civicas, além de desenvolver uma consciéncia cidada e um senso de
responsabilidade social.

Para a comunidade, a Extensdo Universitaria ¢ uma fonte valiosa de recursos,
conhecimento e inovacdo. Por meio de parcerias colaborativas, as instituigdes de ensino
superior podem auxiliar no fortalecimento de organizagdes locais, na melhoria das condi¢des
de vida e no empoderamento de grupos em situacao de vulnerabilidade.

De maneira resumida, a Extensdao Universitaria ¢ fundamental para criar conexdes entre
a academia e a sociedade, facilitando a troca de saberes, promovendo a inclusdo social e
contribuindo para o desenvolvimento humano. Ela representa de forma concreta o
comprometimento das institui¢des de ensino superior com o bem-estar da comunidade e o

avanco sustentavel, evidenciando o impacto transformador da educacdo quando orientada para
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o bem coletivo. A integracdo entre Ensino, Pesquisa e Extensdo ¢ uma responsabilidade
institucional que se concretiza por meio de agdes conjuntas, e ndo deve ser vista como uma
obrigacdo apenas de cada Docente individualmente. Nesse contexto, o docente se torna a
principal ponte, tanto na interacao entre o Discente € o conhecimento quanto na realizagao dos
objetivos institucionais.

Nesse cendrio, a integragdo entre Ensino, Pesquisa e Extensdo pode dar origem a um
novo movimento na maneira como o conhecimento ¢ produzido e compartilhado na educagao
superior. Essa relacdo dialética abrange o ensino (a apropriagao pelos estudantes dos saberes
acumulados ao longo da histéria pela humanidade), a pesquisa (a geracdo de novos saberes) e
a Extensdo (a atuagdo nos contextos sociais e a identificagdo de questdes praticas que exigem
novas investigacoes).

E importante ressaltar que a atividade Docente no ensino superior ¢ complexa e que a
preparacdo para essa atuacdo requer tanto o dominio do conteudo que se ensina quanto o
conhecimento educacional e pedagdgico, que habilita o professor a planejar, desenvolver e
avaliar a pratica educativa. Além disso, ¢ essencial compreender como esses aprendizados
possibilitam que o Docente contribua para a integragdo dessas atividades dentro do projeto
institucional, promovendo assim as praticas institucionais.

Nessa linha, entre outras questdes que emergiram e influenciam o debate sobre a
Extensdo, € o principio da indissociabilidade entre Ensino, Pesquisa e Extensdo, previsto
constitucionalmente, mencionado nos planos institucionais, prevalecendo a interconexdo entre
Ensino, Pesquisa e Extensdo. Entre esses aspectos, destacam-se a efetiva implementagao das
politicas institucionais que evidenciem os compromissos € iniciativas da Universidade em
relagdo aos desafios sociais; a relevancia de projetos colaborativos que integrem agdes
académicas e administrativas; o trabalho desenvolvido pela IES, servindo como
mecanismo/método de autoconhecimento da instituicdo; a inclusao de todos os setores no
processo de decisao e avaliacdao do trabalho académico; e um corpo Docente bem preparado,
com formacao cientifica e pedagodgica robusta, que parece estar comprometido e organicamente
conectado ao PPC da UPF.

Considerando tais premissas, para Acosta (2013), o processo de formagao dos Discentes,
¢ a combinacado e a utilizacdo de conhecimentos para poder refletir sobre propostas curriculares
integradas como ponto de partida para praticas e atividades educativas, agdes que esclarecem
interpretacdes e sua contribuicdo para a educacdo, traduzido no estudo dos Discentes. A
compreensdo das necessidades e dos desejos dos Discentes permeia a autonomia expressiva e

pedagogica, dando sentido pratico e moldando o que se espera que seja ensinado.
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Ainda, segundo Tardif (2014), a mediagao Docente/Discente possibilita a adaptagdo do
curriculo formalmente estabelecido. Para conseguir isso, o Docente deve ter o amplo
conhecimento e as habilidades de ensino necessarias para o seu trabalho. Do planejamento a
conducgao de atividades, a tomada de decisdes em condigdes incertas, a adogdo de teorias e
crengas no ensino em situagdes de sala de aula e em dilemas profissionais, incluindo reflexao e
acgao (agdo-reflexdao-acao).

Acosta (2013) revela esses fatores (a¢ao-reflexao-acao) e afirma que eles influenciam o
que os Docentes ensinam, ou seja, o curriculo. Esse conhecimento tedrico e pratico sinaliza
como o curriculo da formacdo inicial dos Discentes ¢ complexo, muito mais do que uma
metodologia de distribui¢do de uma carga horaria pré-determinada. E necessario considerar
também a interpretacdo pessoal do curriculo por parte do Docente, que pode carregar conceitos
resultantes de formacao profissional anterior, colocando certa énfase na docéncia, decorrentes
de influéncias externas.

Essas informagdes confirmam que o curso adota estratégias de ensino e recursos
didaticos/tecnologicos que se integram entre si € com o modelo de ensino utilizado. Essa relagao
entre as metodologias de ensino e os recursos didaticos indica que, nas disciplinas especificas,
predominam as aulas expositivas ou expositivas-dialogadas. Por outro lado, nas disciplinas
pedagogicas e articuladoras, o panorama observado no PPC da Licenciatura em Quimica da
UPF aponta para aulas que fogem dos padrdes tradicionais, sendo fundamentadas em leituras,
em discussdes, em exposicdes tedricas interativas e em debates sobre questdes profissionais,
além de refletirem sobre a interacao com a sociedade.

J4 em relagdo ao curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas, a percepcdo sobre a
formagdo para atuar em determinadas areas, dentre aquelas que compdem a grande area do
conhecimento do curso, foram apontados o estudo dos ecossistemas e das disciplinas ligadas as
areas da Biologia, como botanica, fisiologia vegetal, microbiologia, genética e zoologia, além
de uma formagdo mais atualizada para os futuros profissionais, na qual se enfatizam as

seguintes respostas:

Areas voltadas ao estudo dos ecossistemas, muito pra compreender os impactos das
atividades humanas atuais e entender as implicagdes. Acredito que uma das
competéncias desenvolvidas seja a habilidade de se adaptar. Contribuimos para
mudangas na comunidade e, por sua vez, somos impactados pela comunidade como
estudantes e futuros profissionais. Atuamos como agentes multiplicadores (R4).

Maior destaque disciplina como ecologia, cada vez mais € necessario sabermos cuidar
do nosso planeta desde de cedo. Ao incentivar o crescimento de aptiddes e
capacidades transformadoras, por meio de sua interatividade e envolvimento ativo,
possibilita que os alunos realizem sua prépria interpretagdo do ambiente e adquiram



108

sabedoria e independéncia para se tornarem sujeitos emancipados capazes de
compreender seu papel e agir em diferentes contextos (R9).

Montes, Ferreira e Rodriguez (2018) sugerem que os Discentes constroem seus
conceitos principalmente por meio de uma abordagem e de uma associagdo com as disciplinas
que mais se identificam, ou tem maior afinidade. As questdes relacionadas ao processo
educacional para a sobrevivéncia e o progresso da humanidade, e a funcdo da educacao ¢
ecoldgica. Ela se concentra na conservagdo da biosfera e da natureza, no fornecimento de
condi¢des ambientais favoraveis e na garantia da seguranga ecologica. Essa funcdo envolve a
criacdo de tecnologias que fornegam protecdo para a atmosfera, para a 4gua e para a terra,
conservagao de energia e de recursos, reducao de residuos, etc. Na educagao, a funcdo ecologica
significa a introdu¢do da educagdo ecoldgica profissional e a ambientalizagdo geral da
educacao.

A Ecologia est4 particularmente proxima da Biologia, uma vez que a Ecologia surgiu
como uma ciéncia bioldgica que estuda os padrdes de interagdo dos organismos vivos com 0
meio ambiente. Para uma construcao significativa da biodiversidade, acredita-se que ha uma
necessidade de entender o conceito de ecossistema e a relacdo entre suas unidades que formam
0 ecossistema. A preocupagdo com o meio ambiente e as atividades humanas fica clara nas
respostas acima descritas.

Pode-se argumentar que o significado para os Discentes de Licenciatura em Ciéncias
Biologicas abrange a compreensdo das caracteristicas ecologicas dos organismos vivos, grupos
ecologicos de plantas e de animais, o papel ecoldgico como futuros profissionais na preservagao
ambiental. Os resultados deste estudo indicam que os seguintes fatores sdo cruciais para as
atitudes dos Discentes em relagcdo a protegdo ambiental: conhecimento cientifico, percepgoes
da relag¢do entre humanos e natureza e motivagdes pessoais.

Nesse contexto, os participantes perceberam o ensino de Biologia como um processo
interativo, sendo a area de conhecimento central para os futuros Docentes e, portanto, essencial
em relacdo a sua formagdo. Da andlise das respostas dos Discentes, parece que a crenca mais
comum ¢ a importancia do desempenho profissional, pois no ambito da formacao dos Docentes,
pode ser feita uma distingao fundamental entre os trés dominios de conhecimento: do contetido,

do conteudo pedagdgico e de como eles sdo desenvolvidos, expressos pelas seguintes respostas:

Professor de Biologia, principalmente, mas também ¢ possivel lecionar Quimica e
Fisica (se ndo me engano), em minha visdo, esses sdo os mais destacados. Alguns
projetos recebem maior aceitagdo, destaque e participagdo ativa. Possivelmente, esses
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projetos obtém mais sucesso devido ao envolvimento do docente, coordenador ou
similar. S0 poucos os que se desenvolvem de forma satisfatoria, a maioria dos
professores ndo se envolvem (R7).

Acredito que a propria formacao profissional para atuar em escolas, pois a licenciatura
¢ mais do que apenas conhecimento dos conteudos abordados, mas todo um
desenvolvimento para trabalhar com criangas/adolescentes. Diante dos desafios da
sociedade atual, a Universidade precisa adquirir habilidades e atitudes versateis para
o mercado de trabalho, sendo essencial que o sistema educacional se torne flexivel e
receptivo a transformacdes. O plano de estudos deve promover a interligagdo entre
Ensino-Pesquisa-Extensdo, além de ser visto como um conjunto integrado que permita
a utilizacdo de diversas atividades académicas para completar o curriculo (RS).

Ensino de ciéncias - ajuda a formar os discentes como professores, cultura digital -
formacao mais atualizada para futuros professores e as matérias no geral ligadas a area
da ciéncia como botanica, fisiologia vegetal, microbiologia, genética. A pratica
educativa envolve tarefas, obrigagdes ¢ interagcdes que ocorrem tanto dentro quanto
fora da sala de aula, indo além do simples ato de ensinar. E por meio da assimilagdo
do saber que o educador pode desenvolver uma nova identidade, ndo a de alguém que
detém as solugdes para determinados problemas, mas a de alguém capaz de levar em
consideracdo suas proprias experiéncias, de enxergar o aluno como alguém que
também possui suas vivéncias, e de transformar essas vivéncias em questionamentos
(R10).

Outras areas: Botanica, morfologia e fisiologia vegetal. (R6); e Zoologia (R11).

Em nossa avaliagdo, ficou claro que a Licenciatura em Ciéncias Biologicas deve levar
em conta as necessidades do profissional em formacdo, adotando uma abordagem inter e
multidisciplinar. Isso implica na identificacdo de desafios e na promogdo da flexibilidade
curricular, assegurando que os conhecimentos adquiridos também desenvolvam habilidades e
valores, através da implementagdo de projetos de Pesquisa e de Extensdo. A formacao de um
profissional critico e engajado depende da metodologia utilizada para conectar os contetudos
aprendidos a resolucdo de problemas reais. Além disso, ¢ fundamental realizar pesquisas de
campo que capacitem o Discente a estabelecer essa conexdo de maneira autonoma e
participativa, ndo apenas em ambiente académico, mas também na comunidade onde a
Universidade esta inserida.

Quanto a orientacdo do PPC da UPF ¢ possivel observar que existe a aproximagao do
Ensino, da Pesquisa e da Extensdo as necessidades dos Discentes, em particular, de acordo com
arealidade onde estdo inseridos, bem como a se sentirem membros da sociedade em que vivem,
visando a contribuir para o desenvolvimento da sua formagao profissional e, consequentemente,
responderem mais adequadamente aos problemas ‘cientifico-tecnologicos’ do mundo
contemporaneo.

A partir das andlises, identificou-se uma preocupagao significativa com a integracao do

futuro Docente na sociedade e no ambiente de trabalho, visando a que ele vivencie sua profissao
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de maneira completa e consciente de seu papel como formador de individuos. Ao analisar o
PPC, foi evidenciado o interesse em aprimorar a educagdo, incentivando experiéncias que se
articulam por meio de praticas reflexivas, investigativas e que promovem a problematizagao.

Assim, os Discentes se tornam mais aptos a desenvolverem um pensamento critico.
Segundo Novoa (1999), a formacao de professores representa uma das areas mais delicadas do
setor da educacdo, uma vez que vai além da simples capacitagdo profissional, buscando a
construgdo de uma profissao. Portanto, ser Docente ultrapassa o ato de ensinar; e acima de tudo,
refletir e assumir um papel fundamental na educacao.

Oliveira, Tosta e Freitas (2020) destacam que a carreira Docente oferece a possibilidade
de desempenhar diversas fun¢des, indo além do papel de mediador de conhecimento em sala
de aula. No ambiente escolar, os professores podem assumir posi¢des como diregdo, vice-
dire¢do, orientacdo educacional, coordenagdo pedagogica, entre outras, caracterizando fungdes
que sdo técnico-administrativas e pedagogicas, servindo de suporte ao trabalho didatico.

Por sua vez, para Carvalho (2021) promove reflexdes sobre a relevancia da formacao
pedagogica na capacitacdo de futuros Docentes em Licenciatura de Ciéncias Bioldgicas,
enfatizando que a formagdo de Docentes deve ser vista como um processo de transformagao
didatica, que necessita de uma andlise critica em relacdo a formagdo profissional. Essa
transformagdo, embora desafiadora, demanda que o educador esteja constantemente atento até
que se torne uma parte natural de sua pratica Docente. A formagao pedagogica apresenta novas
oportunidades de inovacdo para a pratica dos educadores, a0 mesmo tempo em que analisa o
ensino e busca maneiras de transforma-lo de forma positiva.

Segundo Barreiro e Gebran (2006) ¢ por meio da reflexdo sobre a acdo e do
redimensionamento de sua pratica que o Docente pode se tornar um agente de mudancas tanto
na escola quanto na sociedade. O curso em Licenciatura de Ciéncias Bioldgicas proporciona
aos Discentes uma excelente formacgdo pedagogica, além de conhecimentos tedrico-praticos
robustos sobre a diversidade dos seres vivos, sua organizagao € suas interagdes com o ambiente.
Conta com variados laboratdrios para atividades académicas, planeja viagens de estudo para
diferentes ecossistemas e oferece oportunidades de Extensdo na comunidade escolar e fora dela.

Além das disciplinas obrigatdrias que garantem uma formag¢ao humanistica, pedagdgica
e especifica para os futuros Docentes, ha a possibilidade de enriquecer essa formacao através
de disciplinas eletivas e atividades extracurriculares. Ademais, o intercambio de matérias com
outros cursos de licenciatura e a realizacdo de atividades conjuntas entre Discentes e
profissionais de diversas areas contribuem para uma formagdo interprofissional mais rica e

atual.
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Sobre projetos de Extensdo, como um processo educacional para fornecer conhecimento
aos Discentes ¢ um método indissocidvel do Ensino e da Pesquisa, e tem como objetivo
popularizar a ciéncia por meio da prestacdo de servigos a sociedade. Nessa reflexdo, a questao
que permeia os participantes esta relacionada ao curso no qual s3o académicos(as), se tem
projetos de Extensdo? "Se sim, como as propostas e atividades desenvolvidas nesses projetos

se articulam com as disciplinas e agdes do curso nas comunidades/territorios?”. Apenas o

respondente “R11” nao possui essas informagoes.

Sim. Dentro da Educagio Quimica temos discussdes sobre a importancia das
atividades experimentais com énfase em uma abordagem investigativa, em dos
projetos de Extensdo construimos atividades assim e levamos para as escolas (R1).

Sim. As atividades desenvolvidas na comunidade levam em conta questdes sociais e
pautas frequentemente discutidas em diversas disciplinas do curso, especialmente em
disciplinas especificas da licenciatura em quimica (R2).

Sim. As propostas envolvem planejamentos ¢ aplicagdo de metodologias e abordagens
discutidas no decorrer do curriculo nas e para as comunidades, além de
proporcionarem analises reflexivas sobre essas agdes (R3).

Sim. Levando a universidade para a comunidade que geralmente ndo tem contato
proximo, diversificando e proporcionando um momento de aprendizagem para todos
os envolvidos, desde os membros do projeto até as pessoas fora do circulo académico
(R4).

Sim. Articulam bem. Desde visitas para conhecimento da comunidade, até ajuda a
pequenos agricultores, trabalhos de conscientizagdo, visitas especializadas,
palestras... (RS).

Sim, todas vinculadas a uma matéria que o curso tem em seu planejamento (R6).

Sim. No geral, contribuem em mostrar uma visdo e uma vivéncia que muitas vezes os
académicos ndo reparam, ajudando a integrar com a natureza ¢ meio-ambiente (R7).

Sim. Se articulam buscando solucionar ou amenizar as diversas situagdes envolvendo
natureza/formacao (RS).

Sim. Pelas divulgagdes dos trabalhos envolvidos nas extensdes acredito que ha
articulagdes sim, mas como nunca participei ndo tenho certeza e autoridade para falar
(R9).

Sim. Tivemos um projeto de Extensdo com o professor Jaime, onde as propostas dele
estavam de acordo com a disciplina e nos ajudou a elaborar excelentes projetos que
foram aplicados na comunidade (R10).

A Extensao com sua abordagem social possui caracteristicas tanto educativas quanto de
sociabilidade. Como afirma Siveres (2013), as fundagdes antropologicas para agdes
socioeducativas sao a educabilidade e a sociabilidade do ser humano, pois para que exista uma

vivéncia educativa e social, € necessario aprimorar essas habilidades humanas. Nesse sentido,
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os Discentes participantes mencionaram valores sociais que adquiriram ao participar de projetos
de Extensdo, incluindo cooperagdo, dedicacdo, altruismo, resilié€ncia, paciéncia, perseveranga,
humildade, aten¢do, compreensao e solidariedade. Esses valores emergem da experiéncia das
diferencas e da reciprocidade nas relagdes com a comunidade.

Os projetos de Extensdo favorecem o crescimento nas relagdes interpessoais, a
valorizagdo do capital humano e a autonomia dos Discentes, preparando-os para enfrentar os
desafios da vida. Além disso, promovem a aprendizagem através de outros paradigmas, como
o holistico (biocéntrico) - que enfatiza as relagdes interpessoais -, a solidariedade e a pratica de
a¢des amorosas. E fundamental ressaltar que a Extensio nio deve mais desempenhar um papel
assistencialista. Por outro lado, € necessario (re)pensar as posturas académicas sob a Optica
rigorosa da ciéncia instrumental, uma vez que se trabalha diretamente com o cotidiano das
pessoas, com o objetivo de (re)conhecer a realidade e de atuar com enfoque na humanizagao.

De maneira semelhante, verificou-se que as atividades de Extensdo nao apenas exigem,
mas também promovem e ampliam a disposicdo para aprender. Isso explica a variedade de
processos de aprendizagem mencionados pelos Discentes. Ao participar de projetos de
Extensao, tanto os Discentes quanto os Docentes, ao transmitirem conhecimento, também
absorvem aprendizados do dia a dia das comunidades, estabelecendo uma troca continua de
saberes. Essa relagdo aos Discentes participarem de atividades de Extensdo e/ou atuarem em
projetos de Extensdo, se as respostas fossem sim, como acontece essa participagdo nas
atividades/projetos? Os respondentes “R17, “R2”, “R4”, “R6”, “R8”, “R9”, “R10” e “R11” ndo

participam. Os Discentes participantes que responderam “Sim”, relataram:

Sim. A participagdo ocorre de diversas formas, como na preparagdo e planejamento
de atividades a serem realizadas, analise dos resultados dessa aplicacdo, melhorias
para atuagdes futuras, escrita de trabalhos envolvendo as participagdes extensionistas
¢ baseadas na construgdo formativa (R3).

Sim. Participo como bolsista e voluntario em duas propostas diferentes. Consegui
apenas no meu ultimo ano de faculdade (agora) participar delas e é RIDICULO o
quanto se aprende a mais estando/vivendo a faculdade em si. Gratificante (RS5).

Sim. Participo do Trilhas Ecologicas, fazemos trilhas com muitas escolas, tanto de PF
quanto de fora, com cursos de graduacdo e também com setores da universidade.
Como disse antes, existe uma integragdo do pessoal com a natureza, além de ser
pautada também a questdo da saude. Posso dizer que minha participagdo acontece em
ajudar a evidenciar aspectos do cotidiano que muitas vezes, passam despercebidos
(R7).

Compreende-se que, ao sintetizar as respostas, a Extensdo surge como um cenario de

experiéncias, fomentando a independéncia, o autoaperfeigoamento, a autoeducagdo e os
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processos pessoais que sio moldados pelas interagdes com os demais e pelo ambiente. E um
momento especial para estabelecer relagdes entre realidade, vida, conhecimento e saber
académico, resultando na formagdo do Discente universitario. Nesse sentido, as vivéncias
proporcionadas nos diversos campos de atuacdo da Extensdo Universitaria terdo um papel
crucial na educagdo dos Discentes, abarcando varias dimensdes: individual, coletiva,
comunitaria e profissional.

A conexdo entre a sociedade e a universidade, especialmente no que diz respeito a
Extensdo, transcende a visdo convencional de apenas compartilhar conhecimento, de oferecer
servigos e de promover cultura. Ela sugere uma colaboracéo ativa da comunidade nas atividades
universitarias, na geracdo de conhecimento e em um dialogo critico com a realidade. Nesse
contexto, a producdo do conhecimento por meio da Extensdo ocorre através da interacdo entre
saberes académicos e populares, resultando na democratizagdo do conhecimento, no
envolvimento real da comunidade nas a¢bes da universidade e em uma producdo que surge
desse confronto com o mundo real (Silva, 2020).

A consolidacdo dessas conexdes entre a UPF e comunidade visa combater as diferentes
realidades de desigualdade, de exclusdo e de vulnerabilidade social presentes em seu entorno.
Através da oferta de cursos, de servicos, de eventos, de projetos, de palestras e de a¢des sociais,
a UPF ndo apenas produz e dissemina conhecimentos e experiéncias, mas também cumpre seu
papel social, engajada em promover a melhoria da qualidade de vida da populacéo, oferecendo
oportunidades de formacao e de aprimoramento.

Concordando com os relatos apresentados, Freire (2011) defende que aprender é
responsabilidade de individuos e o saber é obtido através de uma atitude curiosa do sujeito
diante do mundo, portanto, exige uma busca continua. As atividades experimentadas e
compartilhadas entre os sujeitos permitirdo a confrontacdo de suas vivéncias e exigirdo
intervencdes e interacdes de todos os participantes, gerando transformacfes em relacdo aos
desafios enfrentados. Para tanto, € fundamental uma busca persistente de suas necessidades,
que implica em inovacdo e reinvencdo de suas praticas.

A participagdo em atividades de Extensdo teve um grande impacto na formagéo dos
Discentes, proporcionando experiéncias que ndo seriam possiveis apenas em discussdes
tedricas em sala de aula. Isso os tornou mais criticos em relacdo a realidade local, mais
engajados em seus bairros e em suas comunidades, entendendo sua responsabilidade social
como cidaddos e aplicando os conhecimentos adquiridos na pratica. De acordo com Canon e
Pelegrinelli (2019), a Extensdo Universitaria, juntamente com o Ensino e com a Pesquisa,

promove a troca de saberes que resulta em um novo tipo de conhecimento, fruto do dialogo
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entre teoria e prética, conhecimento cientifico e popular, que se reflete na transformacéo
continua da sociedade.

Conforme Santos (2020), a Extensdo Universitaria deve ser tdo valorizada quanto o
Ensino e a Pesquisa, pois é por meio dela que os dados empiricos e os dados tedricos se
encontram, gerando constantes reavaliagbes que caracterizam a constru¢do do conhecimento
cientifico. Nesse sentido, foi apresentado a seguinte questdo: “Em que medida as atividades e
os projetos de Extensdo contribuem para a formagao profissional discente? Explique”. Apenas

um Discente (R11) ndo respondeu.

Contribuem no sentido de conhecer mais a realidade, ser um professor mais reflexivo
e também para pensar em formas de adaptar as atividades as diferentes escolas e
realidade (R1).

Contribuem muito. Permitem o contato do graduando com a realidade social, algo que
¢ de extrema relevancia para preparar um profissional da docéncia (R2).

Contribuem de uma maneira extremamente significativa, pois envolvem os estudantes
em diversos ambientes, em especial o da sala de aula, na aplicagdo de abordagens
discutidas no decorrer do curriculo do curso, como as atividades experimentais
investigativas, na analise da efetividade e melhoria dessas aplica¢des. Contribui
também no desenvolvimento do profissional pesquisador, critico e reflexivo na
medida que envolve os participantes na escrita de trabalhos, baseados em referenciais
sustentados e discutidos no decorrer do processo formativo (R3).

Trazendo a pratica para o curriculo do académico, diversificando as propostas
possiveis; aproximando as demandas sociais e abrindo caminho para o impacto
positivo de académicos na busca por uma sociedade mais justa (R4).

Acho que respondi na pergunta anterior. Mas ¢ MONUMENTAL o tanto de
conhecimento adquirido e, que depois, pode ser aplicado para os alunos como
vivéncia, entusiasmo e propostas adequadas (R5).

E uma diferenga enorme de formagdo profissional e de experiéncia, permite uma
ampliacdo do curriculo de forma significativa, além de exercitar a escolha profissional
(RO).

No meu caso especifico, acho que contribui bastante, pois estou lidando diretamente
com o tipo de publico o qual irei trabalhar. Além de fomentar o trabalho em equipe e
resolucdo de problemas (R7).

Para que o discente tenha uma visdo mais aproximada da realidade na qual atuara
(R8B).

Acredito que contribui pelo envolvimento que muitas destas extensdes tem com as
comunidades e os problemas que elas apresentam; contribuindo para um
envolvimento ativo do profissional na comunidade inserida (R9).

Contribuem de forma significativa, pois nos coloca frente aos problemas da
comunidade (e, como fazemos parte dela, vemos como necessario uma agao (R10).
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A evolu¢do do Discente durante o curso de formacdo ¢ destacada na narrativa,
mostrando sua maior seguranca e confian¢a no dominio do contetido a ser aplicado. Ele se vé
como protagonista de sua trajetoria académica, percebendo que suas escolhas terdo impacto em
seu desenvolvimento. Explorar o novo, pesquisar novos temas e aprimorar habilidades de
argumentacao e desinibi¢do sdo decisdes que, ao serem praticadas, se tornam mais eficazes. As
experiéncias compartilhadas nas atividades de Extensao, de forma colaborativa com colegas e
professores, abrem novas possibilidades e caminhos, enriquecendo os estudos teoricos e
metodoldgicos do ambiente escolar e influenciando as trajetorias académicas e profissionais
dos Discentes.

Além de proporcionar conhecimento aos académicos, a Extensdo beneficia a
comunidade em geral, promovendo o reconhecimento da IES. A compreensao disso ¢ essencial
para orientar os Programas e Projetos de Extensdo das Institui¢des de Ensino. Como Docentes
e Discentes, temos a responsabilidade de oferecer um aprendizado que, ao ser refletido
teoricamente, se soma ao conhecimento existente. Nesse processo de teoria e pratica, a Extensao
¢ um trabalho interdisciplinar que promove uma visdo integrada da sociedade.

De acordo com Oliveira e Garcia (2009), a Extensdo atualmente envolve um processo
educativo, cultural e cientifico, juntamente com o Ensino e a com Pesquisa, surgindo das
oportunidades e da capacidade de conexdo que esta presente nas agdes originadas das relagdes
sociais € comunitdrias. Segundo Canon e Pelegrinelli (2019), a Extensdo representa a
oportunidade para que tanto o Ensino quanto a Pesquisa abordem a sociedade e sua mudanga,
surgindo dela e retornando para ela. Em resumo, a Extensao ¢ a maneira pela qual a universidade
se relaciona com o ambiente social em que estd inserida. E responsabilidade da Extensdo
estabelecer essa ligacao vital entre a universidade e a sociedade.

Os Discentes que participam em projetos de Extensdao durante os seus estudos de
graduagdo tém uma oportunidade especial de se familiarizarem com as realidades que irdo
enfrentar quando se tornarem profissionais. Os programas de Extensao permitem experimentar
a interface entre a sua formagdo universitaria e conhecer a pratica da sua profissdo na
comunidade.

Para Manchur, Suriani e Cunha (2013), parte-se do principio de que a formagdo do
académico contribui para sua compreensao como seres socialmente responsaveis e livres,
capazes de refletir sobre o que vivenciam e aprendem em outros espacos, como a sala de aula e
a comunidade, construindo cotidianamente valores pessoais e profissionais, sabendo ser, fazer
e aprender, ou seja, tendo competéncias. Isso porque ela se baseia na busca pela formacao de

suas competéncias.
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De acordo com Canon e Pelegrinelli (2019), a Extensdo Universitaria tornou-se parte
integrante da dindmica educativa do processo de formac¢do académica, ampliando a produgao
de conhecimento. A nova visdo de didlogo entre Docentes e Discentes da flexibilidade ao
curriculo e possibilita aos Discentes uma formagao mais critica e construtiva.

A Extensdo Universitaria contribui para uma educagdo de qualidade, aproximando o
mais possivel as universidades da sociedade na formacgdo académica. Entende-se que, por meio
de atividades e de projetos de divulgagdo, as instituicdes tém a oportunidade de devolver a
sociedade os conhecimentos adquiridos e de a familiarizar com a Pesquisa € com o Ensino.

No ambito da integragdo da Extensdo ao curriculo, as alteragdes realizadas nos cursos
se devem a sua inclusdo nos PPCs, seguindo as diretrizes estabelecidas pela Resolugdo
CNE/CES n° 03/2001, que trata das Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de
Graduagao, assim como pela Resolu¢do CNE/CES n° 7, datada de 18 de dezembro de 2018, a
qual define as orientagdes para a Extensdo na Educacao Superior no Brasil.

Os participantes foram questionados sobre: "Em que medida a Universidade e o curso
de graduagdo tém viabilizado o cumprimento da Meta 12 - Estratégia 12.7 - do Plano Nacional
de Educagdo, bem como t€ém dado condigdes aos académicos de participarem em atividades e
em projetos de Extensdao? Explique. Os respondentes “R6”, “R8”, “R9”, “R10” ¢ “R11”, ndo
souberam explicar. Ao analisar as defini¢cdes apresentadas, observa-se a Extensdo como fungao
basica da universidade, integrada ao Ensino e a Pesquisa, como meio de enriquecer a
apropriagdo dos Discentes e de lhes dar retorno por meio da interagdo com a comunidade local.
Essa referéncia fortalece a ideia de indissociabilidade e na concep¢do dos Discentes, como

segue:

Acho que sim, maior parte dos cursos de licenciatura tem bolsistas e também, a
universidade oferece uma bolsa de 50% para quem aprova menos de dois salarios
minimos (R1).

A Universidade e os professores incentivam e estimulam muito a participagdo em
projetos de Extensdo, ressaltando sempre a importancia dos mesmos para a formagao
inicial, possibilitando que os estudantes possam participar, também, de forma remota,
o que facilita a participagdo para muitos académicos. As cargas horarias para
participar das atividades de Extensdo variam de acordo com o projeto e é oferecida
uma bolsa ao graduando, o que facilita bastante, principalmente quando se trata de
deslocar-se até a universidade, visto que possui custos ao académico (R2).

Ambos possibilitam o cumprimento da meta, na medida que buscam envolver e
incentivar os estudantes nos projetos de Extensao e trazem discussdes necessarias para
o cumprimento das demandas para dentro do curriculo e da sala de aula (R3).

Formalizando atividades e propostas de Extensdo em horario noturno, ou em horarios
alternativos (R4).
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Devido as diversas atividades de Extensdo e estagios que a area da satide e a biologia
tem a disposi¢do. E muito facil e tranquilo poder participar e ingressar nela (RS).

Acho que muito bem. Nos ¢ dado tempo suficiente para fazer os trabalhos, ¢ em
nenhum momento, atrapalhou a parte académica (R7).

Os principios e as diretrizes estdo plenamente presentes nos aportes teoricos e
epistemologicos que fundamentam os pilares da pesquisa aqui reunidos nessa Tese. No entanto,
Tardif (2014) em sua pesquisa apresentou resultados similares, porém demonstrando que
Discentes estdo menos interessado em ndo se deter em suscitar debates conceituais sobre o
tema, e centra-se diretamente na questao da Curricularizagdo do Ensino da Extensao, a que se
refere a Estratégia 12.7 do Plano Nacional de Educacao 2014-2024.

Nesse sentido, observa-se nas respostas dos Discentes que a Extensdo ocupa uma
posicdo estratégica dentro da missdo institucional da universidade, sendo um espaco
privilegiado capaz de possibilitar a apropriacdo do conhecimento e aprendizagem a partir da
aproximacao com a realidade. Isso permitiu a UPF orientar a Extensao e a Pesquisa de forma
vinculada a criagdo de uma matriz curricular da graduagdo. Essa matriz foi orientada por
objetivos muito especificos, como o Ensino contextualizado, a interdisciplinaridade e a énfase
na indissociabilidade entre Ensino-Pesquisa-Extensdo. Todos esses elementos estdao
estruturados sob as atribuigdes da Estratégia 12.7 do Plano Nacional de Educagdo 2014-2024.

De acordo com Canon e Pelegrinelli (2019), no tocante ao desenvolvimento das acdes
extensionistas, no perfil anterior a Estratégia 12.7 do Plano Nacional de Educagao 2014-2024,
havia uma grande procura de cursos que eram oferecidos em tempo integral, nos turnos da
manha e da tarde, o que dificultava a participagdo dos Discentes em mais atividades.

Ao trabalharem para servir aos interesses € as necessidades da populagdo, os projetos
extensionistas na percep¢do dos Discentes, demonstram estar em consonincia com 0s
principios de impacto e de transformagdo social que orientam a politica nacional de Extensdo
Universitaria, considerando a necessidade de promover os principios orientadores da
interdisciplinaridade e a cooperagdo interdisciplinar.

Tais projetos também se centram no desenvolvimento da investiga¢ao ligada a Extensao.
Essa abordagem abriu novas frentes de investiga¢do e promoveu a formacao académica dos
Discentes com énfase na investigacdo-acdo. Como impacto direto das atividades de Extensao
na formag¢ao dos Discentes, os cursos de graduagdo resultaram no desenvolvimento de novos
estudos de Iniciacao Cientifica e de Trabalhos de Conclusao de Curso relacionados aos temas

dos projetos.
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A UPF demonstra que ¢ possivel encontrar formas de incorporar a Extensdo no curriculo
sem ter de a classificar como um processo de formacdo que promove trocas transformadoras
entre as universidades e os outros setores da sociedade, implementando a Curricularizagao por
meio de Projetos. Nesse contexto, foi sugerido um espaco para que os participantes dessa
pesquisa pudessem expressar outros aspectos relativos a Extensdo Universitaria desenvolvida
na UPF e nos cursos em que cursam, que ndo tenham sido contemplados nas questdes
anteriores. Apenas os participantes “R1”, “R8” e “R11” ndo responderam.

Quanto aos demais participantes, observa-se nas narrativas expressas a possibilidade em
debater sobre causas sociais, como fator essencial para o processo formativo, o maior
envolvimento pratico, a integragdo de diversos cursos ¢ a aproximagdo das comunidades,

atestadas nas falas a seguir:

A Extens@o Universitaria possibilita, além do que ja foi destacado, o contato com
graduandos de outros cursos, o que ¢ bastante importante, visto que possibilita o
desenvolvimento de muitas discussdes sobre pautas sociais e universitarias (R2).

A Extensao universitaria foi um momento inico para o meu processo formativo, pois
promoveu o envolvimento em atividades e eventos que auxiliaram e contribuiram
grandemente para minha caminhada académica (R3).

Um ponto a destacar e que poderia ser aprimorado ¢ o fato de termos pouca préatica a
campo, muito em vista do turno noturno, mas que traria muito mais conhecimento e
vivéncia para futuramente utilizar em propostas com os alunos e comunidade em geral
(R4).

A possibilidade de participar de projetos de qualquer curso e ter uma presen¢a maior
de forma que se integra diversos cursos € um destaque especial a uma experiéncia que
so pode ser obtida no formato de Campus (R6).

Nao tenho reclamagoes, e estou ainda entendendo como funciona. No geral, tudo esta
bem. Acho que apenas deveriam apresentar de melhor forma os projetos para os
alunos (R7).

Muito importante os projetos serem formulados em relagdo também a realidade dos
alunos e das comunidades proximas e ndo s6 centrado em conteidos que estdo
inseridos nos curriculos (R9).

Em nossa andlise, os projetos de Extensdo Universitdria tém varios beneficios, pois além
de permitir uma conexao entre Discentes, Docentes e comunidade, atua como uma ponte entre
a Pesquisa conduzida pela UPF e a sociedade, promovendo o desenvolvimento local e servindo
como uma estratégia pratica de Ensino. Por meio da Extensdo Universitdria, a comunidade
académica pode contribuir para a redugdo das desigualdades sociais usando métodos
tecnologicos e digitais, a0 mesmo tempo em que promove a educacdo cultural e cientifica,

desempenhando um papel transformador na sociedade.
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Nessa linha, para Oliveira et al. (2022) a Extensao ¢ o envolvimento ativo dos Discentes
e at¢ mesmo da Universidade na comunidade em que estdo inseridas. Dessa forma, os
programas de Extensdo, podem ser visto como sindonimo de impacto social — tanto na vida dos
beneficiarios do programa quanto no dia a dia dos Discentes participantes do programa.
Também é importante compreender as possibilidades de outras realidades. E valioso conectar-
se com diferentes partes da comunidade e seguir principios que vao além das disciplinas
ensinadas diariamente em salas de aula na faculdade, neste caso nas Licenciaturas.

Além disso, a Extensdo beneficiara o processo de aprendizagem no contato com a
realidade e na compreensao do grupo sobre as necessidades reveladas pela relagdo de confianga
criada entre o extensionista e aqueles que dele se beneficiam, no processo de relagdes humanas
e nos sentimentos expressos de outras pessoas, 0 que ajudara e responderd atitudes e agdes a
quem recebe.

Essa aprendizagem ¢ o resultado de uma discussao aberta sobre os interesses daqueles
que se beneficiam do processo de desenvolvimento coletivo, pois trabalham claramente em
conjunto com os Discentes, e compreendem que a promog¢do das atividades extensionistas
possibilita a interagdo social e aproximacao com a comunidade, contribuindo positivamente no
processo de aprendizagem extensionista.

Para possibilitar as atividades de Extensdo para o futuro profissional, uma das
responsabilidades dos Docentes e da UPF ¢ fornecer aos Discentes o cerne do desenvolvimento
completo, sob o qual os Docentes precisam conduzir atividades extracurriculares. E importante
ressaltar que a presenca do desenvolvedor na comunidade ou da IES fortalece a coletividade.

Dessa forma, a Extensdo Universitaria representa uma oportunidade para os Discentes
se apropriarem do conhecimento por meio da interagdo em grupos interdisciplinares,
colaborando reciprocamente para seu desenvolvimento académico, uma vez que essa interacao
promove uma comunicacdo continua entre os diferentes participantes. Nessa perspectiva, o
ambiente social desempenha um papel essencial no processo, sendo fundamental que sejam
consideradas as diferentes posicoes e as discussoes de ideias.

Um dos fatores importantes para os Discentes no processo de Extensao ¢ a possibilidade
de inovagdo com a oportunidade de oferecer ideias e condi¢des para uma mudanca efetiva da
situagdo sem complacéncia. Na sociedade contemporanea nao ha espaco para o comodismo,
pelo contrario, o dinamismo social ¢ ativo e intenso, € qualquer postura que ndo busque
melhorar a situacdo tende a levar a retrocessos no complexo desenvolvimento da sociedade.

Nesse século, a sociedade precisa de profissionais dindmicos, capazes de criar, de

inovar, de adotar novas ideias e de contribuir concretamente para a resolugdo de uma vasta
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gama de problemas que afetam segmentos significativos da sociedade. A procura de
profissionais competentes € modernos nao pode ser totalmente satisfeita sem criatividade nem
adaptacao rapida a coisas novas e sem resiliéncia a diferentes situagdes a que os profissionais
estdo expostos. Contudo, observa-se nas narrativas dos participantes “R5” e “R10” a

manifestagdo contraditoria do que até aqui foi exposto:

Estou na minha segunda graduagdo, sempre quis vir morar para Passo Fundo para
poder ter algumas dessas experiéncias, larguei meu emprego (era professor) e estou
no processo de vir morar para PF. Queria apenas dizer o quao belo ¢ isso e, sei 14, é
enriquecedor... foda-se o dinheiro. Vive e vai atréds de algo maior... Experiencie a vida!
(RS).

Nao tenho conhecimento sobre (R10).

Quanto aos aspectos negativos, notou-se que a mudan¢a de municipio aumentou o
interesse e as oportunidades de participagcdo em outras atividades que antes nao eram possiveis.
De acordo com Fiorezi, Moretto e Henrich (2021), os projetos de Extensdo, infelizmente, ndo
sdo muito bem aceitos por alguns Discentes e/ou Docentes. Isso se deve, muitas vezes, a falta
de interesse desses Discentes (caso ndo sejam implementados) a perda de confianca das
comunidades interna e externa e a rejeicao da sociedade ao uso de atividades de Extensdao como
estratégia de aprendizagem no Ensino Superior.

Sem subestimar o valor das respostas, € necessario reconhecer que hd muitas perguntas
a serem feitas aos extensionistas sobre os sentidos do que escrevem. O desafio atual para a
concretizagdo do PNE ¢ ultrapassar a visdo académica da universidade e garantir a integragao
do conhecimento comunitério de forma interdisciplinar para além dos muros da universidade.

Todo esse contexto ¢ apresentado na Figura 1, que representa o mapa mental , construido

no decorrer da andlise das principais respostas dos Discentes.
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Figura 1: Mapa Mental elaborado durante a analise das respostas dos discentes.

Construindo significados a partir dos elementos de pesquisa relacionado ao conhecimento do PPC:
Percepciao dos Discentes

Curricnlarizagio da Respeito pelas diferencas e a promocio

Extensao. da liberdade de pensamento.

Trahalho continnoede || Abordagem infer e Articulagio de conhecimentos.
lengo prazo. multidisciplinar.

Conhecimento cientifico, percepcaes da relacio enfre humanos e nafureza ¢ mofivagdes pessoais.

Habilidades, a¢des e compeféncas desenvolvidas Interacao entre 3 universidade e alcomunidade externa por
na Extensio nniversitaria. meioda troca de saberes.

Possibilidades e desafios da curricularizacio da Integracio futuro docente na sociedade e noambiente de
Extensdo universitiria. trabalhe.

Atividades que requerem estudos teSricos e praticos, incentivar a criacio cultural'e o desenvolviments do espirito
cientifico e do pensamento critico.

Aproximacio do Ensino, Pesquisa e Extensio Formacio pedagbgica apresenta Formagio
s necessidades dos discentes.

novas oporfunidades de inovacio: humanistica.
- ]

Projefos de Extensdc, comoum processo educacional para formecer conhecimento aos discentes & um método
mndissociavel do Ensino e da Pesqnisa.

Possuiuma aberdagem E capaz de (re)conhecer a Possibilita a aguisicao de valores e
social, cooperagao e realidade e atuar com enfoque na atitudes como antonomia; ética e
soliddria. humanizacio. motivacio profissional.

A Extensio surge como nm/cenirio de experiéncias, fomentando/a independéncia, aufoaperfeicoamento, antoeducacio
£ processos pessoais que sdo moldados pelas interacoes com os demais e pelo ambiente.

Mos diversos campos de atoagio da Extensio universitiriaterio nm papel crucial'na educacdo dos discentes,
abarcando virias dimensdes: individual coletiva. comunitaria e nrofissicnal.

Fonte: elaborado pelo autor (2024).



122

Baseando-se na Figura 1, foi iniciada a fase de andlise propriamente dita. Nela, o
“corpus” associado a cada questdo ou a categoria principal passou por um processo de
unitarizacao, de categorizagao e de elaboracao dos metatextos. A unitarizacao, segundo Moraes
e Galiazzi (2006), estabelece as condi¢des necessarias para a categorizagao, possibilitando o
surgimento de novos entendimentos e significados. Durante esse processo, o pesquisador
examinou cada parte, cada texto, as falas e as enuncia¢des dos sujeitos de forma isolada,
enquanto simultaneamente integrava essas partes em um conjunto que comegou a adquirir
significado. Assim, alguns significados emergiram e se solidificaram como referéncia,
manifestando-se na forma de categorias emergentes.

A seguir, apresentam-se na Figura 2 as categorias emergentes da analise desenvolvida
no contexto da ATD: “Curricularizagdo da Extensdao”, “Habilidades e competéncias
desenvolvidas na Extensdo Universitaria” e “Possibilidades e desafios da Curricularizac¢ao da

Extensao”.

Figura 2: Categorias de andlise emergentes dos Discentes referentes a Curricularizagdo da
Extensao.

I Pesquisador e sua Pritica I Categorias emergentes Racionalidade Instrumental I

‘ Praticas e saberes pedagagicos. ’ ‘ Apropriaciio do conhecimento.

Missio Institucional.

Pedagogia integradora. ’
Com base nas respostas dos Articulaciio dos saberes. I
discentes.
I \“ Producio de conhecimento. I

I Formacdo mais critica e construtiva. I

Capacitacio profissional continua.

profissionais.

Construir cotidianamente valores pessoais e
conhecimentos adquiridos.

Oportunidade de devolver a sociedade os ’

\

Fonte: elaborado pelo autor (2024).

Assim, com base nos dados produzidos e analisados, pode-se afirmar que a Extensdo
Universitaria € um processo de educacgdo, de cultura e de ciéncia que conecta de maneira
inseparavel o Ensino e a Pesquisa, promovendo uma interacdo transformadora entre a

universidade e a sociedade. Trata-se de um intercambio bilateral, onde a comunidade académica
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encontra, na sociedade, a chance de desenvolver a pratica de seu conhecimento tedrico. Ao
retornar a universidade, Discentes trardo novas experiéncias que, ao serem analisadas
teoricamente, enriquecerdo o saber académico.

Esse intercambio, que propicia a troca de conhecimentos sistematicos, tanto académicos
quanto populares, resulta em vdrias consequéncias: a produgdo de conhecimento a partir da
analise da realidade brasileira ¢ local; a democratizacdo do saber académico e¢ a efetiva
participacao da comunidade nas atividades da universidade. Além de ser fundamental para esse
processo dialético entre teoria e pratica, a Extensdo promove um trabalho interdisciplinar,
favorecendo uma visdo mais integrada das questdes sociais.

Com o intuito de aprofundar as ideias expostas e que fundamentam esta Tese, destaca-
se a visdo dos Docentes em relacdo a capacidade do PPC de abranger a integragdo da Extensao

nos cursos de Licenciaturas em Ciéncias Biologicas, em Fisica e em Quimica.

6.2 Percepcao dos Docentes referente ao PPC ser capaz de contemplar a Curricularizaciao
da Extensao dos cursos de Licenciaturas em Ciéncias Biolégicas, em Fisica e em Quimica.

A Extensdo Universitaria € um processo educativo, artistico, cultural e cientifico que,
indissociavelmente ligado ao Ensino e a investigacdo cientifica, permite estabelecer relagdes
transformadoras entre a universidade e outros setores da sociedade, orientadas pelos principios
do dialogo e da ética, promovendo perspectivas interculturais, trans e multidisciplinares, assim
como o conhecimento. As categorias que se destacaram na visdo dos participantes foram:
“Curricularizagdo da Extensdo”, “Habilidades e competéncias desenvolvidas na Extensdo
Universitaria” e “Possibilidades e os desafios da Curricularizagao da Extensao”.

Conforme Velloso et al. (2023), Docentes sdo responsaveis pelos componentes
curriculares para fins de CE devendo apresentar, nos planos de aula, conforme definido pelo
PPC, a metodologia das acdes educativas relativas a Extensao e ao programa e/ou ao projeto de
Extensdo cadastrado no PROEX. Esses Docentes assumem a responsabilidade de acompanhar
a participagdo dos Discentes em programas e/ou projetos de Extensdo, com articulagdo as
necessidades sociais, de acordo com o regulamento do PPC do curriculo de Extensdo. E
essencial que o contexto académico contribua na atividade para que o corpo académico entenda
o proposito do PPC e facam a diferenca todos os dias nos cursos de licenciatura.

Pela concepcao de Frutuoso (2020), o autor reconhece a necessidade de ampliagdao do

planejamento curricular no pais devido ao descumprimento do principio da indissociabilidade
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Ensino-Pesquisa-Extensdo, e seu importante aspecto de flexibilidade curricular baseada em
construtos criticos e quantitativos. O Ensino deve estar mais préximo das atividades de Pesquisa
e de Extensdao, conforme refletido em discussdes apropriadas e epistemoldgicas € no
planejamento de aulas. Essa proposta ¢ sair do formato de curso, processo e estudo dificil na
qual os Discentes pensam sobre os principais assuntos da atualidade, a partir da experiéncia e
do conhecimento que fizeram e que acumularam. Criam também um conhecimento baseado na
realidade brasileira.

Destaca-se que quatro Docentes sdo da area e fazem parte do curso de Licenciatura de
Ciéncias Biologicas, sendo que apenas um participou dessa pesquisa. No curso de Licenciatura
em Fisica, sdo trés Docentes atuantes, dois foram, participantes/respondentes. No curso em
Licenciatura de Quimica sdo cinco Docentes que compdem o quadro da area, e quatro foram
respondentes.

O Quadro 8 contém o perfil dos Docentes participantes desta pesquisa, considerando
as informacdes dos participantes que compuseram o material de analise referente ao género, a

idade e a procedéncia dos Docentes.

Quadro 8: Caracterizacdo dos docentes participantes.

Com qual género vocé se identifica? Qual é a sua idade? Em que cidade vocé reside?

Feminino 36 Casca

Feminino 41 Passo Fundo
Feminino 50 Passo Fundo
Feminino 55 Passo Fundo
Masculino 37 Passo Fundo
Masculino 62 Passo Fundo
Masculino 64 Carazinho

Fonte: dados da pesquisa (2024).

Em relacdo aos Docentes, 0 material de analise referente ao género, 57% sdo do género
feminino e 43% masculino, quanto a idade, varia entre 36 a 64 anos, quanto a procedéncia,
80% s&o de Passo Fundo, 10% de Casca e 10% de Carazinho.

O Quadro 9 contém o curso de licenciatura em que os respondentes atuam, a titulacdo

e 0 tempo de profissdo, de acordo com o instrumento de coleta de dados.
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Quadro 9: Atuacdo, titulagdo e tempo de profissdo dos docentes participantes.

Curso N° de participantes
Em qual curso de licenciatura vocé Ciéncias Biolégicas 01
atua, predominantemente? Fisica 02
Quimica 04

Qual ¢ a sua titulagao? Titulacao N° de participantes
Mestre 01
Doutor(a) 06

Tempo de profissdo N° de participantes
10 01
12 02
Quanto tempo de profissdo? 20 01
34 01
44 01
46 01

Fonte: dados da pesquisa (2024).

Os Docentes integrantes da pesquisa possuem diferentes idades, areas, tempo de
atuacdo, e titulacdo: dos sete participantes, um é Docente da Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas, dois da Licenciatura em Fisica e quatro sdo Docentes da Licenciatura em Quimica;
dos sete Docentes, um é Mestre e seis sdo Doutores; quanto ao tempo de profissao, decorrem
entre 10 a 46 anos de atuacéo.

Neste topico serdo analisadas as questdes que foram apresentadas aos Docentes
participantes desta pesquisa. A escolha se deve ao entendimento de que essas estdo relacionadas
entre si e corroboram no sentido de sinalizar quais saberes sdo mobilizados, articulados e
produzidos pelos Docentes, em relagdo a proposta da CE dos cursos de Licenciaturas em
Ciéncias Biologicas, em Fisica e em Quimica, a partir de suas percepcdes.

O processo de constru¢do do PPC dos cursos de Licenciaturas em Ciéncias Biologicas,
em Quimica e em Fisica ¢ uma experiéncia significativa que merece ser analisada devido ao
papel desempenhado pela UPF. Atualmente, hd muita discussdo sobre a relevancia da
elaboracdo do PPC, feito de maneira colaborativa, em um esfor¢o consciente de unido e de
apoio mutuo. Nesse sentido, € importante entender a visdo dos Docentes que integraram o
mencionado processo de elaboragdo sobre o que ele representa, assim como o seu envolvimento
em tal construcao.

As questdes versaram sobre “a participacdo do Docente na elabora¢do do PPC em que
atua, e qual a forma que se deu a sua participa¢do”; “em relagdo a matriz curricular do curso
em que o Docente atua, como estao articuladas as disciplinas, projetos e atividades para garantir
uma formacao profissional de qualidade, condizente com as exigéncias e as necessidades da

sociedade”; “a percepcdo do Docente em relagdo as areas do conhecimento de curso que
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merecem maior destaque na formagao do Discente, exemplificando algumas areas que entende
como de maior destaque/énfase no curriculo do curso de licenciatura em que trabalha”; “o curso
que o profissional exerce a docéncia tem projetos de Extensdo, e como as propostas € as
atividades desenvolvidas nesses projetos se articulam com as disciplinas e as a¢des do curso
nas comunidades/territorios”; “se o Docente desenvolve atividades de Extensdo e/ou atua em
projetos de Extensdo, como acontece sua participacdo nas atividades/projetos”; “em que
medida as atividades e os projetos de Extensdo contribuem para a formagao profissional dos
Discentes na sua percepgao’; “na percep¢ao dos Docentes, houve mudangas no curriculo para
adequacgdo da politica de CE, na qual foi solicitada que fossem citadas algumas”; ainda, foi
questionado se “a Universidade e o curso de graduagdo tém viabilizado o cumprimento da Meta
12 - Estratégia 12.7 - do Plano Nacional de Educacdo, bem como tem dado condi¢des dos
professores e académicos executarem atividades e desenvolverem projetos de Extensdo que
envolvam estudantes, educadores e comunidade/territorio, justificando suas respostas”; Por
fim, foi proposta a contribuicdo de “mais alguma informagao que queira dar a pesquisa’.
Como resultado obtiveram-se os depoimentos, frutos da transcricao das participantes
realizadas, abrangendo a primeira categoria “CE Universitaria”. Partindo entdo da analise dos
depoimentos, emergiu a visdo Docente sobre o PPC, a seguir apresentado. A primeira questao
refere-se a participagdo do Docente na elaboracdo do PPC no curso em que atua, sendo que
100% dos respondentes foram atuantes. Quanto a participagdao de cada Docente ¢ reforgada nas

falas, referentes a CE Universitaria:

Na construgdo/escrita da proposta. Participei ativamente nas discussdes que
resultaram nas bases tedricas que sustentam a proposta como um todo. Na elaboragio
de ementas de disciplinas, na escrita dos objetivos e fundamentos norteadores do
Projeto Pedagogico do curso (R1).

Na elaboracdo do PPC participei da organizacdo de todos os textos, matriz curricular,
Tabela de Atividades Complementares, Projeto de Autoavaliagdo, disciplinas de
Curricularizagdo da Pesquisa e da Extensdo, entre outros (R2).

Através de leitura e escuta da proposta de PPC e de reunides (R3).

Em estudo em conjunto no Nucleo de Educacdo Quimica (NEQ) (R4).

Nas discussoes realizadas no colegiado e no NDE, como docente do curso ¢ natural
nosso envolvimento (R5).

Na elaboragdo e revisdo de ementas de disciplinas (R6).
Participei da reforma curricular. Participando de debates, atendendo as orienta¢des da

propria universidade e levando em consideragdo a avaliagdo institucional dos
discentes (R7).
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Dessa forma, o material de estudo foi composto pelos PPCs e pelas Matrizes
Curriculares e/ou os Ementarios dos Componentes Curriculares dos cursos de graduacdo na
modalidade Licenciatura em Ciéncias Biologicas, em Fisica e em Quimica da UPF. A redagao
desses documentos destaca a integragao entre teoria e pratica, promovendo uma formagao que
conecta universidade, escola e sociedade, visando a formacdo de um professor reflexivo e
engajado.

Assim, o PPC, presente ao longo de todo o curso de licenciatura, juntamente com as
demais dimensdes do curriculo, contribui para uma formacao que estimula a reflexao por meio
de atividades interativas. Nesse contexto, os conceitos de recontextualizagdo e de discurso
pedagégico, auxiliam na compreensdo da estruturacdo do PPC, desde sua concepgdo nos
documentos oficiais até sua implementagao nos cursos de licenciatura. Essas ideias tém sido
aplicadas para analisar os diferentes sistemas educacionais contemporaneos ¢ suas mudangas
nos PPCs.

Este modelo contribui para a compreensdo da organizagdo do PPC nos cursos de
licenciatura, uma vez que essa dimensao educativa, presente nas DCNs, passa por um processo
de recontextualizagdo pedagogica. O PPC e os planos de ensino dos cursos de licenciatura da
Institui¢do formadora refletem o discurso pedagogico que orienta as praticas dos professores
formadores e dos Discentes, e representam os documentos elaborados pela Institui¢ao
formadora, como os PPCs e os planos de ensino das disciplinas.

E perceptivel nas falas uma visao utilitarista do PPC, entendendo-o como uma atividade
pratica que busca integrar teoria e pratica, com foco na producdo de material didatico. Nesse
sentido, Silvério (2014, p. 61) argumenta que: "[...] para que o PPC possa ser construido a partir
de experiéncias significativas de integracao teoria-pratica na formagao, ¢ necessario concebé-
lo a partir de uma organizagao curricular que supere a visdo aplicacionista da teoria e a visdo
ativista da préatica."

Além disso, ¢ possivel inferir das falas que, para dar significado ao PPC, ¢ fundamental
articular as atividades realizadas nessa dimensdo educativa com o ambiente académico,
promovendo a aproximag¢do entre a instituicdo formadora e o processo de investigagdo e
reflexdo critica da pratica Docente. No entanto, a compreensao de que o contexto académico €
um local de aplicacdo da teoria e de experimentacao da pratica refor¢a a dicotomia entre teoria
e pratica, posicionando o ambiente académico como um espaco de reprodugdo de
conhecimentos.

Sob essa Optica, ¢ fundamental que os educadores recebam a devida orientacdo do

codigo pedagdgico, que, de acordo com Morais e Neves (2005), esta ligado a compreensao das
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normas de identificag@o e execucao, aplicadas na pratica educativa. As normas de identificacao
possibilitam a interpretagdo dos significados associados a cada situagdo e as normas de
execugao oferecem os meios para a selecdo dos sentidos apropriados a um contexto € para a
producao do texto auténtico. Portanto, conforme Morais ¢ Neves (2005) afirmam, se o professor
dominar ambas as normas, significa que ele deve compreender o contexto €, a0 mesmo tempo,
elaborar o texto adequado a essa situacao, ou seja, em suas atividades pedagogicas.

Em relacao a matriz curricular do curso em que o Docente atua, como estdo articuladas
as disciplinas, os projetos e as atividades para garantir uma formacao profissional de qualidade,
condizente com as exigéncias e necessidades da sociedade. A reflexdo pode ser observada nas

falas:

Por se tratar de um curso de licenciatura a proposta visa romper com a formacdo
instrumental (racionalidade técnica) ¢ embasar a proposta de formagdo considerando
a racionalidade pratica. Desse modo, desde o inicio do curso ha uma forte formagao
para a docéncia na perspectiva critico-reflexiva. Assim, as atividades desenvolvidas
no curso, tanto curriculares quanto extracurriculares, buscam essa perspectiva de
formacdo. Existe um conjunto de disciplinas, chamadas de Educagdo Quimica e
Ensino de Ciéncias que percorrem os semestres em que os estudantes sdo levados a
processos de interagdo com a comunidade, especialmente com as escolas de educagdo
basica. Além disso, os projetos de extensdo, especialmente, desenvolvem agdes nos
territérios concretizando aprendizagem que se desenvolvem no interior das
componentes curriculares do curso, ¢ vice-versa. Constantemente o curriculo e o PPC
sdo atualizados, para que as disciplinas, projetos e atividades que se desenvolvem
com/no curso possam contemplar as necessidades da sociedade. O Nucleo de
Educagdo Quimica (NEQ) é espaco de estudos, analises, discussdes entre os
integrantes do colegiado do curso visando a articulagdo entre as componentes
curriculares (disciplinas) de modo a garantir a integracdo entre elas e a construgdo
articulada de saberes (R1).

A UPF, a qual os Docentes estdo vinculados, oficializou a criagdo do Nucleo de
Educacdo Quimica (NEQ), um ambiente dedicado a troca de ideias e colaboracdo, com uma
carga horaria especifica para a participacao de todos os Docentes da area de Quimica. Pode-se
notar que o “R1” afirma que as disciplinas, oS projetos e as atividades que se desenvolvem
no curso tém sido trocas de experiéncias na busca por uma reflexdo permanente do fazer
pedagdgico dos Docentes de Quimica.

Considerando que o grupo € ativo, ja que os educadores sdo Docentes efetivos do
departamento de Quimica da Instituicdo e as demandas e situacdes que passam pelo NEQ séo
diversas, muitas vezes as questdes pedagdgicas e as analises educacionais sdo abordadas de
forma indireta, devido & autogestdo do grupo. Dessa forma, a criagdo do NEQ foi e continua

sendo essencial para o aprimoramento dos Docentes e tem contribuido significativamente para
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a reflexdo dos Docentes, conforme relatado pelos participantes ao discutirem a relevancia desse
espago/tempo.

Tardif e Lessard (2013) destacam que a formacéo de conhecimento Docente de maneira
consciente é facilitada pela promocéo de espagos/tempo para discussdo, nos quais o professor
pode analisar os limites dos saberes académicos na formacao do conhecimento Docente. Além
disso, a experiéncia profissional do professor se torna um elemento crucial nesse processo.
Zeichner (1995) apoia essa visdo, argumentando que os professores desenvolvem uma
variedade de conhecimentos em suas praticas, as quais, juntamente com suas experiéncias,

devem ser a base para qualquer mudanca desejada. Veja-se o que diz o participante “R2”:

As atividades estdo articuladas de forma integrada, em que os projetos e atividades
sdo realizados a fim de que os conteudos teodricos e praticos sejam percebidos pelos
estudantes ao longo de toda a sua formacgao (R2).

Dessa forma, ao possibilitar a criacdo de espacos e de tempos para a formacdo
continuada em servico entre os professores-formadores dentro da Institui¢do, ocorrem avancos.
Isso se deve as trocas que acontecerdo no confronto das diferentes concepgdes, resultando na
busca por consensos. O NEQ reune individuos com visfes distintas sobre ensino e
aprendizagem, como evidenciado na pesquisa. Esses profissionais possuem experiéncias
Docentes variadas, formacdo académica diversificada e atuam em disciplinas diferentes. No
entanto, por meio do dialogo entre eles, progressos sdo alcancados, conforme também apontado
pelos Docentes-formadores participantes. Na pratica dos participantes “R1” e “R2”, ha debates
sobre as melhores metadologias de apropriacdo do conhecimento cientifico, inclusive sobre a
existéncia de saberes tedricos e praticos que possam ser (teis ao longo da vida para enriquecer
a reflexdo dos Docentes de forma a emponderar os Discentes.

Somado a essas analises e as reflexdes produzidas, na percepgao do participante “R5”:
“nos ultimos anos nado participou do curso de graduagdo, nao tendo elementos nesse momento
para responder a pergunta”. Por outro lado, os elementos presentes na Pesquisa, trazidos do que
foi apresentado pelos participantes apontam que os Docentes, priorizam a Pesquisa, a Extensao,
a formac¢ao humana, o senso critico e €tico, além da alfabetizacdo cientifica, conforme as

respostas:

Estdo articuladas no sentido de garantir ao licenciando a aprendizagem da ciéncia
quimica e das principais teorias da educacdo que embasam tedrica e
metodologicamente o curso, proporcionando também a vivéncia junto as escolas
desde o inicio do curso, seja pelas disciplinas ou projetos de Pesquisa e/ou Extensdo
(R3).
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A matriz curricular esta articulada de modo a desenvolver o aluno de forma humana
e com senso critico, priorizando a ética, a atuagdo profissional com solidez técnica,
responsabilidade social, fomentando o ensino, a pesquisa e a extensdo com olhar para
meio ambiente e sustentabilidade (R4).

Estdo articuladas de forma a proporcionar uma educagdo de qualidade e integral.
Contendo uma relacdo intrinseca entre o Ensino, a Pesquisa e a Extensdo. Temos
disciplinas com carga hordria destinada a pesquisa e outras para a Extensdo. E uma
disciplina em particular na qual o principal objetivo ¢ se discutir a alfabetizacdo
cientifica, a divulgacdo da ciéncia e realizar a inser¢ao social dos académicos por meio
de atividades praticas de extensdo comunitaria (R6).

Podemos apontar que a identidade Docente no PPC prima pelo Ensino, pela Pesquisa e
pela Extensdo, permeada pela sociedade e pelas politicas educacionais. A organizacao e a
implementacdo das politicas educacionais, baseadas em um curriculo integrado com uma
prética pedagdgica interdisciplinar, demonstram uma formagdo que atende as necessidades
tedricas, praticas e sociais. A abordagem pedagégica, apesar de parecer uma agdo tedrica
imediata, requer reflexdes e estudos préevios, podendo apoiar o Docente em suas préaticas. Ao
adotar uma pratica pedagogica, o professor planeja suas a¢Ges nos planos de ensino para
oferecer uma formacao significativa aos Discentes.

Somado a isso, também se discute de forma timida “a alfabetizagdo cientifica, a
divulgacdo da ciéncia e realizar a insercdo social dos académicos por meio de atividades
praticas de extensdo comunitaria (R6)”, na qual compreendemos que se trata de uma estratégia
utilizada pelas IES, sociedades cientificas e outros segmentos para superar determinadas
barreiras, além de incentivar 0s alunos a se dedicarem ao estudo, a pesquisa e a disseminacdo
de suas descobertas e inovagdes cientificas. A comunicacdo cientifica é fundamental para a
alfabetizacdo cientifica, para a socializacdo do saber e para a compreensdao do ambiente ao
redor, entre outros aspectos.

Existem diversas opinides sobre os fatores que impulsionaram a ampliacdo dessas
iniciativas, mas todas estdo interligadas ao Ensino, a Pesquisa e a Extensdo. Sasseron e
Carvalho (2008) oferecem suas razdes para a disseminacdo do conhecimento, destacando sua
importancia em relagcdo a participagdo da sociedade nas decisdes relacionadas ao avango
cientifico e suas aplicagdes. A alfabetizacdo cientifica abrange as competéncias e saberes que
definem a leitura e a escrita no ambito individual, enquanto o conceito de letramento diz
respeito as praticas reais de leitura e escrita no contexto social. Dessa forma, uma pessoa letrada
vai além de apenas decifrar a escrita; ela utiliza essa habilidade tecnoldgica de maneira
abrangente em sua vida social. Podemos comparar isso a alfabetizacao cientifica, que ocorre

quando alguém consegue relacionar o conhecimento cientifico com a andlise de dados,
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raciocinio logico e afirmagdes, conectando isso ao seu entorno. Nos estdgios iniciais da
Alfabetizagdo Cientifica, ¢ fundamental que os Discentes tenham oportunidades de interagdo e
desenvolvam habilidades ligadas a Pesquisa.

Enfatizamos a relevancia da divulgagdo cientifica, abordando aspectos como o
crescimento significativo na producao cientifica e tecnologica; a importancia de que a sociedade
se informe adequadamente, permitindo um controle social sobre os impactos da ciéncia e da
tecnologia no dia a dia e contribuindo com solugdes para os problemas fundamentais da
humanidade; a necessidade de adaptar as informagdes cientificas para que sejam acessiveis ao
publico leigo, que inclui tanto tomadores de decisdes, como politicos, quanto o publico em
geral; e a promog¢ao de um intercdmbio maior de informagdes entre as nagdes do Norte e do
Sul.

Dentro desse contexto, ¢ possivel refletir sobre a importancia de estabelecer a
alfabetizagdo cientifica como uma meta académica, com os projetos de Extensdo atendendo a
essa demanda. Dessa forma, ¢ crucial entender o conceito de alfabetizacdo cientifica € como
sua aplicagdo pode beneficiar a formagdo de Discentes criticos, assim como a formagao de
Docentes. E nesse contexto mencionado que se propde uma educagio baseada na
“Alfabetizagdo Cientifica”. Segundo Sasseron e Carvalho (2008), essa abordagem educacional
tem como foco a promocao de habilidades e competéncias nos alunos, capacitando-os para
participar ativamente dos processos decisorios cotidianos.

Assim, refletir e defender uma educagado que privilegie a alfabetizagao cientifica implica
em algo além do simples ensino do contetido cientifico; trata-se também de desenvolver um
pensamento critico nos estudantes. Ambas as dimensdes compartilham um objetivo comum:
fundamentar o planejamento desse ensino na constru¢do de beneficios concretos para
individuos, sociedade e meio ambiente. Ao entender a alfabetizacdo cientifica, busca-se
incentivar agdes dos alunos que reconhecam que a alfabetizag¢do vai além do mero dominio
técnico e psicologico da leitura e da escrita. Trata-se da compreensao consciente dessas técnicas.
Isso envolve um processo de autoformacgao, que pode levar a uma intervengao ativa do ser
humano em seu entorno (Silva, 2024).

A colaboragdo entre Docentes das Licenciaturas em Ciéncias Bioldgicas, em Fisica e
em Quimica, de forma intencional, pode promover a transformacéo de conceitos e metodos de
ensino, permitindo abordar os contetidos de ensino e de formacao, incluindo experiéncias que
se relacionam com a Pesquisa e com a Extensdo. Essa integracdo ndo se limita apenas a uma
parte do curriculo do curso, mas se torna algo mais integrado, presente em diferentes disciplinas

(Esperandio et al., 2022). A retroalimentagdo do processo de Ensino-Pesquisa-Extenséo
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contribui para a criagdo de espacos educativos nas IES, fortalecendo o desenvolvimento do
Discente, 0 exercicio da cidadania e a preparacdo para o mercado de trabalho, indicando um
ciclo que promove os pilares do Ensino, Pesquisa e Extensao.

A Extensdo Universitaria, em meio a diversas interpretacdes, é vista como uma diretriz
institucional, um meio de construcdo do conhecimento e uma atividade que aponta para o
proposito da aprendizagem, enriquecendo o valor epistemoldgico, ético e politico da instituicao,
que deve ser vivenciado diariamente pelos académicos e pela comunidade; pelos processos
estabelecidos e em desenvolvimento; pelos resultados individuais e coletivos (Siveres, 2013).

Do ponto de vista da formagdo humana, senso critico e ético, de ensino e de
aprendizagem, € fundamental estabelecer uma conexdo com questdes politicas, sociais,
econdmicas e ambientais. E essencial que todos os individuos interajam com o ambiente ao seu
redor. Atualmente, essa interacdo se tornou ainda mais crucial devido as transformacdes sociais
em curso. Os sujeitos ndo sé precisam se adaptar a essas mudancgas, mas também devem assumir
posicdes criticas diante dos acontecimentos que afetam nossa realidade.

De acordo com Marques e Fraguas (2021), ¢ essencial que o individuo articule suas
reflexdes sobre os conhecimentos ja adquiridos com os novos, de forma continua, a fim de
promover a compreensao critica da realidade. O pensamento critico, em sua amplitude, ¢ um
mecanismo que possibilita uma melhor compreensao do mundo e contribui para a revisdo e para
construgdo de novos conhecimentos. Pensar criticamente implica ter consciéncia da diversidade
de tipos e de estilos de pensamentos, de reflexdes, de inferéncias e de comunicagdes, de acordo
com o contexto em que estdo inseridos.

A sociedade contemporanea caracteriza-se por estar sendo constantemente pensada.
Nos, como sujeitos ativos em nossas interagdes sociais, agimos, pensamos, questionando-nos;
ndo damos por certa a realidade que nos rodeia, e, sim, sabemos da existéncia de outros
contextos e de outras praticas que pdem “entre aspas” nossa normalidade. Constantemente,
devemos filtrar a informacdo e nos envolvermos na sociedade para sobreviver devido a
pluralidade de formas de vida e de maneiras de fazer e de humanizar o saber fazer (Marques;
Fraguas, 2021).

Nessa linha, a atual sociedade ¢ constantemente repensada, com sujeitos ativos em
interacdes sociais que questionam a realidade ao seu redor. Devemos filtrar informacgdes e nos
envolver na sociedade para sobreviver diante da diversidade de formas de vida e de maneiras
de humanizar o conhecimento. O participante “R6” destacou a importincia da alfabetizacao
cientifica como uma dimensdo para promover uma educagdo mais comprometida, emergindo

na didatica das ciéncias. Isso envolve o conhecimento dos processos cientificos, da linguagem
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especifica e da decodificagdo das crengas associadas a ela. Alguns defendem a busca por
conhecimentos presentes no cotidiano do publico em geral, especialmente aqueles apresentados
de forma imprecisa pelos meios de comunicagao (Travitzki, 2024).

Essas sdo sugestdes que enxergam a alfabetizacdo cientifica como uma oportunidade
para corrigir ensinamentos distorcidos. Acredita-se que é possivel ampliar as formas de fazer
com que os Discentes, ao compreenderem a ciéncia, possam ter uma melhor compreensao das
manifestacdes do universo. Compreender a ciéncia nos ajuda, também, a contribuir para
controlar e para prever as mudangas que ocorrem na natureza. Dessa forma, pode-se garantir
que essas mudancas sejam direcionadas para promover uma melhor qualidade de vida. Ou seja,
0 objetivo é colaborar para que essas mudancas que afetam nosso dia a dia sejam orientadas
para proporcionar melhores condicdes de vida. 1sso é extremamente significativo.

Entre as diversas areas do conhecimento, a Quimica é responsavel por investigar as
transformacdes de substancias em outras substancias. Ao analisarmos 0s objetos de estudo de
disciplinas como Biologia, Fisica e Geologia, percebemos as interagdes e as interse¢des entre
elas, formando as Ciéncias Naturais. Além disso, existem especializacbes em campos
especificos, como Astrofisica, Bioquimica e Geoquimica. Ao considerarmos as Ciéncias
Humanas, como Sociologia, Economia e Educacdo, e suas relagdes com as Ciéncias Naturais,
podemos observar a ciéncia como um todo, caracterizada por diversas interconexdes.

Ainda em relacdo a percep¢ao do Docente “R7”, a adocdo de tecnologias digitais
inteligentes no sistema educacional cresceu exponencialmente ao longo dos anos, criando novas
possibilidades para melhorar o ensino e para aprimorar o aprendizado. Nesse contexto, a

abordagem é expressa na fala:

Quando surgiu a BNCC, pensando no ensino médio foi restaurada a matriz curricular
do curso, pensando num ensino de qualidade. Com essas mudancas tem se exigido a
atualizacdo em relacdo as tecnologias de informagfo, e o curso procurar estar por
dentro dessas exigéncias da sociedade, se adaptando ao mundo digital (R7).

Com efeito, parte daquilo que ¢ entendido como Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), um documento elaborado por profissionais de diversas areas do conhecimento das
quais fazem parte do desenvolvimento educacional e social a partir do contexto escolar. Nao
obstante, para além da elaboracao, esse documento faz parte de uma série de planejamentos dos
quais, quando rigorosamente cumpridos, produzem uma mudanga social, uma vez que estao
alinhados a perspectiva do compromisso social. E importante frisar que o BNCC detém

atravessamentos de grande relevancia partindo de politicas sociais e educacionais advindas do
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mundo todo, fazendo com que esse documento ndo seja mais um programa de desenvolvimento,
mas um modelo cuja perspectiva parte da leitura de Hypolito (2019), o qual considera que este
documento ou plano tem como ponto critico o PNE, sobretudo pelas demandas de expectativa
de aprendizagem e direito de aprendizagem.

A perspectiva pela qual se inicia tal plano teve como énfase principal ndo apenas
normatizar ¢ padronizar a educagdo, mas construir uma condi¢do favoravel de expectativa
educacional, considerando um delicado planejamento do desenvolvimento humano, partindo
dos preceitos elaborados a partir das premissas conceituais da educacao. Neste sentido, a base
surge como fundamentacdo para uma mudanga no cendrio social, sobretudo pautado no
compromisso social como aspecto legitimo.

Tal apontamento sugere que este ndo ¢ um plano fechado, isto ¢, uma obra finalizada,
mas que ha uma finidade de questdes abertas necessitando de resolucdo, fazendo com que a
cada investigacdo e como a mesma alcanga algum esclarecimento que potencialize a discussao,
fazendo com que se alcancem resultados na dire¢do da evolugdo e da obtencdo de éxito do
programa e suas ambigoes.

Em relacdo a questdo que aborda se “o profissional egresso do curso em que o Docente
exerce a docéncia tem formacgao para atuar em determinadas areas, dentre aquelas que compdem
a grande area do conhecimento do curso, sendo que algumas provavelmente merecem maior
énfase no desenvolvimento do curriculo, exemplifique algumas areas que entende como de
maior destaque/énfase no curriculo do curso de licenciatura que trabalha”, conduz a segunda

categoria “habilidades e competéncias desenvolvidas na Extensdo Universitaria":

A maior énfase é na formagdo para a docéncia, tanto para atuarem no ensino de
Ciéncias, nos anos finais do ensino fundamental, quanto para Quimica no ensino
médio. Além da docéncia, os egressos tem um bom embasamento para atuarem na
parte de educacdo ambiental e nas empresas no setor ambiental, como no tratamento
de residuos e efluentes (R1).

O egresso, mesmo da licenciatura, pode atuar como profissional técnico em algumas
areas, com atribui¢cdes reconhecidas pelo Conselho Federal de Quimica. Alguns
tornam-se profissionais liberais dando consultoria para empresas, na area ambiental
(R2).

Disciplina de Quimica para o Ensino Médio Disciplina de Ciéncias EF séries finais
Atuagdo na industria (R3).

Educacgdo; analises fisico-quimicas; area ambiental (licenciamento/tratamento de
residuos); area de alimentos (controle de qualidade); producdo (domissanitarios,
cosméticos) (R4).

Area do meio ambiente, pois as disciplinas trabalhadas em sala de aula contribuem
para a sensibilizacdo dos alunos, nas comunidades que estdo inseridos, em agdes de
cuidado com o meio ambiente como um todo, dguas, solos (R5).
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A éarea do ensino de Fisica no Ensino Médio e o ensino de ciéncias no Ensino
Fundamental (R6).

O egresso do curso de Ciéncias Biologicas, tera um perfil generalista, tendo
conhecimento das principais areas da Biologia, entre elas: Biologia Celular, Botéanica,
Ecologia, Genética ¢ Zoologia (R7).

Em consonancia, os participantes das Licenciaturas em Ciéncias Bioldgicas e em
Quimica enfatizam que o profissional egresso tem formagao para atuar em determinadas areas,
especialmente na area do meio ambiente. Frente a crescente necessidade de debater as questdes
socioambientais, comprometidos com a dignidade humana e com a preservagdo do meio
ambiente, possuidores de uma base so6lida e cientes de seu papel nos ambientes educacionais.
A sociedade contemporanea e a natureza, paradigmas predominantes e a crise socioambiental.

De acordo com Reigota (2017), o PPC tem como objetivo guiar os processos de ensino
e aprendizagem sem se restringir a simples organizagdo de disciplinas curriculares. Por meio
das areas que dizem respeito ao bem comum, nao se relacionam apenas com a preservagao
ambiental, mas também derivam da educagao politica da populagdo, levando em consideragao
aspectos sociais, politicos e culturais da sociedade. Para ele, a preocupagdo ambiental, como
educacdo politica, valoriza os principios de cidadania, de liberdade e de autonomia, sendo
crucial que as interagdes entre a humanidade e o meio ambiente sejam analisadas levando em
conta as caracteristicas politicas, econdmicas e culturais de cada sociedade.

Com base no trecho extraido do PPC da UPF, é viavel estabelecer uma conexao entre a
postura da IES mencionada e a proposta de uma Educa¢do Ambiental, que prepara o futuro
Docente para lidar com as diversas questdes socioambientais presentes na sociedade brasileira.
Pode-se inferir que os cursos em questdo buscam romper com a ideia de uma Educacdo
Ambiental puramente ecologica, dando destaque a dimensao socioambiental em seu PPC, desde
a administracdo universitaria até a grade curricular.

Em relacdo ao curso que exerce a docéncia ter projetos de Extensdo, como as propostas
e as atividades desenvolvidas nesses projetos se articulam com as disciplinas e a¢des do curso
nas comunidades/territorios, somente o participante “R5” ndo tem trabalhado na 4area.
Entretanto, os demais participantes frisaram as seguintes agdes: formagdo continuada de
professores, forte integragao entre disciplinas e projetos, no sentido de garantir uma formagao
integral aos académicos, CE Universitaria, conexdo com a comunidade e articulagdo com os
conceitos e com as habilidades desenvolvidas nas disciplinas e acdes voltadas a alfabetizagdo e

a divulgacdo da ciéncia, atestadas nas falas a seguir:
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No curso a perspectiva de formacao para a docéncia passa por trabalhar a organizagao
curricular da escola a partir de Situagdes de Estudo (SE). Um dos projetos ligados ao
curso de Quimica Licenciatura tem como norte desenvolver agdes de formacgdo
continuada de professores, em que o principal objetivo é construir Situagdes de Estudo
com os professores da educacdo basica, alterando a logica dos curriculos de uma
linearidade ¢ dogmaticos dos contetidos, para uma nova perspectiva de organizacio
em temas que remetem a vivéncia dos educandos. Outro aspecto relevante remete a
Curricularizagdo da Extensdo, em que todos os académicos sdo envolvidos nas agdes
e debates que norteiam as atividades desenvolvidas nos projetos, e do mesmo modo,
aquilo que ocorre no interior das disciplinas (ndo somente as de cunho didatico-
pedagdgico, mas também de formacao especifica em quimica) sdo enriquecidas com
as ideias e construcdes que emanam dos projetos. H4 uma forte integragdo entre
disciplinas e projetos, no sentido de garantir uma formagéo integral aos académicos
(R1).

Séo realizadas agdes curricularizadas de extensdo em varias disciplinas do curso, em
que sdo coletas as demandas e trabalhadas de forma contextualizada com os
conteidos. O ensino, a pesquisa ¢ a extensdo ocorrem de forma indissociavel e
articuladas (R2).

Justamente pela conex@o com a comunidade e articulagdo com os conceitos e
habilidades desenvolvidas nas disciplinas, permitindo ao académico unir teoria e
pratica e adquirir a vivéncia da profissdo e/ou de realidades sociais nas quais a quimica
se faz necessaria (R3).

Entre os objetivos dos projetos de extensdo da Universidade e Quimica, tem-se de
sensibilizar os participantes quanto as relagdes existentes entre as pessoas ¢ o
ambiente em que vivem, propiciando a melhoria da qualidade de vida ¢ a
sustentabilidade. A vivéncia nos referidos projetos potencializa tanto a formacdo
académica quanto a dos participantes envolvidos (R4).

Se articulam promovendo acdes voltadas a alfabetizagdo e divulgacdo da ciéncia,
trazendo os conteudos especificos das disciplinas para as realidades sociais dos
territorios (R6).

Um bom exemplo ¢ a disciplina Biologia na Comunidade, que garante que todos os
discentes tenham experiéncia em extensdo. Eles vdo para suas comunidades e escutam
as demandas da comunidade, quais sdo as suas principais necessidades e a partir das
demandas apontadas pela comunidade, eles identificam em que a Biologia pode
ajudar. Depois de identificar as demandas, tais como plantas medicinais, residuos
solidos e zoonoses, eles elaboram um projeto para ser desenvolvido na comunidade
(R7).

Relativamente a formacdo continuada de professores, conforme Velloso et al. (2023)
existem multiplas oportunidades de desenvolvimento profissional para aprimorar 0
planejamento de aulas, para construir avaliacfes, para refinar a instrucdo e para dar aos
Discentes a chance de entender melhor o contetdo com mais profundidade. Isto é baseado em
evidéncias de que a melhoria da qualidade dos Docentes, por meio do desenvolvimento
profissional, estd fortemente correlacionada com a aprendizagem, com os resultados dos
Discentes e com a qualidade das IES.

A0 nosso ver, esse processo de transformacdo leva a apropriagéo e a contextualizagao

da aprendizagem. A apropriacdo se refere ao processo de reconstru¢cdo do conhecimento
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internalizado ou aprendido, enquanto a contextualizagcéo se refere ao uso do conhecimento
reconstruido pelo individuo e outros na prética social Docente.

De acordo com Egert, Fukkink e Eckhardt (2018), a formacdo continuada dos Docentes
envolve as diferentes oportunidades de aprendizagem facilitadas para apoiar a aquisicao de
conhecimento profissional, de habilidades e de disposi¢do, visando a melhoria do ensino e,
relacionado a isso, a resultados benéficos para os Discentes.

Ademais, as possibilidades de integracdo entre disciplinas e projetos no sentido de
garantir uma formacdo integral aos académicos, cujo método de ensino é centrado no Discente
que busca permitir que os mesmos desenvolvam a si mesmos e seus conhecimentos por meios
relevantes para suas vidas. Os principios estruturais do método refletem o conhecimento
contemporaneo sobre a importancia da autonomia, da atividade e da colabora¢do na
aprendizagem e se harmonizam entre si.

O objetivo deste método é promover a aprendizagem de conhecimento, de habilidades
e de disposi¢cOes, aumentando o engajamento dos Discentes nos processos de aprendizagem,
enfatizando a dimensdo pratica e sua relevancia para a sua vida e para a sociedade em que
vivem. A demanda para aplicar uma abordagem académica a pesquisa e se envolver em um
processo de investigagdo completo, incluindo formular perguntas, encontrar fontes, coletar
informacdes, analisar e sintetizar as descobertas e aplicar as informac6es (Egert; Fukkink;
Eckhardt, 2018).

Sobre a CE Universitaria apontada pelos participantes, tem como objetivo apresentar e
discutir uma metodologia especifica que contempla as fases de diagnostico, de vivéncia e de
proposicdo, dando fluéncia as especificidades das diferentes formacdes profissionais e, ao
mesmo tempo, contribuindo para a conscientizacdo de Discentes, de Docentes, de IES e de
comunidades sobre suas responsabilidades, suas potencialidades e seu comprometimento
mutuo na formacdo da sociedade da qual todos desfrutam e sdo coautores.

Nesse sentido, a CE Universitéria, aliada a metodologia a que se propGem, pode ser
traduzida em um processo educativo, cultural e cientifico que, ao vincular Ensino e Pesquisa de
forma indissociével, possibilita uma relagdo transformadora entre a instituicdo formadora e a
sociedade, integrando Ensino e Pesquisa ao desenvolvimento social. Nesse sentido, Hennerich

et al. (2023, p. 5) consideram que:

Implementar a extensdo nos curriculos significa afirmar que, em algum momento da
vida académica o discente precisa se envolver com atividades de extensdo
relacionadas aos componentes da matriz curricular de seu curso, constituindo-se em
um processo interdisciplinar, cultural, cientifico e tecnologico, estabelecendo o
curriculo na concepgdo de um processo ndo linear e rotineiro, tornando-se um espago
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de produgdo coletiva e acgdo critica, incluindo sua contribuicdo para o
desenvolvimento social. Frente a tantos desafios algumas universidades tem
promovido um processo de reinvengdo, de transformag@o para que a extensdo possa
atender a tamanha complexidade de diretrizes que entre tantos aspectos estdo imersas
em um numero consideravel de variaveis, sociais, politicas, econdmicas, culturais
e ambientais € no mesmo percurso garantir que estes elementos estejam
alicercados na qualidade de educacdo para formagao profissional, entremeados ainda
pela indissoluvel triade ensino, pesquisa e extensao.

A medida que o conhecimento sobre desenvolvimento humano e aprendizagem cresceu
em ritmo acelerado, a oportunidade de moldar praticas educacionais mais eficazes também
aumentou. A conexdo com a comunidade e a articulagdo com os conceitos e com as habilidades
desenvolvidas nas disciplinas, como indicado pelos Docentes participantes, deixa claro como
o desenvolvimento e a aprendizagem dos Discentes sdo moldados por interacdes entre os fatores
ambientais, os relacionamentos e as oportunidades de aprendizagem que eles vivenciam, tanto
dentro quanto fora da Universidade, juntamente com processos fisicos, psicolégicos,
cognitivos, sociais e emocionais que influenciam uns aos outros, tanto bioldgica quanto
funcionalmente, a medida que permitem a aprendizagem, que funcionem de forma coerente e
consistente para construir relacionamentos fortes com as comunidades para 0 progresso
académico, assim como a¢0es voltadas a alfabetizacéo e divulgacao das ciéncias.

Em referéncia aos Docentes desenvolverem atividades de Extenséo e/ou atuarem em
projetos de Extensdo, assim como acontece a sua participa¢ao, apenas o “R3” ndo participa,
pois segundo sua resposta “atualmente ndo tenho disponibilidade para participar, mas, em
outros momentos participei de projetos itinerantes, os quais levavam atividades experimentais
as escolas da regido, sendo que eu acompanhava os académicos e contribuia na organizagdo e

planejamento das atividades”. Os demais Docentes expressam em suas falas como isso ocorre:

Sim. A Universidade de Passo Fundo sempre teve uma forte interagdo com a
comunidade e a extensdo se caracteriza com um importante elemento de integracdo
com o territorio. Desse modo, desde o inicio em que comecei a atuar como docente
nessa institui¢do, tenho me envolvido em agdes e atividades em projetos de extenséo.
Atualmente, coordeno um projeto ligado ao curso de Quimica Licenciatura, que tem
forte atuagdo no territdrio, e que integra o conjunto de projetos que fazem parte da
Curricularizagdo da Extensdo no referido curso. Ja fui proponente de curso de
extensdo, como, por exemplo, sobre tratamento de agua. Propus e desenvolvi
seminarios e cursos para formagdo continuada de professores sobre diferentes
tematicas relacionadas a docéncia (R1).

Sim. Coordeno um projeto integrador com os cursos de Agronomia, Design de Moda
e Filosofia. Realizo agdes e oficinas em escolas e na comunidade por meio de hortas
ecologicas, Moda Sustentavel e Oleo de Cozinha para producio de biocombustiveis,
sabdes e velas (R2).
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Sim. Atividades nas escolas, como minicursos e atividades experimentais sobre temas
relacionados as disciplinas da quimica que embasam os fundamentos do projeto em
questdo (R4).

Sim. Atuo em dois projetos de extensdo que sdo institucionalizados (R5).

Sim. Atualmente sou coordenador de um projeto de extensdo chamado "Ciéncias,
comunidade e formagao (R6).

Sim. Atuo como coordenador de projeto de extensdo e executor do Projeto Charao e
suas a¢des na conservagao da natureza e RPPN UPF: area protegida educadora. Além
disso, sou docente da disciplina de Biologia da Conservagao, na qual desenvolvemos
projetos de extensdo acerca de RPPNs (R7).

Ao longo da historia, a analise da Extensdo Universitaria foi abordada sob duas
perspectivas que apresentam um paradoxo entre si. De um lado, existe a visdo que a associa ao
assistencialismo, ao paternalismo e a filantropia; do outro, uma outra corrente entende que a
Extensdo é um elemento essencial da universidade, funcionando como um vinculo com a
sociedade em geral, podendo, assim, ajudar a reduzir problemas sociais. Santos, Rocha e
Passaglio (2016) destacam a importante conexdo entre Extensdo e formagdo profissional, por
1sso se propuseram a entender as percepgdes dos Discentes sobre o processo extensionista,
enfatizando a necessidade de instituir agdes constantes, tanto para a avaliacdo quanto para o
monitoramento da implementagdo dessas atividades extensionistas, uma posi¢ao que ¢ apoiada
por Barbosa (2012), que aponta a existéncia de lacunas que devem ser observadas no que se
refere a comunicagao eficaz da Extensao em todas as suas dimensoes.

Dessa forma, o saber dos Docentes possibilita a realizagdo de escolhas e de decisdes,
ampliando a consciéncia coletiva. Ao se conhecer a Extensdo, surge a oportunidade de se optar
por sua pratica e de se entender as transformagdes que suas agdes podem gerar, tanto na
comunidade quanto no desenvolvimento pessoal e académico. No que diz respeito a a¢do de
Extensdo mais reconhecida, ficou claro que os projetos ocupam a posi¢do de destaque entre as
atividades de Extensdo, seguidos pelos programas. A oferta de bolsas torna essa alternativa
ainda mais atrativa. Além disso, observa-se que na Extensdo existem outras maneiras de
atua¢do, sendo a prestagdo de servigos uma delas, embora com menor nivel de conhecimento.

A pratica da Extensdo Universitaria ¢ crucial para o desenvolvimento académico,
possibilitando que a IES se conecte com a comunidade e que compartilhe seu conhecimento. E
uma maneira de promover a socializagdo e a democratizagao do saber, alcancando também
aqueles que ndo fazem parte do ambiente universitario. Ao questionar os Docentes sobre em
que medida as atividades e os projetos de Extensdo contribuem para a formagao profissional

dos Discentes, suas explicacdes sdo expressas nas falas que seguem:
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Penso que ¢ um importante aspecto que contribui para a formagdo do profissional
egresso do curso. A interagdo com o territorio é fundamental para a formagdo de um
profissional comprometido com o seu contexto, em que ele percebe os problemas que
emanam do seu espago de agdo e, de forma coletiva, busca alternativas e saidas que
possam ser viaveis. Os projetos e atividades de extensdo

sdo aqueles que remetem os académicos para o contexto real e vivido, em que a teoria
se entrelaga com a pratica, no sentido de resolver problemas e apontar solugdes (R1).

Os discentes vivenciam as questdes que demandam da comunidade ao longo de toda
a sua formacdo, realizando ag¢des que impactam a comunidade no que se refere as
questdes de sustentabilidade, tratamento de dguas, recursos minerais entre outros e
assim interligam o conhecimento tedrico ao da pratica profissional (R2).

Na medida em que permitem que eles tenham contato com a realidade escolar, uma
vez que eles ja se inserem no seu futuro local de trabalho e em sua dindmica (R3).

Os projetos de extensdo ajudam na desenvoltura do discente, na comunicagéo e ensino
de quimica de maneira didatico (R4).

A extensdo possibilita o didlogo com a comunidade, o olhar para as demandas da
sociedade e no caso especifico da Fisica, possibilita a apropriagdo de uma linguagem
mais proxima dos ndo especialista (RS5).

Contribuem de forma muito significativa, trazendo tantas aplicacdes praticas dos
contetdos tedricos trabalhados nas disciplinas, assim como discussdes acerca da
importancia da valorizagdo da ciéncia para a transformacéo social (R6).

Primeiro, desenvolve habilidades, facilitando o processo de comunicagdo com as
pessoas. Eles se sentem protagonistas e confiantes em sua formacdo. Mostra a eles
uma a¢do maior que vai além da sala de aula (R7).

Uma das classificagdes mais mencionadas da Extensao Universitaria ¢ o projeto de
Extensdo, que se caracteriza como uma acdo continua e processual de natureza educativa,
social, cultural, cientifica ou tecnologica, além de abranger questdes relacionadas ao meio
ambiente e outras areas. Essas iniciativas podem gerar um impacto significativo, promover
transformagdes sociais ao melhorar a qualidade de vida da populagdo e estimular cadeias
regionais, resultando na criagdo de emprego e renda, entre outras possibilidades.

E importante destacar que as atividades extensionistas desempenham um papel crucial
na formacao dos Discentes, enriquecendo suas experiéncias ao confronta-los com realidades
contemporaneas, além dos limites da universidade. Além disso, a comunidade académica
reconhece a indissociabilidade entre Ensino, Pesquisa e Extensdo, constituindo assim o tripé
fundamental da Universidade (Gongalves, 2015).

A inseparabilidade entre Extensao, Ensino e Pesquisa ¢ um dos fundamentos que deve
orientar os projetos nessa area, permitindo que todos os participantes reconhegam que um
elemento ndo pode existir plenamente sem os outros. Essa conexdo entre os trés pilares da
Universidade promove a ideia de que a assimilagdo do conhecimento por meio do Ensino e a

criacdo de novos saberes pela Pesquisa podem provocar mudangas na sociedade por meio da
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pratica extensionista. Assim, a capacidade de didlogo, essencial para o progresso das atividades
de Extensdo, impulsiona novos temas de pesquisa a partir das experiéncias compartilhadas entre
Discentes e comunidade (Albrecht ef al., 2021), estabelecendo um elo entre os pilares Ensino,
Pesquisa e Extensao.

Ainda, foi possivel entender de acordo com as respostas, que a interagdo da equipe de
coordenacao dos projetos de Extensdo com os integrantes, especialmente os Discentes, tem por
finalidade promover oportunidades desde o inicio das atividades para explorar o conceito ¢ a
importancia da Extensdo. Isso poderia ser feito por meio de conversas, de debates ou de oficinas
breves, permitindo aos Discentes obter um entendimento mais aprofundado sobre os
fundamentos da universidade e suas conexodes, bem como sobre os desdobramentos e os
principios da Extensao.

Esse dialogo inicial € crucial para despertar a consciéncia dos Discentes em relagdo a
interligacdo de suas agdes, sua vida académica didria e as chances de participar de projetos de
Pesquisa, de Extensao ou de atividades de Ensino. Uma alternativa seria incluir a Extensao na
grade curricular por meio de atividades curriculares especificas, como uma disciplina
introdutoria que abordasse os fundamentos da Extensao. Conforme Deus (2020) destaca, apesar
da vasta producdo sobre a Extensdo Universitaria, ainda ¢ necessario debater, definir e
contextualizar o potencial da Extensdo.

Quanto a percepgao dos Docentes, se houve mudangas no curriculo para adequacao da
politica de CE, e em caso afirmativo, foi solicitado que citassem algumas mudangas nesse
sentido, entendidas como a terceira categoria “possibilidades e desafios da CE Universitaria”.

As respostas obtidas foram as seguintes:

Sim. Os projetos de Extensdo foram redefinidos visando sua adequagdo para
cumprir o preceito da Curricularizagdo. Além disso, foram rediscutidas as ementas e
propostas das disciplinas de forma que pudessem contemplar as demandas dos
projetos e, também, se retroalimentar do que deles emana. Algumas disciplinas em
cada semestre se tornaram ancora da Curricularizagdo, dando condi¢des de que todos
os académicos pudessem desenvolver atividades relativas as tematicas dos/nos
projetos, bem como, os projetos desenvolver atividades e agdes que sdo requeridas
nas disciplinas (R1).

Sim. Acgdes de Extensdo passaram a ser realizadas em vérias disciplinas, permitindo
a todos os discentes a participagdo. Ex.: coleta de 6leo de cozinha usado para produgao
de biocombustivel, sabao e velas (R2).

Sim. Inclusdo de atividades a serem desenvolvidas na comunidade/escola/cidades
relacionados aos conceitos principais da disciplina, a qual ndo ficou mais limitada a
teoria em sala de aula ou a pratica no laboratorio. As atividades desenvolvidas sdo
posteriormente contextualizadas e socializados, o que enriquece os momentos
pedagdgicos desenvolvidas na universidade (R3).
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Sim. Foram inseridas dentro de disciplinas da matriz curricular as atividades de
Pesquisa, Extensdo e Ensino para a Curricularizagdo da Extensdo (R4).

Sim. Na época da adogdo da politica foram alteradas disciplinas e ementas de
disciplina (R5).

Sim. Foram introduzidas atividades de extensdo na ementa de algumas disciplinas do
curso, assim como foi inserida no curriculo uma disciplina integralmente dedicada a
extensdo chamada ‘Projeto interdisciplinar de ciéncias na comunidade (R6).

Sim. Existiu a inclusdo da disciplina de Biologia na Comunidade no curriculo. Mas
antes da Curricularizag@o da Extensdo o desenvolvimento de atividades e/ou projetos
de extensdo ja acontecia nas disciplinas de Ecologia II e Biologia da Conservagéo, o
que foi fortalecido apds a Curricularizagdo de extensdo aproximando ainda mais o
discente da comunidade escolar. A aproximagdo dos discentes com a rede basica de
ensino também ja acontecia antes da curricularizagdo da Extensdo com as disciplinas
de Pesquisa e Pratica de Ensino, e Pesquisa e Pratica de Estagio e com os Estagios
Supervisionados. Com a Curricularizagdo da Extensdo foi possivel uma maior
aproximacdo do discente da realidade escolar do futuro profissional (R7).

Apesar de serem vistas como entidades complexas, as universidades sao reconhecidas
como sistemas abertos e interligados que incorporam conceitos do meio externo. Esses sistemas
estdo fortemente conectados, o que os torna flexiveis e capazes de se ajustarem a diferentes
cenarios de transformacdo, tanto dentro quanto fora do sistema. Segundo alguns Docentes, a
universidade, inserida na sociedade, reflete a ampla diversidade presente nas interagdes sociais.

De forma andloga, a universidade ainda ¢ vista por outros Docentes como uma entidade
complexa, que segue por diversos caminhos, busca atender diferentes demandas e enfrenta
dilemas em relagdo ao seu papel na sociedade atual e no futuro. Para que as necessidades
individuais, profissionais e institucionais em relagdo a Extensdo sejam atendidas, ¢ essencial
que as pessoas tenham acesso facil as informagdes e que haja diversidade na disponibilidade e
apresentacao de conteudos sobre o assunto.

Apesar de a maioria dos Docentes aparentemente nao apresentarem resisténcia a CE, foi
observado que ela estd bem estabelecida em cursos onde a Extensao j& era uma pratica comum.
A maioria dos participantes compreendem o conceito de Extensdo, como ela deve ser incluida
nos curriculos e como deve ser aplicada na pratica. Nesse sentido, as diversas vozes que se
manifestam nas respostas as novas demandas de transversalidade, redesenho das relacdes
ensino-aprendizagem e novas formas de produ¢do do conhecimento sdo significativas: trans,
inter, multidisciplinares e interculturais.

A politica de Extensdo da UPF integra o PDI buscando orientar e qualificar o
desenvolvimento dos projetos e atividades, com a compreensao de que a Extensdo Universitaria
¢ uma dimensao do fazer académico, um processo didatico-pedagodgico articulado ao Ensino e

a Pesquisa. A criagdo de projetos/programas que visam a melhoria da qualidade de vida, a
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garantia dos direitos e da dignidade humana e a promocdo da sustentabilidade, bem como a
formulagdo e a integracdo da Extensdo na grade curricular tém como principio estruturante a
sua fun¢do na formacao académica e profissional dos Discentes e o atendimento as necessidades
e as demandas dos grupos sociais ¢ da comunidade. Portanto, ¢ essencial no processo de
planejamento da Extensdo reafirmar o papel da Universidade na sociedade - na formagao, na
produgdo e no compartilhamento do conhecimento.

A Extensao, portanto, em sua complexidade e alcance faz parte do processo de ensino-
aprendizagem no ensino superior e se relaciona com o Ensino e a com Pesquisa, definindo o
que deve ser o trabalho das instituigdes de ensino superior. Entre os objetivos propostos pela
politica, esta a compreensdo de que a Extensdo ¢ um processo essencial para a formagao do
Discente, contribuindo para a resolugdo de problemas tanto da universidade quanto da
sociedade.

As atividades de Extensdo promovem a inter e transdisciplinaridade; a autonomia do
Discente na produgdo, na participagdo e na preservacao do conhecimento; a aplicagdo pratica
das tecnologias; a pratica profissional em diversos contextos e a responsabilidade social,
elementos essenciais para a formagao no ensino superior.

Sob essa optica, as atividades de Extensdo sdo influenciadas pelos aspectos locais, do
territorio e dos habitantes a serem assistidos pela IES, a qual deve fomentar a disseminac¢ao do
conhecimento e se engajar em movimentos sociais, assumindo o compromisso com
transformagdes sociais e colaborando para o progresso sustentavel (Steigleder; Zucchetti;
Martins, 2019).

Conforme o Conselho Nacional das Instituicoes da Rede Federal de Educacao
Profissional, Cientifica e Tecnoldgica (CONIF), a Curricularizacdo requer a participacao de
todos os cursos e dos Discentes em atividades de Extensao, como parte essencial do curriculo.
E necessario regulamentar a operacionalizagdo desse processo. Com base em experiéncias
anteriores, ¢ preciso seguir trés etapas: sensibilizacdo, implementacdo e efetivacdo. A
sensibilizacdo envolve a construcdo de concepgdes sobre a Extensdo, enquanto a
implementagdo visa a formacao e acdes praticas, como mapeamento da realidade e ajustes nos
curriculos. Por fim, a efetiva¢do inclui formagdo continua, qualificagdo, planejamento e
avaliacdo do processo (CONIF, 2020).

Considerando que a Extensdo Universitaria esta intrinsecamente ligada ao Ensino e a
Pesquisa, € crucial analisar o papel que a Extensdo desempenha na trajetéria académica dos
Discentes, uma vez que a creditagdo das experiéncias educativas da UPF dialoga com seu

entorno e valoriza isso na vida académica de seus Discentes. A validagao das experiéncias
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educativas em Extensdo revela uma IES que interage com a comunidade e que reconhece essa
interagdo como parte integrante da formacdo dos Discentes. Observa-se que ha avango
institucional em relagdo a inclusao da participagao dos Discentes em atividades de Extensao no
curriculo académico, e as informacgdes sobre a implementagdo pratica deixam claro o objetivo
da UPF.

Nesse sentido, é evidente a conexdo entre a Extensdo Universitaria e a flexibilizagio do
curriculo, especialmente nos cursos de Licenciatura da UPF, onde esse processo esta em
andamento na Institui¢do. Ou seja, esta sendo aplicada a exigéncia legal de inclusdo de créditos
curriculares relacionados a participacdo em atividades de Extensdo. Conforme mencionado
anteriormente, a medida que o conceito de Extensdo Universitaria foi sendo redefinido, houve
também uma mudanga na concepcdo de curriculo, com ajustes feitos de acordo com as
transformagoes ocorridas na universidade e na sociedade.

Além das disciplinas, as atividades de Pesquisa e de Extensdo devem estar intimamente
ligadas ao nucleo epistemoldgico do curso, levando em consideracdo o perfil profissional
desejado a partir do PPC. Especificamente em relacdo as atividades de Extensao, essas devem
permitir ao Discente analisar as principais questdes atuais e, com base na experiéncia e
conhecimento adquiridos, desenvolver uma formacdo comprometida com a realidade da
sociedade. Com essa abordagem, o curriculo universitario passa a ser estruturado com base na
flexibilidade, rompendo com a logica tradicional e sendo construido de forma colaborativa e
discutida em conjunto.

Com a flexibilizagdo do curriculo, a formagao do Discente ndo ¢ mais definida pela IES,
mas sim pelas escolhas individuais, uma vez que os conhecimentos necessarios para a vida
profissional sdo adquiridos também fora da sala de aula. Dentre as medidas para promover a
Extensdo Universitaria, destacam-se a ampliacdo do nimero de bolsas académicas e a criagdo
de agéncias de fomento nacionais para financiamento, o reconhecimento da participacdo em
atividades de Extensdo por parte dos Docentes e técnicos como beneficio para suas carreiras e
a alocacdo de vagas Docentes nos departamentos, bem como a integragdo da Extensdo na
inovagao pedagodgica, incentivando a inclusdo da participagdo dos Discentes em atividades de
Extensao na creditacdo curricular.

Neste contexto, para incentivar uma maior participacdo da Extensdo na formacao dos
Discentes de graduagdo, Maciel (2010) propde a utilizacao de indicadores. Por exemplo, a
proporcao de cursos de graduacdo nas diferentes instituicdes que incluem a Extensdo como
parte de seus créditos obrigatorios, representando pelo menos 10% do total de cursos de

r

graduacao oferecidos pelas IES. Outra sugestdo ¢ considerar a inclusdao da Extensdo nos
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curriculos dos cursos como critério para a liberagdo de recursos em concursos publicos. As
atividades académicas curriculares, sejam opcionais ou obrigatorias, podem ser creditadas, ou
seja, podem contribuir para a conclusao do curso.

No que concerne a percep¢ao dos Docentes sobre em que medida a Universidade e o
curso de graduagdo tem viabilizado o cumprimento da Meta 12 - Estratégia 12.7 - do Plano
Nacional de Educagdo, bem como tem dado condigdes dos professores e dos académicos
executarem atividades e desenvolverem projetos de Extensdo que envolvam Discentes,
educadores e comunidade/territorio, de forma a demonstrar o contexto de sua aplicagdo, apenas
os Docentes “R3” e “R5” ndo responderam. Entretanto, seguem as respostas dos demais

participantes:

A politica de extensdo da Universidade se organiza a partir de 6 programas
institucionais nos quais se ligam os diferentes projetos de extensdo propostos pelos
cursos. Por meio de editais, os professores e os colegiados dos cursos, propdem os
projetos que sdo avaliados por pareceristas ak doc. Projetos aprovados tem destinacio
de carga horaria para docente coordenador do projeto e professores colaboradores, de
modo a viabilizar a sua execucdo. Ha bolsas remuneradas para os académicos
integrarem o Paidex (Programa de Apoio Institucional a discentes de Extensdo e
Assuntos Comunitarios). Para além disso, houve um movimento institucional em
2017 para que todos os Projetos Pedagogicos dos Cursos fossem reformulados para
adequacdo no sentido do cumprimento da Meta 12 - Estratégia 12.7. Assim, a partir
do ano de 2018 os académicos ingressantes na UPF passaram a ter curriculos que
contemplam tal meta. Apos avaliagdes desse primeiro impacto, novas alteragdes nos
curriculos foram realizadas em 2022, visando melhorias e adequagdes ao que tinha
sido implementado em 2018. Com articulagdo da Diretoria de Extensdo, Cultura e
Assuntos Comunitarios, ligada a Pro-Reitoria Académica, projetos sdo engajados em
acdes e atividades em territorios especificos, visando articulagio entre diferentes areas
do conhecimento, permitindo uma formacdo interdisciplinar aos discentes. Por
exemplo, projetos ligados ao curso de Quimica atuam no bairro Zachia em Passo
Fundo, tanto na escola, na interagdo com professores ¢ educando, quanto no CRAM
(Centro de Referéncia de Atendimento a Mulher). Nesses mesmos espagos atuam
projetos ligados a area da saude, engenharias, agronomia, dentre outros. Portanto,
muitas agdes sdo realizadas de forma integrada, o que permite que os académicos
envolvidos possam desenvolver saberes em outras areas para além daquelas de sua
formagéo especifica (R1).

Por meio de diferentes atividades de extensdo nas disciplinas do curso, todos os
estudantes realizam agdes com a comunidade. Ex.: Recolhimento de 6leo de cozinha
usado para produgdo de biocombustiveis, sabdes e velas, hortas ecoldgicas, recursos
minerais, oficinas de quimica forense, tratamento de aguas de consumo humano e
industriais, produgdo de cosméticos e bebidas, entre outros (R2).

Realizamos atividades experimentais de quimica para alunos e professores do ensino
fundamental e médio em que mostramos a importdncia do ensino superior. A
Universidade também incentiva com bolsa de estudo e de iniciagdo cientifica (R4).

Atualmente temos professores com carga horaria para executar os projetos e alunos
com bolsa renumerada para trabalhar no mesmo. Utilizamos tanto a infraestrutura da
Universidade como idas para o territorio para viabilizar as atividades (R6).

A universidade viabilizou preparando os docentes com reunides e palestras sobre o
tema, buscou a reformulacdo dos curriculos identificando as disciplinas com carater
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mais propicio a extensdo, dando todo o aporte necessario para a implementacdo da
Curricularizag@o da Extensdo (R7).

Destaca-se que foi estabelecido pela Lei n°® 13.005/2014 um plano decenal com 20
metas, sendo 3 voltadas para a educacdo superior (metas 12, 13 e 14). Neste estudo, destaca-se
especialmente a Meta 12 e, em particular, a estratégia 12.7, que determina que pelo menos 10%
dos créditos curriculares exigidos para a graduacao devem ser dedicados a programas e projetos
de Extensdo Universitaria, com foco em areas de grande relevancia social (Brasil, 2014).

A estratégia 12.7, objeto de estudo neste momento, recebeu respaldo legal em 2018, com
a aprovagao da Resolugdo n® 7/2018, pelo Conselho Nacional de Educacao (CNE), ligado ao
Ministério da Educacao. Essa Resolugdo estabelece as Diretrizes para a Extensao na Educagao
Superior Brasileira e regulamenta o que esta previsto na Meta 12.7 da Lei n°® 13.005/2014, que
instituiu o PNE 2014-2024. No art. 4°, ¢ reiterado que as atividades de Extensdo devem
representar, no minimo, 10% (dez por cento) da carga horaria total dos cursos de graduacao, as
quais devem integrar a grade curricular dos cursos (Brasil, 2018).

Reiterando a importancia da integragdo curricular, a regulamentacgdo ressalta que cada
IES deve estabelecer sua maneira de atender ao que foi proposto na Estratégia 12.7 e definiu
um prazo de trés anos a partir da homologacao, que ocorreu em dezembro de 2018. No entanto,
apesar da previsao legal de inclusdo de programas e projetos de Extensdo nos curriculos do
ensino superior, a pratica ndo esta sendo realizada conforme o determinado (Oliveira; Tosta;
Freitas, 2021).

Os Docentes entendem que a UPF contempla o que foi proposto pela Estratégia 12.7,
pois essa iniciativa envolve a inclusdo de atividades formativas nos curriculos, com o intuito de
alcancar diversos objetivos ao inserir os Discentes em contextos sociais do dia a dia. Dessa
forma, a CE abrange todas as situagdes vivenciadas dentro e fora da universidade. Assim,
curricularizar significa reconhecer e valorizar as experiéncias dos Discentes, com propdsitos
formativos, com ou sem a orientacao da Instituicao.

No entanto, em uma analise mais detalhada sobre o cumprimento da Estratégia 12.7,
realizada por meio de andlise bibliométrica, com base em pesquisa bibliografica e dados
secundarios, Oliveira, Tosta e Freitas (2021) descobriram que hd pouca contribuicdo
relacionada a tematica nas revistas especializadas em Extensdo. O panorama atual sobre a CE
Universitaria revelou que esse componente do tripé Ensino-Pesquisa-Extensdo ndo ¢
predominante nos periddicos de alto impacto e ha uma escassez de teses e dissertagcdes sobre o
assunto. Apesar da existéncia de varias revistas que tratam da Extensao, a maioria dos trabalhos

publicados se limita a relatos de experiéncias de projetos. Assim sendo, de acordo com os
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autores, ¢ necessario explorar o tema de forma mais incisiva e abrangente, a fim de evitar
obstaculos e dificuldades adicionais em sua implementacao.

Portanto, ¢ crucial buscar maneiras de engajar Docentes, Discentes, funcionarios e
administradores na defini¢ao de critérios institucionais que promovam a abordagem académica
da Extensdo e evitem a abordagem assistencialista e de prestagdo de servigos em prol do
compromisso ¢ da concretizagdo da Extensdo Universitaria no Brasil. Acreditamos que os
professores da UPF reconhecem que, seguindo essa direcdo, a Extensdo Universitaria na
formagdo de professores pode ser desenvolvida por meio da pratica critico-emancipadora, ou
seja, pela integragdo entre teoria e pratica, promovendo o pensamento critico em direcdo a uma
formagao abrangente que possibilite a emancipagdo dos participantes da ag¢do. Para que a
emancipacdo seja efetiva, no entanto, ¢ essencial compreender a Extensdo como agente
transformador da realidade.

Essa visdo considera a formag¢ao como uma a¢do humana que modifica o mundo natural
e social para torna-lo mais humano, sem que essa acdo seja apenas utilitaria. Envolve as
dimensdes do conhecimento - a atividade tedrica - e da transformacao - a atividade pratica - de
forma inseparavel: teoria e pratica. Toda pratica ¢ uma atividade, mas nem toda atividade ou
pratica ¢ uma praxis, pois esta possui uma especificidade tnica em relagdo a outras com as
quais pode estar relacionada.

Assim, somente na integragdo entre teoria e pratica € possivel uma praxis que transforme
a realidade, ja que ¢ a teoria que possibilita, de forma inseparavel, a compreensdo da realidade
e o estabelecimento de objetivos para sua transformagao. No entanto, a simples atividade tedrica
ndo € suficiente para produzir essa transformacdo; € necessario agir de forma pratica sobre a
realidade. Por outro lado, a pratica ndo pode se limitar a si mesma; caso contrario, ela se torna
passiva e perde sua capacidade transformadora, tornando-se apenas uma aderéncia. Apesar de
eventuais inovagoes superficiais, sua esséncia ¢ conservadora da realidade.

Assim, € evidente que a Extensdo Universitdria pode fortalecer a relagdo entre
universidade e escola e promover mudangas na realidade dos participantes. Contudo, ao
implementar projetos na educacdo basica, ¢ essencial analisar o impacto dessas iniciativas para
verificar se os objetivos estdo sendo atingidos e como a comunidade escolar, os Discentes
extensionistas € os outros envolvidos percebem as agdes realizadas, identificando acertos e
areas que necessitam de revisdo e de ajustes (Mori, 2017).

E essencial que o planejamento das atividades de Extensio ligadas aos cursos de
formagao de professores esteja profundamente ligado aos contextos socioculturais locais da

educagdo basica, utilizando estratégias inovadoras que permitam a manifestacao da resisténcia
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das comunidades locais e evitem a padronizagdo. Portanto, reconhecer e apreciar a diversidade
sociocultural e territorial das comunidades tradicionais certamente resultard em experiéncias de
Extensao que contribuirdo para uma formagao Docente critica através da pratica emancipatoria.

Neste contexto, a Figura 3 ilustra o mapa mental elaborado durante a analise das

respostas mais relevantes dos Docentes.

Figura 3: Mapa Mental elaborado durante a analise das respostas dos docentes.

Percepcao dos Docentes referente ao PPC ser capaz de contemplar a curricularizacao da extensao
dos cursos de Licenciatura em Ciéncias Biologicas, Fisica e Quimica

A formacao deve estimular a reflexao por meio de

A elaboracao do PPC deveser feitade g - .
3 atividad es interativas.

maneira colaborativa.

Articulacao de conhecimentos, integrando a teoria

Esforco consciente de uniao e apoio mutuo. =0
€ apratica

Organizacao curricular que supere a visao aplicacionista da teoria e a visao ativista da pratica

E fundamental articular as atividades realizadas O ambiente acad émico é um espaco de reproducio de
nessa dimensao educativa com o ambiente conhecimentos.
académico.

As disciplinas, projetos e atividades que se
desenvolvem no curso tem sido trocas d e experiéencias
na busca por uma reflexao permanente do fazer
pedagogico.

Aproximacao entre a instituicao formadora e o
processo de investigacao e reflexio critica da
pratica docente.

p—

Promocio de espacos/tempo para discussio, nos quais o professor pode analisar os limites dos saberes acad émicosna
formacio do conhecimento docente.

e ——

Formacao pedagogica apresenta novas Aproximacao do Ensino, Pesquisa e Extensio as
oportunidades de inovacio. necessidades dos discentes.

A existéncia de saberes tedricos e praticos que Priorizar a Pesquisa e extensio, a formacio
possam ser uteis ao longo da vida para enriquecer humana, o senso Critico e etico, além da
a reflexio dos discentes. alfabetizacao cientifica.

O E nsino, Pesquisa e Extensao devem ser Do ponto de vista da formacao humana, senso
permeadas organizacio e implementacao das critico e ético, de ensino e aprendizagem, é
politicas educacionais, baseadas em um fundamental estabelecer uma conexiao com
curriculo integrado com uma pratica pedagogica questdes politicas, sociais, economicas e
interdisciplinar. ambientais.

A Extensio implica em pensar criticamente tendo consciéncia da diversidadede tipos e estilos de pensamentos,
reflexdes. inferéncias e comunicacoes. de acordo com o contexto em aue estio inseridos.

Nos diversos campos de atuacao da Extensao universitaria os docentes tem um papel crucial na educacao dos
discentes, abarcando varias dimensoes: compromisso social, desenvolvimento humano, preocupacao ambiental como
educacao politica, valorizando os principios de cidadania, ética, liberdade e autonomia, conhecimento profissional,
habilidades e disposicao, visando a melhoria do ensino, traduzida em um processo educativo, cultural e cientifico que,
ao vincular Ensino e Pesquisa de forma indissociavel, possibilitando uma relacio transformadora entre a instituicao
formadora ea sociedade.

Fonte: elaborado pelo autor (2024).
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Por fim, foi solicitado aos Docentes (de acordo com sua vontade) que expressassem
outros aspectos relativos a Extensdo Universitaria desenvolvida na Universidade e no curso em
que atua, que nao tenha sido contemplado nas questdes anteriores, cujas respostas obtidas foram

as seguintes:

O curso, assim como a Universidade, preza pela formacdo integral do seu estudante.
Desse modo, as agoes e atividades que sao desenvolvidas contemplam os aspectos do
Ensino, da Pesquisa, da Extensdo e da inovagdo (R1).

As agoes estdo relacionadas a projetos que atuam de forma mais constante em
atividades em escolas, mas que em parceria com o curso de bacharelado em quimica
varias a¢des que impactam a comunidade sdo realizadas (R2).

Ressalvo a qualidade do referido questionario (R3).

Nosso projeto se vincula mais fortemente com as escolas de ensino médio da regido,
porém ndo deixando de atuar na comunidade de forma geral. Muitas atividades do
projeto estdo relacionadas a educagdo em astronomia e a divulgago da ciéncia (R5).

Hoje, todo aluno da UPF sabe o que ¢ extensdo, se ele ndo participar de um projeto
ou agdo especifica, ele vai encontrar em alguma disciplina do seu curso uma atividade
de extensdo a ser desenvolvida com a comunidade, intervindo na sociedade (R6).

A preocupacdo com a aprendizagem profissional do futuro dos Discentes ¢ de interesse
crescente como uma forma de dar suporte as habilidades cada vez mais complexas que precisam
aprender em sua preparacao para a educacdo no século XXI. Desenvolver competéncias do
Discente, como dominio profundo de conteudo, de pensamento critico, de resolucdo de
problemas, de comunicacdo e de colaboragdo eficazes, aliando o Ensino, a Pesquisa e a
Extensdo ¢ uma das preocupacdes dos Docentes. Por sua vez, para que ocorra o
desenvolvimento profissional eficaz ¢ necessario que os Docentes refinem as pedagogias
necessarias para ensinar essas habilidades.

Este elemento inclui um foco intencional no desenvolvimento da CE Universitaria, das
disciplinas e das pedagogias de alfabetizacdo cientifica, experimentacdo de estratégias de
ensino, profundamente enraizadas e altamente contextualizadas. Essa abordagem se afasta dos
modelos e dos ambientes de aprendizagem tradicionais, partilhando ideias em colaboragdo com
as comunidades, fornecendo aos Docentes uma visao clara de como sao as melhores praticas.

Todas as atividades realizadas pelos cursos de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, em
Fisica e em Quimica da UPF, para Cortez ef al. (2019), t€ém como objetivo formar profissionais
criticos, éticos e capacitados para enfrentar os desafios impostos pelos processos educacionais
na constru¢ao de uma sociedade nova e emergente. Nesse cenario, ¢ essencial que o Docente

busque conhecimento de maneira integrada, contextualizando o desenvolvimento da ciéncia e
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aplicando esse saber aqueles que, posteriormente, deverdo perceber a ciéncia como algo que
transcende as disciplinas tradicionais. Dessa maneira, fica claro como os cursos idealizam e
buscam concretizar a Extensdo Universitaria, atendendo as continuas demandas por
aprimoramento na formacdo, em conformidade com as legislagdes atuais e atendendo as
necessidades tanto da sociedade quanto dos futuros educadores.

Assim, a partir das categorias anteriormente apresentadas, deu-se inicio a fase de analise
propriamente dita. Nesse estagio, o corpus relacionado a cada questdo ou categoria principal
passou por um processo de unitarizagdo, categorizagao ¢ desenvolvimento de metatextos.
Durante essa etapa, o pesquisador analisou detalhadamente cada parte, cada texto, as falas e os
enunciados dos individuos de maneira isolada, ao mesmo tempo que integrava essas partes em
um conjunto que comegou a ganhar significado. Dessa forma, diversos significados emergiram
e se consolidaram como referéncia, manifestando-se na forma de categorias de andlise no

contexto da ATD (Figura 4).

Figura 4: Categorias de analise emergentes dos docentes referentes a Curricularizacdo da
Extensdo.

Pesquisador e sua Pratica Racionalidade Instrumental
Apropriacio do
Priticas e saberes pedagogicos conhecimento, por meio de
atividades interativas
Com base nas respostas dos Formacio continua.
Missdo Institucional. / docentes

~

Integracio da teoria a pratica.

Capacitacio profissional continua.

Reproducio do conhecimento, trocas de
experiéncias. e saber pedagégico.

Construir cotidianamente valores pessoais e
profissionais. Aproximacio do Ensino, Pesquisa e Extensio e

Comunidade.

Fonte: elaborado pelo autor (2024).

A inclusdo da Extensdo nos curriculos pode possibilitar uma revisdo estrutural dos
documentos institucionais, incentivando o debate nos 6rgaos colegiados responsaveis pela

gestao dos cursos, como nucleos Docentes estruturantes e colegiados de curso. O objetivo €
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encontrar maneiras de tornar a Extensao viavel sob essa nova abordagem que conecta a pratica
ao cotidiano dos cursos.

Atualmente, parece ser um momento propicio para refletir sobre Extensdao nos
curriculos, levando em consideragao as referéncias que a universidade tem em relagao as agoes
de Extensdo desenvolvidas em programas, projetos e outras iniciativas. Além das diretrizes, ¢
crucial sistematizar as agoes de Extensdo curricular em processos institucionais abrangentes;
isso significa que as atividades de Extensdo devem ser integradas em grandes programas e
projetos, garantindo assim que todas estejam sincronizadas e evitando acdes isoladas que nao
se relacionem ao PPC.

A importancia da Extensdo como compromisso da universidade com a populagio, ligada
a constru¢do da matriz curricular e a pesquisa interdisciplinar, politica educacional, cultural,
cientifica e tecnoldgica, destaca a relevancia da fun¢do académica e a necessidade de sua
integracdo nos curriculos. O FORPROEX, em sua busca pelo reconhecimento e inser¢do da
Extensdo, alcangou um marco na trajetéria de mobilizacdo coletiva, com a obrigatoriedade de
destinar 10% da carga horaria dos cursos de graduacdo para agdes de Extensdo. Esse cenario
ressalta a importancia de qualificar e de ampliar o debate sobre a estratégia 12.7 do PNE (2014-
2024), que avanga na indissociabilidade, mas se limita & normatizagcdo, deixando a
responsabilidade ao FORPROEX. Este, por sua vez, tem articulado a¢des para orientar as
universidades sobre o tema.

Com base nas reflexdes apresentadas, ¢ possivel perceber que a Extensdo Universitaria
desempenha um papel fundamental na formacao de professores, promovendo a construcio de
um conhecimento critico e libertador. Embora a integra¢do entre teoria e pratica no ensino por
meio de atividades de Extensdao ndo seja simples, acreditamos que as instituicdes de ensino no
Brasil possuem as condi¢des necessarias para superar a separacao entre pensar € agir, visando
a transformacdo da Extensdo em um compromisso essencial para a plena realizagdo da

universidade como agente de emancipagao.
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CONCLUSAO

Neste capitulo, que apresenta uma organizacdo final dos argumentos e busca revisa-los,
a partir do objetivo proposto que foi analisar o Projeto Pedagdgico de Curso (PPC) dos cursos
de Licenciaturas em Ciéncias Bioldgicas, em Fisica e em Quimica da Universidade de Passo
Fundo (UPF), em relacdo a proposta da Curricularizacdo da Extensdo (CE) dos trés cursos, a
partir da percepcao dos Docentes e dos Discentes.

Considerando a relevancia da Extensdo no meio académico, o Plano Nacional de
Educacdo (PNE) determina que as atividades extensionistas devem representar, no minimo,
10% dos créditos curriculares requeridos para a conclusao da graduacéo. Isso demanda diversas
readequacdes pedagogicas e institucionais. A Extensdo Universitaria transcende as matérias
tradicionais; suas acdes precisam estar intimamente ligadas ao nucleo epistemoldgico do curso,
com base no perfil profissional almejado pelo PPC. Em relacdo as atividades extensionistas,
estas devem permitir que os Discentes reflitam sobre as principais questdes contemporaneas e,
utilizando a experiéncia e o conhecimento adquiridos, desenvolvam uma formacéo
comprometida com a realidade da populagéo brasileira e que ajude em sua transformacéo.

A nosso ver, curricularizar a Extensao trata-se de uma oportunidade para reavaliar as
metodologias de Ensino no ambiente universitario, as interacdes entre as pessoas € O
desenvolvimento critico da cidadania. E fundamental entender que a Universidade ndo opera
isoladamente da sociedade; ela tem um papel crucial em fomentar reflexGes criticas que
impulsionam transformacdes sociais. Outro aspecto importante é a organizacdo e a revisao dos
PPCs, que deve ser encarada ndo como um incremento na carga horaria dos cursos, mas sim
como uma estratégia para integrar Ensino e Pesquisa as necessidades da comunidade,
promovendo uma formacdo baseada na interprofissionalidade e na flexibilidade curricular,
sempre considerando a fungéo social da Universidade e a qualidade do Ensino oferecido.

Dessa forma, é fundamental aprofundar tais debates dentro da comunidade académica,
promovendo a participacdo ativa dos Docentes e integrando os Discentes como parte essencial
nesse processo de reconstrucdo. Ademais, a inclusdo da Extensdo no curriculo sO sera
concretizada por meio do dialogo, ouvindo os principais atores das acdes de Extensdo na
Universidade. As leis podem até respaldar, obrigar e garantir o que esta previsto no PNE, mas
somente o reconhecimento da relevancia e da esséncia da Extensdo, como facilitadora do
desenvolvimento académico e humano, podera transformar a CE em um beneficio social. O
movimento de CE visa ampliar a participacdo dos Discentes nas atividades curriculares da

Instituicdo. Inserir a Extensdo nos curriculos implica afirmar que, em algum momento de sua
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formacédo académica, o Discente deve se envolver com as atividades de Extenséo relacionadas
aos componentes curriculares.

Por essa razdo, envolver os Discentes nesse processo, orientando sobre suas
particularidades como parte integrante dos curriculos dos cursos, e ndo apenas como uma
atividade opcional ou complementar é um papel da Universidade comprometida com a
Extensdo Universitaria. Com base nos conceitos apresentados, foi possivel observar que a
maioria dos Discentes tinha conhecimento sobre a Curricularizacdo da Extensdo, mesmo que
de maneira inicial. As bases legais que sustentam a Curricularizacdo da Extensao defendem a
implementacdo de um processo que exige diversos reajustes pedagogicos e institucionais, em
relacdo a formacao profissional oferecida pelas Instituicbes de Ensino Superior (IES), para que
seja capaz de proporcionar uma formacao autbnoma, dialdgica, comprometida com a dignidade
humana e com o desenvolvimento social. E essencial que a Universidade promova a reflex3o,
a anélise e a acdo sobre os desafios sociais, fontes de Pesquisa e de Ensino, atentas a realidade
social, envolvendo toda a comunidade académica.

A pesquisa analisou sete questdes apresentadas para os Discentes e oito para os
Docentes. A escolha se deve ao entendimento de que essas questdes estdo relacionadas entre si
e corroboram no sentido de sinalizar quais saberes sdo mobilizados, articulados e produzidos
pelos pertcipantes, em relagdo a proposta da CE dos cursos de Licenciaturas em Ciéncias
Biologicas, em Fisica e em Quimica, a partir de suas percepgoes. O objetivo foi destacar alguns
dos pontos abordados durante o processo de pesquisa, com énfase nos metatextos que analisam
as principais categorias apontadas como: (a) Curricularizacdo da Extensdo; (b) habilidades e
competéncias desenvolvidas na Extensdo Universitaria; (c) possibilidades e desafios da
Curricularizacdo da Extensdo Universitéria, que seguem de forma sucessiva.

Considerando a importancia da Curricularizagdo da Extensdo Universitéria, a finalidade
desse processo ¢ aumentar a participacdo dos Discentes nas atividades curriculares da
Instituicdo. Integrar a Extensdo nos curriculos € reconhecer que, em algum ponto de sua
formagdo, o estudante deve se dedicar as atividades extensionistas que dialogam com as
disciplinas. Por isso, ¢ fundamental envolver os estudantes nesse processo, destacando suas
particularidades como elementos essenciais dos cursos, em vez de serem vistas apenas como
atividades complementares ou opcionais. Essa € uma responsabilidade da Universidade que se
compromete com a Extensdao Universitaria.

Com base nos conceitos apresentados, observa-se que os participantes possuem um
conhecimento incipiente sobre o processo de Curricularizagdo da Extensdo. E importante

ressaltar que as diretrizes legais que sustentam essa Curricularizacdo exigem a implementagdo



154

de varias reestruturagdes pedagdgicas e institucionais nas IES, com o objetivo de proporcionar
uma formagdo que seja autdbnoma, dialogal, respeitosa com a dignidade humana e voltada ao
desenvolvimento social. A Universidade deve fomentar a reflexao, a analise critica ¢ a acdo em
relagdo aos dilemas sociais, utilizando esses temas como fontes de pesquisa e ensino, com um
olhar atento a realidade social e envolvendo toda a comunidade académica.

De acordo com o0s participantes, a Extensdo oferece amplas oportunidades para a
formacéo académica, permitindo a criacdo de conhecimento inovador e criativo. Além disso,
possibilita que os participantes sejam mais ativos do que meros espectadores, proporcionando
experiéncias mais complexas, reflexivas e abrangentes. A CE requer uma metodologia baseada
em uma teoria do conhecimento que promova a interdisciplinaridade, a aprendizagem
significativa e a autonomia. E fundamental ressaltar que as praticas de Extensdo sd0 essenciais
para que a Universidade cumpra seu papel de disseminar conhecimento e promover melhorias
na qualidade de vida da sociedade, contribuindo para o desenvolvimento integral dos Discentes
e formando profissionais conscientes, criticos e comprometidos com a realidade.

Outro ponto a destacar € que a que a Extensdo Universitaria € o que constantemente
convoca a Universidade para aprofundar seu papel como Instituicdo comprometida com a
transformacédo social, aproximando a producéo e a transmissdo de conhecimento de seus
verdadeiros destinatarios, buscando corrigir as barreiras que tornam desigual a apropriacdo
social do conhecimento, das ciéncias e das tecnologias. Ao promover o desenvolvimento de
habilidades e de competéncias transformadoras, a Extensdo Universitaria, por meio de sua
interatividade e de sua participacdo ativa, possibilita que os Discentes realizem sua propria
interpretacdo do mundo e adquiram conhecimento e autonomia para se tornarem individuos
emancipados capazes de compreender seu papel e de atuar em diferentes realidades.

Os participantes concordam quanto a importancia do desenvolvimento de competéncias
e do amadurecimento pessoal/autonomia. Além disso, ao oferecer aos Discentes um ambiente
repleto de oportunidades para projetos de Extensdo, integrou-se o ensino empreendedor com
énfase no social, visando atender aos principios da Extensédo. Isso acelera transformacdes e cria
uma dindmica de intercdmbio de conhecimentos. Essa interacdo entre saberes e experiéncias
enriquece tanto a Universidade quanto a sociedade, pois possibilita a incorporagdo de novas
perspectivas e conhecimentos na producdo académica, além de promover a socializa¢do do
saber em beneficio de todos. A conexao entre a Universidade e a sociedade &€ um componente
fundamental da Extensdo Universitaria, pois facilita a troca de conhecimentos e experiéncias

entre a academia e a comunidade, promovendo o didlogo e o respeito pela diversidade de
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saberes. Essa articulagdo potencializa o papel das IES como catalisadoras do desenvolvimento
social e lideres na criagdo de um mundo mais justo, sustentavel e inclusivo.

Dessa forma, é possivel afirmar, a partir das respostas analisadas que a atuacdo no
Ensino Superior envolve particularidades proprias da carreira académica, com destaque para a
Pesquisa e a Extensdo. Essas caracteristicas evidenciam os conhecimentos diversos e
interconectados necessarios para essa profissdo. O trabalho no Ensino Superior engloba tarefas,
obrigacdes e interacdes que ocorrem tanto dentro quanto fora do ambiente educacional, indo
além da simples conducdo de aulas. Através da Extensdo, o Docente pode adotar uma nova
postura, ndo como alguem que detém todas as respostas, mas como alguém capaz de considerar
suas proprias experiéncias, enxergando o Discente como alguém que também possui suas
vivéncias, transformando essas vivéncias em guestionamentos.

Assim, entende-se a partir das respostas dos participantes que a Extensdo Universitaria
ndo se baseia em respostas, mas em perguntas. A habilidade de formula-las é crucial diante da
realidade da comunidade. Diante dos desafios da sociedade atual, a Universidade precisa
desenvolver habilidades e disposicdes flexiveis para o trabalho, sendo essencial que o sistema
educacional em si se torne flexivel e esteja aberto a mudancgas. O curriculo deve buscar a
integracdo entre Ensino, Pesquisa e Extensdo, sendo percebido como um sistema interligado
que permite a utilizacdo de diversas atividades académicas para a concluséo do curso.

A respeito das possibilidades e desafios da Curricularizacdo da Extensdo Universitaria,
0s participantes consideram que, diante do cenario atual, que se caracteriza pela crescente
necessidade de abordagens inovadoras e sustentaveis para enfrentar problemas sociais,
ambientais e econdmicos, € essencial refletir. Neste topico, analisaremos os principais
obstaculos e oportunidades que envolvem financiamento, inovacdo e colaboragdes, além de
discutir as perspectivas e tendéncias que se apresentam para o futuro da Extensdo Universitaria,
que por sua vez se depara com um futuro em constante transformagdo, onde mudancas e
tendéncias estéo redefinindo o panorama educacional e social.

Para se manter atualizadas frente a essas mudancgas, as IES precisam estar atentas as
novas abordagens e oportunidades que estdo emergindo. Algumas das principais tendéncias e
perspectivas para a Extensdo Universitaria no futuro incluem a promoc¢do da inclusdo e da
diversidade, e a inovacdo tanto pedagdgica quanto metodoldgica. A Extensdo, em suas
dimensdes académica, dialdgica, pedagdgica e transformadora, possibilita que as proprias IES
tenham um olhar critico e continuo sobre suas praticas académicas, além de repensarem suas
politicas institucionais. Assim, a incorpora¢do da Extensdo nos curriculos dos cursos de nivel

superior, conforme as Diretrizes para a Extensdo na Educagdo Superior Brasileira, ndo so
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enriquece a formacao dos estudantes, mas também favorece o desenvolvimento sustentavel do
pais e a constru¢do de uma sociedade mais justa e equitativa.

Isso conduz a retomada da “Hipotese 1- A Universidade de Passo Fundo (UPF)
contempla as diretrizes do Conselho Nacional de Educacdo (CNE) materializando-se no Projeto
Pedagdgico de Curso (PPC) dos cursos de Licenciaturas em Ciéncias Bioldgicas, em Fisica e
em Quimica, em relacdo a CE nos trés cursos a partir da percep¢do dos Docentes e dos
Discentes”; destacando que a Curricularizagao da Extensdo, nos cursos de Licenciaturas em
Ciéncias Bioldgicas, em Fisica e em Quimica, possibilita o intercambio e a difusdo do
conhecimento cientifico e préaticas didatico-pedagdgicas de forma ativa com os distintos setores
da sociedade. Isso possibilita que a UPF contemple as diretrizes do Conselho Nacional de
Educacao materializando-se no Projeto Pedagogico de Curso dos cursos de Licenciaturas em
Ciéncias Bioldgicas, em Fisica e em Quimica, em relacdo a Curricularizacdo da Extenséo,
conforme foi apresentado até o presente momento. A integragdo da Extensdo ao curriculo dos
cursos de Licenciaturas em Ciéncias Bioldgicas, em Fisica e em Quimica, requer a colaboragio
ativa de todos os participantes, incluindo Coordenadores de Cursos, Programas de Graduagao
e Pos-graduagdo, Docentes e Discentes, entre outros. Este processo envolve a escolha das
disciplinas de Extensdo e atividades correspondentes, sempre priorizando critérios de
qualidade, relevancia e impacto social. As intervengdes devem se conectar diretamente com
comunidades externas a IES e estar alinhadas com a formacao dos Discentes. Tais atividades
podem ser estruturadas em diversas modalidades, como programas, projetos, cursos, oficinas e
eventos, além de promover e fortalecer parcerias entre a Universidade e diferentes setores da
sociedade. E fundamental conscientizar e incentivar a participagdo dos Discentes nas atividades
de Extensdo, destacando as oportunidades que surgem para o desenvolvimento de habilidades
e ampliacdo de sua formagao, assim como o seu papel na promocao de mudangas sociais.

Mas foi a partir da “Hipotese 2- A partir da percepcdo dos Docentes e dos Discentes, a
CE oportuniza o intercAmbio e a difusdo do conhecimento cientifico dos cursos de Licenciatura
em Ciéncias Bioldgicas, em Fisica e em Quimica da Universidade de Passo Fundo (UPF)”; que
ficou evidenciado que a Curriculariza¢do da Extenséo oportuniza o intercdmbio e a difusédo do
conhecimento cientifico dos cursos de Ciéncias Biologicas, de Fisica e de Quimica da UPF,
pois por meio de atividades de Extenséo, os Discentes se deparam com os desafios do dia a dia
de suas futuras profissdes, permitindo a vivéncia das necessidades sociais e experiéncias
inovadoras em colaboragdo com a comunidade. Tais vivéncias e experiéncias proporcionam
aos Discentes a oportunidade de complementar sua formacdo, aplicando na préatica 0s

conhecimentos adquiridos em sala de aula. Aqueles que participam da Extensdo conseguem
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enxergar o potencial transformador que ela possui, tanto para eles mesmos quanto para as
comunidades envolvidas. Também foi possivel observar que as atividades de Extensdo na UPF
se destacam por sua atuacao politica e engajada em promover praticas diversas dentro e fora da
Instituicdo, desempenhando seu papel de articulacdo e comprometimento com questdes sociais.
No que diz respeito as informacdes sobre as oportunidades de participagdo em atividades de
Extensdo, é evidente que a divulgacdo e compreensdo dessas possibilidades merecem maior
atencdo, a fim de evitar dividas ou obstaculos a participacdo, bem como promover a cooperagédo
entre 0s envolvidos na integracao entre Ensino, Pesquisa e Extensé&o.

De um lado, a pesquisa revelou que tanto os Discentes quanto os Docentes reconhecem
a importancia das diretrizes da Extensdo e das ac¢Oes realizadas. A interligagdo entre Ensino,
Pesquisa e Extensdo desperta o envolvimento entre diferentes tipos de conhecimento,
beneficiando os envolvidos e a comunidade no processo educacional. Para eles, ndo se pode
considerar que o Ensino, a Pesquisa e a Extensdo sejam separados, pois se complementam ao
promover a interagdo entre a Universidade e a sociedade. Por outro lado, foram identificadas
lacunas nos cenarios analisados, indicando que ainda ha Discentes desconhecendo a Extenséo
e as possibilidades de atuar com atividades nesse contexto. Diante dos obstaculos discutidos
durante o processo de Curricularizagdo, que limitam a atuacdo nos projetos de Extensdo, é
essencial que toda a comunidade académica conheca o PPC e que desenvolva, de forma
colaborativa, mecanismos que ampliem a valorizacdo e o reconhecimento da Extensdo como
dimensdo formativa e oportunidade de transformacdo pedagogica, atendendo ao principio
constitucional da indissociabilidade entre o Ensino, a Pesquisa e a Extenséo.

Com base nas respostas dos participantes, foi possivel concluir que a Extensdo é
considerada como uma das a¢des formativas essenciais que integram o tripé da UPF nos cursos
de Licenciaturas em Ciéncias Bioldgicas, em Fisica e em Quimica, porém muitas vezes €
relegada a uma posicdo secundaria no ambiente académico, especialmente pela falta de
participacao/interesse dos Discentes do curso de Licenciatura em Fisica em participar dessa
Pesquisa. Retoma-se que sdo 30 Discentes que fazem parte do curso de Licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas, mas que apenas oito participaram desta pesquisa. No curso de Licenciatura
em Fisica, seis Discentes fazem parte do curso, porém nenhum respondeu ao questionario. Trés
Discentes fazem parte do curso de Licenciatura em Quimica e todos foram participantes desta
pesquisa.

Dessa forma, a CE néo deve ser apenas percebida como uma obrigacéo a ser cumprida.
E fundamental, dentre varios aspectos, investir em tecnologias educacionais, capacitar

Docentes, Discentes e demais colaboradores, estreitando os lacos entre a Universidade e a
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comunidade, e modificando a cultura universitaria para que as atividades de Extensdo possam
realmente proporcionar uma aprendizagem significativa para os Discentes e para toda a
comunidade académica.

Diante disso, sobre a questdo que norteadora da pesquisa, a qual se refere a percepgéo
dos Docentes e dos Discentes dos cursos de Licenciaturas em Ciéncias Bioldgicas, em Fisica e
em Quimica da UPF, em relacdo ao PPC, a Universidade tem-se dedicado a atividades que
visam a incentivar a criacao cultural, o desenvolvimento do espirito cientifico e do pensamento
critico. Assim, as atividades tanto curriculares quanto extracurriculares sdo vistas como um
processo educativo, cultural e cientifico, fomentando uma relagdo transformadora entre a
Universidade e a sociedade, promovendo inclusdo social, além da producéo e da disseminagdo
do conhecimento para aprimorar a qualidade de vida das pessoas e para contribuir com a
formacéo profissional, alcancando dessa forma, o objetivo proposto pela presente Tese.

Durante a pesquisa, foram encontrados pontos positivos e &reas de melhoria,
evidenciado pelo engajamento politico e ativo da Extensdo em diversas a¢des dentro e fora da
Instituicdo, atuando como mediadora e comprometida com questdes sociais, como 0s Projetos
de Pesquisa, aproximacao com a comunidade no territorio nacional e até internacional. Por fim,
salienta-se que a conclusdo do Doutorado é de suma importancia para a minha vida académica,
constituindo uma porta de entrada para a vida Docente universitaria e para a pesquisa. Ainda
mais sendo realizada em uma Instituicdo renomada nacional e internacionalmente, como a
UFRGS. A Pesquisa possibilitou estudar acerca da Creditacdo da Curricularizacdo da Extenséo
Universitaria e suas contribui¢es para a formacdo Docente nas Licenciaturas em Ciéncias
Bioldgicas, em Fisica e em Quimica da Universidade de Passo Fundo, evidenciando a
importancia das IES na formacdo académica através dos trés pilares fundamentais da educacédo

superior: Ensino-Pesquisa-Extensao.
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Anexo A: : Avaliacdo do Comité de Etica em Pesquisa da UFRGS e Plataforma Brasil e ao
Comité de Etica em Pesquisa.

g Ploboforma MINISTERIO DA SAUDE - Conselho Nacional de Satide - Comissao Nacional de Etica em Pesquisa - CONEP
asil FOLHA DE ROSTO PARA PESQUISA ENVOLVENDO SERES HUMANOS

1. Projeto de Pesquisa:
PERCEPCAQO DOS DOCENTES E DISCENTES SOBRE A CURRICULARIZACAO DA EXTENSAO NOS

CURSOS DE LICENCIATURA EM CIENCIAS BIOLOGICAS, FISICA E QUIMICA DA UNIVERSIDADE DE
PASSO FUNDO-RS

2_Mimero de Participantes da Pesquisa: 105

3. Area Temdtica:

4. Area do Conhecimento:
Grande Area 7. Ciéncias Humanas

PESQUISADOR RESPONSAVEL

5. Nome:

JOSE CLAUDIO DEL PINO

&. CPF: 7. Endereco (Rua, n.%):

183.276.050-20 PROFESSOR CRISTIAND FISCHER 2/99998 PARTENON 2140/ 401 PORTO ALEGRE RIO GRANDE
DO SUL 51410000

8. Nacionalidade: 9. Telefone: 10. Outro Telefone: 11. Email:

BRASILEIRO (51) 3336-2972 delpincjci@yahoo.com.br

Termo de Compromisso: Declare que conhego e cumprirei os requisitos da Resolugo CNS 486/12 e suas complementares. Comprometo-me a
utilizar o= materiais e dados coletados exclusivamente para os fins previstos no protocolo € a publicar os resultados sefam eles favordveis ou ndo.
Aceito as responsabilidades pela condugao cientifica do projeto acima. Tenho ciéncia que essa folha serd anexada ao projeto devidamente assinada
por todos os responsdveis e fard parte integrante da documentag¢ao do mesmo

Data 14.11.2023

Assinatura
INSTITUIGAO PROPONENTE
12. Nome: 13. CNPJ: 14. Unidade/Orgao:
Universidade Federal do Rio Grande do Sul 92 969.856/0001-98
15. Telefone: 16. Outro Telefome:
(51) 3308-4085

Termo de Compromisso (do responsavel pela instituiclo ) Declaro gque conhego & cumprirei os requisitos da Resoluglo CNS 466/12 e suas
Cemplementares e comeo esta instituicio tem condigies para o desemvolvimento deste projeto, autorizo sua execucdo.

Responsdvel: Jefferson Cardia Simbes CPF: 330 978 £30-98

Cargo/Fungao: _ Vice- Pro- Reitor de Pesquisa

P Ve
Data:__22 i__12 ! o003 QP Svimbea
/ Assinatura

PATROCINADOR PRINCIPAL

MNao se aplica.
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Anexo B: Artigo submetido ao XV Encontro Nacional de Pesquisa em Educacédo em Ciéncias
— ENPEC.

frea do participante m

Participante

Nome: AAUR PICOLLO DE OLIVEIRA
E-mail: amauripodB@emal.com
Trabalhos

Vocé pode enviar 2 trabalho(s):
Titulo Tipo Status Identificado?
ACurricularizacSo das Prticas da Extensdo Universitdria Resumo Emavaliacio Ndo

ACurricularizagdo das Praticas da Extensdo Universitaria Resumo Emavaliado Sim
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Anexo C: Publicacéo de Artigo na Revista Conexao.

conexao

DOk 1005212 /Rev. Conexaow20.23388 040

ESTADO DE CONHECIMENTO DA
CURRICULARIZACAO DA EXTENSAO
UNIVERSITARIA: BIBLIOTECA

DIGITAL BRASILEIRA DE TESES E
DISSERTACOES (BDTD) 2019-2023

STATE OF KNOWLEDGE OF UNIVERSITY
EXTENSION CURRICULARIZATION:
BRAZILIAN DIGITAL LIBRARY OF THESES
AND DISSERTATIONS (BDTD) 2019-2023

Amaurl Picollo de Olivelra®t | ittt oy W0HNE 1THER
José Claudio Del Pino ? it el s 0D DO 1L M

Disponivel em: https://revistas.uepg.br/index.php/conexao/article/view/23388/209209219318
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Anexo D: Capitulo submetido na Revista Olhares & Trilhas.

Olhares & Trilhas D @

Submissoes
Fila [ 1 Arquivos © Ajuda
Minhas Submissdes Designadas Q Bu Y Filtros  Nova Submisséo
75186 Picollo de Oliveira et al. 5
812 ©1 Avaliagio Visualizar

Andlise do Projeto Pedagégico dos Cursos de Licenciaturas em Ciéncias Biologi...
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Anexo E: Relato Institucional subsidia o ato de recredenciamento da Universidade de Passo
Fundo (UPF).

"

RELATO INSTITUCIONAL
UPF

Este Relato Institucional subsidia o ato de recredenciamento da Universidade de
Passo Fundo(UPF) e procura evidenciar como os processos de gestiio se interconectam com
as agdes de avaliacHointernas ¢ externas realizadas. Wesse sentido, ao tempo em que
sistematiza a trajetoria de desenvolvimento da propria Universidade em mais de meio século
de existéncia, analisa sua evoluciocom base na relaco entre planejamento e avaliagio,
como pilares fundamentais para que a missio, avisio e os objetivos da UPF sejam

alcancados.

I - Breve histérico

A UPF foi1 cniada por meio do Decreto Federal n® 62 835, de 6 de junho de 1968 Sua
implantacio, todavia, resultou da unido, em 1967, de duas instituigdes que desenvolviam
ensino superior no municipio desde a década anterior: a Sociedade Pré-Universidade de
Passo Fundo (cniadaem 1950) e o Consorcio Universitario Catolico de Passo Fundo (criado
em 1936). Tal fusio deu origem & Fundacio Universidade de Passo Fundo (FUPE),
mantenedora’ da Universidade.

Certificada como Instituicio Comunitaria de Educacio Superior (Ices)?, a UPF & de
carater publico nfio estatal, sem fins lucrativos, laica, filantropica, voltada para interesses
exclusivamente educacionais. Sua identidade com o modelo comunitirio® de educacio
superiofr exige o compromissocom uma gestiio baseada na colegialidade, contando com a
participacio de representantes dos distintos segmentos académicos: professores,
funcionarios e estudantes.

Em 1988, a Constituicio Federal assegurou a descentralizaciio das atividades
académicas das universidades. Com respaldo nos municipios-polos circundantes, a UPF
tornou-se regional, ampliando sua abrangéncia, desde 1993%, a uma estrutura multicampi.
Atualmente esta constituida pela sede administrativa, localizada no mumcipio de Passo
Fundo (campi I, Il e I1I°) e por cinco campisituados nas cidades de Carazinho, Casca, Lagoa
Vermelha, Sarandi e Soledade. Registra-se, também_a existéncia do Campus Palmeira das
Missdes, com a ressalva de que teve sua oferta de vagas interrompida, definitivamente, por
decisio do Conselho Universitario (Comsun), em 09/11/2021 (Atan® 613), estando em

processo de desativacio/extingo legal.
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Em 2009, a Universidade passou pelo primeiro processo de recredenciamento apds a
publicacio da Lei do Sinaes, formalizado pela Portaria n® 915, de 12 de julho de 2011. Em 2010, a
Universidade iniciou o processo de credenciamento pleno para a Educaciio a Distancia (EaD),
congquistando-o com a publicacio da Portaria n® 49, de 22 de janewo de 2013, Em 2015, ofertou seu
primeiro curso de pos-graduacdo nessa modalidade. Gradativamente, as acdes em EaD também
alcangaram o ensino de graduac8o, por meio da oferta de disciplinas a distincia nos cursos presenciais
reconhecidos, além de cursos de extensio. Desde 2020, ampliou a oferta na pos-graduacio e, em
2022, respaldada pelo recredenciamento alcancado com conceito 3 para a modalidade (Portaria n®
1.009, de 8 de dezembro de 2021), langou seus primeiros cursos de graduacio a distancia.

Apos 2010, frente as metas de expansdo previstas no Plano de Desenvolvimento Institucional
(PDI), a UPF ampliou o ensino em nivel de pos-graduaclo stricto semsu, o que tem relagio com a
capacitacdo de seus docentes e com o fortalecimento da pesquisa institucional. Paralelamente,
consolidou e concretizou a proposta do Parque Cientifico-Tecnolégico do Planalto Médio (UPE
Parque), tendo inaugurado o primeiro modulo em 2013, Na sequéncia, foram implantados os Modulos
IT e ITI. expandindo o envolvimento da Universidade com a sociedade, pela articulacio com empresas,
governo, sociedade civil e com outras organizacdes de pesquisa e inovagio.

Em 2017, o Projeto Pedagogico Institucional (PPI) fo1 atualizado. A UPF deu seguimento as
acdes voltadas 4 qualidade educativa, por meio da realizacdo de amplo processo de reformas
curriculares, na graduacdo e na pos-graduacio sfricfo sensu. Entendeu-se, institucionalmente, pela
necessidade de uma revisfio das politicas académicas em vigor, no sentido de avancar na garantia da
integralidade da formacdo, sustentada pelo ensino, pesquisa, extensio e Inovacio, que permita
ao egresso sua relagio comprometida com o entorno, a partir do wviés interprofissional e
interdisciplinar.

[.].

Assim, ao olhar retrospectivamente para a Universidade, tendo tais marcos como macro
referéncias, listam-se alguns aspectos que evidenciam, na historia recente, a trajetdria que a

Universidade vem percorrendo em seu processo de gqualificagfio. Indica-se, em cada item, a Linha

Estratégica do PDI” relacionada d aciio em andamento descrita, no trato de suas fragilidades e no
aprofundamento de suas potencialidades:

- (L1) os novos curriculos comegaram a ser implementados em 2021, tendo, em alguns cursos
de menor duracio, a conclusfio da primeira turma ja sido realizada; contudo, a maioria encerra seu
ciclo ao término de 2024, Tal fato representa o cuidado na implementacio de curriculos elaborados a
partir de politicas para: a) a curricularizacio da extensio e o cumprimento da Responsabilidade
SocialUniversitiria; b) a curricularizacio da pesquisa e o incentivo aos processos formativoes
pela investigacio; ¢) a ampliacio da oferta de disciplinas e graduacio EaD (integrais ou parciais);
d) a relaciio mterdisciplinar e multiprofissional. por meio do compartilhamento de disciplinas e da
realizacdo de projetos integrados, por exemplo. Além disso, tal processo levou ao amadurecimento e
a atual revisdo da politica institucional de formagdo docente, como estratégia de melhona das relagdes
pedagogicas, considerando os resultados das avaliagfes internas e externas. Segue-se com afinco

nesse processo, pois a formacio dos professores € condigfio para a qualidade educativa;

[.].
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- (L4) a articulacio com a regiio constitui uma via de mio dupla para a difusio do
conhecimento & a interagdo com os territorios e experiéncias da comumidade, resultando em
alternativas que contribuem com a melhoria da qualidade de vida da populagdo e subsidiando o
ensino, a pesquisa, a extensiio e a inovacio. A qualificacio da relaciio da UPF com o poder publico
ecom outras instituicdes e entidades da sociedade civil manteve-se como pauta estrategica e mobilizou
cursos, setores, gestores a ampliarem os vinculos. Ademais, a compreens3o do processo formativo
como oportunidade de vinculacio orgdnica dos curriculos com as dindmicas sociais possibilitou a
organizacio de seis Programas Institucionais de Extensio, alinhados a Agenda 2030/0NU e aos
17 Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel. Eles articulam e mobilizam o corpo docente e discente
em direciio aos territdrios e as parcerias com institmgées vinculadas as politicas publicas de atengio
a criancas e adolescentes, 1dosos, pessoas com deficiéncia e meio ambiente. Além disso, destacam-
se a Escola de Extensio, a articulagiio com a Associacio Brasileira das InstituigSes Comunitirias de

Educacio Superior (Abruc) e com o Comung;

[.].

Compreende-se este Relato Institucional, por fim, como um documento vivo, que pode ser

sistematicamente atualizado, em consequéncia dos processos de avaliacio e de planejamento

que, porsua vez, também sofrem ajustes e se adaptam, em razio da sociedade multifacetada
que acolhe a Institui¢do e que com ela se relaciona.

Este texto foi apresentado e discutido em sessdo do Conselho Universitario em 29 de margo de
2023, junto aos representantes da comunidade académica.

Reitoria

Passo Fundo, 10 de abril de 2023.
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Apéndice A: Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).

PPgECi

— PROGRAMA DE POS-GRADUACAOD

..—._\/;—_—E EM EDUCACAOQ EM CIENCIAS | UFRGS

Comité de Etica em Pesquisa

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

PERCEPCAO DOS DOCENTES E DISCENTES SOBRE A CURRICULARIZACAO
DA EXTENSAO NOS CURSOS DE LICENCIATURA EM CIENCIAS BIOLOGICAS,
FiSICA E QUIMICA DA UNIVERSIDADE DE PASSO FUNDO-RS

Prezado participante,

Vocé estd sendo convidado (a) a participar da pesquisa “PERCEPCAO DOS
DOCENTES E DISCENTES SOBRE A CURRICULARIZACAO DA EXTENSAO NOS
CURSOS DE LICENCIATURA EM CIENCIAS BIOLOGICAS, FiSICA E QUIMICA DA
UNIVERSIDADE DE PASSO FUNDO-RS” desenvolvido por Amauri Picollo de Oliveira,
discente do Programa de Pos-graduacdo em Educacdo em Ciéncias da Universidade Federal
do Rio Grande do Sul (UFRGS), sob orientagao do Professor Dr. José Claudio Del Pino.

Tem por objetivo central o estudo, Analisar o Projeto Pedagogico de Curso (PPC), dos
cursos de Licenciatura em Ciéncias Biologicas, Fisica e Quimica da Universidade de Passo
Fundo (UPF), em relacdo a proposta da Curricularizagdo da Extensdo dos trés cursos a partir
da percepcao dos Docentes e Discentes.

O convite a sua participacao ¢ pelo fato de ser Docente ou Discente dos cursos de
Licenciatura em Ciéncias Biologicas, Fisica e Quimica da Universidade de Passo Fundo
(UPF), portanto, para a realizacdo e a construcdo das informacgdes, faz-se necessario a sua
participagdo para alcancar o objetivo da pesquisa. Porém, ndo ¢ obrigatoria e a qualquer
momento tens a autonomia para decidir se quer ou nao participar, € também de desistir da
colaboracdo neste estudo, sem necessidade de explicacdes € ndo havendo penalizagdo.
Entretanto ¢ muito importante a participa¢do na presente pesquisa.

A participacdo ¢ voluntaria, ndo recebendo nem um tipo de remuneracdo em espécie

ou recompensa. E garantida a confidencialidade e a privacidade das informacdes por vocé



183

prestadas. Todo dado que possa identifica-lo serda omitido na divulgacdo dos resultados da
pesquisa e o material armazenado em local protegido e seguro. Durante a pesquisa, ou
posteriormente, vocé podera solicitar do pesquisador informagdes sobre sua participagao e/ou
sobre a pesquisa, o que podera ser feito através dos meios de contato explicitados neste Termo.

A participagdo consistira em responder perguntas de um roteiro de questionario ao
pesquisador do projeto. O tempo de duragdo do questionario ¢ de aproximadamente vinte
minutos. Ao final da pesquisa, todo material serd mantido em arquivo, fisico ou digital, por
um periodo de cinco anos.

Ao colaborar com a pesquisa o beneficio esta relacionado ao campo da educagdo de
forma a contribuir com o tema: Creditagdo da Curricularizacdo da Extensao. Como forma de
relatar as contribuigdes das atividades de Extensdo dos cursos de Licenciatura em Ciéncias
Biologicas, Fisica e Quimica da Universidade de Passo Fundo (UPF) no territério de sua
abrangéncia e sua pertinéncia social. A participagdo e contribuigdes da pesquisa por meio do
questionario oferece uma oportunidade de reflexdo profissional sobre a propria pratica de
ensino, como consequéncia, ¢ possivel tragar estratégia a médio e longo prazo
compreendendo a elaboracdo do Projeto Pedagégico de Curso (PPC) da referida Institui¢ao
de Ensino, bem como a visdo a respeito do tema a partir da opinido dos Discentes e Docentes.

A presente pesquisa ndo coloca em risco a vida de seus participantes € ndo tem carater
de provocar danos morais, psicologicos ou fisicos. Entretanto, o envolvimento diante do
questionario podera suscitar diferentes emogdes, de acordo com a significacao de seu conteudo
e entendimento da pesquisa. Ao minimizar o prejuizo decorrente destas emocgdes, o docente
participante pode interromper a realizagdo do questionario a qualquer momento ou solicitar que
seja respondido em outra oportunidade. Se houver algum dos riscos descritos € 0 mesmo se
concretize, o participante pode manifestar seu desejo de ndo mais participar da pesquisa, mesmo
havendo consentido antes. Em caso de riscos identificados, a sua participagdo podera ser
interrompida imediatamente, e as medidas necessarias de assisténcia serao tomadas para mitiga-
los. Assim, as medidas a serem adotadas caso os riscos identificados venham a se concretizar,
os participantes poderdo ser encaminhados a um profissional de sua escolha ou disponibilizado
pela Instituigdo. Se houver algum dos riscos descritos € 0 mesmo se concretize, o participante
pode manifestar seu desejo de ndo mais participar da pesquisa, mesmo havendo consentido
antes.

Vocé terd a garantia de receber esclarecimentos sobre qualquer divida relacionada a
pesquisa e podera ter acesso aos seus dados em qualquer etapa do estudo. Sua participagdo

nessa pesquisa ndo ¢ obrigatéria e voc€ pode desistir a qualquer momento, retirando seu
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consentimento, sem que haja constrangimento, podendo solicitar que suas informagdes sejam
desconsideradas no estudo.

Os resultados encontrados serdo entregues a Instituicdo e aos participantes
envolvidos, a partir da produgdo do material de divulgacao, constituido por meio da analise
deste estudo, contendo com uma breve revisdo tedrica e relatorio dos resultados gerados.
E, também, poderao ser utilizados por outras Instituicdes de Ensino Superior como material
de apoio, consulta ou alternativa para sugestoes ou segmento do trabalho.

Caso vocé tenha duvidas sobre o comportamento do pesquisador ou sobre as mudangas
ocorridas na pesquisa que nao constam no TCLE, e caso se considerar prejudicado(a) na sua
dignidade e autonomia, vocé€ pode entrar em contato com o pesquisador Amauri Picollo de
Oliveira, discente do Programa de Pds-graduacdo em Educacido em Ciéncias da Universidade
Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), ou com seu Orientador.

Esse resultado decorre da pesquisa e serdo divulgadas publicacdes cientificas,
garantindo o sigilo dos dados pessoais ndo havendo identificagdo dos envolvidos no
questionario. Caso concorde em participar, voc€ podera receber uma via deste termo por e-mail
e sua autorizacdo serd declarada a seguir para que a participacdo neste questiondrio se torne
possivel. Desde ja agradecemos sua participacao! Solicito a sua assinatura de autorizagao neste
termo, que sera também assinado pelo pesquisador responsavel em duas vias, sendo que uma
ficara com vocé e outra com o pesquisador.

Quanto aos esclarecimentos expostos acima, de forma livre e esclarecida, entendi os
objetivos e beneficios de minha participacdo e divulga¢do dos dados obtidos neste estudo,
declaro que:

() Concordo () Discordo

Porto Alegre, 28 de junho de 2023.

Contato do Orientador da Pesquisa
(51) 99808-5237
E-mail: delpinojc@yahoo.com.br

Amauri Picollo de Oliveira (Pesquisador Responsavel)
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E-mail: amauripo88@gmail.com

Em caso de davida quanto a conducao ética da pesquisa, entre em contato com o comité da

UFRGS: Tel e Fax — (51) 3308-3787 — E-mail: etica@propesq.ufrgs.br

() Declaro que entendi os objetivos e condi¢des de minha participacao na pesquisa €
concordo em participar.

Assinatura;

Situacdo do Parecer:

Necessita Apreciagdo da CONEP:

Porto Alegre, 28/06/2023.

Assinado por:

Profa. Dra. Rochele de Quadros Loguercio (Coordendor(a))
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Apéndice B: Instrumento de Coleta de Dados/Questionario Semiestruturado (Discentes)

PPgECi

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO

.,.—.__\/_.—_E EM EDUCACAO EM CIENCIAS | UFRGS

Este questionario faz parte de uma pesquisa de campo, tendo como principal objetivo

“Analisar o Projeto Pedagogico de Curso (PPC), dos cursos de Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas, Fisica e Quimica da Universidade de Passo Fundo (UPF), em relacdo a proposta
da Curriculariza¢do da Extensdo dos trés cursos a partir da percep¢do dos Docentes e
Discentes”, e tem como publico-alvo Discentes maiores de 18 anos de idade dos referidos
cursos. O sucesso deste trabalho depende da sinceridade da sua resposta a todas as questoes
deste questionario. E garantido(a) o total anonimato e confidencialidade — em nenhum
momento vocé serd identificado(a). Ao realizar a pesquisa, vocé€ concorda em participar deste
estudo, de livre e espontanea vontade e que em nenhum momento sente-se for¢ado(a) a fazé-
lo. Sua participacdo sera muito apreciada e as informacdes fornecidas serdo mantidas em
sigilo.

Desse modo, peco a sua colaboragdo e me coloco a disposicao para qualquer davida

pelo e-mail: amauripo88@gmail.com e pelo telefone: (54) 99997-9910.

Desde ja, agradego sua participacao.

1- Responda os itens abaixo a respeito da caracteriza¢io dos participantes.
a) Com qual dos géneros abaixo vocé se identifica?
( ) Feminino. ( ) Masculino.

b) Qual é a sua idade?

¢) Em qual curso de licenciatura vocé é académico(a)?
( ) Ciéncias Biologicas. () Fisica. () Quimica.
d) Qual é o seu nivel/semestre de graduacio?

()1 () 1L ( ) 1IL
()1IV. ()W () VL
( ) VIL () VIIL () IX.
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e) Em que cidade vocé reside?

2- Vocé conhece o Projeto Pedagégico de Curso (PPC) da licenciatura em que vocé é
académico(a)?

( )Sim. ( )Nao.

Se sim, de que forma vocé conheceu?

3- Que tipo de atividades curriculares e extracurriculares sio desenvolvidas no curso em
que vocé é académico(a) que considera relevantes para a sua formacéo profissional? Cite
algumas, explicando a sua escolha.

4- O profissional egresso do curso em que vocé é académico(a) tem formacio para atuar
em determinadas areas, dentre aquelas que compdem a grande area do conhecimento do
curso, sendo que algumas provavelmente merecem maior énfase no desenvolvimento do
curriculo. Exemplifique algumas dreas que entende como de maior destaque/énfase no
curriculo do curso de licenciatura que vocé cursa e explique.

5- O curso que voceé é académico(a) tem projetos de Extensio?
( )Sim. ( )Nao.

Se sim, como as propostas e atividades desenvolvidas nesses projetos se articulam com as
disciplinas e a¢des do curso nas comunidades/territorios?
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6- Vocé participa de atividades de Extensiao e/ou atua em projetos de Extensao?
( )Sim. ( )Nao.

Se sim, como acontece sua participacao nas atividades/projetos? Explique.

7- Em que medida as atividades e os projetos de Extensao contribuem para a formacao
profissional Discente? Explique.

8- Em que medida a Universidade e o curso de graduacio tem viabilizado o cumprimento
da Meta 12 - Estratégia 12.7 - do Plano Nacional de Educacido, bem como tem dado
condicoes dos Discentes participarem em atividades e projetos de Extensao? Explique.

9- Espaco para vocé expressar outros aspectos relativos a Extensdo Universitaria
desenvolvida na Universidade e no curso em que atua, que nao tenha sido contemplado
nas questoes anteriores.
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Apéndice C: Instrumento de Coleta de Dados/Questiondario Semiestruturado (Docentes).

PPgECi

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO

"_'_"‘\/‘"'__E EM EDUCACAO EM CIENCIAS | UFRGS

Este questionario faz parte de uma pesquisa de campo, tendo como principal objetivo

“Analisar o Projeto Pedagogico de Curso (PPC), dos cursos de Licenciatura em Ciéncias
Biologicas, Fisica e Quimica da Universidade de Passo Fundo (UPF), em rela¢do a proposta
da Curricularizagdo da Extensdo dos trés cursos a partir da percep¢do dos Docentes e
Discentes”, e tem como publico-alvo Docentes dos referidos cursos. O sucesso deste trabalho
depende da sinceridade da sua resposta a todas as questdes deste questionario. E garantido(a)
o total anonimato e confidencialidade — em nenhum momento vocé sera identificado(a). Ao
realizar a pesquisa, vocé concorda em participar deste estudo, de livre e espontanea vontade
e que em nenhum momento sente-se forcado(a) a fazé-lo. Sua participagdo serd muito
apreciada e as informagdes fornecidas serdo mantidas em sigilo.

Desse modo, peco a sua colaboragdo e me coloco a disposi¢ao para qualquer davida

pelo e-mail: amauripo88(@gmail.com e pelo telefone: (54) 99997-9910.

Desde j4, agradego sua participagao.

1- Responda os itens abaixo a respeito da caracterizacio do respondente.
a) Com qual dos géneros abaixo vocé se identifica?
( ) Feminino. ( ) Masculino.

b) Qual é a sua idade?

¢) Em qual curso de licenciatura vocé atua, predominantemente?
( ) Ciéncias Biologicas. ( ) Fisica. ( ) Quimica.

d) Qual ¢é a sua titulacao?

( ) Especialista. ( )Mestre. () Doutor(a).

e) Quanto tempo de profissio?
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f) Em que cidade voceé reside?

2- Vocé participou da elaboracio do Projeto Pedagégico do Curso em que vocé atua?
( )Sim. ( )Nao.

Se sim, de que forma se deu a sua participacio?

3- Em relacdo a matriz curricular do curso em que vocé atua, como estao articuladas as
disciplinas, projetos e atividades para garantir uma formacao profissional de qualidade,
condizente com as exigéncias e necessidades da sociedade?

4- O profissional egresso do curso em que vocé exerce a Docéncia tem formacio para atuar
em determinadas areas, dentre aquelas que compdem a grande area do conhecimento do
curso, sendo que algumas provavelmente merecem maior énfase no desenvolvimento do
curriculo. Exemplifique algumas dreas que entende como de maior destaque/énfase no
curriculo do curso de licenciatura que vocé trabalha e explique.

5- O curso que voce exerce a Docéncia tem projetos de Extensao?
( )Sim. ( )Nao.

Se sim, como as propostas e atividades desenvolvidas nesses projetos se articulam com as
disciplinas e a¢des do curso nas comunidades/territorios?

6- Vocé desenvolve atividades de Extensao e/ou atua em projetos de Extensiao?
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( )Sim. ( )Nio.

Se sim, como acontece sua participacao nas atividades/projetos? Explique.

7- Em que medida as atividades e os projetos de Extensao contribuem para a formacao
profissional dos Discentes? Explique.

8- Houve mudancas no curriculo para adequaciao da politica de Curricularizacdo da
Extensao?

( )Sim. ( )Nao.

Se sim, cite algumas mudancas nesse sentido.

9- Em que medida a Universidade e o curso de graduacao tem viabilizado o cumprimento
da Meta 12 - Estratégia 12.7 - do Plano Nacional de Educacio, bem como tem dado
condicoes dos Docentes e académicos executarem atividades e desenvolverem projetos de
Extensao que envolvam Discentes, educadores e comunidade/territorio? Explique.

10- Espaco para vocé expressar outros aspectos relativos a Extensdo Universitaria
desenvolvida na Universidade e no curso em que atua, que nao tenha sido contemplado
nas questoes anteriores.




