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RESUMO

O presente trabalho investiga o sentimento de pertencimento de estudantes do 3°
ano do Ensino Médio do Colégio Estadual Coronel Afonso Emilio Massot, localizado
em Porto Alegre — RS, em relagdo ao ingresso na Universidade Federal do Rio
Grande do Sul - UFRGS, considerando suas trajetérias escolares, seus contextos de
estudantes-trabalhadores e suas percepgdes sociais. A proposta surgiu da
experiéncia do autor como ex-aluno da referida escola publica, onde vivenciou
situacdes de exclusdo e questiona a meritocracia no acesso ao Ensino Superior.
Utilizando uma metodologia qualitativa com estudo de caso e questionarios, a
pesquisa aborda também aspectos histéricos e sociais da escola, além de incluir
uma analise autobiografica. Estruturado em cinco capitulos, o estudo busca
contribuir para a reflexdo sobre a democratizagdo do Ensino Superior publico no
contexto social anunciado no trabalho.

Palavras-chave: Acesso ao Ensino Superior; Educagao Basica; Pertencimento.



ABSTRACT

This paper investigates the sense of belonging of third-year high school
students at Coronel Afonso Emilio Massot State School, located in Porto
Alegre, RS, in relation to their admission to Federal University of Rio Grande
do Sul - UFRGS, considering their academic trajectories, their contexts as
student-workers and their social perceptions. The proposal arose from the
author's experience as a former student of the aforementioned public school,
where he experienced situations of exclusion and questions meritocracy in
access to higher education. Using a qualitative methodology with case study
and questionnaires, the research also addresses historical and social aspects
of the school, in addition to including an autobiographical analysis. Structured
in five chapters, the study seeks to contribute to the reflection on the
democratization of public higher education in the social context announced in
the paper.

Keywords: Access to University, Basic Education, Belonging Space
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1. INTRODUGAO

Este trabalho, desenvolvido ao longo do ano de 2024, apresenta uma
proposta para compreender o sentimento de pertencimento dos estudantes do
terceiro ano do Ensino Médio do Colégio Estadual Coronel Afonso Emilio Massot,
localizado em Porto Alegre — RS. A analise busca captar essa percepgao com base
na trajetéria escolar e na vivéncia comum dos estudantes dentro do referido contexto
escolar.

A investigagdo centra-se, principalmente, nos alunos que estdo concluindo o
Ensino Médio e enfrentam duvidas sobre sua capacidade e possibilidade de
ingressar no Ensino Superior, com foco na relagdo desses estudantes com a
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS). O estudo analisa como os
alunos percebem esta possibilidade de ingresso na UFRGS, considerando suas
experiéncias pessoais e a formagao vivenciada naquela escola.

Além disso, o trabalho busca entender a percepcdo do aluno-trabalhador,
perfil predominante entre os estudantes de escolas publicas centrais como o
‘Massot’, que muitas vezes se veem como meros provedores de mé&o de obra
barata, mas que possuem forgca e voz social. A proposta visa compreender o
significado da escola publica para esses estudantes quando refletem sobre o0 acesso
ao Ensino Superior publico.

A motivacdo para o estudo é fruto da trajetéria pessoal do autor, que,
enquanto aluno do Massot, sentiu-se excluido e sem perspectivas de ingressar em
espacos publicos de Ensino Superior, especialmente em uma instituicao federal
como a UFRGS. Com o tempo, percebeu que esse sentimento nao era exclusivo,
sendo compartilhado por outros colegas de escolas publicas, tanto no Ensino Médio
quanto na universidade. Esse sentimento de n&o pertencimento foi o ponto de
partida para a elaboragcdo da pesquisa, cujo objetivo é refletir sobre como o sistema
educacional ndo forma cidadaos atuantes, mas, em muitos casos, prepara o aluno
de baixa renda apenas como mao de obra barata.

A proposta instiga uma reflexdo sobre a educagao publica e o imediatismo
que leva os estudantes dessas instituicbes a buscarem meios de subsisténcia,
sentindo-se alheios ao contexto que ajudam a construir. Na visdo do autor, a

universidade publica deveria priorizar alunos oriundos de escolas publicas. A ideia
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de meritocracia, muitas vezes associada ao Ensino Superior publico, ndo condiz
com a realidade de quem enfrenta as dificuldades do sistema publico de educacgao.

O objetivo geral deste trabalho &€ compreender como os estudantes de
terceiro ano do Ensino Meédio da escola publica mencionada concebem a
possibilidade de ingresso na UFRGS, a partir de suas vivéncias escolares, pessoais
e profissionais. Entre os objetivos especificos, destaca-se a andlise do sentimento
de pertencimento em relacdo ao Ensino Superior federal, questionando a relagao
entre a educacéo recebida e a preparagao para a graduagao.

A pesquisa também buscou compreender as causas desses sentimentos e
formular teorias a partir delas, além de investigar como a condicdo de
estudante-trabalhador influencia as percepg¢des sobre o acesso ao Ensino Superior.
A metodologia adotada baseia-se em um estudo de caso, com o emprego de
questionarios impressos (perguntas fechadas e abertas) aos alunos do terceiro ano,
além de uma analise qualitativa dos dados coletados. Foram realizadas, ainda,
analises do contexto historico, social e espacial da escola.

Buscou-se aproximar também do método autobiografico, compondo o
presente estudo, de um ensaio reflexivo sobre a trajetéria académica do autor, que
serviu como base para a proposta de estudo.

A pesquisa esta dividida em 6 seg¢des, que se complementam e visam atingir
os objetivos propostos. Na segunda secdo busca-se fazer uso do modelo
autobiografico trazendo a tona as memorias do autor deste trabalho e sua histéria
pessoal de vida. A secdo 3 contextualiza historicamente a escola publica estudada,
abordando sua estrutura, funcionarios e estudantes. A seg¢do 4 apresenta os
procedimentos metodoldgicos utilizados e a importancia deles na complexificacdo do
estudo. A secado 5 traz a analise e fundamentagao tedrica da pesquisa, justificando
sua relevancia. Por fim, a secido 6 apresenta as consideracdes finais, sintetizando as

conclusdes e propondo novos questionamentos e caminhos para o futuro.
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2. MEMORIAL

Inicio esta secdo compartilhando minhas memoarias que perpassam e fazem-se
presentes tanto quanto as diversas histérias de estudantes periféricos que adentram a
uma universidade publica. Ela evoca momentos que modificam e fazem pensar sobre
meu trajeto como pesquisador e como docente, salientando sua unicidade e validez
perante os contextos ao qual foram inseridos e demonstrando a forca que se auto
refletir € uma metodologia altamente pertinente e bonita para compreender
composigcdes de estudos e pesquisas.

Foi ao adentrar uma sala de aula em uma universidade federal que compreendi
a importancia de falar sobre a propria histéria. Sou oriundo da periferia de Porto Alegre,
bairro de classe baixa que concentra o grande complexo de vilas da Cruzeira. Apesar
disso, nunca passei dificuldade de comida, mas me faltava diversas outras coisas
essenciais, como a propria casa na qual viviamos, que era mais um barraco que uma
casa propriamente dita, na vila Barracdo. Desde sempre frequentei escolas publicas
super precarizadas. Nos primeiros anos em uma escola publica aqui mesmo na vila
onde fui muito perseguido fui pelos alunos, pelos professores e diretores da escola em
atos totalmentes envoltos em bullying por ndo saberem como tratar uma crianga tao
ativa.

Minha hiperatividade era aparente e isso era “terrivel”, pois ninguém sabia lidar,
tinha que me “adequar” ao mundo, ser “normal’. Este fato também se transpds
posteriormente, 0 que acarretou em persegui¢cao no primeiro ano que fui aluno na outra
escola que frequentei, na qual cursei da 6% a 82 série. E na oitava série fui
diagnosticado precocemente com TDAH — na verdade ndo houve laudo, s6 enfiaram
goela abaixo um remédio tarja preta para me apatizar, e conseguiram, isso afetou tudo
que fui durante minha vida escolar e tudo que sou hoje socialmente e emocionalmente.

Durante o ensino médio, no qual cursei na escola da presente pesquisa e que
atuei como residente pedagogico e estagiario, foram os anos mais calmos que tive
escolarmente. Por outro lado, ainda assim n&o foram anos satisfatérios em termos de
estudo, pois o conteudo fora extremamente precario, visto a implementacdo de um
ensino médio emergente que foi imposto no mesmo ano que adentrei na escola. Além

disso, culpo a mim pois nunca fui de ler e estudar, € nem era necessario naquela
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escola infelizmente, n&o era instigado para tais atos, mesmo assim, sempre fui taxado
como inteligente e achava a escola muito facil, ndo era desafiador.

Apesar disso, para mim e para o mundo que fazia-se visivel no futuro, se formar
no médio era o sonho, e apds a escola, o certo seria arrumar um emprego qualquer e
viver sua vida. O ensino superior era uma loucura de se pensar, um ato insensato e
inexistente, lembro-me até hoje quando uma das minhas colegas passou ha UFRGS e
eu fiquei impressionado de ter uma colega tao inteligente.

Com a conclusdo do ensino medio, fui em busca de um emprego, mas nunca
consegui um trabalho com uma remuneragdo decente. Trabalhava 9 horas por dia,
longe de casa, e recebia apenas 500 reais mensais. Foi neste momento que decidi que
iria voltar a estudar para tentar ingressar em uma faculdade. Contudo, gastando 400
reais dos 500 que recebia por més em um cursinho pré-vestibular, e tendo que estudar
no contraturno, ficou insustentavel perseguir esse sonho entéo tive que desistir naquele
momento.

Paguei um curso de operador de camera de televisdo, e apdés o término,
trabalhei de freelancer na area, mas o que recebi ndo me sustentava e o ambiente era
desagradavel. Nesse meio tempo ainda estava inscrito para o vestibular, entdo fui
prestar as provas da UFRGS e Enem sem pretensdo nenhuma e por acaso passei na
segunda chamada, mas so soube apods perder o prazo de inscrigao.

Com isso, o sonho de ingressar em uma universidade parecia uma realidade,
entdo a fim de conseguir esse acesso, adentrei ao cursinho Resgate pré-vestibular
popular que veio para mudar minha vida. Dentro desse ambiente que eu me entendi
como um todo, num conceito que hoje sei que é Freiriano, fui fisgado pela educagao
por conta dos professores e passei em Letras pelo SISU. Logo, um problema me veio
de forma contundente durante o curso de Letras, era frustrante ndo conseguir ler e se
culpar por isso, me sentia mal e que ali ndo era lugar para alguem como eu estar, e ao
mesmo tempo sentia que estava desperdicando a oportunidade da minha vida se
saisse do curso, que estar na UFRGS né&o acontecia com gente do lugar que eu vim, e
gue nunca mais iria poderia acontecer.

A depressao veio de forma a me reprimir todas as forgas que tinha, querendo
fugir deste mundo, eu pedi ajuda e fui atendido pelo Resgate. Voltei para o curso e tive
acompanhamento do psicoélogo do nucleo psicossocial que la trabalhava e que ainda
hoje me atende. Voltei pro Resgate com o ar de perdedor, que ndo merecia voltar para

a UFRGS, mas trabalhei para entender que sim, que aquele lugar, que aquele campus,
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que o Vale, era o meu lugar e eu tinha o direito e merecia estar |1a e mostrar para mim e
para o mundo o que eu tinha o que oferecer.

Nesse sentido, com o decorrer dos estudos no Resgate, fui compreendendo que
0 curso que queria era Geografia, compreendia que a licenciatura era meu destino, s6
precisei entender qual era a area em si. Com isso, me veio a motivagao de tentar fazer
a diferenca e ajudar. Dentro do cursinho entendi que poderia fazer mais por pessoas
como aquelas que estavam la e compartilham histérias de vidas similares a minha,
essa se estabeleceu como minha grande motivagao para continuar nesse caminho.

Portanto, entendo finalmente qual seria meu propdsito, isso ocorreu de fato
dentro ja da faculdade. Hoje me sinto parte desse mundo, sinto que posso ser o que
quero ser e que vou lutar por uma educacao inclusiva e uma justica social. Nao
aguento mais ver pessoas boas sendo negligenciadas por esse mundo. Enquanto eu

tiver forgcas para lutar, eu estarei de pé e na vanguarda para tal.



3. O CoLEcIo EsTAaDuAL EmiLio MASSOT, SEU CONTEXTO E SUAS INDAGAGOES

O Colégio Estadual Coronel Afonso Emilio Massot € uma instituicdo publica
localizada no centro de Porto Alegre/RS, que recebe estudantes de diversos bairros
da capital gaucha. Situada na rua José Honorato dos Santos, numero 101, no bairro
Azenha, € uma escola procurada por estudantes de média-baixa e baixa renda,
destacando-se por sua localizagdo estratégica, proxima a o6rgaos publicos que

possibilitam estagios para os alunos.

[ Figura 1 — Fachada principal do Colégio Estadual Cel. Afonso Emilio

Massot

Fonte: Acervo do autor (2024)

Em 2014, quando eu estava concluindo o Ensino Médio, o colégio passou por
diversas reformas e transformacgdes. No contexto educacional, houve uma reforma
parcial do ensino médio em 2012, que foi adotada pela escola. Essa reforma

substituiu o sistema de notas por um sistema de conceitos: satisfatério, parcial e nao
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atingido. A justificativa era oferecer uma métrica mais estruturada para avaliagao.
Além disso, a escola implementou um seminario trimestral, focado em diferentes
areas do conhecimento. Embora a ideia fosse positiva em teoria, faltou preparacgao e
capacitacao para os professores conduzirem os seminarios de forma eficiente.
Nesse cenario de mudangas, somado a iminéncia das elei¢des gerais da
época, surgiram movimentos de questionamento ao governo por parte de
professores/as estaduais, e os/as estudantes do Massot aderiram a essas
manifestagdes. O grande marco de 2014 foi a primeira greve e ocupagao da escola,
algo que, nos anos seguintes, se repetiria em outras escolas estaduais. Os/as
estudantes do primeiro ano ocuparam o Massot por algumas semanas, e desse
movimento estudantil nasceu a necessidade de repensar a estrutura fisica da
escola, incluindo salas e paredes. Foi o inicio das pinturas que hoje sdo uma marca
registrada do colégio. As revitalizagdes das 18 salas de aula, todas decoradas com
pinturas e grafites unicos, ocorreram entre 2017 e 2018. Além dessas salas, 0
colégio conta com um laboratério de informatica, um de ciéncias, duas salas de

audiovisual e um auditorio.

[ Figura 2 — Uma das pinturas dos muros da escola

Fonte: Acervo do autor (2024)

17



[ Figura 3 — Pintura na parede de uma sala de aula (todas as salas

possuem pinturas diferentes)

Fonte: Acervo do autor (2024)

Atualmente, a escola atende cerca de 750 alunos, divididos em trés turnos.
Pela manha, com o Ensino Médio, concentra o maior numero de estudantes, cerca
de 400. A tarde, sdo atendidos 250 alunos do Ensino Fundamental 1 e 2, e & noite,
cerca de 100 estudantes da Educagao de Jovens e Adultos (EJA) e do curso técnico
de contabilidade. Pela manha, os alunos vém de varias regides de Porto Alegre e
até da regido metropolitana, geralmente das periferias das zonas leste e sul da
cidade. A tarde, predominam os/as estudantes da prépria regido. Nos Gltimos anos,
também se tornou parceira da escola a realizagdo de um cursinho pré-vestibular
popular chamado Resgate, vinculado ao programa de extensdo da UFRGS, do qual
participo como Professor e Coordenador, embora tenha carater independente da
instituicao.

A realidade do estudante-trabalhador é evidente no cotidiano do colégio, tanto
entre os estagiarios da manha quanto entre os trabalhadores que, a noite, tentam
retomar os estudos pelo EJA. Esse cenario evidencia a necessidade de
investimentos em uma escola que mostra o interesse e o engajamento de seus
alunos. Essa necessidade é reforgada pelos 50 Professores que atuam na instituicao

(além dos 13 funcionarios estaduais e 4 terceirizados), que, apesar da precarizagao
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do ensino no Estado e no pais, buscam fomentar a criticidade e conscientizar os
alunos sobre os desafios de conciliar educacao e sustento familiar.

Educar os estudantes do Massot, assim como de outras escolas publicas
estaduais, € um desafio complexo e inquietante, tanto para quem ensina quanto
para quem aprende, como dizia Paulo Freire. Pergunto-me como um estudante que
viaja horas da periferia ao centro, inserido em uma realidade complexa, de baixa
renda e muitas vezes violenta, e que precisa conciliar os estudos com um estagio,
pode pensar em continuar sua formacao no Ensino Superior, se este muitas vezes

nem sequer é visto como um caminho viavel para a realizagcédo de sua vida?

[ Figura 4 — Patio na entrada da escola

Fonte: Acervo do autor (2024)



4. PERCURSO TEORICO METODOLOGICO

o 4.1. QUESTIONARIO COMO RECURSO PRIMORDIAL

A metodologia adotada neste trabalho de conclusdo de curso foi baseada em
um estudo de caso qualitativo, caracterizado como uma investigacdo empirica
voltada para a analise de fendmenos contemporaneos em seus contextos escolares
reais. Esse tipo de abordagem relaciona-se com situagdes onde os limites entre o
fendbmeno e o contexto ndo estdo claramente definidos. Conforme argumenta Yin
(2001), o estudo de caso lida com uma ampla diversidade de variaveis de interesse,
0 que exige a utilizagao de multiplas fontes de evidéncia e a convergéncia dos dados
em uma analise triangulada, apoiando-se, frequentemente, em proposigdes tedricas
previamente desenvolvidas para orientar a coleta e interpretacdo das informacoes.

Segundo Demari e Salgado (2016, p. 158), a elaboragdo de um estudo de
caso pressupde diversas técnicas de coletas de dados, sendo elas, observagdes,
questionarios, entrevistas, pesquisas bibliograficas, etc. Nesta mesma direcao,
Ladke e André (1986, p. 17) apontam que um estudo de um caso deve sempre ser
cuidadosamente bem delimitado, definindo contornos bem estabelecidos e claros.
Deste modo, é importante definir limites de quais dados serdo utilizados para o
estudo, utilizando de triangulagbes entre eles para conecta-los e elaborar um bom
estudo.

Na organizagdo deste estudo de caso, foi realizada uma triangulagdo que
buscou conectar a perspectiva dos estudantes que responderam ao questionario
proposto, a contextualizacdo da escola onde a pesquisa foi conduzida e um relato
autobiografico do autor deste TCC, que também foi aluno dessa instituicao.

Dessa forma, foi elaborado um questionario semi-estruturado (Anexo B), com
énfase no anonimato dos estudantes participantes, abordando questdes essenciais
para compreender a perspectiva desses individuos sobre o acesso ao Ensino
Superior na UFRGS. Os dados coletados foram analisados de forma qualitativa,
servindo como base para a triangulacdo de informagdes, o que contribuiu para a

interpretacéo e construgao do estudo.
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O questionario foi aplicado em quatro turmas do terceiro ano da Escola
Estadual Coronel Afonso Emilio Massot entre os dias 4 e 5 de novembro de 2024.
Dessa forma, essa técnica de coleta foi fundamental para a estruturagcao do trabalho,
permitindo a triangulagdo dos dados com as proposicbes metodologicas
autobiograficas e o contexto socio-histérico da escola.

Propor uma coleta de dados que permita uma interpretacdo além dos
numeros, foi essencial para trabalhar de forma ordenada e consciente. Sydney
(2017) destaca que os métodos qualitativos e quantitativos ndo sédo excludentes,
mas, ao contrario, contribuem para o entendimento e quantificacdo dos aspectos
essenciais de um fato ou fendmeno estudado. Nesse contexto, foi intencional
trata-los simultaneamente, a fim de interpretar os dados de maneira mais
aprofundada e refletir de forma n&o neutralizada, ou seja, posicionando os pontos de
vista previamente estabelecidos e estudados, os quais me desdobram enquanto
pesquisador e professor em formagado. Além disso, Sydney (2017) afirma que as
pesquisas qualitativas e quantitativas permitem refletir sobre os caminhos a serem
seguidos nos estudos cientificos, pois auxiliam na compreensdo, descoberta,
qualificacdo e quantificacdo de forma verificavel, além de possibilitar o estudo da
importancia dos fenbmenos e fatos para a sua mensuracdo. A utilizagdo dessas
metodologias, conforme o autor, orienta a escolha das ferramentas de coleta e
anadlise de dados, assegurando que os estudos sejam realizados de maneira
planejada e eficaz.

Buscar dados por meio de questionario foi fundamental, pois permitiu uma
organizacao eficiente do tempo para a estruturagao da pesquisa e proporcionou uma
adesdo massiva dos estudantes da escola. Embora o questionario néo seja a base
de todo o projeto, sua estruturacdo adequada foi essencial para garantir a
participagdo dos alunos. Chagas (2010) explica que, segundo Parasuraman (1991),
um questionario é apenas um conjunto de questdes destinado a gerar os dados
necessarios para atingir os objetivos do projeto. Embora nem todos os projetos de
pesquisa utilizem esse tipo de instrumento de coleta de dados, o questionario &
considerado muito relevante, especialmente nas ciéncias sociais. Parasuraman
(1991) também enfatiza que construir questionarios ndo € uma tarefa simples e que
dedicar tempo e esfor¢o adequados a essa construgcao € essencial para garantir um

diferencial favoravel no processo. Apesar de ndo existir uma metodologia padréo
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para o projeto de questionarios, diversos autores oferecem recomendacgdes valiosas
para essa importante etapa na pesquisa cientifica.

A metodologia adotada foi crucial para o desenvolvimento do estudo,
permitindo uma analise que, embora preservasse o anonimato dos/as participantes,
os/as destacavam pelo que sao, pelo que desejam e pelo modo como percebem a
escola em que estdo inseridos. Esse enfoque possibilitou uma compreensao mais
profunda das suas experiéncias e visées, sendo essencial para o desenvolvimento

desta pesquisa.

o 4.2 A ESTRUTURAGCAO DO QUESTIONARIO E OS DADOS

O questionario entao foi proposto a priori para nao identificar os alunos
individualmente, ou seja, manter o anonimato deles. Mesmo assim, no inicio foi
perguntado sobre eles, para entender o contexto e da onde eles vem. Na parte
superior do questionario ha ldade, turma e bairro. O intuito de perguntar a turma foi
para estruturar e facilitar a aplicagao do questionario, mas a idade e o bairro onde
reside € de fundamental importancia para entender o contexto desses alunos. Foram
entdo 51 participantes com idade média de 18 anos e oriundos de bairros
predominantemente da zona sul e zona leste de Porto Alegre, como podemos ver na

Figura 5.
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] Figura 5 — Mapa dos bairros onde os/as estudantes dos Terceiros anos

do Colégio Estadual Emilio Massot residem

™ Legenda
| @ tzenha- 3 Alunos
% Belém velho - 7 Alunos
Cascata - BAlunos
Cidade Baixa - 1 Aluno
Caronel &paricio Borges - 1 Aluna

{ Mapa Alunos 3° Massot

© Escreva uma descricao para seu mapa

Escola Coronel Afonso Emilio Massot
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Teresopolis - 1 Aluno
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Fonte: Elaboragéo propria (2024).

Apesar dos 51 estudantes participantes, nem todos responderam todas as
questdes, mas isso ndo causou problemas pois os resultados em sua ampla maioria

foram unanimes em todas as questdes.

As duas primeiras questdes entdo foram quanto ao género e a etnia dos
estudantes, mais uma vez entdo trazendo e contextualizando a turma. No contexto
entdo dos terceiros anos, foi predominante a presenga de alunos do género feminino
com 51%, o género masculino foi o segundo mais selecionado com 39,2%. 7,8% dos
alunos identificaram-se como ndo binarios e s6 1 aluno (2%) se identificou como

transgénero, a seguir podemos ver esse grafico.



° Tabela 1 — Género do estudante

1 Qual é sua identidade de genéro?
51 respostas

@ Feminino

@ Masculino

@ Transgénero

@ Na3o Binario

@ Prefiro ndo dizer

Quanto a etnia, a maior parte dos estudantes se autodeclarou branca, por
escolha proépria néo foi utilizado o termo pardo, mas mesmo assim alguns alunos se

identificaram assim (7,8%) como podemos ver no proximo grafico.

° Tabela 2 — Etnia do estudante

2 Como voceé se identifica ethicamente
51 respostas

@ Branco (a)
@ Negro (a)

@ Latino (a)
/ @ Asiatico (a)
z_—— | @ Indigena

@ Prefiro nao dizer
® Parda
® Pardo

Foi questionado também quanto ao trabalho, se os alunos possuiam vinculo

empregaticio no contraturno escolar, quase 2 tercos afirmou que trabalha a tarde.



Quanto ao tipo de emprego, eles afirmaram em sua maioria que trabalham meio
periodo, enquanto 24% trabalha como temporario e apenas 1 aluno respondeu que

ganha bolsa atleta.

° Tabela 3 — Pergunta sobre se o estudante

trabalha

3 Vocé Trabalha e/ou esta empregado neste momento?

51 respostas

® Sim
° Tabela 4 — Status empregaticio dos

estudantes

4 Se a resposta for "sim", qual é o seu status de emprego?
33 respostas

@ Tempo integral

@ Meio Periodo

@ Contrato ou Temporario
@ Aposentado

@ Incapaz de Trabalhar

@ Prefiro nao dizer

@ Atleta de alto rendimento




A seguir, as perguntas se baseiam na percepg¢ado dos estudantes quanto ao
vestibular e ao ingresso ao Ensino Superior publico, com foco na UFRGS. Foi

assinalado que a maioria reconhece a existéncia do processo seletivo.

e Tabela 5 — Compreensao dos estudantes

quanto ao processo de ingresso na UFRGS

5 Vocé esté ciente do processo de ingresso na Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS)?

51 respostas

® Sim
® Nzo

Ao serem questionados entdo sobre como descreveriam esse conhecimento,
44% dos estudantes marcaram como regular, traduzindo como a maioria. A menor
porcentagem respondida foi “muito bom” com sé 6%, mas muitos deles definiram
como bom o conhecimento do vestibular (32%). Ruim e muito ruim ficaram somados

com menos de 20% dos estudantes.
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e Tabela 6 — Conhecimento do estudante sobre o

processo de ingresso na UFRGS

6 Como vocé descreveria seu conhecimento sobre o processo de ingresso na UFRGS

50 respostas

@ Muito Bom
@ Bom

@ Regular
@ Ruim

@ Muito Ruim

Ainda dentro desse cenario, foi perguntado, com oportunidades de multipla
escolha, quais eram as principais fontes de informacdo que eles tinham sobre o
ingresso na UFRGS. “Professores da escola” e “internet” dominaram o saber deles

com 35 e 29 respostas respectivamente.

° Tabela 7 — Fontes de informacgao sobre o

ingresso na UFRGS (multiplas respostas)

7 Quais sao suas principais fontes de informacao sobre o ingresso na UFRGS?
51 respostas

Professores da escola 35 (68,6%)

Pais ou responsaveis

Amigos ou colegas de escola 18 (35,3%)

Internet (sites oficiais, foruns,
redes sociais)

Feiras de profises ou eventos
similares

29 (56,9%)

Cursinho 3,9%)
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Por outro lado, os estudantes responderam quanto a percep¢ao sobre a
dificuldade do ingresso na UFRGS. Tendo alternativas que iam de muito facil a muito
dificil, nenhum dos alunos respondeu muito facil ou facil e 22,9% respondeu nem
facil nem dificil. A grande maioria marcou que era dificil ou muito dificil, que
somadas dao mais de % dos alunos (77,1%). Além disso, foi perguntado como eles
se sentiam em relagdo as chances deles de ingressar na UFRGS, nesse aspecto

20,4% se disse confiante, enquanto 40,8% se diz nada ou pouco confiante.

° Tabela 8 — Percepcéao da dificuldade do
ingresso na UFRGS

8 Qual é a sua percepgao sobre a dificuldade do processo de ingresso a UFRGS

48 respostas

@ Muito dificil
@ Dificil
Nem dificil nem facil
@ Facil
@ Muito Facil
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° Tabela 9 — Sentimento dos estudantes

quanto ao ingresso na UFRGS

11 Como vocé se sente em relagdo as suas chances de ingressar na UFRGS?

49 respostas

@ Muito confiante

@ Confiante
Neutro

@ Pouco confiante

@ Nada confiante

Dentro desse cenario, eles responderam também quais seriam as principais
dificuldades e desafios que eles percebiam em relagédo ao ingresso na UFRGS. Essa
pergunta também havia possibilidade de multipla escolha. A maior parte dos alunos
citou a preparagdo para as provas, mas também tocaram em pontos como:
conhecimento sobre o curso, acesso a materiais de estudo, apoio financeiro,
orientagdo vocacional, nota de corte, processo de matricula e acesso a

documentacgao para o vestibular
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e Tabela 10 — Principais desafios que o estudante
percebe em relagdo ao ingresso na UFRGS

(multiplas respostas)

10 Quais sdos os principais desaflos que vocé percebe em relagdo ao ingresso na UFRGS?
48 respostas

Preparagao para as provas esp... 35 (72,9%)

Conhecimento sobre os cursos... 18 (37,5%)
Orientagao vocacional —9 (18,8%)

Acesso a materiais de estudo a... 15 (31,3%)

Apoio financeiro para custear p... —15 (31,3%)
Nota de corte 1(2,1%)
Processo de matricula 1(2,1%)
Acesso a documentacéo para... 1(2,1%)
0 10 20 30 40

Sobre o papel da escola, os alunos responderam duas questdes que tiveram
resultados semelhantes. Uma delas perguntava se a escola oferecia informacdes
sobre o processo seletivo de ingresso a UFRGS e a outra se eles recebiam apoio da
escola para ingressar na faculdade. Em ambas a maioria marcou que recebe algum
apoio, mas poucas pessoas marcaram que recebiam bastante. Além disso, nas
questbes abertas e dissertativas, eles apontaram ainda mais a falta de apoio,

comunicacao e informacao da escola perante esses processos.



e Tabela 11 — Percepgao dos estudantes quanto
se ha informagdes fornecidas pela escola sobre

o processo de ingresso na UFRGS

9 Vocé Acredita que sua escola fornece informacgdes adequadas sobre o processo de ingresso a
UFRGS?

49 respostas

@ Sim, completamente
@ Sim, em parte
@ Nao, de forma alguma

° Tabela 12 — Apoio da escola para o

ingresso na UFRGS

12 Vocé recebe apoio de sua escola para se preparar para o ingresso na UFRGS

49 respostas

@ Sim, bastante apoio
@ Sim, algum apoio
@ Nao, nenhum apoio

Ao serem questionados sobre se iriam querer participar de atividades
extracurriculares como oportunidade para o ingresso e a preparagdo para 0O
vestibular da UFRGS, houve um grande numero de estudantes que se

interessariam, enquanto s6 12,2% falaram que nao teriam interesse.
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° Tabela 13 — Quanto a oportunidade dos estudantes
de ser preparar para o ingresso da UFRGS por meio

de atividades extracurriculares

13 Se houvesse uma oportunidade, vocé participaria de atividades extracurriculares relacionadas a

preparacao para o ingresso na UFRGS, oferecidos pela sua escola?
49 respostas

® sim
® Nzo

Talvez

Nas perguntas descritivas teve menos respostas, a primeira perguntava a
respeito de como a escola poderia melhorar o suporte aos alunos em relacdo ao
ingresso na UFRGS, nessa ouve 18 respostas e todos se repetiram indicando
processos como: “Ter mais informagbes ou palestras”, “Um melhor suporte ouvindo
os alunos”, “Mais aulas de apoio nos preparando para ingressar na UFRGS’,
“Acredito que promover atividade nos horarios de aula seria bom para quem
trabalha”, “Melhorar as fontes de informacdo e divulgar melhor. Se prepararem
melhor para auxiliar os estudantes, promover mais atividades sobre”, “Divulgar as
datas de inscrigcbes, isengbes e locais de aplicagcdo”, “Explicando o processo de
ingresso a universidade”, “Podiam pelo menos avisar quando iniciam as inscri¢gbes”,
“Passeios na UFRGS’. Essas foram algumas das respostas dos alunos na primeira
questao dissertativa. A questdo que ficou por ultimo ndo € em si uma pergunta, mas
sim um pedido para que eles ficassem a vontade para comentar e compartilhar
pensamentos que tinham sobre o assunto e cujo qual pensava ser relevante. Houve
apenas 5 interagcdes, mesmo assim considero as mais importantes para pensar e por

isso detalharei-as mais nos préximos topicos do projeto.
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5. O TERCEIRAO COMO PREVISAO A ALGO MAIOR, OS PORQUES DO AGORA E DO FUTURO

Neste capitulo serdo apresentadas as discussdes oriundas dos questionarios
semiestruturados respondidos pelos estudantes dos terceiros anos do Colégio
Emilio Massot no ano de 2024. E a partir destes questionarios que se tornou
possivel analisar como os processos do estudante-trabalhador atuam no
entendimento e sentimento dos estudantes de terceiro ano desta escola para

compreender o desejo de acesso a UFRGS.

o 5.1 Os TERCEIROS ANOS DO EmiLio MASSOT, O QUE SAO E O QUE DEMONSTRAM SER

Tendo como contexto deste trabalho de conclusdo de curso a histéria do
Colégio Emilio Massot e a minha propria trajetéria como ex-estudante da instituicao,
emergem reflexdes sobre os desafios que, no passado, pareciam opressivos,
especialmente em relagdo a possibilidade de ingressar em uma universidade. Esse
sentimento era ainda mais intenso ao considerar a UFRGS, que me intimidava
apenas ao imaginar essa conquista.

Em minhas memorias, destaco que, apesar das dificuldades financeiras em
casa, nunca precisei estagiar e conseguia me dedicar exclusivamente aos estudos.
No entanto, essa era uma realidade excepcional, mesmo naquela época. A maioria
dos meus colegas ja trabalhava como estagiarios. Dentre os mais de 100 estudantes
do terceiro ano do Colégio Emilio Massot em 2014, conheco menos de 10 que
concluiram o ensino superior, e ainda menos foram os que ingressaram em
universidades federais. Embora a UFRGS fosse mencionada, era vista como algo
inalcancavel devido a falta de oportunidades. Isso ficou evidente quando, ao
discutirmos o tema, um estudante compartilhou: “Sendo uma federal, € quase
impossivel ter acesso a ela.” Essas constatagdes reforcam o que Ristoff (2011, p.
162) afirma:

Se a palavra de ordem da década passada foi expandir, a desta
década precisa ser democratizar. E isto significa criar
oportunidades para que os milhares de jovens de classe baixa,

pobres, filhos da classe trabalhadora e estudantes das escolas

publicas tenham acesso a educacido superior. Nao basta mais
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expandir o setor privado — as vagas continuardo ociosas; nao
basta aumentar as vagas no setor publico — elas apenas
facilitardo o acesso e a transferéncia dos mais aquinhoados.
(Ristoff, 2011, p. 162)

Avangando 10 anos neste contexto, chegamos a 2024, um momento em que
posso analisar de forma mais aproximada da realidade o que antes era apenas
teoria e critica. Questionar a realidade da escola, que reflete muitas outras
instituicbes semelhantes, tornou-se algo tangivel e essencial para compreender o
que me tornei.

Os estudantes do Colégio Emilio Massot, como mencionado anteriormente,
sdo majoritariamente oriundos de regides periféricas e pertencentes as classes mais
baixas de Porto Alegre. Ainda que n&o residam nas areas mais extremas da cidade,
como ilustrado na figura 5, suas casas e rotinas estao situadas em vilas diversas,
espalhadas pelos bairros das zonas sul e leste da capital.

A realidade enfrentada por esses estudantes evidencia a necessidade de
conciliar trabalho e estudos. De acordo com o grafico apresentado, mais de 60% dos
alunos possuem algum vinculo empregaticio, seja de meio periodo ou temporario.
Nesse contexto, € crucial refletir sobre a disposicdo desses jovens para aprender: o
quanto conseguem manter o foco nas aulas, e como o cansago de suas rotinas
diarias se manifesta, muitas vezes, no sono que sentem pela manha.

Para muitos desses alunos, a escola € percebida como uma perda de tempo.
Eles ndao veem sentido em estar ali, sentem-se exaustos por acordar cedo e,
compreensivelmente, tém dificuldade em compreender a importancia das aulas e da
escola para suas vidas. Isso ocorre porque suas necessidades imediatas, como a de
dinheiro, tornam-se mais urgentes do que qualquer beneficio futuro que a educagéao
possa oferecer.

Dentro dessa realidade de necessidade, € importante destacar que, para a
maioria, o trabalho ndo esta necessariamente relacionado a tarefa de sustentar a
casa — embora, infelizmente, isso seja verdade para alguns. O objetivo principal,
em muitos casos, € obter recursos para o lazer e para manter uma vida
minimamente digna fora da escola e do ambiente doméstico. Conforme o artigo 5°
da Constituicdo Federal de 1988, o direito ao lazer é garantido a todos os cidadéos,

sendo ainda mais relevante quando falamos de adolescentes.
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Cobrar foco e dedicagao ao estudo de jovens que ja enfrentam a exaustdo de
conciliar trabalho e escola, especialmente quando trabalham para suprir
necessidades basicas € uma visdo opressora. Esse posicionamento reflete uma
perspectiva elitista e meritocratica que negligencia a importédncia de outras
necessidades humanas, como o lazer e a vivéncia plena. Essa negacgédo é
perceptivel entre os estudantes do Colégio Emilio Massot, onde as oportunidades de
lazer sao frequentemente limitadas devido a origem socioeconémica dos alunos.

Quando analisamos as turmas do terceiro ano sob a ética de questdes étnicas
e de género, alguns aspectos se destacam. No que diz respeito ao género, a maioria
dos estudantes que responderam ao questionario se identifica como do género
feminino (26 de 51), o que sugere uma certa paridade entre os géneros na
composigdo das turmas. Um dado particularmente relevante é que 7,8% dos
estudantes se declararam n&o binarios. Esse fato traz a tona questbes
contemporaneas sobre identidade de género, refletindo a crescente consciéncia e
convicgao dessa geracdo em relacdo a sua identidade. Além disso, ao se
posicionarem fora do padrao heteronormativo, esses estudantes demonstram um
notavel senso critico, tanto sobre si mesmos quanto sobre a sociedade na qual
estao inseridos.

Neste sentido, Teixeira-Filho e Rondini (2012) destacam que a
heteronormatividade funciona como um mecanismo de controle que restringe a
possibilidade de questionar outras formas de existéncia e identidade. Por conta
desses padrdes, individuos que desafiam essas normas e buscam alternativas
acabam sendo estigmatizados por sua diferenga. Assim, assumir uma postura que
contesta essas imposi¢des representa um ato poderoso, que deveria ser valorizado
como uma forma de estimular o pensamento critico sobre o mundo e as relagdes
sociais.

No que diz respeito as perspectivas étnicas das turmas, a maioria dos
estudantes se autodeclara branca, representando quase dois tercos do total. Por
outro lado, o numero de alunos que se identificam como negros ou pardos € bem
reduzido (apesar de “pardo” nao ter sido uma opgdo direta, alguns se
autodeclararam dessa forma).

De acordo com o Censo Escolar de 2023, 32% dos alunos matriculados no
ensino regular no Brasil se identificam como brancos, enquanto 37% se declaram

pardos e 4%, negros. No entanto, esses dados refletem a realidade nacional. No Rio
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Grande do Sul, o cenario € diferente: o estado esta entre os cinco com maior
propor¢cao de concluintes do ensino regular que se identificam como brancos,
evidenciando uma discrepancia em relagdao ao panorama nacional.

E pertinente refletir sobre as desigualdades no acesso a oportunidades entre
diferentes populagdes. Em Porto Alegre, a maior parte da populacdo se declara
branca, correspondendo a 73,6% segundo o Censo de 2022. No entanto, o
percentual de pessoas negras ou pardas aumenta significativamente nas areas
periféricas, como os bairros Rubem Berta, Cruzeiro, Restinga e Lomba do Pinheiro,
onde esses grupos representam mais de 30% da populagdo, chegando a quase 40%
em algumas localidades. Assim, quanto mais periférica a regido, maior a presenga
de pessoas que se identificam como negras ou pardas.

Diante disso, seria esperado que uma escola que atende a periferia, como o
Colégio Massot, tivesse uma propor¢cado maior de estudantes negros. No entanto, ao
analisar essa realidade, surge a constatagcdo de que muitos jovens negros nao
concluem o ensino fundamental em comparagdo com jovens brancos. E, quando
concluem, acabam se matriculando em escolas de ensino médio ainda mais
periféricas, proximas as suas comunidades.

E profundamente preocupante que, ao perguntarmos aos estudantes do
Massot sobre as razdes que os levaram a estudar na escola, muitos mencionam as
melhores oportunidades de estagio e acesso a um futuro mais promissor. Isso
levanta uma questao inquietante: aqueles que estudam em escolas periféricas, sem
acesso a essas mesmas oportunidades, terdo chances semelhantes? A resposta
para essa pergunta, infelizmente, parece ser evidente. E nesse ponto que voltamos
nosso olhar para os alunos do Colégio Massot, refletindo sobre as condi¢gdes que

influenciam suas trajetorias.

o 5.2 A UFRGS SENDO UM ESPACO IMPOSSIVEL DE ACESSAR, A VISAO DO

ESTUDANTE MASSOTIANO

Salientar a importancia e o acesso ao ensino superior publico, especialmente
a Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), € uma forma de

democratizar o ingresso e transformar a sua conjuntura discente. Além disso, é
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fundamental oportunizar esse acesso aos estudantes que dele necessitam.

Para Chaui (2003), a universidade € uma instituicdo indissociavel do contexto
social heterogéneo no qual esta inserida. Assim, a universidade se apresenta como
um espago que, devido a sua heterogeneidade, promove diferentes acdes, objetivos
e, principalmente, indagac¢des provenientes das mais diversas classes e grupos da
sociedade. Isso a torna um ambiente diferenciado, cuja fungdo social
pré-estabelecida busca combater as desigualdades historicamente construidas na
sociedade.

Nesse sentido, promover 0 acesso e discutir sua importancia para estudantes
oriundos de escolas publicas € um preceito fundamental, considerando que a
universidade, inclundo a UFRGS, ainda apresenta um panorama
predominantemente elitista.

Apesar das politicas de democratizagdo implementadas nas ultimas duas
décadas, o viés elitista ainda persiste na universidade. Essas politicas, no entanto,
trouxeram mudancgas significativas. Hoje, ha muito mais alunos de escolas publicas
que ingressaram gragas as cotas, estudantes negros que obtiveram acesso por meio
de cotas raciais, além de beneficiarios do ProUni, FIES e, principalmente, do SISU.
Tais politicas foram e continuam sendo essenciais para a inclusdo de grupos
historicamente oprimidos, configurando-se como elementos indispensaveis para a
construgdo da funcdo social ideal das universidades, especialmente as federais,
como a UFRGS.

Na proposi¢do do projeto, o eixo principal foi questionar a percepgéo dos
estudantes do terceiro ano da Escola Coronel Afonso Emilio Massot sobre o
vestibular e o processo de ingresso na UFRGS. Nesse contexto, a maioria das
perguntas foi direcionada a essa percep¢do, e os dados demonstraram a
necessidade de ndo apenas oportunizar o acesso, mas também apresentar de forma
clara o processo de ingresso.

Entre os estudantes, quase % (72,5%) marcaram a opgao de "saber sobre o
processo de ingresso" e afirmaram ter consciéncia sobre o vestibular da UFRGS.
Ainda assim, eles classificaram seu conhecimento como, no minimo, regular, sendo
que menos de 20% declararam ndo saber ou saber muito pouco sobre o assunto. As
respostas surpreenderam, pois, de acordo com os estudantes, ha um interesse por
parte dos professores em proporcionar informagdes e oferecer uma visdo sobre o
ENEM e o vestibular da UFRGS.
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O apoio e a informacgao fornecidos pela escola foram questionados em outras
partes do levantamento. Nessas questdes, cerca de 60% dos estudantes indicaram
que ha certo apoio e algumas informagdes por parte da instituicado. No entanto, uma
parcela significativa relatou descontentamento: 28% apontaram a falta de apoio,
enquanto 32% mencionaram a auséncia de informacgdes suficientes.

A escola Coronel Afonso Emilio Massot, localizada em uma regiao central, é
uma instituicdo publica que recebe muitos estagiarios, especialmente da UFRGS.
Mesmo com esse acesso direto a estagiarios ainda vinculados ao ensino superior
federal, os estudantes continuam enfrentando dificuldades. Conforme os proprios
comentarios apontam, ndo ha oficinas, palestras ou aulas que oferecam explicacdes
detalhadas e informacbes especificas sobre o processo de ingresso. Assim, a
percepcao dos alunos fica restrita a conversas informais, fora do ambito da sala de
aula, o que limita o alcance da informagéao, ja que ela s6 chega a quem a procura
ativamente.

Por outro lado, os dados revelaram que, embora muitos estudantes conhegcam
0 processo, saibam da sua existéncia e tenham nogbes basicas de como se
inscrever, ha uma discrepancia em relacdo ao numero daqueles que efetivamente se
inscrevem no vestibular ou no ENEM. Informalmente, ao serem questionados,
poucos alunos responderam ter se inscrito no ENEM, e ainda menos afirmaram ter
se inscrito no vestibular da UFRGS.

Dessa forma, o projeto revelou uma questao central: a percepgao dos alunos
sobre o processo de ingresso na UFRGS esta atrelada a dificuldades de acesso a
informagdes e ao incentivo formal, evidenciando o contexto do problema analisado.

Como relata um/a dos/as estudantes:

‘Algo que sinto falta é mais conteudos nas redes sobre 0s
cursos. Tenho alguns cursos em mente, mas quando procuro
informagbes mais especificas como o turno das aulas néo
acho. Seguindo o gancho, acho muito complicado que o turno
de varios cursos seja integral, fica ruim para quem precisa

trabalhar também.”

No que consiste sobre o questionamento da dificuldade do processo de

38



acesso, mas especificamente sobre a prova e o vestibular em si, das 48 respostas
obtidas para essa questdo, nenhum aluno demonstrou confianga suficiente para
considerar que a prova seria muito facil ou facil. Além disso, 22,9% dos estudantes
indicaram que a dificuldade estaria em um nivel intermediario, nem facil nem dificil.
Por outro lado, a maior parte, 77,1%, evidenciou inseguranga quanto a propria
capacidade e a qualidade da educacéao recebida, classificando a prova como dificil
(60,4%) ou muito dificil (16,7%). Esses dados expdem um problema estrutural da
educacdo publica, que, além de sofrer ataques recorrentes ao longo da historia,
enfrenta relativo despreparo pedagogico. Isso também reflete a realidade de muitos
alunos trabalhadores, que chegam as salas de aula exaustos e desmotivados, sem
enxergar na educacgao superior um futuro promissor. Se o Ensino Médio ndo atende
suas expectativas, qual seria o estimulo para buscar o Ensino Superior?

A questdo da falta de confianga ressurgiu nas respostas a ultima pergunta,
onde eles relataram suas dificuldades e preocupagdes. Um dos pontos
mencionados foi a caréncia de informacgdes detalhadas sobre os cursos nas redes
sociais: “Tenho alguns cursos em mente, mas, ao buscar informagbes mais
especificas, como o turno das aulas, ndo encontro nada”, destacou um dos alunos.
Esse problema se agrava pela alta frequéncia de cursos oferecidos em periodo
integral, o que dificulta a permanéncia de estudantes que precisam trabalhar e
estudar ao mesmo tempo.

A preocupagdao com o trabalho ndo € exclusiva dos estudantes do Emilio
Massot, mas abrange uma ampla parcela de alunos da rede publica e até mesmo
aqueles que ja estdo na UFRGS. Muitos cursos ainda nao oferecem a opgéo de um
curriculo noturno, o que inviabiliza que esses estudantes conciliem trabalho e
estudos, afastando-os da possibilidade de construir uma futura formagao
académica.

Quanto a questao da confianga, os alunos apontaram seus maiores temores
em relagado as provas de vestibular e ENEM, seguidos pela dificuldade em conhecer
0s cursos disponiveis, 0 acesso limitado a materiais de estudo e a falta de apoio
financeiro para custear o curso na universidade. Alguns deles relataram essas
preocupacgdes, da seguinte maneira: “Considero grande parte das escolas publicas
com uma qualidade muito abaixo do que se é cobrado a um estudante.”

“[...] Todos deveriam ter acesso a faculdade e oportunidades iguais. O ENEM é

desumano, cobrar uma prova dessas para o ingresso, poderia ser diferente.”
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“[...] Muito caro para fazer a prova e é quase impossivel consequir a isengéo.”

Para o aluno periférico, a universidade ndo € um sonho distante, mas uma
possibilidade quase inexistente. Essa realidade, que ja era visivel na minha época
de estudante da Educag¢ao Basica nesta escola, e ainda persiste. Mais do que falar
sobre a oportunidade, é necessario mostrar de maneira pratica que ela pode ser o
divisor de aguas na vida de cada estudante, apontando que a educagdo é um
caminho acessivel a todos. A ideia de que ingressar na UFRGS ¢ inalcangavel
precisa ser desconstruida, como reforgou um dos alunos ao afirmar que: “Sendo

uma federal, é quase impossivel ter acesso a ela.”

o 5.3 A INFLUENCIA NEOLIBERAL DO CURRICULO PRESENTE NAS NARRATIVAS DO ALUNO

MASSOTIANO

Ao refletirmos sobre o papel da escola em relagdo aos seus alunos,
especialmente quanto a forma como as informagdes sdo transmitidas e ao
planejamento das questdes que envolvem o conteudo do vestibular, surgiu um dado
curioso e revelador.

Na questdo 14 do questionario aplicado, foi solicitado que os estudantes
apresentassem sugestdes para melhorar a escola, conforme mencionado ao final do
capitulo 3 deste trabalho. As respostas destacaram a escassez de informagdes
fornecidas sobre o vestibular e sobre a propria UFRGS. Além disso, surgiram
apontamentos relacionados a qualidade do conteudo das aulas, a disponibilidade de
materiais didaticos e outros aspectos fundamentais do processo de ensino.

O curriculo sempre foi um tema de debate no campo da Educacao e esta
diretamente relacionado ao aluno que dele participa. Assim, o fato de o aluno
questionar o que é ensinado, mesmo sem compreender plenamente como o
curriculo é construido, constitui uma perspectiva valiosa sobre o0 ensino e seus
conteudos.

Inicialmente, é fundamental refletir sobre o atual processo de curricularizagao
do Ensino Médio, que se estrutura a partir da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) e das diretrizes especificas de cada disciplina, elaboradas pelos Estados

responsaveis por desenvolver o curriculo. Com a criagdo da BNCC e sua
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implementagdo como base do Novo Ensino Médio, adotou-se um outro modelo de
pensar a educacédo. Esse modelo é focado no desenvolvimento de habilidades —
entendidas como capacidades necessarias para realizar determinadas tarefas — e
competéncias — que consistem na “aplicacédo” pratica dessas habilidades. Contudo,
essa proposta educacional segue uma loégica fortemente produtivista, o que nao é
surpresa, ja que o setor privado desempenha um papel central na formulagao
dessas politicas, frequentemente por meio de estratégias de financiamento, como
aponta Girotto (2017, p. 475):

Além do Banco Mundial, duas entidades representantes do
setor empresarial brasileiro estdo na frente da defesa da
BNCC. Trata-se do movimento “Todos pela Educagao”,
capitaneado pelos Grupos ltau, Gerdau e Fundagao Roberto
Marinho e da “Fundacdo Lemann”, do empresario brasileiro
Jorge Paulo Lemann. O que une estes dois grupos € a difusdo
de uma concepcao empresarial de educagado, pautada no
discurso do capital humano e na relacdo simplista entre

desenvolvimento da educacgao e crescimento econémico.

Problematizar a insercdo do investimento privado em instituicdes publicas de
educacao no Brasil, é fator importante para entender a légica do pensamento atual
que perpassa os alunos, nao so6 do terceiro ano do Massot, mas provavelmente, de
grande parte do sistema publico de ensino atual.

O estudante esta tdo inserido no sistema neoliberal que atualmente rege a
educacao e o mercado de trabalho, que se torna quase inevitavel ele enxergar a
educagao como um meio restrito as disciplinas exigidas no vestibular ou no ENEM.
Esse tipo de pensamento n&do pode ser atribuido unicamente ao aluno, pois é
resultado de uma confluéncia de fatores: midia, internet, escolas e curriculos
moldados por essa logica, muitas vezes originados de cursinhos preparatorios
voltados a aprovagcao em vestibulares. Esse foco do estudante em conteudos
especificos reflete um processo de curricularizacdo excessivamente voltado para
avaliagdes, cujo objetivo principal é destacar os melhores e socialmente mais

privilegiados. Trata-se de um modelo produtivista, empresarial e neoliberal.
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O curriculo escolar, no entanto, ndo deveria ser orientado apenas visando os
vestibulares e o Enem. O ensino médio deveria ser uma etapa em que o estudante
nao apenas adquire conhecimentos para o futuro, mas também aprende a viver na
l6gica cruel e excludente do neoliberalismo. Essa abordagem curricular, voltada para
resultados avaliativos e produtivistas, exemplifica a critica tedrica pensada e
discutida por Paulo Freire (1987) sobre a "educagao bancaria", em que o estudante
€ tratado como um depdsito, e a escola, juntamente com os professores, como
depositarios de conhecimento. Nesse modelo, o aluno memoriza e reproduz
conteudos, mas nao € estimulado a refletir ou a questionar os mesmos.

Por outro lado, ao observar o atual curriculo do ensino médio, é necessario
destacar as criticas que surgem em relacdo a essa nova politica educacional
implantada em todo o Brasil. Embora a proposta apresente aspectos interessantes,
como a tentativa de ensinar além das disciplinas tradicionais, ela o faz de maneira
problematica: ao reduzir a carga horaria e o conteudo de matérias essenciais, para
inserir novas areas interdisciplinares, nas quais os professores nao foram
devidamente formados. No contexto da escola publica, essas novas areas acabam
se tornando disciplinas secundarias, sem propdsito claro e percebidas como mero
preenchimento de horarios, resultantes da redu¢do de carga horaria de disciplinas
fundamentais, como as de Humanidades.

Essa questdo levanta um ponto importante: se a educagédo nao deve ser
apenas conteudista ou baseada na memorizagdo, por que ha tantas criticas a
inclusdo de novas disciplinas que, em tese, deveriam preparar o aluno para a vida?
O questionamento é pertinente, mas carece de precisao. A flexibilizagao do ensino
médio tem sido apresentada como uma forma de atender as demandas do mercado
de trabalho, mas, na pratica, acaba preparando o aluno exclusivamente para
funcbes laborais subalternas. O tipo de trabalho promovido ndo é aquele que
desenvolve autonomia ou pensamento critico, mas, sim, o que condiciona a
repeticdo mecanica e ao subemprego, limitando o potencial do estudante. Krawczyk
e Ferretti (2017) reforcam essa critica ao destacarem que a flexibilizacdo do ensino,
ao atender interesses econdémicos, desconsidera a formagéo integral do aluno e

contribui para sua inser¢cao em um sistema de exploragao trabalhista:

A ideia de flexibilizagcdo vem sendo utilizada nas ultimas décadas para se

opor a uma estrutura estatal de protegao do trabalho e de protegao social.
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Apresenta-se sob a forma de flexibilizacdo das relagdes de trabalho, da
jornada trabalhista, da vinculagdo de receitas dos recursos publicos, da

Constituicao, do curriculo, entre outras (Krawczyk e Ferretti, 2017, p.36)

Cabe também, lembrar neste momento o que disse Anténio Névoa numa

entrevista quando esteve no Brasil:

Os percursos formativos, na pratica, mantém a tradicdo de que os pobres
servem para ser operarios e os ricos, doutores. E o que chamamos de novo
vocacionalismo. Agora, o melhor da escola publica estd em contrariar
destinos. Podemos ser amanha uma coisa diferente do que somos hoje.
Uma escola que confirma destinos, que transforma em operario o filho do

operario é a pior escola do mundo (N6voa, Ano 2017)

Além disso, as disciplinas que foram retiradas com a implementagao do Novo
Ensino Médio (NEM) desempenham papel essencial na formagdo do pensamento
critico e na compreensdo do mundo e de si mesmo como um ser critico e social. Ao
eliminar estas areas do saber, ndo se suprimiu apenas o preparo para avaliagdes,
mas também se restringiu o acesso ao questionamento e a reflexdo sobre a
realidade. Esse processo acaba por delimitar quem tem o privilégio de desenvolver
tais habilidades, reforgando desigualdades sociais.

O viés produtivista imposto pelo novo modelo educacional evidencia uma
concepgao de escola que vai além do neoliberalismo — uma escola onde o
estudante é tratado tanto como mercado quanto como mercadoria, e a propria
instituicdo se molda a essa logica. O Estado, por meio de politicas de avaliagdo em
larga escala, como o ENEM, a Prova Brasil, as Olimpiadas de Matematica e, no
ensino superior, 0 ENADE, passa a controlar a educacado a partir de critérios de
produtividade e desempenho, como se o0 processo de aprender pudesse ser
completamente mensurado e reduzido a numeros. Para a légica neoliberal, essa
quantificacao €, de fato, essencial. Nesse contexto, a critica de Donald Campbell se

torna pertinente:

Quanto mais um indicador social quantitativo € utilizado para fins sociais de
tomada de decisdo, mais sujeito ele estara a pressdo de corrupgéo e mais
apto ele estara a distorcer e corromper 0s processos sociais que se
pretende monitorar" (Donald Campbell, 1976, p. 49).

43



Reduzir a educacdo a numeros e indicadores € submeter a escola a um viés
ideoldgico neoliberal e opressor, condicionando a educagao publica a funcionar
como um mecanismo que forma — ou deforma — mao de obra barata.

Como este trabalho evidencia, ao trazer dados qualitativos sobre a realidade
de alunos do Colégio Estadual Emilio Massot, a educagao nao deveria ser guiada
exclusivamente por métricas quantitativas. E fundamental considerar o contexto de
cada estudante: sua origem, estrutura familiar, condicdo de trabalho, interesses,
classe social, identidade étnica e de género. Embora a BNCC, em certos momentos,
reconheca a importancia desses fatores, resta saber se o Estado realmente os leva
em consideragao ao formular politicas educacionais e alocar recursos financeiros.

Portanto, o ensino e a construgdo do conhecimento devem ser mutuos, como
um processo coletivo, centrado na realidade do aluno. Pode parecer uma proposta
utépica, mas a educacdo deve, em parte, ser utdpica, pois sonhar com uma
educacado de melhor qualidade é o primeiro passo para alcanga-la. O objetivo deve
ser despertar nos estudantes o desejo de aprender, o que, sem duvida, é desafiador,
mas essencial para construir uma educacgao transformadora. A escola precisa se
conectar ao mundo do aluno, respeitando sua trajetéria e contexto. Imposigdes
externas, descoladas da realidade da escola publica e seus sujeitos, onde muitos
estudantes também sao trabalhadores, s6 acentuam o carater opressivo que pode
permear a experiéncia escolar.

E sempre valido lembrar a célebre frase de Paulo Freire: “Quando a educagéo
nao é libertadora, o sonho do oprimido é tornar-se opressor.” Assim, se o aluno for
educado para se adequar a uma loégica puramente produtivista e sem senso critico,
ele tendera a reproduzir esse modelo como correto, repetindo-o as geragdes futuras.
Caso ele ascenda a uma posicdo hierarquica no ambiente de trabalho, podera
assumir o papel de opressor e perpetuar a mesma logica de exploragao. Precisamos
pensar em alternativas para romper com esse ciclo e transformar a educagao em um

verdadeiro instrumento de emancipacao.
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6. CONSIDERAGOES FINAIS

Esta pesquisa permitiu revisitar minha propria trajetéria escolar, trazendo a
tona memodrias sobre minha experiéncia na escola e os desafios enfrentados ao
longo do meu percurso como estudante da Educagéo Basica e do Ensino Superior
na UFRGS. Com um olhar mais critico e reflexivo, retornei a instituicido em que fui
estudante para compreender melhor os questionamentos que outrora me
acompanharam no Ensino Médio e que hoje também permeiam a vivéncia dos
atuais estudantes dessa etapa. O objetivo foi propor um entendimento sobre os
obstaculos que envolvem o acesso ao Ensino Superior publico na UFRGS, um
direito que se apresenta como um desafio distante para muitos jovens de classes
marginalizadas e periféricas.

A analise conduzida revelou a convergéncia de fatores que afetam tanto os
estudantes quanto a escola. O contexto socioeconémico dos alunos e as condigcdes
estruturais da instituicdo configuram o cenario em que esses jovens constroem suas
percepcgdes sobre a educagao e o futuro. Notou-se, também, a forma como esses
estudantes percebem o ingresso no ensino superior e a propria universidade — uma
realidade que muitas vezes |hes parece inalcangavel, enquanto a necessidade
imediata de trabalhar se impde como prioridade.

As narrativas coletadas evidenciam um sentimento generalizado entre os
alunos do terceiro ano do Colégio Estadual Emilio Massot de que a educagao formal
nao “vale a pena”. Frases como “ndo vejo a hora de terminar a escola” expressam a
frustracdo de quem n&o compreende na escola uma oportunidade real de
transformacao social. Para muitos, a busca por um emprego imediato é a unica
perspectiva concreta, enquanto o sonho de uma vida melhor fica relegado a um
futuro incerto, que, em boa parte dos casos, infelizmente quase nunca chega.

A escola deveria ser um espago dindmico de debate social e promocao de
oportunidades. E fundamental fomentar o potencial dos estudantes, motivando-os a
buscar algo maior e melhor para os seus futuros. No entanto, o que se observa é
uma instituicdo que, ao invés de impulsiona-los, se torna um fardo pesado e sem
propdésito aparente na vida desses jovens. O desafio, portanto, esta em reimaginar a
funcdo da escola: ndo como um obstaculo, mas como um meio de possibilitar novas
perspectivas, capaz de despertar nos estudantes o interesse pelo conhecimento e o

entendimento de que a educagdo pode ser o caminho para romper com as
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limitacbes impostas pela realidade social que os cerca. Ensinar a aprender e a
sonhar, mesmo que parega utdpico, € uma tarefa imprescindivel, como salienta
Paulo Freire (1996).

Dessa forma, cabe ao professor desmistificar o processo de ingresso ao
ensino superior e trabalhar continuamente para que o aluno compreenda seu direito
e sua capacidade de acessar esse espaco. Ensinar deve ser mais do que preparar
para provas; deve ser a construcdo de um aprendizado significativo, critico e
continuo, ao longo de toda a trajetéria escolar.

Por fim, € fundamental criar resisténcias ao modelo neoliberal de ensino
imposto no Brasil, pois este reduz o processo educacional a memorizagao e
avaliacao. O papel da escola n&do é apenas treinar para provas, mas formar cidadaos
capazes de interpretar e transformar o mundo em que vivem. Aprender nao é
decorar, mas desenvolver um pensamento critico e autbnomo, compreender
fendbmenos e, a partir dessa compreensao, enfrentar os desafios que a vida — e,

eventualmente, as provas — colocam diante de cada estudante.
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ANEXO A — TERMO DE CONCORDANCIA DA INSTITUIGAO

PESQUISA: A PERCEPCAO DE ESTUDANTES DO ENSINO MEDIO DA ESCOLA
EMILIO MASSOT EM RELACAO AO ACESSO AO ENSINO SUPERIOR PUBLICO
ESTUDANTE PESQUISADOR/A: Edilson Joaquim Togni Sabedot
ORIENTAGAO: Profa. Dra. Larissa Corréa Firmino

Estamos realizando uma pesquisa que tem como objetivo identificar como
os/as estudantes do Colégio Estadual Emilio Massot percebem o ingresso ao Ensino
Superior publico na UFRGS, com base nas suas experiéncias de vida e escolar.
Essa pesquisa visara um Trabalho de Conclusdo de Curso em Licenciatura em
Geografia vinculado a UFRGS. Para tanto, solicitamos autorizacao para realizar este
estudo nesta instituicdo. Também sera utilizado um Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido - TCLE para o/a participante.

A coleta de dados envolvera a aplicagao de um questionario semiestruturado
com quinze perguntas, duas abertas e treze fechadas. Sera mantido o total
anonimato dos/as participantes.

Os dados institucionais dos/as alunos/as do Colégio Estadual Afonso Emilio
Massot serdo coletados por meio de questionario. A coleta sera realizada pelo
estudante Edilson Joaquim Togni Sabedot, sob a orientagdo da Profa. Dra. Larissa
Corréa Firmino.

Os/as participantes do estudo serdo claramente informados de que sua
contribuicdo € voluntaria e pode ser interrompida a qualquer momento sem nenhum
prejuizo. Tanto os/as participantes quanto os/as responsaveis pela instituicao
poderdo solicitar informagdes sobre os procedimentos ou outros assuntos
relacionados a este estudo.

Este projeto foi aprovado pela professora orientadora da pesquisa e todos os
cuidados serdao tomados para garantir o sigilo e a confidencialidade das
informacgdes, preservando a identidade dos/as participantes bem como da instituicao
envolvida. Os procedimentos utilizados nesta pesquisa obedecem aos critérios de
ética na pesquisa com seres humanos conforme Resolucdo n°® 510/2016 do
Conselho Nacional de Saude. Nenhum dos procedimentos utilizados oferece riscos
a dignidade do participante. Todo material desta pesquisa ficara sob
responsabilidade do pesquisador do estudo, seu nome Edilson Joaquim Togni

Sabedot e, apds cinco anos, sera destruido. Dados individuais dos participantes



coletados ao longo do processo néo serédo informados as instituigdes envolvidas ou
aos familiares, e sera realizada a devolugao dos resultados, de forma coletiva, para
o Colégio Estadual Afonso Emilio Massot, se assim for solicitado.

Por meio deste trabalho, esperamos contribuir para compreender como os
estudantes do ensino médio da referida escola publica concebem a possibilidade de
ingresso na UFRGS a partir de suas concepgdes escolares.

Agradecemos a colaboragao da instituicao para a realizagcdo desta atividade
de pesquisa e colocamo-nos a disposicdo para esclarecimentos adicionais. A
orientadora responsavel por esta pesquisa € a Profa. Dra. Larissa Corréa Firmino do
Departamento de Ensino e Curriculo (DEC) da Faculdade de Educagao da UFRGS.
A equipe podera ser contatada por meio do telefone da professora orientadora (48)
99947.3696 ou do estudante da UFRGS Edilson (51) 99223-6922.

Porto Alegre, de de 2024.

Profa. Dra. Larissa Corréa Firmino
FACED/UFRGS
Orientadora do Trabalho de Conclusao de Curso

Edilson Joaquim Togni Sabedot
Estudante do curso de Geografia da UFRGS

Concordamos que os/as servidores/as que atuam na Instituicdo e os/as
estagiarios/as que atuam no Colégio Afonso Emilio Massot participem do presente

estudo.

Porto Alegre, de de 2024.

Responsavel pela instituicdo e cargo
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ANEXO B — QUESTIONARIO DE PESQUISA

Formulario de Pesquisa com o objetivo de compreender a percepgao de
estudantes do Ensino Médio do Colégio Estadual Emilio Massot sobre o
Ingresso na UFRGS.

Turma: Idade:

reside:

Bairro onde

Por favor, responda as seguintes perguntas selecionando as opg¢des que melhor
descrevem suas concepgdes e experiéncias.

1. Qual é a sua identidade de
género?
[]1 Feminino
[ ] Masculino
[ ] Transgénero
[ 1 Nao binario
[ ] Outro
(especifique)
[ ] Prefere nao dizer
2. Como vocé se identifica
etnicamente?
] Branco (a)
] Negro (a)
] Latino (a)
]
]

—

Asiatico (a)
Indigena
] Outro (especifique):

——————

[ ] Prefere nao dizer

3. Vocé trabalha e/ou esta
empregado neste
momento?

[]1Sim

[1Nao

4. Se aresposta for “sim”,
qual é o seu status de
emprego?

Tempo integral

Meio periodo

Contrato ou temporario

Aposentado
[ ] Desempregado
[ ] Incapaz de trabalhar
[ ] Outro

(especifique)

————

]
]
]
]

[ ] Prefere nao dizer

5. Vocé esta ciente do
processo de ingresso na
Universidade Federal do
Rio Grande do Sul
(UFRGS)?

[1Sim
[]Nao

6. Como vocé descreveria
seu conhecimento sobre o
processo de ingresso na
UFRGS?

Muito bom

7. Quais sao suas principais
fontes de informagao sobre
o ingresso na UFRGS?
(Marque todas as que se
aplicam)
[ ] Professores da escola
[ ] Pais ou responsaveis
[ ] Amigos ou colegas de escola
[ ] Internet (sites oficiais, féruns,
redes sociais)
[ ] Feiras de profissées ou eventos
similares
[ ] Outras (por favor, especifique):




8. Qual é a sua percepgao
sobre a dificuldade do
processo de ingresso na
UFRGS?

[ ] Muito dificil

[ ] Dificil

[ 1 Nem dificil nem facil

[]Facil

[ ] Muito facil

9. Vocé
escola

acredita que sua
fornece

informacgoes adequadas
sobre o0 processo de
ingresso na UFRGS?

[ ] Sim, completamente

[1Sim, em parte

[ 1 Nao, de forma alguma

10.Quais sao os principais
desafios que vocé percebe
em relagdo ao ingresso na
UFRGS? (Marque todas as
que se aplicam)
[ ] Preparacéao para as provas
especificas
[ ] Conhecimento sobre os cursos
oferecidos
[ ] Orientagao vocacional
[ ] Acesso a materiais de estudo
adequados
[ 1 Apoio financeiro para custear
preparatorios ou materiais
[ ] Outros (por favor, especifique):

11.Como vocé se sente em
relagao as suas chances de
ingressar na UFRGS?

[ ] Muito confiante

[ ] Confiante

[ 1 Neutro

[ ] Pouco confiante

[ ] Nada confiante

12.Vocé recebe apoio da sua
escola para se preparar
para o0 ingresso na
UFRGS?

[ 1Sim, bastante apoio
[1Sim, algum apoio
[ 1 Nao, nenhum apoio

13.Se houvesse uma
oportunidade, vocé
participaria de atividades
extracurriculares
relacionadas a preparagao
para o ingresso na UFRGS,
oferecidas pela sua
escola?

Vocé tem alguma sugestiao ou
comentario adicional sobre como
a escola poderia melhorar o
suporte aos alunos em relagao ao
ingresso na UFRGS?

Resposta:

Por favor, sinta-se a vontade para
compartilhar quaisquer outras
observagées ou pensamentos
que considere relevantes.
Resposta:
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