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RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo geral mapear os discursos que produzem a
Recomposicao das Aprendizagens antes e ap0s a pandemia e tracar uma rede de
relacbes e conexdes entre estes discursos. Esta pesquisa assume um carater
qualitativo e exploratério. Como referencial tedrico-analitico, utiliza-se os estudos de
Michel Foucault, principalmente o conceito de discurso elaborado pelo autor. Esta
pesquisa também se inspirou no recurso analitico Rede Documental, elaborado por
Goulart (2018). O material empirico € composto por producbes académicas,
documentos do terceiro setor, discurso midiatico no campo educacional e
organizagbes de cooperagdo internacional que tematizam a Recomposicdo das
Aprendizagens. A partir desta empiria, foi realizado um exame sobre os discursos
que produzem a Recomposicdo das Aprendizagem, sublinhando que esses
discursos vém de lugares muito especificos e que produzem uma verdade na
educacédo e que, a partir dela, condutas sdo incitadas para uma melhoria do cenério
educacional pos-pandemia. Como resultados, foi visto que a Recomposicdo das
Aprendizagens se divide em dois grandes discursos, sendo eles: 1) crise na
aprendizagem na qual circulam discursos sobre indicadores educacionais,
avaliacdes externas, necessidade da Recomposicdo das Aprendizagens e a
producdo de risco; 2) crise no ensino, que conecta os discursos da formacédo de
professores, metodologias ativas, priorizagdo curricular, Base Nacional Comum
Curricular e aceleracdo curricular. Conclui-se que a Recomposicdo das
Aprendizagens nao pode ser vista com um olhar de “salvacionismo pedagdgico”
(Veiga-Neto, 2012), mas também ndo se pode negar que ela produz efeitos no
cenario educacional.

Palavras-chave: Recomposicdo das Aprendizagens. Discurso. Estudos
Foucaultianos. Rede Documental.



ABSTRACT

The present work has the general objective of mapping the discourses that produce
the Recovery of Learning before and after the pandemic and tracing a network of
relationships and connections between these discourses. This qualitative,
exploratory research draws on Michel Foucault's theoretical framework, particularly
his concept of discourse. Additionally, it utilizes Goulart's (2018) Documental
Network analysis tool. The empirical material consists of academic publications,
third-sector documents, educational media discourse, and international cooperation
organizations focused on Recovery of Learning. Based on this empirical material, an
examination of the discourses that produce the Recovery of Learning was carried
out, emphasizing that these discourses come from very specific places and how they
produce a truth in education and that, based on it, conducts are encouraged to
improve the post-pandemic educational scenario. As a result, it was seen that the
Learning Recovery is divided into two major discourses: 1) Learning Crisis, focusing
on educational indicators, external assessments, necessity of Recovery of Learning
and risk production; and 2) Teaching Crisis, encompassing teacher training, active
methodologies, curriculum prioritization, and acceleration. It is concluded that
Recovery of Learning cannot be viewed solely through a 'pedagogical salvationism’
lens (Veiga-Neto, 2012), yet its impact on the educational landscape cannot be
denied

Keywords: Recovery of Learning. Discourse. Foucaultian Studies. Documentary
Network.
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1 INTRODUGAO

A presente dissertagao tem como tematica a Recomposi¢ao das Aprendizagens.
O referido conceito passa a circular no Brasil de maneira mais intensa a partir de 2021,
sendo ele produzido sob medida para esta época. 2020 € ano no qual ocorreu uma
crise sanitaria e humanitaria que assolou o planeta: a pandemia do Covid-19*. Ou seja,
a Recomposicdo das Aprendizagens € uma resposta, no nivel educacional, a
pandemia. Em linhas gerais, a Recomposi¢do da aprendizagem visa proporcionar
conhecimentos aos quais os estudantes nao tiveram oportunidade de ter acesso no
periodo em que as escolas estiveram de portas fechadas durante a pandemia. No
Brasil, por exemplo, conforme o relatério elaborado pela Organizagdo para a
Cooperacédo e Desenvolvimento Econdmico (2021), o fechamento das escolas por

conta da pandemia durou 178 dias.

Com um olhar “apressado”, € quase que involuntario olhar para a
Recomposicdo das Aprendizagens e encara-la de maneira superficial. Porém, a
atitude metodolégica adotada por esta pesquisa, € a de “tornar dificeis os gestos
faceis demais” (Foucault, 1981, p. 3). E é por isso que se justifica a importancia e
relevancia desta pesquisa. O que o leitor encontrara neste trabalho ndo sera uma
descricdo da Recomposi¢ao das Aprendizagens, mas sim a tentativa de mapear
discursos que estao atrelados a Recomposicao das Aprendizagens e que, portanto,
a produzem. Na sequéncia, o leitor encontrara uma figura (Figura 1) que busca

explicitar o problema de pesquisa, o objetivo geral e os objetivos especificos.

1 A pandemia do Covid-19 foi uma crise sanitaria mundial que ocorreu no ano de 2020.



Figura 1 - Problema de pesquisa, objetivo geral e objetivos especificos
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PROBLEMA DE
PESQUISA

OBJETIVO
GERAL

OBJETIVOS
ESPECIFICOS

Quais sao os discursos que estdo atrelados e
que produzem a Recomposigdo das Aprendizagens?

Mapear os discursos que produzem a Recomposigao
das Aprendizagens antes e apdés a pandemia e
tragar uma rede de relagdes entre eles.

Demarcar a diferenciagdo entre recomposigdo das
aprendizagens e recuperagdo das aprendizagens

Mapear o uso do termo Recomposigdo das Aprendizagens
em documentos e sua relagao com outros discursos do

campo educacional.

Mapear o termo Recomposigdo das Aprendizagens
nos estados brasileiros de modo a investigar sua

insergdo no cenario nacional.

Fonte: elaborado pela autora.
Além desta introducdo e das referéncias, este projeto de pesquisa esta

organizado da seguinte maneira, conforme o Quadro 1.

Quadro 1 - Resumo dos capitulos da dissertacéo

N° do
capitulo

Titulo do Capitulo

Resumo

2

Referencial tedrico-
metodolégico

Neste capitulo sdo apresentados tanto o referencial
tedrico, quanto a perspectiva metodologica adotada.
Primeiro, é apresentado um panorama geral da obra
foucaultiana, de modo a localizar o leitor no viés desta
pesquisa. Apds, sdo apresentados conceitos
importantes para a pesquisa, como poder, saber,
verdade, problematizagéo e a rede documental.

Espiando o porao da
Recomposicéo das
Aprendizagens

Este capitulo, que também é metodoldgico, apresenta a
ideia de “espiar os pordes”, proposta por Veiga-Neto
(2012). Ou seja, olhar para além da superficie de uma
tematica. Também é feita a caracterizagao da pesquisa,
que assume um carater qualitativo e que tem como
ferramenta metodologica a analise monumental. Por
ultimo, é apresentada produgdo do material empirico,
que parte de trés setores: produgdo académica,
documentos do terceiro setor, discurso midiatico no
campo educacional e organizagdes de cooperagao
internacional.
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4 Do que estamos falando Neste capitulo, para inaugurar as discussdes sobre
quando falamos em Recomposicdo das Aprendizagens, é realizado um
Recomposicao das mapeamento pelo Brasil, que visibilizou que todos as

Aprendizagens? Iniciando o | unidades federativas, de uma forma ou de outra,
debate a partir de um abordam a Recomposigao das Aprendizagens, ou seja,
mapeamento nacional esta € uma tematica bastante disseminada no Brasil.

5 Recuperagao x E tragcado um breve histérico do uso do termo

Recomposicao: Entre o “recuperacgao”, problematizando sua interdicdo em um
esgotamento e a busca por | cenario pos-pandémico. S&o expostas as definigdes de
outros termos recuperagao e recomposicao.

6 Entre a necessidade da Neste capitulo, comega a ser introduzida a ideia de crise
Recomposicéo das na educagdo, partindo de uma linha mais filosofica

Aprendizagens, a crise na | através de Hannah Arendt. E mostrado como a ideia de

educacgo e a produgédo de | crise traz consigo uma necessidade/urgéncia de

risco: tragando mais trés fios | recompor as aprendizagens e a produgdo de um risco
na rede caso estas aprendizagens ndo acontegam.

7 Mais uma vez a ideia de crise é abordada, mas agora,
Crise nos dados de dando énfase no discurso de uma suposta crise nos

aprendizagem: entre nimeros | dados de aprendizagem, que precisam ser visibilizados
e avaliagbes através de indicadores educacionais, que s&o
produzidos pelas avaliagbes em larga escala e que

traduzem o estado da educagdo em numeros.

8 Neste capitulo tem lugar uma breve discussio sobre

O que é “essencial’? curr[culo, as relagdes de poder que conduzem o
Continuum Curricular, cu_rn_culo, a for(;g que a BNQ_C possui no m_omento de
priorizacio e aceleracio priorizar deterr_nlnadas hab|lldad(-?s em cjjetrlmento de
outras e, tudo isso, tem como objetivo final a
aceleracéao deste curriculo.

9 E feita uma reflexdo sobre um dos eixos mais
O esforgo docente, a intrigantes da Recomposicdo das Aprendizagens: a

responsabilizacio, o cansaco | formagao de professores. Apesar da sua importancia, é
e a formag&o continuada visto que a énfase na formagéao continuada acaba
acarretando no esgotamento docente.

10 Por fim, sdo apresentados os discursos que formam a

Recomposicéo das Aprendizagens, apresentando uma
~ . _ | representagéo visual da rede discursiva. Também s&o
A conexag entre~os Q|sqursos. feitas reflexdes sobre as possibilidades da
consideragdes finais Recomposicao das Aprendizagens.

Fonte: Elaborado pela autora.

Por fim, ao concluir esta parte introdutdria, € de suma importancia salientar que
este trabalho esta entrelagado por algumas questdes, que serdo descritas neste
paragrafo. Primeiramente, devido a escassez de literatura que apresente um

embasamento tedrico mais robusto sobre a tematica da Recomposicdo das
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Aprendizagens, este trata-se de um trabalho exploratério, buscando alguns indicios
que culminem em uma compreensdo mais aprofundada sobre a tematica. Nao se
pretende que este trabalho inaugure as discussdes académicas sobre a tematica da
Recomposigao das Aprendizagens, contudo, ele € um dos primeiros a toma-la a partir
de uma problematizacédo dos discursos que a constituem.

Ao passo que esta dissertacao é exploratéria, ela ndo deixa de desenvolver
uma compreensao teodrico-analitica. Ela assume este carater porque nao se trata de
um texto que apenas busca descrever a recomposigao da aprendizagem, mas sim
um exame sobre os discursos que compdem a recomposicao da aprendizagem,
sublinhando que esses discursos vém de lugares muito especificos e que produzem
uma verdade na educacgao e que, a partir dela, condutas sdo incitadas para uma
melhoria do cenario educacional pds-pandemia. Apesar da neutralidade ndo ser o
objetivo desta dissertagdo, ndo se pretende fazer juizo de valores sobre a
Recomposigdo das Aprendizagens, em uma polarizagéo entre bom e ruim, mas sim
problematizar as praticas para melhor compreender o presente.

O paragrafo anterior foi escrito na inten¢ao de servir como um tipo de chave de
leitura para esta dissertacao, instigando um olhar critico do leitor ao refletir sobre a
tematica. Finalizada esta introdugao, passa-se ao referencial teérico-metodoldgico

utilizado nesta pesquisa.
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2 REFERENCIAL TEORICO-METODOLOGICO

Foucault langou esse olhar sobre diversas tematicas, saberes e praticas, indo
da psiquiatria a medicina empirica, do pensamento antigo ao neoliberalismo,
das prisbes a sexualidade. Entretanto, poucos comentarios efetivamente
direcionaram-se a educagéo e, talvez nada, as politicas educacionais. Assim
sendo, assume-se aqui o risco desta transposi¢cao ou desta “aplicagao” de
nogdes foucaultianas a campos distintos daqueles por ele indicados, risco
este ja assumido por diversos outros pesquisadores, partindo da premissa
de que politicas educacionais, assim como todo ato politico, mas nao
somente este, instauram-se em meio a complexas redes discursivas, que
apoiam e sao apoiadas por praticas sociais e institucionais, que, em
conjunto, fazem emergir uma realidade e sua verdade (Esquinsani, Dametto,
2016, p. 579)

Levar em consideracdo que Michel Foucault teceu poucos comentarios sobre
a educagao em sua obra, entende-se que este fato aponta para uma cautela
necessaria ao buscar no filésofo ferramentas analiticas para uma pesquisa dentro
desse campo. Ciente de que esta possa ser uma jornada arriscada, ainda assim, a
teorizacao foucaultiana parece fornecer uma grade de inteligibilidade produtiva para
a pesquisa aqui proposta, tomando os devidos cuidados diante dos possiveis abusos
interpretativos da obra do autor.

Michel Foucault € um autor produtivo. Quando, neste campo, utiliza-se o termo
produtividade, convém frisar que “[...] esta palavra ndo implica um juizo de valor, mas
tdo somente dizer que ‘produz alguma coisa” (Veiga-Neto, 2004, p. 52). Foucault é
um autor produtivo no campo da educacdo, e as crescentes pesquisas que se
debrucam a utilizar seus conceito-ferramentas apontam quantitativamente para isso.
No entanto, tal como € sinalizado na literatura, faz-se necessario observar alguns
cuidados para que nado se tome o autor como “pau pra toda obra”, como alertam
Veiga-Neto e Rech (2014). Nesse sentido, o presente capitulo visa apontar como os
conceitos advindos dos estudos foucaultianos podem ser produtivos para esta
pesquisa, ou seja, como estes conceitos podem ajudar a produzir alto em relagao ao
tema de investigagéo. Para isso, este capitulo esta organizado conforme sintetizado

no Quadro 2.
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Quadro 2 - Organizagao das segdes do capitulo

Segao 2.1

Apresentacdo de um panorama geral dos estudos foucaultianos sublinhando a
triparticao da obra do autor, listando algumas de suas pesquisas e destacando os
dominios do ser-saber, ser-poder e ser-consigo.

Segdo 2.2

Nesta secdo, o foco sera ajustado para a relagdo poder-saber, discutindo os
conceitos de poder, saber, passando pelo governo, governamento,
governamentalidade, biopolitica, verdade, pois sao estes conceitos que ajudam na
compreensao da obra do autor.

Secgao 2.3

Discussao sobre a histéria do pensamento, conceitualizacdo do que significa
problematizacdo aos moldes de Michel Foucault, apresentacdo de um esquema
didatico de como a problematizagdo atua nesta pesquisa e, por ultimo a
apresentagao de uma ferramenta que auxilia a composicao da dissertagao, a rede
documental, elaborada por Goulart (2018).

Fonte: Elaborado pela autora.

2.1 UM PANORAMA GERAL DOS ESTUDOS FOUCAULTIANOS

Michel Foucault. Desconcertante. Enigmatico. Essas sdo duas caracteristicas

atribuidas ao filésofo francés Michel Foucault. Um autor que desconcerta, por Charles

Taylor, e um enigma, por Stephen Ball e James Marshall (Veiga-Neto, 2007, p. 21).

Estas duas caracteristicas fazem jus ao pensamento foucaultiano: um fildésofo “[...]

que recusou, até para si mesmo, as nog¢des de autor e obra” (Veiga-Neto, 2004, p.

38). Em que pese a complexidade da teorizagdo construida pelo autor, em sua

heranga intelectual € possivel encontrar uma grade de inteligibilidade que traz

possibilidades para problematizar o presente. Ele € um autor que trabalha com a

verdade localizada em um tempo (Veyne, 2009). A afirmacédo de Foucault (2014),

citada abaixo, demonstra isso:

Meu papel - mas este € um termo muito pomposo - € mostrar as pessoas que
elas sdo muito mais livres do que pensam, que elas tomam por verdadeiros,
por evidentes certos temas fabricados em um momento particular da historia,
€ que essa pretensa evidéncia pode ser criticada e destruida. O papel de um
intelectual € mudar alguma coisa no pensamento das pessoas (Foucault,
2014, p. 288).

A partir das lentes foucaultianas, enxerga-se a histéria sempre como provisoria,

contingente e mutavel (Veiga-Neto, 2007), indo de encontro a uma ideia que proponha
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que “as coisas sempre foram assim”. A possibilidade de as coisas serem como sao é
sempre historica: “[...] as coisas poderiam ter sido de outro modo e também podem
ser de outro modo. Por isso, suas investigagbes estdo marcadas por uma pegada
histdrica e, a um tempo, tanto politica como ética” (Castro, 2018, p. 18). Assim sendo,
a teorizacao foucaultiana leva a problematizar o presente, compreendendo que as
questdes que vao surgindo ao longo da caminhada ndo possuem respostas definidas
a priori € muito menos a posteriori. A analitica em Foucault “[...] ndo acusa nem
lastima, uma vez que isso significa pressupor, de antem&o, uma verdade, um mundo
melhor, em relagéo a qual e ao qual a analise se daria” (Veiga-Neto, 2007, p. 26).

Ha varias vias pelas quais se pode abordar Michel Foucault. Nesta pesquisa,
pretende-se guiar o leitor da maneira mais didatica possivel, dentro dos limites da
prépria complexidade da teorizagao foucaultiana. Mesmo assim, busca-se aqui, de
maneira até mesmo um pouco ousada, garimpar algumas separagdes didaticas, que
se entrelagam, uma vez que o melhor jeito de comegar a compreender Foucault
parece ser através de uma visdo mais panoramica de sua obra.

Como afirmou Veiga-Neto (2007), é problematico tentar enquadrar Foucault,
ou sistematizar sua obra, dado que que isso sequer faz muito sentido, posto que este
€ considerado um filésofo nao sistematico. No entanto, é “[...] bastante util marcar sua
posicao por aproximagdes e distanciamentos, descrevé-la e estuda-la por contraste
com outros pensamentos e outras perspectivas” (Veiga-Neto, 2007, p. 23). E comum

falar em “trés Foucault”’, na tentativa de “agrupar” as seguintes obras (Quadro 3):

Quadro 3 - Lista com titulo e ano de livros escritos por Michel Foucault

Obra Ano

Histéria da Loucura 1961

O Nascimento da Clinica 1963
As Palavras e as Coisas 1966
A Arqueologia do Saber 1969
A Ordem do Discurso 1970
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Vigiar e Punir 1975

Historia da sexualidade |: A vontade de saber 1976

Fonte: elaborado pela autora.

Essas obras sdo comumente separadas de duas maneiras: seguindo critérios
metodoldgicos ou cronoldgicos, sendo que este ultimo separa as obras a partir de
seus anos de publicagdo, ou seja, as décadas de 60, 70 e 80 - delimitadas pelo
degradé da cor roxa no Quadro 3. Com relagédo aos critérios metodoldgicos, a

organizagéo fica da seguinte forma (Quadro 4):

Quadro 4 - Critérios metodolégicos para a organizacao da literatura foucaultiana

Arqueologia Genealogia Etica

- Histc')rialda Loucura; ) A Ordem do Discurso: - Histéria da sexualidade
- O Nascimento da Viai Punir- II: O uso dos prazeres;
Clinica; - As Palavras e as ) glar € Funir, - Histéria da Sexualidade

P : - Histéria da sexualidade . . :
gc;iii, A Arqueologia do I- A vontade de saber. [lI: O cuidado de si.

Fonte: elaborado pela autora.

Com relagao a estas duas separagdes citadas, Veiga-Neto (2007) alerta para
algumas criticas. Primeiro, o autor provoca afirmando que essas organizacdes
sugerem que Michel Foucault, nos estudos de uma vida, percorreu uma sequéncia
cronoldgica, inviabilizando as rupturas presentes em sua obra. Essa categorizagao
do pensamento de Foucault indica que a teorizagao foucaultiana se encerra em cada
fase apresentada, sem a possibilidade de incorporagédo de conceitos a fase anterior.
Além disso, o autor comenta que ha um aparente abandono da arqueologia nessas
categorizagdes, questdo muito discutida na area. Além do mais, ainda é discutivel
tomar a arqueologia e a genealogia como métodos, em seu sentido restrito, como

essas categorizagbes sugerem. Em suma, Veiga-Neto (2007) apresenta essas duas
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formas de categorizagdes como elas se encontram no mundo, para que o leitor avalie,
posteriormente, uma outra forma de abordar a obra foucaultiana.

“Enfim, quanto mais se adentra na obra foucaultiana, vai ficando cada vez mais
dificil aceitar essa periodizagdo convencional” (Veiga-Neto, 2007, p. 39). Ao que
parece, uma alternativa mais viavel, quando se tenta didatizar o pensamento de
Foucault, é a produzida por Miguel Morey (1991) que, apesar de também organizar a
producao intelectual do filésofo em trés partes, comeca de um outro ponto: pela
ontologia do presente, visto que esta possui uma centralidade na obra do filésofo. Na
explicagcdo de Veiga-Neto (2007), a ontologia do presente se trata de um
deslocamento da questédo “quem somos nés?” (questao kantiana) para “que se passa
com nos mesmos?” (questao nietzschiana). Nesse prisma, interessa questionar como
foi possivel ser o que se é, entendendo a verdade como histdérica e contingente, para
depois retornar para aquilo que somos, sujeitos carregados de uma historicidade.
Para Veiga-Neto (2007), essa parece ser a divisdo mais satisfatéria encontrada até o

momento. A Figura 2 esquematiza essa divisao.

Figura 2 - Esquema representativo dos “trés Foucault” a partir dos critérios ontolégicos

Como nos tornamos sujeitos de:

conhecimento acao constituidos pela moral
Ser-saber Ser-poder Ser-consigo

Fonte: Elaborado pela autora a partir de Veiga-Neto (2007).

Nesta divisdo, na qual os dominios sdao marcados pelo “ser”’, as obras sao

distribuidas da seguinte forma (Quadro 5):
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Quadro 5 - Dominios Foucaultianos

Ser-saber Ser-poder Ser-Consigo
- Histéria da Loucura; - Historia da - Histéria da Loucura;
- O Nascimento da Loucura; - Vigiar e Punir; - Historia da Sexualidade.
Clinica; - As Palavras e as - A Ordem do
Coisas; A Arqueologia do Discurso.
Saber.

Fonte: Elaborado pela autora a partir de Veiga-Neto (2007).

Essa divisdo mostra, portanto, a constituicdo de um sujeito de conhecimento,
de acdo sobre os outros e de agdo moral sobre si proprio. Nessa abordagem, por
mais que ela seja apenas didatica, € preservado o entendimento que quando se trata
do pensamento foucaultiano, ndo se trata de barreiras fixas. E por isso que Veiga-
Neto (2007) propde que se utilize o termo “dominios foucaultianos” ao invés de fases
ou eixos, uma vez que estas duas ultimas palavras podem trazer a ideia de sucessao
temporal e aglutinadora da obra do filésofo.

Para localizar o leitor, € nessa ultima perspectiva que esta pesquisa esta
inserida: a de considerar os critérios ontolégicos para triparticdo dos dominios
foucaultianos. Mais especificamente, esta pesquisa pretende circular pelos dominios

do ser-saber e do ser-poder.

2.2 AJUSTANDO O FOCO: O PODER-SABER

N&o sou de forma alguma um teérico do poder. Eu diria que o poder, em
ultima instancia, ndo me interessa como questao autbnoma e se, em varias
ocasides fui levado a falar da questdao do poder, € na medida em que a
anadlise politica que era feita dos fenébmenos do poder ndo me parecia ser
capaz de dar conta desses fendbmenos mais sutis e mais detalhados que
quero evocar ao colocar a questdo do dizer verdadeiro sobre si mesmo.
(Foucault, 1983 apud Weizenmann, 2013, p. 7).

Michel Foucault, como ele mesmo afirmava, ndo era um teérico do poder.

Veiga-Neto (2007, p. 122) advoga que “apesar de toda a tematizagdo em torno do

poder, a preocupacao de Foucault ndo era a de construir propriamente uma teoria do
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poder, mas, sim, uma analitica do poder”. Na perspectiva foucaultiana, em todas as
sociedades ha relagdes de poder e, em virtude disso, as questdes sobre o poder
circulam pela sua obra.

Em uma analise genealdgica - que investiga o poder em sua historicidade -,
Foucault ajusta ainda mais as lentes ao olhar para o poder e o enxerga de uma
maneira microscopica. A partir dessa analise aparecem os micropoderes, que sao
examinados pela microfisica do poder e exercidos de maneira pulverizada, sendo um
de seus efeitos a producao de saberes (Veiga-Neto, 2007). Foucault percebe que “[...]
os saberes se engendram e se organizam para ‘atender’ uma vontade de poder’, e,
ainda, que “[...] os saberes se constituem com base em uma vontade de poder e
acabam funcionando como correias transmissoras do proprio poder a que servem”
(Veiga-Neto, 2007, p. 115). Nas palavras de Foucault (2015):

A que se deve obedecer, a que coagao estamos submetidos, como, de um
discurso a outro, de um modelo a outro, se produzem efeitos de poder?
Entéo, é toda essa ligagdo do saber e do poder, mas tomando como ponto
central os mecanismos de poder, é isso, no fundo, o que constitui o
essencial do que eu quis fazer, quer dizer, isto ndo tem nada a ver com o
estruturalismo, e se trata, sem duvida nenhuma, de uma histéria - bem
sucedida ou ndo, ndo me cabe julgar -, de uma histéria dos mecanismos
de poder e da maneira como eles se engrenaram (Foucault, 2015, p.
221222).

Cabe salientar que nessa perspectiva, poder ndo € sinbnimo de violéncia.
Enquanto a violéncia é destrutiva, o poder € compreendido em sua produtividade, na
medida que produz algo. De acordo com Esquinsani e Dametto (2016, p. 587) “ao
promover uma critica do poder, Foucault inova ao propor a positividade de sua agao,
nao se alinhando a diversas leituras que salientam tdo somente as propriedades
restritivas e violentas do poder”. O “...] poder € uma acéo sobre agdes. Ele age de
modo que aquele que se submete a sua acdo o receba, aceite e como natural,
necessario” (Veiga-Neto, 2007, p. 117). O poder em si ndo existe, existem praticas
em que ele atua capilarmente, como Foucault (2007, p. 274) afirma, [...] “0 poder ndo
se da, ndo se troca nem se retoma, mas se exerce, sO existe em acao [...]. O poder
nao se aplica, mas sim, atravessa os sujeitos nas malhas de poder” (Veiga-Neto,
2007).
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Para Foucault, o poder ndo emana de um centro (nem do Estado). Ele se
desloca de uma ideia do Estado como articulador de um poder geral, ou como fonte
central desse poder (Veiga-Neto, 2007). Foucault entende que o Estado € uma “[...]
matriz de individualizagao ‘sobre’ a qual cada um tem construida a sua subjetividade,
vive sua vida e pratica suas acdes. O poder se exerce no Estado, mas nao se deriva
dele [...]” (Veiga-Neto, 2007, p. 118). Para Foucault, a relacéo entre Estado e sujeito
se constitui na libertacdo da individualizagdo imposta, buscando novos tipos de
subjetividades. A Figura 3 sintetiza e traz mais algumas ideias relacionadas ao

conceito de poder em Michel Foucault.

Figura 3 - Definicdes de Poder em Michel Foucault

Fonte: elaborado pela autora.

O poder pode ser entendido como a agao sobre agdes e, de acordo com o
fildsofo, a manifestagdo do poder pode ser observada na vontade de poder, na
vontade de gerenciar as agdes alheias, de modo a governa-las. Uma das faces do
poder é exercida, portanto, no governamento de si e dos outros (Veiga-neto, 2007).
Governamento, nesse caso, trata-se de “dirigir as condutas de individuos ou
pequenos grupos humanos: governar as criangas, as mulheres, a familia, etc.” (Veiga-

Neto, 2007, p. 121). A partir da apropriagdo pelo Estado das praticas de
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governamento, produziu-se relagdes de poder governamentalizadas, sendo esse
carater governamental do Estado denominado governamentalidade, tudo isso em
resumo de um longo processo histérico. Essas discussdes sobre governo,
governamento, governamentalidade podem ficar um pouco abstratas, sendo assim, o
Quadro 6 busca auxiliar esse entendimento, a partir de Veiga-Neto (2002) e Foucault
(2007).

Quadro 6 - Definigbes de Governo, governamento e governamentalidade
Governo Governamento Governamentalidade

Acdo ou ato de governar. Pode | E o termo sugerido por Veiga- | Ferramenta  analitica  para
ser confundido com uma | Neto para substituir o termo | estudar a maneira como se
instancia governamental, o que | governo quando este ¢ | conduz a conduta dos sujeitos.
gera ambiguidade, uma vez | aplicado no sentido de acdo | Alvo: populagéo

que a palavra governo n&o | ou ato de governar. Principal  forma de  saber:
parece dar conta economia politica
semanticamente dos Instrumentos  técnicos

essenciais: dispositivos

significados foucaultianos a ela
de seguranga

atribuidos.

Fonte: organizado pela autora.

Essas definigdes foram expostas de maneira mais sucinta porque o que
importa, para esta pesquisa, é avancgar sublinhando mais alguns aspectos em relagao
ao saber, ao qual, conforme adianta Veiga-Neto (2007), assim como o poder, é dificil
encontrar uma definicdo fechada em Foucault.

Michel Foucault entende o conhecimento como um acontecimento articulado
ao poder, ndo como uma faculdade humana (Veiga-Neto, 2007). Para compreender
um pouco melhor o saber, é preciso também discernir o conceito formulado por
Thomas Popkewits (1994): a epistemologia social. Nessa epistemologia, que é
radicalmente histérica, o conhecimento e o interesse por formas de conhecimento nao
sdo naturais (Veiga-Neto, 2007). Para Foucault, o saber € uma construcao histérica
produtora de verdades, e a verdade emerge a partir das possibilidades de um tempo
historico. Por fim, & importante citar que o saber “[...] se estabelece se sustenta nas
matérias/conteudos e em elementos formais que Ihe sdo exteriores: luz e linguagem,
olhar e fala. E bem por isso que o saber é apreensivel, ensinavel, domesticavel,

volumoso” (Veiga-Neto, 2007, p. 128). De acordo com Ghisleni, Munhoz e Giongo
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(2016, p. 553) “o saber € movido por uma vontade de poder e este exige o
conhecimento daqueles que devem ser governados”.

Tendo feito estas relagdes entre poder e saber, pode-se avangar para “um novo
tipo de governamentalidade” (Revel, 2005, p. 26): a biopolitica. O conceito de
biopoder esta vinculado a “tomada de poder sobre o homem enquanto ser vivo”
(Foucault, 2010, p. 201). Essa tomada de poder esta dividida entre poder disciplinar
(corpo individual) e biopolitica (espécie humana). Neste ultimo surge a populacgéao,
que é “[...] entendida tanto como sujeito quanto como objeto dos mecanismos de
saber-poder. Objeto, pois é sobre ela que se age; € ela o alvo. Sujeito, pois é ela que
deve assumir tal ou qual comportamento, este ou aquele modo de ser” (Santos;
Sperrhake; Melo, 2022, p. 369).

A biopolitica se ocupa em governar as populagdes “[...] na medida em que elas
se tornam preocupacgdes politicas” (Revel, 2005, p. 26). Este conceito é interessante
para pensar o campo educacional no contexto pés-pandémico, porque o fechamento
das escolas acarretou em lacunas na aprendizagem, culminando em uma
preocupacao politica. Entre diversos percalgcos, contradicdes, resisténcias e
possibilidades, aparece no cenario educacional a recomposigdo da aprendizagem,
uma intervencao no nivel do homem-espécie, buscando, a partir da recomposicao,
governar as agdes da populagéo escolar no que diz respeito as suas aprendizagens.
Para esta pesquisa, também ¢é importante o conceito de verdade. A verdade esta
vinculada ao poder, uma vez que para Foucault (2007, p. 14) “verdade é poder”. Em
Foucault, ndo se trata de descobrir uma “verdade mais verdadeira” ou “o conjunto das
coisas verdadeiras a descobrir ou fazer aceitar” (Foucault, 2007, p. 13) mas, sim,
investigar como determinada verdade foi produzida historicamente em diferentes
instancias, considerando “[...] o conjunto das regras segundo as quais se distingue o
verdadeiro do falso e se atribui ao verdadeiro efeitos especificos de poder” (Foucault,
2007, p. 13). Para Foucault (2007, p. 12), “[...] a verdade n&o existe fora do poder ou

”» 1}

sem poder [...]", “a verdade é deste mundo; ela é produzida nele gragas a multiplas
coergcdes e nele produz efeitos regulamentados de seu poder’. Algumas

caracteristicas da verdade que podem ser citadas sao que ela circula pelo discurso
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cientifico, econdmico, politico, educacional, midiatico, sendo “[...] objeto de debate

politico e de confronto social” (Foucault, 2007, p. 13). Foucault sugere:

Por “verdade”, entender um conjunto de procedimentos regulados para a
producgao, a lei, a reparticao, a circulagéo e o funcionamento dos enunciados.
A “verdade” esta circularmente ligada a sistemas de poder, que a produzem
e apoiam e a efeitos de poder que ela induz e que a reproduzem (Foucault,
2007, p. 15).

Foucault (2007) ainda afirma que as sociedades tém sua politica geral de

verdade, que seriam os regimes de verdade, isto é:

[...] os tipos de discurso que ela acolhe e faz funcionar como verdadeiros; os
mecanismos e as instancias que permitem distinguir os enunciados
verdadeiros dos falsos, a maneira como se sanciona uns e outros; as
técnicas e os procedimentos que sao valorizados para a obtengido da
verdade; o estatuto daqueles que tém o encargo de dizer o que funciona
como verdadeiro (Foucault, 2007, p. 12).

Com esta subsegao, buscou-se colocar em relagao, nos moldes de Foucault, o
saber e o0 poder, conceitos que serao importantes para esta dissertagcéo, na medida
em que se entende, aqui, a Recomposi¢cao das Aprendizagens em uma rede de
relacbes de saber-poder, funcionando como estratégia para a conducido das

condutas, visando resultados mais desejaveis.

2.3 HISTORIA DO PENSAMENTO, PROBLEMATIZAGAO E JOGOS DE VERDADE

Problematizacdo € um conceito/ferramenta que pouco aparece na obra de
Michel Foucault, sendo que seu uso passa a ser mais recorrente em seus ultimos dois
anos de vida (Revel, 2005). O certo “apagamento” do termo em sua obra nao retira
sua importancia, uma vez que, o préoprio autor, apesar de nao deixar explicito o motivo
do pouco uso do termo, em 1984, seu ultimo ano de vida, analisa sua trajetéria desde
a Histoéria da Loucura (1961) e conclui que é a problematizagdo que unifica seus
estudos (Foucault, 2006).
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A nocédo que unifica os estudos que realizei desde a Historia da Loucura é a
da problematizacédo, embora eu nao a tivesse ainda isolado suficientemente.
Mas sempre se chega ao essencial retrocedendo: as coisas mais gerais sao
as que aparecem em ultimo lugar. E o prego e a recompensa de qualquer
trabalho em que as articulagdes teoricas séo elaboradas a partir de um certo
campo empirico (Foucault, 2006, p. 242).

A conceitualizagdo mais “sistematizada” que Foucault traz sobre a

problematizacao € a seguinte:

Problematizagdo nao quer dizer representacdo de um objeto preexistente,
nem tampouco a criacdo pelo discurso de um objeto que ndo existe. E o
conjunto das praticas discursivas ou nao discursivas que faz alguma coisa
entrar no jogo do verdadeiro e do falso e o constitui como objeto para o
pensamento (seja sob a forma da reflexdo moral, do conhecimento cientifico,
da analise politica, etc.) (Foucault, 2006, p. 242).

Como dito pelo proprio fildsofo, se chega ao essencial fazendo o exercicio de
retroceder. Para entender a problematizacao, é importante entender, antes, a histéria
do pensamento, pois “[...] as problematizagbes sdo o objeto de estudo da histéria do
pensamento” (Goulart, 2018, p. 27). Foucault (1988) afirma que seu dominio é o da
historia do pensamento. Nas palavras do filésofo, uma histéria do pensamento “[...]
seria uma analise das condi¢cdes nas quais se formaram ou se modificaram certas
relagbes do sujeito com o objeto, uma vez que estas sdo constitutivas de um saber
possivel” (Foucault, 2006, p. 234). Em outras palavras, a histéria do pensamento,
resumidamente, se ocupa em responder a seguinte questao: “como um saber pode
se constituir?” (Foucault, 2006, p. 241).

Nas palavras de Ravel (2005, p. 70) “[...] a historia do pensamento preocupa-
se com a maneira pela qual se constituem problemas para o pensamento e quais
estratégias sdo desenvolvidas para respondé-los”. A nao aprendizagem das criancas
tornou-se, de maneira mais acentuada em um contexto pés-pandémico, um problema
para o pensamento. Para esse problema, sao criadas diversas estratégias para a sua
resolucdo, assim como “[...] varias respostas podem ser dadas para um mesmo
conjunto de dificuldades” (Foucault, 2006, p. 323). Na area da educacgao, existem
muitas respostas prontas. Contudo, em um contexto pds-pandémico, as respostas ja

existentes no ambito educacional parecem n&o dar conta das necessidades
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especificas do periodo. O argumento trazido juntamente da Recomposi¢do das
Aprendizagens € o de que nenhum outro termo antes utilizado na educagao
conseguiria dar conta das necessidades atuais derivadas das dificuldades
educacionais e, por conta do esgotamento dos outros termos, se utiliza este novo
conceito, qual seja, Recomposi¢cédo das Aprendizagens.

Ainda no campo da histéria do pensamento, mais dois conceitos entram em
acao: subjetivagao e objetivacdo, sendo que ambos tornam possivel o sujeito se
tornar objeto de conhecimento (Foucault, 2006). Em linhas bem gerais, no contexto
da histéria do pensamento, a subjetivacao trata-se de como o ser humano se torna
sujeito legitimo de conhecimento. Ja a objetivagdo se preocupa com as condigdes
que possibilitaram com que algo pudesse ser problematizado, colocado como objeto
do pensamento. A subjetivacao e a objetivagcado se desenvolvem mutuamente e delas
se origina o que Foucault nomeia como jogos de verdade. Nesses jogos de verdade,
o alvo de Foucault é pensar sobre a forma pela qual o sujeito € posto como um objeto
de saber possivel (Foucault, 2006). O sentido atribuido a palavra “jogo” € o de “[...]
um conjunto de regras de produgéo da verdade. Nao um jogo no sentido de imitar ou
representar [...]"” (Foucault, 2006, p. 282). A histéria do pensamento é uma histéria da

emergéncia dos jogos de verdade:

Em suma, a histdria critica do pensamento n&o é uma historia das aquisigoes
nem das ocultagbes da verdade; é a histéria da emergéncia dos jogos de
verdade; é a histéria das ‘veredicgdes’, entendidas como as formas pelas
quais se articulam, sobre um campo de coisas, discursos capazes de serem
ditos verdadeiros ou falsos: quais foram as condicbes dessa emergéncia, o
preco com o qual, de qualquer forma, ela foi paga, seus efeitos no real e a
maneira pela qual, ligando um certo tipo de objetos certas modalidades do
sujeito, ela constituiu, por um tempo, uma area e determinados individuos, o
a priori histérico de uma experiéncia possivel (Foucault, 2006, p. 235).

Foucault (2006, p. 241) afirma que na histéria do pensamento, o que ele busca
€ “[...] fazer a histéria das relagdes que o pensamento mantém com a verdade’, ja
que “[...] ela é pensamento sobre a verdade”. Se os jogos de verdade sao “[...] ndo a
descoberta das coisas verdadeiras, mas as regras segundo as quais, a respeito de
certas coisas, aquilo que um sujeito pode dizer decorre da questao do verdadeiro e

do falso” (Foucault, 2006, p. 235) e a problematizagao “[...] o conjunto das praticas
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discursivas ou nao discursivas que faz alguma coisa entrar no jogo do verdadeiro e
do falso e o constitui como objeto para o pensamento” (Foucault, 2006, p. 242), pode-
se concluir que o conceito de jogos de verdade esta diretamente ligado com o
conceito de problematizagao.

E oportuno, j& que se esta mencionando a certa raridade do conceito na obra
foucaultiana, justificar o que leva ao uso da problematizacdo como uma das chaves
de inteligibilidade para pensar a Recomposigao das Aprendizagens. A justificativa esta
em uma das nogdes de problematizagao: a interrogacédo de como algo se apresenta
em determinada época como uma resposta a um problema (Revel, 2005).

Tomando como pano de fundo as palavras de Ravel, de interrogar como algo
se apresenta em determinada época - € ndo em outra - como uma resposta a um
problema. Trazendo essa interrogagcao para a tematica desta pesquisa, € possivel
fazer um esquema didatico de modo a apresentar, em linhas mais gerais, a
problematizagdo feita nesta pesquisa. Este esquema didatico (Figura 4) é
interessante como forma de mostrar ao leitor de maneira pratica como essa

teorizacao opera nesta pesquisa.

Figura 4 - Esquema didéatico da problematizacdo como modo de olhar para a Recomposigéo
das Aprendizagens
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A Figura 4 apresenta, portanto, trés dimensbdes da problematizagdo: o
problema em si, a época, ou seja, o momento historico em que o problema é
produzido e a resposta ao problema. No entanto, este esquema serve apenas para
fins didaticos, de modo a apresentar ao leitor de maneira mais objetiva a
problematizacdo em pauta, apesar de essa didatizagdo acabar simplificando a
questao, pois, neste caso “[...] 0 que se ganha em termos didaticos perde-se em rigor”
(Veiga-Neto, 2007, p. 35). Essa ressalva € oportuna para que o leitor ndo caia no
engano de que a problematizagdo do presente é realizada de maneira simplista.

Outra ferramenta analitica que ajudou na construcédo desta dissertacao foi a
rede documental, criada por Goulart (2018). A ferramenta tem inspiragdo no conceito
de rizoma, elaborado pelos filésofos franceses Gilles Deleuze e Félix Guattari e auxilia
na leitura, organizagcédo e exploragdo de documentos, cujos principios orientadores
sdo a heterogeneidade e a multiplicidade. Nessa perspectiva os documentos ndo sao
tomados isoladamente, mas sim considerando as conexdes com outros documentos.
“E essas conexdes se dao em fungao do conjunto de palavras, frases e proposi¢cdes
(corpus) que se constituem como enunciados e se articulam a documentos atraves
de discursos” (Goulart, 2018, p. 36). De acordo com o autor, a forca dos documentos
esta nas conexdes que sido estabelecidas. Apesar de ndo seguir com exatidao os
moldes elaborados por Goulart (2018), esta pesquisa tem forte inspiragéo no recurso
metodologico elaborado pelo pesquisador, na medida em que, ao analisar os
discursos sobre a Recomposig¢ao das aprendizagens, busca-se estabelecer conexdes
entre eles.

As ferramentas tedrico-metodoldgicas apresentadas ao longo deste capitulo
auxiliam nas andlises desta pesquisa cada uma a sua maneira, algumas se
sobressaindo, outras ficando mais na retaguarda. Este capitulo apresentou parte do
referencial tedrico- metodolégico desta pesquisa. Os dois foram apresentados de
maneira paralela porque em uma investigacao foucaultiana, a divisdo entre tedrico e
metodoldgico ndo é tao delimitada assim, ja que os conceitos s&o ferramentas tedricas
e metodoldgicas no campo foucaultiano. Apesar disso, o proximo capitulo se detera

um pouco mais nas questdes metodoldgicas desta pesquisa.
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3 ESPIANDO O PORAO DA RECOMPOSIGAO DAS APRENDIZAGENS:
COMO SE CHEGOU NA EMPIRIA?

E preciso visitar os pordes (Veiga-Neto, 2012, p. 267).

Gaston Bachelard, através de uma metafora, aponta que a casa € o primeiro
lugar do ser humano, o lugar em que ele é acolhido antes de se inserir no mundo. E
na casa que se constroem as memorias, as raizes, a imaginacao e a historia. Nessa
metafora da casa, Veiga-Neto (2012), trazendo-a para a area da educacgao,
problematiza a possibilidade de ndo a ocupar por completo. O autor assevera que
boa parte dos professores estdo ocupando o espacgo intermediario da casa, deixando
de habitar, também, os pordes. Isso, de acordo com o autor, € uma grande perda,
uma vez que “[...] é Ia no porao que estéo as raizes e a sustentacao racional da propria
casa” (Veiga-Neto, 2012, p. 269).

Seguindo esta linha de raciocinio, Veiga-Neto (2012, p. 269) prossegue
afirmando que “[...] € importante adentrar nesse lugar e escrutinar o mais cuidadosa
e intensamente possivel, pois, apesar de escuro, ele guarda os arquétipos que, sem
sabermos que sao construgdes contingentes, tomamos como verdades necessarias”.
Podemos inferir que o autor sugere que é necessario se aprofundar na tematica,
investigando o que leva um discurso a ser dito em determinado momento e ndo em
outro, ndo se contentando com uma leitura superficial das praticas. Por que
afirmamos o que afirmamos? Por que acreditamos no salvacionismo de determinadas
praticas educacionais? Por que assumimos como verdadeiros alguns discursos,
repetindo-os, sem ao menos problematiza-los? Por isso, Veiga-Neto (2012) afirma
que € preciso descer aos pordes, de modo a compreender de onde vém e como se
organizam as convicgdes humanas.

Os questionamentos levantados ao final do paragrafo anterior sdo algumas das
engrenagens que movem esta dissertagcdo. Apesar de nao ser possivel fornecer
respostas definitivas para essas perguntas, € possivel pensar em algumas
possibilidades no contexto da Recomposi¢ao das Aprendizagens, que € o foco desta

pesquisa. Nao que este trabalho alcance a magnitude de escrutinar os pordes, como
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proposto por Veiga-Neto (2012). Pode-se dizer que, no maximo, foi possivel dar uma
“‘espiada” nos porodes. Até porque, conforme o préprio autor afirma, visitar os pordes
nao significa, necessariamente, um aprofundamento exaustivo nos aspectos
histdricos e filosoficos, ou nos tornarmos especialistas do que existe por la. Olhar para
os porodes tem muito mais a ver, ao que parece, com conhecer o que la existe.

E, quando se chegou nesses pordes da Recomposigao das Aprendizagens,
nao se pretendeu fazer um julgamento de valores, polarizando as praticas como
“boas” ou “ruins”. Seguindo os passos de Michel Foucault, ao invés da dicotomia
“‘bom/ruim” enxerga-se as coisas como perigosas. Foucault, categoricamente afirma
que em sua opiniao “[...] nem tudo é ruim, mas tudo é perigoso, o que nao significa
exatamente o mesmo que ruim. Se tudo é perigoso, entdo temos sempre algo a fazer”
(Foucault, 2010, p. 299). Se tomarmos de antemdo a Recomposi¢ao das
Aprendizagens como algo ruim ou como algo bom, n&o nos resta muito o que fazer,
pois o caminho ja esta trilhado e a resposta ja esta imposta.

Parece mais produtivo trilhar o caminho considerando que tudo € perigoso,
pois dessa forma tem-se a possibilidade de construir um percurso que nao esta dito
e valorado de antemao e, portanto, sempre se tera algo novo a dizer. Por mais
incomum que seja a afirmacao de que “tudo é perigoso”, ela parece funcionar bem
como uma das lentes teoricas que estdo em funcionamento nesta pesquisa. Se nem
tudo € bom ou ruim, “[...] tudo tem uma dupla face ou, se quisermos, tudo pode ser
visto como positivo ou bom e como negativo ou mau” (Veiga-Neto; Silva, 2021, p.
259). Em pouquissimas palavras, a grande “virada de chave” é que tudo pode ser
problematizado.

Explicando de maneira didatica, nesta pesquisa ndo se toma de antemao a
Recomposigcédo das Aprendizagens como pratica salvacionista, como uma solugéo
para uma educacao pos-crise, apesar da empiria constantemente sinalizar isso.
Antes de tomar partido ou até mesmo de ndo tomar partido algum, é importante um
exame sobre o0 que existe e 0 que se passa nos pordes das praticas educacionais
(Veiga-Neto, 2012). Torna-se necessario ter “[...] sempre em mente as raizes sobre
as quais se sustentam o piso intermediario — da nossa vida cotidiana — e 0 sétéo —

pelo qual (nos) projetamos para diante e para o futuro” (Veiga-Neto 2012, p. 278). E
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preciso investigar o porqué determinado discurso aparece como “a grande solugao”,
observando a raridade do discurso, e como esses discursos se sustentam, bem
como suas implicacgdes futuras.

Ainda parece interessante o conceito de vigilancia epistemoldgica de José
Vicente, citado por Veiga-Neto (2012). Esta vigilancia seria “[...] um permanente
cuidado tedrico, metodoldgico e conceitual em relagéo a tudo o que € pensado e dito,
seja naquele campo, seja no campo mais amplo da pedagogia” (Veiga-Neto, 2012, p.
274). Fazer uso da vigilancia epistemologica “[...] € colocar sempre a prova a
coeréncia, a pertinéncia e a racionalidade do que € pensado e dito, seja em suas
relagcbes com o que se estabeleceu como fundamentos ou pontos de partida, seja da
l6gica interna do pensado e do dito” (Veiga-Neto, 2012, p. 274).

A selecao dos materiais e dos excertos utilizados nesta pesquisa foram feitas
a partir do que existe neste momento histérico a respeito da Recomposicdo das
Aprendizagens. Nao se pretende a neutralidade em relagdo aos documentos. Isso
implica que este texto ndo esta aliado aos discursos que circulam pelo mundo, mas
também nao esta alheio a estes discursos, por mais que eles sejam problematicos,
afinal, tudo pode ser problematico e perigoso, de acordo com os estudos
foucaultianos. Os documentos que aqui sdo analisados produzem uma verdade, mas
nao sao “a verdade”. Pela perspectiva aqui adotada ndo se pretende dizer o que é
certo ou errado. Muito menos afirmar o que finalmente ira “salvar a educacao”. Busca-
se, na verdade, pesquisar ao modo de Michel Foucault, ou seja, investigando o modo
pelo qual nos tornamos sujeitos de determinados discursos. Por isso a importancia
de irmos aos pordes, pois assim “[...] ativamos nossas indagagdes e atigamos nossas
indignagdes” (Veiga-Neto, 2012, p. 280).
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3.1 CARACTERIZAGCAO DA PESQUISA E A ANALISE DO DISCURSO DE
INSPIRACAO FOUCAULTIANA

Por este estudo abordar uma tematica ainda pouco presente na literatura
académica, considerando a revisdo bibliografica que sera apresentada nesta
pesquisa posteriormente, assume-se um carater principalmente exploratério, e de
natureza qualitativa (Silveira; Cérdova, 2009). Esta pesquisa também se caracteriza
como descritiva, a qual, de acordo com Gil (1991), propde-se a descrever uma
populacdo ou fendmeno. O fendmeno aqui descrito € a Recomposicdo das
Aprendizagens. A forma como esta pesquisa se organiza pode ser resumida através
das seguintes etapas: descrigdo, analise e problematizagdo das praticas discursivas
(Veiga-Neto, 2015). Esse modo de fazer pesquisa

[...] ndo se reduz a investigar o que, como, quando, por que e por quem é
dito isso ou aquilo. Nem mesmo se reduz a colocar, de um lado, uma ou mais
teorias e, de outro lado, os ditos e as relagdes de poder a eles associados.

Afinal, se detectamos que isso ou aquilo foi dito é porque ja estamos armados
de teoria(s) para tanto... (Veiga-Neto, 2015, p. 136).

Como material empirico, de acordo com os critérios de Gil (1991), foram
utilizados documentos de primeira e segunda mao. Os materiais de primeira méao
utilizados nesta pesquisa, ou seja, documentos que nao tiveram tratamento analitico

anteriormente estdo descritos no Quadro 7:

Quadro 7 - Material empirico caracterizado como de primeira mao

Material empirico caracterizado como de primeira mao

Titulo Autoria

Relatério internacional: “The state of the global | Organizacdo das Nagdes Unidas para a
education crisis: a path to recovery” (O estado da | Educagéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO),
crise global da educacdo: um caminho para a | Fundo das Nagbes Unidas para a Infancia
recuperacao). (UNICEF) e Banco Mundial.
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Levantamento internacional: Recomposicao das | \/qzes da Educacao, Instituto Natura e Fundagéo

Aprendizagens em contextos de crise Lemann

Documento do Terceiro Setor: Material de apoio| Movimento Pela Base, Associacdo Nova Escola e
ao professor para Recomposi¢ao das Instituto Reuna.

Aprendizagens dos estudantes

Documento do Terceiro Setor: Recompor| Instituto Unibanco
aprendizagem ainda é desafio em 2023

Fonte: elaborado pela autora

Apesar de ser duvidoso afirmar que os materiais de primeira m&o nao tiveram
qualquer tratamento analitico, ou que sao neutros, eles podem se encaixar nesta
categoria por buscarem narrar o status quo, sem analises mais aprofundadas. Nesses
documentos, as informacbes estdo “dadas”, mas ndo ha uma analise criteriosa,
apesar de alguns documentos apresentarem enunciados sobre a Recomposicao das
Aprendizagens que nao estdo explicitos, mas que, com um olhar criterioso, podem
ser inferidos.

Com relagcao aos materiais de segunda mao, ou seja, que passaram por algum
tratamento analitico, estdo a Literatura académica, produzida a partir de revisio
bibliografica e as Reportagens e artigos que circularam na revista Nova Escola no
periodo de 2020 - 2024 e que tém como tematica a Recomposicdo das
Aprendizagens.

Em resumo, o material empirico foi produzido, principalmente, a partir de
documentos oriundos do terceiro setor e de organizagdes internacionais, literatura
académica e materiais midiaticos. Estas principais fontes alavancaram os estudos,
mas nao foram apenas elas que produziram a empiria. A partir desses materiais, que
foram definidos a priori, foi possivel localizar novos materiais que aparecem ao longo
da dissertacdo e que possibilitaram o estabelecimento de conexdes, visando formar

uma rede de sentidos sobre a Recomposicéo das Aprendizagens.
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Estes documentos que dao inicio a pesquisa foram escolhidos pela sua propria
materialidade, que possibilita pensar a Recomposicdo das Aprendizagens e
estabelecer conexdes com as praticas que produzem a propria recomposi¢ao das
aprendizagens. Ao selecionar os materiais que fizeram parte da pesquisa, buscou-se
ter critérios bem definidos, intencionando a maior diversidade e amplitude de
informacgdes. Buscou-se o que ha de multiplo e heterogéneo nestes materiais
(Goulart, 2018). Isto é, “a escolha dos documentos nao é aleatéria. Ha geralmente
alguns propdésitos, ideias ou hipéteses guiando a sua selegao” (Ludke; Andre, 2013,
p. 47).

Nessa analise, a forca dos documentos estd nas conexbdes que eles
estabelecem entre si (Goulart, 2018). Por isso, assim como nos moldes de Goulart
(2018), em cada capitulo analitico, foram utilizados documentos que extrapolam a
empiria aqui descrita, uma vez que, ao ler a empiria selecionada a priori, foram
surgindo novas conexdes com outros documentos que operaram de modo a
proporcionar suporte e fortalecer as analises. Nas palavras de Goulart (2018), os
documentos ndo devem ser vistos de maneira isolada, como pontos de uma rede sem
ligacdo com os outros documentos que a compdem. “Os fios que os ligam também
sao relevantes, uma vez que indicam a tessitura dessa rede, que muda de natureza
a medida que outras conexdes sdo estabelecidas” (Goulart, 2018, p. 35). Todos os
fios que vao produzindo o discurso da Recomposi¢cao das Aprendizagens tém sua
importancia e abrem a possibilidade para outras possiveis conexoes.

E conveniente relembrar que, nesta pesquisa, ndo se utiliza de maneira estrita
o recurso metodoldgico da rede documental, mas sim, busca-se neste recurso uma
inspiragdo para analisar os documentos, concentrando-se no ponto central do
conceito criado por Goulart (2018): os documentos ndo sao vistos de maneira isolada,
mas sim a partir das relagdes que eles estabelecem.

Além do uso do recurso metodologico da rede documental, este trabalho é
fortemente inspirado na analise dos discursos Foucaultiana, na qual Goulart (2018)
se inspira para criar o recurso da rede documental. Mas o que seria uma analise dos
discursos aos moldes de Michel Foucault? Essa € uma pergunta complexa de

responder, uma vez que a ideia de discurso n&o pode ser tratada de maneira isolada,
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até porque a nogao de discurso esta pulverizada pela obra do autor. Fischer (2001),
aponta, por exemplo, que as praticas discursivas estao “[...] radicalmente amarradas
as dindmicas de poder e saber de seu tempo” (Fischer, 2001, p. 204). A ideia de
problematizacdo, por exemplo, aparece no centro das discussdes sobre discurso e
poder. Nao € possivel isolar a concepgao de discurso e as relagdes de poder (Fischer,
2013). Ou seja, nao € possivel tomar o discurso de maneira isolada. Porém, de
maneira humilde, os proximos paragrafos tentardo apontar alguns caminhos para a
compreensao de discurso aos moldes foucaultianos.

Michel Foucault (2014) afirma que o discurso € luta. Nas palavras do autor,
“[...] o discurso ndo é simplesmente aquilo que traduz as lutas ou os sistemas de
dominacdo, mas aquilo por que, pelo que se luta, o poder do qual nos queremos
apoderar” (Foucault, 2014, p. 10). A partir dessa afirmagao, podemos inferir que
discurso n&o é simplesmente uma fala que representa algo, mas “praticas que formam
sistematicamente os objetos de que falam” (Foucault, 2008, p. 55). Isso quer dizer
que o discurso cria a existéncia de um fendmeno, pois “O discurso nada mais € do
que a reverberacdo de uma verdade nascendo diante de seus proprios olhos”
(Foucault, 2014, p. 46). Por isso o discurso é acontecimento (Foucault, 2014).

Fischer (2013, p. 129) afirma que a analise discursiva “[...] pretende chegar a
complexidade das praticas discursivas e ndo discursivas no interior das quais se
forma um dado objeto [...]". Ou seja, ao tomar a Recomposi¢cdo das Aprendizagens
como tematica de pesquisa, busca-se a complexidade das praticas discursivas que
produzem este objeto de estudo.

Uma caracteristica da analise do discurso também é olhar para a
materialidade, observando o que esta sendo dito em determinado tempo histoérico e
nao “o que se quer dizer’. Sobre a busca por um discurso oculto, Michel Foucault
(2008) é rigoroso ao trazer uma definicdo para arqueologia, em que ndo ha um

discurso oculto.

A arqueologia busca definir ndo os pensamentos, as representacbes, as
imagens, os temas, as obsessdes que se ocultam ou se manifestam nos
discursos, mas os proprios discursos, enquanto praticas que obedecem a
regras. Ela n&o trata o discurso como documento, como signo de outra coisa,
como elemento que deveria ser transparente, mas cuja opacidade importuna
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€ preciso atravessar frequentemente para reencontrar, enfim, ai onde se
mantém a parte, a profundidade do essencial; ela se dirige ao discurso em
seu volume proprio, na qualidade de monumento. Nao se trata de uma
disciplina interpretativa: ndo busca um "outro discurso" mais oculto. Recusa-
se a ser "alegérica" (Foucault, 2008, p. 157).

Ou seja, em uma analise do discurso, a orientacdo é “[...] ndo passar do
discurso para o seu nucleo interior e escondido, para 0 amago de um pensamento ou
de uma significagdo que se manifestariam nele [...]” Foucault (2008, p. 53). Foucault
(2014) almeja suspender a soberania do significante para “[...] a partir do préprio
discurso, de sua aparigdo e de sua regularidade, passar as suas condigdes externas
de possibilidade, aquilo que da lugar a série aleatdria desses acontecimentos e fixa
suas fronteiras” (Foucault, 2008, p. 53).

Para Goulart (2018, p. 28), os discursos “[...] materializam praticas e, longe de
buscar o seu principio de unidade, ao analisa-los, € preciso pensa-los a partir de uma
dispersédo, abrindo mao das esséncias, focando-se nos intersticios”. Ferreira e
Traversini (2013, p. 209) alegam que “[...] Foucault propde entendermos o discurso
como discursos, no plural, e manter-se no que foi dito”, ndo compreendendo os
discursos como “[...] um conjunto de signos que expressaria um pensamento, ou algo
que distorceria a realidade ou mesmo que faria as coisas “falarem” — trazer a tona
seus significados ocultos — por meio da palavra [...]". Sommer (2007, p. 58) entra no
debate afirmando que “[...] os discursos sao praticas organizadoras da realidade” e
que, “...] a nogado de discurso rompe com os sentidos correntes do campo da
linguistica, calcados no binarismo significante-significado”. Por fim, Revel (2005, p.
37), assevera que discurso se trata de “[...] um conjunto de enunciados que podem
pertencer a campos diferentes, mas que obedecem, apesar de tudo, a regras de
funcionamento comuns”. Além disso, a autora afirma que os discursos provenientes
de um periodo particular possuem “[...] uma fungdo normativa e reguladora e coloca
em funcionamento mecanismos de organizagao do real por meio da producao de
saberes, de estratégias e de praticas” (Revel, 2014, p. 37).

Ainda parece interessante destacar algumas observacgdes feitas por Fischer
(2013): 1) ndo se deve confundir discurso com fala; 2) uma analise do discurso nao é

um trabalho de interpretagcédo de textos; 3) ndo ha nada por tras das coisas ditas; 4)
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nao se busca chegar a uma verdade nos textos analisados; 5) ndo se deve confundir
discurso com representagao e; 6) as “coisas” ndo sédo anteriores aos discursos. Nesse
sentido, as analises aqui realizadas buscam seguir essas orientagdes ensinadas por
Fischer (2013).

Outra ferramenta interessante para analisar os discursos é a analise
monumental. Mesmo com semelhangas a uma analise documental, essa pesquisa
tem seu posicionamento fincado na analise monumental. A analise aqui realizada, no
rigor da metodologia escolhida possibilita algumas flexibilizagées produtivas, que
auxiliam no desenvolvimento desta pesquisa. A diferenga entre estes dois modos
analiticos - documental e monumental - é que a leitura dos materiais é feita na
internalidade, no caso da analise documental e na externalidade, no caso da analise
monumental. Em um outro momento, a analise documental poderia se mostrar mais
interessante, tendo em vista que a analise monumental “[...] ndo exclui a leitura
documental, pois cada uma tem suas particularidades e ambas nos servem para
diferentes fins” (Veiga-Neto; Rech, 2014, p. 78)”.

Na analise monumental, os documentos sao tratados na qualidade de
monumentos (Foucault, 2008). Isso significa que a leitura do material empirico ocorre
na superficie, na exterioridade e em seu volume proprio (Foucault, 2008), rejeitando
a busca por discursos ocultos, mas mantendo-se na materialidade do que é dito neste
tempo historico, com as regras de producao contingentes, o que nao significa uma
leitura superficial. Em uma leitura monumental, se entra na légica da producao textual,
considerando que o texto esta inserido em uma cultura e amarrado as dinamicas
histéricas de seu tempo. Além disso, € necessario considerar a rede de significados
existentes entre o leitor e o proprio texto (Veiga-Neto, 2007). Neste caso, um olhar
perspicaz € necessario, pois nem todas as coisas estdo visiveis nos componentes
formais de um texto (Veiga-Neto, 2007), sendo necessario compreender que em
qualquer texto existe uma rede de significados provenientes de cada tempo histérico.
Em suma, “[...] uma analise foucaultiana nem assume a ldgica interna do que esta
sendo analisado, nem parte de alguma metanarrativa transcendente ao proprio
discurso” (Veiga-Neto, 2007, p. 106). Ou seja, ndo se entra na légica interna do texto

em si, mas também nao se extrapola ao que foi dito no texto.
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Considerando que na analise monumental, ndo se entra na “[...] l6gica interna
que comanda a ordem do enunciado” (Veiga-Neto, 2007, p. 104) e, também, que na
ferramenta metodolégica da rede documental “[....] foge-se de duas sedug¢des muito
comuns quando vamos analisar documentos, aquelas que consistem em dar
importancia demasiada ao autor que escreveu ou a instituicdo que organizou tais
documentos” (Goulart, 2018, 35), busca-se nao fixar as analises sobre quem
pronunciou determinado discurso, mas nas conexdes discursivas. Na rede
documental, “[...] tanto documentos oficiais quanto académicos ndo possuem uma
relevancia pelo local donde partem, mas em relagdo aos enunciados que o0s
atravessam e as conexdes que estabelecem” (Goulart, 2018, 35). O autor explica

muito bem essa relacédo ao pontuar que

[...] na medida em que os documentos se conectam a discursos, conectam-
se entre si quando se referem ao mesmo discurso. Por exemplo, se um
documento X se conecta ao discurso Y, e o documento Z se conecta a esse
mesmo discurso, isso significa que os documentos X e Z estao diretamente
conectados entre si, ja que se relacionam ao mesmo conjunto de enunciados
(Goulart, 2018, 35).

Isso implica na posi¢éo de que nesta dissertacao ndo se busca fazer juizo de
valores a respeito dos discursos que produzem a Recomposic¢éo das Aprendizagens.
O foco esta muito mais em olhar para o material empirico buscando as conexdes que
eles estabelecem entre si. Ter este olhar mais direcionado para as conexdes
estabelecidas entre os documentos nao implica em menosprezar ou anular a autoria
dos documentos. Tanto € que a escolha dos documentos de cada campo especifico
ndo se deu de maneira aleatéria, havendo rigor em sua selecdo, buscando
apresentar uma variedade de concepc¢des sobre a tematica.

Mencionando o Terceiro Setor, por exemplo, é valido lembrar que esta esfera
vem espraiando-se no setor publico, neste caso mais especifico, na educacao
publica e € inegavel a forca discursiva do terceiro setor pois a uns (e ndo a outros)
é conferido estatuto de poder para afirmar aquilo que funciona como verdadeiro em
determinado tempo histérico (Foucault, 2007). Com isso, pretende-se dizer que este
trabalho ndo esta alheio as discussdes que circulam no corrente periodo historico

como os debates sobre o neoliberalismo, por exemplo. Sobre esse assunto ja
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existem e circulam muitas palavras no mundo que possuem sua importancia. No
entanto, neste trabalho, pretende-se abordar o tema de uma outra perspectiva, sem
deixar de frisar que se compreende as implicagOes e a importancia dessas outras
discussOes. Apenas pretende-se fazer uma outra abordagem, ndo a mais correta ou
menos correta. Uma abordagem que trata a Recomposicéo das Aprendizagens em
sua positividade. Positividade aqui ndo se entende como a atribuicdo de um juizo de
valor, mas como aquilo que produz algo, no que tange, especialmente, aos seus
efeitos na conducdo das condutas dos sujeitos. Posto isso, sec¢do seguinte, sera

apresentado o processo de producdo da empiria.

3.2 PRODUGAO DO MATERIAL EMPIRICO

Para a producgdo? do material empirico, precisou ser definido a priori de qual
lugar ele viria. A intengéo era a de abarcar o maior numero de materiais possiveis. No
entanto, destaca-se os limites de uma dissertacado de mestrado, especialmente com
relacdo ao tempo cronolégico de dois anos deste percurso de pesquisa académica.
Também, evidencia-se os limites deste tempo historico com 0s recursos que se tem
hoje, assim como considera-se que “um texto € sempre, forcosamente, um recorte
do mundo” e “[...] a cada vez, a cada texto, s6 podemos nos ocupar de uma parte
bastante restrita desse mundo” (Silva, 2002, p. 2). Nessa perspectiva, diante da
expectativa e intencionalidade de pesquisa - abarcar o maior nUmero de materiais
possiveis -, e da realidade - alguns limites para a materializacdo integral da
expectativa - foram escolhidas quatro fontes para a producdo do material empirico.

A Figura 5 ilustra estas fontes juntamente com suas problematizacoes.

2 Utiliza-se nesta pesquisa o termo ‘producdo’ ao invés de ‘coleta’ de dados com inspiragdo em Melo
(2016). “Isso se deve ao entendimento de que os dados ndo estdo prontos para serem ‘colhidos’, mas
sim que eles séo resultados de uma produgao/construgao dos sujeitos envolvidos, pesquisador e
pesquisado, influindo, portanto, as subjetividades de ambos” (Melo, 2016, p. 18).
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Figura 5 - Fontes para a producéo de dados empiricos

::::;:::a piscursos midiéf:icoi
no campo educaciona
Quais discursos circulam no meio O que a Revista Nova Escola,
académico educacional sobre a revista de grande alcance, esta
recomposicio da produzindo sobre a
aprendizagem? recomposicio da

aprendizagem?

pocumentos do

izagoes
Terceiro Setor organizag¢

de cooperagao
internac1onal

Como a recomposicio das
aprendizagens é abordada
pela iniciativa privada e quais
seus efeitos na sua
disseminaciio discursiva?

Quais os efeitos implicitos e/ou
explicitos dessas organizacoes na
producio discursiva sobre a
recomposiciao das
aprendizagens?

Fonte: elaborado pela autora

A Figura 5 trata de uma sintese das fontes nas quais foram produzidos o
material empirico, bem como, perguntas centrais que foram feitas a essas empirias
para sua selegdo. Nas subsec¢des sequenciais, serdo descritos com maior

profundidade e detalhamento como foi feita a produgdo da empiria.

3.2.1 Produgao académica no campo educacional: Revisao bibliografica

Qualquer trabalho académico que preze por qualidade, ndo dispensara a
revisao bibliografica, uma vez que ela visibiliza o que ja foi dito sobre o objeto em
estudo, sinaliza a relevancia de novas pesquisas, indicando o que pode ser
acrescentado cientificamente as outras pesquisas ja produzidas na area. Apenas esta
justificativa ja traz alguns argumentos a respeito da necessidade da revisao
bibliografica. Porém, ela é ainda mais necessaria uma vez que um dos campos para

a producdo da empiria sdo as pesquisas académicas no campo educacional sobre
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Recomposigado das Aprendizagens. Ou seja, esta revisao bibliografica € duplamente
necessaria para este trabalho.

A revisao foi feita nas seguintes bases de dados: Scielo, Portal de periddicos
CAPES, Catalogo de Teses e Dissertagcbes CAPES, Biblioteca Digital Brasileira de
Teses e Dissertagbes (BDTD) e Google Académico. Para a realizagdo do
levantamento, foram considerados artigos, teses e dissertagdes de todo o periodo
das bases de dados. Foram utilizados os seguintes termos de busca: 1)
“‘Recomposigao das Aprendizagens” e; 2) “Recomposigdo” AND “aprendizagens”.

A revisdo bibliografica foi realizada duas vezes, para maior confiabilidade,
sendo uma no segundo semestre de 2023 e, posteriormente, a sua atualizacao foi
feita no primeiro trimestre de 2024. Nesse periodo, com esses termos, ndo foram
localizados resultados no Scielo, Portal de periédicos CAPES, Catalogo de Teses e
Dissertacbes CAPES e Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Disserta¢des (BDTD).
Assim sendo, foi necessario ampliar os repositorios consultados, acrescentando-se,
portanto, também o Google Académico. A base foi escolhida porque, ao buscar o
termo “Recomposig¢ao das Aprendizagens” no repositorio, retornaram 125 resultados,
um numero bastante expressivo. Por isso, a produgao académica se limitou ao que
foi possivel de ser localizado dentro dos limites de acesso a informacgdes.

O primeiro passo, apds as buscas nas bases de dados, foi realizar uma leitura
exploratoria (Gil, 1991), na qual foram analisados os titulos, resumos e palavras-
chave dos trabalhos. Na sequéncia, foi realizada uma leitura seletiva (Gil, 1991).
Estes primeiros procedimentos servem como uma forma de triagem, onde é possivel
descartar aqueles trabalhos que explicitamente ndo estao relacionados com o termo
pesquisado e que nao sao produtivos para os objetivos da pesquisa. Como critérios
de exclusdo nesta primeira triagem, teve-se, portanto: a) trabalhos que nao tinham
qualquer vinculo com os termos pesquisados; b) trabalhos cuja tematica central ndo
fosse a Recomposicao das Aprendizagens e; ¢) resultados que se repetiam na mesma
base de dados.

O terceiro passo foi a leitura analitica (Gil, 1991) dos trabalhos selecionados,
uma leitura mais apurada. Devido ao fato de o Google Académico ser uma base de

dados com grande amplitude de trabalhos, sem critérios muito rigidos de selegao para
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compor o0 seu banco de dados, foram localizados muitos trabalhos
descomedidamente inconsistentes. Por isso, 0 numero de trabalhos selecionados foi
reduzido drasticamente do total encontrado, utilizando-se como empiria apenas 25

destes trabalhos. O Quadro 8 sintetiza as informagdes que até aqui foram descritas.

Quadro 8 - Trabalhos localizados na revis&o bibliografica

Numero de trabalhos
localizados (sem Trabalhos selecionados
contabilizar as
Bases de dados .
repeticoes)

Scielo 0 0
Portal de periédicos CAPES 0 0
Catalogo CAPES 0 0
BDTD 0 0
Google académico 125 25
TOTAL 125 25

Fonte: elaborado pela autora

A revisao bibliografica realizada se propds a mapear alguns dos saberes que
circulam sobre a Recomposi¢cdo das Aprendizagens. Esta revisédo bibliografica € do
tipo narrativa, a qual esta relacionada “[...] com a subjetividade do pesquisador, que
interfere na selecéo e analise dos resultados, buscando tragar um panorama do que
vem sendo pesquisado sobre a tematica e justificar a lacuna a ser preenchida com
seu estudo” (Melo, 2016, p. 35). Aqui foi mapeado aquilo que foi possivel localizar
com os termos de busca escolhidos neste tempo histérico, compreendendo que,
muito possivelmente, alguns trabalhos tenham sido deixados de fora.

Nesta subsec&o, ndo se investira na descricdo dos trabalhos académicos
localizados, uma vez que eles aparecerdo como material empirico nos capitulos
analiticos. Esta subsecao tem como objetivo mostrar ao leitor a parte mais quantitativa

da revisao bibliografica. Esperando ter atingido este obijetivo, sera apresentado o
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proximo campo de produg¢ao da empiria, que sao os discursos midiaticos no campo

educacional.

3.2.2 Discurso midiatico no campo educacional: a escolha da Revista Nova

Escola

A ideia inicial ao ter a midia como um campo para produgcdo do material
empirico era abarcar diversas midias digitais, considerando jornais e revistas de
grande circulagdo nacional. Porém, isso ndo pareceu muito produtivo para esta
dissertagao, uma vez que se busca aqui o que esta sendo dito no campo educacional.
Como nao € possivel investigar todos os meios que se debrugcam a disseminar
informacgdes sobre a educagao, foi necessario fazer um recorte.

O principal critério de selecdo para a definicdo de qual seria a fonte de
producdo de informagdes considerando o campo da midia, foi o alcance aos
professores do canal midiatico. Nesse quesito, a Revista Nova Escola, que tem como
principal mantenedora a Fundagao Lemann, se sobressaiu. Em termos quantitativos,
seu alcance é relevante, sendo acessada por mais de trés milhdes de pessoas por
meés.

Além disso, a Revista produziu alto impacto na incorporagdo do termo
Recomposi¢cado das Aprendizagens no vocabulario educacional no pais. A prépria
revista, em uma de suas reportagens, faz uma retrospectiva do ano de 2022 e conclui
que o respectivo ano deixou uma forte marca com relagdo a Recomposicao das

Aprendizagens, conforme mostra a Figura 6:

Figura 6 - Retrospectiva: como foi 0 ano de 2022 na Educacao?

Jornalismo

Retrospectiva: como foi o ano de 2022 na
Educacao?

Da alfabetizag@o aos Anos Finais, o periodo letivo foi marcado pela
recomposicao de aprendizagens

Por Paula Salas Victor Santos

15/12/2022

Fonte: https://novaescola.org.br/conteudo/21425/retrospectiva-como-foi-o-ano-de-2022-na-educacao
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Dado seu grande alcance a populagao brasileira, especialmente a comunidade
escolar e a sua influéncia na disseminagdo da ideia de uma Recomposicdo das
Aprendizagens € que se justifica a escolha da Revista Nova Escola como o campo
que representara a midia nesta pesquisa. Isso nao significa que nesta pesquisa nao
se abordara outras fontes midiaticas. De maneira complementar, algumas vezes,
durante as analises, também serao trazidas algumas reportagens que circularam na
midia, mas que nao necessariamente estao vinculadas com a Revista Nova Escola.

Ao pesquisar o termo “Recomposi¢do das Aprendizagens” no espago para
busca no website da Revista, e, tendo como filtro a tematica, foram encontrados 68
resultados. As 68 reportagens foram lidas integralmente. Apos a leitura integral
dessas reportagens, notou-se que mais da metade das reportagens apenas citavam
a Recomposicdo das Aprendizagens, sem se debrugar muito na tematica. Porém,
para que o leitor possa ter uma nog¢ao, mesmo que muito breve, sobre as citacbes
feitas a Recomposi¢cao das Aprendizagens, a Figura 7 apresenta um esquema com

as palavras-chave que apareceram ao longo da leitura das reportagens.

Figura 7 - Esquema com palavras-chave vinculadas a recomposi¢do da aprendizagem na revista
Nova Escola

Fonte: elaborado pela autora.

Quando citada, a Recomposicédo das Aprendizagens geralmente estava
vinculada com a ideia de continuum curricular, boas praticas educacionais, a urgéncia

e centralidade da alfabetizagdo, o uso de metodologias ativas, a importancia da
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avaliacao neste processo, o incentivo a formagao continuada dos professores, a
valorizagdo das competéncias socioemocionais e o engajamento das familias na vida
educacional dos estudantes.

Esse esquema trazido na Figura 7 tem apenas como objetivo situar o leitor
nas discussodes realizadas na revista quando o assunto se trata da recomposigéo.
Porém, nem todas as discussdes sao produtivas para esta pesquisa. Logo, foi
necessario estabelecer critérios, tanto de exclusdo, como de inclusdo. Como critério
de exclusdo, estabeleceu-se que as reportagens que apenas citavam a
recomposicao, sem fornecer muitos elementos para analise seriam descartadas. Ja,
como critério de incluséo, as reportagens precisavam tematizar de maneira direta a
Recomposigédo das Aprendizagens. A partir desses critérios de inclusdo e excluséo,

foram selecionadas 23 reportagens.

3.2.3 Terceiro setor e organizagoes de cooperagao internacional

Apesar de os campos do Terceiro Setor e das Organizacbes de Cooperacao
Internacional terem sido apresentados de forma separada na ilustragao que indica as
fontes para a producdo de dados, para melhor organizacdo da escrita, nesta
subsecéao elas serao apresentadas juntas, ja que o método para a produgao desta
empiria foi 0 mesmo.

Para a produgao empirica no campo do terceiro setor e de organizagdes de
cooperacao internacional, foram utilizadas as referéncias cruzadas. Esta técnica das
referéncias cruzadas foi realizada da seguinte forma: conforme foram sendo
explorados materiais disponiveis publicamente sobre Recomposicdo das
Aprendizagem, foram analisadas as referéncias desses documentos, possibilitando
localizar outros documentos pertinentes para compor a empiria. A Figura 8 apresenta

os quatro documentos selecionados.



Figura 8 - Figura com o titulo do documento, autoria € ano de publicagao
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Recomposicao das
aprendizagens em
contextos de crise

Autoria:
Vozes da
Educacgao, Instituto
Natura e Fundagao

“The state of the global
education crisis: a path
to recovery” (O estado
da crise global da
educagao: um caminho
para a recuperagao).

Material de apoio ao
professor para
Recomposicao das
Aprendizagens dos
estudantes

Autoria:
Movimento Pela

Recompor

aprendizagem ainda é

desafio em 2023

Autoria:
Instituto Unibanco

Autoria:
Organizacgao das Nagoes
Unidas para a Educacgao, a
Ciéncia e a Cultura
(UNESCO), Fundo das
Nagodes Unidas para a
Infancia (UNICEF) e Banco
Mundial.

Lemann Base, Associagao

Nova Escola e
Instituto Reuna

Fonte: elaborado pela autora.

Como sinalizado, a figura apresenta, primeiro, o ano da publicagéo, apds, o
titulo do documento e, por fim, a autoria, sendo delimitados os campos pelo degradé
da cor roxa. Roxo em tom mais claro para documentos de cunho internacional e roxo
mais escuro para documentos do Terceiro Setor.

Os documentos apresentados na Figura 8, possuem uma estrutura didatica de
facil compreensdo, sendo produzidos, aparentemente, para que haja uma boa
circulacdo dos documentos, aparentando um certo incentivo para a proliferagcao do
discurso da Recomposi¢ao das Aprendizagens.

E interessante notar que a ideia de Recomposicéo das Aprendizagens esta
bastante vinculada ao Terceiro Setor, ou seja, com as organizagdes de iniciativa
privada. De fato, é o Terceiro Setor quem impulsiona a ideia de Recomposi¢cao das
Aprendizagens.

Em maio de 2022, por exemplo, na iniciativa publica, era utilizada a ideia de
recuperacao da aprendizagem. Pode ser citado o exemplo do Decreto N° 11.079, de
23 de maio de 2022 que institui a Politica Nacional para Recuperagdo das

Aprendizagens na Educacao Basica, que foi elaborado como forma de superar os



50

efeitos negativos da pandemia na educag¢ao. Um pouco mais tarde, em junho de 2023,
€ elaborado o decreto que passa a mencionar a Recomposi¢ao das Aprendizagens
como um de seus objetivos. Trata-se do Decreto N° 11.556, de 12 de junho de 2023
que institui o Compromisso Nacional Crianga Alfabetizada. Conforme a letra da lei, é

um dos objetivos do Compromisso

promover medidas para a Recomposi¢do das Aprendizagens, com foco na
alfabetizacdo e na ampliagdo e no aprofundamento das competéncias em
leitura e escrita das criangas matriculadas na rede de ensino até o final dos
anos iniciais do ensino fundamental, prioritariamente aquelas que nao
alcangaram os padrées adequados de alfabetizagdo até o segundo ano do
ensino fundamental (Brasil, 2023, s.p.).

Coincidentemente ou nédo, o fato é que as datas dos documentos, conforme
mostrado na Figura 8, apontam que desde 2021 o termo Recomposicdo das
Aprendizagens ja circulava na iniciativa privada para s6 entdo depois se generalizar
para a esfera publica. A vista disso, é possivel observar que a criagdo, uso e
estabelecimento da recomposigcao da aprendizagem como o caminho mais adequado
para a superagao das defasagens, ou seja, como um discurso com pretensao de
verdade na educacgao, parte de um lugar muito especifico: organizagdes de iniciativa
privada. Pelo fato de ser a iniciativa privada quem esta produzindo a maior parte dos
discursos sobre recomposi¢do, grande parte das analises serdo feitas a partir dos
discursos dessas organizagdes. Mas néo se entende que estes sejam os discursos
mais corretos ou menos corretos, apenas que sao estes os que ganham destaque
neste tempo histérico. Assim como ensinado por Goulart (2018), o foco ndo séo as
instituicbes que produziram ou organizaram os documentos, mas sim, as conexdes

dos documentos entre si.
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4 DO QUE ESTAMOS FALANDO QUANDO FALAMOS EM RECOMPOSIGCAO
DAS APRENDIZAGENS? INICIANDO O DEBATE A PARTIR DE UM
MAPEAMENTO NACIONAL

Parece produtivo, para iniciar o debate sobre a Recomposi¢cdao das
Aprendizagens, langar um olhar para o que os estados brasileiros estavam discutindo
sobre a tematica, de modo a produzir um breve mapeamento do termo pelo Brasil,
objetivando investigar se ele estava sendo discutido no ambito nacional. De forma
descritiva, sera apresentado um quadro com uma sintese do que foi localizado sobre

0 uso desse termo pelas Unidades Federativas.

Destaca-se que estes materiais foram localizados em site de busca®, a partir
de uma pesquisa da Unidade Federativa selecionada acompanhada do termo
‘Recomposicdo das Aprendizagens”. Por exemplo: “Rio Grande do Sul
Recomposicdo das Aprendizagem”. Buscou-se, primeiramente, por documentos
orientadores, portarias e decretos. Na auséncia desses, ou de maneira
complementar, foram incluidas reportagens que abordavam o tema pesquisado. Das
27 Unidades Federativas, foi possivel encontrar material sobre Recomposicao da

Aprendizagem em todas elas. O quadro 9 sistematiza estes achados de pesquisa.

Quadro 9 - Mapeamento nacional do uso do termo Recomposicédo das Aprendizagens

Estado Sintese Documental

Acre O governo do Acre aderiu ao Programa Crianca Alfabetizada, cujo um dos

objetivos é a Recomposicéo das Aprendizagens

Alagoas A Secretaria de Educacao de Alagoas instituiu o Programa de Recomposigao
da Aprendizagem da Educacg&o com o objetivo de desenvolver a¢des para a
mitigagdo das defasagens de aprendizagens, considerando os resultados
das avaliagbes externas e internas.

Amapa No estado do Amapa, a Secretaria de Educacgédo elaborou um “Guia da
Recomposicdo de Aprendizagem”, abordando, inclusive, estratégias
didaticas voltadas a Recomposicéao.

3 Foi utilizado o site de busca www.google.com.br.
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Amazonas

O decreto n®47.958, de 22 de agosto de 2023 instituiu o programa Amazonas
+ Alfabetizado, que tem como um dos objetivos a recomposicdo de
aprendizagens de alunos do 32, 42 e 52 anos do Ensino Fundamental.

Bahia

Na Bahia, a secretaria estadual de Educagao Adélia Pinheiro, em entrevista,
afirmou que os estudantes da rede, antes de poder ter uma Recomposigao
das Aprendizagens, precisavam passar por avaliagdes, para realizar um
“nivelamento”. Além disso, a Secretaria emitiu a Portaria n°® 522/2023 que
dispde um conjunto de procedimentos para garantir a recomposi¢cao da
aprendizagem dos estudantes.

Ceara

O Conselho Estadual do Ceara recomenda que sejam incluso o conceito de
recomposigao de aprendizagem em substituicido do conceito de recuperagao.

Distrito Federal

A Secretaria de Educacao do Distrito Federal comentou que o principal foco
no ano de 2022 seria a Recomposi¢ao das Aprendizagens dos estudantes
da Unidade Federativa.

Espirito Santo

A Secretaria de Estado da Educacdo do Espirito Santo elaborou diversos
documentos sobre a Recomposicdo das Aprendizagens, entre eles:
Nivelamento de Lingua Portuguesa e de Matematica, Projeto de Vida, Projeto
Integrador, entre outros.

O governo de Goias instituiu o Programa Revisa Goias, que tem como foco

Goias a recomposicao da aprendizagem em Lingua Portuguesa e Matematica de
estudantes do 5° e 9° anos do Ensino Fundamental e 32 série do Ensino
Médio.
Maranhao

O estado do Maranh&o desenvolveu o Ciclo Formativo Estadual que tem
como um dos seus objetivos a recomposi¢cao de aprendizagens em Lingua
Portuguesa e Matematica.

Mato Grosso

A Secretaria de Estado de Educagao de Mato Grosso elaborou um Plano
Estadual de Recomposicdo da Aprendizagem em 2023, com propostas
pedagdgicas.

Mato Grosso do Sul

O estado do Mato Grosso do Sul implementou o Plano de Recomposigao das
Aprendizagens e disponibilizou um documento sobre as etapas da
recomposigao, planejamento, materiais de apoio, entre outros.

Minas Gerais

O governo do estado de Minas Gerais, através da resolucdo SEE N° 4.825,
de 07 de margo de 2023, dispde sobre o Plano de Recomposi¢do das
Aprendizagens que elaborou estratégias de ensino para melhoria da
aprendizagem dos alunos e dos indicadores educacionais.

Para

A Secretaria de Estado de Educagao do Para, reforgou que a Recomposicao
das Aprendizagens ndo é a mesma coisa que reforco ou recuperagéo,
fazendo, assim, a diferenciagéo dos termos.
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Paraiba

Nas diretrizes da Rede Estadual de Educacado de Paraiba, ressaltou-se a
importancia do planejamento de situagdes de recomposicdo da
aprendizagem, possibilitando ajustes no percurso curricular dos estudantes.

Parana

O Parana ganhou um Programa de Recomposi¢cdo de Aprendizagens do
Sistema Positivo de Ensino, que anunciava flexibilizagao no curriculo, pratica
e tempo pedagdgico, priorizando as habilidades essenciais.

Pernambuco

A Secretaria de Educacgao e Esportes de Pernambuco (SEE) também langou
um Projeto de Recomposi¢cdo das Aprendizagens, direcionado ao Ensino
Médio, iniciando com uma avaliagao diagndstica com todos os estudantes da
rede estadual, para elaborar planos de Recomposi¢cao das Aprendizagens
em cada escola.

Piaui

No Piaui, foi instituido pela portaria N° 335, de margo de 2023 o Projeto
Recomposigcdo de Aprendizagem, que tem como proposta a reversdo dos
indicadores educacionais, tendo como foco Lingua Portuguesa e
Matematica.

Rio de Janeiro

No Rio de Janeiro, foi criado o Projeto Travessia, que considera em seus
documentos, a Recomposig¢édo das Aprendizagens.

Rio Grande do Norte

O Estado do Rio Grande do Norte criou uma Politica de Alfabetizacao
intitulada Proé-Alfa. Um dos objetivos desta politica é a recomposigéo da
aprendizagem, com foco na alfabetizacdo de criancas até o 5° ano,
propondo-se a utilizar abordagens direcionadas.

Rio Grande do Sul

A Secretaria de Educagado do Rio Grande do Sul elaborou um documento
orientador no qual é mencionada a importdncia e relevancia da
Recomposigédo das Aprendizagens, citando a priorizagao de habilidades.

O Tribunal de Contas do Estado de Ronddnia, a Secretaria de Estado de
Financgas a Secretaria de Estado da Educagédo de Rondbnia, elaboraram um

Rondénia indice de Desempenho Educacional de Rondénia (Idero), que tem como foco
potencializar os resultados educacionais na Recomposi¢ao das
Aprendizagens, tendo como prioritario a alfabetizagéo.

Roraima

A Secretaria de Estado da Educagao de Roraima, por meio do Centro de
Formagédo dos Profissionais da Educacdo de Roraima e da Geréncia de
Formagdo em Gestdo Educacional e Processos Politicos e Pedagdgicos,
formularam uma formagao continuada intitulada “Acolhimento e Bem-Estar
na Sala de Aula”, propondo ag¢des para a recomposicdo de aprendizagens.

Santa Catarina

O Governo do Estado de Santa Catarina langou um Caderno de
Recomposicdo de Aprendizagem. De acordo com o governo, este
documento tem como objetivo auxiliar os professores na elaboragdo dos
planos de aula.
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A Secretaria Estadual de Educagéo de Sao Paulo criou o Projeto Aprender
Séo Paulo Juntos, para alunos do 3° ao 6° ano do Ensino Fundamental, com o objetivo
de apoiar a Recomposicao das Aprendizagens. Algumas das estratégias do
projeto sdo o reagrupamento dos estudantes e aulas personalizadas.

A Secretaria de Estado da Educacéo, do Esporte e da Cultura do Sergipe,
Sergipe através da portaria n°® 0647/2022/GS/SEDUC de 04 de margo de 2022, em
seu artigo 18, decreta que a Recomposi¢cao das Aprendizagens devera ser
promovida pelas escolas, priorizando habilidades do Curriculo de Sergipe.

A Secretaria de Estado da Educacao do Tocantins implementou o Programa
Tocantins de Recomposicdo das Aprendizagens (Recomegar), que tem quatro eixos
estratégicos: diagnédstico, alfabetizagdo em Lingua Portuguesa e
Matematica, avaliagdo de monitoramento e avaliagao de saida.

Fonte: elaborado pela autora.

Esse mapeamento é interessante de modo a mostrar que a ideia de
Recomposicao se disseminou de tal forma que teve alcance nacional. Alguns estados
investiram mais no conceito, como o Ceara e o Para, e reforcando, por exemplo, a
ideia de que Recomposicéo das Aprendizagens néo € sinbnimo de recuperagéo. De
toda forma, cada estado, a sua maneira, adotou em seu vocabulario a Recomposi¢cao
das Aprendizagens. Apresentar esse panorama a nivel nacional auxilia o leitor na
compreensao de que a Recomposicado das Aprendizagens ¢ um termo amplamente
disseminado pelo Brasil no campo educacional no contexto pds-pandémico. Apesar
de ser uma tematica recente nas discussbdes brasileiras, a Recomposi¢cao das
Aprendizagens encontrou lugar na educagao no ambito nacional, fazendo com que
muitos estados brasileiros buscassem estratégias para que a Recomposi¢cao das
Aprendizagem ocorresse.

Esse mapeamento foi realizado para introduzir a tematica, por isso o carater
descritivo. Para dar seguimento a discussdo, as analises empreendidas nesta
dissertacao estao divididas em quatro grandes eixos, que foram elaborados a partir
das fontes para produgao do material empirico, sendo eles: a) Produgao académica;
b) Discursos midiaticos no campo educacional; ¢c) Documentos do Terceiro Setor e;
d) Organizacgdes de cooperagao internacional. Os quatro eixos analiticos que foram
produzidos a partir da leitura desses documentos e de literaturas complementares,

nao foram tomados de antemao, mas sim, produzidos a posteriori, a partir da analise
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da empiria. Ou seja, a partir do material empirico analisado, foram sendo produzidas

as categorias de analises. O Quadro 10 apresenta os quatro eixos analiticos.

Quadro 10 - Eixos analiticos e articuladores dos discursos e/ou "fios discursivos" que produzem a
rede documental

Unidade analitica Articuladores dos discursos e/ou "fios
discursivos" que produzem a rede documental

Acentuacgao da diferenga entre recompor | - Conceitualizagdo de recomposicgao; -
e recuperar Conceitualizagao de recuperagao.

- Produgéo da crise na educagéo pos- uma
Covid 19;

- Necessidade e importancia de haver
Recomposigéo das Aprendizagens; - Produgéo

de risco.

Ideia de crise na educacéao

Crise nos dados de aprendizagem - Avaliagdes em larga escala; -

Indicadores educacionais.

- Priorizagéo curricular;
Continuum Curricular - Aceleracao;

- Lacunas de aprendizagem.

Fonte: elaborado pela autora.

Este quadro sintese das unidades analiticas desta pesquisa tem a pretensao
de auxiliar a compreensao leitora dos capitulos analiticos que virdo na sequéncia.
Porém, antes de partir para estes eixos analiticos, este capitulo tera sua continuidade
com uma breve abordagem teérica-analitica da Recomposig¢ao das Aprendizagens.

Quanto mais se “espia os porées” da Recomposig¢ao das Aprendizagens, mais
se enxergam os fios que se entrelagam e que produzem a rede documental. Um modo
interessante de pensar a tematica € analisando o préprio conceito de recomposigao.

Esta é a definigdo que consta no dicionario Aurélio (1999).

Recompor: 1. Tornar a compor; dar nova forma a. 2. Reorganizar;
restabelecer; reordenar. 3. Recuperar, restabelecer. 4. Reconciliar,
congragar, recongragar, harmonizar. 5. Reconciliar-se, congracgar-se,
recongragar-se. 6. Compor-se de novo; reconstruir-se. (Aurélio, 1999, p.
1719).
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A palavra “recuperar’” aparece no dicionario como sindbnimo da palavra
recomposicdo. Convém acrescentar que nos exemplos de aplicagao da palavra em
frases, aparece: recompor um escrito; recompor dados; recompor a forma fisica e
recompor desafetos. Em nenhum momento o termo é aplicado fazendo referéncia a
area educacional, pois o termo passa a circular de maneira acentuada no vocabulario
educacional brasileiro em um contexto pds-pandémico, entre os anos de 2021 e 2022.
O uso da expressado é anunciado como inovador ja que “até 2021-2022, o termo
recomposigao nao fazia parte do vocabulario escolar” (Nova Escola, s.p., 2023). Na
literatura, ainda é afirmado que “no campo de pesquisa, compreendemos que o termo
€ recente, aproximadamente dois anos, no meio educacional e da pesquisa. A palavra
recomposigdo da aprendizagem emerge apos a retomada das aulas presenciais”
(Moltocaro; Figueiredo, 2023, p. 11). Apesar de este, na verdade nao ser um termo
tdo inédito — como sera abordado em analises ao decorrer desta pesquisa — a
Recomposigcdo das Aprendizagens como uma resposta a pandemia €, de fato, uma
discussao recente.

Ainda na tentativa de explorar uma das definicdes de Recomposicdo das
Aprendizagens, pode-se citar o excerto de um documento proveniente do Terceiro
Setor, que indica que esta se trata de “[...] uma acao sistémica, que demanda o
planejamento educacional da rede e das escolas, com ag¢des focadas na redugéo das
desigualdades ampliadas pela pandemia” (Movimento Pela Base; Associagcao Nova
Escola; Instituto Reuna, 2023, p. 13). Ainda em material elaborado pelo Movimento
pela Base (s.d.), € posto que a Recomposi¢ao das Aprendizagens é a garantia de que
as criangas e 0s jovens possam aprender as habilidades e conhecimentos
considerados “importantes” e que tiveram seu ensino e aprendizagem prejudicado por
conta da pandemia. Sonia Guaraldo, especialista do Instituto Gesto pontua que “a
recomposicao de aprendizagem é como um grande guarda-chuva, que envolve olhar
para multiplos aspectos” (Nova Escola, 2022, s.p). Nesse grande guarda-chuva, estao
inclusos a avaliagdo, o curriculo, o acompanhamento pedagdgico e a formacéao
continuada. De acordo com o Instituto Unibanco (2023, p. 2) “a recomposic¢ao traz
ideia de reconstruir, de reorganizar, restaurar um caminho, reconectar o estudante a

uma trajetéria cognitiva que foi afetada pelo distanciamento”. Além disso, é afirmado
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que esta “[...] necessita de uma agao mais aprofundada, mais articulada, sistémica,
que engloba diferentes estratégias”.

A partir de uma revisao bibliografica, foi possivel encontrar mais algumas
definicbes sobre a Recomposicdo das Aprendizagens que parecem ser
compartilhadas entre os documentos. O paragrafo a seguir se ocupara em resumir
essas ideias.

A Recomposigao das Aprendizagens visa promover acesso aos conhecimentos
que nao foram oportunizados durante a pandemia (Santos, 2022; Santos; Cruz, 2023;
Souza 2023; Silva, 2023). Também ¢é citado que é necessario retomar habilidades
iniciais, reiniciar os conteudos, abordar tematicas introdutérias (Silva, 2023; Hickmann
et al, 2022), tendo como foco as habilidades ndo consolidadas em anos anteriores
(Nova Escola, 2022; Almeida, 2023). E preciso, portanto, selecionar e definir o que
precisa ser ensinado (Nova Escola, 2022; Hickmann et al., 2022; Santos, 2022). Por
fim, também é mencionado que este € um desafio global (Hickmann et al., 2022;
Santos; Cruz, 2023; Silva, 2023).

O que parece haver € uma readequacdo do vocabulario educacional,
incorporando o termo recomposigdo da aprendizagem e interditando, neste tempo
historico e nesta situagdo totalmente especifica deste tempo, o discurso da
recuperacao. Em que pese recente, parece estar sendo produzido um consenso de
que o que se busca para uma educacao pos-crise € muito mais uma Recomposi¢ao
das Aprendizagens do que uma recuperagao das aprendizagens.

E oportuno salientar que estes materiais ndo tratam a Recomposicdo das
Aprendizagens como sindnimo de recuperagao das aprendizagens, mas sim, como
estratégias distintas. “Embora ainda haja uma confusdo entre os conceitos,
recomposicdo e recuperagdo da aprendizagem nao sao sinénimos” (Instituto
Unibanco, 2023, p. 2). Em linhas gerais, a recomposi¢gdo seria mais ampla e a
recuperacao mais restrita. Os documentos analisados indicam que ndao ha como
recuperar uma aprendizagem que ndo aconteceu, por isso a ineficiéncia do termo
‘recuperacao”, que acaba sendo substituido por “recomposicao”. Para compreender
essas diferencas, € necessario compreender 0 modo como a recuperagao tem sido

produzida discursivamente. O capitulo a seguir abordara esta tematica.



58

5 RECUPERAGCAO X RECOMPOSICAO: ENTRE O ESGOTAMENTO E A
BUSCA POR OUTROS TERMOS

Este capitulo tem como principal objetivo problematizar a forma como o
discurso da Recomposicdo se alastrou de tal forma no cenario educacional pos-
pandémico que o conceito recuperagcdo acabou sendo interditado. As analises se
concentram na ideia de como se constituem campos de saber e jogos de verdade que
se fortalecem no cenario educacional. Para isso, primeiro, serdo tecidas algumas
breves discussdes sobre o termo recuperagéo.

Caldas (2010) traca um minucioso e exaustivo histérico da recuperacao
escolar. A pesquisadora faz referéncia a um discurso escrito pelo professor paulista
Antonio D’Avilla, intitulado “O problema da repeténcia e as classes de recuperagao’,
datado de 1959. Esse documento, de acordo com Caldas (2010), traz relatos mais
antigos de experiéncias com recuperagao escolar, que ja apareciam em meados de
1936. D’Avilla (1959), aponta que a recuperagdo surge como um remédio para o
problema da repeténcia, tracando-se, assim, uma relacao direta entre recuperagao e

repeténcia. As justificativas para a criagao de classes de recuperagao eram:

A subnutricdo das criangas; as deficiéncias visuais, auditivas e de fala; o
problema do desajuste entre o vocabulario escolar empregado e o
vocabulario da crianca; a lingua estrangeira falada em casa, criando o
bilinguismo com que a criang¢a devia haver-se; a diversidade de marcha de
aprender, com alunos rapidos e alunos lentos ou instaveis; o modo coletivo
do ensino, que descuida dos casos individuais; o problema da idade inicial
do ingresso na escola primaria, burlada a lei, com criancas de seis anos,
imaturas; a existéncia de massas de repetentes nas salas de aulas, com mais
de um ano de reprovacao; e os desajustamentos do comportamento e de
atitudes, em virtude de situa¢des familiares irregulares (Caldas, 2010, p. 33).

A ideia de Antonio D’Avilla era que, ao realocar esses alunos em pequenos
grupos, com professores especializados e um ensino diferenciado, através de jogos
educativos, por exemplo poderia “[...] recuperar a crianca que iria se perder” (D’Avilla,
1959, p. 15 apud Caldas, 2010 p. 33). Ainda é defendido por Antonio D’Avilla que as
classes de recuperacido nao iriam interferir no curso do ano letivo, servindo apenas

como um auxilio para os alunos mais “fracos” (Caldas, 2010).
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A recuperacao escolar parece ser esquecida por um tempo na legislagao
educacional, uma vez que na Lei de Diretrizes e Bases (LDB) n°® 4.024, de 20 de
dezembro de 1961, ndo ha, de acordo com Caldas (2010), qualquer mencéao explicita
sobre as classes de recuperagdo. Alguns anos mais tarde, mais precisamente em
1971, retornam as discussdes sobre recuperagao escolar, sendo materializadas na
Lei de Diretrizes e Bases n° 5.692, de 11 de agosto de 1971. H4, portanto, um hiato
de 11 anos entre o texto de Antonio D’Avilla (1959) e a Lei de diretrizes e bases (1971).
Na referida lei ha mengdes no artigo 11, paragrafo 1° e artigo 14, paragrafo 2°, citados

respectivamente:

1° Os estabelecimentos de ensino de 1° e 2° graus funcionardo entre os
periodos letivos regulares para, além de outras atividades, proporcionar
estudos de recuperagdo aos alunos de aproveitamento insuficiente e
ministrar, em carater intensivo, disciplinas, areas de estudo e atividades
planejadas com duracdo semestral, bem como desenvolver programas de
aperfeicoamento de professores e realizar cursos especiais de natureza
supletiva (Brasil, 1971, s.p).

2° O aluno de aproveitamento insuficiente podera obter aprovagdo mediante
estudos de recuperagdo proporcionados obrigatoriamente pelo
estabelecimento (Brasil, 1971, s.p).

Na LDB de 1971 néo ¢ utilizado o termo reprovagao escolar. Sdo mencionados
“[...] alunos necessitados de aplicacdo de processo de recuperagado para suprir a
insuficiéncia no aproveitamento daquilo que se constitui tarefa da escola [...]” (Caldas,
2010, p. 42). No entanto, Caldas (2010) explica que no contexto da elaboragao da
LDB de 1971, havia uma preocupagao com o aproveitamento maximo da grande
quantidade de alunos que estavam frequentando a escola, e, considerando a
avaliagao do rendimento escolar, a ideia disseminada era que “[...] a reprovacao fosse
parcialmente substituida pelos estudos de recuperagdo a serem proporcionados,
obrigatoriamente, pelos estabelecimentos de ensino no pais” (Caldas, 2010, p. 44).

Ja na legislacao vigente, que estabelece as diretrizes e bases da educacéao
nacional, a Lei de Diretrizes e Bases n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, a mencgao
a recuperagdo aparece nos artigos 12, 13 e 24, citando que cabe aos

estabelecimentos “prover meios para a recuperagdo dos alunos de menor
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rendimento” (Brasil, 1996, p. 5); aos docentes “estabelecer estratégias de
recuperagdo para os alunos de menor rendimento” (Brasil, 1996, p. 6) e; a
“obrigatoriedade de estudos de recuperacao, de preferéncia paralelos ao periodo
letivo, para os casos de baixo rendimento escolar, a serem disciplinados pelas
instituicbes de ensino em seus regimentos” (Brasil, 1996, p. 9).

Com suas mudancas ao longo do tempo, a recuperagao foi, paulatinamente,
“[...] constituindo-se como mecanismo colocado a disposicdo da escola e do(s)
professor(es) da classe, propondo-se a garantir a superagdo das dificuldades
especificas encontradas pelo aluno durante seu percurso escolar” (Caldas, 2010, p.
54). Ou seja, a recuperagao escolar € colocada como ferramenta para a superagao
de dificuldades de aprendizagem. Através de uma rapida revisdo de literatura sobre
recuperacgao escolar foi possivel selecionar mais alguns discursos sobre a tematica,
mostrando algumas perspectivas que incluem qualidade do ensino, redugéo do
fracasso escolar, fluxo escolar entre outros apontamentos que serao apresentadas a
sequir.

Junior, Almeida e Prados (2022) definem a recuperagdo como uma
oportunidade oferecida pela escola para os estudantes que ndao desenvolveram de
maneira adequada os conteudos, competéncias e habilidades exigidos ao longo de
determinado periodo. Para Alves e Freitas (2007), a recuperagao trata-se de uma
medida proveniente do poder publico visando elevar a qualidade do ensino. Além
disso, Alves e Freitas (2007) e Silveira e Gualtieri (2016) concordam que a
recuperacgédo tem sido associada a uma forma de reduzir o “fracasso escolar’. Nesse
sentido, Araujo (2008) pontua que a recuperagao se trata de um dispositivo para se
alcancgar a universalizagdo do ensino, racionalizando a eficacia da educagéao publica,
evitando o congestionamento do fluxo escolar, reduzindo os gastos com a educacgéo.
Dutra e Martins (2012) defendem que a recuperagao deve buscar criar possibilidades

para que o estudante aprenda aquilo que nao foi possivel em um determinado

4 Nao é intencdo deste texto se aprofundar neste assunto. Para um aprofundamento no debate, é
sugerida a literatura de Patto (1984).
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periodo, e isso envolve a aprendizagem dos conteudos escolares, fatores
socioemocionais e psiquicos, buscando recuperar o aluno integralmente.

Pelo exposto acima, é possivel perceber que a recuperacgéo, em linhas gerais,
trata-se de um direito do aluno, o direito de aprender, e se trata de uma questao
técnica, visando um fluxograma escolar eficaz.

Transitando da literatura académica para documentos elaborados pelo setor
privado, materiais midiaticos e normativos, destaca-se a definicdo de uma especialista
do Instituto Reuna®, que alega que a recuperagédo é algo pontual, destinada aqueles
alunos que foi concedida a oportunidade de aprender, mas isto néo foi o suficiente,
resultando na n&o consolidagéo da aprendizagem. Resumidamente, a recuperagao
seria uma “nova oportunidade” de aprender. A especialista argumenta que até a
reabertura das escolas, fez-se necessario passar por “[...] um processo de dois anos
de afastamento desses estudantes de aulas presenciais” e que afirmar que seria feito
um “[...] processo de recuperagado com eles ndo seria justo” (Instituto Unibanco, 2023,
p. 2).

Avancando para os materiais midiaticos, é oportuno trazer o conteudo
altamente didatico do video elaborado pela Nova Escola, intitulado “Qual é a diferenca
entre recuperacao, reforco e recomposi¢cdo de aprendizagens?’®. No video, sédo
apresentadas as definicbes de recuperacgao, reforco e recomposicdo, de maneira a
diferencia-las. Para esta pesquisa, importa a analise das definigdes de recuperagao

€ recomposicao, que serao apresentadas atraves da Figura 9:

5 Organizagdo sem fins lucrativos que surge concomitantemente com a implementagdo da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC).
6 Disponivel em: https://youtu.be/r-y1KtYViRA



https://youtu.be/r-y1KtYVjRA
https://youtu.be/r-y1KtYVjRA
https://youtu.be/r-y1KtYVjRA
https://youtu.be/r-y1KtYVjRA
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Figura 9 - Conceitualizagdo de recuperagéo escolar e recomposi¢do da aprendizagem de
acordo com o Instituto Nova Escola

RECUPERACAO R

“Retomada de um contetdo
e de uma habilidade sobre os
quais um ou mais alunos nao
obtiveram o desempenho
esperado ao final de um
processo de ensino e
aprendizagem. Por isso, em
geral, ela acontece no final do
ano letivo ou no inicio do
préximo, durante o recesso
de janeiro. Esse formato
pontual, ndo é visto como a
melhor opcgéo para garantir a
aprendizagem dos
estudantes. O indicado € que
o processo de trabalhar as
dificuldades ocorra ao longo
de todo o ano” (Nova Escola,
2022).

“COMPOSICAO

“Diferente do reforco ou da recuperagdo, que
existem ha tempos na rotina escolar, os esforcos da
recomposi¢gao sdo uma resposta aos impactos da
pandemia, principalmente aqueles relacionados com
a defasagem de aprendizagem. O uso de estratégias
diferenciadas em sala de aula sédo apenas uma peca
desse quebra-cabegas. Ela também envolve
acolhimento, priorizagdo curricular, estratégias
avaliativas, adaptacéo das praticas pedagdgicas
para pensar quais arranjos didaticos utilizar,
formacédo de professores e acesso a materiais
didaticos adequados. E a soma dessas acbes e
outras que cada rede julgar como necessérias para
sua realidade, que formam a recomposicédo de
aprendizagens. O principal objetivo da recomposi¢céo
de aprendizagens € acelerar o processo de ensino e
aprendizagem considerando alunos em diferentes
niveis de aprendizagem, afinal, 0 acesso a educacéo
foi dsesigual ao longo da pandemia” (Nova Escola,
2022).

Fonte: elaborado pela autora

A diferenga entre um conceito e 0 outro parece estar na retomada de

conteudos e/ou habilidades, no caso da recuperacdo, e possibilitar o acesso a
conteudos e/ou habilidades dos quais o0s estudantes ndo tiveram acesso, resultando
em uma lacuna das aprendizagens, no caso da Recomposicdo das Aprendizagens.
Ou seja, de certa forma ha uma ruptura, mesmo que temporaria, pois a recuperacao
acaba sendo uma ferramenta apenas para o periodo pré-pandémico. A figura 10

ilustra, de maneira sintética, a diferenciacéo elaborada pelo Instituto Nova Escola.
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Figura 10 - Diferenga entre recuperagdo e Recomposi¢ao das Aprendizagens e acordo com o
Instituto Nova Escola

Recuperacao das Recomposicao das
aprendizagens : aprendizagens

Resposta a

Retomada de pandemia, que
contetidos e/ou resultou em
habilidades lacunas de

aprendizagem

Fonte: elaborado pela autora.

A partir da empiria analisada é possivel notar uma necessidade explicita em
demarcar uma diferenca entre recuperagao e recomposi¢ao, parecendo impedir o uso
da terminologia da recuperacgao, tratando-a como pouco eficaz ou como uma opgao
menos satisfatoria: “Esse formato pontual, ndo é visto como a melhor opcéo para
garantir a aprendizagem dos estudantes” (Nova Escola, 2022, s.p.).

Para que o discurso sobre Recomposicdo das Aprendizagens possa ser
consolidado e, portanto, ser tomado como verdade, utiliza-se da estratégia de
invalidar, para este tempo historico, a ideia de recuperagado escolar. A estratégia
utilizada pode ser equivalente a uma interdicdo de um discurso aos moldes de Michel
Foucault. Foucault (2014), ao abordar o perigo da palavra, traz o conceito de
interdicdo. O autor argumenta que ha um controle, uma seleg¢ao, uma organizagao na

producao de discursos.

Em uma sociedade como a nossa, conhecemos, é certo, procedimentos de
exclusdo. O mais evidente, o mais familiar também, é a interdicao. Sabe-se
bem que nao se tem o direito de dizer tudo, que nao se tem o direito de dizer
tudo, que nao se pode falar de tudo em qualquer circunstancia, que qualquer
um, enfim, pode falar qualquer coisa (Foucault, 2014, p. 9).
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Na esteira da interdigdo dos discursos, Fischer (2013), comenta que os
mecanismos de controle do discurso nao sao apenas uma repressao do que se disse.
Aos moldes de Foucault, se vai muito além disso. O que se busca, ao diferenciar a
recuperacao da Recomposigao, € multiplicar o discurso da Recomposi¢ao, buscando
ajustar o que deve ser dito neste tempo historico. E, mesmo que o discurso sobre a
recomposicao das aprendizagens em contraste com a recuperagao escolar, seja
“aparentemente bem pouca coisa, as interdicbes que o atingem revelam logo,
rapidamente, sua ligagcdo com o desejo e com o poder” (Foucault, 2014, p. 2014). E
valido destacar que “os discursos que circulam ou sao interditados encontram no
poder as suas condi¢des de existir” (Ferreira; Traversini, 2013, p. 209).

Essa interdicdo atua na conducdo de condutas de dirigentes educacionais na
medida em que, ao interditar o discurso da recuperagéao, o discurso da Recomposi¢ao
€ impulsionado. Este ajuste do discurso conduz os professores a falar e agir em
direcdo a uma Recomposi¢cado das Aprendizagens e ndo a uma recuperagao. Isso
também se aplica aos documentos, como no caso de um parecer elaborado pelo
Conselho Estadual de Educacdo do Ceara, que dissemina o0 conceito de

Recomposicao para a Rede.

Faz-se neste Parecer [...] o acolhimento dos conceitos “fortalecimento e recomposi¢cdo de
aprendizagem”, com base no estudo que o Instituto Natura e a Fundagdo Lemann solicitaram a
consultoria especializada Vozes da Educacéo, denominado “Recomposicédo das Aprendizagens em
contextos de crise”, publicado em 2021 (Documento normativo 1). 7

No excerto exposto fica evidente a incorporagao do conceito de recomposicao
da aprendizagem a partir de discursos do setor privado e que o estado se curva a
esta verdade posta em funcionamento, ajustando suas praticas de acordo com essa
nocdo de verdade. E possivel pensar, portanto, no exercicio do poder e em um

governo pela verdade, uma vez que “[...] o exercicio do poder se faz muito mais como

7 Excertos do material empirico serdo apresentados em caixas de texto para diferencia-los das
citagcoes diretas. Além disso, eles estdo organizados a partir de uma identificagdo numérica de
trabalhos e reportagens. Exemplo: Trabalho 1, Reportagem 2, Documento Normativo 3, etc. A Unica
excegao sera os documentos de cunho internacional e do Terceiro Setor, que ja foram listados no
trabalho e que serao citados nominalmente.
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governo pela verdade, em uma miriade de intrincadas estratégias” (Sperrhake, 2016,
p. 134). Cabe a problematizagdo: por que esta sendo posta a estratégia da
recomposicdao como a mais eficaz e ndo outras? Qual a forga dessas instituicbes que
possibilitam dizer aquilo que atuara como verdadeiro na educagao, e inclusive na
educacéo publica? “E importante observar o estatuto daqueles que tém o poder de

dizer aquilo que funciona como verdadeiro” (Foucault, 2007, p. 12).

Ao que tudo indica, passa-se a se preocupar com uma recomposi¢cao da
aprendizagem sob influéncia dos discursos do Terceiro Setor. Ao que parece o cenario
educacional foi permeado por essa ideia formulada pela iniciativa privada. Nao que
antes n&o se buscasse reverter as defasagens da aprendizagem, porém, o argumento
trazido por estes setores € o de que nenhum outro termo antes usado na educagéao
conseguiria dar conta das necessidades atuais e, por conta do esgotamento dos
outros termos, se utiliza este novo conceito.

Na esteira do embate entre recuperagcao da aprendizagem e recomposigcao da
aprendizagem, é defendido que “especialistas de diversos paises entendem que o
processo de remediacao (aulas de recuperagcédo) ndo é a forma mais efetiva para
recompor as aprendizagens” (Vozes da Educacao, Instituto Lemann e Instituto
Natura, 2021, p. 5). O que estas organizagdes entendem € que o melhor caminho
para a recomposi¢cao da aprendizagem seria a aceleracgao.

Questionamentos interessantes sdo os que possam problematizar o porqué de
o terceiro setor ser tdo atuante na ideia de recomposicdo? Por que o0 mesmo nao
acontecia quando se falava em recuperacao das aprendizagens, antes da pandemia?
Quais sédo as implicagcbes disso? Responder esses questionamentos ndo € algo
simples e nao ¢é intencao desta pesquisa fazé-lo, mas coloca-los como uma forma de
interrogar o presente. Uma conclus&o possivel a partir da analise desses materiais é
a de que essas discussbdes apontam para a forgca do Terceiro Setor nos ditames

educacionais nacionais. Seriam os interesses “privados” na educagao publica.
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6 ENTRE A NECESSIDADE DA RECOMPOSICAO DAS APRENDIZAGENS, A
CRISE NA EDUCAGAO E A PRODUGAO DE RISCO: TRAGANDO MAIS TRES
FIOS NA REDE

Conforme ja abordado neste texto, um mecanismo utilizado para a
disseminagado da Recomposi¢cdo das Aprendizagens € a interdigdo do discurso de
recuperagcao escolar. Outros mecanismos utilizados para que o discurso da
Recomposigdo das Aprendizagens seja tomado como verdadeiro, foram localizados
a posteriori, através da analise da empiria, considerando o conjunto de palavras e
frases que circulam neste tempo histérico através dos documentos e as conexdes
que eles estabelecem entre si. Os outros mecanismos que funcionam como
estratégias postas em funcionamento para validar o discurso da Recomposi¢ao das
Aprendizagens localizados foram a ideia de crise na educagao devido ao periodo
pandémico, a projecao de riscos e a necessidade da Recomposigéo das
Aprendizagens. Estes trés mecanismos sdo mais alguns “fios” que compdem a rede

documental que se pretende aqui formar.

6.1 RECOMPOR AS APRENDIZAGENS COMO RESPOSTA A UMA CRISE
EDUCACIONAL

Um caminho interessante para iniciar estas analises, seria pensar no
significado da palavra crise, uma vez que este ndo € um termo com usos exclusivos
na educacéao, aparecendo em diferentes campos, seja na economia, na saude e, mais
contemporaneamente, de modo bastante presente, para se referir as questdes
climaticas. Discutir a ordem etimoldgica de uma palavra n&do € o mesmo que buscar
um sentido ou significado final de um conceito. A tentativa aqui é, na verdade, tracgar,
minimamente, um significado contingente, um que seja possivel neste tempo
histérico, sem fixar a mais correta ou a melhor definigdo para este termo (Veiga-Neto,
2015).
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Avancando, em um documento elaborado pelo Ministério da Saude (Brasil,
2013, p. 100), é posto que a palavra crise tem origem na lingua grega, cujo significado
seria um “[...] momento de decisdo, de mudanga subita; separar, decidir, julgar”.
Tragcando a histéria mais antiga da medicina, o termo crise significa “[...] um momento
decisivo para evolucao de uma doenca para cura ou para morte”. Por fim, na cultura
chinesa, a crise tem dupla face, cujo significado de uma face é o risco e 0 outro € a
oportunidade (Brasil, 2013). Ainda tentando definir o termo crise, Walter e Pinho
(2017, p. 124) argumentam que “mais importante do que esclarecer o que é a crise,
€ problematizar os modos pelos quais podemos nos relacionar com ela [...] Trata-se
de na prépria imanéncia da crise inventar/produzir caminhos que potencializem a
vida”. Os significados de crise sdo trazidos neste texto de maneira frugal. Mesmo
assim, eles dao pistas sobre o percurso que sera feito, especialmente com relagao a
ideia de oportunidade, risco e os modos como nos relacionamos com a crise,
especificamente, a crise na educagéo.

A ideia de crise na educacao, devido a pandemia do Covid-19, ndo € um
discurso restrito a determinada porcdo do mundo, de maneira isolada. No ano de
2021, foi divulgado um relatério internacional (Figura 11) intitulado “The state of the
global education crisis: a path to recovery” (O estado da crise global da educacéo: um
caminho para a recuperacéao). Este documento foi elaborado por trés organizagdes
internacionais, a saber, Organizacado das Nag¢des Unidas para a Educacéo, a Ciéncia
e a Cultura (UNESCO), Fundo das Nacdes Unidas para a Infancia (UNICEF) e o

Banco Mundial.
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Figura 11 - Relatério “The state of the global education crisis: a path to recovery” (O estado da
crise global da educagao: um caminho para a recuperagao)

THE STATE OF THE
GLOBAL EDUCATION CRISIS:

A PATH TO RECOVERY

unesco| unicef |foreverychid () T worLD Bank

Disponivel em:

https://www.unicef.org/media/111621/file/%20The%20State %200f%20the%20Global%20Education%
20Crisis.pdf%20.pdf

O relatério citado esta organizado, além da introdugédo e conclusao, em mais
quatro partes, que abrangem: 1) a perda de aprendizagens académicas; 2) a
crescente desigualdade que abrange as aprendizagens académicas, mas que
também extrapola elas; 3) a analise da atuacao politica na tentativa de encontrar
alternativas para o fechamento das escolas, e, por fim; 4) algumas possibilidades para
reverter os danos causados pela pandemia na educacgdo. Apesar de cada item
abordado neste relatério ser potente para diversas analises, esta dissertacdo se
dedica a extrair e investigar uma palavra especifica deste documento e que se
relaciona com as outras analisadas: a ideia de crise, posta ja no seu titulo. O relatério
“alerta” para uma crise na educacdo: "Nossas trés organizagdes permanecem
empenhadas em soar o alarme sobre a urgéncia da crise na educacéo [...]"
(Organizacao das Nagdes Unidas para a Educacgao, a Ciéncia e a Cultura; Fundo das

Nagdes Unidas para a Infancia; Banco Mundial, 2021, p. 10) [tradu¢do minha].


https://www.unicef.org/media/111621/file/%20The%20State%20of%20the%20Global%20Education%20Crisis.pdf%20.pdf
https://www.unicef.org/media/111621/file/%20The%20State%20of%20the%20Global%20Education%20Crisis.pdf%20.pdf
https://www.unicef.org/media/111621/file/%20The%20State%20of%20the%20Global%20Education%20Crisis.pdf%20.pdf
https://www.unicef.org/media/111621/file/%20The%20State%20of%20the%20Global%20Education%20Crisis.pdf%20.pdf
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Apesar de a ideia transmitida ser de que se esta “soando o alarme”, ou seja,
que se esta “apenas” alertando para uma crise na educacgao, € possivel dizer um
pouco mais sobre a produgao discursiva desse relatério. Para além de alertar, ele esta
produzindo discursivamente uma ideia de crise na educacgao que afeta o mundo.
Evidentemente, seria um equivoco descabido afirmar que sdo estas as organizagdes,
ou que este relatorio, sdo responsaveis pela materializagdo da “crise” em si. Em
outras palavras, seria ilégico afirmar que este relatorio, ao estabelecer um estado de
crise na educacgao, produziria a propria crise, uma vez que estas organizagbes nao
produzem a evasao, a repeténcia, a ndo aprendizagem, os baixos resultados nas
avaliagcbes em larga escala, nem todos os demais indicativos que podem conduzir a
uma ideia de crise educacional.

Por outro lado, essas organizag¢des produzem discursivamente um estado de
crise na educagéo, inclusive elegendo os indicadores que irdo servir como medidas
para se “estar” em crise: evasao, repeténcia, ndo aprendizagem, baixos resultados
nas avaliagdes em larga escala ndo sao aleatoriamente escolhidos como indicativos
de uma educagao em crise e, contudo, ajudam a produzir essa ideia de crise.

Nesse sentido, o relatério vale-se de estratégias tais como o uso de estatisticas
€ a projecéao de risco de uma perda econémica estimada em 17 trilhdes de ddlares de
rendimento futuros desses alunos afetados pela pandemia. Além disso, o relatério
visibiliza os problemas com relagcdo a nutrigdo das criangas, uma vez que a escola
era, para muitos, o unico local de alimentagao segura e de qualidade. Também sao
citados o aumento da violéncia doméstica, do trabalho infantil, da desigualdade de
género, além da evasao e abandono escolar. Todos estes problemas sao tomados
como resultado do fechamento das escolas (Organizagéo das Nagdes Unidas para a
Educacéao, a Ciéncia e a Cultura; Fundo das Nacdes Unidas para a Infancia; Banco
Mundial, 2021). Ou seja, é a partir da linguagem que todos estes fatores sao
visibilizados e, em seu conjunto, produzem discursivamente uma ideia de crise na
educacéo relacionada a pandemia.

Apesar de o foco deste capitulo ser a crise na educacdo interligada a
pandemia, € importante ressaltar que a ideia de crise na educagao é anterior a

emergéncia sanitaria causada pela Covid-19 no periodo de 2020 a 2022. De acordo
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com Unesco, Unicef e Banco Mundial (2021), cerca de 258 milhdes criancas e jovens
nao estavam nas escolas antes de 2020. E, mesmo as criangas que frequentavam a
escola, estavam aprendendo menos do que deveriam, ja que 53% das criangas de 10
anos que viviam em paises de classes baixa e média nao conseguiam ler e
compreender textos simples destinados a esta faixa etaria, vivenciando o chamado
“Learning Poverty” (Pobreza de Aprendizagem), conceito elaborado pelo Banco
Mundial e o Instituto de Estatistica da Unesco. A taxa de Pobreza de Aprendizagem
se aproximava dos 90% em paises de renda baixa, enquanto nos paises de renda
alta este numero cai para 9% (Organizagdo das Nagbes Unidas para a Educagéao, a
Ciéncia e a Cultura; Fundo das Nacdes Unidas para a Infancia e Banco Mundial,
2021). Estes dados elencados reforgcam a ideia de crise na educagédo em um sentido
mais amplo, e ndo como algo estritamente associado ao contexto pos-pandémico.

Os argumentos trazidos pela Unesco, Unicef e Banco Mundial (2021) sao que:
1) a pandemia acentua uma “crise” na educacao pré-existente e; 2) a crise na
educacado causada pela pandemia se aloja no interior de uma crise “maior’ na
educacéo - algo como uma crise dentro de outra crise - que se deve a diversos fatores
que nao estdo, necessariamente, condicionados a pandemia. Mesmo nao sendo a
pandemia a unica causa para se “soar o0 alerta” de uma crise na educagao, €
asseverado que “a interrupgao global na educagao causada pela pandemia da Covid-
19 constitui a pior crise educativa do mundo” (Organizagao das Nacgdes Unidas para
a Educacao, a Ciéncia e a Cultura; Fundo das Nacgbes Unidas para a Infancia e Banco
Mundial, 2021, p. 4). Ou seja, se a educagéao ja estava em crise, 0 cenario parece
piorar apds a pandemia.

Em 1957, varias décadas antes da crise na educacdo em um contexto
pandémico, Hannah Arendt publicou o texto “A Crise na Educacdo” que aborda
tematicas como publico, privado e natalidade, entre outras. Em sua escrita, ela toma
como ponto de partida a crise na educagao norte-americana, mas suas reflexdes
extrapolam esse contexto, pois a autora oferece pistas sobre a possibilidade da
generalizagao de seus escritos para o cenario educacional de modo mais ampliado,

nao restringindo-se apenas a América do Norte.
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Arendt (1957) n&o trata a crise como algo que diz respeito somente a
educacédo, como se a crise estivesse limitada apenas a um segmento. A autora discute
sobre uma crise geral que perpassa pela educagao, pois a educagao faz parte do
mundo em que vivemos. Nas palavras de Deina (2018, p.7), “como parte do mundo,
a educagao n&o conseguiria passar ilesa aos diversos problemas decorrentes da crise
geral que afetam a sociedade como um todo”.

Esta ideia de que a crise ndo acontece apenas na educagao, mas que ela
acontece no mundo e que, pela educacao fazer parte do mundo, é afetada pela crise
geral, pode ser relacionada com a pandemia. O estado de crise causado pelo Covid19
obviamente ndo se inicia na educaciao, mas sim na saude e, na sequéncia, se alastra
para diversos segmentos, inclusive a educagao. A educagdo comega a sentir os
efeitos desta crise sanitaria com o decreto de fechamento das escolas, medida esta
que objetivava evitar aglomeracdes e proliferagdo do virus. Em suma, a crise comega
na saude e tem seus efeitos refletidos na educacéao, produzindo, consequentemente,
uma crise educacional também. Na sequéncia, algumas reportagens que disseminam

essa ideia de crise (Figura 12).

Figura 12 - Reportagens que disseminam uma ideia de crise na educagéo

IB Brasil de Fato O

Crise criada pela covid-19 na educacéao é a "pior ja
registrada”, diz pesquisa da ONU
O impacto do fechamento de escolas e universidades causado pela covid-19 &

"imenso” e suas consequéncias ainda ndo sdo totalmente conhecidas
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A pandemia, o retrocesso na educagao e as oportunidades a
partir da crise
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Temos de impedir que crise de aprendizagem na pandemia
vire catastrofe, diz Unesco

um grande desafio pela frente

0 que durante a
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iedade, deixando ainda mais evidente

B uNNews @
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Fonte: organizado pela autora
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Arendt (1957) argumenta que em qualquer crise acaba sendo destruido algo
que é comum a todas as pessoas, uma parcela do mundo que representa o senso
comum. Segundo a autora, a crise “[...] tem sempre como efeito fazer cair mascaras
e destruir pressupostos [...]" (Arendt, 1957, p. 4). Adestruicao do senso comum, indica
uma fase de mudangas e, assim como na origem grega da palavra crise, trata-se de
um momento de tomada de decisbdes. Porém, essas decisdes precisam ser tomadas
de forma agil e eficaz, pois, quanto mais tardias forem as a¢des que respondam a
crise, mais agravada ela sera. Desse modo, a agilidade se torna ponto-chave e é uma
das estratégias adotadas pelo discurso da recomposigdo, pois “as perdas de
aprendizagem podem ser revertidas se os paises agirem rapidamente” (Organizagéo
das Nagdes Unidas para a Educacgao, a Ciéncia e a Cultura; Fundo das Nagdes
Unidas para a Infancia e Banco Mundial, 2021, p. 35). Porém, é preciso lembrar que
nem toda decisdo rapida garante eficacia e vice-versa. Ou seja, nem todas as
respostas a crise sédo validas.

Em um estado de crise, as respostas que se apresentavam como verdadeiras
entram em colapso, pois ‘o desaparecimento dos pressupostos significa
simplesmente que se perderam as respostas que vulgarmente se aceitam sem sequer
nos apercebermos de que, na sua origem, essas respostas eram respostas a
questdes” (Arendt, 1957, p. 4). Se as respostas antigas sao perdidas, o estado de
crise exige outras respostas, podendo ser respostas de fato inovadoras, ou velhas
respostas com uma “roupagem” de novidade. “Ora, a crise forga-nos a regressar as
préprias questbes e exige de nds respostas, novas ou antigas, mas, em qualquer
caso, respostas sob a forma de juizos diretos” (Arendt, 1957, p. 4). Nesse sentido,
cabe questionar: seria a recomposigao da aprendizagem uma resposta efetivamente
inovadora ou seria uma resposta antiga repaginada?

Deina (2018) argumenta que em situagdes de crises € comum a pluralidade de
discursos desarmonicos, sejam eles filosoficos ou cientificos, que oferecem diferentes
solugdes para um mesmo problema. A autora ainda argumenta que “nao faltam
também solugdes criativas, apontando determinados caminhos e interditando outros
possiveis. Em grande medida, os argumentos e justificativas também podem se

revelar conceitualmente vazios” (Deina, 2018, p. 2).
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A partir do exposto, podemos chegar a uma conclusao logica: a crise produz
algo. No caso em analise, a crise produz agdes e respostas a um problema e, de certa
forma, oportunidades, se retomarmos os significados de crise, a partir da cultura
chinesa, cuja uma das faces seria a oportunidade (Brasil, 2013). De acordo com
Arendt (1957), a crise oportuniza momentos de reflexdes e de olhar diretamente e de
forma investigativa para o dmago do problema. Diante da crise na educagao
relacionada a pandemia, agonizou-se por respostas. E, considerando que “uma crise
s6 se torna desastrosa quando lhe pretendemos responder com ideias feitas” (Arendt,
1957, p. 2), é preciso pensar em alternativas, de modo a aproveitar “[...] a experiéncia
da realidade e a oportunidade de reflexdo que a crise proporciona (Arendt, 1957, p.
2).

Toda essa contextualizacdo sobre crise na educacédo teve como objetivo
mostrar como a ideia de Recomposi¢ado das Aprendizagens emerge nesse cenario.
Se um estado de crise requer respostas, a Recomposigdo das Aprendizagens é
apresentada como a resposta sob medida para os desafios educacionais pos-
pandemia. Resumindo, até agora foram vistos os seguintes pontos: 1) a partir de um
contexto pandémico, € produzida discursivamente uma ideia de crise na educacgao;

2) qualquer crise exige respostas, sejam elas novas ou antigas.

6.2 RECOMPOR E PRECISO? A NECESSIDADE DA RECOMPOSICAO DAS
APRENDIZAGENS

Conforme o relatério elaborado pela Organizacdo para a Cooperagao e
Desenvolvimento Econémico (2021), no Brasil, o fechamento das escolas por conta
da pandemia durou 178 dias. Diversos estudos apontaram as defasagens na
educacao que se acentuaram durante este periodo. Em nota técnica elaborada pelo
Todos pela Educagao (2022), aponta-se que em 2021, 2,4 milhdes de criangas nao
sabiam ler e escrever. Em 2019, este numero era de 1,4 milh&o, ou seja, um aumento

de 66,3%, conforme mostra a Figura 13.
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Figura 13 - Percentual de criangas de 6 e 7 anos que nao sabem ler e escrever no Brasil de
2012 a 2021

Grafico 1.

Percentual de criancas de 6 e 7 anos que nao sabem ler e escrever
no Brasil de 2012 a 2021
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Fonte: Todos pela Educacgao (2022, p. 4).

Dados da Organizagdo Das Nacdes Unidas Para A Educacao, Ciéncia E
Cultura (Unesco), Fundo De Emergéncia Internacional Das Nag¢des Unidas (Unicef) e
Banco Mundial, apontam que os estudantes de Sao Paulo teriam aprendido apenas

28% do esperado:

“As crescentes evidéncias sobre os impactos do fechamento das escolas no aprendizado das
criangas retratam uma realidade angustiante. As perdas de aprendizagem foram grandes e
desiguais: avaliagbes recentes demonstram que, em muitos paises, as criangas perderam a maior
parte ou todo o aprendizado académico que normalmente teriam adquirido na escola em um ano
letivo regular, e, em geral, as criangas mais novas e marginalizadas tiveram perdas ainda maiores.
Em S&o Paulo, no Brasil, os estudantes aprenderam apenas 28% do que teriam aprendido em aulas
presenciais, e o risco de abandono ou evaséo escolar mais que triplicou” (Organizagao Das Nagdes
Unidas Para A Educacgdo, Ciéncia E Cultura (Unesco); Fundo De Emergéncia Internacional Das
Nagdes Unidas (Unicef); Banco Mundial, 2021, p. 3).

A orientagao para a reversdo desse quadro era a de que as escolas fossem
reabertas o mais rapido possivel para que a recomposi¢cao pudesse acontecer.
Pensando em uma educacao pds-pandemia, a Recomposi¢cao das Aprendizagens €
trazida como uma resposta as defasagens e lacunas na aprendizagem que foram

herdadas do tempo em que as escolas estiveram de portas fechadas.
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“A reabertura das escolas deve ser a maior prioridade de todos os paises. O custo de manter as
escolas fechadas ¢ alto e ameacga prejudicar toda uma geragéo de criangas e jovens, ao mesmo
tempo que aumenta as disparidades pré-pandemia. Reabrir escolas e manté-las abertas devem,
portanto, ser as principais prioridades dos paises” (Organizagdo Das Nagdes Unidas Para A
Educacao, Ciéncia E Cultura (Unesco); Fundo De Emergéncia Internacional Das Nagbes Unidas
(Unicef); Banco Mundial, 2021, p. 4).

“Havia uma légica na Educagéo até 2019, e a pandemia mudou tudo. Agora, é preciso justamente
reordenar, mas nao basta s6 ‘voltar ao que era antes’, € preciso voltar melhorando, prestando
atencao as coisas que devemos olhar. E por isso que falamos em ‘recomposicdo’. [...] Ndo se trata
de um projeto ou proposta apenas. A recomposigao tem que ser a grande proposta das secretarias
e engloba tépicos como avaliagéo, curriculo, formagao continuada e acompanhamento pedagégico”
(Reportagem 1 — Nova Escola).

“Tendo em vista toda essa realidade, na retomada das aulas presenciais surge o processo intitulado
recomposi¢cao da aprendizagem [...]” (Trabalho 3).

“A recomposicao de aprendizagens surge como uma resposta aos impactos causados pela
pandemia da Covid-19. Ela é composta por uma série de agbes e atividades que, juntas, tem como
objetivo impulsionar o processo de ensino e aprendizagem considerando estudantes em diferentes
niveis de aprendizagem” (Reportagem 2 — Nova Escola).

Em resumo, a Recomposi¢ao das Aprendizagens surge como uma resposta
aos desafios educacionais causados pela pandemia. O video intitulado “Qual é a
diferenga entre recuperacao, reforco e recomposicao de aprendizagens?”, produzido
pela Nova Escola, foi assistido, até o0 momento em que esta dissertagao esta sendo
escrita, por mais de 40 mil pessoas. O video informativo/educativo pretende
esclarecer que recuperacao, reforco e recomposicdo nao sao sindbnimos. A exposi¢cao
comecga com a definicdo de recuperacao, apos é exposta a definicao de reforgco e
finaliza com a recomposicao, algo que ja foi abordado em capitulo anterior. Para este
capitulo, o que mais interessa é reforcar a definicdo dada pela Nova Escola para a

recomposi¢cao: uma resposta a pandemia (Figura 14).
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Figura 14 - Video “Recomposi¢do: uma resposta a pandemia”

Recomposicao

Uma resposta a pandemia

Qual é a diferenga entre recuperacéo, reforgo e recomposigao de
aprendizagens?

‘% NOVAESCOLA  ~ jnccrito + 5 1mil QI 2 compartilhar
= =

271 milinscritos

Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=r-y 1KtYVjRA

Essa definicdo de Recomposicao das Aprendizagens como uma resposta a
pandemia parece caracteristica da ideia de crise tratada anteriormente: uma crise
exige respostas, sejam elas novas ou antigas. A crise na educagao vinculada a
pandemia exigiu uma resposta e, conforme o argumento construido neste texto, a
resposta que mais ganhou espago neste tempo histérico foi a Recomposigéo das
Aprendizagens. O fio analitico da ideia de crise retorna para sua base e perpassa por
problematizagdes similares as que foram feitas quando se questionou a interdicao do
discurso da recuperagéo escolar: por que a Recomposi¢cdo das Aprendizagens € o
discurso que mais ganhou forca? Por que esta € a resposta “mais verdadeira? Quais
sdo as regras de produgdo desse discurso? Quais sdo as relagdes de poder
existentes na formulacao dessa resposta? Esses sdo questionamentos que objetivam
problematizar o presente e que perpassam a ideia de Recomposicdo das
Aprendizagens como o discurso mais verdadeiro.

Se a Recomposic¢ao das Aprendizagens é ou nao a resposta mais eficaz, ndo
compete a esta dissertacao afirmar. O que se pode evidenciar, a partir de diversos
materiais midiaticos, € que esta terminologia adentrou de maneira enérgica no cenario
educacional brasileiro. A Figura 15 aglutina algumas noticias que ilustram a profusao

de matérias que circularam na midia sobre a tematica.


https://www.youtube.com/watch?v=r-y1KtYVjRA
https://www.youtube.com/watch?v=r-y1KtYVjRA
https://www.youtube.com/watch?v=r-y1KtYVjRA
https://www.youtube.com/watch?v=r-y1KtYVjRA
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Figura 15 - Reportagens que abordam a Recomposi¢cdo das Aprendizagens

& UNICEF @ SEDUC

UNICEF e Itat Social reinem especialistas para discutir Encontro de professores alinha metas do Projeto
recomposicao das aprendizagens Recomposi¢éo da Aprendizagem

Workshop vi redes publicas na construcdo de boas praticas Com foco no crescimento dos indices de aprendizagem do Piaui, a Secretaria de
para are Estado da Educacdo (Seduc-Pl) realizou, nes

@ Sagres 730 {2, 0 Popular

Recomposi¢éo da Aprendizagem é meta na educagéo Secretaria da Educacéo de Goias diz que “recomposicéo da
tocantinense aprendizagem vai demorar mais tempo”

TOCANTINS — Com a retomada das aulas presenciais em 2022 apés um cenario de  Titular da Seduc afirma que ano foi para reduzir evasdo escolar. Agora, foco sera em

mais de dois anos de ensino online ou hibrido reverter perdas no estudo. Bolsa Estudo sera ampliado ao9%ano

4 de fev. de 20z e mar. de 2023

@ PORVIR €. Educacional
Por que é preciso investir na recomposigéo de Recomposigéo de aprendizagem: como reduzir as perdas da
aprendizagem? pandemia

Veja c o realizar a recomposicdo de aprendizagem na sua escola para reduzir as

E fundamental ter um plano de acdo bem definido para identificar o problema e

etivo que precisa ser alcancado perdas da pandemia e melhorar a proficiéncia dos estudantes

i€

@ SED/MS @) Prefeitura de Marabé

Preparagéo do ano letivo 2023 tem foco na recomposi¢cdo da  Semed: 2022 representa um ano de avangos e
aprendizagem recomposic¢éo da aprendizagem

O retorno dos 25 mil profissionais da REE (Rede Estadual de Ensino) que ocorre hoje Em 2022, a avaliacdo da equipe da Secretaria Municipal de Educacdo de Maraba
(13) nas 348 unidades escolares de Mato Grosso do Sul & (Semed) € que apesar do contexto pés-pandemia

Fonte: elaborado pela autora.

O termo Recomposicdo das Aprendizagens foi considerado, inclusive, a
expressdo do ano de 2022 pela Revista Nova Escola®. Esta grande quantidade de
noticias pode fornecer algumas pistas sobre como a Recomposicdo das
Aprendizagens se estabelece como a resposta que ocupa o lugar de verdade. Amidia,
neste caso, pode funcionar como um mecanismo que impulsiona a proliferacédo da
ideia de Recomposigédo das Aprendizagens como uma resposta a pandemia, afinal,
“o0 que é noticiado, em tempo real ou ndo, nos meios de comunicacao se estabelece
como verdadeiro” (Fonseca, 2005, p. 28). A forca da midia deve ser considerada na
fixagdo da Recomposi¢cao das Aprendizagens como um dizer verdadeiro.

Ainda mais fundo, a ideia de recomposi¢do de aprendizagens, sendo a
resposta para a crise na Educacao, € tomada pela Revista Nova Escola como “a
grande proposta”, “a grande iniciativa” para reverter as lacunas na aprendizagem
causadas pela pandemia. Ou seja, a recomposi¢cao € a resposta a pandemia porque

ela pretende reverter as lacunas da aprendizagem.

8 Para ler a reportagem na integra, acesse:
https://novaescola.org.br/conteudo/21425/retrospectivacomo-foi-o-ano-de-2022-na-educacao
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“Nao se trata de um projeto ou proposta apenas. A recomposi¢ao tem que ser a grande proposta
das secretarias [...]” (Reportagem 12 — Nova Escola).

“A Recomposicdo das Aprendizagens deve ser a grande iniciativa das redes escolares”.
(Reportagem 14 - Nova Escola).

Sem buscar investigar o que ha por tras das cortinas (Fischer, 2001), mas sim
ficando apenas com o que esta sendo dito, nota-se que ndo sao abertas muitas
sugestdes de encaminhamentos para se lidar com uma educagao pos-pandemia para
além da recomposicdo. Além disso, percebe-se que a recomposicao precisa ser
levada a cabo pelas secretarias e pelas redes de ensino. Podem sim haver agdes
diversificadas para lidar com os efeitos da pandemia na educag¢ao, mas todas devem
estar na esteira da recomposigao, afinal esta deve ser “[...] um grande guarda-chuva,
que envolve olhar para multiplos aspectos” (Nova Escola, 2022, s.p). Nesse sentido,
outros excertos do material empirico corroboram para o argumento de que a

recomposicao seria a resposta mais correta, a mais verdadeira.

“No momento em que estamos, no qual a Recomposi¢ao das Aprendizagens é o que precisa
acontecer [...]” (Reportagem 27 - Nova Escola).

“[...] retomada das aulas presenciais apds o biénio pandémico, que exige a Recomposigao das
Aprendizagens” [...] (Reportagem 40 - Nova Escola).

“E fato que a recomposicdo de aprendizagem no cenario pés-pandemia precisa ser uma
realidade nas escolas brasileiras. [...]. Pensando nisso, é imprescindivel discutir o tema referido”
(Trabalho 2).

“Os prejuizos na aprendizagem sdo incomensuraveis, o que demanda atualmente, acdes
especificas direcionadas para recompor as aprendizagens” (Trabalho 2).

“[...] Ressalta-se a necessidade de agdes direcionadas a Recomposi¢cado das Aprendizagens dos
estudantes” (Trabalho 5).

O emprego de alguns verbos nestes excertos se sobressai. Citando-os:
necessitar, precisar, exigir e demandar. Todos esses verbos, de maneira geral,
indicam uma necessidade. Sabe-se que essas palavras ndo sdo empregadas de
maneira aleatéria, e muito menos sao neutras, mas produzem uma ideia de urgéncia.

Por conseguinte, o uso desses termos produz uma esfera propicia para julgar a
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Recomposigao das Aprendizagens como algo imprescindivel para o cenario
educacional e parece funcionar como uma estratégia de convencimento de que a
Recomposigao das Aprendizagens é o que deve acontecer na educagao.

Para esse convencimento, além da criacdo de uma ideia de necessidade
pedagogica especifica, ha uma sensibilizagdo para a Recomposigdo das

Aprendizagens, sendo tratada como uma miss&o, um destino almejado.

“Desde o retorno as aulas presenciais, as redes publicas de ensino estido atuando em uma
missdo importante: recompor a aprendizagem”. (Reportagem 41 - Nova Escola)

“A conquista de avangos, mesmo que pequenos, no retorno ao trabalho pedagdgico presencial
indicam inicio de uma caminhada ao destino desejado pela comunidade escolar e governantes:
a Recomposicao das Aprendizagens”. (Trabalho 13)

“[...] a importancia da recomposi¢ao da aprendizagem, um processo educacional responsavel por
consolidar habilidades fundamentais para qualquer ser humano em formagao”. (Trabalho 12)

A estratégia de convencimento, conforme apresentada nos excertos, ganha
tracos ainda mais sofisticados. Afirmar, por exemplo, que a Recomposi¢ao das
Aprendizagens seria a responsavel por consolidar habilidades indispensaveis para
qualquer ser humano, conforme indicado no excerto acima, traz em seu amago uma
ideia de salvacionismo pedagogico, termo utilizado por Veiga-Neto (2012). Em alguns
casos, o discurso é de que “efeitos da pandemia podem ser duradouros sem agdes
de recomposigao” (Instituto Unibanco, 2023, p. 1). Isso pode indicar que ha uma forga
discursiva na ideia de recomposicado, que parece atuar como uma verdade que é
capaz de governar sujeitos para determinadas agoes.

Por mais elaboradas que possam vir a ser as praticas de Recomposig¢ao das
Aprendizagens, € necessaria uma certa cautela no potencial depositado em qualquer
pratica pedagoégica. O discurso de que a Recomposicdo das Aprendizagens é
responsavel por consolidar habilidades fundamentais para a formacdo humana,
conforme apresentado no excerto do material empirico anteriormente, parece
perigoso, uma vez que se sabe que a formagao humana depende de multiplos fatores,
tais como questdes econdmicas, sociais, emocionais, etc. Do modo como € posto, ha

uma desconsideragao de todos esses elementos, recaindo apenas sobre a instituicao
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escolar, de modo amplo, e sobre a recomposi¢dao, de modo especifico, a
responsabilidade por tal formacao.

Conforme ja mencionado, este tipo de atitude acaba indo ao encontro de um
salvacionismo pedagdgico, fazendo com que se aposte todas as fichas na capacidade
da Recomposicao das Aprendizagens. Melhor dizendo, ndo é prudente apostar todas
as fichas em qualquer discurso que se proponha a resolver todos os problemas da
educacdo. Ou seja, a questao nao é se as praticas de recomposicao sao de fato
eficientes ou ndo. A questdo € um pouco mais profunda do que fazer juizo de valores,
até porque, a partir do material empirico produzido nesta pesquisa, néo é possivel
argumentar sobre a eficiéncia da Recomposigédo das Aprendizagens, apenas que este
€ um discurso que assume uma centralidade no contexto educacional pos-
pandémico. Uma forma de enxergar os efeitos da Recomposi¢ao das Aprendizagens
de maneira mais concreta no campo educacional seria através da pesquisa com a
escola e, mesmo assim, ainda se teria respostas de uma por¢ao muito restrita de uma
determinada realidade escolar. Mas esta é apenas uma possibilidade para pesquisas
futuras.

Problematizar a proliferacdo de discursos sobre Recomposicdo das
Aprendizagens € interessante porque esta atitude metodoldgica auxilia na propria
problematizacdo da empiria, pois, apesar de este ser um termo central, ndo foi
possivel localizar, até o momento, materiais que tratassem de maneira sdlida e
consistente a historicidade da Recomposi¢ao das Aprendizagens. O que se encontrou
na empiria foi um aligeiramento de solu¢gées no qual € caracteristico sobrar “[...]
declaracdes de principios gerais e sugestbes especificas, mas em geral superficiais,
para montarmos os “melhores” modelos pedagdgicos e adotar as “melhores” solugdes
educacionais” (Veiga-Neto, 2012, 278). Assim, a Recomposi¢cao das Aprendizagens
assume a caracteristica descrita por Veiga-Neto (2012), apresentando-se como a

melhor solugédo educacional no contexto pés-pandemia.
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6.3 RECOMPOSIGAO DAS APRENDIZAGENS: UMA RESPOSTA NOVA OU
ANTIGA?

O material empirico apresentado na segao anterior faz uso de estratégias para
conduzir o leitor a um determinado tipo de conduta: a necessidade de recomposigao.
Mas qual é a histéria dessa pratica? Com o objetivo de problematizar o presente,
nesta pesquisa buscou-se descer aos porées, tal como orienta Veiga-Neto (2012), de
modo a olhar, primeiramente, para os alicerces que sustentam o discurso da
recomposicao e a sua proliferagdo. Um passo importante foi tentar escavar um pouco
a histéria da Recomposi¢cao das Aprendizagens, ndo apenas no Brasil, mas a nivel
mundial. Questionou-se, portanto, que se a recomposi¢cao é uma resposta a uma crise
na educacao, e se a crise forgosamente traz respostas, sejam elas novas ou antigas,
a Recomposicao das Aprendizagens seria uma resposta nova ou antiga?

Na busca por algumas pistas sobre a histéria da Recomposicdo das
Aprendizagens, na raridade de materiais empiricos localizados que abordassem essa
construcdo histérica do termo, foi localizado o documento “Recomposicdo das
Aprendizagens em contextos de crise” (Figura 16), desenvolvido pela Vozes da
Educacdo, com o apoio do Instituto Natura e da Fundagdo Lemann, em junho de
2021.

Figura 16 - Levantamento internacional “Recomposi¢do das Aprendizagens em contextos de
crise”

JUNHO 2021

A
Fonte: Vozes da Educacéo, Instituto Natura e Fundagéo Lemann (2021)
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Este documento, produzido pela iniciativa privada, faz um levantamento
bibliografico de iniciativas de recomposi¢cdo de aprendizagens, com o objetivo de
disseminar as praticas ja adotadas por organismos internacionais. Para isso, s&o
tomados como material de empirico documentos oficiais, pesquisas e noticias de
paises dos cinco continentes, sendo eles, América, Africa, Asia, Europa e Oceania. O
levantamento contemplou ndo apenas estratégias criadas apds a pandemia, mas
também programas criados em virtude de outras crises humanitarias anteriores. A
partir disso, é possivel inferir que a Recomposi¢cdo das Aprendizagens ndo € uma
resposta tdo nova assim. O relatério destaca que os programas criados decorrentes
da crise do Covid-19 e os decorrentes de outras crises sao diferentes, justamente por
terem enfoques distintos, mas que, juntos, formam um grande conjunto de estratégias
mundiais em prol da Recomposicdo das Aprendizagens. O mapeamento de
estratégias de Recomposicdo das Aprendizagens ao redor do mundo é proveitoso
para esta pesquisa na medida em que ele evidencia que a ideia de Recomposi¢ao
das Aprendizagens ¢é anterior a pandemia de 2020.

Dois conceitos recorrentes que acompanham a Recomposicdo das
Aprendizagens no contexto pés-Covid sdo a aceleragao e a formacao de professores.
Esses mesmos discursos ja se faziam presentes em contextos de crise sanitaria
anteriores. Por exemplo, apds o surto do virus Ebola na Africa Ocidental, que ocorreu
entre 2013 e 2016, a organizagdo The Luminos Fund®, em parceria com o Ministério
da Educagao da Libéria, implementou o programa Speed School, cujo objetivo € a
educacdo acelerada. A breve exposicdo deste exemplo de estratégia de
Recomposigao das Aprendizagens mostra que a ela n&o é algo inovador no campo
educacional, mas uma resposta que ressurge em contextos de crise. Ou seja, velhos
discursos retornam a contemporaneidade a medida em que as dinamicas do tempo
historico possibilitam sua existéncia.

Arendt (1957) argumenta que, em contextos de crise, existe uma tendéncia a

afirmar que se esta diante de problemas especificos delimitados pela historia. Mas a

9 Trata-se de um programa de aceleragao das aprendizagens, com atuagao na Etiépia, Gana, Libano,
Libéria e Gambia.
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autora assevera que se trata de uma falsa crencga, pois, tudo o que pode acontecer
em determinada época e localidade pode se repetir no futuro. Essa ideia motiva a
interrogacao dos discursos, entendendo que estes sdao marcados por um a priori
histérico, ou seja, a verdade esta localizada no tempo e as coisas ditas “[...] sdo
radicalmente amarradas as dinamicas de poder e saber de seu tempo” (Fischer, 2001,
p. 204).

De acordo com Castro (2018) a possibilidade sempre histérica € uma linha
decisiva nos estudos foucaultianos. De qualquer modo, uma crise na educagao, sejam
quais forem suas dimensodes, € um problema. Apesar de ter sua faceta que possibilita
a oportunidade, “uma crise na educacéao suscitaria sempre graves problemas mesmo
se nao fosse; como no caso presente, o reflexo de uma crise muito mais geral [...]
(Arendt, 1957, p. 8).

6.4 ARECOMPOSIGAO DAS APRENDIZAGENS E A PRODUGAO DE RISCO

Este capitulo teve sua abertura apresentando a ideia de crise educacional pés-
pandémica, e a Recomposi¢cédo das Aprendizagens como uma resposta a essa crise.
Também foi observado que a pandemia ndo produziu uma crise na educacao, mas
agravou uma crise maior que ja era anterior ao ano de 2020, conforme relatado no
levantamento elaborado pelo Vozes da Educacgdo, Instituto Natura e Fundacgao
Lemann (2021). Na sequéncia, foram apresentados e analisados alguns discursos
que se encarregaram de promover a Recomposigdo das Aprendizagens como a
grande resposta aos desafios educacionais pods-pandémicos, sustentando sua
necessidade. Diante dessa necessidade, de maneira muito exploratdria, buscou-se
identificar alguns marcos historicos da Recomposi¢ao das Aprendizagens, concluindo
que esta é uma resposta ja oferecida a outras crises anteriores
Para a finalizagédo deste capitulo retorna-se ao inicio: a ideia de crise. Agora, ainda
tomando como pano de fundo o significado do termo na cultura chinesa, mas

explorando a outra faceta. Relembrando: a crise teria uma dupla face, sendo uma de
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suas facetas a oportunidade e a outra faceta o risco (Brasil, 2013). E é esta ultima
faceta que sera explorada nesta secéo: o risco.

Anocao de risco €, de acordo com Bernstein (1997, p. 2), “[...] um dos principais
catalisadores que impelem a sociedade ocidental moderna”. Ainda de acordo com o
autor, “a capacidade de definir o que podera acontecer no futuro e de optar entre
varias alternativas é central as sociedades contemporaneas” (Bernstein, 1997, p. 2).
A ideia de risco é bastante abordada no relatério elaborado pela Organizacado das
Nacdes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura, Fundo das Nacgdes Unidas

para a Infancia e Banco Mundial (2021).

“Agora, 21 meses ap6s o inicio da pandemia, milhdes de criangas e jovens ainda ndo puderam voltar
a escola, e milhdes de outros correm o risco de nunca mais retomar os estudos”.

“Em Sao Paulo, no Brasil, os estudantes aprenderam apenas 28% do que teriam aprendido em aulas
presenciais, e o risco de abandono ou evasao escolar mais que triplicou”.

Dependendo da situacdo da populagdo, os riscos se mostram maiores ou
menores, pois “[...] ha riscos diferenciais que revelam, de certo modo, zonas de mais
alto risco e zonas, ao contrario, de risco menos elevado, mais baixo, de certa forma”
(Foucault, 2008, p. 80). Além disso, os riscos de uma crise na educagao nao se

limitam a esfera educacional, mas também econdmica e social.

“A crise global de aprendizagem parece ser ainda mais grave do que se temia: esta geracao de
alunos corre o risco de perder US$ 17 trilhdes de rendimento futuros (em valor presente) como
resultado do fechamento das escolas, o que equivale a 14% do atual PIB global e excede
consideravelmente os US$ 10 trilhdes estimados em 2020

“Em paises de renda baixa e média, a propor¢do de criangas que sofrem de pobreza de
aprendizagem — que ja superava 50% antes da pandemia — aumentara drasticamente,
possivelmente em até 70% [...].

“Os avancgos na igualdade de género estdo ameacgados, ao colocar cerca de 10 milhdes a mais de
meninas em risco de casamento precoce na proxima década [...]".
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Esses excertos mostram que alguns fatores podem tornar o risco maior. Por
exemplo, com a crise na educag¢ao, ha um risco maior para as meninas e para a

populagao de baixa renda.

[...] pode-se, entdo, para cada individuo, dada a sua idade, dado o lugar em
gue mora, pode-se igualmente para cada faixa etaria, para cada cidade, para
cada profisséo, determinar qual é o risco [...]. Ou seja, alguns segmentos da
populagao, de acordo com critérios ditos objetivos, podem ser caracterizados
como “de risco” (Foucault, 2008, p. 79).

A mencao aos riscos da ndo Recomposic¢ao das Aprendizagens aparece mais

algumas vezes no material empirico.

“Se nessa nova etapa de sua vida académica nado |lhe forem oportunizadas situagdes de
recomposicdo de aprendizagem, o caminho escolar desse estudante provavelmente sera
interrompido”. (Reportagem 17 - Nova Escola).

“Nao havendo a recomposigéo, tal fato implica em prejuizos futuros como, por exemplo, a falta de
preparagao para vida”. (Trabalho 2).

“A Pandemia de COVID-19 trouxe grandes problemas em relacdo a aprendizagem dos estudantes,
que podem ter um efeito duradouro, caso medidas sérias ndo sejam tomadas no sentido de garantir
o direito a recomposigdo das competéncias e habilidades ndo desenvolvidas neste periodo. A nao
garantia da Recomposi¢do das Aprendizagens destes estudantes pode ocasionar uma distorgédo
ainda maior entre a educagao das classes alta e média e a classe baixa, aumentando ainda mais a

desigualdade social.” (Trabalho 24).

A Recomposicéo das Aprendizagens é uma resposta a crise educacional e ao
risco produzido por esta crise. Sdo mencionados como fatores de risco a interrupgao
do percurso escolar, a falta de preparagao para a vida e a desigualdade social. Essa
discursividade aponta que nao recompor as aprendizagens pode ser perigoso,
individual e coletivamente.

Conforme Mitjavila (2015), os riscos ndo sao ameacgas concretas, mas sao
fabricados por um tipo de conhecimento especifico que visibiliza a probabilidade de
ocorrer determinados eventos indesejaveis. Seguindo esta légica, esses discursos,

atuam como mecanismos produtores de uma noc¢ao de risco para os estudantes que
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nao tiverem suas aprendizagens recompostas. As proje¢des tornam estes riscos
conhecidos - desigualdade social, de género, entre outras - para que possam ser
prevenidos. “Quando os riscos sao comunicados a populagéo, torna-se possivel,
também, conduzir essa populagdo a condutas mais desejaveis, desviando-se dos
danos que poderiam, possivelmente, ser sofridos” (Santos; Sperrhake; Melo, 2022, p.
380).

A Recomposig¢ao das Aprendizagens aparece, portanto, como uma estratégia
para o agora e para o futuro, amenizando a probabilidade de riscos. As multiplas faces
da recomposicdo parecem irradiar e contornar o presente, ao mesmo tempo que
oferecem vislumbres para o futuro, assumindo uma centralidade em diferentes

tempos histéricos.

“Nessa perspectiva, o trabalho com a recomposi¢cdo de aprendizagens deve mirar o futuro. O
pensamento recomendavel é: o que é preciso recompor para aquilo que eu vou ensinar agora € no
futuro?” (Reportagem 8 - Nova Escola).

“No processo escolar, na perspectiva de futuro, se manifesta a necessidade de Recomposicao
das Aprendizagens” (Trabalho 19).

Mapeando os riscos citados ao longo do texto, eles podem ser sintetizados da
seguinte forma: 1) abandono escolar (evasao); 2) nao aprendizagem; 3) perda de
rendimentos futuros (economia); 4) casamento precoce; 5) pobreza extrema; 6) falta
de preparacgao para a vida; e 7) aumento da desigualdade. Na produgao deste risco,
nota-se uma intencédo de governar em duas dimensdes: na dimensao do sujeito e na
dimensé&o da populacédo. Esta forma de poder € chamada de Biopolitica. Nota-se uma
preocupagao com ao nivel do homem-espécie, como no caso do abandono escolar,
e também um poder agindo sobre o coletivo, como no caso da perda de mais de 17
trilndes de ddlares na economia.

Apesar do receio de soar repetitivo, € importante que algumas coisas sejam
ditas (ou ditas novamente) para que o leitor compreenda como todos os fios aqui
apresentados se ligam na rede documental que esta sendo construida. E produzida
discursivamente uma ideia de crise na educacdo. Uma crise exige respostas. As

respostas precisam entrar no campo das coisas verdadeiras, tendo como estratégias
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para que isso ocorra a ideia de necessidade de recomposig¢ao e a visibilizagdo de
possiveis riscos a populagdo, como uma forma de fortalecimento da propria
recomposicao. “No contexto do neoliberalismo, tomar uma boa decisdo significa
saber gerenciar um risco” (Bello; Sperrhake, 2016, p. 418).

Assim, retomando a metafora dos pordes, se a Recomposicdo das
Aprendizagens € a propria casa, dentro dos pordes desta casa estdo a crise, a
necessidade da Recomposicao das Aprendizagens e a nogado de risco. Tais
mecanismos se interigam na tentativa de fortalecer este discurso no cenario
educacional. Na tentativa de materializar esses fios, uma representagao possivel é a

apresentada a seguir (Figura 17):

Figura 17 - Representacdo dos fios tecidos na rede documental
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Fonte: elaborado pela autora

A Recomposicao das Aprendizagens acontece a partir de um contexto de crise
educacional. A partir dessa crise, € utilizada como estratégia de convencimento a
necessidade de incorporar no cenario educacional a Recomposicdo das
Aprendizagens. E, para a conducdo das condutas da populagao, tanto a nivel de

populagdo, quanto a nivel individual, é produzida uma ideia de risco.
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Buscou-se neste capitulo, portanto, estabelecer relagcdes entre os enunciados
que perpassam a empiria e, principalmente, trazer um enfoque para as conexdes que
se estabelecem (Goulart, 2018). Ja é possivel perceber uma rede discursiva sendo
formada, mas ainda ha outros topicos cuja abordagem se faz pertinente. O préximo
capitulo tratara de um tépico “poderoso”. o numero, problematizando a centralidade
dos dados e indices que tém um axiomatico poder na nossa cultura (Traversini; Bello,
2009).
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7 CRISE NOS DADOS DE APRENDIZAGEM: ENTRE NUMEROS E AVALIAGOES

Crises podem ser de diversos tipos. Crise econdmica, crise sanitaria, crise
politica, etc. Analisando a empiria, a partir de uma perspectiva de analise dos textos
em “[...] funcdo do conjunto de palavras, frases e proposigdes (corpus) que se
constituem como enunciados e se articulam a documentos através de discurso”
(Goulart, 2018, p. 36), foi possivel inferir que dentro da crise educacional no contexto
pos-pandémico, existe a producdo discursiva de uma crise de dados de
aprendizagem. O mesmo documento (Organizagdo das Nagdes Unidas para a
Educacéao, a Ciéncia e a Cultura; Fundo das Nacdes Unidas para a Infancia; Banco
Mundial, 2021) que alerta para uma crise na educagao, também alerta para uma crise

de dados de aprendizagem.

Para enfrentar a crise de aprendizagem, os paises devem primeiro abordar a crise de dados de
aprendizagem, avaliando os niveis de aprendizagem dos alunos. Embora perdas substanciais
em leitura e matematica tenham sido documentadas em varios paises e apresentem variagdes entre
paises, seéries, disciplinas e caracteristicas dos alunos, os dados sobre a perda de aprendizagem
permanecem escassos de modo geral. E fundamental que formuladores de politicas publicas,
gestores escolares e professores tenham acesso a evidéncia que reflitam seus contextos
especificos, e que estes dados sejam desagregados por varios subgrupos de alunos, de forma
a nortear as praticas em sala de aula e acelerar a recuperagéo da aprendizagem dos alunos.

E produzida uma ideia de crise dos dados e a reversdo dessa crise s6 pode
ser feita a partir da producédo de novos dados sobre as aprendizagens dos alunos.
Termos utilizados no excerto em destaque tais como “crise nos dados das
aprendizagens”, “dados sobre a perda de aprendizagem" e “escassez dos dados”
visibilizam a centralidade dos dados na nossa sociedade, com carater axiomatico.
Nessas circunstancias, os dados numéricos, sdo abordados como elementos cruciais
para um bom governo, gerindo e traduzindo os sujeitos em numeros para que possa
haver a proposi¢ao de intervengdes (Traversini; Bello, 2009).

O argumento utilizado € que o de que 0 acesso a evidéncias atuara como guia

nas praticas docentes. A logica € que, quanto mais dados e mais evidéncias sobre o
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estado educacional mais refinadas poderao ser as praticas escolares no sentido de
reverter a crise na educagao.

E para obtencado dessas informagdes, € necessario avaliar. Logo, a primeira
estratégia para o enfrentamento da crise educacional causada pela pandemia seria a
avaliacdo do estado educacional. “Para enfrentar a crise de aprendizagem, os paises
devem primeiro abordar a crise de dados de aprendizagem” (Organizacdo das
Nacoes Unidas para a Educacéao, a Ciéncia e a Cultura; Fundo das Nagdes Unidas

para a Infancia; Banco Mundial, 2021, p. 2).

Além dessas avaliagdes diagndsticas e formativas, € muito importante aplicar avaliagdes censitarias
e amostrais de fluéncia do nivel de aprendizagem. “Isso deve ser feito em toda a rede para verificar
a aprendizagem dos alunos e identificar as dificuldades com mais agilidade. Pode ser uma avaliagao
externa, geralmente feita pelo Centro de Politicas Publicas e Avaliagao da Educacédo (CAEd), mas
isso tem um custo. Entéo, ela pode ser desenvolvida pelos professores e profissionais de Educagao
da Secretaria”, sugere Barbara. (Reportagem 40 - Nova Escola)

“[...] relevancia dos indicadores para o replanejamento da recuperagéo, do reforco e da
Recomposicao das Aprendizagens. (Trabalho 15)

Essa necessidade de avaliar pode ser compreendida a partir da ideia de “delirio
avaliatorio” (Veiga-Neto, 2012), na qual se busca avaliar cada vez mais. Isso parece
embaralhar um pouco as coisas, apontando para uma “[...] crenga dos formuladores
das politicas educacionais de que os testes tém se constituido em meio promissor da
melhoria da qualidade do ensino” (Souza, 2014, p. 410), gerando uma “[...] crenca
equivocada de que a avaliacao é, por si soO, indutora de qualidade. [...] Acredita-se
que, quanto mais se avalia, mais qualidade tem a educacao” (Machado; Alavarse,
2014, p. 428).

Nas palavras de Veiga-Neto (2012)

Por toda a parte, parece que, por si s6 e num passe de magica, do
aperfeicoamento da avaliagdo resultara o aperfeigoamento da educacao
para que, num outro passe de magica, se atinja o soidisant “progresso
social’. O salvacionismo pedagdgico parece estar apostando, hoje e cada
vez mais, todas as fichas na capacidade da avaliagao (Veiga-Neto, 2012, p.
9).
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A citagao, que foi registrada em 2012, permanece coerente, uma vez que, ao
que parece, traca-se uma forte relacdo entre uma melhoria da educagao no contexto
deixado pos-crise e a medigao do nivel do conhecimento dos alunos. Buscando situar
o leitor no contexto das avaliagbes externas, a seguir, sera brevemente
conceitualizado o termo ao passo que sera feita uma analise de materiais que
vinculam a avaliagdo a Recomposic¢ao das Aprendizagens.

A modalidade de avaliagao que recebe o complemento “externa” ou “em larga
escala”, € composta por provas padronizadas e questionarios contextuais, que séo
elaboradas e corrigidas fora do ambito escolar. Elas sdo encomendadas pelo governo
federal, estadual ou municipal, e ttm como alvo um elevado numero de estudantes e
busca “[...] obter resultados generalizaveis ao sistema” (Werle, 2010, p. 22), “[...]
resultando em um conjunto de informagdes que pode orientar acées das mais
variadas ordens nas politicas educacionais para todos os niveis da federagao”
(Machado; Alavarse, 2014, p. 417). De acordo com Werle (2010), as avaliagbes em
larga escala servem para: 1) prestacéo de contas a sociedade; 2) transparéncia da
aplicagao de recursos publicos; 3) orientagao para politicas publicas e planos de agao;
4) aperfeicoamento de projetos; 5) autoavaliacao e 6) diagndstico.

Para Sperrhake (2016), a avaliacdo € uma questao técnica, cujas informagdes
obtidas podem ser expressas através de numeros ou categorias. Sperrhake (2016, p.
85), langando mao dos estudos de Catani e Gallego (2009), afirma ainda que “[...]
diante da crenca de que se poderia obter a objetividade na avaliagdo, ha um
investimento na elaboragdo de instrumentos que sejam precisos metodologicamente
a fim de assegurar alguma neutralidade nesse ato”. Essa precisao na formulagao dos
instrumentos citada por Sperrhake (2016), € uma preocupacédo das avaliagdes
aplicadas em larga escala, uma vez que estas tém como instrumento um teste
padronizado, que pode conter questdes objetivas e/ou de resposta construida,
aplicado de maneira idéntica para alunos de diferentes escolas, culturas, regides, etc.,
no caso das avaliacbes aplicadas em ambito nacional.

Pela quantidade de estudantes que este tipo de avaliagdo abrange, torna-se
necessario um esforco pela busca de precisdo metodoldgica na formulagdo dos

instrumentos, considerando que sua correcao é feita por agentes externos a escola,
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que ndo conhecem os alunos. No contexto da Recomposi¢caéo das Aprendizagens, a

avaliagao é tida como tematica crucial, conforme a Nova Escola:

Esse processo de arranjos e rearranjos esta intimamente ligado as avaliagbes, outra tematica crucial
no processo de recomposi¢cao de aprendizagens. (Reportagem 2 - Nova Escola)

As avaliagdes externas podem ocorrer em trés ambitos, a saber: nacional,
estadual e municipal. A avaliagdo nacional busca produzir informagdes educacionais,
desenhando um cenario do pais inteiro, tendo como representativo deste ambito, o
Sistema de Avaliacdo da Educacao Basica (Saeb). As avaliagcbes em larga escala
estaduais conseguem refinar um pouco mais esses dados, podendo acrescentar
novas informagdes e proporcionando um olhar mais direcionado as necessidades de
cada estado. No Rio Grande do Sul, a avaliagdo em larga escala estadual que vigora
desde 2007 é o Sistema de Avaliagao do Rendimento Escolar do Rio Grande do Sul
(SAERS). Por fim, as avaliagdes em larga escala municipais conseguem ajustar ainda
mais o foco no mapeamento de cada Municipio, gerando dados ainda mais
especificos das redes de ensino. Em um panorama bem geral, pode-se dizer que a
década de 1980 foi marcada pelo fortalecimento das avaliagbes em larga escala no
Brasil a nivel federal, ja na década de 1990, os estados passam a acompanhar esta
tendéncia nacional e nos anos 2000, € a vez dos Municipios seguirem essa onda de
sistemas de avaliagdo (Machado; Alavarse, 2014).

Sobre as avaliagbes aplicadas a nivel estadual, pode ser citado o
Compromisso Nacional Crianga Alfabetizada (CNCA). Firmado em 2023, o
compromisso tem como objetivos “garantir que 100% das criangas brasileiras estejam
alfabetizadas ao final do 2° ano do ensino fundamental” e “garantir a Recomposi¢ao
das Aprendizagens, com foco na alfabetizagdo, de 100% das criangcas matriculadas
no 3° 4° e 5° ano, tendo em vista o impacto da pandemia para esse publico”
(Ministério da Educagéao, 2023, p. 2).

No Decreto n° 11.556 de 12 de junho de 2023 que institui o Compromisso
Nacional Crianga Alfabetizada, ha a seguinte determinagéao: “os Estados que aderirem

ao Compromisso e que nao disponham de avaliacdo na forma prevista no inciso Ill do
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caput do art. 30 instituirdo o referido instrumento no ambito dos respectivos sistemas
de avaliagao” (Brasil, 2023, s.p.). Isso significa que todos os estados que decidirem
pela adesdao do CNCA, que tem como um dos seus objetivos a Recomposi¢cao das
Aprendizagens, precisam, necessariamente, possuir um sistema proprio de
avaliacéo.

O movimento de avaliar a alfabetizacdo nos estados ja era tendéncia no pais.
No 1° Relatério de Monitoramento do Compromisso Nacional Crianca Alfabetizada
(Ministério da Educacao, 2023), é mostrado que 22 unidades federativas ja possuiam
sistema de avaliagdo mesmo antes da adesao ao programa. A tendéncia, com adesao
de 100% dos estados, € que este numero aumente e que todos os estados possuam
um sistema de avaliagao préprio. Considerando que um dos objetivos do CNCA é a
Recomposigao das Aprendizagens, pode-se pensar a relagdo entre a exigéncia de
sistemas de avaliagdo para a adesdo do programa e a Recomposi¢gdo das
Aprendizagens. Desse modo, a Recomposi¢ao das Aprendizagens estaria tendo uma
implicagao direta no aumento das avaliagbes estaduais.

Ainda considerando essas avaliagdes, faz-se destaque a uma noticia (Figura

18) vinculada a um portal baiano.
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Figura 18 - Reportagem - “Recomposi¢cédo de aprendizagem na Bahia passa por nivelamento
de alunos, aponta secretaria de Educacgao”

BN BAHIANOTICIAS
Noticia

Recomposicao de aprendizagem na Bahia passa por nivelamento de alunos,
aponta secretaria de Educacao

Segunda-Feira, 07/08/2023 - 20h40

Por Leonardo Almeida

A secretaria estadual de Educacao (SEC), Adélia Pinheiro, afirmou que os alunos estao passando pela fase de
“nivelamento” para poder terem uma recomposicao de aprendizagem apos os efeitos da pandemia da Covid-19.
Em entrevista ao podcast Projeto Prisma, do Bahia Noticias, a titular da pasta disse que o governo implementou
uma “gestao de atividades” ao longo do primeiro semestre deste ano para poder fazer a avaliacao dos alunos.

“Estava em reuniao com o Conselho de Secretarios Estaduais de Educacao e todos nos preocupados com a
recomposicao de aprendizagens e com o impacto desfavoravel que a pandemia trouxe para a formacao de nossas
criancas e jovens. Na Bahia implantamos neste primeiro semestre a gestao de aprendizagens, que € um conjunto
de atividades voltadas a identificar qual posicao de aprendizagem que nossa crianca esta, através de aplicacao
de avaliacao”, explicou Adélia.

Fonte: https://www.bahianoticias.com.br/noticia/282991-recomposicao-de-aprendizagem-
nabahia-passa-por-nivelamento-de-alunos-aponta-secretaria-de-educacao

Na reportagem, a secretaria de educagao da Bahia comenta que o Conselho
de Secretarios Estaduais de Educacéo sentiu-se preocupado com a recomposigao da
aprendizagem dos alunos que foram afetados pela pandemia. Ela afirma que foi
criada a “gestdo de aprendizagens”, que se refere a aplicagbes de avaliagbes. O
discurso induz que a recomposi¢ao perpassa pela avaliagao.

Conforme a noticia: "[...] os alunos estdo passando pela fase de ‘nivelamento’
para poder terem [SIC] uma recomposigéo de aprendizagem [...]". A avaliagdo parece
ser a primeira agao da recomposi¢cao da aprendizagem, uma vez que se precisa saber
em qual ponto da aprendizagem os alunos estao para, na sequéncia, poder atuar a
partir dele. Essa ideia é coerente e l6gica e indica que a aplicagdo de uma avaliagéao
€ elemento importante para que a recomposig¢ao da aprendizagem possa ocorrer.

Logo, objetivando a recomposicdo, o Governo da Bahia indica a avaliacao

como uma possibilidade de caminho. Esse mesmo argumento aparece na Portaria n°
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522/2023, que dispde sobre a acdo “Gestdo da Aprendizagem”, o conjunto de
procedimentos para garantir a recomposigdo da aprendizagem dos estudantes e a
regularizacdo dos indicadores de fluxo e o fortalecimento da proficiéncia dos
componentes curriculares de Lingua Portuguesa e Matematica proposto pela

Secretaria da Educacao do Estado da Bahia.

Art. 2°

Esta acdo compde um conjunto de procedimentos que fortalece a gestdo com énfase na

recomposi¢cao de aprendizagem, que perpassam:

I. Levantamentos de dados do SABE e SAEB;

1. Definicdo de metas pela unidade escolar a partir do desempenho do resultado das avaliagoes,
para o percurso escolar do estudante (Documento normativo 2).

No artigo segundo da portaria indicada, € possivel observar o estreitamento
entre recomposi¢cédo e avaliagdo externa, sendo indicados como procedimentos da
recomposigao da aprendizagem a aplicagao de avaliagdes em larga escala estaduais,
a partir do Sistema de Avaliagdo Baiano de Educacgao (SABE) e avaliagbes aplicadas
a nivel federal, a partir do Sistema de Avaliacdo da Educacédo Basica (SAEB).

Outro estado em que foi localizada uma reportagem que vincula a Recomposigao da

Aprendizagem as avaliacbes em larga escala é o Piaui, conforme a Figura 19.

Figura 19 - Reportagem - “Seduc inicia projeto de Recomposi¢do da Aprendizagem para melhoria de
indices educacionais”

GCOVERNO DO

QU1 TEM TRABALMO.
TEM FUTURO

\\\\\\ "

EDUCAGAO

Seduc inicia projeto de Recomposicao da Aprendizagem
para melhoria de indices educacionais

“A partir de uma analise do ultimo resultado da avalia¢ao externa do Sistema de Avaliacao Educacional do Piaui
(SAEPI) sera proposto a elaboracao de um plano de acao para interven¢des nas nossas escolas. Entdo, esses
professores serao tutores, orientadores e acompanharao até dez escolas para um trabalho mais personalizado,
customizado, olhando para nossas proficiéncias de Lingua portuguesa e de Matematica”, revela a diretora.

Fonte: https://www.pi.gov.br/noticias/seduc-inicia-projeto-de-recomposicao-da-
aprendizagempara-melhoria-de-indices-educacionais/
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Essa reportagem vincula Recomposicdo das Aprendizagens e indicadores

educacionais. Os indicadores educacionais

[...] séo utilizados, para informar acerca de alunos, seu aproveitamento, as
escolas, sua dependéncia administrativa, distribuicdo regional, os
professores e sua titulagdo, tempo de servigo e vinculo administrativo,
condigdes de infraestrutura dos estabelecimentos, avaliando-se assim, a
qualidade da educagdo ou como ferramenta de acompanhamento e de
implantacao de politicas publicas (Werle; Koetz; Martins, 2015, p. 101).

Alguns trabalhos académicos que fazem parte da empiria desta pesquisa
também argumentam em tom semelhante ao da noticia, ou seja, tomam a

recomposicao como forma de elevar os indices educacionais.

Ao final do trabalho conseguiu-se atingir o objetivo de demonstrar que com o CineDUCA, as
estratégias interventoras impulsionaram a superagao das lacunas de aprendizagens, melhorando
os baixos indices educacionais que derivaram das aulas realizadas ao longo da pandemia,
onde os alunos ficaram sem poder comparecer as escolas, 0 que causou um sério déficit de
aprendizagem, refletido nos baixos indices educacionais encontrados. (Trabalho 1)

Desta forma, podemos inferir que a aplicacdo do MIMDEALE® se configura como uma estratégia
para a Recomposicao das Aprendizagens, bem como para a melhoria do padrao de proficiéncia
dos estudantes nos componentes curriculares de lingua portuguesa e matematica nas Avaliagbes
de Larga Escala e, consequentemente para o aumento da nota do IDEB no Ensino Médio das
escolas participantes. (Trabalho 24)

Diante dessa relagcdo entre elevagcao dos indicadores e Recomposi¢cao das
Aprendizagens, fica o questionamento: Os resultados das avaliagdes refletem a
qualidade da educag¢ao? Qual qualidade é essa?

Outro exemplo é o Rio Grande do Sul. De acordo com o Centro de Politicas
Publicas e Avaliagdo da Educacdo (CAED), o Rio Grande do Sul possui uma
legislagdo com um histérico que aponta como responsavel pela coordenagao e
execugao de praticas avaliativas de larga escala, a Secretaria Estadual de
Educacgao?C. Esse registro historico é localizado desde 1995, de acordo com o CAED.
Em 2005, foi criado o Sistema de Avaliagcdo do Rendimento Escolar do Rio Grande

do Sul (SAERS), coletando dados de maneira amostral. As edi¢gdes seguintes do teste

10 Para saber mais, acesse: https://institucional.caeddigital.net/projetos/saers-rs.html.
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aplicado em larga escala ocorreram em: 2007, 2008, 2009, 2010, 2011, 2016 e 2018.
Avancgando para um contexto pés-pandemia, o Estado do Rio Grande do Sul criou um
mapa estratégico que tem como um dos principais objetivos a recomposicdo da
aprendizagem. Este mapa é rico em estratégias, mas, para este texto, o foco esta em
uma estratégia muito especifica: a “educagdo com base em evidéncias”.

O documento “Avancar: agdes e investimentos do governo gaucho na educagao”
(2021) ja prenunciava que uma grande quantidade de dinheiro seria investido nas
avaliagdes da educagao: cerca de 27,8 milhdes. Esse investimento anunciado teve
como objetivo “aprimorar resultados dos indicadores de Permanéncia e
Aprendizagem” pautados na “educagdo com base em evidéncias” (Secretaria de
Educacao do Rio Grande do Sul, 2021, p. 10). Entre as avaliagbes listadas estavam,
além do SARES, uma avaliacao formativa bimestral, o PISA e a Plataforma FOCO.

Estes exemplos apresentados apontam para a necessidade de dados, que, por
sua vez, mostram a centralidade do numero como orientador das praticas
educacionais. Essas avaliagbes ndo surgem como uma imposi¢cdo, mas baseadas na
crenca de que para um bom investimento na educacao seria necessaria a avaliacao.
Nesta pratica operam relagdes de saber e poder, pois o poder nao € violento (ndo
impde) e ndo se detém, mas circula capilarmente. O saber naturaliza e conduz o poder
de modo que ndo ha um antagonismo de detencéo do poder e sofrimento do poder,
mas, dentro dessas relagdes, todos, com consentimento, participam ativamente
(Veiga-Neto, 2007).

Na empiria analisada, aparecem algumas estratégias de convocagao para que
os envolvidos nos processos escolares (professores, gestores, estudantes)
participem ativamente das avaliagbes externas como forma de recompor as
aprendizagens. A condugao de condutas, neste caso, “[...] pressupde o engajamento
dos sujeitos envolvidos e ndo a submissao destes a proposigdes arbitrarias (embora,
em um momento de transi¢do, isso possa ocorrer)” (Dametto; Esquinsani, 2018, p.
117). Ou seja, os Estados ndo séo obrigados a aplicar avaliagbes para a
recomposicao da aprendizagem, porém, o discurso é que uma boa recomposicao da
aprendizagem passa por avaliacbes e sua decorrente produgdo numérica. Essa

nocao de verdade faz com que os estados se locomovam em direcao a ela.
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Diante do exposto, ainda deve-se considerar a questdo da qualidade
educacional, que acaba sendo uma tematica incontornavel quando se discute sobre
as avaliagdes em larga escala. Sendo assim, as proximas subsecgdes irdo trazer
algumas definicdes sobre esta modalidade de avaliagdo, seguida de algumas
ponderacgdes sobre a vinculagdo entre qualidade na educagao e avaliagdo em larga
escala, tendo como embasamento a literatura da area e alguns marcos nos

documentos legais no Brasil.

7.1 AVALIACOES VISIBILIZAM A QUALIDADE NA EDUCACAO?

Quando abordada a tematica da qualidade na educacao, € indispensavel
considerar que a educacao “[...] € perpassada pelos limites e possibilidades da
dinamica pedagdgica, econémica, social, cultural e politica de uma dada sociedade”
(Dourado; Oliveira, 2009, p. 202). Se para pensar num geral educacdo devem ser
considerados multiplos fatores, de semelhante modo, para pensar e realizar a tentativa
de medir a qualidade da educacédo, é imprescindivel atentar, também, para outros
diversos elementos. E por isso que Machado e Alavarse (2014, p. 416), asseveram
que existe um “[...] emaranhado de ‘qualidades’ do conceito qualidade”. Nao basta
medir a qualidade a partir de uma via, em razdo da polissemia do termo.

A ideia de qualidade na educagao é historica e se altera no tempo (Dourado,
Oliveira, Santos; 2007; Gil, 2021). Contudo, essas variagdes de concepgdes ndo sao
totais, havendo uma coexisténcia de sentidos sobre a qualidade da educacéo na
histéria. As no¢des de qualidade caminham junto com a concepgado de educagao
adotada, uma vez que os diferentes projetos de educacgao irdo carregar em seu bojo
distintas concepgdes sobre o que é ter uma educagao que se diga de qualidade (Gil,
2021). Na esteira, Souza (2014) assevera que a formulagdo de uma avaliagao, desde
a implementacéao até os usos dos seus resultados, dependera do projeto educacional
e social que se tem em vista.

Gil (2021) destaca duas concepgdes que entendem a educagédo de maneiras
distintas. A primeira delas enxerga como funcdo da escola a formagao humana,

objetivando uma sociedade democratica, na qual é tarefa dificultosa garantir éxito
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nessa incumbéncia da escola quando se considera as avaliagdes padronizadas. A
segunda atribuigdo da escola destacada pela pesquisadora € para o desenvolvimento
econdmico, tendo como pano de fundo a globalizagao e as politicas neoliberais. Neste
contexto, a padronizagao na avaliagao é primordial para uma educagao de qualidade.
A contar deste contexto, as avaliagbes aplicadas em larga escala serdo melhor
aceitas em projetos educacionais que tém o desenvolvimento econdmico como seu
principal fim, e serdo menos recebidas em projetos educacionais que visam a
formagdo humana e uma sociedade mais democratica, uma vez que os testes
padronizados ndo conseguem apreender essas concepgoes.

Considerando que no Brasil a oferta da escolarizagédo ocorre através da Unido,
Estados e Municipios, cada um possuindo seus proprios sistemas (federais, estaduais
e municipais), Dourado e Oliveira (2009) afirmam que, de maneira historica, esse
processo efetiva-se por meio da descentralizacdo e da desconcentragao das acdes
educacionais. Sendo assim, os autores afirmam que se torna complexo estabelecer
parametros universais de qualidade em cenario tdo desigual, como o0 que € possivel
constatar na educacgao brasileira, com redes de ensino que nem sempre estao
articuladas. Os autores sinalizam que, por mais que nao se tenha em vista tracar um
padrao universal de qualidade, € necessario considerar alguns aspectos com relagao
a qualidade educacional, que possam servir de referéncia analitica e politica,
objetivando uma melhora educacional. Os autores argumentam que, entre muitos
outros, a avaliacdo da aprendizagem e do trabalho escolar realizado sdo “...]
aspectos que traduzem positiva ou negativamente a qualidade da aprendizagem na
escola” (Dourado; Oliveira, 2009).

E é cada vez mais comum perceber estratégias que buscam quantificar a
qualidade da educacao. Quando a qualidade é traduzida em numeros, corre-se o risco
da reificacdo da qualidade, transformando-a em coisa (Gil, 2021). Hattge (2014)
advoga que o discurso educacional centraliza a questao da qualidade nos debates,
transitando por discursos educacionais que possuem [...] como palavra-chave a
‘qualidade’, mas uma qualidade ‘quantitativa’, que pode ser traduzida em numeros”,
sendo esse “[...] um discurso alicercado em uma perspectiva de qualidade da

educagao como busca por melhores desempenhos em avaliagdes de larga escala”
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(Hattge, 2014, p. 67). Condizente a isso, Gil (2021, p. 202) afirma que “os indices
educacionais fomentam a ilusdo de que seja possivel conhecer com objetividade a
qualidade das instituicdes de ensino”. Mesmo com seus riscos, as estatisticas sao
produtivas e podem ajudar a compreender o complexo fendmeno da educacéo,
apesar de as estatisticas ndo serem objetivas, contribuem para a objetivagéo (Gil,
2021).

Os debates sobre qualidade na educagao no Brasil tiveram inicio por volta da
década de 1930 (Gil, 2021). Estes debates relacionavam qualidade e fracasso
escolar, este ultimo sendo entendido como os altos indices de reprovagao e evasao
escolar, considerando as capacidades inatas dos estudantes, “ou seja, o problema do
baixo rendimento da escola brasileira, expresso em altos indices de reprovacéo e
evasao escolar, seria, a0 menos em parte, decorréncia da falta de qualidade das
criangas que chegavam aos bancos escolares” (Gil, 2021, p. 196).

Gradativamente, a associagao entre qualidade e fracasso escolar perde forca
e passa-se a associar qualidade a praticas avaliativas de maneira mais enérgica
através dos ciclos de formagdo e da progressao continuada dos estudantes. Isso
acontece porque “[...] ndo sendo mais as taxas de aprovacgao, reprovagao e evasao
0S numeros que ‘traduziriam’ a qualidade do ensino, os numeros provenientes das
praticas avaliativas de larga escala passam a ocupar esse lugar (Sperrhake, 2016, p.
89). E é a partir dai que se entra no momento mencionado por Hattge (2014, p. 67),
no qual a qualidade na educacéao é tida “[...] como busca por melhores desempenhos
em avaliagbes de larga escala”.

Para pensar alguns marcos na histéria da vinculagdo entre qualidade e
avaliacdo, e poder enxergar melhor o presente, pode-se tracar um brevissimo
histérico, apontando alguns marcos a partir de registros em documentagdes legais
brasileiras que abordam o tema qualidade educacional vinculado a avaliacdo. Esses
marcos na historia evidenciam que nao € novidade que nogdes de qualidade na
educacéo e avaliagao estejam, frequentemente, relacionadas.

Alguns indicios das relagdes entre avaliagao e qualidade na educacédo podem
ser localizados em 1961, ano em que ha a primeira aparicao do termo qualidade em

um instrumento legal brasileiro (Neto, 2007). Esta mengao foi feita na Lei n°® 4.024/61,
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a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB). Em seu artigo 96 € descrito
que: “o Conselho Federal de Educacao e os conselhos estaduais de educacao na
esfera de suas respectivas competéncias, envidarao esforgcos para melhorar a
qualidade e elevar os indices de produtividade do ensino em relagdo ao seu custo”
(Brasil, 1961, s.p). Este texto oficial ja evidencia algumas aproximagdes entre
qualidade e elevacao de indices educacionais. Porém, apos essa citacdo ha um
silenciamento sobre o tema na legislacao brasileira.

Somente 27 anos depois é que o termo qualidade ressurge em documentos
legais no Brasil (Neto, 2007). A referéncia ao termo é feita na Constituicao Federal de
1988, em seu artigo 206, que estabelece os principios em que a educagao sera
ministrada. Destaca-se, neste artigo, o principio VI, que menciona a “garantia de
padrao de qualidade” (Brasil, 1988, p. 123). De acordo com Neto (2007), apesar da
citagdo na Constituigcdo, ndo houve qualquer legislacdo complementar que definisse

qual seria esse padrao de qualidade prescrito. Também pode ser citado o proprio

Sistema de Avaliagao da Educagao Basica (Saeb), que “[...] é realizado pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep) desde 1990 e
tem como objetivo avaliar a qualidade, a equidade e a eficiéncia da educacao basica
brasileira” (Brasil, 2021, p. 3).

Em 1996, é sancionada a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que
estabelece as diretrizes e bases da educacgao nacional. Na referida lei, ao abordar a
organizagao da educagao nacional, em seu artigo 9°, assevera-se que a Unido tera
algumas incumbéncias. Destaca-se o inciso V que propde “coletar, analisar e
disseminar informagdes sobre a educacgao” (Brasil, 1996, p. 10) e o inciso VI que visa
“assegurar processo nhacional de avaliagdo do rendimento escolar no ensino
fundamental, médio e superior, em colaboragcdo com os sistemas de ensino,
objetivando a definicdo de prioridades e a melhoria da qualidade do ensino” (Brasil,
1996, p. 10). De acordo com Neves (2007, p. 3), essa é a primeira vez que “[...] a
legislacao refere-se a coleta de informagdes e a avaliagdo com o objetivo de atuar

sobre a qualidade do ensino”.
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Em 2001 é criada a Lein® 10.172, de 9 de janeiro de 2001, que aprova o Plano
Nacional de Educacéao e da outras providéncias, que teve uma duracido de 10 anos,
finalizando em 2011. Neste documento legal, mais uma vez o termo qualidade se faz
presente. Um dos principais objetivos e prioridades deste plano é “a melhoria da
qualidade do ensino em todos os niveis” (Brasil, 2001, 6). Nessa lei ha uma grande
preocupagao em torno da qualidade, sendo o termo citado 76 vezes ao longo do texto.

No artigo 5° do Plano, é estabelecido que “a Unido instituira o Sistema Nacional
de Avaliagéo e estabelecera os mecanismos necessarios ao acompanhamento das
metas constantes do Plano Nacional de Educacgao” (Brasil, 2001, p. 1), ja anunciando
as possiveis aproximagdes entre qualidade educacional e avaliagdo. O Plano
Nacional de Educacao (2001-2011) indicava a elaboragao de sistemas de informacgao
e de avaliagao destinados a todos os niveis e modalidades de ensino enquanto agao
prioritaria para oferecer uma educacao de qualidade, “[...] contemplando também o
aperfeicoamento dos processos de coleta e difusdo dos dados, como instrumentos
indispensaveis para a gestao do sistema educacional e melhoria do ensino” (Brasil,
2001, p. 7). De acordo com Werle (2011, p. 778), “o PNE desde a introdu¢do anuncia
a importancia dos sistemas de avaliagao em todos os niveis de ensino”.

Neto (2007, p. 5) alega que essas duas leis indicam a “[...] grande énfase que
passa a ter a coleta de informagdes e a avaliagdo como instrumentos de gestdo da
educacao”. O autor ainda destaca que essa legislagao aponta de maneira clara para
o “[...] carater descentralizador da avaliagado, quando estabeleceu que programas de
avaliagao de desempenho da educacao basica deveriam ser disseminados por todos
os estados brasileiros, com o apoio técnico e financeiro da Unidao” (Neto, 2007, p.5).

Em 2014 é promulgada a Lei n° 13.005, que aprova o Plano Nacional de
Educacao (PNE) e da outras providéncias. No referido plano, que tem duragao de dez
anos, perpassando os anos de 2014 até 2024, cabe um destaque a meta 7, que

prescreve.

Meta 7: fomentar a qualidade da educagao basica em todas as etapas e
modalidades, com melhoria do fluxo escolar e da aprendizagem, de modo a
atingir as seguintes médias nacionais para o Ideb: 6,0 nos anos iniciais do
ensino fundamental; 5,5 nos anos finais do ensino fundamental; 5,2 no
ensino meédio (Brasil, 2014, p. 10).
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O Sistema de Avalia¢ao da Educacgao Basica, em seu documento de referéncia
(Brasil, 2018), cita a meta 7 e endossa as discussdes entre avaliagao da qualidade,

ao argumentar que:

A perspectiva da avaliagdo como ferramenta propicia a “melhoria continua
da qualidade educacional, a formagao continuada dos(as) profissionais da
educacdo e o aprimoramento da gestao democratica” configura como mais
uma dentre o rol de estratégias em prol do atingimento da Meta 7, relativa ao
fomento da qualidade da Educacgido Basica, cujo incremento podera ser
aferido por meio do indice de Desenvolvimento da Educagao Basica (Ideb)
(Brasil, 2018, p. 9).

A partir desses marcos legais, € possivel observar que as relagdes entre
qualidade e avaliagdo sao antigas, datando da década de 1960, antes mesmo de o
Brasil ter estabelecido um Sistema de Avaliagao. Mais recentemente, fica evidenciado
0 quanto a avaliacdo seria a forma escolhida para tornar visivel a qualidade da
educacdo, seus avancos, retrocessos ou estagnacdes. E perceptivel, portanto, que
existiram varios movimentos na histéria que culminaram neste forte vinculo entre
avaliagao e qualidade, nao sendo, consequentemente, uma vinculagéo tao recente,
sendo observada ha mais de 60 anos.

Diante do exposto, € possivel sustentar a tese de que, mesmo nao se limitando
a ela, a qualidade da educacao esta vinculada a avaliagdo. Pensando nisso, Gil
(2021) propde que estes conceitos sejam tratados de maneira complementar e
articulada. Sabe-se que “[...] os conteudos das avaliagcbes externas, desempenho em
leitura e resolugao de problemas, nao resumem a qualidade da escola, porém, esses
itens ndo sao alheios ao processo escolar que se pretenda de qualidade” (Machado;
Alavarse, 2014, p. 416).

Sabe-se, também, que estas avaliagcbes nao apenas aferem a qualidade, mas,
de acordo com Souza (2014), elas tém provocado alteragbes estruturais na
organizacdo do trabalho escolar, na gestdo, na carreira docente e em politicas
publicas. Mesmo que nao seja o objetivo das avaliacbes em larga escala promover
comparagdes e concorréncias, “[...] ndo raras vezes, isso efetivamente ocorre, seja

em comparagbes informais, seja em releituras midiaticas sobre o tema, gerando a
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tensao politica e subjetiva tipica de estados de concorréncia” (Dametto; Esquinsani,
2018, p. 123).

Em que pese cautelosa, Souza (2014) esclarece que a avaliagdo € um caminho
bastante prospero rumo ao direito a educacgao, ressalvando que esta ndao pode ser
reduzida a métricas, menos ainda a responsabilizacdo exclusiva das escolas,
professores e alunos, assegurando que a avaliagdo consiste em uma ferramenta
importante para a melhoria da qualidade da educagédo. Machado e Alavarse (2014, p.
414) argumentam que, mundialmente, a qualidade vai sendo associada ao
desempenho em testes padronizados aplicados em larga escala “[...] ainda que isso,
paradoxalmente, ndo tenha estabelecido uma definicdo peremptdria de qualidade da
educacéo escolar’. Machado e Alavarse (2014) explicam que objetivar a qualidade da
educacao € um conceito estratégico na formulagéo de politicas publicas em muitos
paises. Da mesma forma, as avaliagbes em larga escala também séo estratégicas
para a formulacao de politicas publicas.

Ao expor os argumentos destes pesquisadores, ndo se pode tratar as
avaliagdes como sinbnimo de qualidade, mesmo sendo dois conceitos que podem ser
complementares. Dametto e Esquinsani (2016) alertam que, ao buscar a afericdo da
qualidade educacional, deve-se ter um olhar critico para os elementos que sustentam
esta afericdo. Para isso, “verdades precisam ser postas em suspenso, livrando-as de
qualquer atributo transcendental" (Dametto; Esquinsani, 2016, p. 588). Nesse sentido,
€ preciso desconfiar de processos avaliativos que “[...] ostentam a promessa de que
eles seriam capazes de melhorar, por si s0s, as experiéncias educacionais para as

quais se dirigem”.

7.1.1 Avaliagao e qualidade nas organizagdes internacionais

Considerando a existéncia de processos de internacionalizagao da tomada de
decisdes politicas, torna-se produtivo dar atengdo a algumas perspectivas sobre a
associacao entre qualidade e avaliacdo a nivel internacional. E para essa discussao

que se reserva esta subsecao.
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Para iniciar o debate, pode ser citada uma antiga tentativa de quantificar a
qualidade da educag¢do. Em 1966, foi encomendada pelos Estados Unidos uma
pesquisa feita com 645 estudantes, que originou o Relatério Coleman. Este renomado
Relatdrio “[...] foi, provavelmente, uma das mais influentes pesquisas de levantamento
na area de educacgao” (Neves, 2020, p. 96). O diferencial desse levantamento € que
ele apontou para as questdes socioeconémicas, buscando compreender os efeitos
de aspectos como raca e origem social e geografica na educacao, buscando “[...]
conhecer a variabilidade entre as escolas, de modo a subsidiar a implementacéo de
politicas de melhoria escolar” (Neves, 2020, p. 96).

Organizagdes internacionais como a Comissdo Econ6mica para América
Latina e Caribe (Cepal), Banco Mundial e o Fundo das Nagdes Unidas para a Infancia
(Unicef), vém participando cada vez mais ativamente nas discussées no campo da
educacéo, financiando projetos e politicas educacionais. Dourado, Oliveira e Santos
(2007) argumentam que, quando o assunto € qualidade na educagéo, os documentos
dessas organizagdes internacionais coadunam em alguns pontos comuns: “[...] a
vinculacdo do conceito de qualidade a medicdo, rendimento e a indicagdo da
necessidade da instituigdo de programas de avaliagédo da aprendizagem, além de
apontar algumas condigdes basicas para o alcance da qualidade pretendida"
(Dourado, Oliveira, Santos; 2007, p. 12).

No Quadro 11 estao sintetizadas as vinculagdes entre qualidade e avaliagao
feitas pelas trés organizagdes internacionais, citadas anteriormente. Relembrando-
as: Comissdao Econémica para América Latina e Caribe (Cepal), Banco Mundial e

Fundo das Nacgdes Unidas para a Infancia (Unicef).



106

Quadro 11 - Vinculagdes feitas entre qualidade e avaliagéo por trés organiza¢des internacionais com

base em Dourado, Oliveira e Santos (2007)

Comissao
Econdmica para
América Latina e

Caribe (Cepal)

Aponta para a necessidade de constru¢do de instrumentos de afericdo da
qualidade, como as provas, por exemplo.

Avaliacdo como central e fundamental para o monitoramento de politicas
publicas e para orientar as intervengdes no campo da educacgéo.

Sistemas de avaliagdo como agentes que podem contribuir para a melhoria
da qualidade da educagéo.

Indicacdo de estabelecimento de pardmetros de referéncia de
aprendizagem, padrbes, insumos e processos eficazes que permitam
avangar no rendimento escolar, mobilizando a opinido publica a favor da
educagao.

Fundo das Nagoes
Unidas para a
Infancia (Unicef)

A qualidade da educacdo pode ser definida a partir dos resultados
expressos no desempenho dos estudantes junto dos dados contextuais e
das variaveis que compdem a educagao.

Enfatiza o crescimento dos sistemas de avaliagdo nos paises da América
Latina e Caribe.

Banco Mundial

Concepcao de qualidade: mensuragao da eficiéncia e eficacia dos sistemas
educativos, por meio, sobretudo, da medi¢gdo dos processos de ensino e
aprendizagem.

Forte relagdo entre melhoria da qualidade da educagédo e a criagdo de
sistemas de avaliagao.

Fonte: organizado pela autora a partir de Dourado, Oliveira e Santos (2007).

Conforme ja abordado neste capitulo, foi produzida discursivamente uma crise

dos dados de aprendizagem, sendo essencial para a resolugédo desta crise o acesso

a evidéncias. A partir do Quadro 11, é possivel afirmar que o Banco Mundial e o Unicef

caminham na esteira da ideia de acesso a dados e evidéncias para a apreensio da

qualidade educacional. Estas organizagdes parecem importar-se com a mensuragao

dos sistemas de ensino e enxergam na avaliagao uma possibilidade para a melhoria

da qualidade da educagao e como uma forma de buscar estratégias para superar

defasagens educacionais.

Ainda analisando o Quadro11, é possivel observar que essas organizagdes

mundiais apostam alto na potencialidade das avaliagdes. A historia dos estudos piloto
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do sistema de avaliacdo no Brasil em 1988, mostra a influéncia do Banco Mundial
nesse processo de criacdo. A consolidagdao do Sistema de Avaliacdo brasileiro
também se deve aos empréstimos feitos pelo Banco Mundial (Werle, 2011). O Banco
Mundial também marcou presencga no Projeto Nordeste para a Educagao Basica, que
visava a melhoria da qualidade da educacéo, sendo realizado em uma parceria entre
o Ministério da Educagdo e o Banco Internacional para Reconstrucdo e
Desenvolvimento (Bird).

Outra vinculagdo entre qualidade e avaliagdo em uma perspectiva
internacional, € a Agenda 2030 da Organizagdo das Nacbes Unidas. Mais
especificamente, o objetivo quatro desta agenda, que diz respeito a uma educagao
de qualidade, buscando “assegurar a educacgao inclusiva e equitativa e de qualidade,
e promover oportunidades de aprendizagem ao longo da vida para todas e todos”
(Organizagao Das Nagdes Unidas, 2015, p. 18).

Como forma de apoiar o quarto objetivo da Agenda, foi criada uma matriz de
referéncia mundial denominada Global Proficiency Framework (Quadro Global de
Proficiéncia). Essa matriz mundial “define os niveis minimos globais de proficiéncia
esperado que os alunos demonstrem no final de cada nivel de série, da primeira a
nona série” (Organizagdo das Nagdes Unidas para a Educacao, et al., 2020, p. 1)
[traducao minha]. Ela “[...] foi desenvolvida por educadores de leitura, especialistas
em curriculo e psicometristas com vasta experiéncia no desenvolvimento e
implementacdo de programas de leitura em uma ampla variedade de paises e
contextos” (Organizacao das Nagdes Unidas para a Educacao, et. al, 2020, p. 1)
[traducdo minha]. O objetivo desta matriz seria fornecer uma escala e uma definigao
comum de habilidades minimas que fosse comum a estudantes de todos os paises.

De acordo com os organizadores da matriz, ela “[...] permite que os resultados
de diferentes avaliagbes nacionais, regionais ou internacionais sejam interpretados
em relagdo a uma referéncia ou escala comum” (Organizagcdo das Nagdes Unidas
para a Educacao et al, 2020, p. 2) [tradu¢ao minha].

Darle (2004, p. 425), cita a chamada “cultura educacional mundial comum”,
uma perspectiva que defende que "[...] o desenvolvimento dos sistemas educativos

nacionais e as categorias curriculares se explicam através de modelos universais de
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educacéao, de estado e de sociedade, mais do que através de fatores nacionais
distintivos”. Sendo assim, as avaliacdes realizadas no Brasil ndo estdo alheias as
tendéncias internacionais porquanto a prépria matriz mundial se apresenta como “[...]
uma lente para examinar o alinhamento entre seus padrdes, curriculos, avaliagoes,
programas de treinamento de professores, materiais instrucionais e praticas de sala
de aula e as expectativas minimas dos alunos” (Organizagao das Nag¢des Unidas para
a Educacéo, et al., 2020, p. 2). Nota-se, portanto, uma cultura global da Educacéao,
na qual, muitas praticas educativas brasileiras sdo importadas de outros lugares do
mundo.

Para finalizar este capitulo, que abordou as relagdes entre Recomposicéo das
Aprendizagens e avaliagdo, pode-se inferir que as praticas avaliativas estédo
presentes no discurso da Recomposi¢cao das Aprendizagens. Para chegar a esta
conclusao, foi realizada uma leitura do material empirico buscando discursos sobre
dados de aprendizagem. A partir dessa busca, foi visto que foi produzida uma crise
nos dados da aprendizagem a partir da pandemia. Também foi mostrado as relagoes
estabelecidas por alguns estados entre Recomposicdo das Aprendizagens e
avaliagdes. Essa relagao produziu o questionamento sobre as relagdes entre
avaliagao e qualidade no Brasil e internacionalmente.

Como consideracbes, pode-se pensar que essas avaliagdes parecem
sustentar as futuras agdes - que também atuam no controle do risco - que objetivam
gerenciar condutas de modo que se tenha resultados mais desejaveis no campo
educacional. Traversini e Bello (2009) argumentam que os governantes, ao utilizar os
numeros para justificar suas agbées, tomam-nos de uma forma que eles se tornam
inquestionaveis, como se o0s proprios numeros decidissem as acgdes: “Enfim, os
numeros justificam uma necessidade” (Traversini; Bello, 2009, p. 145): a necessidade

de recompor as aprendizagens.



109

8 O QUE E “ESSENCIAL”? CONTINUUM CURRICULAR, PRIORIZAGAO E
ACELERACAO

E incontornavel uma discusséo sobre curriculo quando a Recomposicéo das
Aprendizagens é tematizada, uma vez que a Recomposig¢ao das Aprendizagens tem
como um de seus objetivos recompor as aprendizagens curriculares que nao foram
aprendidas/ensinadas no periodo em que as escolas se encontravam fechadas. Com
o retorno das aulas presenciais, o debate sobre curriculo configurou-se ainda mais

acirrado, uma vez que seria preciso recompor um curriculo de quase dois anos.

Logo no inicio da pandemia de Covid-19, ficou evidente que seria impossivel garantir que os
estudantes brasileiros aprendessem todas as habilidades que vinham sendo propostas nos
curriculos regulares. (Reportagem 28 - Nova Escola)

Porém, antes de entrar em pormenores das questdes curriculares e sua ligagcéo
com a Recomposigao das Aprendizagens, é interessante tecer algumas
consideragdes a respeito do proprio conceito de curriculo. Nada muito exaustivo, mas
apenas uma tentativa de situar algumas discussdes mais basicas sobre curriculo.

Sem a pretensdo de chegar a uma definigdo fechada sobre o que é curriculo,
Silva (1999) assevera que a questao central de qualquer teoria do curriculo € sobre
quais conhecimentos devem ser ensinados. Para definir o que os estudantes devem
ou nao aprender no ambiente escolar, busca-se respostas em discussdes sobre a
natureza da aprendizagem humana, do conhecimento, da cultura, da sociedade, e,
dependendo da teoria, € dada uma énfase em cada uma dessas diferentes naturezas
(Silva, 1999).

A questao que paira sobre qualquer teoria do curriculo é: “Qual conhecimento
ou saber € considerado importante ou valido ou essencial para merecer ser
considerado parte do curriculo?” (Silva, 1999, p. 15). Esse mesmo questionamento
paira sobre a Recomposi¢cao das Aprendizagens quando se trata do curriculo, uma
vez que, como ja considerado anteriormente, ndo ha como ensinar tudo o que deveria

ser ensinado ao longo de dois anos em um tempo menor do que este.
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E, mesmo que o debate nado fosse a Recomposi¢cao das Aprendizagens, o
curriculo, de qualquer forma, trata-se de um recorte. “O curriculo é sempre o resultado
de uma selec¢ao: de um universo mais amplo de conhecimentos e saberes seleciona-
se aquela parte que vai constituir, precisamente, o curriculo” (Silva, 1999, p. 15). No
curriculo, serao definidos os conhecimentos que deverao ser selecionados e, apés,
dependendo da teoria de curriculo adotada, serdo buscadas justificativas do motivo
da seleg¢ao de determinados conhecimentos e nao outros (Silva, 1999).

A selecéao curricular do que deve ou nao ser ensinado, depende do cidadao
que se quer formar, uma vez que “[...] um curriculo busca precisamente modificar as
pessoas que vao ‘seguir’ aquele curriculo” (Silva, 1999, p. 15). O curriculo,
necessariamente, modifica os individuos. E essa modificacao € “intencional”, pois ao
selecionar determinados conhecimentos em detrimento de outros, objetiva-se formar
pessoas que irdao compor um determinado tipo de sociedade. O curriculo é aquilo que
aqueles que o elaboram esperam, desejam e querem dele (Corazza, 2001).

Por isso, para Silva (1999), o curriculo € uma questao de identidade, porque é
a partir dos conhecimentos que compdem o curriculo que as pessoas que estao
seguindo este curriculo se tornam o que s&o. Além de uma questao de identidade, o
curriculo € uma questao de poder, uma vez que “selecionar € uma operacgao de poder.
Privilegiar um tipo de conhecimento € uma operacdo de poder. Destacar, entre as
multiplas possibilidades, uma identidade ou subjetividade como sendo a ideal € uma
questao de poder” (Silva, 1999, p. 16).

O que sai do curriculo? O que fica? O que € essencial para o momento? Por
que determinada habilidade é importante para determinado momento histérico e n&o
outra? Diante dessas questdes, priorizar habilidades para a Recomposicido das
Aprendizagens envolve questdes de poder. De modo a justificar a necessidade de
uma reorganizagao do curriculo, a expressao “lacunas de aprendizagem” € utilizada

com certa frequéncia:
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Considerando especialmente a volta as aulas de 2022, a educadora enfatiza que a reordenagao
das aprendizagens ¢ prioridade maxima na sua escola e na rede em que atua. “Estamos recebendo
alunos com grandes lacunas, estudantes que foram para o 3° ano com dificuldade na leitura e na
escrita, e precisamos de estratégias e métodos para auxilia-los”, explica. (Reportagem 2 - Nova
Escola).

Diante de tantas lacunas, a Recomposig¢édo das Aprendizagens tem sido o termo-chave nas escolas
Brasil afora. (Reportagem 25 - Nova Escola).

“Assim, priorizar os objetos do conhecimento e a Recomposi¢ao das Aprendizagens sao
essenciais para melhorar a qualidade das aprendizagens dos educandos e minimizar as lacunas
agravadas pela pandemia” (Trabalho 9).

Por conta dessas lacunas na aprendizagem, € produzida a necessidade da
criacdo de estratégias para alcancar aqueles conhecimentos que nao foram
desenvolvidos. Porém, ensinar todo o conteudo que deveria ser aprendido em dois

anos nao parece viavel. A partir dai surge a necessidade de priorizar as habilidades.

“Recomposicao da aprendizagem envolve definir habilidades prioritarias” (Reportagem 41 - Nova
Escola)

“O caminho da recomposicao comeca na definicao dos saberes essenciais [...]". (Reportagem 4 -
Nova Escola)

‘[...] oferecer, com base no referencial curricular local e nas necessidades de cada aluno, as
aprendizagens essenciais de que precisardo para seguir aprendendo. Reportagem 9 - Nova Escola)

“Para que a recomposicdo da aprendizagem aconteca, faz-se necessario uma modificagdo na
fundamentacao tedrica que priorize os conteudos essenciais”. (Trabalho 23)

Essas estratégias sdo fundamentais para garantir que os estudantes obtenham um ensino de
qualidade, pois permitem que os professores se concentrem nos conteudos mais importantes e que
sejam oferecidos mecanismos de apoio aos alunos que necessitam de reforgo. (Trabalho 14)

Para esse contexto, a reorientacédo ou priorizagao do curriculo foi recomendada e adotada, visando
garantir que as criangas tivessem acesso a conteudos relevantes e prioritarios que atendessem
seus direitos de aprendizagem. (Trabalho 14)

Na empiria ainda aparece uma sugestdo de como definir aquilo que é

prioritario:
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“Propondo ag¢bes voltadas para o Plano de Recomposigéo das Aprendizagens, desta forma, a Matriz

de Habilidades Essenciais é apresentada como um documento norteador das ag¢des que serao

desenvolvidas tendo em vista a Recomposigdo das Aprendizagens. De modo interdisciplinar e

integrado, as habilidades essenciais relacionam-se entre si e com habilidades previstas para

anos letivos anteriores ou posteriores, influenciando fortemente o desenvolvimento das

competéncias gerais e de areas especificas. Para a construgdo desta Matriz, foi necessario um

recorte de habilidades que atendam a alguns critérios:

1- Possibilidade de ser desenvolvida em um tempo mais reduzido de aula;

2- Possuir relevancia para cada componente curricular, isto &, habilidades que fundamentam e
caracterizam o componente;

3- Permitir integracao inter e entre componentes, a fim de facilitar a interdisciplinaridade;

4- Ser alicerce para o desenvolvimento de conhecimentos que facilitem o progresso do estudante
no seu ano letivo, visando a sua integragédo no percurso escolar (Trabalho 8).

Esta é uma entre outras sugestdes de como definir as habilidades prioritarias.
A partir do questionamento de como definir o que € prioritario ou nao foi produzido um

quadro com algumas dessas sugestdes que aparecem na empiria (Quadro 12):

Quadro 12 - Como definir o que é prioritario ou ndo a partir da empiria

Argumento central Excerto(s) da empiria

“E para fazer a recomposicao € preciso que o professor tenha dominio
do que é a BNCC”, defende. Para a especialista, € preciso garantir a
Conhecimento sélido da | compreensdo sobre a diferenga entre trabalhar com um curriculo
Base Nacional Comum | voltado para objetos de conhecimento e para habilidades. Ou seja, é
Curricular necessario compreender globalmente as habilidades do componente
curricular para apontar o que € prioritario ou ndo para o aluno e para a
turma.” (Reportagem 8 - Nova Escola).

“A priorizagdo de habilidades deve ser revista no sentido de elencar
Possibilidade de quais delas ddo maior possibilidade de encadeamentos. Os
encadeamentos educadores devem se perguntar o que serve como gancho e abre o
leque para outras habilidades [...].” (Reportagem 3 - Nova Escola).

Consideragao da “[...] toda a escola deve reunir esforgos e trabalhar para minimizar a

trajetoria escolar e vida | joqiqyaldade, focando na consolidagdo de habilidades consideradas
relevantes e inegociaveis para a vida e trajetéria escolar do estudante”
(Trabalho 8).

] “O que mudou foi a priorizagdo das areas nas quais as criangas

Areas de maior apresentam mais dificuldade. No caso dos Anos Iniciais, foram
dificuldade dos alunos | producdo de texto e resolucdo de situacdes-problemas em
Matematica” (Reportagem 12 - Nova Escola).
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“O conceito prevé priorizagao curricular e retomada de habilidades que
nao foram devidamente desenvolvidas pelos estudantes nos anos
anteriores. “Para que esse processo de recomposi¢ao acontega, cabe
ao professor avaliar e diagnosticar quais habilidades ndo foram
desenvolvidas por completo e prioriza-las para serem trabalhadas de
Avaliacgées diagnosticas | maneira presencial, sem deixar de lado o ano letivo corrente e o
avanco da turma [...]” (Reportagem 25 - Nova Escola).

“A escolha das habilidades a recompor € outro grande passo e
acontece apos o diagnéstico das turmas, feito por meio de avaliagdes
formais, de observacdo dos professores ou de atividades
desenvolvidas exclusivamente para esse fim.” (Reportagem 25 - Nova
Escola).

Fonte: elaborado pela autora.

Para mostrar um exemplo mais concreto de priorizagao de habilidades para a
Recomposi¢ao das Aprendizagens, pode ser citada a Secretaria de Educagao do
Mato Grosso. A Secretaria formulou uma matriz de referéncia (Figura 20) com objetos
de conhecimento e referéncias das habilidades da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) que foram consideradas essenciais para os alunos matriculados em escolas

da regiao.

Figura 20 - Habilidades essenciais para Recomposi¢do das Aprendizagens em Lingua Portuguesa -
1° ano do Ensino Médio - Secretaria de Educagao do Mato Grosso
Py

A
-

Governo do Estado de Mato Grosso
SEDUC - Secretaria de Estado de Educacdo

HABILIDADES ESSENCIAIS PARA RECOMPOSICAO DAS HABILIDADES

Lingua Portuguesa - 1° ano - Ensino Médio

Anode | Objeto de conhecimento - Habilidade
Referéncia
— 1° Biografia e autobiografia (EF67LP36) / (EF69LP44) (EF67LP28) EF0ILPO5

) Cronica (EF89LP35)/( EF67LP33)
1° Conto e romance de ficgao cientifica | (EF69LP53)
1° Tira | (EF69LPO5)
g Cartum e charge (EF69LPO5)/( EFE69LPO7)
1° Fabula (EF89LP33)
1° Poema I (EFOBLP10)/ (EFOSLPOS)
1° Poema visual e poema concreto (EFO9LP10)
1° Miniconto | (EFOSLP10) (EFOBLP10)
1e Haicai e soneto (EF69LPS3)/(EFO9LPOS)Y(EF89LP37)
1° Verbete enciclopédico e verbete dicionario I (EF67LP21) (EF67LP35)/(EF0SLP09)
18 Manual de instrugdes (EFO9LP12)
! b | Andncio publicitario | (EF69LP17)
1° Infografico (EF69LP33)
1 B Resumo EF69LP34)/ (EF67LP22)

Fonte: Secretaria de Estado de Educacéo de Mato Grosso, s.d., p. 1)
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Na esteira da priorizacao de habilidades, é deliberado pelo Conselho Nacional
de Educacéo (CNE), o continuum curricular, vigente entre 2020 e 2022. No Parecer
CNE/CP N°: 5/2020, aprovado em 28 de abril de 2020, o termo aparece da seguinte

forma:

A legislagdo educacional e a prépria BNCC admitem diferentes formas de
organizacao da trajetdria escolar, sem que a segmentagédo anual seja uma
obrigatoriedade. Em carater excepcional, é possivel reordenar a trajetoria
escolar reunindo em continuum o que deveria ter sido cumprido no ano letivo
de 2020 com o ano subsequente. Ao longo do que restar do ano letivo
presencial de 2020 e do ano letivo seguinte, pode-se reordenar a
programagao curricular, aumentando, por exemplo, os dias letivos e a carga
horaria do ano letivo de 2021, para cumprir, de modo continuo, os objetivos
de aprendizagem e desenvolvimento previstos no ano letivo anterior. Seria
uma espécie de “ciclo emergencial”, ao abrigo do artigo 23, caput, da Lei n°
9.394, de 20 de dezembro de 1996 (Conselho Nacional de Educagéo,
2020,p. 4).

Alguns meses mais tarde, em 18 de agosto de 2020, € homologada a Lei
10.040/2020, que estabelece normas educacionais excepcionais para o estado de

calamidade publica. Em seu artigo segundo, paragrafo terceiro é estabelecido que:

Para o cumprimento dos objetivos de aprendizagem e desenvolvimento, a
integralizagédo da carga horaria minima do ano letivo afetado pelo estado de
calamidade publica referido no art. 1° desta Lei podera ser feita no ano
subsequente, inclusive por meio da adogdo de um continuum de 2 (duas)
séries ou anos escolares, observadas as diretrizes nacionais editadas pelo

CNE, a BNCC e as normas dos respectivos sistemas de ensino (Brasil, 2020,

s.p.)

O continuum curricular agrupa dois termos que estdo vinculados a
Recomposi¢cao das Aprendizagens: priorizar e acelerar. Busca-se priorizar as
habilidades curriculares que sdo consideradas “essenciais” para que o maior numero
de conteudos seja ensinado em um menor tempo possivel, ou seja, para que a

aprendizagem possa acontecer de maneira mais acelerada.

[...] [o continuum curricular é] a possibilidade de as escolas oferecerem em um Unico ano as
habilidades previstas para serem desenvolvidas em dois anos [...]. (Reportagem 40 - Nova Escola).
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Priorizar, de uma forma ou de outra, implica em acelerar as aprendizagens,

considerando que ndo € possivel dar conta de todos os conteudos e habilidades.

Logo, aprender requer tempo. Por isso, acreditar que é possivel dar contar de tudo que seria
trabalhado no ciclo 2020-2022 em apenas dois semestres € algo distante da realidade. “Nao adianta
pensar que vai dar todo o conteudo, porque, se tudo é importante e em grande quantidade, ha uma
sobrecarga. Nao da para atropelar os processos”, diz Alfred (Reportagem 5 - Nova Escola).

“[...] é preciso identificar as habilidades mais estratégicas para realizar um processo de aceleragao
das aprendizagens” (Reportagem 28 - Nova Escola).

Na literatura, Vieira, Sousa e Correa (2022, p. 8) saem em defesa do continuum
curricular argumentando que “[...] o continuum curricular contribui para romper com a
cultura da reprovagao nos espagos tempos das nossas escolas”. Ainda de acordo

com os autores:

[...] o avango das(os) estudantes sem o alcance as tais habilidades
necessarias para a etapa/ano seguinte, ou seja, o que socialmente se
acostumou a reconhecer como conhecimentos indispensaveis para a
progressao, ou melhor dizendo, para a aprovagao e reprovagao. Assim, esse
conjunto comum de conhecimentos esperados para todas(os) as(os)
estudantes em uma determinada etapa/ano foi sendo vistos como verdade
absoluta e algo a ser perseguido no processo de ensino-aprendizagem.
Portanto, as(os) estudantes que ndo dominavam/dominam, ou melhor, ndo
demonstram denominar tais aprendizagens esperadas, séo retidos(as), ndo
levando em consideragao os diferentes saberes, a articulagdo dos multiplos
e diferenciados campos dos distintos grupos sociais que compdem o0s
espacos tempos das escolas e os modos de aprender, de ser-estar no mundo
de cada uma/um (Vieira; Sousa; Correa, 2022, p. 7-8).

Esta pratica também é comentada no material empirico midiatico:
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Logo no inicio da pandemia de Covid-19, ficou evidente que seria impossivel garantir que os
estudantes brasileiros aprendessem todas as habilidades que vinham sendo propostas nos
curriculos regulares. Desde entdo, tem-se adotado no pais o chamado continuum curricular. Ele
permite que habilidades e competéncias essenciais da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
sejam priorizadas, flexibilizando os curriculos das redes e garantindo um desenvolvimento continuo
das aprendizagens de 2020 a 2022. [...] “O continuum curricular surge da necessidade de enfrentar
esse momento extremamente complexo para assegurar, pelo menos, que os estudantes pudessem
ter aquelas aprendizagens essenciais. [...] Neste contexto atipico, o continuum curricular tem sido
uma das principais estratégias para as redes de ensino conseguirem estruturar um processo de
Recomposicao das Aprendizagens que se perderam ao longo do periodo de ensino remoto
(Reportagem 28 - Nova Escola).

Para encaminhar essas ag¢des de recomposigéo, o continuum curricular foi pega-chave. Ele permitiu
que habilidades e competéncias essenciais da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) fossem
priorizadas, flexibilizando os curriculos das redes e, desse modo, assegurando o desenvolvimento
continuo das aprendizagens compreendidas entre 2020 e 2022 (Reportagem 29 - Nova Escola).

Além de argumentar em prol do continuum curricular, a empiria analisada

propde estratégias para manté-lo mesmo apds seu encerramento legal.

Por enquanto, o continuum curricular € uma politica publica prevista para terminar no final de 2022.
Mas isso nao significa que os processos de recomposi¢cao e aceleragdo das aprendizagens nao
possam continuar acontecendo dentro das escolas posteriormente. Mesmo sem a premissa legal de
suprimir habilidades do curriculo, redes e escolas podem pensar em conteudos prioritarios e
estratégias para garantir o direito dos estudantes a aprendizagem. Confira dicas de recomposicéo
de aprendizagens mesmo sem um continuum curricular vigente (Reportagem 28 - Nova Escola).

Apesar de tomar a aceleragdo como uma estratégia para recompor as
aprendizagens pos-pandemia, ha uma intencdo de manté-la como estratégia

permanente.

“[--] ficou um aprendizado de que os processos de recomposi¢cao e aceleragdo das aprendizagens
deveriam acontecer sempre, porque as defasagens ja existiam antes da pandemia e vao continuar
existindo (Reportagem 28 - Nova Escola).

Talvez em uma situagdo emergencial como a produzida na educagao poés-
pandemia, uma resposta simples seria “os estudantes tiveram sua aprendizagem
prejudicada e a prioridade € recompor habilidades, por isso algumas sao tomadas
como prioritarias”. Sim, é certo que os estudantes precisam aprender e este direito

nao pode ser negado. Porém, na perspectiva tedrica aqui adotada, busca-se “tornar
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dificeis os gestos faceis demais” (Foucault, 1981, p. 3). Problematiza-se, assim como
em Silva (1999, p. 16) “Por que esse conhecimento e ndo outro? Quais interesses
fazem com que esse conhecimento e ndo outro esteja no curriculo?”. Estas ndo sao
perguntas faceis de serem respondidas e € reconhecida sua complexidade na

empiria.

A escolha de conteudos prioritarios traz em seu escopo embates e contradigdes que o tempo todo
dialogam com a pratica cotidiana do professor (Trabalho 14).

E inevitavel comentar a respeito da quantidade de referéncias feitas a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) ao longo do material empirico. A sele¢do, ou
neste caso, a priorizacdo de habilidades seria, ao que parece, de habilidades da
BNCC. Apesar de relativamente recente, a BNCC ja é tomada como referéncia de
curriculo nas redes de ensino e nas escolas. Uma das organizagdes que teve sua
documentagdo analisada a respeito da Recomposicdo das Aprendizagens foi o
Instituto Reuna, que surgiu concomitantemente com a implementacdo da Base
Nacional Comum Curricular. Ou seja, essa referenciagado frequente ndo ocorre de
maneira aleataoria.

A BNCC também pauta o que é prioritario na educacao. E tudo isso esta
imbricado em relagbes de poder, uma vez que, para selecionar as habilidades que
iriam compor a BNCC, foi necessario um recorte. E se, para fazer mais uma selecao
de habilidades consideradas prioritarias e que, portanto, serao alvo da recomposigcao
das aprendizagens, a BNCC é trazida como fonte para essa selecédo. Considerando
que o curriculo ja € um recorte de habilidades que devem ser aprendidas em cada
etapa escolar, fazer mais um recorte dessas habilidades envolve questbes de poder
sobre o que deve ou nao ser ensinado, o que é prioritario ou ndo. O curriculo que visa
a Recomposigéo das Aprendizagens é uma selegdo mais especifica de uma selegao

ja existente.
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8.1 ACELERACAO CURRICULAR: BREVES CONSIDERACOES DE CASOS
INTERNACIONAIS

O Instituto Natura encomendou um levantamento em diversos paises sobre a
Recomposig¢ao das Aprendizagens em contextos de crise. O documento, langado em
junho de 2021, indicava a aceleragdo como uma alternativa para a Recomposigao
das Aprendizagens. A aceleragao aparece como uma proposta sedutora a partir do
slogan "don't remediate, accelerate" (ndo remedie, acelere), fruto dos debates
presentes nos Estados Unidos e na Europa em 2021 sobre como minimizar a
defasagem das aprendizagens em um contexto pandémico, gerando uma tendéncia
mundial da priorizagdo da aceleracao (Vozes da Educacdo, 2021). A definicdo de

aceleragéo feita pelo Vozes da Educacao (2021, p. 8) é a seguinte:

Os programas de educagéao acelerada diagnosticam a perda e colocam cada
aluno em um caminho rapido de volta ao nivel da série em que esta. Ao invés
de ofertar atividades adequadas a séries anteriores a fim de preencher todas
as lacunas no aprendizado, a aceleragéo se concentra em preencher apenas
as lacunas mais criticas, no momento adequado, por meio de trabalhos
apropriados a série atual. Esses programas sao utilizados para criangas e
jovens que nunca frequentaram a escola, ou que passaram muito tempo sem
acesso a educacao formal.

De acordo com o Vozes da Educacao (2021), as estratégias para a aceleracao
sdo: 1) adaptacao do curriculo; 2) adaptagao do tempo de instru¢ao; 3) adaptacao de
praticas pedagdgicas; 4) avaliagao diagndstica; 5) formagao docente especifica e; 6)
material didatico apropriado.

A aceleragdo da aprendizagem se mostra como alternativa eficaz, de acordo
com o Accelerated Education Working Group (AEWG), coordenado pela Agéncia de
Refugiados das Nagdes Unidas (UNHCR) e apoiado pelo Fundo das Nagbes Unidas
para a Infancia (UNICEF), Organizagdo das Nag¢des Unidas para a Educagéo, a
Ciéncia e a Cultura (UNESCO), Agéncia dos Estados Unidos para o Desenvolvimento

Internacional (USAID), entre outras. Trata-se de um

grupo de trabalho com a participagdo de diversas agéncias e organizagdes
internacionais que apoiam ou financiam programas de educacgéo acelerada
(AEPs). O AEWG tem como objetivo a melhoria da qualidade desses
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programas por meio do desenvolvimento de orientagbes e ferramentas para

garantir que a educacdo acelerada seja uma resposta relevante e

humanizada. Os programas possuem nomes variados e ja foram

implementados em paises como Gana, Quénia, Afeganistdo, Etidpia,

Bangladesh, Zambia, Mali, Niger e Libéria (Vozes da Educacgéo, 2021, p. 11).

O Accelerated Education Programmes (AEP), na tradugdo, Programa de
Educacao Acelerada, espera, como resultado, que “[...] os alunos se reintegrem ao
sistema de ensino formal, seja em escolas técnicas ou regulares, ou que se incluam
diretamente no mundo do trabalho” (Vozes da Educacgao, 2021, p. 14). Ele tem como
foco, especialmente, o Ensino Fundamental, e, como publico-alvo, pessoas de 10 a
18 anos, que se enquadrem em alguma das seguintes situagdes: distorgdo idade-
série, vulnerabilidade social ou que estejam ha mais de um ano sem frequentar a
escola. Geralmente implementado em contextos de crise humanitaria, tem como meta
“[...] apoiar a criagado de programas de aceleragéo curricular’ (Vozes da Educagéo,
2021, p. 12). Esses programas “[...] priorizam a dedica¢gdo de um tempo maior para
letramento, numeracia e aprendizagem socioemocional dos estudantes, enquanto
conteudos considerados nao essenciais, sobrepostos ou repetidos sao
despriorizados” (Vozes da Educacgao, 2021, p. 12). Nota-se que ha uma preocupagao

maior com os conteudos de Lingua Portuguesa e Matematica.

Com relacdo a duragdo, “[...] idealmente, uma vez implementados, os
programas seguem ativos até que os objetivos sejam alcangados” (Vozes da
Educacao, 2021, p. 12). Através dos programas de aceleragao, “[...] os curriculos séo
condensados por meio de uma priorizagao das habilidades e competéncias” (Vozes
da Educacgéo, 2021, p. 14) possibilitando a conclusdo mais rapida de determinadas
etapas escolares, ou seja, acelerando o curriculo.

Os programas de educacgao acelerada seguem 10 principios, divididos em

quatro blocos, conforme serao apresentados do Quadro 13:



120

Quadro 13 - Os 10 principios da Educacéo Acelerada

Estudantes

Principio 1: AEPs sao flexiveis e destinados a alunos com distor¢ao idade-
série.

Principio 2: Curriculo, materiais e estratégias pedagogicas sédo voltados
para a aceleragao, e é importante observar a linguagem utilizada durante a
instrucao.

Principio 3: Os ambientes instrucionais de educagéo acelerada sdo seguros,
inclusivos e voltados para a aprendizagem.

Professores

Principio 4: Os professores séo selecionados, acompanhados e
remunerados.

Principio 5: Professores participam de formagdes continuas.

Principio 6: Existe alinhamento entre objetivos, financiamento e
monitoramento.

Gestores do
programa

Principio 7: O Centro de Educacao Acelerada é corretamente gerido.

Principio 8: A comunidade se engaja no programa e tem
responsabilizagdes.

Organizagoes
governamentais ou
politicas

Principio 9: O AEP é uma opgéao de educacao legitima e confiavel, que
resulta na certificagdo de ensino basico do aluno.

Principio 10: AEP esta alinhado com o Sistema Nacional de Educagéo e se
preocupa com questdes humanitarias.

Fonte: elaborado pela autora a partir de Vozes da Educagéo (2021).

N&o é objetivo deste capitulo se debrugar sobre os AEPs. O objetivo é apenas

sublinhar algumas caracteristicas que compdem a Recomposig¢ao das Aprendizagens

que estao alinhadas com os programas de educacao acelerada. Como resultados da

aceleragcéo da aprendizagem, um dos argumentos trazidos s&o os resultados das

avaliagdes em larga escala, que indicam que no Quénia, pais da Africa, por exemplo,

“[...] estudantes matriculados em AEPs tendem a pontuar mais em exames nacionais

em comparagao aqueles que estdo no sistema regular de ensino, o que gerou

complicacbes na defesa de orgamentos para os programas” (Vozes da Educacao,

2021, p. 14). O documento elaborado pelo Instituto Unibanco (2023, p. 4) indica que
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‘o desempenho da escola nas avaliagbes oficiais também ¢é um indicativo da
assertividade do trabalho pedagdgico”.

A Figura 21 mostra mais alguns enlaces de discursos que compdem a
Recomposi¢ado das aprendizagens, de forma a trazer de maneira visual o que foi

tratado neste capitulo.

Figura 21 - Representacao dos fios tecidos na rede documental

CONTINUUM
CURRICULAR

AVALIAGCOES
EM LARGA
ESCALA

CRISE NOS
DADOS DE
APRENDIZAGEM

Fonte: elaborada pela autora.

Nessa nova trama de discursos que se entrelacam e que tentam uma
Recomposi¢ao das Aprendizagens, soa um alerta para um problema que necessita
de solucdo, um novo tipo de crise, ndo apenas na educacio, dessa vez, mas uma
crise nos dados de aprendizagem. Os dados s&o visibilizados pelas avaliagbes em
larga escala. Estes seriam os pontos iniciais para o inicio da Recomposi¢do das
Aprendizagens. Tendo estes numeros, investe-se em um continuum curricular, que
tem por objetivo uma priorizagdo de habilidades que culmina em uma aceleragao
curricular.

O préximo capitulo discutira questbes a respeito da formagao docente no

ambito da Recomposi¢ao das Aprendizagens.




122

9 O ESFORGCO DOCENTE, A RESPONSABILIZACAO, O CANSACO E A
FORMAGAO CONTINUADA

Quando se fala em educacédo de qualidade, ndo € novidade que devem ser
considerados diversos fatores nesta equacéo, tais como a complexidade da gestao
escolar, infraestrutura, formagado docente, condicbes de trabalho, organizagdo do
trabalho pedagogico, questdes socioecondmicas entre muitos outros indicadores.
Mesmo com o conhecimento destes multiplos fatores, ainda é bastante comum
atribuir, de maneira direta ou indireta, o “sucesso” ou “fracasso” escolar unicamente
a escola.

Essa afirmacdo pode ser embasada pelas politicas de accountability. O
accountability € um conceito bastante disseminado que engloba a responsabilizagao
da comunidade escolar pelos baixos indices nas avaliagbes em larga escala e,
também, uma forma de prestagcao de contas dos processos educacionais que ocorrem
dentro da escola e que buscam ser aferidos através desse tipo de avaliagdo. Alguns
exemplos de accountability que podem ser citados sao a exposig¢ao da nota obtida no

IDEB pela escola na fachada da instituicao (Figura 22).

Figura 22 - Reportagem sobre a exposi¢ao da nota obtida no IDEB pela escola na fachada da
instituicao

30 de novembro de 2012

MINAS GERAIS COLOCA PLACAS COM NOTA DO IDEB NAS ESCOLAS
ESTADUAIS; MEDIDA DIVIDE ESPECIALISTAS

Rede estadual de Goias e municipio do Rio ja adotam iniciativa

Fonte: Sperrhake (2013, p. 13)

A organizacdo de parte da distribuicdo do Imposto sobre Circulagdo de
Mercadorias e Servigos (ICMS) vinculada ao desempenho da educagédo nos

municipios (Figura 23):
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Figura 23 - Reportagem sobre distribuicdo do ICMS e o desempenho da educagao

SECRETARIA DA
EDUCAGAO
GOV
Desempenho da educagao passa

a ser critério para distribuicao de
ICMS aos municipios gauchos

Publicagdo: 24/11/2021 as 11h39min

Disponivel em: https://educacao.rs.gov.br/desempenho-da-educacao-passa-a-ser-criterio-
paradistribuicao-de-icms-aos-municipios-gauchos

Ou até mesmo as premiacdes para as instituicdes que tiveram um bom

desempenho em avalia¢des externas (Figura 24):

Figura 24 - Reportagem sobre premiagéo de escolas por bom desempenho em avaliagéo
externa

= ()POVO Noticias Esportes Divirta-se Vida & Arte  Olimpiadas 2024 o Assine

Escolas de Fortaleza sao premiadas por
bom desempenho no Spaece 2023

Gabriela Monteiro Noticia

Fonte: https://www.opovo.com.br/noticias/fortaleza/2024/06/26/escolas-de-fortaleza-sao-
premiadaspor-bom-desempenho-no-spaece-2023.html

A questao das avaliagdes em larga escala ja foi tratada neste trabalho. Porém,
esta breve citacdo ao accountability € o ponto de partida para pensar na situagao do
professor diante de maus desempenhos escolares. A responsabilizacio recai sobre a
escola e, especialmente, sobre o profissional que esta na linha de frente, ligado de
maneira mais direta aos processos educativos, neste caso, o professor. O “fracasso”
do aluno acaba recaindo diretamente no professor. E uma das consequéncias disso

€, além da exposicao do professor, a intensificacdo do trabalho docente.


https://educacao.rs.gov.br/desempenho-da-educacao-passa-a-ser-criterio-para-distribuicao-de-icms-aos-municipios-gauchos
https://educacao.rs.gov.br/desempenho-da-educacao-passa-a-ser-criterio-para-distribuicao-de-icms-aos-municipios-gauchos
https://educacao.rs.gov.br/desempenho-da-educacao-passa-a-ser-criterio-para-distribuicao-de-icms-aos-municipios-gauchos
https://educacao.rs.gov.br/desempenho-da-educacao-passa-a-ser-criterio-para-distribuicao-de-icms-aos-municipios-gauchos
https://educacao.rs.gov.br/desempenho-da-educacao-passa-a-ser-criterio-para-distribuicao-de-icms-aos-municipios-gauchos
https://educacao.rs.gov.br/desempenho-da-educacao-passa-a-ser-criterio-para-distribuicao-de-icms-aos-municipios-gauchos
https://educacao.rs.gov.br/desempenho-da-educacao-passa-a-ser-criterio-para-distribuicao-de-icms-aos-municipios-gauchos
https://educacao.rs.gov.br/desempenho-da-educacao-passa-a-ser-criterio-para-distribuicao-de-icms-aos-municipios-gauchos
https://educacao.rs.gov.br/desempenho-da-educacao-passa-a-ser-criterio-para-distribuicao-de-icms-aos-municipios-gauchos
https://educacao.rs.gov.br/desempenho-da-educacao-passa-a-ser-criterio-para-distribuicao-de-icms-aos-municipios-gauchos
https://educacao.rs.gov.br/desempenho-da-educacao-passa-a-ser-criterio-para-distribuicao-de-icms-aos-municipios-gauchos
https://educacao.rs.gov.br/desempenho-da-educacao-passa-a-ser-criterio-para-distribuicao-de-icms-aos-municipios-gauchos
https://educacao.rs.gov.br/desempenho-da-educacao-passa-a-ser-criterio-para-distribuicao-de-icms-aos-municipios-gauchos
https://educacao.rs.gov.br/desempenho-da-educacao-passa-a-ser-criterio-para-distribuicao-de-icms-aos-municipios-gauchos
https://educacao.rs.gov.br/desempenho-da-educacao-passa-a-ser-criterio-para-distribuicao-de-icms-aos-municipios-gauchos
https://educacao.rs.gov.br/desempenho-da-educacao-passa-a-ser-criterio-para-distribuicao-de-icms-aos-municipios-gauchos
https://educacao.rs.gov.br/desempenho-da-educacao-passa-a-ser-criterio-para-distribuicao-de-icms-aos-municipios-gauchos
https://educacao.rs.gov.br/desempenho-da-educacao-passa-a-ser-criterio-para-distribuicao-de-icms-aos-municipios-gauchos
https://educacao.rs.gov.br/desempenho-da-educacao-passa-a-ser-criterio-para-distribuicao-de-icms-aos-municipios-gauchos
https://educacao.rs.gov.br/desempenho-da-educacao-passa-a-ser-criterio-para-distribuicao-de-icms-aos-municipios-gauchos
https://educacao.rs.gov.br/desempenho-da-educacao-passa-a-ser-criterio-para-distribuicao-de-icms-aos-municipios-gauchos
https://educacao.rs.gov.br/desempenho-da-educacao-passa-a-ser-criterio-para-distribuicao-de-icms-aos-municipios-gauchos
https://educacao.rs.gov.br/desempenho-da-educacao-passa-a-ser-criterio-para-distribuicao-de-icms-aos-municipios-gauchos
https://educacao.rs.gov.br/desempenho-da-educacao-passa-a-ser-criterio-para-distribuicao-de-icms-aos-municipios-gauchos
https://educacao.rs.gov.br/desempenho-da-educacao-passa-a-ser-criterio-para-distribuicao-de-icms-aos-municipios-gauchos
https://educacao.rs.gov.br/desempenho-da-educacao-passa-a-ser-criterio-para-distribuicao-de-icms-aos-municipios-gauchos
https://educacao.rs.gov.br/desempenho-da-educacao-passa-a-ser-criterio-para-distribuicao-de-icms-aos-municipios-gauchos
https://educacao.rs.gov.br/desempenho-da-educacao-passa-a-ser-criterio-para-distribuicao-de-icms-aos-municipios-gauchos
https://www.opovo.com.br/noticias/fortaleza/2024/06/26/escolas-de-fortaleza-sao-premiadas-por-bom-desempenho-no-spaece-2023.html
https://www.opovo.com.br/noticias/fortaleza/2024/06/26/escolas-de-fortaleza-sao-premiadas-por-bom-desempenho-no-spaece-2023.html
https://www.opovo.com.br/noticias/fortaleza/2024/06/26/escolas-de-fortaleza-sao-premiadas-por-bom-desempenho-no-spaece-2023.html
https://www.opovo.com.br/noticias/fortaleza/2024/06/26/escolas-de-fortaleza-sao-premiadas-por-bom-desempenho-no-spaece-2023.html
https://www.opovo.com.br/noticias/fortaleza/2024/06/26/escolas-de-fortaleza-sao-premiadas-por-bom-desempenho-no-spaece-2023.html
https://www.opovo.com.br/noticias/fortaleza/2024/06/26/escolas-de-fortaleza-sao-premiadas-por-bom-desempenho-no-spaece-2023.html
https://www.opovo.com.br/noticias/fortaleza/2024/06/26/escolas-de-fortaleza-sao-premiadas-por-bom-desempenho-no-spaece-2023.html
https://www.opovo.com.br/noticias/fortaleza/2024/06/26/escolas-de-fortaleza-sao-premiadas-por-bom-desempenho-no-spaece-2023.html
https://www.opovo.com.br/noticias/fortaleza/2024/06/26/escolas-de-fortaleza-sao-premiadas-por-bom-desempenho-no-spaece-2023.html
https://www.opovo.com.br/noticias/fortaleza/2024/06/26/escolas-de-fortaleza-sao-premiadas-por-bom-desempenho-no-spaece-2023.html
https://www.opovo.com.br/noticias/fortaleza/2024/06/26/escolas-de-fortaleza-sao-premiadas-por-bom-desempenho-no-spaece-2023.html
https://www.opovo.com.br/noticias/fortaleza/2024/06/26/escolas-de-fortaleza-sao-premiadas-por-bom-desempenho-no-spaece-2023.html
https://www.opovo.com.br/noticias/fortaleza/2024/06/26/escolas-de-fortaleza-sao-premiadas-por-bom-desempenho-no-spaece-2023.html
https://www.opovo.com.br/noticias/fortaleza/2024/06/26/escolas-de-fortaleza-sao-premiadas-por-bom-desempenho-no-spaece-2023.html
https://www.opovo.com.br/noticias/fortaleza/2024/06/26/escolas-de-fortaleza-sao-premiadas-por-bom-desempenho-no-spaece-2023.html
https://www.opovo.com.br/noticias/fortaleza/2024/06/26/escolas-de-fortaleza-sao-premiadas-por-bom-desempenho-no-spaece-2023.html
https://www.opovo.com.br/noticias/fortaleza/2024/06/26/escolas-de-fortaleza-sao-premiadas-por-bom-desempenho-no-spaece-2023.html
https://www.opovo.com.br/noticias/fortaleza/2024/06/26/escolas-de-fortaleza-sao-premiadas-por-bom-desempenho-no-spaece-2023.html
https://www.opovo.com.br/noticias/fortaleza/2024/06/26/escolas-de-fortaleza-sao-premiadas-por-bom-desempenho-no-spaece-2023.html
https://www.opovo.com.br/noticias/fortaleza/2024/06/26/escolas-de-fortaleza-sao-premiadas-por-bom-desempenho-no-spaece-2023.html
https://www.opovo.com.br/noticias/fortaleza/2024/06/26/escolas-de-fortaleza-sao-premiadas-por-bom-desempenho-no-spaece-2023.html
https://www.opovo.com.br/noticias/fortaleza/2024/06/26/escolas-de-fortaleza-sao-premiadas-por-bom-desempenho-no-spaece-2023.html

124

Visivel é a intensificacdo do trabalho docente na Recomposicdo das
Aprendizagens, no exemplo de uma crise sanitaria na Africa Ocidental, com o surto
do virus Ebola, que ocorreu entre 2013 e 2016. Neste caso, foi utilizada a estratégia
de Recomposicdo das Aprendizagens através do programa Speed School. O
programa Speed School tem como publico-alvo paises africanos e trata-se de um
programa de aceleragédo da aprendizagem através de um curriculo condensado?l. O
destaque do programa para a situagao de crise foi um forte investimento na formagao
de professores. De modo intensivo, os professores receberam formacéo por 7 horas
diarias ao longo de 21 dias.

Este € um exemplo de intensificacdo do trabalho dos professores diante da
Recomposi¢ao das Aprendizagens. Porém, € incontornavel questionar se a melhor
estratégia para uma situacéo de crise na educagado é o aumento do trabalho do
professor, que, muitas vezes, ja trilha a jornada de 60 horas semanais. A empiria
indica varios movimentos neste sentido de intensificagdo da formacido dos

professores.

11 Para mais informacdes, acesse https://hundred.org/en/innovations/0-speed-school#881f6427.
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“[...] a rede precisa consolidar uma estrutura de formagao continuada para um bom planejamento.”
(Reportagem 2 - Nova Escola).

“Ela defende a formagao continuada como uma aliada nesse processo [de Recomposi¢do das
Aprendizagens].” (Reportagem 4 - Nova Escola).

“Como manter a recomposicdo de aprendizagens em 20237 [...] Ter momentos regulares de
formacao de professores.’ (Reportagem 4 - Nova Escola).

“Com o retorno das aulas presenciais, apos a pandemia da Covid-19, nota-se que a formacgao
continuada do/a professor/a esta diretamente ligada a uma outra preocupagdo no contexto
educacional brasileiro e mundial: o0 processo de recomposi¢do da aprendizagem dos educandos.”
(Trabalho 2).

“Para que o educador possa observar as necessidades dos alunos e avalia-los, € necessario que
saibam quais sdo as possiveis necessidades das criangas e que busquem uma formacgao
continuada na perspectiva da Recomposi¢cao das Aprendizagens para a elaboragéo de curriculo e
[re]construgdo do projeto politico-pedagoégico.” (Trabalho 7).

“Uma consideragdo abrangente é a necessidade de formagao continuada para os profissionais
da educacédo e o monitoramento das praticas, para ajustar os processos, até que o fluxo vire rotina.”
(Trabalho 15).

O ponto ndo é a importancia ou ndo da formagao continuada, porque esta nao
deveria ser nem uma questao, pois os professores precisam se qualificar e ter uma
formagao de qualidade para atender seus alunos. Nao se pretende aqui retirar a
importancia da formacao dos professores. Muito pelo contrario. A educacao anseia
por profissionais bem qualificados.

A nivel nacional, destaca-se o Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na ldade
Certa (PNAIC), que tinha como uma de suas premissas a valorizagao dos professores
através de diversas formagdes continuadas. A questao é se tudo o que a educacao
precisa para sair da crise seriam professores bem formados? O discurso parece ser
o de que para melhorar a educacao, ou ao menos os indicadores educacionais, deve-
se melhorar a formacao dos professores. “Por parte dos gestores educacionais,
secretarios de educacado e demais ocupantes de cargos diretivos nos érgéos do
sistema, observa-se um discurso fundado na preocupacao constante de investimento
na formagdo dos docentes” (Santos; Oliveira, 2009, p. 35). Os autores ainda

argumentam que:
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De fato, as secretarias municipais e estaduais de educagédo em todo o Brasil
vém promovendo, de forma crescente nos ultimos anos, cursos, conferéncias
seminarios de curta e média duracdo, ao lado da qualificagdo em nivel
superior dos professores em servico, no sentido de preparar melhor o
docente para as mudangas que estdo ocorrendo na organizagao da escola e
nos curriculos da educagao basica. Essas iniciativas demonstram o peso que
tem sido atribuido aos professores no processo de reforma. O argumento
de que necessitam ser preparados para as mudancgas reflete a
responsabilidade que lhes é conferida sobre o sucesso ou o fracasso
de tais iniciativas. Se algo vai mal é porque os professores ndo tém a
formacdo necessaria para realiza-lo bem. As condigbes de trabalho sdo
assim secundarizadas ante a necessidade de maior formagao dos
professores (Santos e Oliveira, 2009, p. 35) [grifo meu].

Santos e Oliveira (2009) tocam em um ponto muito importante. O peso que é
colocado nos professores diante do sucesso ou fracasso escolar. A responsabilizagcéo
acaba recaindo na falta de formagao dos professores, o0 que gera mais e mais
formagdes, que intensificam a jornada de trabalho do professor, que ja é intensa. E
os outros fatores como a complexidade da gestédo escolar, infraestrutura, condigdes
de trabalho, questbes socioecondmicas, entre muitas outras, acabam ficando em
segundo plano.

Mas ainda ha outra questao. Nao se fala apenas em formacgao continuada. Se
fala em um tipo especifico de formagao dos professores, no qual deve haver
investimento na dita “inovacao” refletida em metodologias ativas e uso de tecnologias.

Os proximos excertos da empiria indicam o tipo de formacéo que se busca.
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“Outro ponto importante € manter espagos de formagéo dos professores com foco na reflexao sobre
o trabalho em sala de aula, buscando inovagdes didaticas alinhadas as prioridades curriculares.”
(Reportagem 4 - Nova Escola).

“[...] [os educadores] devem utilizar metodologias inovadoras [...]” (Reportagem 41 - Nova Escola).

“No contexto educacional pds pandemia, nunca foi tdo “acirrada” a preocupacéo por mudangas no
processo de ensino aprendizagem. Com os desafios herdados da pandemia: perda das
aprendizagens, inclusdo de tecnologias digitais e impactos socioemocionais, evidenciou-se a
necessidade de abordagens pedagodgicas inovadoras e criativas que possam engajar os
estudantes [...].” (Trabalho 1).

‘ApOs perceber a necessidade da formagao tecnoldgica no contexto docente e o retorno ao ensino
presencial, ndo podemos desconsiderar a importancia das tecnologias em salas de aula e no
processo de ensino/aprendizagem. A necessidade da retomada ao ensino presencial traz questdes
como a formagao tecnolégica e a expanséao do uso das tecnologias em salas de aula, com vistas
a assegurar a Recomposicado das Aprendizagens [...].” (Trabalho 2).

“Posto isso, a profissdo docente é lugar de trocas interativas, quando bem acompanhados/as em
suas atividades laborais, os/as professores/as encontram novos rumos na tarefa de educar,
mobilizam seus saberes, criam coragem para recomegos, desapegam de didaticas retrégradas que
nao cabem mais no século XX| para assegurar que seus alunos e alunas recomponham as
aprendizagens necessarias para avangar nos estudos.” (Trabalho 2).

“[...] alunos necessitam da Recomposigdo das Aprendizagens, sendo preciso aplicar metodologias
inovadoras para que isso ocorra.” (Trabalho 7).

Diante dos excertos apresentados, conclui-se que n&do € qualquer tipo de

formagao docente que se almeja, mas uma busca por metodologias ativas.

As metodologias ativas (MAs) tratam-se de um conjunto de alternativas
pedagédgicas que visam facilitar a aprendizagem dos estudantes e/ou
proporcionar uma educagao critica e problematizadora da realidade, a partir
do redirecionamento do estudante para o centro do processo de construgéo
de conhecimento (Cunha et al. 2022, p. 2).

Se busca uma formagao inovadora, com metodologias cada vez mais
sofisticadas, fugindo do “tradicional” e, muitas vezes, tratando as metodologias mais
tradicionais como retrogradas. Apesar de Santos e Oliveira (2009), em seu texto,
refletirem sobre o periodo anterior ao contexto da Recomposicao, é interessante
utilizar seus estudos para pensar o presente. Santos e Oliveira (2009, p. 35)
argumentam que as “autoridades educacionais queixam-se, frequentemente, da

dificuldade que tem o professor em adotar novas praticas [...]".
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Como forma de resolver essa dificuldade, as autoridades acabam “[...]
oferecendo ao professor diferentes cursos de educagdo em servico, nos quais se
busca explicar e justificar as vantagens das novas formas de organizagao da escola
e das novas abordagens de ensino" (Santos; Oliveira, 2009, p. 35). Além disso,
também é atribuida ao professor a responsabilidade da formacgao cidada dos alunos,

sendo que

Esse processo exige uma soélida formacgao inicial e constante atualizagdo do
professor, por meio de educagédo continuada, abrangendo ndo apenas os
conhecimentos académicos e pedagdgicos, mas também maior dominio da
realidade que o cerca, o que inclui temas relativos a saude, ao meio
ambiente, as politicas econdmicas e de desenvolvimento social, as novas
tecnologias e linguagens no campo das expressdes artisticas, da informatica
e da midia (Santos; Oliveira, 2009, p. 36).

Nota-se, portanto, que, para que haja uma Recomposig¢ao das Aprendizagens
efetiva, nas palavras de Santos e Oliveira (2009, p. 36), “o corpo docente tem sido
convocado a propiciar um ensino de qualidade”, mas, para isso, ha,
concomitantemente, um aumento em sua carga de trabalho, “[...] 0 que significa para
o professor dominar o conteudo das disciplinas que fazem parte do curriculo escolar,
bem como as metodologias para a socializagdo do conhecimento nas diferentes areas
do ensino” (Santos; Oliveira, 2009, p. 36). Em resumo, pode-se notar que ha uma
conducao de condutas dos professores a partir de uma verdade que esta posta: o
professor precisa investir em sua formacdo para uma educagao que se diga de
qualidade.

E importante reforgar, para evitar equivocos, que este capitulo ndo se
encaminhou em um sentido de negar a importancia da formagao de professores.
Negar isso seria contraditério, uma vez que a formagao dos professores € um dos
elementos na dire¢do a uma educacao de qualidade. O professor precisa de uma
formagao solida para exercer a profissdo com o minimo de eficiéncia. Por isso surgem
as criticas a oferta desenfreada de cursos de licenciatura de baixa qualidade.

Os cursos de licenciatura em Pedagogia tém, em média, quatro ou cinco anos.
Considerando a complexidade da Educacéao, este € um tempo relativamente curto,

pois o docente em formacgao precisa aprender a lidar com as diversas demandas da
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profissdo. Além do mais, nem tudo o que se aprende na faculdade se realiza no
cotidiano da escola. “[...] em uma instituigdo de ensino cuja légica de funcionamento
administrativo e pedagogico difere completamente daquela em que realizou seus
estudos em nivel de educacgao basica (Santos; Oliveira, 2009, p. 38).

O argumento de Santos e Oliveira (2009) refor¢ca a necessidade da formagéao
continuada como uma valorizagao dos professores. Porém, € valido lembrar que uma
valorizacdo dos professores ndao € o0 mesmo que aumentar sua carga de trabalho.
Intensificar o trabalho docente, produzindo niveis altos de exaustao dos professores
nao parece um caminho ideal para a crise na educagao.

Michael Apple (1978), em estudos anteriores, abordou os processos histéricos
do controle do ensino e do curriculo, abordando os processos de concepgao e
execucgao do trabalho docente e sua desqualificagcado e requalificagdo. A partir desses
estudos, ele cria um termo que acompanha esses processos histdricos em
desenvolvimento, algo que ele ird chamar de intensificacdo. Antes disso, o autor
argumenta que nem tudo na educacgao pode ser explicado por processos de trabalho,
classe, lutas de género ou raga.

Nas palavras de Apple (1978, p. 9), “a intensificagdo representa uma das
formas tangiveis pelas quais os privilégios de trabalho dos trabalhadores
educacionais sdo degradados”. Na educacgdo, a intensificacdo se mostra visivel
através de um curriculo comportalmente pré-especificado, avaliagdes em excesso e
sistemas de prestacao de contas (Apple, 1978).

De acordo com o autor, os sintomas dessa intensificagao variam desde os
mais simples aos mais complexos, como, por exemplo, ndo ter tempo de ir ao
banheiro durante o turno de trabalho até ndo conseguir exercer apenas sua funcao
especifica, necessitando exercer habilidades além de suas especializagcées. Outro
efeito negativo da intensificacdo é a redugédo da qualidade do servigco prestado ao
aluno, aumentando a quantidade de trabalho que nao é feito diretamente com o aluno.
O excesso de trabalho faz com que o professor se envolva com as demandas fora do
seu expediente, utilizando o intervalo para dar conta das demandas, ultrapassando o
horario de saida e entrada na escola, além de ter que utilizar o turno noturno (Apple,

1978). A demanda é tado extrema que “existe tanta coisa a fazer que simplesmente



130

cumprir o que é especificado exige quase todos os esforgos da pessoa” (Apple, 1978,
p. 10). E essa intensificagdo do trabalho docente, muitas vezes, € tomada como um
simbolo de profissionalismo (Apple, 1978).

Tudo isso acarreta no chamado mal-estar docente, que € uma consequéncia
negativa das condigdes em que é desempenhada a profissdo docente, ocasionando

problemas fisicos e psicoldgicos graves (Abreu; Cruz; Soares, 2023).

Esta distante o tempo em que os professores sentiam-se felizes como a Alice
de Lewis Carroll, na sua entrada no “Pais das Maravilhas”. Essa afirmacao,
longe de ser irbnica, sintetiza um fendmeno que afeta ndo apenas os
docentes, mas os trabalhadores em geral. Utilizando a metafora [...] extraida
da obra escrita em 1845, logo eles se deparam com um “coelho-relégio”
apressado, sempre atrasado, sempre correndo e dizendo “é tarde, é tarde...”.
Trata-se da longa jornada de trabalho geralmente assumida pelos professores
para manter as condicdbes minimas de sobrevivéncia diante dos salarios
aviltados, e leva-os a trabalhar em varias escolas, em multiplos turnos, em
extensos horarios que vdo da manha a noite (Oliveira, 2006, p. 28).

Além das diversas demandas da profissdo docente, emerge a intensificacdo da
formagao continuada do professor, que parece ser o mal da educacao: professores
com pouca formagado académica. Acumulado com os outros fazeres docentes, o
excesso de formacgao resulta em um esgotamento docente, que vai de encontro com
uma ideia de ter professores saudaveis fisica € mentalmente que possam trabalhar

em prol de uma Recomposi¢ao das Aprendizagens.
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10 A CONEXAO ENTRE OS DISCURSOS: CONSIDERAGOES FINAIS

Retomar o problema de pesquisa ao final de um trabalho parece interessante
de modo a fazer uma retrospectiva do que foi tratado ao longo do seu
desenvolvimento. A pergunta de pesquisa desta dissertagdo é: Quais sédo os
discursos que estéo atrelados e que produzem a Recomposi¢ao das Aprendizagens?
Buscou-se responder esta pergunta tendo como referencial teérico-metodologico a
teorizagdo foucaultiana, buscando inspiragdo na analise do discurso de Michel
Foucault. Para estabelecer as conexdes entre os discursos, foi utilizada a ferramenta
rede documental, elaborada por Goulart (2018).

Assim como ensinado por Fischer (2013), o que pretendeu-se realizar nesta
dissertacao foi olhar para a Recomposigéao das Aprendizagens em sua materialidade,
compreendendo o entorno deste conceito, que ele foi produzido sob medida em
condigdes histéricas especificas, sendo inseparavel dos discursos que o constituem
e o produzem e que o tornam uma “coisa dita” de uma determinada forma e nao de
outra.

As analises tiveram um inicio a partir de um contexto mais local, observando a
disseminagao do conceito Recomposi¢do das Aprendizagens pelo Brasil. A partir
deste lugar “mais proximo”, que seria o contexto nacional, foi se expandindo o olhar
para “lugares mais distantes”, analisando, também, as coisas ditas a nivel
internacional, percebendo que a Recomposi¢gdo das Aprendizagens € um termo
importado.

Ao longo da dissertagdo, os discursos foram analisados de maneira mais
fragmentada de modo a apresenta-los de forma mais compreensivel. Neste capitulo
final, sera mostrado como todos estes discursos se entrelagam, se unificam, formando
uma rede discursiva. Os documentos foram analisados a partir de sua produgao
discursiva e a partir de suas conexdes com os outros documentos. A seguir, sera
apresentada uma breve retomada do que foi discutido ao longo da dissertacao.

Primeiramente, foi discutida a ideia de crise humanitaria e sanitaria mundial,

causada pela pandemia. Como a educagao faz parte do mundo, essa crise mundial
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tem seus efeitos na area da educagao. Os documentos analisados apontaram que ja
existia uma crise na educacao anterior a pandemia, porém, esta crise educacional foi
acentuada por conta desta outra crise sanitaria. Considerando que em um contexto
pos-pandémico, é preciso lidar com os novos desafios educacionais, foi possivel
analisar que houve um tensionamento para que alguns termos que eram comuns no
cotidiano escolar, tais como recuperacao ou reforgo escolar, fossem recusados por
nao darem mais conta dos desafios educacionais existentes, que eram, em geral, as
lacunas de aprendizagens. Devido a isso, foi identificada uma ideia de esgotamento
destes termos para este contexto. A partir disso é produzida a ideia da necessidade
de uma Recomposigao das Aprendizagens.

Para direcionar a Recomposigéo das Aprendizagens, € necessario diagnosticar
os desafios educacionais citados anteriormente. O discurso é que nao ha dados
suficientes sobre estes desafios educacionais, o que culmina na chamada “crise nos
dados sobre a aprendizagem”. Como tornar visivel as habilidades que foram
consolidadas e as habilidades que ainda precisam ser consolidadas? Parte dessas
habilidades s&o possiveis de serem aferidas pelas avaliagdes externas. Dentro dessa
crise nos dados sobre a aprendizagem, € reforgcado o poder do niumero, no qual, a
partir dos dados, tem-se respaldo para a criagdo de estratégias para resolver o estado
de crise na educacéao pos-pandémico.

Outra estratégia, que se relaciona diretamente com a crise nos dados, é a
projecao de risco. Os dados produzidos projetam um risco de que alguns problemas
maiores possam vir a acontecer se algumas medidas educacionais ndo forem
tomadas. Para que “o pior’ ndo aconteca, fazem-se necessarias algumas alteragdes
no curriculo, tais como a priorizagao e aceleracdo. As avaliagbes externas auxiliam
as redes na selec¢ao daquilo que é prioritario. Por ultimo, os resultados das avaliagdes
externas, em alguns casos, podem sofrer um abuso interpretativo, gerando o
accountability, que responsabiliza os professores pelo desempenho inadequado dos
alunos, que sao visibilizados pelos indicadores produzidos pelas avaliagcbes. Essa
responsabilizacdo, pode ter como uma de suas consequéncias a intensificacao do
trabalho docente. Seguindo o principio de que professores bem formados terédo

melhor performance, ha um aumento da necessidade de formacéo de professores.
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Essa intensificacdo acaba, por vezes, sendo um dos fatores que resulta no
esgotamento docente.

Em resumo, os discursos que tramam a rede de discursos da Recomposigao
iniciam com uma ideia de crise na educacao. Essa crise na educacao se desdobra
em dois outros tipos de crise: uma crise no ensino e uma crise nas aprendizagens.
Na crise nas aprendizagens, estdo entrelagados os seguintes discursos: a crise na
aprendizagem é visibilizada pelos indicadores educacionais, que sao produzidos
pelas avaliagoes externas. Estes dados provenientes das avaliagdes produzem uma
necessidade da Recomposi¢cao das Aprendizagens, e, caso nao haja essa
recomposigao, a educagao corre risco, ou seja, ha uma produgao de risco.

Enquanto isso, na crise do ensino, ha uma preocupacédo com a formagao dos
professores, mas nao é qualquer tipo de formagdo, mas uma formagao muito
especifica, que faga uso de metodologias ativas. Esse excesso de formagdes acaba
culminando em um dos fatores que causa o esgotamento docente. Para a construgao
de um curriculo que se proponha a recompor as aprendizagens, ha uma selecéo de
habilidades prioritarias, ou seja, uma escolha das habilidades que devem ou ndo ser
ensinadas neste periodo. Esta selecdo € intitulada priorizagao curricular. Esse
curriculo prioritario, em diversos casos, tem como fonte de selecdo de habilidades a
Base Nacional Comum Curricular. Considerando que a BNCC ja é um recorte de
habilidades, o curriculo prioritario acaba sendo um recorte de curriculo inserido em
outro recorte curricular, neste caso, a BNCC. Essa estratégia de priorizagao tem como
um dos principais objetivos que o ensino ocorra de uma maneira mais acelerada, ou
seja, uma aceleragao curricular.

O quadro 14 sintetiza as informagdes narradas nos paragrafos anteriores.
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Quadro 14 - Sintese dos discursos que formam a Recomposigéo das Aprendizagens

Crise na educagao

E instaurada uma ideia de acentuagao da crise na educag&o agravada apos
a pandemia.

Crise na
aprendizagem

Indicadores educacionais: visibiizam a ndo aprendizagem e sé&o
produzidos pelas avaliagdes externas.

Avaliagbes externas: as avaliagbes externas produzem dados e
indicadores. Em alguns casos, esses resultados podem gerar uma
responsabilizagao do professor, corroboram para a intensificagéo do trabalho
do professor, aumentando a quantidade de formacdo dos professores,
resultando no esgotamento docente.

Necessidade da Recomposicao das Aprendizagens: Existe a
necessidade de um outro termo na educagdo pds—crise, uma vez que o
termo recuperagao néo parecia dar conta da complexidade dos desafios pds-
pandemia.

Producdo de risco: Uma estratégia de convencimento de que a
recomposicao € necessaria para que haja uma melhoria na educagéao € a
nogao de risco. O risco é produzido por numeros, estes numeros, muitas
vezes sao visibilizados pelas avaliagbes em larga escala.

Crise no ensino

Formacao de professores: Muitas vezes, a resposta para uma crise na
aprendizagem é a de formar os professores para uma pratica mais
adequada. Porém, o que era para ser produtivo para a aprendizagem dos
alunos, acaba ocasionando um excesso de formagao docente, causando o
esgotamento dos professores.

Metodologias ativas: Quando se intensifica a formacéo de professores,
nao é qualquer tipo de formagao que se busca para os docentes, mas uma
formagao ancorada em metodologias ativas.

Priorizagao curricular: A priorizagdo curricular esta diretamente
relacionada com as avalia¢cdes em larga escala, uma vez que aquilo que é
prioritario, é visibilizado nas avaliagdes em larga escala.

Base Nacional Comum Curricular (BNCC): Apesar de recente, a BNCC ja
esta pulverizada na educagdo, sendo que a selegcdo das habilidades
prioritarias, muitas vezes, é oriunda da propria BNCC.

Aceleragao curricular: A partir da priorizagdo de algumas habilidades no
curriculo, espera-se acelerar os processos educativos, mesmo que algumas
habilidades fiquem, inevitavelmente, de fora.

Fonte: elaborado pela autora

Para finalizar esta dissertacdo, sera apresentada a rede de discursos

educacionais localizados que produzem a recomposicdo das aprendizagens. E
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significativo frisar que “uma rede tem conexdes instaveis, pois ela ndo € encerrada
em si mesma e pode ser alterada [...]" (Goulart, 2018, p. 34). Ou seja, esta rede aqui
produzida, ndo é fixa, considerando que as conexdes estabelecidas partem do olhar
de uma pesquisadora em um tempo histérico com os recursos disponiveis, sendo que
outras analises, com referenciais tedrico-metodoldgicos diferentes, poderiam ser
estabelecidas outras conexdes. Ou seja, a forma com que foram sendo tramadas as
relagcbes dos discursos que produzem a Recomposi¢cdao das Aprendizagens, foi
apenas uma forma dentre outras possiveis, que foi sendo construida na mesma
medida que o trabalho de pesquisa foi sendo construido. Este trabalho assume que
nao se trata de uma verdade absoluta sobre a tematica, que possui limitagdes, e que
a pesquisa aqui feita ndo esgota a tematica. Apenas foi pesquisado o que foi possivel
ser localizado no tempo histérico em que essa dissertacao foi produzida. Além disso,
pesquisas sobre a Recomposi¢cado das Aprendizagens séo relativamente novas, e as
conexdes podem mudar conforme os estudos sobre a tematica forem avangando.
Reconhece-se que podem existir ainda muitos outros enlaces nessa trama da
Recomposigado das Aprendizagens, que poderiam ajudar a compreender melhor este
fendmeno. Considerando tudo isso, a Figura 25 ilustra essas relagdes produzidas

neste tempo historico.
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Figura 25 - Rede discursiva com algumas conexdes que produzem a Recomposi¢ao das
Aprendizagens

RECOMPOS(;.I\O DAS
APRENDIZAGENS
CRISE NA APRENDIZAGEM CRISE NO ENSINO
INDICADORES FSRRgASs%/QgRDEgS
EDUCACIONAIS
AVALIAGOES METODOLOGIAS
EXTERNAS ATIVAS
| |
PRIORIZACAO
NECESSIDADE DA CURRICULAR
RECOMPOSICAO
DAS |
APRENDIZAGENS
BASE NACIONAL
COMUM
_ CURRICULAR
PRODUCAO DE
RISCO |
ACELERACAO
CURRICULAR

Fonte: elaborado pela autora

Esta representacdo visual busca auxiliar o leitor na compreensido sobre os
enlaces entre os discursos que produzem a Recomposicdo das Aprendizagens.
Apesar de serem diversos, os discursos estao entrelacados, formando e fortalecendo
o conceito de Recomposicdo das Aprendizagens. Importa dizer que na rede
produzida, “[...] todos os elementos ali compdem um jogo de conexdes que interagem
entre si a partir de determinados modos de funcionamento” (Goulart, 2018, p. 34).

Essa rede pode aumentar ou diminuir sem que ela seja afetada, ou seja, sem que ela
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perca sua especificidade de rede pois, “O que caracteriza uma rede sao muito mais
0s nods, as conexdes, do que o seu tamanho e a sua forma” (Goulart, 2018, p. 34).
Considerando que a rede pode sempre aumentar, ou seja, que ela possui um carater
expansivel, a rede aqui apresentada, mesmo que tenha sido apresentada em sua
versao final, pelos limites da prépria finalizacdo de uma dissertacdo, € importante
pontuar que sempre € possivel produzir novas conexodes, sendo variavel de acordo
com as analises que se pretende realizar (Goulart, 2018).

Escrever sobre a Recomposi¢cao das Aprendizagens nao foi tarefa facil devido
ao fato de que a tematica entrou de forma muito veloz nas discussées educacionais,
sem muitos debates ou embasamentos teoricos. Evidéncia disso é que ha
pouquissima literatura sobre o assunto e, quando estas existem, ainda sdo muito
iniciais.

A despeito das dificuldades, buscou-se que a constru¢cado desta pesquisa nao
fosse inclinada para dois lugares. O primeiro, da pesquisa ndo ser seduzida pelo
discurso que tenta colocar a Recomposi¢cdo das Aprendizagens em um lugar de
salvacionismo pedagogico. O segundo lugar que esta pesquisa tentou ndo caminhar,
foi o de nao tecer criticas destrutivas, de modo a desconsiderar que em um momento
de crise em seu encontro com a realidade, reflexdes produtivas podem ocorrer.
Espera-se que se tenha tido éxito nesses aspectos citados, pelo menos na medida
do possivel.

Também €& esperado que este trabalho possa compor um grande acervo de
trabalhos que abordem a tematica e que, a cada nova pesquisa, sejam ampliados os
olhares, especialmente com relagédo as lacunas que foram deixadas neste trabalho.
Um exemplo de tema que ndo foi explorado nesta pesquisa, € o questionamento
sobre os discursos dos professores que produzem a Recomposicdo das
Aprendizagens, que é uma outra ponta desta rede discursiva. Este € um ponto de
partida potente para proximas investigagdes. Ainda ha muito mais a ser investigado,
pois uma dissertagdo, por mais bem elaborada que seja, s6 podera dar conta de uma
parte muito pequena do mundo. E de sua natureza, uma vez que “um texto é sempre,
forgcosamente, um recorte do mundo” (Silva, 2002, p. 2). Nao é possivel dar conta da

totalidade das coisas, por isso, cabe ao pesquisador fazer determinados recortes,
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pois 0 “[...] o mundo ndo cabe em apenas uma folha em branco - ou em vinte, ou em
cem!” (Silva, 2002, p. 2).

Finalizando esta pesquisa, fica o questionamento: mas e entao, o que fazer
com todas essas informacdes apresentadas ao longo dessa dissertagdao? Como sair
desses porbes da Recomposicdo das Aprendizagens? Uma saida pode ser,
retornando aos escritos de Hannah Arendt (1957), na proposi¢cao de que a crise é
uma oportunidade para a reflexdo e de um olhar investigativo para o problema da
crise. Retomando as palavras da autora, é preciso aproveitar a “[...] a experiéncia da
realidade e a oportunidade de reflexdo que a crise proporciona (Arendt, 1957, p. 2) e
que “uma crise so se torna desastrosa quando Ihe pretendemos responder com ideias
feitas” (Arendt, 1957, p. 2). Ou também, conforme ja abordado aqui, com um olhar a
partir da cultura chinesa, considerando uma das facetas da crise como uma
oportunidade (Brasil, 2013).

Apesar de nao ser possivel tracar relagcoes de causa e efeito, é possivel inferir
alguns efeitos da Recomposi¢gdo das Aprendizagens. O Compromisso Nacional
Crianga Alfabetizada tem como um de seus objetivos “promover medidas para a
recomposicao das aprendizagens” [...] (Brasil, 2023, s.p.). Em documento elaborado
pelo Ministério da Educacao (2024) que traz dados sobre o CNCA dispde que foi meta
para o0 ano de 2023 “[...] alcancar o desempenho observado em 2019, o que
significaria recuperar o patamar anterior a pandemia de Covid-19” (Ministério da
Educacao, 2024, p. 2). Explicando melhor, era objetivo do Ministério da Educacéao
elevar os indices de alfabetizacdo. Na aplicacdo do Sistema Nacional de Avaliacéo
da Educacéao Basica (Saeb) de 2019, o percentual de criangas alfabetizadas era de
55%. Em 2021, o Saeb foi aplicado novamente e o percentual baixou para 36%, um
numero expressivamente menor do que o da ultima aplicagdo do Saeb, que foi
anterior a pandemia. Em 2024, foi possivel uma divulgagdo "[...] dos primeiros
resultados estaduais, alinhados nacionalmente, que indicam o percentual de
estudantes alfabetizados” (Ministério da Educagéo, 2024, p. 2). Esses resultados
trouxeram um percentual de 56% de criancas alfabetizadas. A figura 26 traz estes

dados.
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Figura 26 - Percentual de alfabetizagdo nos anos 2019, 2021 e 2023

INDICADOR CRIANCA ALFABETIZADA

RESULTADO NACIONAL 2019 2021 2023 o
Rede Publica Y
MEC propés, como meta para 2023, alcancar 5

o desempenho observado em 2019, o que significaria
recuperar o patamar anterior a pandemia de Covid-19.

Fonte: Ministério da Educacéo (2024, p. 2)

Conforme estes resultados que foram expostos, uma possivel consideracao é
de que as praticas de Recomposi¢éo das aprendizagens parecem ter causado algum
efeito nos percentuais de alfabetizagdo, uma vez que foi visto que o objetivo do
Ministério da Educacao de recompor as aprendizagens, elevando os indices de
alfabetizacao foi atingido. Como dito, ndo é possivel tragar relagdes de causa e efeito
entre as praticas de Recomposigcao das Aprendizagens e a elevacao dos indices de
alfabetizac&o, porém, é incontornavel o pensamento de que este seja um indicativo
positivo dessas praticas. Porém, essa hipotese s6 podera ser confirmada a longo
prazo, com estudos mais aprofundados, e, também, conforme o andamento da
politica publica, pois a expectativa € de que o percentual de criancas alfabetizadas
aumente para mais de 80% em 2030.

Apesar dos resultados positivos, é interessante lembrar das palavras de
Névoa (2002, p. 29)

Nao alimentar ilusbes, nem sonhos de redengao social: a escola vale o que
vale a sociedade. Nao se deixar arrastar pelo fatalismo, sobretudo quando
se disfarca com roupagens cientificas: a escola € um lugar insubstituivel na
formacao das criangas e dos jovens. Entre estes dois extremos abre-se um
campo imenso de possibilidades.

Um final adequado para esta dissertagdo parece ter muito a ver com as
palavras de Névoa (2002). Nao se deixar envolver por ideias sedutoras que apontam
para “sonhos de redenc¢ao social”. Nao alimentar ilusdes (N6voa, 2002) muito menos
um salvacionismo pedagdgico (Veiga-Neto, 2012). Como educadores, uma resposta
proviséria para o que fazer com tudo isso é reter aquilo que for bom para as criancas

de cada realidade, garimpando de todos os lados praticas pedagogicas que tenham
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como objetivo a aprendizagem integral de todos e de cada um. E, com certeza, estas
praticas pedagdgicas ndo partem apenas de um lugar s6. Parafraseando Novoa

(2002), ha um enorme campo florido de possibilidades. E preciso continuar tentando.
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