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Mapa 1 - Cartogratfia da Educacio do Campo no Brasil — Status das Instituigdes de Ensino
Superior que ja foram selecionadas para ofertar o curso (2007-2021)
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RESUMO

A pesquisa apresenta a centralidade da categoria trabalho nas Licenciaturas em Educacao do
Campo (LEdoCs) pioneiras no Brasil. A categoria trabalho contém em si a relacdo do ser
humano com a natureza, processo em que o0 ser humano com suas agdes impulsiona, regula e
controla seu intercdmbio material com a natureza. As Licenciaturas em Educacdo do Campo
atendem a demanda por formacao de educadores e educadoras, camponeses docentes. Objetiva
analisar como a categoria trabalho se materializa na formacdo de professores e ainda
problematizar as contradi¢cdes que essa categoria apresenta nas LEdoCs. De acordo com as
transformagdes no mundo do trabalho e suas formas produtivas, surgem demandas por
escolarizacdo e formacao de méo de obra que correspondam as reestruturacdes da producdo. A
tese estd fundamentada na pesquisa qualitativa e no materialismo histérico-dialético (Trivifios,
2009; Marx, 2017; Frigotto, 2004). As LEdoCs sinalizam para uma proposta pedagdgica
alternativa ao instituido nas universidades que sdo regidas pelas politicas educacionais do
Estado brasileiro que, como se sabe, estdo inseridas no contexto da hegemonia do capital sobre
o trabalho. A compreensdo das relacdes de trabalho estabelecidas sob a égide do modo de
producdo capitalista no campo e na cidade, na diferenca entre trabalho produtivo e improdutivo
para o capital, analisa a possibilidade de construir processos educativos comprometidos com 0s

principios da Educacdo do Campo, pautadas no trabalho como principio educativo.

Palavras-chave: Trabalho; Educacdo do Campo; Licenciatura em Educac¢do do Campo



RESUMEN

La investigacion presenta la centralidad de la categoria de trabajo en Licenciaturas en
Educacion Rural (Licenciaturas em Educacdo do Campo - LEdoCs), pioneras en Brasil. La
categoria trabajo contiene en si mismo la relacion entre el ser humano y la naturaleza, proceso
en el que el ser humano, a través de sus acciones, impulsa, regula y controla su intercambio
material con la naturaleza. Las LEdoCs atienden la demanda de formacién de educadoras y
educadores, maestras-campesinas. La investigacion tiene como objetivo analizar cémo se
materializa la categoria trabajo en la formacién docente y también problematizar las
contradicciones que esta categoria presenta en la educacion rural. De acuerdo con las
transformaciones en el mundo del trabajo y sus formas productivas, surgen demandas de
escolarizacion y capacitacion laboral que corresponden a reestructuraciones de la produccion.
La tesis se funda en la investigacion cualitativa y en el materialismo histérico dialéctico
(Trivifios, 2009; Marx, 2017; Frigotto, 2004). Las LEdoCs sefialan una propuesta pedagogica
alternativa a la establecida en las universidades que se rigen por politicas educativas del Estado
brasilefio que, como sabemos, se insertan en el contexto de la hegemonia del capital sobre el
trabajo. Comprender las relaciones laborales que se establecen en el campo y en la ciudad, y la
diferencia entre trabajo improductivo y productivo para el capital, analiza la posibilidad de
construir procesos educativos comprometidos con los principios de la Educacién Rural, basados

en el trabajo como principio educativo.

Palabras clave: Trabajo; Educacion Rural; Licenciatura en Educacién Rural



ABSTRACT

This research presents the central place occupied by the category of labor in teacher training
undergraduate degrees in Rural Education (Licenciaturas em Educag¢édo do Campo - LEdoCs)
that played a pioneer role in Brazil. The category of labor carries the relationship between
human beings and nature, designating a process in which human beings, through their actions,
drive, regulate and control their material exchange with nature. Degrees in Rural Education
meet the demand for training educators as teaching peasants. The research analyzes how the
category of labor is materialized in teacher training and also problematizes the contradictions
regarding this category in LEdoCs. In line with transformations in the world of work and its
forms of production, demands arise for schooling and workforce training that correspond to the
restructuring of production. The thesis is based on qualitative research and dialectical historical
materialism (Trivifios, 2009; Marx, 2017; Frigotto, 2004). The LEdoCs signal an alternative
pedagogical proposal to the establishment in universities governed by the Brazilian State’s
educational policies, which are notedly situated in the context of the hegemony of capital over
labor. Understanding labor relations established under the aegis of the capitalist mode of
production in rural and urban areas, as well as the difference between labor that is productive
or unproductive for capital, makes it possible to build educational processes committed to the

principles of Rural Education, grounded on labor as an educational principle.

Keywords: Labor; Rural Education; Rural Teacher Education
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1 INTRODUCAO

A introducéo a esta tese, que se propOe a pesquisar a centralidade do trabalho nas
Licenciaturas em Educacdo do Campo, vem acompanhada de reflexdes e sinteses, um breve
balanco pautado em Antunes! (2018), numa abordagem das tendéncias profundamente
destrutivas que estdo presentes no mundo trabalho, as quais afetaram e estéo afetando o espaco
privado e publico. Sem esta, € dificil entendermos o mundo do trabalho, da tecnologia, dos
smartphones, iphones, mundo dos algoritmos, nessa l6gica mais complexa, pouco palpavel,
nebulosa, fundamental para compreendermos o que acontece atualmente no mundo do trabalho.

Retomemos um periodo pés-ditatorial que marca uma crise estrutural muito profunda
no sistema de metabolismo social do capital. Os cinco anos, de 1968 a 1973, demarcaram um
periodo de lutas sociais, greves, lutas estudantis, lutas do movimento negro, feminista e da
juventude. Lutas que perpassaram Paris em 1968, cidades da Europa, a Italiaem 1969, os EUA
em 1968, com forte movimento negro, movimento feminista, a luta contra a guerra do Vietna,
também no Brasil, em Osasco-SP, Contagem MG, o Cordobazo na Argentina. Foi um periodo
em que tudo que parecia sélido, comecava a derreter.

No entanto, a partir de 1973, conforme Antunes (2018), surge uma tendéncia
declinante profunda, estruturada num tripé fortemente destrutivo, com a qual estamos nos
entendendo ou desentendendo atualmente. Podemos entender essa tendéncia como sendo “a
reestruturacdo produtiva dos capitais, a financeirizacdo ampliada do mundo e a barbarie
neoliberal e essa tripode da destruicdo foi responsavel pelo advento da contrarrevolugédo
burguesa de amplitude global” (p. 256-257).

Nesse periodo, o taylorismo e o fordismo deixaram de ser o modo dominante para se
produzir e expandir o valor. Antunes exemplifica a crise desse periodo devido a superproducao.
Carros parados nos patios das montadoras, com recessdo econdémica e uma retracdo do mercado,
correspondem a mais valia gerada na producdo que ndo se enfeixa no consumo, se nao ha
consumo, a mais valia gerada ndo se realiza, € a crise.

A partir desse processo em crise, houve um redesenho, surge uma nova planta
industrial produtiva, empresarial, que ndo poderia mais ser essa planta grande com montadoras

gigantescas, a producdo passa a ser adequada ao mercado. Essa mutacdo da logistica

1 Os apontamentos que seguem sdo realizados a partir da obra, bem como, da palestra proferida pelo autor em 17
de junho de 2019, no prédio do curso de Direito da UFRGS sob o mesmo titulo do seu Gltimo livro: O Privilégio
da Servidao (2018).
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empresarial aconteceu num periodo de espetacular salto tecnolégico e informacional digital. Na
fala de Antunes, o capitalismo entra em movimento, comeca a girar por si, mas ele entra em
colapso, sempre entra em colapso. Assim, esta imensa explosao técnico, informacional e digital
é um dos desafios mais cruciais do nosso tempo, ela ndo é neutra.

Esse movimento acontece num periodo em que o capitalismo implementou um projeto
que Hayek e Friedman desenharam p6s Segunda Guerra Mundial, em resumo, o capitalismo
seria fundamentalmente um problema do mercado. Sendo que, 0 mercado resolve os problemas
e 0 Estado so deve interferir para impedir que os tracos de irracionalidade do mercado se
exacerbem e colapsem o mercado. O Estado ndo existe para questdes de salde, educacdo,
previdéncia, mas sim para impedir que o mercado colapse. Atualmente, o setor de servigos
publicos é altamente disputado pelo capital.

No entanto, esse movimento de intensificacdo do neoliberalismo, de acordo com
Antunes (2018), tem seu primeiro experimento com a ditadura Pinochet mostrando o quanto
juntas podem ser perversas. Depois, com Margaret Thatcher, Helmut Kohl e Ronald Reagan,
torna-se o ideario e a pragmatica do nosso tempo. O autor enfatiza que isso nos ajuda a pensar
hoje. O predominio do capital financeiro é muito mais poderoso e destrutivo que o capital
industrial, que ndo é sindnimo do capital financeiro, o autor denomina-o de Frankenstein sem
alma, e reafirma que o capital financeiro ndo é capital ficticio, mas que este faz parte do capital
financeiro.

Passados alguns anos, em 2008 — 2009, temos um novo terremoto financeiro, que
abalou e teve como epicentro os paises capitalistas do Norte: Europa, Estados Unidos e Japéao.
Seguido ao terremoto financeiro, tivemos uma espetacular era das rebelides na Africa, Tunisia,
Chile, esparramou-se pelo Oriente Médio, Europa, Grécia, Inglaterra, Franca, Espanha,
Portugal, Estados Unidos da América (EUA). Antunes (2018), deixa a questdo: Para onde véo
essas rebelibes? A preocupacdo que pairava e era verbalizada pelos presidentes de Bancos
Centrais da Europa, dizia respeito a mais profunda crise estrutural do Capital desde 1929. No
entanto, a esquerda ndo esteve atenta as rebelides como possibilidade de revolugdes e uma
parcela significativa da esquerda global e local, estava preocupada com a crise estrutural do
capitalismo. Nas palavras do autor, uma parte poderosa da esquerda global estava preocupada
em consertar o capitalismo, com mais ou menos carinho, mais ou menos amor.

A compreensdo do contexto da pesquisa exige ainda uma abordagem da conjuntura

politica educacional brasileira, pois estas gerenciam o0s processos de a¢des educativas, nunca
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aquém dos movimentos econdmicos, sociais, politicos mundiais refletindo nos contextos locais
devido a globalizacdo, conforme possivel perceber nos paragrafos anteriores. As politicas
publicas educacionais foram e ainda estdo sendo constituidas de modo a refletir a correlacéo de
forcas eminente.

Em determinados periodos histdricos, o capital impde a educagdo o atendimento as
exigéncias mercadoldgicas, e em outros, a correlacdo de forgas, em meio as lutas da sociedade,
consegue amenizar seus impactos e barganhar pequenos avangos para a classe trabalhadora. Em
geral, é uma luta muito desigual, uma vez que, na correlacdo de forgas, teoricamente, mediante
uma democracia representativa, fortemente burguesa € verdade, o Estado também burgués,
Marx (2010a), apoia a estrutura de subjugacdo da classe trabalhadora aos interesses do
capitalismo também por intermédio da educacdo e todas as estruturas relacionadas e
correlacionadas a mesma.

No Brasil, a legislacdo educacional é muito recente, significativamente tardia afetando
0 desenvolvimento de varios segmentos, dentre eles a educacdo do campo. Acompanhar a
legislacdo, a politica educacional brasileira traz perspectivas relevantes da correlacéo de forcas.
Através da Lei de Diretrizes e Bases é que todo o sistema educacional brasileiro esta organizado
e a ela submetida. Destacar as trés LDBs possibilita fazer ilagdes sobre os prismas optados pelo
campo politico, econdmico, social e educacional. A primeira Lei de Diretrizes e Bases é de
1961, periodo em que o Brasil passava pelo governo de Jodo Goulart (1946-1964), considerada
uma primeira experiéncia democratica do Brasil, sem davida, com muitos problemas.

A segunda corresponde ao ano de 1971 e estd em vigor hoje, LDB 9394, foi
promulgada em 1996. No entanto, as origens da atual LDB estdo na Assembleia Constituinte
de 1934, que apresentou, pela primeira vez, um capitulo especifico voltado a educacdo onde
determinou a elaboracéo e aprovacdo de um Plano Nacional e uma lei para tracar diretrizes. Até
entdo, essa atribuicdo estava subjacente aos Estados. Ainda é importante mencionar o Manifesto
dos Pioneiros da Educacdo Nova, em defesa da escola publica, gratuita, obrigatdria e universal.
Manifesto esse alicercado em principios relevantes que permeiam até hoje a educagéo
brasileira.

Ainda assim, foram 27 anos de discussédo para a publicacdo da primeira LDB,
promulgada em 1961. Em ambito geral, tornou obrigatdria a matricula de estudantes nos quatro
anos iniciais do ensino primario e passou a exigir formagdo minima para professores, conforme

nivel de ensino. Regularizou os Conselhos Estaduais e Federal de Educacdo, garantiu o
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investimento obrigatdrio de recursos do Or¢amento da Unido e municipios. O momento era de
instabilidade politica, tensdes, radicalizagdo. Com o crescimento da participacdo popular no
universo da politica, encontraram no Partido Trabalhista Brasileiro, seus interesses
representados, tornando as eleicdes presidenciais fervorosas. Os movimentos sociais de
trabalhadores, camponeses, estudantes... organizam-se e 0s sindicatos crescem. As lutas
populares almejam a implementacdo da legislagdo trabalhista e por direitos sociais. Nesse
periodo, mundialmente vive-se a Guerra Fria, 0 p0s Segunda Guerra Mundial e seus
desdobramentos na contencao de toda e qualquer manifestacéo socialista, comunista, contraria
ao desenvolvimento capitalista.

A segunda LDB 5692/71, foi alterada em periodo ditatorial (1964 — 1985) e adequada
a Constituicdo de 1967, sendo também reformulada durante a ditadura militar. A partir desses
documentos temos 0 Ensino de 1° e 2° graus; anos letivos de 180 dias (no minimo); Educacéo
a Distancia (EaD) para o ensino supletivo; inclui disciplinas obrigatérias como a Educacéo
Moral e Civica; e 0s recursos publicos deixam de ser exclusivos para a educacao publica e o 22
grau pode ter bolsas, obviamente ndo sem interesses politicos, econdmicos e ideoldgicos. O
ensino tecnicista toma forma e forca, conforme sera exposto no decorrer dos proximos
capitulos.

A formacao da classe trabalhadora, em especial dos jovens para 0 mundo do trabalho
esta vinculada a demanda industrial, bem distante da formagéo, tendo o trabalho como principio
educativo enquanto eixo suleador e, ndo é fato isolado no Brasil conforme evidencia Gaudéncio
Frigotto (2010), em seu texto Natureza, especificidade e custos humanos da crise dos anos

1970-1990, periodo dos anuncios de muitos fins, como o fim do trabalho,

A crise de carater planetario que se explicita particularmente nos anos 1970 tem suas
raizes bem mais remotas. Contraditoriamente, a crise dos anos 1970 tem na sua génese
as estratégias de superagdo da crise dos anos 1930. As politicas do Estado de Bem-
Estar e os governos da social-democracia néo tiveram a capacidade de estancar um
modelo de desenvolvimento social fundado sobre a concentracéo crescente de capital
e exclusdo social. Este modelo de desenvolvimento, com base na teorizacéo
keynesiana, tem sido caracterizado como sendo o modelo fordista e neofordista de
producdo (p. 73).

As conexdes estdo presentes no contexto nacional e internacional emaranhados a
educacdo em ambito econdmico, politico, social. Na sequéncia, no periodo da
redemocratizagdo, tempo de muita luta e organizagdo popular pela superacdo da violenta

ditadura militar, € elaborada e publicada a Constituicdo de 1988 que traz em seus preceitos a
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base para atual LDB 9394/96. O relator foi Darci Ribeiro e a Legislacdo esta pautada no
principio do direito universal a educac&o, instituindo a partir desse momento que a carga horéria
minima passa para 200 dias letivos/ano, assegura um Plano Nacional de Educacdo (PNE)
renovavel de 10 em 10 anos, traz ainda a gestdo democratica como premissa do ensino publico.
A Educacdo Infantil, o Ensino Fundamental e Ensino Médio, sdo contemplados, como
obrigatorios compondo o que denominamos de Educacdo Bésica e por fim, o Ensino Superior.

Ainda que haja muitos aspectos relevantes enquanto conquistas na redemocratizacao,
as concessdes devido as pressdes também aconteceram, como o financiamento publico
estendido as escolas comunitarias e filantrépicas. E desde entdo, a disputa do setor privado
pelos recursos publicos aprofunda ano a ano em todos 0s ambitos possiveis. Foi criado também
0 investimento minimo obrigatorio de 18% do orcamento para a Unido e 25% para Estados e
Municipios.

Ainda no periodo da redemocratizacdo 0s movimentos sociais populares surgiram e
fortaleceram suas lutas pela terra, e também pela educacéo, € o caso 0 MST, Movimento dos
Trabalhadores Sem Terra e nasce um partido politico o PT, Partido dos Trabalhadores. Ainda
em 1998, acontece a | Conferéncia Nacional por uma Educacdo do Campo e, foram criadas as
Diretrizes Operacionais da Educacdo do Campo, em 2002, chegando as Licenciaturas da
Educacdo do Campo em 2007.

Essa retomada breve pretende evidenciar que a correlacdo de forgas esta presente em
cada periodo histérico de discussédo, elaboracdo e conclusdo desses documentos oficiais que
regem nosso sistema de ensino. A formacdo no e para 0 mundo trabalho estd atrelada as
exigéncias de mercado. A educacdo é também um ato politico, e sim, é preciso dizer o ébvio,
conforme ja nos dizia Freire (1978).

Logo, com a néo transformacao da era das rebelides na era das revolugdes, tudo ficou
mais complexo. Pois, este fato abriu portas para uma era de contrarrevolucdes. E esta era, tem
como marco inicial a vitdria estrondosa, a mais importante delas, a vitéria de Donald Trump
nos EUA, e no Brasil, a eleicdo de Bolsonaro.

A escrita da tese, realizada exatamente nesses Ultimos anos, tem sido desafiadora.
Pesquisar € um desafio e 0 é para a maioria das pessoas. No entanto, 0 processo de retomada
do poder pela direita no contexto mundial, por intensas investidas internacionais nas derrubadas
dos governos progressistas, principalmente na América Latina (AL), tendo os EUA como

protagonista, tem sido um processo intenso aqui no Brasil. Ainda que ndo tenhamos vivenciado
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nenhuma ruptura com o modo de produgéo capitalista, para Katz (2016), o fato de ter havido
acenos de um Estado de direito, o indicativo de um nacional-desenvolvimentismo, provoca a
retomada do poder pelo capital estrangeiro, intensificando o padrdo acumulativo com politicas
neoliberais.

As eleigdes nos EUA, em 2016, permitiram a chegada ao poder de Donald Trump, o
que desencadeia uma onda reacionaria, gerando inseguranca e instabilidade nas relacGes
internacionais, refletindo direta e objetivamente sobre a AL, e significativamente no Brasil.
Com o apoio concedido pelo ex-presidente Michel Temer, que assumiu depois do impedimento
da presidenta Dilma Rousseff, também em 2016. A situacdo agrava-se com a eleicdo de Jair
Bolsonaro no Brasil, que estreita relagdes com os EUA, numa evidente retomada acirrada das
politicas sociais e econémicas neoliberais.

O presidente Jair Bolsonaro, ao assumir a presidéncia em janeiro de 2019, deu
sequéncia ao desmonte de direitos iniciado por Temer, com medidas, reformas, privatizacoes,
constituindo um estado de excecgéo, entregando recursos naturais e estatais valiosas aos EUA.
Um governo aliado a bancada ruralista, liberou o uso indiscriminado de agrotoxicos, chegando
a registrar em um mesmo dia, um numero absurdo de 51 tipos de agrotoxicos no mercado
brasileiro, totalizando 290 substancias liberadas, a maioria é proibida fora Brasil. No governo
de Bolsonaro houve incentivo a exploracdo de minerais, desestimulacdo e retirada
investimentos no campo da pesquisa nacional, a Venezuela estd sob ameaca de invasdo das
forcas armadas dos EUA, que perseguem o governo da Venezuela devido aos interesses
estadunidenses pelos recursos naturais venezuelanos, principalmente o petréleo.

As relagdes internacionais de comércio vém tomando novas configuragdes,
estabelecendo novas aliangas, que influenciam diretamente nas questBes agrarias brasileiras. Os
bilhGes perdoados da divida dos ruralistas, em contraposicdo ao corte drastico de recursos
destinados a agricultura familiar e camponesa, 0 desmatamento abusivo da maior floresta do
mundo, a Amazénica, é denunciada por pesquisas, como do Instituto Nacional de Pesquisas
Espaciais (INPE), que vinculado ao Ministério da Ciéncia e Tecnologia, divulga dados
praticamente em tempo real, e estes tém sido assustadores. No entanto, o presidente os ignorou,

e questionou a veracidade dos dados de um instituto internacionalmente reconhecido. Enfim, o

2 «Q Diario Oficial da Unido registrou hoje a liberagdo de 51 tipos de agrotdxico no mercado brasileiro. Conforme
levantamento do Greenpeace, desde o inicio do governo Bolsonaro (PSL), 290 substancias foram permitidas para
uso. Disponivel em: https://noticias.uol.com.br/meio-ambiente/ultimas-noticias/redacao/2019/07/22/governo-
libera-mais-51-tipos-de-agrotoxicos-totalizando-290-no-ano.htm. Acessado em 09 ago. 2019.
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Estado brasileiro comprometido com o avango do agronegdcio no campo brasileiro, tem
tornado gigantescos os retrocessos em todas as politicas de seguridade social, mesmo sob
governos Lula, um governo progressista.

Toda movimentacdo em prol das mudancas propostas pelos governos brasileiros desde
2016, estéo justificadas na crise fiscal, de acordo com Leher (2017). O Estado estaria gastando
muito em politicas sociais e seria necessario enxugar o Estado para garantir o pagamento da
divida assumida pelo Estado e proteger o pagamento do servigco. A partir disso tivemos a
Proposta de Emenda a Constitui¢cdo (PEC) 55, que veio a tornar-se a Emenda Constitucional
(EC) 95/16. Através desta PEC e EC mantém-se congelados os gastos publicos nas areas sociais
por vinte anos, a Reforma Trabalhista e a Reforma da Previdéncia que afetam diretamente a
classe trabalhadora, principalmente aos que recebem até dois salarios minimos, pois perdem
ganhos sociais presentes na Constituicdo Federal de 1988, fragilizando as relacdes de trabalho
e passando para capitalizagdo individual privada a previdéncia, dentre muitas outras
consequéncias que ampliam a espoliacéo.

Em 2022 tivemos uma das eleicGes mais importantes deste século para o Brasil, por
tratar-se do risco de permanéncia de Bolsonaro na presidéncia do governo. Os retrocessos foram
extensos e sua permanéncia acirraria em muito a desigualdade social por estar aliado ao capital.
Por mais tosca que seja a figura dele, a direita se deleita com o trabalho que fez de manutencéo
do poder burgués na maquina executiva do Estado, intensificando o acumulo do capital,
espoliando a classe trabalhadora ao maximo que p6de no tempo que teve. Enfrentar a Pandemia
da Covid 19 desde 2020 foi extremamente desafiador e assustador, mas nas elei¢bes de 2022, a
permanéncia de Bolsonaro na presidéncia do Brasil tornava-se uma ameaca mais assustadora
que a Covid 19.

Governo este, fortemente permeado e conduzido pelos militares e religiosos. O que
denomindvamos de bancada do boi, da bala e da Biblia ja presente de modo crescente, ainda
nas gestdes Lula e Dilma desde 2003. No entanto, os fundamentalistas, cresceram
significativamente dentro do governo que afirmava trabalhar em nome de Deus, da Pétria e da
Familia, uma inspiracdo no fascismo de Mussolini na Italia. Ndo pouparam esforcos para
fortalecer a hegemonia, fizeram uso de muita fake news, ameacas aos opositores politicos,
alguns tiveram que sair do pais, representantes politicos, intelectuais, alguns professores

universitarios com carreira académica longa e consolidada foram ameacados pela sua producéo



27

académica, houve também a acusagdo pelo marxismo cultural®. Assim, absolutamente tudo que
pudesse ser uma ameaca ao que representava o governo Bolsonaro, foi duramente atacado e
rechacado. A seguir, uma sintese parcial, para que possamos compreender os ataques a
educacdo publica, a ciéncia e a cultura em decorréncia da necessidade, para as linhagens

fundamentalistas, em erradicar, suprimir, destruir a heranga do Iluminismo.

Os circulos fundamentalistas estdo convencidos — pertinentemente, € preciso dizer —
de que o esclarecimento critico, o agir racional, a historia, os valores iluministas, 0s
estudos que investigam os determinantes da sociedade burguesa e das formacgdes
econdmico-sociais alicercam formas de pensamento e comportamentos que colocam
em risco o redesenho hiperneoliberal do Estado e os valores fundamentalistas e
antidemocraticos que Bolsonaro e o bolsonarismo preconizam para o futuro do pais.
Em nenhum outro momento da histéria recente do pais houve um expurgo de
representantes da comunidade cientifica do aparelho do Estado como atualmente. A
exoneracdo de Ricardo Galvao do Instituto Nacional de Pesquisas Espaciais (Inpe)

(Leher, 2023, p. 219-220).

Nesse contexto, Lula, Luis Inacio Lula da Silva venceu as elei¢des por uma diferenca
infima, numa grande alianca para derrotar o fascismo, o obscurantismo, o racismo, a homofobia,
a xenofobia, termos recorrentes nas palavras de muitos brasileiros, o que podemos compreender
melhor com o livro a Critica ao Fascismo de Alysson Mascaro publicado em 2022. Com a
vitdria nas urnas, respiramos aliviados. De algum modo, uma democracia representativa muito
fragil estd “garantida” enquanto a correlacdo de forgas entender que ¢ valido um representante
popular permanecer na presidéncia. Um representante dos operarios, sujeito que emerge como
sindicalista na luta em defesa dos direitos da classe trabalhadora, vencer as eleicdes,
infelizmente ndo significa que estejamos representados enquanto classe trabalhadora. Na
correlacdo de forcas atual, o Estado permanece nas maos da burguesia.

Em 2023, na gestdo do primeiro ano do governo Lula, eleito democraticamente em
2022, uma eleicdo disputadissima, possivel pela alianca entre PT e partidos de direita, como
alternativa a permanéncia de Bolsonaro na presidéncia. Mesmo com todas as aliancas possiveis
para desbancar a extrema direita, que retoma, abre espago para o fascismo, racismo, homofobia,
machismo, intensificando as agruras do patriarcado, fortalecendo o fundamentalismo. Foi uma

vitéria com uma diferenca muito pequena, cerca de 1%* Lula teve 50.90% dos votos e

3 No texto: Il Forjando Alternativas diante da ofensiva autocratica do Governo Bolsonaro, Roberto Leher (2023),
traz que “Os marxistas teriam se deslocado da luta de classes no mundo do trabalho para privilegiar a cultura, dai
o marxismo cultural a que ja se referia Adolf Hitler (Costa, 2019).”

4 Dado acessado no site do Supremo Tribunal Federal:
https://resultados.tse.jus.br/oficial/app/index.html#/eleicao/resultados
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Bolsonaro 49.10% dos votos. Esses dados acendem um alerta para tamanha aceitagdo entre a
populacéo brasileira, de um sujeito que representa uma série de absurdos na perspectiva humana
e outros tantos em termos econémicos, politicos, sociais, elevando a desigualdade, acentuando
a concentracao de renda e elevando os indices de miséria, recolocando o Brasil no mapa da
fome, uma representagéo do neoliberalismo bastante acentuado, denominado por alguns autores
por ultra neoliberalismo, como por exemplo, por Antunes (2022) e Leher (2023), que alertam
para um desenho hiperneoliberal. E,
cabe a organizacdo politica assegurar 0s espacos horizontalizados de debates plurais,
sobretudo com os movimentos e coletivos politicos diversos, inclusive vinculados aos
partidos e, democraticamente, elaborar sinteses e consensos que possibilitem agdes
unitérias que contribuem para as mudancas substantivas na correlacdo de forgas. A
questdo da legitimidade do lugar de fala € decisiva: os sujeitos em luta, organicamente
vinculados aos seus movimentos, sdo 0s que possuem primazia na definicdo dos
rumos das lutas. Formas organizativas dirigidas por espacos de poder
“substitucionistas” pouco podem contribuir para a transformagdo duradoura da

correlacdo de forgas, pois sdo incapazes, na atual conjuntura, de assegurar escala as
lutas do presente (Leher, 2023, p. 216).

As privatizagdes na area da educacdo estiveram na agenda do governo Bolsonaro, em
especial, as universidades. Sob o pretexto de fortalecer a autonomia financeira dos Institutos
Federais de Ensino Superior, pretendiam arrecadar recursos do setor privado para as
universidades publicas. Enfim, voltando o olhar para a educacdo de 2016 a 2021, os reflexos
das mudancas implementadas tém sido preocupantes, para ser gentil, em verdade aterrorizante,
0 que ocorre também com a Educacdo do Campo (EdoC). Cabe aqui, o importante registro da
extincdo da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusao
(SECADI) em 2019 numa reorganizagdo do MEC, arrasando politicas de diversidade e incluséo
em andamento, sendo recuperada em 2023.

Nos ultimos vinte anos alguns avangos foram possiveis pela organizacdo dos
movimentos sociais e sindicais do campo, através do Movimento pela Educacdo do Campo.
Cientes da auséncia de politicas que contemplassem um processo de ensino coerente com a vida
dos sujeitos camponeses, 0 Movimento batalhou por escola e formagdo de educadores e
educadoras, chegando a conquista das Licenciaturas em Educacdo do Campo (LEdoCs) a partir
de 2007. Bem como, nos Gltimos anos também na abertura em pos-graduagdes.

Muitos cortes orgcamentérios na educacdo afetaram e ainda afetam diretamente as
LEdoCs, que em seu projeto inicial contavam com recursos especificos do Ministério da

Educagéo (MEC) para alimentagéo, transporte e permanéncia. As LEdoCs tém com objetivo de
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atender a demanda de formacdo de educadores e educadoras que trabalham nas escolas do
campo, camponeses docentes. Os cursos séo organizados em regime de Alternancia, a formacéo
acontece em Tempos Universidade (TU) e Tempo Comunidade (TC) junto da escola e
comunidade em que esta inserido, isso implica em deslocamento da universidade até os
educandos e condicOes de permanéncia dos educandos na universidade durante o TU. Os cursos
em andamento tém trabalhado com o que resta em caixa e ha relatos de universidades que ndo
tém mais recursos para manter seus educandos, obrigando-os a retornarem para casa. Cria-se
expectativas de retomada dos investimentos em educacdo, desenvolvimento da pesquisa e
ciéncia com o governo Lula.

A estrutura da tese conta com capitulo introdutorio, na sequéncia estd o segundo
capitulo trazendo a constituicdo da pesquisa, tanto com a retomada da trajetdria da pesquisadora
guanto com a discussdo metodoldgica. Também apresenta os espacos e procedimentos da
pesquisa, tratando-se de uma pesquisa qualitativa, fundamentada no materialismo histérico-
dialético (Trivifios, 2009; Marx, 2017; Frigotto, 2004).

O terceiro capitulo intitulado O TRABALHO E A QUESTAO AGRARIA, aborda os
fundamentos do trabalho como matriz da formacdo humana e a contextualizacdo da questdo
agraria no Brasil Tendo como principais autores na discussdo da categoria trabalho (Marx,
1978, 1989, 2017); (Engels 2013); (Martins 1995, 2012); (Fernandes 2004); (Katz 2026).

Na sequéncia, o quarto capitulo com titulo AS RELACOES TRABALHO E
EDUCACAO E SEUS ASPECTOS CRUCIAIS DA PROPOSTA EDUCATIVA, aborda as
relacBes entre trabalho e educacdo, o trabalho como principio educativo e a funcdo social da
universidade: um breve contexto das universidades na América Latina até a conquista do direito
a Educacdo do Campo. Destaca-se alguns autores como Manacorda (2007), Frigotto (2002),
Antunes (2011), Kuenzer (2002), Florestan Fernandes (1977), Pinto (1986) e Leher (2015,
2019).

O quinto capitulo, sob o titulo O LUGAR DO TRABALHO NAS LICENCIATURAS
EM EDUCACAO DO CAMPO, traz as LEdoCs e sua proposicdo pedagdgica e a dindmica
concreta de duas licenciaturas pioneiras, a UFBA e a UNB, enquanto campos de pesquisa. A
anélise mais precisamente mediante os titulos: Trabalho e Educacdo: As relacdes de trabalho
existentes no campo e o trabalho no curriculo das LEdoCs e, Educacdo e Trabalho: O trabalho
no Tempo Universidade e no Tempo Comunidade, Poténcias e problematicas do curso na

implementacdo do trabalho como principio educativo.
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Em seguida, séo apresentadas as consideracOes finais e por fim, as referéncias.
Concluir? N&o! Apontar, trazendo as consideragdes possiveis no momento de necessario
fechamento desse texto da pesquisa. H4 muito ainda por ser discutido, analisado, abordado,
pesquisado, apreendido e aprofundado. Assim, a relacéo e correlacao entre trabalho e educacao,
movimenta a apreensdo da realidade atual ao trazer os elementos da historicidade, os quais
constituem o presente em ambito local atrelado a totalidade das relagdes que permeiam esse
contexto, bem como as contradi¢des presentes no movimento dialético.

Nada esta determinado! A correlacdo de forcas € constante e agressiva. Desse modo,
as LEdoCs tém conseguido organizar a formacao dos seus educandos dentro principio educativo
do trabalho produtivo ou improdutivo? Como principio educativo, pretende criar condi¢des de
civilidade, de producdo da existéncia, como um valor de uso, independente se o trabalho é
produtivo ou improdutivo, como aquilo que ontologicamente se desenvolve no ser humano para
produzir sua existéncia, ou esta sendo trabalhado na perspectiva do principio educativo como
trabalho produtivo e apenas aquilo que for necessario para 0 mundo do trabalho? Sendo que
esse mundo do trabalho é o mundo do trabalho capitalista. O movimento existe, €
imprescindivel encontrar os desniveis e brechas na espiral com foco na formacéo que supere a

unilateralidade e avance na individualidade, na desalienacgdo, para omnilateral.



2 DA CONSTITUICAO DA PESQUISA

Estabelecer um campo de pesquisa é, assim, demarcar um campo especifico de desejos e esforcos por
conhecer, por entender nosso mundo e nele e sobre ele agir de maneira llcida e consequente. Mas o
tema ndo sera verdadeiro, ndo serd encarnacao determinada e pratica do desejo, se ndo estiver
ancorado na estrutura subjetiva, corporal, do desejante. Nao pode o tema ser imposi¢éo alheia. Deve
ele tornar-se paixao, desejo trabalhado, construido pelo préprio pesquisador. Da experiéncia
antecedente, dos anteriores saberes vistos como insuficientes e limitantes nasce o desejo de conhecer
mais e melhor a partir de um foco concentrado de aten¢des. Nao podemos tudo

querer ao mesmo tempo. Muito menos podemos de fato querer o que ndo tem ligagdo com a nossa
proépria vida, o que nela ndo se enraiza.

(Marques, 2011, p. 95)

Neste capitulo, estd apresentada a constituicdo da pesquisa. Inicialmente, € realizada
uma retrospectiva da trajetoria profissional como pesquisadora, destacando as experiéncias e
estudos que levaram ao tema. Além disso, é levantada a trajetoria e sua influéncia na definicédo
do tema e da pesquisa proposta.

No item 2.1, foi exposta a imersdo social e os estudos prévios que moldaram a
definicdo do tema de estudo, destacando as experiéncias e conhecimentos acumulados na
caminhada enguanto pesquisadora. No topico 2.2, foi aprofundada a problematizacéo,
discutindo a questdo central que guiou este estudo, bem como os objetivos delineados para sua
investigacao. No topico 2.3, foram explorados os espacos da pesquisa empirica, detalhando os
locais e contextos em que coletamos dados relevantes para a analise. Por fim, no subitem 2.4,
o foco esta nos procedimentos metodoldgicos da pesquisa, sendo o método é o Materialismo

Historico Dialético.

2.1 DA IMERSAO SOCIAL E ESTUDOS PREGRESSOS A DEFINICAO DO TEMA

Uma proposta de pesquisa carrega em si a construcdo dela no decorrer de uma
caminhada, conta um pouco da nossa histdria, da nossa individualidade constituida na
coletividade, sendo inumeras as experiéncias, aprendizados e tomadas de consciéncia
responsaveis por nossa formacao enquanto seres humanos na relacéo social entre seres humanos
e a natureza. Somos seres historicos e sociais, presentes num contexto sociocultural, econémico
e politico.

Paulo Freire, Patrono da Educacéo Brasileira, em Educacéo como Prética da Liberdade

(2014), nos diz os homens, e hoje pressuponho que diria, homens e mulheres, trans, cis,
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comunidade LGBTQIA+®, negras(os), indigenas, etc. se educam mediatizados pelo mundo. E
preciso ler a realidade, ler o mundo, para poder transforma-lo. E necesséario compreender os
elementos que nos constituem enquanto sujeitos historicos nesta sociedade. S&o muitos 0s
conflitos, as contradicdes nesse movimento parte e todo, no desvelamento desta realidade e para
transforma-la é preciso compreender que realidade é essa em que estou/estamos inseridas, quais
as mediacgdes possiveis no agora, na perspectiva do futuro de acordo com o projeto de sociedade
almejado.

A seguir destaco alguns periodos mais relevantes e pertinentes com relacdo a
constituicdo da educadora, pesquisadora que apresenta a pesquisa. O inicio da carreira como
docente, foi no magistério, pelo estagio supervisionado e logo em seguida, como professora de
séries iniciais na rede de ensino publica de Cangucu/RS, desde 2003. O primeiro grande choque
de realidade, porque nas aulas do magistério ndo foram apresentadas a fome, a miséria, a
desigualdade social, os preconceitos, os males do patriarcado e as inimeras formas de violéncia
geradas pela desumanizacdo construida pelo sistema capitalista que enfrentaria no cotidiano
docente.

Nesse mesmo ano, ingressei na graduacdo em Pedagogia, através do programa de
formacéo de professores em servico, na modalidade a distancia ofertada pela Universidade
Federal de Pelotas (UFPel). Assim, 0 movimento da praxis se faz possivel, estreitando relagdes
entre teoria e pratica. O debate semanal com professores da universidade foi desvelando a
realidade, como que mostrando a cada semana novos elementos que a alienacdo ndo permitia
ver, observando as contradi¢cdes ocultas que nos alienam. Esse foi o primeiro contato com a
pesquisa, com teorias criticas, no auxilio do desvelamento da realidade.

Em 2006, decidi trabalhar numa escola no campo e saio da escola urbana periférica. A
escola do campo atendia em torno de cem alunos, distribuidos nos nove anos do ensino
fundamental. Esse territorio era de agricultura camponesa sendo agricultores e agricultoras
familiares, em sua maioria, descendentes germanicos. Um contexto familiar, por ser filha de
agricultores, portanto para além do trabalho, encontrava nesse cotidiano as raizes de minha
origem camponesa. As contradi¢des desse territdrio, exigiram um outro movimento formativo,
novos estudos que auxiliassem na compreensdo dos conflitos postos no entorno desta escola e

dentro dela, porque as relagdes sociais da comunidade permeiam as relacfes na escola.

5 Lésbicas, gays, bissexuais, transexuais, queer, intersexuais, assexuais, sendo que o simbolo “+” abarca as demais
orientacOes sexuais e de género.
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Os encontros com o Prof. Dr. Fernando Kieling (in memoriam), ainda durante a
graduacéo, foram fundamentais na formacéo e continuidade dos estudos e pesquisas, inclusive
esta, que escrevo. Sempre inquieto, questionador, pronto para formacdes de professores para
desmistificar a realidade, incentivador da classe trabalhadora nas universidades fazendo
pesquisas, sonhava e trabalhava pela expanséo e interiorizagdo da universidade publica. A
expressao da rigorosidade e amorosidade freireanos, um esperangoso que jamais ficou a esperar,
sem lutar e construir o outro mundo possivel.

Durante a graduacdo, os debates acerca da realidade abordavam o municipio de
Cangucu. Considerado a capital nacional da agricultura familiar, com em torno de 63%?° de sua
populagdo no campo e a maioria das graduandas e graduandos atuando em escolas do meio
rural, muitas discussdes surgiram durante as aulas visando compreender a importancia do
sujeito do campo num contexto global e as razdes historicas e sociais para que 0s colonos
estivessem organizados como estdo, os quilombos, a colonizagéo, imigragao.

Torna-se indispensavel levarmos em consideracdo a categoria da totalidade, abordada
por Marx, porque nédo é possivel compreendermos parcialmente o que acontece com um grupo
social sem mergulharmos na totalidade e vermos as razdes histdricas de o hoje estar sendo como
é, para vermos as possibilidades de um amanha diferente, uma vez que a verdade desvela a
realidade que se constitui num processo historico, realidade que para Freire, “nao ¢€
inexoravelmente esta. Estd sendo esta como poderia ser outra” (Freire, 1996, p. 83).

Assim, o trabalho na escola do campo e a graduacdo permitiram o reencontro e
envolvimento com as questfes do campo. Sentindo a necessidade de ampliar os conhecimentos
para de fato poder junto da comunidade, pensar em uma EdoC, procurei professores da
graduacdo e resolvi fazer disciplinas no Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo da UFPel,
em Pelotas. Participei como aluna especial nas disciplinas do Prof. Dr. Fernando Kieling; Prof.
Dr. Gomercindo Ghiggi e da Prof.2 Da Conceicdo Paludo.

Na sociedade capitalista é imprescindivel a superacdo da ideia de que a educacédo
cumpre com seu papel de democratizacdo e transformacao da sociedade, mas deve ser vista
como legitimadora, mantendo e colaborando com a divisdo de classes, com o0s privilégios
sociais, com as necessidades do capital, pois, a direcdo que assume a relagdo trabalho e
educacdo nos processos formativos esta permeada pelas contradi¢cBes dessa disputa. Traz a

marca dos embates que se efetivam no &mbito do conjunto das relagdes sociais. Trata-se de uma

6 Disponivel em: https://www.estadosecidades.com.br/rs/cangucu-rs.html. Acesso em 20 set. 2023.
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relacdo que é parte da luta hegeménica entre capital e trabalho, reproduzindo formas de pensar
e até mesmo os préprios individuos, atendendo as potencialidades do sistema de producéo
dominante.

Em 2011 me desafiei a ampliar meus conhecimentos, com o ingresso no Programa de
Pds-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), na linha
de pesquisa Trabalho, Educagéo e Movimentos Sociais, realizando a pesquisa intitulada: Gestao
Democratica Na Escola Publica Na Perspectiva Da Educacéo Popular Do Campo: Um Estudo
De Caso Na E.M.E.F. Dr. Jaime De Faria, sob orientacdo do Prof. Dr. Jaime José Zitkoski.

Com a proposicao desta pesquisa de mestrado, dentre outras consideracdes relevantes
a que chegamos, trago que com a gestdo democrética, a escola pode assumir a Educacdo
Popular do Campo, trabalhando a coletividade, o dialogo, o desvelamento da realidade, o
curriculo, abandonando a educacdo bancéaria, promovendo uma educacdo libertadora e
pautando no cotidiano educativo a relacédo trabalho-educacéo, trazendo o trabalho como
principio educativo.

Ainda durante o mestrado participei da Pesquisa Nacional da Educacdo Infantil do
Campo como pesquisadora assistente, com o objetivo de conhecer a oferta e a demanda
existente com relacdo a Educacdo Infantil em territdrios rurais brasileiros. Processo que
permitiu conhecer mais da grande diversidade geografica, étnica, social, econémica e cultural
brasileira. Nessa pesquisa fica ainda mais evidente, 0 quanto o campo do agronegécio disputa
territério com e do campo da agricultura camponesa, ficando evidente o quanto a burguesia
nacional disputa pelo Estado as condices que lhe sdo pertinentes na manutencao da ideologia
dominante.

A partir da conclusdo do mestrado, retorno a Cangucu/RS em fevereiro de 2013,
convidada a trabalhar na Secretaria Municipal de Educacdo e Esportes para compor a equipe
pedagdgica do Nucleo Pedagdgico, dando inicio ao trabalho de formacdo de professores das
disciplinas de Agricultura e Administracdo Rural e Disciplina Especifica Também apoiei
organizei atividades e eventos do municipio, tais como: Mostra Educacional Municipal,
Seminério da Pedagogia da Alternancia, | Seminario Municipal da Educagéo Popular do Campo
de Cangucu/RS, Semana da Agricultura Familiar e Agroecologia, Feira Estadual de Sementes
Crioulas e Tecnologias Populares. Participava com frequéncia dos Féruns da Agricultura
Familiar, espago este em que sdo discutidas as politicas publicas, projetos para a agricultura
familiar e camponesa da regido do Conselhos Regionais de Desenvolvimento - Sul (COREDE
Sul), tendo em vista qualificar o trabalho dos sujeitos do campo. Naquele periodo, o Programa

de Aquisicdo de Alimentos (PAA), era um dos mais discutidos e articulados via Férum.
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Outras duas atividades importantes na constituicdo da pesquisadora, foram participar
do processo de construcdo de uma Escola Familia Agricola na regido sul do RS, em 2013, com
inicio das aulas da primeira turma da Escola Familia Agricola da Regido Sul (EFASul), em
maio de 2016. E, a outra experiéncia consideravel foi ser pesquisadora Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPq) no Nucleo de Extensdo e Desenvolvimento
Territorial NEDET) da Regido Sul, em 2016 junto & UFPel, acompanhando o desenvolvimento
das politicas publicas voltadas a agricultura familiar, durante oito meses.

Durante a gestdo (2013/2016), o municipio participou da acdo Escola da Terra, um
processo de formacéo de professores do campo, vinculado ao Programa Nacional de Educacéo
do Campo (Pronacampo), sob a responsabilidade da UFRGS, com dois tempos formativos,
totalizando 180 h - Tempo Escola (TE) e Tempo Universidade (TU). A pesquisa de campo, a
escrita da dissertacédo, a formacdo de professores durante o periodo em que estive na secretaria
municipal de educacdo, foram fundamentais para que eu percebesse que a categoria trabalho é
fundamental no movimento de construcéo da EdoC.

A comunidade escolar apontava a necessidade da escola abordar, reconhecer, valorizar
e discutir o trabalho das familias, ao passo que professores e gestores relatam seus limites para
darem conta da discusséo das relagOes que se estabelecem no campo, pois néo tiveram formacao
voltada ao campo. Em geral, os docentes colocam-se a disposi¢do para aprenderem a cultivar a
horta da escola, aprender sobre poda, cultivo sem agrotoxicos, mas tém muita dificuldade em
fazer a analise critica do contexto local relacionando-o com o universal, com a organizacéo do
modo de vida dos sujeitos do campo ou distinguindo agricultura familiar e camponesa do
agronegocio.

Sem formagéo inicial, nem continuada, discutindo as questdes das relacGes de
producdo no campo, o trabalho pedagdgico na escola permanece reproduzindo um curriculo
urbanizado e/ou voltado a atender uma formacao empreendedora do agronegocio. Uma vez que
0 assédio das empresas como Souza Cruz € intenso na busca por parcerias com municipios para
desenvolverem programas, o Verde ¢é Vida’, por exemplo. Assim, usam as escolas publicas
objetivamente atendendo as demandas empreendedoristas, pois precisam que a juventude
permaneca no campo para dar continuidade a fumicultura que condiciona as familias ao
monopolio das multinacionais estrangeiras.

A proposicao desta pesquisa de tese esta intrinsecamente vinculada as experiéncias

vivenciadas, conforme é possivel perceber no decorrer do texto. Destaco a formacéao continuada

" Disponivel em: https://afubra.com.br/verde-e-vida.html



36

de professores no municipio de Cangucu/RS e aos indicativos presentes nas consideracoes
finais da dissertacdo, em que a categoria trabalho tem se apresentado como central na formacéo
dos professores para discutir e construir um processo de EdoC.

Dessa forma, considero que havendo incompreensdo das relacGes de trabalho
estabelecidas no campo e na cidade, a incompreenséo da diferenca entre trabalho explorado e
trabalho socialmente til, € complexo construirmos processos comprometidos com um projeto

educativo e social que possamos tratar por EdoC.

2.2 PROBLEMATIZACAO, PROBLEMATICA E OBJETIVOS DO ESTUDO

Dando continuidade a constituicdo da pesquisa, nesse ponto é realizada a abordagem
que inicia com a problematizacao e vai até os objetivos desta pesquisa. Nessa pesquisa, 0 foco
esta em responder, quais categorias tedrico-praticas estruturam os cursos pioneiros da LEdoC
no Brasil?

A partir dos estudos realizados, conhecimentos empiricos dos contextos das LEdoCs,
formula-se a seguinte hipotese: as LEdoCs estruturam uma proposta pedagogica contraditdria
ao modelo hegeménico instituido nas universidades, sendo regidas pelas politicas educacionais
tendentes a alienar o trabalho ao capital.

O objetivo geral desta pesquisa é:

Analisar a categoria trabalho e problematizar as contradi¢cbes que esta categoria
materializa nos cursos pioneiros das LEDOCS.

Os objetivos especificos sao:

® Identificar e verificar a presenca da categoria trabalho nos documentos
pedagdgicos das universidades;

® analisar a categoria trabalho nos discursos tedrico-praticos dos sujeitos da
pesquisa;

® problematizar as diferentes concepgdes de trabalho presentes no contexto das

universidades, a partir das contradi¢des evidentes.

2.3 METODO

2.3.1 Materialismo Historico Dialético
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A proposta de pesquisa pauta-se no materialismo historico dialético, caracterizando-
se enquanto um Estudo de Caso, que se ancora em uma metodologia qualitativa/quantitativa na
educacdo. Sendo a metodologia o caminho que regerd a pesquisa, acompanhada de uma
concepcao teorica e filosofica, e estas, apoiadas em fundamentos balizadores que contribuem
na travessia da pesquisa, Minayo (2011), auxilia na compreensdo de metodologia empregada
nessa proposta de pesquisa, e a aponta como

[...] o caminho do pensamento e a pratica exercida na abordagem da realidade, [...]
inclui simultaneamente a teoria da abordagem (0 método), os instrumentos de
operacionalizacdo do conhecimento (as técnicas) e a criatividade do pesquisador (sua
experiéncia, sua capacidade pessoal e sua sensibilidade). A metodologia ocupa um
lugar central no interior das categorias e esta referida a elas (p. 14).

Sendo assim, inicialmente é importante trazer a definicdo do método de andlise na
perspectiva materialista. De acordo com Trivifios (2009, p. 51), “o materialismo histérico é a
ciéncia filoséfica do marxismo que estuda as leis socioldgicas que caracterizam a vida da
sociedade, de sua evolucgéo historica e da pratica social dos homens, no desenvolvimento da
humanidade” (p. 51). Quem se dispde a realizar uma pesquisa a partir desse método, precisa
estar ciente da “concep¢do dialética da realidade natural e social e do pensamento, a
materialidade dos fenomenos e que estes sdo possiveis de conhecer” (Idem, p. 73).

Frigotto (2004, p. 73), coloca o materialismo histérico-dialético, como uma postura,
ou uma concepc¢ao de mundo; “enquanto um método que permite uma apreensao radical (que
vai a raiz) da realidade e, enquanto praxis, isto €, unidade teoria e pratica na busca da
transformacao e de novas sinteses no plano do conhecimento e no plano da realidade tedrica”.
Ainda Frigotto (2004, p. 81), “no processo dialético de conhecimento da realidade, o que
importa [...] € o conhecimento critico para uma pratica que altere e transforme a realidade
anterior no plano do conhecimento e no plano histérico-social”. Para tanto, ¢ necessaria uma
metodologia condizente com os métodos.

A abordagem do professor Paulo Tadei durante a aula em que trouxe 0 método em
Marx, traz o materialismo dialético considerado como a FILOSOFIA do marxismo o que é
diferente da ciéncia marxista, 0 MATERIALISMO HISTORICO. De acordo com Bottomore
(2012), Plekhanov em 1891, Plekhanov provavelmente tenha usado a expressédo pela primeira
vez “pois foi com aquela primeira geragdo de marxistas apos a morte de Marx que surgiu o
“materialismo dialético”, justamente quando o trabalho de Marx e Engels dava lugar ao de seus

seguidores” (p. 381).
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De acordo com sintese da professora Conceigdo Paludo, na “A Ideologia Alema”, em
1845/46, o materialismo histérico é, de acordo com Marx (e Engels), o “fio condutor” de todos
0s estudos subsequentes. Os conceitos basicos do Materialismo Historico constituem uma teoria
cientifica da Historia. Ele revolucionou a maneira de se interpretar a acdo dos homens na
Historia, abrindo ao conhecimento, uma nova ciéncia e aos homens uma nova viséo filosofica
do mundo: o Materialismo Dialético.

Quais seriam os autores do marxismo? Trivifios (2009), aborda a evolucdo do
marxismo em trés fases: A primeira implica em sua fundacdo por Karl Marx (1818-1883) em
1840, revolucionando o pensamento filos6fico, com destaque para as conotagdes politicas
explicitas nas suas ideias. Na segunda fase, Friedrich Engels (1820-1895) e Marx trabalharam
juntos. Numa terceira fase, Vladimir llich Lénin (1870-1924) “teve a singular capacidade de
unir sua vida ao mais elevado pensamento criativo, € uma pratica revolucionaria intensa”
(Trivifios, 2009, p. 49). Assim, o autor destaca trés aspectos principais do marxismo: o
materialismo historico, o materialismo dialético e a economia politica. Na sequéncia do texto
serdo abordados.

Antes de dar continuidade é importante distinguir a dialética idealista da materialista
e compreender melhor como Marx vai construindo sua concepgdo. Marx e Engels chegam ao
método dialético inspirados em Hegel®, mas contrarios ao idealismo hegeliano que parte da

racionalidade, e partem da materialidade.

Os idealistas subjetivos e objetivos, resolvem o problema da prioridade afirmando que
€ 0 espirito, a ideia, o primeiro, e que o secundario é a matéria. Os materialistas, como
ja expressamos, elevam a matéria a uma categoria de importancia primordial. Ela, 0
mundo objetivo, originaria as ideias, 0s pensamentos. Isto é o que acham os
representantes do materialismo filoséfico (Trivifios, 2009, p. 21).

Desse modo, para Marx e Engels a realidade determina a consciéncia, ndo o contrario.
Esse é um ponto central da teoria marxista, a prioridade da realidade sobre a consciéncia.
Vamos nos conscientizando a partir das vivéncias, da realidade. A realidade permite reflexdes,
ideias a partir das rela¢fes vivenciadas na sociedade, mas jamais a realidade € criada a partir
das ideias. Trivifios (2009), aborda o lIdealismo Filosofico e o Materialismo Filosofico,

distinguindo-os. Para os idealistas o principio espiritual é primério e o material é secundario e,

8 Reconhecem-se como fontes diretas do marxismo o idealismo classico aleméo (Hegel, Kant, Schelling, Fichte),
0 socialismo utépico (Saint Simon e Fourier, na Franga, e Owen, na Inglaterra) e a economia politica inglesa (D.
Ricardo e Smith) (Trivifios, 2009, p. 50).
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no Materialismo® Filosofico baseia-se “nas conclusdes da ciéncia para explicar o mundo, o
homem, a vida” (p. 21). Consideram a matéria o principio primeiro € o espirito, a ideia como
secundario.

De acordo com Trivifios (2009), “o materialismo historico ¢ a ciéncia filosofica do
marxismo que estuda as leis socioldgicas que caracterizam a vida da sociedade, de sua evolugdo
historica e da pratica social dos homens, no desenvolvimento da humanidade” (p. 51). Realizar
uma pesquisa a partir desse método, implica em estar ciente da “concepcao dialética da
realidade natural e social do pensamento, a materialidade dos fendmenos e que estes séo

possiveis de conhecer” (Idem, p. 73). Pois,

O Materialismo Dialético rejeita a ideia que nega ao homem a capacidade de conhecer
0 mundo. Mas estd de acordo com os céticos relativos quando afirma que o
conhecimento é relativo em determinada época histérica e compartilha do ponto de
vista dos dogmaticos quando assegura que 0 homem é capaz de apreender a verdade
absoluta. Mas este processo de apreensdo da verdade absoluta ndo € imediato,
instantdneo, e sim gradual. O pensamento avanca no conhecimento do objeto
(Trivifios (2009, p. 25).

O processo histérico permite a apreensdo da leitura da realidade imediata na
complexidade do tempo historico. A busca constante pela verdade que € inerente ao
conhecimento cientifico estd em constante movimento e se transforma a partir das contradi¢es
presentes tal como estivemos desafiados durante a COVID19 ou nas possibilidades da
Inteligéncia Acrtificial (las).

A verdade imperfeita de hoje pode ser verdade absoluta de amanhd. De maneira que
a célebre "coisa emsi" de Kant pode ser tal enquanto a ciéncia ndo descubra a férmula
quimica que permita conhecer a esséncia do fenémeno, e transformar essa "coisa em

si" em coisa para nés. A busca cientifica transforma no mundo, a cada dia, dezenas de
""coisas em si* em coisa para nds (Idem, p. 25).

® O materialismo encontra suas raizes nos povos antigos do Oriente. Chineses, egipcios, babildnios e outros
defenderam uma concepcdo materialista do mundo. Com o0s gregos este tipo de explicacdo da natureza e da
sociedade alcangou relevos sistematicos. A Idade Média, que fez tudo para sepultar a ciéncia, especialmente a que
surgia da criatividade espiritual dos éarabes, apagou o desenvolvimento do materialismo. Mas logo, sem a
Renascenca e 0s grandes avangos que se produziam na astronomia, navegacao, artes e ciéncia, 0 materialismo dos
pensadores gregos e romanos apresentou-se com nova forca. A este vigor que mostra o materialismo,
especialmente com o pensamento de Bacon e Hobbes, acrescentar-se-80, em seguida, no século XVIII, as ideias
dos enciclopedistas franceses. Os grandes descobrimentos cientificos, como os da Lei da conservacdo e
transformacéo da energia, realizada pelo médico alemao Mayer (1814-1878); da teoria celular "que demonstrou a
unidade interna de todos os seres vivos e surgiu indiretamente a unidade de sua origem", a teoria da evolucéo de
Darwin (1809-1882), que da, pela primeira vez, uma base cientifica a biologia tedrica, que termina com a ideia de
gue "as espécies animais e vegetais sao absolutamente desligadas entre si, casuais, "criadas por deus e imutaveis",
deram impulso extraordinario ao desenvolvimento cientifico e com ele, ao materialismo filoséfico. O progresso
da ciéncia permitiu a Marx e Engels colocarem as bases do materialismo dialético e historico que se constituiu
sistematicamente ap06s a metade do século XIX.
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Ainda na perspectiva de levantar as concepcdes de autores na discussdo teorica do
método, Frigotto (2004, p. 73), coloca o materialismo historico dialético, como uma postura ou
uma concep¢ao de mundo; “enquanto um método que permite uma apreensao radical (que vai
araiz) da realidade e, enquanto praxis, isto €, unidade teoria e pratica na busca da transformacéo
de novas sinteses no plano do conhecimento e no plano da realidade tedrica”.

A compreensdo da realidade ir a raiz das questfes, a praxis e novas sinteses implicam
na compreensdo profunda das premissas da concepcdo materialista da historia. Marx e Engels
(2009) na obra Ideologia Alema, trazem algumas premissas: “Sao os individuos reais, a sua
acao, as suas condi¢cdes materiais de vida, tanto as que encontraram quanto as que produziram
pela sua propria agdo” (Idem, p. 24). Em primeiro lugar seres humanos vivos existem e s&o
distinguidos dos animais pela sua consciéncia, por produzirem seus meios de subsisténcia e
com isso, sua propria vida material. O modo de produgdo, o modo de vida, “aquilo que eles sdo
coincide, portanto, com a sua producdo, com o que produzem e também com o como produzem
[...] depende, portanto, das condi¢des materiais da sua vida” (Idem, p. 25).

O materialismo historico vai em busca dos verdadeiros fundamentos da sociedade nas
formagdes socioeconémicas, nas relacdes de producéo, trabalha na compreenséo de conceitos
como ser social - entendendo a relacdo humana com a natureza e entre si. Também consciéncia
social — as ideias, politicas, filosoficas, religiosas, etc.... ainda a psicologia social das classes;
meios de producéo, tudo aquilo usado para dar origem aos bens materiais; for¢as produtivas,
referentes aos meios de producdo, 0s homens com suas experiéncias e habitos de trabalho,
tecnologia. As relacGes de producdo vinculadas as forcas de producdo correspondem aos
vinculos entre os homens. Os modos de producdo — préprios da comunidade primitiva,
escravagista, feudalista, capitalista e comunista (socialista e comunista). Enfim, para
compreender bem as dimensdes do materialismo histérico, a definicdo de uma série de
conceitos ¢ fundamental: “sociedade, formagdes socio-econémicas, estrutura social,
organizacdo politica da sociedade, vida espiritual, a cultura, concepcdo do homem, a
personalidade, progresso social, etc” (Trivifos, 2009, p. 52).

Ainda corroborando com o autor acima mencionado, destacamos trés caracteristicas
importantes da concepcdo materialista para na sequéncia avangar no materialismo dialético,
muito embora as caracteristicas materialistas estejam presentes no materialismo dialético, esta
apresenta outros principios. S8o estas as caracteristicas do materialismo: a materialidade do

mundo (tudo que acontece na realidade sdo processos materiais, € matéria em movimento), a
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matéria é anterior a consciéncia (consciéncia reflexo da matéria), o mundo é conhecivel

(possibilidade de conhecer a realidade).

2.3.2 Materialismo dialético

Inicialmente trouxemos a abordagem do materialismo histdrico, suas raizes e
principios. Passamos a abordagem do materialismo dialético, de forma alguma pretende-se
fazer qualquer afastamento entre uma e outra, pois estdo interligadas, mas trazer aspectos
relevantes que permitem compreender com mais profundidade o Materialismo Histérico
Dialético, neste item o materialismo dialético.

A origem da dialética esta no periodo de Platdo e Aristételes, entendida como a arte
da discussdo, desenvolvida com perguntas e respostas. No entanto, desde Heraclito vem outra
ideia fundamental da dialética, da mutabilidade do mundo e da transformacdo de toda
propriedade em seu contrério. Na filosofia grega antiga, com Platdo e Aristoteles, o aspecto
“contraditorio” do ser foi ressaltado. No século XVIII, tem as contribui¢des do idealismo
classico alemdo com Kant seu fundador, Descartes, que destacou com forca aspectos
contraditorios no processo de desenvolvimento. Mas, ¢ com Hegel que “se concebe todo o
mundo da natureza, da historia e do espirito como um processo, isto é, em constante movimento,
mudanga, transformagao e desenvolvimento” (Triviios, 2009, p. 53) estabelecendo a conexao
interna deste movimento de desenvolvimento. E sobre as bases da dialética hegeliana que Marx
e Engels elaboraram o materialismo dialético, no entanto, rejeitando suas bases idealistas.
Assim, o materialismo dialético é uma dimensdo ontoldgica e gnosioldgica porque estuda o
conhecimento e a teoria do conhecimento como expressées historicas.

De acordo com Kosik (1976), “a dialética trata da “coisa em si”. Mas a “coisa em si”
ndo se manifesta imediatamente ao homem” (p. 13). O que exige um certo esforgo para
compreender a coisa em si, de modo que o pensamento dialético diferencia a representacéo e 0
conceito da coisa. Nesse sentido, a atitude do homem ndo € de um ser abstrato cognoscente que

examina a realidade especulativamente, mas,

[...] de um ser que age objetiva e praticamente, de um individuo histérico que exerce
a sua atividade pratica no trato com a natureza e com 0s outros, tendo em vista a
consecugdo dos proprios fins e interesses, dentro de um determinado conjunto de
relagBes sociais. (Kosik, 1976, p. 13)

Para compreender a realidade é necessario estar e perceber-se imerso nela, parte

integrante dela em sua totalidade no conjunto das relagdes sociais. Desse modo, retomando o



42

que j& foi escrito acima, o materialismo dialético entende o mundo como sendo cognoscivel, o
que ndo € uma verdade hoje pode, pela busca cientifica, transformar a cada momento no mundo

inimeras "coisas em si" hoje em coisa para n6s amanha. A partir dessa reflexdo chegamos a

[...] uma das ideias mais originais do materialismo dialético seja a de haver ressaltado,
na teoria do conhecimento, a importancia da préatica social como critério de verdade.
E ao enfocar historicamente o conhecimento, em seu processo dialético, colocou em
relevo a interconexdo do relevo e do absoluto. Desta maneira, as verdades cientificas,
em geral, significam graus do conhecimento, limitados pela histéria, mas, como ja
dissemos em outro lugar, este relativismo néo significa reconhecer a incapacidade de
0 ser humano chegar a possuir a verdade (Trivifios, 2009, p. 51).

Ainda atentos a essa ideia central do materialismo dialético que sustenta a préatica
social como critério da verdade, sendo através da pratica, possivel reconhecer a veracidade de
um conhecimento e estando ela na base do conhecimento e também no seu final, consideramos
importante trazer o conceito de pseudoconcreticidade de Kosik (2009) de forma a levantar as

armadilhas presentes nela que naturalizam problemas sérios da realidade, por exemplo.

O complexo dos fen6menos que povoam o ambiente cotidiano e a atmosfera comum
da vida humana, que, com a sua regularidade, imediatismo e evidéncia, penetram na
consciéncia dos individuos agentes, assumindo um aspecto independente e natural,
constitui 0 mundo da pseudoconcreticidade. [...] O mundo da pseudoconcreticidade
é um claro-escuro de verdade e engano (Kosik, 1976, p. 15).

O autor identifica quatro mundos: 1. mundo dos fendmenos externos (0 que aparece a
primeira observacao/vista e encobre o essencial); 2. mundo do tréafico e da manipulagdo (é o
conjunto das praticas fetichizadas que os humano realizam sem conhecer e compreender a
praxis critica revolucionaria da humanidade); 3. mundo das representa¢es comuns, (0 senso
comum projeta ideias/pensares como se fossem a realidade sobre a qual os homens ndo tém a
nocdo de poder nelas interferir - produto da praxis fetichizada, formas ideoldgicas de seu
movimento; 4. mundo dos objetos fixados (a naturalizacdo dos fatos, processos, agdes como se
tudo fosse realidade dada, imovel, fixada, rigida, imutavel e sem perspectivas de
transformacdes, ndo sendo imediatamente reconheciveis como resultados da atividade social
dos homens).

Essa pseudoconcreticidade € destrutivel com o método dialético critico. Como?

Através da

1) critica revoluciondria da praxis da humanidade, que coincide com o devenir
humano do homem, com o processo de “humaniza¢do do homem”(A. Kolman), do
qual as revolugdes sociais constituem as etapas-chave; 2) pensamento dialético, que
dissolve o mundo fetichizado da aparéncia para atingir a realidade e a “coisa em si”;
3) realizacbes da verdade e criacdo da realidade humana em um processo
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ontogenético, visto que para cada individuo humano o mundo da verdade é, a0 mesmo
tempo, uma criagdo propria, espiritual, como individuo social-historico. Cada
individuo — pessoalmente e sem que ninguém possa substitui-lo — tem de se formar
numa cultura e viver a sua vida (Kosik, 1976, p. 23-24).

Infelizmente, a naturalizagdo de pseudoverdades tem sido recorrente, principalmente
no Brasil nesse momento historico e percebemos uma significativa aderéncia de pesquisadores
as perspectivas tedrico metodologicas que buscam compreender a realidade parcialmente.
Talvez, possamos chamar de uma pseudocriticidade significativamente presente na producao
cientifica brasileira. Na obra citada repetidas vezes, Trivifios faz o alerta para as consequéncias
na educacdo ao levantar os trés enfoques na pesquisa em Ciéncias Sociais: Positivismo,
Fenomenologia e Marxismo e notoriamente da énfase ao marxismo.

Desse modo, importante frisar o movimento presente no materialismo dialético que
vai além de desvendar a realidade, vai transforma-la. Para Frigotto (2004, p. 81), “no processo
dialético de conhecimento da realidade teorica, 0 que importa [...] € o conhecimento critico para
uma pratica que altere e transforme a realidade anterior no plano do conhecimento e no plano
historico-social”. Ainda no sentido de compreender a dialética e conhecer suas defini¢des a

partir de seus autores classicos, Trivifios (2009), traz as defini¢fes da dialética marxista,

Engels a define como a ciéncia “das leis” gerais do movimento e desenvolvimento da
natureza, da sociedade humana e do pensamento. E Lénin a define como “a doutrina
do desenvolvimento na sua forma mais completa, mais profunda e mais isenta da
unilateralidade, a doutrina da relatividade do conhecimento humano, que nos da um
reflexo da matéria em eterno desenvolvimento. [...] Estes conceitos de conexao,
interdependéncia e interagdo sdo essenciais no processo dialético de compreensao do
mundo (Trivifios, 2009, p. 53).

A partir das definices de Engels e Lénin'® os conceitos de conexao, interdependéncia
e interacdo sdo colocados como essenciais para compreender o mundo num processo dialético.
A partir da relevancia dada a esses conceitos é necessario a0 menos mencionar, pois ndo é
objetivo aprofundar nesse texto, as Categorias do Materialismo Dialético. Trivifios (2009), traz
como categorias: a matéria, a consciéncia e a pratica social. Também menciona que a categoria
essencial do materialismo dialético é a contradi¢do que aparece na realidade objetiva, sendo a

lei fundamental a Unidade e luta dos contrérios, a Lei da Contradicdo. De modo geral

10 Engels define a dialética como “a ciéncia da interconexdo universal”. Lénin destaca este trago além de outros da
dialética ao expressa-la na compreensdo do desenvolvimento como a ciéncia que vé na realidade do mundo dos
fenomenos “a interdependéncia e a mais intima e indissoliivel conexdo entre todos os aspectos de cada fendmeno
(a histéria desvendando sempre novos aspectos), uma interconexdo da qual resulta de um processo de movimento
Unico e universal, com leis imanentes, conforme Trivifios.
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trabalhamos com quatro principais elementos da dialética: historicidade, contradi¢do, mediagao
e totalidade.

2.4 OS ESPACOS DA PESQUISA EMPIRICA

A proposta inicial foi realizar a pesquisa de forma a contemplar uma universidade por
regido brasileira, com 0 objetivo de mapear experiéncias em todo Brasil, levando em
consideracdo o curso acontecer em regime de alternancia e ser da area das Agrarias, ou Ciéncias
da Natureza, pois supunha-se haver maior proximidade com o trabalho. A selecéo do curso seria
pelo mapeamento das LEdoCs, inicialmente visitando o site de cada uma delas com objetivo de
verificar qual é a area do conhecimento correspondente a cada curso e, em seguida, identificar
quais cursos sdo regulares ou turmas especificas. Havendo uma predefinicdo de estado por
regido, a partir dos seguintes critérios: curso com vinculo com os Movimentos Sociais (MS) do
campo, regime de Alternancia, ser da area das Agrarias ou Ciéncias da Natureza e Matemaética.

O levantamento dos cursos foi realizado em 2020, matrizes curriculares, Projetos
Politico Pedagdgicos (PPPs) e Regimentos existentes levantados nos sites. Os sites nao
oferecem muita possibilidade de acesso a informagdes mais detalhadas dos cursos e, com o
fechamento das universidades devido a pandemia, a possibilidade de contatos ficou inviavel
durante varios meses. A proposta inicial seria fazer contato com as coordenagfes dos cursos
que estivessem mais proximas dos critérios estabelecidos e mencionados acima para entao ir
até cada universidade e fazer uma breve imersdo presencial para o levantamento de dados da
pesquisa de campo. Havia esperanca de que fosse possivel fazer a pesquisa de forma presencial.
No entanto, toda vez que parecia estarmos em vias de um “controle” da pandemia, precisavamos
nos recolher e manter trabalho remoto. Apesar de muitas universidades particulares terem
prontamente aderido ao ensino remoto, 0 que permitiu que mantivessem seus calendarios,
algumas universidades, como foi o caso da UFRGS, ndo aderiram imediatamente a esta
modalidade de ensino (agosto de 2020), e deram inicio a abertura das suas estruturas para
atividade presenciais apenas em meados de 2022.

Com isso, foi necessario repensar a sele¢cdo dos cursos para serem o campo desta
pesquisa. Na verdade, voltando para uma proposta bem inicial de projeto de pesquisa para fazer
contato com as Licenciaturas de Educacdo do Campo pioneiras no Brasil, as quatro primeiras
turmas originadas de uma proposta construida em conjunto pelas universidades e na presenca
dos MSP do Campo nos anos 2007, sdo elas: Universidade Federal do Sergipe (UFS)
Universidade Federal da Bahia (UFBA) em parceria com a Universidade Federal do Reconcavo
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da Bahia (UFRB), Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG) e Universidade Federal de
Brasilia (UnB). Destas, a experiéncia da UFS e UFBA tiveram oferta de turma Unica, ja as
universidades UFMG e UnB permanecem ofertando os cursos de LEdoCs.

Foi feito contato via e-mail com as coordenacdes dos cursos, ndo havendo respostas,
foram realizadas ligagOes para os departamentos para nimeros encontrados nos sites e contatos
estabelecidos a partir de relagdes da rede de contatos. Das quatro universidades, participaram
da pesquisa respondendo ao questionario a UFBA e a UnB. As universidades UFMG (sem
retorno para os contatos tentados) e UFS (inviabilizado o contato com a coordenac¢ao por motivo

de saude), ndo participaram da pesquisa.

2.5 PROCEDIMENTOS DA PESQUISA

Ao trabalhar na pesquisa e trazer para a vida o Materialismo Historico Dialético, torna-
se impossivel esquecer ou desconsiderar ou ainda subestimar os aspectos historicos para
interpretar a realidade educacional durante a pesquisa, bem como no trabalho com ensino e
extensdo. Diante dos graves conflitos de classe, da estrutura econémica e politica,
principalmente nos paises considerados de Terceiro Mundo, o que inclui a América Latina e
nela o Brasil, pesquisar exige enfoque tedrico e metodolégico que dé conta da abordagem da
realidade e apontamentos de transformagao da mesma superando as relagdes de exploragéo.

A grave crise em que nos encontramos, aprofundada pelo governo Bolsonaro, recoloca
milhares de pessoas em condi¢des abaixo da miséria, ao passo que ha uma certa passividade
mediante as inimeras atrocidades que ferem a condicdo humana cotidianamente, nos lembra
que para lutar é preciso ter condi¢6es de viver. Apontamento feito por Marx e Engels (2009), o
“primeiro pressuposto de toda existéncia humana e da historia, de que os homens tém de estar
em condicdes de viver para poderem “fazer historia” (p. 40). E a “libertag@o ¢ um ato historico”
(p. 35).

A partir do enfoque MHD alcangamos o entendimento da nossa realidade social,
conhecendo-a por dentro, desde sua estrutura, decompondo o todo para compreender a parte. O
método dialético permite aprofundar nas causas e nas consequéncias dos problemas, através de
suas contradigdes, suas relagdes. De modo que, “em completa oposicdo a filosofia alema, a qual
desce do céu a terra, aqui sobe-se da terra ao céu” (Marx; Engels, 2009, p. 31).

Nessa perspectiva teve-se a pretensio de escrever esta tese. E uma pesquisa qualitativa
e, nessa circunstancia “nao admite visdes isoladas, parceladas, estanques. Ela se desenvolve em

interacdo dindmica, retroalimentando-se, reformulando-se constantemente” (Trivifios, 2009, p.
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137). A proposta de pesquisa caracteriza-se pelo Estudo de Caso, um tipo de pesquisa
qualitativa, conforme Trivifios (2009), por tratar-se de proposta delimitada em duas institui¢oes
publicas que ofertam Licenciaturas em Educacdo do Campo, tendo a categoria trabalho
enquanto foco da pesquisa. Liidke e André (1986) apontam que é o estudo de um caso, seja ele
simples e especifico ou complexo e abstrato. O caso é sempre bem delimitado, tendo seus
contornos claramente definidos no desenrolar do estudo. O caso pode ser similar a outros, mas
¢ ao mesmo tempo distinto, pois tem interesse proprio, singular — a categoria trabalho nas
LEDoCs.

O processo de trabalho cientifico na pesquisa qualitativa demanda o uso de
procedimentos e técnicas para que seja possivel efetivamente realizar a pesquisa. Num primeiro
momento, para a qualificacdo do projeto, foi levantado o Estado da Questdo, nos bancos de
dados da Biblioteca Nacional de Teses e Dissertacdes e no site da Scielo, as pesquisas ja
realizadas que contemplem o tema aqui proposto.

Na sequéncia, indo ao campo foi realizada a entrevista, compreendida “como técnica
em que o investigador se apresenta frente ao investigado e lhe formula perguntas, com o
objetivo de obtencdo dos dados que interessam a investigacao” (Gil, 2011, p. 109). Sendo a
entrevista “uma forma de interacdo social [...] de didlogo assimétrico, em que uma das partes
busca coletar dados e a outra se apresenta como fonte de informagdo” (Idem, p. 109). Estas
entrevistas tiveram como sujeitos, coordenadores (as), dos cursos, dois docentes, dois discentes
de cada LEdoC, fazendo uso de questdes semiabertas, pois podem surgir questdes relevantes
para a pesquisa no decorrer do didlogo e a possibilidade de ampliar respostas com novas
questBes importantes para o aprofundamento do conteGdo. Trivifios (2009), considera a
entrevista semiestruturada como um dos principais meios para realizar a coleta de dados, devido
a valorizacdo da presenga do investigador, sendo “aquela que parte de questionamentos basicos,
apoiados em teorias e hipoteses, que interessam a pesquisa, e que, em seguida, oferecem amplo
campo de interrogativas, fruto de novas hip6teses que vao surgindo a medida que se recebem
as respostas” (Idem, p. 146) do entrevistado.

No decorrer da pesquisa foi realizada a analise do material empirico, dos dados
levantados nas entrevistas, bem como do levantamento de documentos considerados pontuais
e relevantes a pesquisa como a matriz curricular do curso, os planos das disciplinas, e o Projeto

Politico Pedagagico.



3 TRABALHO E A QUESTAO AGRARIA

No terceiro capitulo desta tese, adentra-se na intersecdo entre trabalho e a questao
agraria, explorando dois aspectos cruciais desse tema. Em primeiro lugar, foram examinados
os fundamentos do trabalho como matriz da formagdo humana, compreendendo como a
atividade laboral molda néo apenas as estruturas econdmicas, mas também as identidades e as
relacBes sociais. Em seguida, avanca na contextualizacdo da questdo agraria na Ameérica Latina
e no Brasil, uma regido marcada por desafios e contradi¢fes profundas relacionadas a terra, a

producdo agricola e a distribuicdo de riqueza.

3.1 0S FUNDAMENTOS DO TRABALHO COMO MATRIZ DA FORMACAO HUMANA

O trabalho é a fonte de riqueza, afirmam os economistas. Assim &, com efeito, ao
lado da natureza, encarregada de fornecer os materiais que ele converte em
riqueza. O trabalho, porém, é muitissimo mais do que isso. E a condigéo bésica e
fundamental de toda vida humana. E em tal grau que, até certo ponto, podemos
afirmar que o trabalho criou o préprio homem

(Engels, 2013, p. 13)

A abordagem central desta pesquisa estd colocada no trabalho a partir dos autores
Marx e Engels. A perspectiva teérico-metodologica utilizada, portanto, é materialista historico
dialética. Exige que sejam discutidas as principais categorias lincadas a totalidade das relaces
que se estabelecem no modo de producdo capitalista.

O estudo do trabalho nas LEdoCs ndo é proposto ao acaso. Vivemos numa sociedade
capitalista em que a exploracdo do homem pelo homem é uma constante. Atualmente, o trabalho
carrega mais o engodo do que a satisfacdo da producdo da existéncia cotidiana, da garantia dos
meios de subsisténcia da grande maioria da populacéo brasileira e mundial. Que trabalho é este
gue me constitui como ser humano ou como mera forca de trabalho? Que trabalho é este que
produz riqueza infinita para poucos e muita dor e sofrimento para outros? Que trabalho é este
que é presente nas mercadorias produzidas e ndo reconhecido nos produtos do trabalho
realizado? Que trabalho ¢ esse que produz o alimento e deixa tantas pessoas sem comida? Que
trabalho é esse o da informalidade?

Compreender o trabalho e as relagBes sociais e econémicas, estabelecidas na sociedade
ao longo da histdria, permite ir adentrando nessa pesquisa. Para tanto, Engels vai aos primordios
dos tempos e aborda a transformagéo do macaco em homem e, na sequéncia, Marx e Engels

elaboram a base para a compreensdo de que trabalho é este.
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Como podemos perceber na citacdo de Engels no inicio deste capitulo, ele expressa
um entendimento do trabalho, que o al¢a a condigdo basica e fundamental da humanidade. O
trabalho foi sofrendo transformacgdes em termos sociais e econdmicos importantes, portanto, é
fundamental que sejam abordadas essas transformacdes para a compreensao dos processos de
trabalho no decorrer da historia até o presente.

O texto Sobre o papel do trabalho na transformagéo do macaco em homem, escrito
por Engels em 1876, auxilia nessa compreensao inicial. De acordo com o texto, a evolugéo de
macacos antropomorfos foi acontecendo durante milhares de anos, formavam manadas,
prescindindo das méos para caminhar pela necessidade de subir em &rvores, usando-as para
alimentar-se, pegando folhas e frutas, para proteger-se. Com o passar do tempo, foram
desenvolvidas ferramentas € com as maos livres era possivel “adquirir cada vez mais destreza
e habilidade; e essa maior flexibilidade adquirida transmitia-se por heranca e aumentava de
geracdo em geracao” (Engels, 2013, p. 15). Dessa forma, “a mao ndo ¢ apenas 6rgdo do

trabalho; é também produto dele” (Idem, p. 15). Porque

Unicamente pelo trabalho, pela adaptacéo a novas e novas funcdes, pela transmissao
hereditaria do aperfeigoamento especial assim adquirido pelos musculos e ligamentos
e, num periodo mais amplo, também pelos 0ssos; unicamente pela aplicacdo sempre
renovada dessas habilidades transmitidas a fungdes sempre novas e cada vez mais
complexas foi que a mao do homem atingiu esse grau de perfei¢do que pdde dar vida,
como por artes de magia, aos quadros de Rafael, as estatuas de Thorwaldsen e a
mdsica de Paganini (Engels, 2013, p. 15-16).

O uso das maos representou um imenso progresso no dominio da natureza, ampliando
possibilidades. As mudancas foram acontecendo também internamente com o desenvolvimento
de outras partes do corpo e 6érgdos. Com o convivio em grupos, surge a necessidade da
comunicacgéo e assim passam a ter laringe. Fazendo a comparagdo com animais, a explicagdo
da “origem da linguagem a partir do trabalho e pelo trabalho ¢ a tinica acertada” (Idem, p. 17).
Dessa forma, temos o trabalho pelas maos e a palavra articulada como os principais estimulos,
a partir dos quais o cérebro do macaco foi se transformando em cérebro humano em
desenvolvimento, aprimorando instrumentos e oOrgdos dos sentidos, sendo que, “o
desenvolvimento do cérebro e dos sentidos a seu servico, a crescente clareza de consciéncia,
capacidade de abstracdo e de discernimento cada vez maiores, reagiram por sua vez sobre o
trabalho e a palavra, estimulando mais e mais seu desenvolvimento” (Engels, 2013, p. 19).

Desenvolvimento que continua infinitamente para o cérebro humano, distinguindo-se
dos macacos, fazendo surgir a sociedade humana. Esta sociedade distingue-se de uma manada

de macacos novamente pela poténcia do trabalho, pois constrdi-se na relagdo com a natureza e
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com os outros seres humanos. O trabalho comega com a elaboragéo de instrumentos de caca e
de pesca. A transicdo da alimentacdo vegetal para a mista contribuiu para o desenvolvimento
da forca fisica, a independéncia e a formacdo humana, sendo a maior influéncia do consumo da
carne, o desenvolvimento do cérebro.

Com o consumo da carne, surge o uso do fogo e a domesticagéo de animais. Com o
aprendizado de comer tudo que é comestivel, aprendeu também a viver em qualquer clima,
estendendo-se pela superficie da Terra. Com o desenvolvimento humano, novas atividades
surgem como a agricultura que vem junto com a caga e a pesca, depois a tecelagem, a elaboracéo
de metais, a olaria, a navegacdo. Junto do comércio e dos oficios, surgem as artes e as ciéncias:
“das tribos sairam as nacdes e¢ os Estados. Apareceram o direito e a politica e, com eles, o
reflexo fantastico das coisas no cérebro do homem: a religido” (Engels, 2013, p. 22).

Nesse momento, a reflexdo feita por Engels, é de que o ser humano se habituou a
explicar seus atos pelos pensamentos, ao invés de fazé-lo pelas necessidades, surgindo assim a
concepcao idealista de mundo, dominante entre 0s seres humanos. 1sso segue acontecendo, pois
mesmo os naturalistas da escola darwiniana, mais proximos do materialismo, ndo conseguiram
ver o papel do trabalho nessa evolucdo da civilizacao.

Na relacdo dos seres humanos e animais com a natureza, 0s animais a usam e
modificam por estarem junto dela, no entanto, o ser humano, a modifica, a obriga a servir-lhe,
a domina, fazendo parte dela também. Entdo, é um dominio consciente por ser capaz de
conhecer as leis da natureza, por agir com pretensdes, por suas acdes serem planejadas e
intencionais.

O ser humano foi aprendendo durante milhares de anos a prever as consequéncias
naturais oriundas da producdo, da sua interacdo e da intervencdo na natureza. Mas, nem sempre
foi possivel ter clareza das consequéncias de suas criagdes, como por exemplo, a destilacdo do
alcool, descoberta pelos arabes, capaz de tornar-se uma das armas fundamentais no exterminio
de indigenas. Assim como, ndo pressupunham que a maquina a vapor, criada nos séculos XVII
e XVIII, viria a subverter as condi¢des sociais em todo mundo, principalmente na Europa,

promovendo a concentracédo de

[...] riguezas nas méos de uma minoria e ao privar de toda a propriedade a imensa
maioria da populacéo, haveria de proporcionar primeiro o dominio social e politico &
burguesia e depois provocar a luta de classes entre a burguesia e o proletariado, luta
que sO pode terminar com a liquidagdo da burguesia e a abolicdo de todos os
antagonismos de classe (Engels, 2013, p. 27).
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Os elementos historicos analisados permitem conhecer as consequéncias sociais
indiretas e remotas das acdes humanas na producdo, o que leva a compreensédo de que temos
dominio e controle com relacdo a essas consequéncias. Havendo essa compreensdo, novas
escolhas no modo de producdo podem ser feitas, tendo em vista as consequéncias destas na
organizacgéo social.

De acordo com Engels, todos os modos de producéo, até entdo, tem procurado o efeito
atil do trabalho. Na propriedade comunal, o excedente de terras livres amenizava os resultados
adversos dessa economia. Com seu esgotamento, a propriedade comunal entra em decadéncia.
E todas as demais formas de producéo levaram a divisdo da sociedade em classes diferentes: 0s
dominantes e os oprimidos. O interesse da classe dos dominantes mantinha a existéncia
miseravel dos oprimidos, tendo a expressdo mais acabada no modo de producéo capitalista.

No capitalismo, a relacdo de utilidade da mercadoria produzida e trocada, fica em
segundo plano, estando o foco no lucro obtido na venda. Sendo que, a ciéncia social da
burguesia, a economia politica classica, se ocupa com as consequéncias sociais que constituem
0 objetivo imediato dos atos realizados na producéo e na troca (Idem, p. 28). Essa economia
politica classica, de acordo com Napoleoni (1981), se apoia em duas proposi¢des. Na primeira,
que a sociedade capitalista se baseia na relacdo de troca, “com a consequéncia de que a
explicacdo do valor-de-troca ¢é o ato preliminar da explicacdo cientifica da propria sociedade”
(p. 15). Na segunda, que os valores de troca, de alguma forma, séo vinculados as quantidades
de trabalho como equivalentes.

No entanto, para Napoleoni, Smith e Ricardo!! apresentam diferencas na definicao das
quantidades de trabalho, das quais dependem os valores de troca. E importante analisar essa
diferenca, pois a teoria do valor de Marx surge da consideragéo desta diferenca e supera ambas.
Para Smith, “o valor de uma mercadoria ¢ a quantidade de trabalho que essa mercadoria pode

adquirir” (Napoleoni, 1981, p. 15). Essa teoria é conhecida como trabalho comandado, que é o

11 Adam Smith e David Ricardo, sdo dois economistas classicos, que antecedem Marx na economia politica. Sendo
uma das principais criticas de Marx para eles com relacao a indiferenca destes pela forma do valor, ao tratamento
que lhe deram como algo externo a natureza da mercadoria e, portanto, & sua incapacidade de compreender por
que o trabalho é expresso no valor e por que a medida do valor (tempo de trabalho socialmente necessario) é
expressa em somas de dinheiro. Marx sugere que a razao desse erro esté no fato de que a forma de valor do produto
do trabalho, a mais abstrata € a0 mesmo tempo a mais universal forma do capitalismo, é tratada ndo como produto
das relagBes capitalistas de producdo, mas como a forma eterna, natural, da producdo social. O valor e sua
magnitude sdo, com isso, divorciados de relagdes de produgdo que sdo especificas, e a andlise se torna antes formal
do que dialética. S6 mostrando como o valor necessariamente se expressa como valor de troca € possivel
compreender como ele é expresso em somas de dinheiro, como a forma de valor implica a forma dinheiro. A teoria
do valor de Marx &, dessa forma, simultaneamente a sua teoria do dinheiro (Bottomore, 2013, p. 624). Quanto a
David Ricardo, Marx o considerava como o Ultimo grande representante da economia politica inglesa pois, em sua
obra, 0 antagonismo dos interesses de classes é de importancia primordial (Idem, p. 198).
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trabalho assalariado. Smith reconhece nas mercadorias o trabalho como salério e também como
lucro. Ricardo, por sua vez, contrapde a teoria do trabalho comandado com o trabalho contido,
entendendo que “a relacao de troca entre duas mercadorias coincide com a relacdo entre as
quantidades de trabalho contidas nas proprias mercadorias” (Napoleoni, 1981, p. 16). Este
trabalho contido nas mercadorias, entende-se como o trabalho empregado em sua producdo e o
trabalho presente nos meios de producao necessarios na producéo das mesmas.

Dessa forma,

O problema tedrico que a economia politica classica deixava em aberto pode, entéo,
se configurar nestes termos: encontrar o modo de ligar o valor as condi¢des de
producdo, como em Ricardo, mas salvando o conceito smithiano de “troca desigual”;
desse modo, seriam conservados 0s dois aspectos positivos de Smith e Ricardo, ao
mesmo tempo em que seriam eliminados os dois aspectos negativos (Napoleoni, 1981,
p. 17).

Marx, por sua vez, supera as categorias classicas ao partir da critica ao conceito de
trabalho presente na base da categoria classica do valor-de-troca, ao perceber oculta a alienagéo,
sendo também uma critica da sociedade burguesa. Retomemos o processo de trabalho ou
processo de produzir valores de uso (valorizacdo pela necessidade). Para Marx, inicialmente é
importante considerar o processo de trabalho a parte de qualquer estrutura social determinada
porque “a produgdo de valores de uso ou de bens ndo sofre nenhuma alteracdo em sua natureza
pelo fato de ocorrer para o capitalista e sob seu controle” (Marx, 2017, p. 255). O trabalho,
contém em si a relagdo do homem com a natureza, processo em que 0 ser humano com suas
acOes impulsiona, regula e controla seu intercambio material com a natureza. O autor pressupde
o trabalho sob forma exclusivamente humana, pela sua capacidade de idealizar na mente sua
producdo, o que o difere dos animais que agem instintivamente. E apresenta trés elementos
componentes do processo de trabalho, “a atividade adequada a um fim, ou o trabalho
propriamente dito; em segundo lugar seu objeto e, em terceiro, seus meios” (Marx, 2017, p.
256).

A terra é considerada o objeto universal do trabalho humano, fornece meios de
subsisténcia prontos para serem utilizados. Assim, a natureza fornece objetos de trabalho
guando, por intermédio desse as coisas sdo separadas do seu meio natural, como por exemplo,
a madeira retirada da floresta. No entanto, um objeto de trabalho que foi trabalhado, esteve sob
trabalho anterior, transforma-se em matéria-prima, sendo que “toda matéria-prima € objeto do

trabalho, mas nem todo objeto do trabalho € matéria-prima” (Marx, 2017, p. 256).
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A defini¢ao de meio de trabalho esta em ser “uma coisa ou um complexo de coisas que
o trabalhador interpde entre si mesmo e 0 objeto de trabalho e lhe serve de guia de sua atividade
sobre o objeto” (Idem, p. 256). Fazendo uso das propriedades quimicas, fisicas, mecanicas das
coisas para atuarem sobre as coisas, de acordo com os fins que estabelece. Sendo que, de acordo
com o nivel de desenvolvimento do processo de trabalho exige-se meios de trabalho mais
elaborados, bem como, é por meio deles que é possivel medir o desenvolvimento da forca
humana de trabalho, indicando as condic¢des sociais em que o trabalho acontece. Os meios de
trabalho oferecem as condic¢des necessarias para a realizacao do processo de trabalho, ficando

impossibilitado sem eles. Em sintese,

No processo de trabalho, portanto, a atividade do homem, com ajuda dos meios de
trabalho, opera uma transformagdo do objeto do trabalho segundo uma finalidade
concebida desde o inicio. O processo se extingue no produto. Seu produto é um valor
de uso, um material natural adaptado as necessidades humanas por meio da
modificacdo de sua forma. O trabalho se incorporou a seu objeto. Ele esta objetivado,
e 0 objeto esta trabalhado (Marx, 2017, p. 258).

Dessa forma, quando se tem um valor-de-uso oriundo do processo de trabalho como
produto, significa que fizeram parte como meios de producédo outros valores-de-uso, que sao
produtos de processos de trabalho prévios. Assim, um valor-de-uso, produto de um trabalho,
transforma-se em meio de producdo de outros, sendo os produtos que servem de meios de
producdo, condicao de trabalho.

Em algumas situacdes um material acessério pode ser adicionado a matéria-prima para
modifica-la, por exemplo: o cloro ao pano cru; um mesmo produto pode ser meio de trabalho e
matéria-prima num processo de trabalho; um produto que existe em sua forma final pode ser
matéria-prima, como a uva; o produto intermediario como suco da uva, ou 0 semiproduto, que
acontece quando pelo trabalho o objeto cria forma de matéria-prima ou transformar-se em
vinho, geleia ou mesmo uva passa a ser utilizada em outros alimentos. E possivel perceber que
“um valor de uso aparecer como matéria-prima, meio de trabalho ou produto final é algo que
depende inteiramente de sua func¢éo determinada no processo de trabalho, da posi¢éo que ele
ocupa nesse processo, e com a mudanca dessa posi¢cdo mudam tambem as determinacfes desse
valor de uso” (Marx, 2017, p. 260).

H& um trabalho prévio presente nos meios de producdo, que desaparece no produto
normal, sendo que foi este trabalho que Ihe permitiu a qualidade Gtil. Os produtos desse trabalho

anterior estabelecem as condicGes de existéncia do processo de trabalho que so se realiza e se
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mantém “como valores-de-uso, através da sua participacao nesse processo, de seu contato com
o trabalho vivo” (Marx, 2017, p. 261).

O processo de trabalho descrito até 0 momento, esta colocado em sua forma simples e
abstrata, como atividade apontada com a finalidade de criar valores-de-uso, de colocar os
elementos naturais diante das necessidades humanas. E “condi¢do natural eterna da vida
humana, sem depender e, por conseguinte, independente de qualquer forma particular dessa
vida, ou melhor, comum a todas as formas de vida sociais” (Marx, 2017, p. 261).

No entanto, quando temos o modo de producdo capitalista, o trabalhador esta sob
controle do capitalista, pois o trabalho Ihe pertence, esté atento ao uso adequado dos meios de
producdo, sem desperdicio de matéria-prima, poupa 0s instrumentos de trabalho e, por fim, o
produto é do capitalista e ndo do seu produtor. Pois, todo valor-de-uso produzido pelo
trabalhador pertence ao capitalista porque comprou a forca de trabalho que incorpora o trabalho
Vivo aos elementos que constituem o produto. Marx (1978, p. 22), no Capitulo VI Inédito traz

que, contudo,

[...] o processo de producdo € a unidade imediata entre o processo de trabalho e o
processo de valorizacdo, do mesmo modo, porque seu resultado imediato, a
mercadoria, é a unidade imediata entre o valor de uso e o valor de troca. Contudo, o
processo de trabalho ndo é mais do que um meio do processo de valorizagdo, processo
que, por sua vez, € essencialmente, producdo de mais-valia, isto é, processo de
objetivagdo de trabalho néo pago.

Em outra obra, no Capital I, para Marx a taxa de mais valor manifesta “uma relacao
social entre capital e trabalho, a qual aparece nas pessoas antagOnicas de capitalista e
trabalhador”. E dessa forma, expressa “o grau de exploracdo da for¢a de trabalho pelo capital

ou do trabalhador pelo capitalista” (Marx, 2017, p. 294). Assim,

O produto do processo de produgdo capitalista ndo é simplesmente produto (valor-de-
uso), nem simples mercadoria, isto é, produto que tem um valor de troca; seu produto
especifico é a mais-valia. Seu produto sdo mercadorias que possuem mais valor-de-
troca, isto é que apresentam mais trabalho do que o adiantado para sua producéao sob
forma de dinheiro ou de mercadorias (Marx, 1978, p. 32)

Nesse movimento de producéo que ultrapassa o valor de uso dos produtos na producéo,
gue também sdo mais que mercadorias, sdo mais-valia, 0 processo de trabalho é um meio para
se chegar ao processo de valorizagéo ou a produgdo de mais-valia que é a finalidade capitalista.
Dessa relacdo, decorre a analise da mercadoria tendo como base o trabalho, apresenta-se “como

trabalho concreto no valor-de-uso das mercadorias; e por outro lado, calculado como trabalho
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socialmente necessario, no valor de troca” (Marx, 1978, p. 23). O trabalho socialmente

necessario, pode ser compreendido da seguinte forma,

Assim, um valor de uso ou bem sé possui valor porque nele esta objetivado ou
materializado trabalho humano abstrato. Mas como medir a grandeza de seu valor?
Por meio da quantidade de “substancia formadora de valor”, isto ¢, da quantidade de
trabalho nele contida. A propria quantidade de trabalho é medida por seu tempo de
duracéo, e o tempo de trabalho possui, por sua vez, seu padrdo de medida em fracoes
determinadas de tempo, como hora, dia etc. Poderia parecer que, se o valor de uma
mercadoria é determinado pela quantidade de trabalho despendido durante sua
producdo, quanto mais preguicoso ou inabil for um homem, tanto maior o valor de
sua mercadoria, pois ele necessitara de mais tempo para produzi-la (Marx, 2017, p.
116).

O tempo de trabalho como medida de valor é trabalho humano igual, e corresponde ao
dispéndio da mesma forca de trabalho humana. N&o se trata do trabalho individual mas da forca
de trabalho conjunta da sociedade. No mundo das mercadorias, aquelas em que o valor de uso
se submete ao valor de troca, retne o valor de todos os trabalhos, como tempo médio para a
producdo de um dado produto. Cada uma das forcas de trabalho individuais é igualmente forca
de trabalho humana, na medida em que atua como tal forca de trabalho social média. O tempo
de trabalho socialmente necessario é aquele requerido para produzir um valor de uso qualquer
em determinadas condi¢des normais para uma dada sociedade, e com o grau social médio de
destreza e intensidade do trabalho, e que determina a grandeza de seu valor. Entre o individual

e o coletivo expresso pela média de trabalho necessario ha a producdo de uma dada mercadoria.

A mercadoria individual vale aqui somente como exemplar médio de sua espécie. Por
essa razdo, mercadorias em que estdo contidas quantidades iguais de trabalho ou que
podem ser produzidas no mesmo tempo de trabalho tém a mesma grandeza de valor.
O valor de uma mercadoria esta para o valor de qualquer outra mercadoria assim como
o0 tempo de trabalho necessario para a producéo de uma esta para o tempo de trabalho
necessario para a produgao de outra. “Como valores, todas as mercadorias sdo apenas
medidas determinadas de tempo de trabalho cristalizado (Marx, 2017, p. 116-117).

Portanto, a mercadoria incorpora trabalho em dois sentidos, sob os dois aspectos da
mercadoria: o valor-de-uso e o valor-de-troca, concomitantemente aos dois aspectos do
processo de producdo capitalista, o processo de trabalho e o processo de valorizagdo. A
mercadoria como valor-de-uso, objeto dotado de propriedades Uteis, como produto do processo
de trabalho, incorpora o trabalho util, trabalho determinado quanto a sua qualidade. No entanto,
essa mesma mercadoria, como valor-de-troca, enquanto resultado especifico do processo de

valorizagdo, contém trabalho em outro sentido,
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[...] um trabalho separado das suas determinagdes qualitativas concretas, um trabalho
que €, como sabemos, trabalho genérico, ou comum, ou abstrato. Assim como, em
outras palavras, - essa é a tese de Marx, - 0 processo de producédo tem os dois aspectos
do processo de trabalho e do processo de valorizacdo, assim também -
correspondentemente — o trabalho incorporado na mercadoria tem os dois aspectos de
trabalho concreto e de trabalho abstrato (Napoleoni, 1981, p. 45).

De acordo com Marx (2017), o trabalho concreto Util representa sua utilidade no valor
de uso do seu produto. Assim, enquanto criador de valores de uso, o trabalho util, est4 atrelado
a condicdo de existéncia humana presente em todas as formas sociais, por ser eterna necessidade
natural de mediacdo do metabolismo entre homem e natureza, logo, da vida humana. Portanto,
o trabalho concreto Util ndo é especifico ao capitalismo. No entanto, o trabalho humano abstrato
é caracteristica especifica da producéo capitalista de mercadorias.

E o que seria o trabalho produtivo e improdutivo? Trabalho produtivo é aquele que
produz valor de uso, no processo de valorizacdo, sua finalidade na producédo é o mais-valor.
Desse modo, apenas o trabalho humano vivo produz mais-valor e ¢ considerado produtivo. “Ser
trabalhador produtivo nao ¢, portanto, uma sorte, mas um azar” (Marx, 2017, p. 578).

Os termos trabalho produtivo e trabalho improdutivo, ndo sdo exatamente termos de
Marx, ele os retira da Economia Politica (Napoleoni, 1981). E importante retomar o ponto de
partida de Marx para compreendermos sua posi¢do. Ainda, de acordo com Napoleoni (1981),
Adam Smith entende o trabalho produtivo como sendo aquele que, ao produzir, reconstitui sua
propria subsisténcia e produz algo a mais que é apropriado pela outra classe. Para Malthus'?, o
trabalho produtivo, além de produzir o préprio salario, produz lucro para o patrdo. Ricardo
partilha das mesmas definicdes de Smith e Malthus.

Para Marx, a discussdo esta centrada no trabalho dentro de uma formacao historico-
social especifica, e o trabalho na situacéo capitalista, ndo se trata do trabalho humano em geral.
E trabalho subordinado ao capital, portanto, produz capital, agregando valores aos existentes e,
assim, produzindo mais-valia, (Napoleoni, 1981). No livro VI encontra-se como sendo

produtivo o trabalho

[...] que se representa em mercadorias, mas, se considerarmos a mercadoria individual,
0 é aquele que, em uma parte aliquota desta, representa trabalho ndo pago; ou, se
levarmos em conta o produto total, é produtivo o trabalho que, em uma parte aliquota
do volume total de mercadorias, representa simplesmente trabalho ndo pago, ou seja,
produto que nada custa ao capitalista. E produtivo o trabalhador que executa trabalho

12 Um dos autores que tem seu nome atrelado a teoria da superpopulacdo, entende que a populagéo da classe
trabalhadora aumenta por sua propria responsabilidade, ndo sendo uma conversdo de trabalhadores numa
populacdo significativamente supranumeraria, como necessidade da inddstria moderna (Marx, 2017).
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produtivo; e é produtivo o trabalho que gera diretamente mais-valia, isto é, que
valoriza o capital (Marx, 1978, p. 126).

O trabalho produtivo caracteriza-se pela producdo da mais-valia, havendo na
mercadoria trabalho ndo pago o que valoriza o capital. H4 uma relagdo determinada entre
comprador e vendedor de trabalho. Para o operario importa o valor de sua for¢a de trabalho e
para o capitalista a presenca do trabalho ndo pago que gera valor, valoriza o capital, produz
mais valia. Assim, transforma o trabalho objetivado em capital e o trabalho vivo em trabalho
produtivo, o capitalista concentra o tempo de trabalho ndo pago (Marx, 2017).

O trabalho improdutivo é aquele que nédo gera valores de troca, ele é consumido devido
ao seu valor de uso. Napoleoni (1981), aborda uma classificacdo dos trabalhadores
improdutivos a partir do Capitulo VI, da seguinte forma: os ndo inclusos numa relagdo
capitalista porque ndo produzem mais-valia, que se distinguem em duas categorias: a) 0s
suscetiveis de se tornarem produtivos; b) os inevitavelmente improdutivos ou improdutivos em
principio.

Os suscetiveis de se tornarem produtivos sdo produtores de mercadorias, que as
produzem de modo n&do capitalista. No entanto, essa producdo de mercadorias poderia
facilmente ser incluida numa relacdo capitalista, tornando estes produtores produtivos. S&o,
pois, improdutivos de fato, mas ndo em principio. Com relagcdo aos improdutivos, em principio,
jamais poderiam fazer o que fazem no interior de uma relacdo capitalista, por exemplo:
domeésticas, padres, funcionarios publicos, soldados, artistas.

Em sintese, a diferenca entre trabalho produtivo e improdutivo esta centrada na
acumulacdo, pois apenas o trabalho produtivo permite a reconversao da mais-valia em capital.
Sendo que a producdo do capital é producdo da mais-valia e o trabalho produtivo produz mais-
valia (Marx, 2017).

Na sequéncia, faz-se necessario abordar o trabalho alienado, pois em meio a
exploracdo capitalista do trabalho, temos o trabalho alienado e uma possivel superacéo positiva
da autoalienacéo, apontadas por Marx na parte final dos Manuscritos Econémico-filosoficos,
escritos em 1844. E, € um texto que parte dos pressupostos da Economia Politica. A partir dela,
mostra que o trabalhador se torna uma mercadoria, estando a miséria do trabalhador na razédo
inversa do poder e da magnitude da sua producéo, assim a sociedade inteira coloca-se em duas
classes, a dos proprietarios e a dos trabalhadores sem propriedade.

Para Marx (1989), a Economia Politica ndo esclarece a razdo da divisdo entre capital
e trabalho, sendo que o economista politico coloca em movimento a ganancia e a guerra entre

0S gananciosos, a concorréncia. Pois, ao ndo conceber a interconexdo do movimento se torna
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possivel a oposicao da doutrina da concorréncia a doutrina do monopolio, da liberdade de oficio
a da corporacio. E necessario conceber a interconexdo essencial entre “a propriedade privada,
a ganancia, a separacao de trabalho, capital e propriedade da terra, de troca e concorréncia, de
valor e desvalorizacdo dos homens, de monopdlio e concorréncia, etc., de toda esta alienagdo
com o sistema monetario” (Marx, 1989, p. 148). Parte-se de um fato econémico politico
presente, em que o trabalhador se torna cada vez mais pobre enquanto produz riqueza, se torna

mercadoria, conforme as cria. Logo, este fato expressa que:

[...] o objeto que o trabalho produz, o seu produto, se Ihe defronta como um ser alheio,
como um poder independente do produtor. O produto do trabalho é o trabalho que se
Ihe fixou num objeto, se fez coisa, é a objetivacdo do trabalho. A realizagdo efetiva
do trabalho é a sua objetivagdo. No estado econdmico-politico esta realizacéo efetiva
do trabalho aparece como desefetivagdo do trabalhador, a objetivacdo com a perda e
serviddo do objeto, a apropriagdo como alienagéo, como exteriorizagdo (Marx, 1989,
p. 148).

Sendo que, este processo decorre da determinacao de que o trabalhador tem o produto
do seu trabalho como objeto alheio. Tornando-se mais pobre a medida que mais trabalha,
gerando riqueza para um mundo frente a si. O autor chama a atencdo para a objetivagéo, a
producdo do trabalhador e nela a alienacdo, a perda do objeto, do seu produto. Coloca que
guanto mais o trabalhador se apropria do mundo exterior, da natureza sensorial, pelo seu
trabalho, mais ele se abstém de meios de vida, deixando o mundo exterior de ser objeto
pertencente ao seu trabalho e deixando de ser meio de vida como subsisténcia fisica do
trabalhador.

De acordo com as leis da Economia Politica, a alienacdo do trabalhador esta no fato
de que quanto mais produz, menos possui para consumir; quanto mais valores cria menos valor
e dignidade possui. Sendo assim, “A Economia Politica oculta a alienagcdo na esséncia do
trabalho por ndo considerar a relagdo imediata entre o trabalhador (o trabalho) e a produgao.
[...] A relacdo imediata do trabalho com seus produtos é a relacdo do trabalhador com os objetos
da sua producao” (Marx, 1989, p. 152). No entanto, o trabalhador esta também alienado durante
0 ato de producéo.

A relacdo de exteriorizacdo do trabalho, estd no trabalho ser exterior ao trabalhador,
sendo um trabalho de sacrificio em que o produto ndo é seu, mas de outro, ndo lhe pertence,
mas sim a outro, é a perda de si mesmo. Fazendo com que 0 homem se sinta livre apenas em
suas funcdes animais.

O ato da alienagéo da atividade humana pratica, o trabalho, pode ser considerada sob

dois aspectos: na relagdo do trabalhador com o produto alheio que tem poder sobre ele, e sua
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relagdo no ato da producgdo dentro do trabalho. Como terceira determinacdo do trabalho
alienado, consideramos que: “Na medida em que o trabalho alienado aliena do homem 1 a
natureza e 2 a si mesmo, a mesma funcgéo ativa propria a sua atividade vital, aliena do homem”
(Marx, 1989, p. 155) de sua humanidade; Ihe faz da vida da espécie humana um meio da vida
individual.

De acordo com o autor, o trabalho alienado consegue inverter a relagcdo de maneira que
0 homem por ser consciente faz da sua atividade vital, da sua esséncia, um simples meio para
sua existéncia. Ainda, é ao trabalhar o mundo objetivo que 0 homem primeiramente se prova
de forma efetiva como um ser genérico. Sendo o objeto do trabalho, a objetivacdo da vida
genérica do homem. Na sequéncia, o0 autor traz que o trabalho alienado faz:

[...] do ser genérico do homem, tanto da natureza quanto da faculdade genérica
espiritual dele, um ser alheio a ele, um meio de sua existéncia individual. [...] E, uma
consequéncia imediata do fato de 0 homem estar alienado do produto do seu trabalho,
da sua atividade vital, do seu ser genérico, é o0 homem estar alienado do homem.
(Marx, 1989, p. 158)

A Economia Politica tem como ponto de partida o trabalho como fundamental na
producdo, repassando tudo a propriedade privada e nada para o trabalho, anunciando as leis do
trabalho alienado. O autor salienta a importancia de perceber que o salario e a propriedade
privada sdo idénticos: “pois, onde o produto, o objeto do trabalho, paga o trabalho mesmo, o
salario é s6 uma consequéncia necessaria da alienago do trabalho” (Marx, 1989, p. 161).

Nem mesmo salarios elevados ou a igualdade dos mesmos, como sugeria Proudhon,
permitiriam ao trabalhador reconquistar sua dignidade e determinagdo humana, apenas
manteriam a situacdo de alienagdo. Logo, sendo o salrio consequéncia do trabalho alienado, e

este a causa da propriedade privada, devem cair ambos 0s aspectos. Assim,

[...] da relacdo do trabalho alienado com a propriedade privada segue-se além disso
que o emancipar a sociedade da propriedade privada, etc., da serviddo, se exprime na
forma politica da emancipagdo dos trabalhadores, ndo como se tratasse apenas da
emancipacdo deles, mas porque na emancipagao deles esta contida a //emancipacao//
humana universal, e esta esta contida naquela porque a serviddao humana inteira esta
envolvida na relacdo do trabalhador com a producdo e todas as relagdes de serviddo
sdo apenas modificagdes e consequéncias desta relagdo (Marx, 1989, p. 162).

Na finalizacdo do texto o autor traz a esséncia geral da propriedade privada e sua
relagdo com a propriedade verdadeiramente humana, colocando o trabalho exteriorizado numa
relacdo em que: “a apropriac¢do aparece como alienagdo como exteriorizacao, € a exteriorizagao

como apropriacao, a alienagdo como verdadeira citadanizagdo” (Marx, 1989, p. 163). Assim,
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na relacdo do trabalho exteriorizado ha a relacdo de propriedade do ndo-trabalhador com o
trabalhador e com o trabalho. E, a propriedade privada, como material do trabalho

exteriorizado, abrangendo as relacfes

[...] do trabalhador com o trabalho e com o produto de seu trabalho e com o ndo-
trabalhador e a relacdo do ndo-trabalhador com o trabalhador e com o produto do
trabalho deste. [...] tudo que aparece no trabalhador como atividade de exteriorizacéo,
da alienacéo, aparece no ndo-trabalhador como estado de exteriorizacdo, de alienacao
(Marx, 1989, p. 163).

Em sintese, a relacdo de alienacdo para Marx estaria no fato de o produto final do
trabalho estar alheio e ainda contra o proprio trabalhador, gerando riquezas e a capacidade de
obter a propriedade privada para o ndo-trabalhador que dispde da propriedade privada e do
trabalho do trabalhador. Sendo que, a emancipacdo do trabalhador alienado da propriedade
privada e da serviddo, se expressaria na forma politica da emancipacdo dos trabalhadores

levando a emancipac¢do humana.

3.2 CONTEXTUALIZACAO DA QUESTAO AGRARIA NO BRASIL

A divisdo do trabalho numa nagdo obriga em primeiro lugar a separacéo entre o
trabalho industrial e comercial e o trabalho agricola; e, como consequéncia, a
separacgdo entre a cidade e 0 campo e a oposi¢ao de seus interesses. O seu
desenvolvimento ulterior conduz a separagdo do trabalho comercial e do industrial.
Simultaneamente, e devido a divisdo do trabalho no interior dos diferentes ramos,
assiste-se o desenvolvimento de diversas subdivisGes entre os individuos que
cooperam em trabalhos determinados. A posi¢ao de quaisquer destas subdivisdes
particulares relativamente as outras é condicionada pelo modo de exploragéo do
trabalho agricola, industrial e comercial (patriarcado, escravatura, ordens e
classes). O mesmo acontece quando o comércio se desenvolve entre as diversas
nacgdes (Marx; Engels, 2004, p. 23).

De acordo com a epigrafe, a divisdo do trabalho em Marx e Engels, escolhida ndo ao
acaso, para compor o debate neste item. A divisao do trabalho que forja em primeiro lugar uma
separacdo entre trabalho industrial, comercial e agricola e vai avancando até subdivisdes entre
trabalhadores(as) na realizagéo de trabalhos, subdivisdes estas atreladas ao modo de exploragéo
do trabalho agricola, industrial e comercial. Aqui, os autores trazem a analise do modo de
producdo capitalista acerca dos anos 1850 (séculos XVIII e X1X), o que ndo significa termos
superado aspectos destacados e extremamente bem explicados pelos mesmos. Por exemplo, a
divisdo campo e cidade segue na sociedade, insistimos em abordagens fragmentadas da
realidade. A realidade ndo acontece fragmentada, o modo de produgéo da vida, os fatos ndo se

constituem isoladamente. Ainda que o patriarcado, a escravatura, ordens e classes, estejam
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presentes na sociedade em perspectivas diferentes as do periodo abordado por Marx e Engels,
permanecem presentes na atualidade. E fundamental a percepcdo das relagdes em sua
totalidade, indissociadas das divisdes e subdivisbes alienantes. Enquanto seres sociais, ao
produzirmos o mundo objetivo, produzimos também consciéncia sobre este mundo, e
impulsionados pela consciéncia de classe, na luta de classes, desdobra-se a luta pela terra, em
torno da distribuicdo da riqueza social. E nesse movimento que é disposta uma breve
contextualizacdo da questdo agraria.

Inicialmente, considera-se fundamental uma retomada da acumulacédo primitiva e da
renda fundiaria, com o objetivo de visualizar como esse processo se desenvolve em termos de
organizacgao e instituigdo do capitalismo no mundo. Marx (2017), ao abordar A assim chamada
acumulacao primitiva, coloca que na historia real, a violéncia desempenha seu papel seja pela
conquista, pela subjugacéo, pelo assassinato para roubar, expropriando os camponeses de suas
terras de modo extremamente violento, bem como, dizimando povos nativos no periodo de
colonizacéo, por exemplo. No entanto, na branda Economia Politica, reinou desde sempre 0
idilio. Desde tempos imemoriais, o direito € o “trabalho” tém sido os Unicos meios de
enriquecimento. Na realidade, os métodos da acumulacdo primitiva ndo tém nada de idilicos.
A acumulagdo primitiva €, portanto, nada mais do que “o processo historico de separacao entre
produtor e meio de produgéo. Ela aparece como ‘primitiva’ porque constitui a pré-historia do
capital e do modo de producao que lhe corresponde” (Marx, 2017, p. 786).

Dessa forma, a estrutura econémica capitalista surge da estrutura econémica feudal.
No Brasil, a escravatura teve longa duracao, e sempre esteve vinculada ao capitalismo. Depois,
com a abolicdo da mesma, a organizacao da estrutura econdmica passa a ser capitalista, o que
coloca como validas também para o Brasil, sob a égide do trabalho livre, a separacdo dos meios
de producao dos que produzem ariqueza, o que sera abordado mais adiante no texto. Na historia
da acumulacado primitiva, muitas revolugdes alavancam a classe capitalista e despojam grandes
massas humanas dos seus meios de subsisténcia, tornando-os trabalhadores livres no mercado
de trabalho, dispondo unicamente da venda de sua forga de trabalho. Um ponto central desse
processo foi a expropriacdo da terra dos produtores rurais e camponeses.

O processo histérico de separagéo entre produtor e meios de producdo, pressupondo a
expropriacdo do povo do campo da sua base fundiaria, contou com reforma e revolugdes, como
dito anteriormente, dentre estas mencionamos: a Reforma Protestante; a Revolta de Cromwell;
a Revolucdo Gloriosa; o Cercamento das terras comunais. Trazemos em sintese cada uma, a
Reforma Protestante, foi o “processo de expropriacdo violenta das massas populares, no século

XVI, pela Reforma e, em consequéncia dela, pelo roubo colossal dos bens da Igreja. Na época
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da Reforma, a Igreja Catolica era a proprietaria feudal de grande parte do solo inglés” (Marx,
2017, p. 792-793). Com a supressdo dos monasterios, etc. seus moradores foram lancados a
proletarizacdo. Os bens escolasticos foram presenteados pelo rei a quem lhe interessava ou
vendidos a precos irrisorios para especuladores, em geral expulsaram os antigos vassalos. Dessa
forma, “a propriedade, garantida por lei aos camponeses empobrecidos, de uma parte dos
dizimos da Igreja foi tacitamente confiscada” (Marx, 2017, p. 793).

Quanto a Revolta de Cromwell, sua forca principal consiste em uma classe de
camponeses independente, a Yeomanry, que nas ultimas décadas do século XVII, era mais
numerosa que a classe dos arrendatarios. No entanto, “ao redor de 1750, a Yeomanry tinha
desaparecido e, nas Ultimas décadas do século XV1I1, o ultimo vestigio de propriedade comunal
dos lavradores” (Marx, 2017, p. 794-795). A seguir, a Revolucdo Gloriosa - Glorious
Revolution, consistiu na apropriacdo do Estado de forma fraudulenta juntamente com o roubo
das terras da Igreja com a chegada ao poder de Guilherme I11 de Orange e os extratores de mais-
valia fundiarios e capitalistas. Os roubos até entdo modestos, passaram a acontecer em escala
colossal. “Tais terras foram presenteadas, vendidas a pregos irrisérios ou, por meio de
usurpacao direta, anexadas a dominios privados. Tudo isso ocorreu sem nenhuma observancia
da etiqueta legal” (Marx, 2017, p. 795).

O Cercamento das terras, de acordo com Marx (2017), consistia numa forma
parlamentar de roubo, realizada via decretos feitos pelos senhores fundiérios presenteando-se
com a terra do povo, passando a serem sua propriedade privada, sdo decretos de expropriacao
do povo, denominada das Bills for Inclosures of Commons (leis para 0 cercamento da terra
comunal). O cercamento era de campos abertos cultivados por camponeses, roubando aos
pobres 0os meios de subsisténcia, empurrando-lhes para arrendamentos e para a inddstria como
proletariados.

A desapropriacdo dos camponeses em meio a reforma e revoltas foi sendo construida
também com base em leis, Leis Sanguinarias para Marx (2017), marcadas por chicoteamento e
encarceramento para trabalhadores robustos, licencas para mendigar aos velhos e incapazes e
acOes sordidas do Estado que usa a forca policial para elevar o grau de exploragéo do trabalho,
acumulando capital e controlando os salarios. A manufatura ndo conseguia absorver todo esse
proletariado livre, e estes por serem arrancados brutalmente do seu modo de vida, demoravam
a adequarem-se a nova disciplina. Assim, havia muitos esmoleiros, assaltantes, vagabundos,
majoritariamente forcados pelas circunstancias. Outra forma de manutencdo do dominio dessa
massa proletariada era o controle sobre os salarios rebaixados, explicita Marx (2017), a ponto

de garantir o minimo e com extensa jornada de trabalho, para garantir producao de mais-valia.
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Nesse contexto, surge o arrendatario capitalista, pois com a expropriacdo do povo do campo,
passam a existir apenas grandes proprietérios fundiarios:

Ele passa a ser substituido por um arrendatéario livre a quem o landlord (proprietarios
fundiarios) fornece sementes, gado e instrumentos agricolas. Sua situacdo ndo é muito
diferente da do camponés. Apenas explora mais trabalho assalariado [...] o
arrendatario propriamente dito, que valoriza seu capital préprio por meio do emprego
de trabalhadores assalariados e paga ao landlord, como renda da terra, uma parte do
mais produto, em dinheiro ou in natura [...] Ndo é de admirar, pois, que a Inglaterra,
no fim do século XVI, possuisse uma classe de ‘arrendatarios capitalistas’,
consideravelmente ricos para os padroes da época (Marx, 2017, p. 814-815).

No tocante a revolugdo agricola, vai repercutir na industria, com a formacdo do
mercado interno para o capital industrial. Marx (2017), refere-se a rarefacéo da populacéo rural,
que era independente, e foi transformada em massa de proletarios, estranhos as relacGes
corporativas. Assim, as familias camponesas tornaram-se consumidoras porque ja nao
produziam seus meios de subsisténcia nem as matérias-primas para consumo. Estes passam a
ser mercadorias, e surge um mercado interno.

Quanto a génese do capitalista industrial*®, ele é considerado por Marx (2017), um
processo mais rapido, pois ndo segue a mesma maneira gradativa do arrendatario. Devido as
necessidades comerciais do novo mundo, do mercado mundial, que surgia via as imensas
descobertas, tais como: as terras, o ouro, a prata, na América, “‘o exterminio, a escravizacgao € o
soterramento da populacdo nativa nas minas, o comeco da conquista e saque das indias
Orientais, a transformacdo da Africa numa reserva para a caca comercial de peles-negras
caracterizam a aurora da era da producdo capitalista (Marx, 2017, p. 821).

A partir da acumulacdo primitiva, Marx (2017) traz ao conhecimento a origem da
propriedade privada capitalista e retira do esquecimento a violéncia historica sofrida pela classe
trabalhadora. Atualmente, reconhece-se haver especificidades a serem debatidas e consideradas
com a relevancia devida no tocante a violéncia sofrida no passado pela classe trabalhadora e
outras tantas que ainda enfrentam cotidianamente decorrentes das contradi¢des do capitalismo,

da luta de classes. Mas, que precisam ser visibilizadas, amplamente debatidas porque

13 «“Qs diferentes momentos da acumulagio primitiva repartem-se, agora, numa sequéncia mais ou menos
cronoldgica, principalmente entre Espanha, Portugal, Holanda, Franca e Inglaterra. Na Inglaterra, no fim do século
XVII, esses momentos foram combinados de modo sistémico, dando origem ao sistema colonial, ao sistema da
divida publica, a0 moderno sistema tributario e ao sistema protecionista. Tais métodos, como, por exemplo, o
sistema colonial, baseiam-se, em parte, na violéncia mais brutal. Todos eles, porém, lancaram méo do poder do
Estado, da violéncia concentrada e organizada da sociedade, para impulsionar artificialmente o processo de
transformagdo do modo de producéo feudal em capitalista e abreviar a transigdo de um para o outro. A violéncia é
a parteira de toda sociedade velha que esta prenhe de uma sociedade nova. Ela mesma ¢ uma poténcia econdmica”
(Marx, 2017, p. 821).



63

constituem a realidade da classe trabalhadora do campo e da cidade. Como por exemplo: a
presenca das mulheres, criancas, do povo indigena, do povo negro, comunidades LGBTQIA+,
imigrantes etc. Essa amarra € necessaria na totalidade, porque sendo a pratica o critério de
verdade, é bem verdade que mulheres e criangas sofrem as consequéncias do patriarcado em
suas casas, negras e negros enfrentam o racismo e dificuldades no reconhecimento de seus
territorios. Povos indigenas destituidos da terra e de todos o0s recursos naturais de que, com que
vivem e convivem em harmonia, tiveram seus conhecimentos de cura presente nas plantas,
apropriado pela indudstria farmacéutica e sdo colocados a mingua nas beiras de estradas.

Retomemos o Brasil Colénia, com o intuito de vermos como as relagdes com a terra
foram sendo estabelecidas aqui. Martins (1995), aborda as origens sociais do campesinato
tradicional, e a primeira abordagem é de que no periodo colonial a heranca da propriedade era
de quem fosse puro de sangue, excluindo ndo apenas indigenas, mas também o filho do branco
sem pureza de sangue. Cessando a legalidade da escraviddo no comeco do século XVII, indios
e mesticos tornam-se agregados da fazenda, sem direito a propriedade, obrigados a pagarem
tributos variados, de servigcos a géneros ao fazendeiro. Um terceiro elemento a engrossar e
diferenciar o campesinato brasileiro nesse periodo foram os excluidos e empobrecidos pelo
morgadio®*, deixando os demais herdeiros numa situagdo de agregados ao patrimonio do
primogénito. No entanto, ndo impedia que estes herdeiros abrissem novas fazendas, ocupando
terras, obtendo assim, uma sesmaria. Era esse mesmo 0 processo para legitimacao da sesmaria,
tendo como critério o emprego Util da terra. No entanto, um mestico pobre, mesmo que abrisse
posse, dificilmente tornar-se-ia um sesmeiro, pois 0s mecanismos de exclusdo lhe alcangavam
por ser impuro de sangue.

Na sequéncia, temos a existéncia do agregado e dos posseiros, estes ficavam sob o
dominio dos fazendeiros, havendo relacGes essencialmente de troca. Troca de servicos,
produtos por favores, troca de coisas, coisas estas desiguais e que poderiam variar muito,
chegando a defenderem os interesses do fazendeiro, no direito de assenhorar-se de mais terras,
abriam novas fazendas. Assim, defendia “seu direito de estar na terra do fazendeiro. Mas ndo
podia defender o direito de estar na terra, sem fazer dessa terra propriedade do seu fazendeiro.
A sua luta era a luta do outro” (Martins, 1995, p. 36). Dai teria origem o termo “morador de
favor”. Poderiam cultivar nas terras géneros alimenticios, entre cafezais. Entregava o cafezal

formado em troca de poder produzir 0s géneros que precisava.

14 «[...] regime que tornava o primogénito herdeiro legal dos bens de um fazendeiro” (Martins, 1995, p. 32). O
Morgadio foi extinto somente no Império em 1835.
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Na sequéncia, Martins (1995) traz que essa exclusdo se refere ao periodo escravista,
em que a mdo de obra nas fazendas era de escraviddo africana e ndo indigena porque o trabalho
escravo estava fundamentado no trafico negreiro, no comércio escravista. Dessa forma, pela
captura e venda de cativos tem-se a renda capitalizada pelos traficantes de escravos, Ihes
permitindo extrair renda da colbnia pelo tréfico negreiro, antes mesmo que as colbnias
produzissem, e ndo apenas por meio do monopdlio e renda territoriais. Por isso, a colonia ndo

possuia carater feudal. O que acontecia era que,

[...] ao invés da metropole tirar renda da terra através de uma elite territorial, de um
monopolio de classe ou de um monopolio estritamente estamental sobre o solo, tira-
se renda na circulagéo, fazendo o escravo produzir renda capitalista antes de produzir
mercadorias, cobrando tributos antes da producdo e ndo depois da producdo, como
ocorria com a renda feudal, deslocando o problema da renda (colonial) da producédo
para a circulagdo das mercadorias, no caso o escravo. Com isso, a independéncia do
territério, em 1822, ndo representou um colapso para as relagbes coloniais. O
monopdlio da terra ndo se constituia na condi¢do do trabalho escravo; ao contrario, a
escravidao é que impunha a necessidade do monopolio rigido e de classe sobre a terra,
para que os trabalhadores livres, os camponeses, mesti¢os, ndo viessem a organizar
uma economia paralela, livre da escraviddo e livre, portanto, do tributo representado
pelo escravo, pago pelo fazendeiro aos traficantes, ja que a concorréncia do trabalho
livre tornaria economicamente insuportavel o trabalho escravo (Martins, 1995, p. 37).

A partir desta passagem de Martins, compreende-se as diferencas do Brasil em relacao
ao contexto europeu, o qual, por exemplo, da acumulacdo primitiva do capital, passa do
feudalismo para o capitalismo, tirando camponeses da terra, desvinculando-os para torna-los
operarios livres, dispondo unicamente da venda de sua forca de trabalho, a ser vendida aos
donos dos meios de producdo. O Brasil, como col6nia de exploracdo de Portugal, vivencia esse
movimento de outra forma, mas ndo sem haver um direcionamento focado no controle da
colbnia, da organizacdo produtiva da mesma. Assim, com relagdo as coldnias, Marx (2017),
apresenta as contradi¢cbes do choque do regime capitalista e o produtor, que possuindo suas
préprias condi¢cdes de trabalho, enriquece a si mesmo e ndo ao capitalista. No entanto, o
capitalista ¢ respaldado pela metrépole, procurando “eliminar a for¢a o modo de produgdo e
apropriacao fundado no trabalho proprio” (Marx, 2017, p. 835).

O trabalho préprio acontece, sob a égide do controle do fazendeiro durante a
escraviddo e muda pos abolicdo da escravatura, que ndo foi um beneficio, e sim, uma
necessidade de mercado, pois ja era em tempo ter o trabalhador livre para assalariar-se devido
ao desenvolvimento produtivo agricola e industrial. Com a vinda/busca dos imigrantes
europeus para o Brasil, segue o controle, pois como nos esclarece Marx (2017), embasado na

teoria de um autor chamado Wakefield, que teria descoberto a verdade sobre as relagdes
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capitalistas da metropole, em que num protecionismo, fabricava capitalistas ha metropole e
trabalhadores assalariados na col6nia. Assim, ter dinheiro, meios de subsisténcia, maquinas e
outros meios de producdo, nao transforma ninguém em capitalista nas colénias, porque é
necessario dispor do trabalhador assalariado. Dessa forma, “o capital ndo é uma coisa, mas uma
relagd@o social entre pessoas, intermediada por coisas” (Idem, p. 836).

Retomando Martins (1995), este compreende as determina¢fes do campesinato no
Brasil col6nia, a sua exclusdo social, econémica e politica pela sua determinacéo pelo trabalho
escravo, num primeiro momento e apenas num segundo momento, pela propriedade da terra. O
campesinato, estava entdo organizado pela presenga de agregados, como mencionado acima e,
também, havia posseiros e sitiantes. Os posseiros, eram assim denominados pela condicdo
juridica com a terra, tinham a posse, mas nao tinham o dominio da terra, e os sitiantes eram
pequenos agricultores independentes, donos de sitios, um pedaco de terra, ndo uma sesmaria.
No entanto, muitas vezes, eram todos considerados sitiantes, pela denominacgdo dada a area de
roga no interior da fazenda.

A agricultura destes sitiantes era bastante itinerante, pela busca por terras novas, mais
produtivas, com matas, produzindo géneros para o alimento e para o comércio. O que poupava
ao fazendeiro a compra destes géneros. Essa comercializagdo de excedente, tem ainda hoje seus
resquicios nas feiras do Nordeste, e sua producdo nao estaria pautada numa divisao agricola do
trabalho, segundo o autor. Essa producdo do alimento ficava muito a cargo das mulheres,
chegando a ser a producdo camponesa e escrava a evitar que senhores e sinhas passassem fome
numa crise.

O controle sobre o camponés era também politico, impedindo-os de participarem das
instancias de poder. Na Constituicdo Federal de 1824, a exclusdo dava-se pela economia,
podendo ser eleitor ou elegivel, quem pudesse pagar um valor alto, como 759 kg de acUcar,
1.500kg de farinha de mandioca, etc. Valores que aumentavam em elei¢6es provinciais e gerais.
Escravos libertos, ficaram excluidos dos processos eleitorais até a Proclamacéo da Republica,
em 1889. Com relagéo a posse da terra, houve duas modificacdes sociais importantes, nesse
periodo. Sendo elas, a abolicdo da escravatura negra, em 1888, e 0 repasse de terras devolutas
da Uni&o para o patriménio do Estado. O que foi uma precaucdo construida em 1850, antevendo
a aboli¢do da escravatura, via Lei de Terras. Lei esta que institui “um novo regime fundiério
para substituir o regime de sesmarias suspenso em julho de 1822” (Martins, 1995, p. 41). A
partir de ent&o, ndo se poderia mais tomar posse de terras a ndo ser pela compra, o que afeta os
camponeses diretamente. Assim, cura-se nas colénias, o que Marx (2017) chama de cancer

anticapitalista das col6nias, os trabalhadores independentes, que trabalham para si.
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Sobremaneira, transformando a terra em propriedade privada. O camponés, também os
imigrantes, precisam assalariar-se para com dinheiro poderem comprar a terra. Dessa forma é
eliminada a contradicdo do trabalho préprio. Marx, ndo estava interessado na situacdo das

colbnias na escrita do Capital I, mas nos auxilia sobremaneira a compreendé-la e desvela que

[...] o segredo que a economia politica do Velho Mundo descobre no Novo Mundo e
proclama bem alto, a saber, o de que o modo capitalista de producéo e acumulacéo -
e, portanto, a propriedade privada capitalista - exige o aniquilamento da propriedade
privada fundada no trabalho préprio, isto é, a expropriacdo do trabalhador (Marx,
2017, p. 844).

E assim, adentramos o periodo Republicano, para Martins (1995), com as bases da
ordem social alteradas: trabalho escravo extinto, e modificada a propriedade privada. Agora,
com o monopdlio de classe sobre a terra e com a disputa pela terra, por ser a forma de subjugar
o trabalhador livre. No final do século XIX e inicio do século XX, temos o coronelismo e um
periodo de conflitos, pois camponeses se organizam contrapondo a Republica dos Coronéis e
transacdo de poder entre o Estado e a ordem privada. A guerra de Canudos e Contestado
duraram alguns anos e receberam forte intervencao militar para conter os camponeses, conter a
“insurreigdo, a subversdo dos pobres do campo” (Idem, p. 62). E se constituem em resisténcia
de classe. E a disputa pela terra que traz fazendeiros e camponeses para o confronto direto.

A historica constituicdo camponesa no Brasil é repleta de fatos relevantes, no entanto,
nesse momento da escrita da tese, € necessario avancar para 0s tempos atuais. Essa abordagem
inicial do periodo colonial a Republica Velha tem por objetivo levantar as raizes da questao
agraria® a expansio do modo de producdo capitalista na agricultura, em que temos: 0s
expropriados da terral® (trabalhadores separados da terra e dos meios de produco), os
explorados (apropriacdo do sobre trabalho dos trabalhadores do campo) e proprietérios da terra.
Com as contradicdes acirradas ha, nesse periodo, a organizacdo mais ampla de resisténcias
camponesas, resisténcias indigenas, negras, com a presenca de criancas e mulheres. Aspectos
que se pretende aprofundar no decorrer da tese e que podem ser encontrados em Martins (1995),

Grzybowski (1990), entre outros.

15 Grzybowski (1990), aborda a questdo agraria a partir do texto: O que é questdo agraria de Graziano Silva de
1980, dizendo que a mesma esta ligada as relages de producdo na agricultura. Assim, as mudancas nas relagdes
de producdo implicam em mudangas nas relac6es de forcas entre as classes sociais e fazem repercutir no Estado.
Por esta razdo, a questdo agraria € uma questdo que envolve toda a sociedade, ndo apenas 0 campo.”As
contradi¢cBes embutidas nas relagdes de produgdo e as lutas sociais do campo viram questdo agraria quando se
tornam um problema politico para o todo.” (p. 51).

16 Definicédo a partir de Grzybowski (1990).
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Dessa forma, buscamos em Fernandes (2004), e situamos, ainda que brevemente, a
existéncia de diferentes teorias sobre a existéncia e das perspectivas do campesinato no
capitalismo?®’, surgidas no século XIX, chegando-se a trés distintos modelos de interpretacéo
do campesinato ou paradigmas, desenvolvidas a partir de teorias, pesquisas e debates politicos

acirrados. Sendo elas:

O paradigma do fim do campesinato compreende que este esta em vias de extingéo.
O paradigma do fim do fim do campesinato entende a sua existéncia a partir de sua
resisténcia. O paradigma da metamorfose do campesinato acredita na sua mudanca
em agricultor familiar. Ainda é muito forte o paradigma do fim do campesinato. Esse
modelo de interpretacdo do campesinato tem duas leituras. Uma esta baseada na
diferenciagdo gerada pela renda capitalizada da terra que destrdi o campesinato,
transformando pequena parte em capitalista e grande parte em assalariado. A outra
leitura do fim do campesinato acredita simplesmente na inviabilidade da agricultura
camponesa perante a supremacia da agricultura capitalista.

O paradigma do fim do fim do campesinato tem uma leitura mais ampla que o anterior.
Entende que a destruicdo do campesinato pela sua diferenciagdo ndo determina o seu
fim. E fato que o capital ao se apropriar da riqueza produzida pelo trabalho familiar
camponés, por meio da renda capitalizada da terra, gera a diferenciacéo e a destruicao
do campesinato. Mas, igualmente, é fato que ao capital interessa a continuacao desse
processo para o seu proprio desenvolvimento. Em diferentes condigdes, a apropriagdo
da renda capitalizada da terra € mais interessante ao capital do que o assalariamento.
Por essa razdo, os proprietarios de terra e capitalistas oferecem suas terras em
arrendamento aos camponeses ou oferecem condi¢fes para a producdo nas
propriedades camponesas (Fernandes, 2004, p. 17 [grifos do autor]).

Nesse contexto inquietante de paradigmas do campesinato, dos caminhos de seu
desenvolvimento no capitalismo, encontramos em Bogo (2011), a perspectiva de Lénin que
aponta para dois caminhos do desenvolvimento do capitalismo na agricultura. O primeiro trata
da transformacdo da velha economia latifundiaria para a economia capitalista, chamada de via
prussiana, uma transformacdo lenta da realidade agraria que condenaria 0s camponeses a
miséria eterna. O segundo, seria a destruicdo rapida do regime de serviddo e da grande
propriedade latifundiaria, denominada de via norte-americana. Sendo para Lénin, o segundo
caminho “o mais propicio para acelerar as contradigdes e desencadear as agdes para a revolugao,
pois entendia que, quanto mais rapidamente se desenvolvessem as forcas produtivas, mais
rapidamente se chegaria a transformagdo socialista da economia” (Bogo, 2011, p. 56). E sob
essa base de estudo, Lénin desperta para a relevancia da estruturacdo da revolugéo pela alianca

operaria e camponesa.

17 Qutro ponto a ser analisado no decorrer da tese é a compreensdo do campesinato que vem sendo tecida a partir
de Marx e Engels da sua relevancia como no processo revolucionario.
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Percebe-se que no decorrer da histéria 0 campesinato em perspectivas de seu
desaparecimento ou de sua recriagdo, conforme Fernandes (2004), a recriacdo pode dar-se pelo
arrendamento, pela compra da terra e pela ocupacao da terra. “E assim se desenvolve num
constante processo de territorializacdo e de desterritorializacdo da agricultura camponesa, ou
de destruicado e recriagdo do campesinato” (p. 18). Retomando os paradigmas acima citados, o
da metamorfose diferencia-se dos demais, pois tem como fundamento o capitalismo agrario, j4,
o fim e o fim do fim do campesinato, tem como fundamento a questdo agraria. Dessa forma,
Fernandes (2004) aponta para questdes pertinentes na atualidade camponesa, como o debate
sobre a questdo agraria a partir do principio da superacdo, que “implica na luta contra o capital
e na perspectiva de constru¢do de experiéncias para a transformagao da sociedade” (Idem, p.
19). No entanto, o debate sobre o capitalismo agrario vem sendo desenvolvido pelo “principio
da conservag¢ao das condigdes existentes da sociedade capitalista” (Idem, p. 19). O autor chama
a atencdo para o principio conservador do paradigma da metamorfose do campesinato, e
enfatiza os seus limites dualistas. Assim, “por ndo conseguir explicar a persisténcia do
campesinato, a sua existéncia e atualidade e nem suas perspectivas, procura transforméa-lo, por
meio do esvaziamento de sua histéria. O camponés fica com o passado e o agricultor familiar
com o futuro” (Fernandes, 2004, p. 19).

Estamos falando de territorios'® em disputa, que foram pautados em Fernandes (2008),
trata-se de dois campos: o campo do agronegdcio e 0 campo camponés. Nesses dois campos,
cada territdrio esta organizado de forma distinta, de acordo com diferentes relaces sociais. Por
exemplo, no territério do agronegdcio organiza-se a producdo de mercadorias, enquanto o
camponés, organiza seu territorio para o desenvolvimento de todas as dimensdes da vida,
estando em primeiro lugar sua existéncia. Essa organizacdo estd expressa nas paisagens
homogéneas, do monocultivo do agronegdécio e nas paisagens heterogéneas do camponés, pela
presenca da diversidade. Diversidade que esta caracterizada pela grande presenca de pessoas,
construindo suas existéncias, produzindo alimentos, sao ‘“homens, mulheres, jovens, meninos e
meninas, moradias, producdo de mercadorias, culturas e infraestrutura social, entre outros, séo
os componentes das paisagens dos territorios camponeses” (Idem, p. 41).

Ainda, pautada em Fernandes (2008), aborda-se a questdo agraria como um problema

estrutural do modo capitalista de produgé@o, como um problema criado pela I6gica da reproducgéo

18 A definigdo de territorio empregada estd em Fernandes (2008, p. 58): “Qualquer que seja sua forma e contetido,
0 territorio é sempre uma construgdo politica determinada por relagdes de poder”. O autor contrapde-se a
compreensdo do territorio uno e discute o territorio com diferentes totalidades.
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ampliada do capital, provocando o desenvolvimento desigual, por intermédio da expressdo de
poder na propriedade da terra, dinheiro e tecnologia. O que gera a concentracéo de poder e ao
mesmo tempo cria o poder de concentrar, levando a reproducao infinita. Pois, para garantir sua
existéncia precisa territorializar-se sem limites. Para tanto, destréi outros territérios como
territrios camponeses, indigenas, quilombolas, havendo conflitos no movimento de
territorializacdo e desterritorializacdo que se modificam conforme conjuntura agraria. No
entanto, a questdo agraria é estrutural e ndo tem solucdo para a mesma no modo de producao
capitalista.

O que significa pensar nessa perspectiva? Aqui, Fernandes (2008) aborda dois
paradigmas: a questao agraria a partir das obras de Kautsky (1986) e Lénin (1985), trazendo
a perspectiva socialista como possibilidade de superacdo da questdo agraria no século XIX, e
no inicio do século XXI, essa perspectiva encontra-se presente em poucos espacos, dentre eles,
em alguns movimentos camponeses ainda acredita-se nessa possibilidade. No entanto, é preciso
reconhecer que a questdo estrutural segue rigida, concentra poder em forma de terra (territério),
dinheiro e tecnologia. Para compreender o paradigma do capitalismo agrario, que surge no
final do século XX, o autor usa como referéncia Mendras (1984), que busca solucGes a partir

do modo capitalista de producdo. Em ambos os paradigmas ha problemas e solugcfes. Assim,

O problema se expressa pela concentracdo de poder pelo capital e expansdo da miséria
por meio da exclusdo dos camponeses no acesso a terra, capital e tecnologia. A
respeito do problema, os paradigmas s6 diferem na énfase. Enquanto o paradigma da
questdo agréaria denuncia a violéncia da excluséo e da expropriacdo, o paradigma do
capitalismo agrario apenas constata. Todavia no que se refere a perspectiva da
solucdo, os dois paradigmas diferem estruturalmente. Para o paradigma da questéo
agréria, a solucdo estd no enfrentamento com o capital e, por essa razdo, 0 mercado é
amplamente renegado pelos estudiosos desse paradigma, que o compreendem, em sua
maior parte, apenas como mercado capitalista. Para o paradigma do capitalismo
agrério, a solucdo estd na integracdo com o capital e, por essa razdo, 0 mercado
capitalista é venerado pelos estudiosos desse paradigma. Essas duas visdes estdo
presentes nas teorias e nas politicas pdblicas e se expressam na construcdo de
diferentes realidades (Fernandes, 2008, p. 44 - 45).

Ainda que extensa a citacao, ela é fundamental também na delimitacdo do debate da
questdo agraria na atualidade, no desvelamento de quais sdo 0s paradigmas existentes e que
disputam o territorio camponés, uma vez que esse € o interesse central dessa discusséo pois a
educacdo que discutimos nesse projeto de tese, é a educacdo que nasce da luta camponesa, e
ndo € qualquer luta. O trabalho a ser analisado nos processos formativos das LEdoCs esta
permeado pela questdo agraria. O debate do fim do campesinato, do século XIX e XX, mudou

sua configuragdo. “Agora, o ‘fim’ ndo esta na expropriagao gerada pela desigualdade, mas sim
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na integracdo do campesinato na economia capitalista, que o destruiria para transforma-lo em
agricultura familiar” (Fernandes, 2008, p. 45). Essa perspectiva esconde grande confusdo. Na
verdade, 0 uso de novas tecnologias, a participacdo do camponés no mercado, a venda para a
industria, ndo tornam um camponés capitalista. Isso se da na mudanca da relacdo social
organizada no trabalho familiar, passando a uma organizacdo de contratagdo do trabalho
assalariado de maneira a superar a forca de trabalho da familia. Para o autor, ndo ha um
consenso a respeito de parametros para essas condi¢cdes, com o0 que se concorda, bem como,
acredita-se ser necessario detalhar esse ponto no decorrer da tese, evitando reduc¢édo do debate,
sem deixa-lo devidamente esclarecido.

Depois desta abordagem, tendo em vista compreender como chegamos a propriedade
da terra, bem como, apontar para alguns conceitos importantes referentes ao campo, considera-
se relevante tratar da atualidade na AL, com o objetivo de vislumbrar minimamente o contexto
agrario.

Para tanto, retomemos o contexto de alguns anos atras, para Katz (2016, p. 19-20), “a
reestruturacdo neoliberal da AL garantiu desde os anos 1980 um padrdo de especializacao
exportadora que recria a inser¢ao internacional da regido como provedora de produtos basicos”.
Dessa forma, a importancia dada as commodities tem provocado significativa transformacao na
agricultura, priorizando o cultivo para a exportagdo ao invés do abastecimento local. O que gera
o fortalecimento de um empresariado de “negodcios rurais com critérios capitalistas de
acumulacdo intensiva. A velha oligarquia encabecgou esta reconversdo, em estreita associacao
com as grandes empresas do agrobusiness” (Idem, p. 20).

Com isso, segue o0 autor, 0s pequenos produtores sofrem com insumos caros,
competicédo acirrada, transferéncia de riscos por intermedio de contratos formatados as regras
da exportacdo. Precisam organizar sua producéo para produzir nos moldes do marketing global.
Quando ndo conseguem, endividados, ficam sem suas terras, indo para a zona urbana engrossar
a massa dos excluidos nas cidades. Em consequéncia, a agricultura ndo capitalista, pressionada
para elevar os rendimentos sucumbe, de certa forma, enfraquece a discussdo em torno da
articulagdo de diferentes modos de producdo na agricultura. E ainda, pela “disciplina imposta
pela demanda externa, sdo reduzidas as fronteiras entre o setor primario e secundario e se amplia
a influéncia do trabalho assalariado com modalidades tayloristas” (Katz, 2016, p. 20).

Katz (2016), da exemplos tipicos dessa producdo, como a soja no Brasil, Argentina,
Paraguai e Uruguai, cultivada com uso de sementes transgénicas, sob dominio da Monsanto.
Esse trabalho demanda um trabalhador a cada 100 - 500 hectares. O mesmo acontece com

outros produtos em outras regides, como no Chile, com as frutas e vinho; no Equador e
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Colbmbia, as flores; na América Central, 0s vegetais de inverno. O que tem gerado importacGes
de géneros alimenticios pelo abandono e desprezo de seus cultivos. Incentiva-se a producao
para exportacdo desconsiderando as necessidades locais, o foco é a mercadoria. Outro exemplo
ainda € a extracdo de minerais, sendo Chile um paraiso dessa atividade. Recentemente o
governo brasileiro anunciou o incentivo para a mineracdo e Porto Alegre reluta a vinda de
mineradoras para a regido metropolitana. A mineragdo gera muitos problemas ambientais,
sociais, econémicos e de saude publica.

Ainda com relagéo a soja, Tomazino (2014) aborda que no Uruguai, ha um processo
forte de estrangeirizacdo da terra, de avango do agronegdcio, principalmente pela producdo da
soja e pela florestagdo. Havendo a exploracdo de uma média de 1 milh&o de hectares no cultivo
de soja e outro milhdo de hectares florestados. O que impacta fortemente a agricultura familiar
e os assalariados rurais. O autor menciona o comeco do land grabbing (grilagem de terras),
prética ja existente no Brasil e Argentina, que consiste na compra ou aluguel massivo de terras
por paises com déficit de producdo de alimentos, por ndo terem terras suficientes ou também
para produzir agrobiocombustiveis. Na Argentina esse processo € realizado pela Arabia
Saudita, Coréia do Sul, China, Qatar na regido da Patagbnia e Cordilheira dos Andes. Grandes
empresas arrendam terras para outros paises. No Paraguai, tem empresarios, brasileiros,
argentinos, principalmente na fronteira, cultivando soja, trigo, milho e bovinos.

A prioridade na exploracdo da economia no setor primario, afasta a AL de desenvolver
a potencialidade no setor secundario, da industria, por exemplo. O que gera um declinio
industrial em detrimento da elevacdo da agromineracdo. Katz (2016), demonstra isso com dados
do Produto Interno Bruto (PIB) latino-americano referentes ao peso do setor secundario que
caiu de 12,7% (1971-1974) para 6,4% (2002-2006) distanciando-se da industria asiatica na
producdo, tecnologia, produtividade, registro de patentes, gastos em investimentos e
desenvolvimento. Para o autor, esse retrocesso tem a ver com a reprimarizacdo da economia
latino-americana. A industria € readaptada para um ciclo produtivo dependente, chegando a
considerar-se que o Brasil retrocede a metade da dimensdo alcancada em 1980. Fato que
também acontece com a Argentina, onde a industria passa de 23% nos anos 1980 para 17% do
PIB. Dessa forma, seguimos importando tecnologia, dependentes dos paises desenvolvidos.

Outra situacdo recorrente, conforme Katz (2016), € a substituicdo das indudstrias
tradicionais pela presenca das montadoras, dando como exemplo, 0 México. As indudstrias
instaladas, principalmente, na fronteira com os Estados Unidos, exploram a forga de trabalho
barata, pouco especializada. Recrutam trabalhadores das zonas rurais e criminalizam a

sindicalizacdo. “Enquanto a produtividade se assemelha aos niveis vigentes nas matrizes, 0s
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salarios séo varias vezes inferiores & média estadunidense e estdo abaixo do setor sindicalizado
mexicano” (Idem, p. 23). Essa forma de exploracdo do trabalho também acontece muito na
Republica Dominicana, Guatemala ou Honduras, mediante disciplina esgotante e pressao
permanente para aumentar a produtividade.

No Brasil, o registro de patentes € demorado, tem um custo alto. Sem politicas de
desenvolvimento interno seguimos importando, dependentes e bem controlados pelos paises
gue monopolizam os setores secundarios e terciarios.

De modo que “o mercado brasileiro, em 2010, representou US$7,1 bilhoes,
significando um consumo de 850 mil toneladas de veneno (préximo de 1 bilh&o de litros) [...]
Esse mercado ¢ controlado pela Syngenta (14% do mercado) e Monsanto (11% do mercado)”
(Martins, 2012, p. 101). Para o autor, essa pratica € uma das caracteristicas do modelo agricola
do agronegdcio, sendo no total trés: a base é a grande fazenda com o monocultivo, a exportacdo
de commodities e a producdo baseada no quimico, mecéanico e genético. Nos anos 2000,
acrescentando-se a biotecnologia e a informatica.

Com relacdo ao uso dos agrotdxicos, o niumero de estabelecimentos que usava em 2006
em comparacdo com 2017, cresceu 17%, de acordo com dados preliminares do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2017). A regido Sul destaca-se com a maior
participacdo do numero de estabelecimentos com uso dos agrotoxicos como propor¢do do
namero total de estabelecimentos da regido. No Sul, 69% dos estabelecimentos faziam uso dos
venenos. Depois, em ordem decrescente, o Sudeste com 36%; o Centro-Oeste com 33%; 0
Nordeste, com 27% e o Norte, com 25%.

Nos anos 2000, o campo brasileiro reconfigura-se e devido as condi¢bes econdmicas
favoraveis temos 0 agronegdcio. Martins (2012), destaca cinco aspectos do mesmo, 0s quais
considera-se relevante enumerar, pois permeiam as relac6es de produgdo no campo atualmente,

e a partir destas as contradi¢c6es e disputas no campo brasileiro ficam mais evidentes. Seguem:

1°) o agronegdcio passa a ter uma funcdo econbémica no atual modelo
macroecondmico dirigido pelo capital financeiro. Sua funcdo é gerar saldos
comerciais externos, fortalecendo o Balan¢o de Pagamentos, garantindo reservas
cambiais, elemento determinante para demonstrar seguranca para os especuladores
estrangeiros;

2°) 0 agronegécio é a expressao de uma nova alianga de classes no campo, envolvendo
a empresa rural capitalista, as transnacionais e o latifundio improdutivo, amparada
pelas politicas governamentais;

3°) o agronegdcio blinda as grandes fazendas improdutivas das agdes dos “sem terra”,
protegendo-as para tornarem-se areas de futuras expansdes dos seus negocios;

4°) o0 agronegocio tornou-se a referéncia de desenvolvimento no campo brasileiro;
5°) o agronegdcio também avanga sobre os assentamentos, seja na forma de
arrendamento das terras, seja na forma da integracdo econdmica, seja via introducao
do seu modelo técnico-produtivo nos assentamentos (Martins, 2012, p. 92-95).
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Na sequéncia, trazemos alguns dados da Questdo Agraria de 2017 (Resultados
Preliminares), com relacdo ao campo brasileiro, que auxiliam no entendimento de como e onde
as contradicfes estdo mais acirradas. Para tanto, trés pontos sdo importantes: Avancos na
Modernizacéo; Agricultura Orgéanica e Concentracdo Fundiéria.

Com relacdo aos avancos da “modernizagcdo” a comparagao de 2006 a 2017, mostra
que o processo de mecanizacgdo intensiva da atividade agropecuaria, cresceu 50% com relacao
ao numero de tratores. Outro periodo em que houve significativo crescimento foi no periodo de
1975 a 1980 (68.7%) auge da modernizagdo da agricultura e com financiamento altamente

subsidiado da atividade gracas a famosa conta-movimento do Banco do Brasil.

Gréfico 1 — Evolucéo dos Tratores
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Fonte: Brasil. Dados do Censo Agropecudrio, 2017.

Quanto a agricultura organica, os dados mostram a diminuicdo do numero de
estabelecimentos que pratica agricultura organica. Uma queda de 24% comparando os dados

de 2006 a 2017.



Tabela 1 — Uso de Agricultura Organica
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Brasil e No Uso de agricultura orgdnica Part. Sim/
Grande 3

o estabelecimentos - - - - Total dos
Regiao Agricultura/pecudria | Agricultura/pecudria :

P % R : estabelecimentos
organica - ndo faz organica - sim, faz

Brasil 5072152 5.003.436 68.716 1,4%
Norte 080 446 572.512 7.934 1,4%
Nordeste 2.322.485 2.303.347 19.148 0,8%
Sudeste 969.258 949.574 19.684 2,0%
Sul 853.237 839.116 14.116 1,7%
Centro-
Oeste 346.721 338.887 7.834 2,3%

Fonte: Brasil, Dados do Censo Agropecudrio, 2017.

Com relacdo a concentracdo fundiaria, os dados ndo sdo surpreendentes, demonstrando

que o padrdo histdrico brasileiro de hiperconcentracdo da terra perpetua por mais de duas

décadas.

Gréfico 2 - Participacdo das areas acumuladas por estrato de area, nas areas totais dos
estabelecimentos
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Fonte: Brasil. Dados do Censo Agropecuario, 2017.

A partir dos dados, percebemos que as contradi¢cdes no campo brasileiro permanecem

intensas, acirrando-se nesse periodo em que a bancada ruralista se mantém fortalecida de

governo a governo e vem obtendo significativas conquistas com relacdo a liberagdes de

agrotoxicos, totalizando praticamente 300 substancias liberadas no Brasil, 0 desmatamento vem

acontecendo e o governo brasileiro tem feito “vistas grossas”, inclusive questionando os dados

do Instituto Nacional de Pesquisas Espaciais (INPE), que vinculado ao Ministério da Ciéncia e
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Tecnologia. Qual o limite dessas contradi¢des gerando novas crises? Depende do movimento
das classes. Assim, Vendramini (2007), traz em dois pardgrafos uma excelente sintese desse

movimento, considera que

[...] os avancos da exploracéo capitalista e o processo de modernizagdo da agricultura
no Brasil caracterizam-se pelo fortalecimento de unidades de producdo cada vez
maiores, impondo novas condicdes para a lucratividade, uma vez que as culturas que
utilizam insumos modernos e produzem para a exportacdo e/ou transformacdo
industrial tém um espaco privilegiado na balanca comercial. A pequena producédo
subordina-se ao capital, seja ele comercial ou financeiro, ao proprietario fundiario,
aos complexos agroindustriais e as cooperativas capitalistas. A agroindistria no
Brasil, desenvolve-se como uma extensdo organica da estrutura industrial e € um dos
determinantes basicos na redefinicdo do papel da agricultura na acumulacéo
capitalista (Idem, p. 125).

Esse movimento, para a autora, gera uma modernizagdo que implica transformar o
latifandio em grandes empresas capitalistas, gerando a concentracdo de terras, desigualdade
social no campo, destruicdo da agricultura familiar, da agricultura camponesa. Ela fez essa
escrita em 2007, e assim foi se configurando o campo brasileiro pelo agronegocio, acentuando
a concentracao da terra conforme dados do IBGE.

No entanto, temos no Brasil, um movimento social do campo, o0 Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terral® (MST), surge nos anos 1980, fundado em 1984, vinculado &
Pastoral da Terra, conforme Tavares e Borges (2012). As autoras trazem também a participacdo
nas lutas do movimento social deste periodo, “dos movimentos de mulheres, dos sindicalistas,
dos funcionarios publicos, das universidades, das associacfes de bairros, das federacdes,
movimentos dos negros, dos indios, das confedera¢des” (Idem, p. 300). Este movimento vem
estabelecendo o debate, a luta, o contraponto. “Sendo as bases filosoficas e ideologicas do MST
socialistas. Dentre suas lutas, colocou-se contra a Alca, os alimentos transgénicos, a favor da
libertacdo da Palestina, bem como, a favor da liberdade democratica, justica social, Educacéo
Publica gratuita e de qualidade, pela cidadania” (Idem, p. 300).

A luta pela terra, é também luta pela educacéo e historicamente organizou formacGes de
educadores e educadoras para atuarem nas escolas dos acampamentos e assentamentos,

estabelecendo um convénio com o Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (Pronera)

19 «A partir de Tavares e Borges (2012), podemos avancar aos anos 1980, periodo que sucede os anos mais duros
da ditadura militar, em que a luta surge pelo movimento social, com movimentos das mulheres, dos sindicalistas,
dos funcionarios publicos, universidades, associaces de bairros, federagdes, movimentos dos negros, indios e
confederacBes. Nesse periodo surgia no campo o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), ligado
a Comissdo Pastoral da Terra, fundado em 1984. E Assim, “o MST iniciou sua organizagao reivindicando a questdo
da terra e mobilizando cerca de trezentas mil familias assentadas e oitenta mil acampadas” (Tavares; Borges, 2012,
p. 300).
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e organizando o Movimento pela Educacdo do Campo?°, movimento este que “se articula a luta
pela Reforma Agréria Popular e & defesa da Agroecologia como matriz produtiva para 0 campo
brasileiro” (Barbosa, 2014, p. 161).

Dessa forma, a educacdo proposta pelos movimentos sociais do campo tem sentidos
absolutamente diferentes, podendo ser antagdnicos, pois em cada um destes territérios, do
camponés ou do agronegocio, estdo representados interesses opostos nas classes que constituem
cada territorio e em seus propo6sitos de manutencao e transformacéo dos mesmos. Do mesmo
modo, as politicas publicas que atuam na educacdo, como por exemplo, O Escola da Terra,
impactam na formacdo dos professores e no trabalho docente.

Através da proposicao do ensino politécnico, Marx e Engels pressupunham superar 0s
males causados pela divisao do trabalho, os quais impedem de acessarem o conhecimento de
forma aprofundada, em sua totalidade. Pelo ensino politécnico, haveria o0 dominio das mais
diversificadas técnicas da producdo, com desenvolvimento intelectual e fisico, unindo trabalho

manual e intelectual.

20 “A Educagio do Campo é uma concepgio que compreende a possibilidade de mudangas da sociedade por meio
do trabalho pedagdgico, seja nas escolas do campo, seja nos ambientes ndo formais. Essa concepgao é resultado
da praxis dos movimentos sociais do campo, que vem ao longo das duas décadas sendo gestada com agdes para
disputar uma nova sociedade, com a intencao de fazer que os sujeitos do campo se vejam como sujeitos da propria
vida, sem a tutela do Estado. (Borges; Silva, 2012, p. 208).



4 RELACOES TRABALHO E EDUCACAO EM ASPECTOS CRUCIAIS DA
PROPOSTA EDUCATIVA

Na continuidade, ¢ realizada a abordagem da relacao trabalho e educacdo, desde os
autores ja mencionados no capitulo anterior e outros, como Dangeville, Manacorda e Antunes.

Faz-se necessario voltar o olhar para a universidade publica, instituicdo em que as
formacdes das(os) licenciadas(os) tem seu inicio e acontece atualmente. A escolarizacdo, a
organizacéo de sistemas de ensino no Brasil desde a Educagédo Béasica ao Ensino Superior, € de
certa forma recente, sendo que sua organizacdo e estruturacdo acontece a partir do século XX,
havendo como ponto em comum entre ambas a organizagdo da escolarizagdo em qualquer dos
niveis a partir dos interesses econdmicos e politicos elitistas e da burguesia.

Enquanto perspectiva de delimitacdo, o foco esta numa contextualizacdo da
universidade a partir da AL no século XX, porque é em 19202 que foi implantada a primeira
universidade continuada no Brasil, conforme Decreto n° 14.343, de 7 de setembro de 1920. E
também neste século que na AL, como no mundo todo, vé-se multiplicar as universidades.
Periodo em que a industria mundial é forte e amplia seus tentaculos, a expansdo universitaria,
essa instituicdo social, estrutura-se permeada pelas perspectivas econémicas, politicas, sociais,

culturais ndo sem movimentos que a questionem, que a disputem.

4.1 TRABALHO E EDUCACAO: TRABALHO COMO PRINCIPIO EDUCATIVO

Trata-se de contrapor-se a um modelo societario ordenado pelo mercado e pelo
capital financeiro e, de reafirmar que “um outro mundo é possivel” e uma outra
educacao € possivel. O ser humano e ndo o mercado é o parametro da vida, do
desenvolvimento, da economia, da educacéo e de todas as praticas sociais. A
guestdo que se pde, é entdo, que educagdo e processos de conhecimento articulam o
processo societario onde o ser humano é parametro?

(Gaudéncio Frigotto, 2002)

Abrir a discussao nesse item, com o questionamento de Frigotto, realizado em 2002,

durante O Seminéario Estadual de Educacédo Popular no Rio Grande do Sul (RS), mais de duas

21 DECRETO N° 14.343, DE 7 DE SETEMBRO DE 1920 - Institui a Universidade do Rio de Janeiro / O Presidente
da Republica dos Estados Unidos do Brasil: / Considerando que é oportuno dar execucdo ao disposto no art. 6° do
decreto n. 11.530, de 18 de marco de 1915; DECRETA: Art. 1° Ficam reunidas, em «Universidade do Rio de
Janeiro», a Escola Polytechica do Rio de Janeiro, a Faculdade de Medicina do Rio de Janeiro e a Faculdade de
Direito do Rio de Janeiro, dispensada esta da fiscalizagdo. Art. 2° A direccdo da Universidade sera confiada ao
presidente do Conselho Superior do Ensino, na qualidade de reitor, e ao Conselho Universitario, com as
attribuicbes previstas no respectivo regulamento. Fonte: https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1920-
1929/decreto-14343-7-setembro-1920-570508-publicacaooriginal-93654-pe.html
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décadas depois, pode parecer um tanto fora de contexto. Quem dera! Quem dera, estivéssemos
avancados o bastante na construcdo dessa educacdo, desse processo de conhecimento que
articula o processo societario em que o ser humano € parametro, que ndo precisassemos nos
fazer a pergunta, pois seria a praxis nossa de cada dia na educacao. Mas, podemos nos perguntar
se ha, onde hd e quem estd num movimento de uma nova hegemonia que seja da classe
trabalhadora?

Certamente o autor aponta para uma educacao em que o ser humano é parametro no
projeto de sociedade que tem como horizonte a emancipacéo e, certamente, no decorrer destes
anos 0 movimento histérico trouxe indicativos que reafirmam pressupostos ja apontados nesse
sentido. No entanto, temos hoje apontamentos que acirram as contradigcdes no campo da
educacdo e do trabalho, temos novos elementos sociais, politicos, econdmicos e culturais.

Estamos sob a égide do modo de producdo capitalista e é sob essa perspectiva que se
discute as relagdes de trabalho e educagédo, ndo como situagdo socioeconémica dada, mas como
ponto de partida por ser a realidade em que estamos inseridos. Este é apenas o ponto de partida.
No capitulo anterior abordamos o trabalho enquanto fundamento da esséncia humana na
perspectiva de Marx, em O Capital | (2017), esse mesmo trabalho também ¢ apresentado como
esséncia alienada, em que ficam escondidas as verdadeiras relagdes existentes entre os homens
e 0s produtos de seu trabalho, com sua propria atividade de producdo de mercadorias e com 0s
outros homens com que se encontram no processo de trabalho.

O processo de trabalho considerado independentemente de qualquer forma social,
incorpora a producdo de valores de uso. Nesse sentido, sua natureza ndo muda sob 0 modo de
producdo capitalista, é a partir do trabalho que o ser humano se constitui enquanto ser social,
conforme Marx em O Capital | (2017), o trabalho carrega em si sua natureza ontoldgica, sendo

que,

[...] o trabalho &, antes de tudo, um processo entre 0 homem e a natureza, processo
este em que o homem, por sua propria acdo, medeia, regula e controla seu
metabolismo com a natureza. Ele se confronta com a matéria natural como com uma
poténcia natural [Naturmacht]. A fim de se apropriar da matéria natural de uma forma
atil, para sua prépria vida, ele pde em movimento as forgas naturais pertencentes a
sua corporeidade: seus bracos e pernas, cabe¢a e maos. Agindo sobre a natureza
externa e modificando-a por meio desse movimento, ele modifica a0 mesmo tempo,
sua prépria natureza. Ele desenvolve as poténcias que nela jazem latentes e submete
0 jogo de suas for¢as a seu préprio dominio (p. 255).

Nesse sentido, o ser humano age, interage, modifica a natureza e sua propria natureza,
o0 ser humano distingue-se dos animais pois faz uso das suas faculdades mentais ao pensar e ao

planejar suas acOes e interacbes. Mesmo que uma aranha consiga tecer teias parecidas com as
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do teceldo e as abelhas sejam arquitetas muito perfeitas na estruturacdo da sua colmeia, “o que
desde o inicio distingue o pior arquiteto da melhor abelha é o fato de que o primeiro tem a
colmeia em sua mente antes de construi-la com a cera” (Marx, 2017, p. 255 - 256).

No entanto, na relacéo de trabalho capitalista, 0 dono dos meios de producéo coloca-
se a consumir a mercadoria a forca de trabalho, comprada por ele. Logo, o trabalhador consome
0s meios de producdo mediante seu trabalho. Esse consumo da forga de trabalho, revela dois
fendmenos: primeiro - o capitalista controla o trabalhador para trabalhar corretamente, usar 0s
meios de producdo apropriadamente, sem desperdicio de matéria-prima e o meio de trabalho
conservado; segundo - o produto é do capitalista, ndo de quem o produz diretamente, pois 0
valor de uso da sua forca de trabalho, o trabalho, esta vendida ao capitalista, assim o trabalho é
incorporado no produto. “O processo de trabalho se realiza entre coisas que o capitalista
comprou, entre coisas que Ihe pertencem. Assim, o produto desse processo lhe pertence tanto
quanto o produto do processo de fermentacdo em sua adega” (Marx, 2017, p. 263).

Ainda nessa perspectiva, € importante pensarmos na jornada de trabalho que ndo é uma
grandeza constante, sim variavel. Uma das partes é determinada pelo tempo de trabalho que
implica na reproducdo do proprio trabalhador, mas a grandeza total depende da extensdo ou
duracdo do mais-trabalho. A jornada de trabalho € determinével, mas é indeterminada. O limite
minimo esta na parte do dia trabalhada para a auto conservacao, porém ha um limite maximo,
como o fisico, por exemplo. Como o trabalhador precisa satisfazer as necessidades intelectuais
e sociais que sao determinadas pelo nivel geral da cultura de uma época, a variacdo da jornada
de trabalho implica em limites fisicos e sociais. O capitalista comprou forca de trabalho pelo
valor diério, mas o que é uma jornada de trabalho? Menos que um dia de vida. Quanto? O
capitalista cria seus limites. “O capital ¢ trabalho morto, que, como um vampiro, vive apenas
da succ¢do de trabalho vivo, e vive tanto mais quanto mais trabalho vivo ele suga” (Marx, 2017,
p. 307).

A discusséo da jornada de trabalho remete ao debate do tempo de trabalho necessario,
que é a parte da jornada de trabalho necessaria para a reproducgéo da classe trabalhadora para
alimentacdo, moradia, vestimenta, para a sua substituicdo, portanto ter filhos, garantir a
sobrevivéncia da familia, saude, educacéo, etc. Tudo isso tem uma magnitude de valor que é
incorporada na forga de trabalho considerando as condigdes de sobrevivéncia do trabalhador e
sua familia, esse é o trabalho necessario. Mas, o trabalhador trabalha além destes limites do
trabalho necessario para o capitalista gerando mais-valia para o capitalista, 0 que Marx

denomina de tempo de trabalho excedente, mais-trabalho.
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Nesse ponto, a relacédo trabalho e educacdo constitui-se e, com 0S avangos N0 Processo
de producédo, comeca a fazer-se necessaria uma formacao da classe trabalhadora para operar
maquinarios, por exemplo. Marx e Engels ndo fazem um levantamento especifico de um
sistema pedagogico ou educativo, mas suas opinides e analises surgiram como criticas as
situacOes do capitalismo.

Na obra a Instrucéo e Trabalho a partir das obras de Marx e Engels, Manacorda
(2007) aborda se os questionamentos a respeito de ser possivel aferir uma dimensao pedagogica
do marxismo possuem fundamento. Chega a conclusdo, ap0s pesquisa realizada sobre o0s
escritos de Marx e Engels??, que ha a existéncia de textos pedagdgicos, contrapondo dessa
maneira 0s questionamentos. Textos estes, que coincidem com momentos importantes de
investigacdo dos autores, como da histéria do movimento operario, nos anos de 1848, 1866 e
1875. Sendo fundada uma doutrina, formando “um sé conjunto com a perspectiva da
emancipa¢ao do homem e da sociedade” (Manacorda, 2007, p. 35).

Assim, a partir das obras de Marx e Engels, nos diferentes momentos, héa contribuigdes
fundamentais na estruturacdo da nova sociedade que caminha para a emancipacao. E ndo se
pode fazer esse caminho sem que haja uma integracao na totalidade da sociedade, abrangendo
todas as estruturas e dimensfes da vida, portanto, a relacdo educacédo e trabalho também as
requerem, pois, para 0 marxismo a questao central é o trabalho.

Ao dar sequéncia a abordagem das relacdes de trabalho e ensino, na obra de Manacorda
(2007), os primeiros textos que foram analisados sdo: Os principios do Comunismo, escritos
por Engels, em novembro de 1847, de onde depois surgiria 0 Manifesto do partido comunista,
e definitivamente o texto final de 1848, escrito por Marx, em janeiro. De acordo com o
paragrafo dezoito dos Principios, Engels traz como resposta a respeito da provavel revolugédo
comunista, sendo o0 primeiro passo, a instauracdo de uma constituicdo democratica, com adogéo
de medidas para atacar a propriedade privada e garantir a existéncia do proletariado. Fazendo a
relacdo com a oitava medida, traz vinculados, a instrucdo e o trabalho de fabrica para as
criancgas, que possam dispensar os cuidados das maes, em institutos nacionais.

Nesse sentido, é importante salientar que Engels requer as medidas democréticas de

gratuidade e universalidade, como também as medidas socialistas, fazendo a unido entre ensino

22 «|_a importancia de Marx y Engels para la pedagogia no consiste sélo en que ninguén las concepciones de la
educacién que predominaban antes de su época o0 en la misma, sino que consiste también en que realizaron una
critica a los fundamentos de la misma pedagogia burguesa, de tal modo que esta critica afecta también a las
corrientes pedagdgicas que adoptaron su forma definitiva en el siglo XX, pero que se basaban social e
ideoldgicamente en los principios criticados por Marx” (Suchodolski, 1965, p. 302).
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e trabalho, destinadas a todas as criangas, e ndo somente aos filhos dos operérios, de modo a
ndo haver distingdes de acessos a nenhuma classe que seja beneficiada pelos acessos, ou
doutrinada, ou impedida, pois pretende-se superar a divisdo social em classes. Permitindo a
conclusao de “que se trata de medidas imediatas, mas também futuras. [...] Nao ¢ sem motivos
que Marx havia indicado, na emancipacdo do proletariado, a emancipacdo de toda a
humanidade” (Manacorda, 2007, p. 36).

Para melhor compreender a ideia acima, o autor traz o paragrafo vinte dos principios
de Engels, escritos por ele para responder as indagacfes a respeito das consequéncias da
abolicdo da propriedade privada, que € o tema central da perspectiva comunista, que resultaria
no aumento da producédo, no fim da exploracdo e na destruigdo das classes. As implicagdes
pedagdgicas a serem destacadas nesta perspectiva sdo a unido do ensino com o trabalho
produtivo, que tem por método um estagio inteiramente desenvolvido no sistema de producao,
procurara alcancar o fim educativo de evitar nos jovens toda unilateralidade e de estimular-lhes
a omnilateralidade, com o resultado pratico de torna-los disponiveis para alternar a sua
atividade, de modo a satisfazer tanto as exigéncias da sociedade, quanto as suas inclinac6es
pessoais (Manacorda, 2007).

Outra observacdo de Marx, a partir da obra de Manacorda (2007), é com respeito ao
ensino técnico, para que este ndo viesse a ter a mesma conotagdo/concepcao burguesa,
entendendo-o como adestramento dos trabalhadores. No esclarecimento feito por ele, € dito que
0 erro esta em partir daquilo que a burguesia entende por ensino técnico, havendo uma
interpretacdo errada. Para Marx, o ensino técnico ndo deveria ser entendido como pluri
profissionalidade em vista de maior acimulo do capital por parte da burguesia, mantendo a
divisdo social do trabalho (e, por conseguinte, a divisdo da sociedade). Marx concorda que 0s
operarios que trabalham em apenas um ramo da industria, sofrem pela falta de mobilidade e é

necessario haver maior versatilidade. Porém, ndo se limita a isto, pois coloca a importancia de

[...] fazer adquirir conhecimentos de fundo, isto €, as bases cientificas e tecnoldgicas
da producdo e a capacidade de manejar os instrumentos essenciais das Varias
profissdes, isto é, de trabalhar — conforme a natureza — com o cérebro e as méos,
porque isso corresponde a uma plenitude do desenvolvimento humano. (Marx, 1962,
p. 194 in Manacorda, 2007, p. 101)

Assim, Marx traz a ideia de omnilateralidade, contrapondo o critério burgués de pluri
profissionalidade. E importante estarmos atentos ao que acontece ainda hoje quando se discute
0 que a burguesia entende por ensino técnico, prestando a atencdo as formas de producdo,

deixando claro que “o que deve ser mudado sdo as relagdes de produgdo ou de propriedade”
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(Manacorda, 2007, p. 101). Sob as relacGes capitalistas, perante a educagdo burguesa, a
educacdo omnilateral ndo é possivel, pois Ihes interessa separar a atividade intelectual da
atividade manual, mantendo os donos dos meios de producéo e os donos da forca de trabalho
em seus devidos lugares. Interessa a burguesia a formacdo unilateral, que aliena a classe
trabalhadora, Ihe deforma os sentidos, Ihe embrutece.

Acredita-se que Marx possa ter sido vencido pela tese de Engels, deixando de lado as
escritas das conferéncias. Pois traz no Manifesto semelhancas aos escritos de Engels, como o
ensino gratuito, unido ao trabalho. No entanto, acrescenta a aboli¢do do trabalho infantil na

forma como vinha acontecendo e exclui

[...] qualquer instrucdo desenvolvida na fabrica capitalista, tal como se apresenta,
porque, para ele, a fabrica ndo é um sistema que elimina a divisdo do trabalho, mas
antes um sistema que, unicamente pela intervencéo politica (que ndo se reduz apenas
as medidas imediatas e insuficientes), poderd, ao abolir seus aspectos mais alienantes,
desenvolver uma funcéo libertadora (Manacorda, 2007, p. 40-41).

A partir das abordagens realizadas até o presente momento, as teses pedagogicas e suas
motivagdes, estdo baseadas na emancipagdao humana e da sociedade, ou seja, “a necessidade de
eliminar a propriedade privada, a divisdo do trabalho, a exploracéo e unilateralidade do homem,
para atingir um pleno desenvolvimento das forcas produtivas e a recuperacdo da
omnilateralidade” (Manacorda, 2007, p. 41 [grifo do autor]). De acordo com o autor, a ideia da
unido do ensino com o trabalho produtivo, é parte integrante de um programa comunista. Sendo,
desde entdo, um ponto definitivo da pedagogia marxista.

A jornada de trabalho é um aspecto fundamental a ser considerado ao discutir a relacdo
trabalho e educacdo, e é fundamental lembrarmos que o periodo histérico em que Marx e Engels
estiveram imersos, € um periodo em que o trabalho infantil era naturalizado, alias, o trabalho
infantil e feminino, muito explorados, onde dentre outras razdes, diminuiam o investimento do
capitalista em capital varidvel. Entretanto, a partir de uma pedagogia marxista, considera-se
formativo o trabalho ndo explorado, o trabalho no sentido ontologico e assim, de acordo com
Manacorda (2007), Marx em As InstrucGes aos delegados, considera progressiva e justa a
tendéncia de criancas e adolescentes estarem colaborando na producgéo de industrias modernas.
Reforcando a tese de que a partir dos nove anos toda crianga deve se tornar um operario
produtivo e que todo adulto deve trabalhar com o cérebro e com as méos, propde a divisdo em
trés classes o trabalho infantil: dos 9 aos 12 anos, com 2h de trabalho, dos 13 aos 15 anos, com

4h de trabalho e dos 16 aos 17 anos, com 6h de trabalho.
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Havia a preocupacdo com criangas, filhos da classe trabalhadora, de que néo tinham o
direito nem acesso ao ensino escolar e também haviam perdido a possibilidade de participar da
forma de ensino estando junto dos adultos no processo de trabalho, na producéo campesina ou
artesanal. Na compreensao de Marx, a fabrica lhes tolhia os complementos de vida que Ihes
eram permitidos nas antigas estruturas sociais, como a assisténcia eclesiastica e acima de tudo,
0 ensino para o trabalho.

A fabrica ndo permitia qualquer formacdo para o trabalho do tipo mais artesanal, Ihes
exigindo um trabalho sem aquisicdes técnicas e culturais, sem perspectivas de progresso. Logo,

fazer a associagdo do ensino com o trabalho para as criangas, para Marx,

[...] significava enfatizar o fato novo da inser¢do das criangas no coragéo da produgéo
moderna, que as retira de formas primitivas de vida, para, no entanto, extrair desse
novo fato — e ndo em oposicao a ele, o que seria utdpico e voluntarioso — formas mais
avancadas de vida e de rela¢des sociais (Manacorda, 2007, p. 99).

De acordo com Manacorda, em 1875, Marx em sua Critica ao Programa de Gotha,
“Marx reforgara a exigéncia de vinculo precoce do ensino ao trabalho produtivo, como um dos
mais poderosos meios de transformagao da sociedade” (Manacorda, 2007, p. 100). No entanto,
com rigoroso controle das duracfes do tempo de trabalho, conforme apontado acima. Estas
seriam as respostas de Marx para as objecGes colocadas a associacdo de ensino e trabalho de
fabrica.

A partir dessa proposicdo de organizacdo integrando o trabalho com educacdo, ha
também que se pensar no conteldo pedagdgico socialista e no que seria o ensino tecnoldgico.
Dessa forma, de acordo com Manacorda (2007), Marx define o conteldo pedagdgico do ensino
socialista como abrangendo: primeiro, o ensino intelectual; segundo, a educacédo fisica; e
terceiro, o adestramento tecnoldgico, transmitindo as bases cientificas dos processos de
producdo e permitindo o uso pratico e 0 manejo dos instrumentos basicos de todos os oficios.
Desta forma, a classe operéria seria elevada sobre as demais.

Quanto a defini¢do do ensino como tecnoldgico, passa a ser adotada por Marx (2017)
no Capital e aparece apenas uma vez como politécnica nas InstrucGes. De acordo com
Manacorda (2007), Marx usa as determinagc6es no sentido de que o politecnicismo enfatiza o
tema da disponibilidade para os varios trabalhos, propondo uma preparacao pluriprofissional e
a tecnologia enfatizaria com seu carater de totalidade e omnilateralidade do homem, a unido
entre teoria e préatica, superando a divisdo entre trabalho manual e trabalho intelectual. Podemos

considerar que a sociedade, ao desfrutar do desenvolvimento tecnologico, viveria
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equilibradamente, porque a tecnologia ameniza as condi¢des duras do trabalho e acelera o
processo produtivo, o que torna possivel reduzir as horas diarias de trabalho necessario a
subsisténcia, podendo dedicar-se a outras atividades, culturais, formativas, como aprouver a
cada pessoa.

Na sequéncia, Manacorda (2007), aborda que a possibilidade de retomar as principais
ideias pedagdgicas de Marx pode ser dada por duas intervencdes principais, sendo uma, em
agosto de 1869, no Conselho Geral da Associacdo Internacional dos Trabalhadores e, a outra
nas Instrucdes aos Delegados, as quais acabam sendo citadas no Capital. Esses escritos
remontam basicamente a defesa do ensino politécnico e a relacdo entre escola, Estado e Igreja,
e ainda em outra parte, o contetdo de ensino (Idem, p. 95).

Em seguida o autor traz um trecho do texto das atas, publicado pelo Instituto Para o
Marxismo-Leninismo, do Comité Central do Partido Aleméo da Unidade Socialista (SED),
intitulado Karl Marx: o ensino na sociedade moderna. De acordo com o texto da ata Marx
coloca que “por um lado € necessaria uma mudanca das condigdes sociais para criar um sistema
de ensino correspondente, e, por outro lado, é necessario ter um correspondente sistema de
ensino para poder mudar as condig¢des sociais.” (Manacorda, 2007, p. 96). Marx, entendia que
as condicOes ideais para a transformacdo das condicBes sociais necessarias ndo existem como
prévias, vdo sendo construidas.

Assim, abre-se 0 debate se a questdo do ensino deveria ser estatal. Marx defende que
pode ser estatal sem estar sob o controle do governo, podendo haver inspetores com a atribui¢do
de vigiar a observancia das leis, que devem financiar a educacdo, sem poderem intrometer-se
no ensino em si. A educacéo deve estar livre das influéncias do governo e da igreja pelo poder
ideoldgico do estado e da igreja sobre a educacdo (Marx; Engels, 1983). Marx (2017), critica o
Estado que obrigava ao pagamento de impostos para fins de educacdo, mas ndo obrigava a
frequéncia das criancas.

Deste modo, sendo o trabalho a categoria central na proposicao desta tese, é também
central na discussédo e na proposi¢édo da educacao voltada a realidade dos sujeitos do campo, €
fundamental a compreensdo de como as relagbes de trabalho e trabalho e educagédo se
estabelecem. lvana Jinkings, na apresentacdo de A Educacdo para além do capital, de
Mészéaros, frisa o sentido da educacdo para além do modus operandi do sistema social
capitalista, dizendo que: “Educar ¢é - citando Gramsci - colocar fim a separagdo entre Homo
Faber e Homo Sapiens, e resgatar o sentido estruturante da educacéo e de sua relagdo com o

trabalho, suas possibilidades criativas e emancipatorias” (Mészaros, 2008, p. 9). Sendo que,
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o grave e insuperavel defeito do sistema do capital consiste na alienagdo de mediac6es
de segunda ordem que ele precisa impor a todos os seres humanos, incluindo-se a
personificacdo do capital. De fato, o sistema do capital ndo conseguiria sobreviver
durante uma semana sem as suas mediacdes de segunda ordem: principalmente o
Estado, a relacdo de troca orientada para o mercado, e o trabalho, em sua subordinacéo
estrutural ao capital (Mészaros, p. 72).

Sob 0 modo de producéo capitalista, a burguesia consegue ir impondo a sua ideologia
e sua ldgica de exploracdo e expropriacdo da classe trabalhadora pela divisdo do trabalho,
fragmentando-a mais ainda quando a impede de ter acesso a educagdo omnilateral. Vejamos
brevemente como esse movimento acontece, pensando no trabalho docente e a sua relacdo com
organizacéo do trabalho.

A produgdo do conhecimento, como toda e qualquer producdo humana, acontece
socialmente. E assim, de acordo com Frigotto (2002), o conhecimento é produzido de forma a
estar “vinculado a diferentes concepgoes da realidade humana e ao modo de produgao social da
existéncia” (p. 7). Por estarmos numa sociedade dividida em classes?, as desigualdades acirram
as relagdes de poder assimétricas e “o conhecimento vincula-se aos interesses, lutas das classes,
fragdes de classe e/ou grupos sociais” (Frigotto, 2002, p. 7).

Nesse sentido, a AL carrega consigo um contexto colonial, capitalista, imperialista,
repleto de semelhancas entre os paises que a compdem e, ainda que tenham suas especificidades
territoriais, sociais, étnicas, culturais, econémicas, em grande medida, 0s processos histéricos
se entrelacam. As autoras Paludo e Machado (2013), abordam os lineamentos gerais do
processo de desenvolvimento latino-americano e dentre eles pontuamos brevemente, o
sagueamento das riquezas com a chegada de portugueses (que construiram império colonial a
partir do acUcar) e espanhdis (que encontram o ouro e a prata), ao continente, o que torna a AL
desde seus primérdios, fonte de riqueza para algumas poucas nagdes as custas da exploracao
exaustiva do trabalho dos povos nativos indigenas e depois da escraviddo do povo negro
africano (também comércio, trafico negreiro). “Civiliza¢des evoluidas, como os Astecas no
México e os Incas no Peru, foram destruidas e sdo exemplos do tipo de dominio existente no
periodo colonial” (Idem, p. 65).

Avangando para os séculos XVIII e XIX, os paises da AL vincularam-se ao sistema
econbmico internacional. A Inglaterra ficava com as riquezas de Portugal e Espanha, pois
tinham dividas a pagar. Os movimentos de independéncias das coldnias durante o século XIX

nao superaram a dominag¢do colonial, devido a manuteng¢ao da estrutura da “economia agrario-

23 De acordo com Marx (2017), os detentores dos meios de producdo, o conjunto dos capitalistas, a classe
capitalista e os detentores meramente de sua for¢a de trabalho, o conjunto dos trabalhadores, classe trabalhadora.
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exportadora dominada por elites locais ligadas aos mercados compradores [...] As elites
formaram seus paises, tomando para si 0s territérios, de modo a ajustar-se aos interesses do
comércio internacional” (Paludo; Machado, 2013, p. 65). Nem mesmo a industrializagao
superou o colonialismo, ¢ “a América Latina continuou exportando produtos baratos,
produzidos com méao de obra barata, ¢ importando tecnologia.” (Idem, p. 65). Esse contexto, se
perpetua nos dias de hoje, relacbes de dominio econdmico, politico e cultural, ainda que mais
aprimoradas pelo capitalismo.

Na educacdo ndo é diferente, importam-se os modelos. Apesar das nuances, processos
muito semelhantes, que dentre outras formas e fontes de conhecimento, a participacao, pela
autora dessa pesquisa, num evento?* latino-americano, no Uruguai, em novembro de 2019,
possibilitou vislumbrar. Os debates acerca destas questdes educacionais, comuns em todos 0s
paises presentes, na atualidade, sdo igualmente perpassados pelas influéncias do modo de
producdo e a presenca da disputa hegemonica, conforme aborda-se mais a frente.

Voltando-nos ao contexto brasileiro, este vivencia a abolicdo da escravatura
tardiamente e se estabelece como Republica em 1889. Alguns autores defendem que até 1920,
mais ou menos, a escola atendia a aristocracia ociosa, voltada aos estratos médios urbanos da
populagéo e conservava um certo status a estes porque a economia ndo demandava recursos
humanos em termos de exigéncia econdmica. Assim, a escola acolhia a demanda social de
“preencher os quadros da politica, da administragdo puiblica e formar a ‘inteligéncia’ do regime”
(Romaneli, 1998, p. 7). O que de alguma forma justifica a inexisténcia de “defasagem entre os
produtos acabados oferecidos pela escola e a demanda social e econdmica de educagdo” (Idem,
p. 7) do ponto de vista burgués.

No entanto, ocorre 0 aumento da urbanizagdo e deterioragdo da organizagdo da
producdo no campo, consequéncias da industrializa¢do crescente, ocorre a mudanca do modelo
agroexportador para um modelo parcialmente urbano-industrial, 0 que gera o desequilibrio
desde a Primeira Republica, gerando mudancas na demanda social e econdémica. As escolas
passam a ser procuradas pelas classes médias e populares devido a demanda de recursos
humanos necessarios, capazes de atuarem nos setores secundario e terciario. Desde entdo, o
modelo econémico faz exigéncias a escola e entra em crise devido as camadas dominantes ndo

conseguirem reorganizar o sistema educacional, de maneira a atender, “tanto a demanda social

24 XXV1 Seminario Internacional de Formacién de Profesores para el Mercosur/Cono Sur.20 anos da Educagéo do
Campo: trajetoria, tendéncias e desafios.
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de educacdo, quanto as necessidades de formacédo de recursos humanos exigidos pela economia
em transformag¢do” (Romanelli, 1998, p. 7).

Desta forma, a organizacao da educacéo brasileira esta sob as influéncias dos modelos
empresariais nos sistemas educacionais e, para compreendermos melhor esse movimento,
trazemos breves caracteristicas do taylorismo, fordismo, toyotismo e acumulagéo do capital.
Inicialmente, com Taylor, no inicio do século XX, a preocupacdo estava em fazer render o
trabalho, evitando o desperdicio de tempo e 0 acumulo de tarefas. De onde surge, a subdivisdo
das funcdes e as atividades correlatas as mesmas na esfera da producdo e da administragéo,
como ideia fundamental deste sistema. O uso do conhecimento dos trabalhadores na elevacao
e regulacdo da produtividade e qualidade, teria sido uma motivacéo de Taylor na criagdo deste

sistema, no entanto esteve bem mais associado

[...] ao controle do ritmo de trabalho e & sua intensificacdo, de modo a propiciar as
geréncias a identificacdo de possibilidades de aumentar a extracdo de mais-valia aos
trabalhadores (Fleury; Vargas, 1983), inclusive dentro de uma argumentacio

supostamente técnica e imparcial (Pinto, 2013, p. 31-32).

Nessa organizacdo rigida, especifica das atividades de cada trabalhador em que as
orientacdes de trabalho eram previamente repassadas e deveriam ser apenas seguidas, acontece
uma diminuicdo das exigéncias da aprendizagem dos trabalhadores, o0 que exige conhecimento
técnico e experiéncia conforme o posto a ocupar, sendo treinados para a devida atividade e,
com tarefas diarias a cumprir num tempo definido pela empresa (Pinto, 2013).

A partir de Antunes (2011), entende-se que a década de 1980 foi o periodo em que
aconteceram profundas mudancas no mundo do trabalho nos paises de capitalismo avancado.
Mudancas nas formas de insercdo na estrutura produtiva, de representacao sindical e politica.
Consideradas pelo autor profundas a ponto de afetarem 0 modo de ser da classe-que-vive-do-
trabalho. Foi na década em questdo, que houve um imenso “salto tecnoldégico, a automagao, a
robdtica e a microeletrdnica invadiram o universo fabril, inserindo-se e desenvolvendo-se nas
relagdes de trabalho e de produgdo do capital” (Antunes, 2011, p. 23).

Em termos mundiais, ha um conjunto de experimentos acontecendo. Nesse periodo, 0
taylorismo e o fordismo mesclam-se a outros processos produtivos como o neofordismo,
neotaylorismos, pos-fordismos em decorréncia das experiéncias da “Terceira Italia”, na Suécia,
0 Kalmarianismo, do Vale do Silicio nos EUA, em regides da Alemanha e sendo substituido
em alguns lugares, como no Japao, pelo toyotismo. O que gera novos processos de trabalho, em

que “o crondmetro e a producdo em serie e de massa sao “substituidos” pela flexibilizagdo da
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produgdo, pela “especializacdo flexivel”, por novos padrdes de busca por produtividade, por
novas formas de adequagdo da produc¢ao a ldgica do mercado” (Antunes, 2011, p. 24).

Nesse sentido, seguimos com o autor que afirma haver movimentacdes para a
desconcentracao industrial, para novos padrdes de gestdo da forca de trabalho que tem como
expressdo nos paises de capitalismo avangado: os Circulos de Controle de Qualidade (CCQs),
a gestdo participativa e a qualidade total. O Fordismo se mescla com o toyotismo e pode ser
compreendido como a forma que consolidou a industria no decorrer do século. Constituido pela
producdo em massa com linhas de montagem e produtos mais homogéneos, havendo o controle
dos tempos e movimentos, producdo em série, trabalho parcelar, fragmentacdo das funcdes,
separacdo entre elaboracgéo e execucdo do trabalho, etc.

Com relacdo ao toyotismo, Antunes (2011), aborda como sendo tracos basicos
constitutivos do mesmo uma producao diversificada, variada, pronta para servir ao consumo,
conforme a demanda, que é o que determina a producdo e ndo mais a produgdo em série do
fordismo. Para atender demandas mais individualizadas do mercado, com boas margens de
tempo e qualidade, a producdo precisa acontecer num processo produtivo flexivel, em que o
trabalhador opera mais de uma maquina. Entra a polivaléncia em destaque que exige maior
qualificacdo, seriam os trabalhadores multifuncionais, sendo o trabalho realizado em equipe e
a flexibilidade estender-se ao aparato produtivo. Logo, intensifica-se a exploragéo do trabalho.

Essa reestruturacdo produtiva traz influéncia na organizacéo da classe trabalhadora em
termos sindicais e de luta na superacdo do modo de producédo capitalista, abordaremos esses
aspectos mais adiante. Nesse momento observa-se que conforme ocorrem as transformacdes no
mundo do trabalho e suas formas na estrutura produtiva, ha demanda por escolarizacdo e
formagéo da méao-de-obra de acordo com essas reestruturagdes.

Acécia Kuenzer (2002), aborda os principios pedagdgicos orientadores de processos
pedagdgicos, conforme tém ocorrido as transformacdes nas bases materiais de producdo. Dessa
forma, é histérico o movimento que constitui um novo principio educativo, um novo projeto
pedagdgico decorrente de novas relagdes de trabalho, ciéncia e cultura, “através do qual a
sociedade pretende formar os intelectuais/trabalhadores, os cidaddos/produtores para atender as
novas demandas postas pela globaliza¢ao da economia e pela reestruturagdo produtiva” (p. 15).
As mudangas que ocorrem no mundo do trabalho exigem novos projetos pedagdgicos
adequados ao mesmo, havendo as substituicbes necessarias, como por exemplo, do principio
educativo oriundo da base técnica da producéo taylorista/fordista.

Nessa base técnica, a pedagogia que lhe é organica atendia uma divisdo social e técnica

do trabalho, em que fica delimitada a fronteira entre as agdes intelectuais e instrumentais,
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devido as relaces de classe que estabelecem e definem as funcgdes de dirigentes e trabalhadores
na producdo, o que implicou na separacdo entre teoria e pratica dos processos educativos. Ao
estar, 0 modo de producdo dominante, pautado na divisdo das atividades, reflete na divisao das
tarefas intelectuais (dirigentes) e as operacionais, na execucdo de atividades repetitivas e
memorizadas. Logo, temos uma pedagogia com contetdo fragmentado e organizado em
sequéncias rigidas, respondendo adequadamente ao mundo do trabalho.

Com a globalizacdo da economia e reestruturacdo produtiva, com 0S avangos
tecnoldgicos surgem novas demandas de formacéo e qualificacdo. Requer um trabalhador com
base de conhecimentos cientificos, tecnoldgicos, sociais, historicos para acompanhar a
dinamicidade dos processos via comunicacéo, inclusive em outras linguas, com conhecimentos
de informaética, semiotica, é preciso ter autonomia intelectual para resolver problemas usando
conhecimentos cientificos, aperfeicoar-se constantemente, ser comprometido com o trabalho
(Kuenzer, 2002). Para a autora, ainda que essas mudancas estejam a servico do processo
produtivo, “do ponto de vista da concepgdo de qualificag@o para o trabalho, ha avangos” (Idem,
p. 16).

Acrigidez é substituida pela flexibilidade. Ha que se cuidar os conceitos de qualificacao
colocados no campo da esquerda e os de competéncia desenvolvida pelo capitalismo. Essa
formacéo polivalente potencializa a m&o-de-obra para o mercado de trabalho, ndo desaliena a
classe trabalhadora. Enquanto a politecnia tem como premissa conhecer a totalidade dos fatos
e suas inter-relacGes construidas e reconstruidas no decorrer da histéria. Amplia para a
construcdo do novo, desse conhecer que nunca Se encerra porque sempre tem algo novo
(Kuenzer, 2002). Do ponto de vista da técnica, a politecnia prepara para a disponibilidade para
varios trabalhos, como pluriprofissionais, sendo que, a tecnologia ressalta em seu carater de
totalidade, a préxis e a omnilateralidade.

No decorrer do texto, vimos a relacdo trabalho e educacédo, e como nos diz Mézsaros
(2008), ndo é possivel reformar o capitalismo, € necessaria uma educacdo para além do capital.
Para tanto, ha apontamentos para formacéo da classe trabalhadora tendo como a premissa a
superacédo da diviséo social do trabalho, o trabalho alienado, a dualidade entre possuidores e
ndo possuidores dos meios de producdo. E no movimento interno, nas contradicdes postas que
se encontra a luta por processo de superacdo dessa I6gica desumana de exploracédo do trabalho,
de acumulo as custas do trabalho ndo pago.

Colocadas as relages trabalho e educacéo, retomo a proposi¢do de pesquisar como a
categoria trabalho perpassa as formagoes de licenciadas e licenciados em EdoC, o foco estd na

formacdo de professores da EdoC. E imprescindivel termos presente essa conexdo entre
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trabalho e educacdo conforme a estrutura produtiva porque o contexto rural ndo fica alheio a
esse movimento. Tanto que, sdo décadas de lutas dos MS do campo pela EdoC. Contudo, a

historia € movimento, é resisténcia®®. Assim, em meio as contradi¢des, no Brasil,

[...] é possivel perceber iniciativas dos movimentos sociais fazendo um contraponto a
escola capitalista, quer dizer, a escola que tem como base fundante o pressuposto
liberal de que seu papel é preparar o individuo para o desempenho de papéis sociais,
de acordo com aptid@es individuais, independentemente da tendéncia hegemonica em
um dado periodo de desenvolvimento da sociedade: “tradicional”, escolanovismo,
tecnicismo, “neotecnicismo (Paludo; Machado, 2013, p. 76).

Nesse sentido, nos ultimos tempos, um dos movimentos mais intensos no Brasil, diz
respeito ao Movimento pela Educacdo do Campo. A EdoC acredita no movimento de
resisténcia, como ponto de partida para a construgdo do projeto educativo e de sociedade
socialista, rompendo com o capitalismo, pelo viés apontado por Marx e Engels, com uma
formacdo pelo trabalho como principio educativo. Historicamente, temos as experiéncias da
Pedagogia Socialista russa com uma gama significativa de contribui¢cbes que auxiliam na
construgéo dessa nova hegemonia.

Apds esse levantamento do trabalho, das relacdes de trabalho sob o capitalismo,
podemos nos deparar com um cenario desolador, se nos direcionarmos ao capitalismo como
modo de producdo dado, colocado e eterno, o que ndo é. Ha resisténcias a esse modo de
producdo, como Cuba, por exemplo, e a Venezuela que resiste e persiste no fortalecimento
nacional, organizacdo popular interna contra 0 monopdlio e interferéncia dos EUA e seus
aliados, incluindo, na atualidade, o Brasil.

Nesse momento, voltamo-nos ao contexto da pesquisa em proposi¢do no Brasil, com
a resisténcia dos Movimentos Sociais Populares (MSP) do campo, via EdoC que tem como
proposicdo de origem o vinculo com o projeto da agricultura camponesa, trazendo em sua
agenda politica e pedagdgica, questoes de luta e praticas, como “crise alimentar, crise energética
e crise financeira, soberania alimentar, reforma agraria, agroecologia de perspectiva popular,

biodiversidade, direito as sementes, € a 4gua como patrimonio dos povos [...]” (Caldart, 2009,

25 Alguns exemplos de resisténcias, revoltas e insurgéncias da América Latina, todas elas com lideres organicos e
apoio das massas. Podem-se citar os movimentos de Tupac Amaru, entre 0s anos de 1545 - 1572, e Zumbi dos
Palmares, que se manteve durante todo o século XVII. Além desses, Simon Bolivar, 1783- 1830, cujo sonho era o
de buscar a unidade latino-americana, e Augusto César Sandino, 1895 a 1934, na Nicaragua, em busca das reformas
estruturais. Em nosso continente houve também revolugdes, como a mexicana, em 1910, liderada por Zapata; a
boliviana, em 1952, tendo como principal suporte os movimentos populares urbanos de La Paz, sindicalistas e 0s
mineiros do estanho; a cubana, em 1959, levada a cabo pela alianga entre camponeses, camadas empobrecidas
urbanas e classe operdria; a nicaraguense, nas décadas de 1960-1970 (Paludo; Machado, 2013, p. 69).
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p. 59). Trata-se, portanto de um projeto de luta e disputa sobre a elaboragédo de qual formacéo
para trabalho no campo, assim como o proprio surgimento das LEdoCs?®, que é construida
enquanto curso de graduacéo, nas universidades brasileiras nos anos 2009, tendo como disputa
a correlacdo de forgas entre a perspectiva do projeto popular aliado aos MSPs e a ldgica

hegemonica.

42 FUNCAO SOCIAL DA UNIVERSIDADE: BREVE CONTEXTO DAS
UNIVERSIDADES NA AMERICA LATINA ATE A CONQUISTA DO DIREITO A EDOC
NO BRASIL

Para a abertura deste item foi escolhida uma afirmacéo de Roberto Leher, realizada em
20/12/2016, na abertura de um evento na Universidade Federal de Alagoas (UFAL)?, ao falar
da crise das universidades brasileiras e o futuro da educacdo publica, dizendo que “a
universidade deve ser uma instituicdo que pensa os grandes debates da humanidade, e estamos
constatando que ela ndo tem espaco no novo Estado. A universidade tem que dar o melhor de
si porque precisamos ter uma legitimidade maior do que ja temos” e finaliza: “eu acho que
temos desafios maravilhosos pela frente e devemos nos sentir orgulhosos de té-los pela frente”.
Nesse periodo, estavamos no governo Temer, pos golpe e no horizonte inimeros desafios.
Atualmente, enfrentando varios, e a universidade publica brasileira mais uma vez, um dos focos
do processo acirrado de disputa neoliberal em meio a uma restauracdo do padrdo de
acumulacdo, que Leher (2017), denomina como semelhante ao da ditadura empresarial-militar.

A universidade é uma instituicdo social que exprime e realiza a sociedade da qual faz
parte. “Nao ¢ uma realidade separada e sim uma expressao historicamente determinada de uma
sociedade determinada” (Chaui, 2001, p. 35). A autora traz uma coletdnea de ensaios escritos
sobre a universidade em seus Ultimos vinte anos de estudo e coloca a importancia da publicacéo
pela abordagem, pois muitos jovens naturalizaram as determinacGes da universidade pelo
mercado, bem como, as agruras da profissionalizacdo e competicdo. S&o inimaginaveis que
possam ser diferentes as questdes postas a universidade e da universidade a sociedade e ao

Estado. A universidade estd em meio a0 movimento histérico como instituicdo social. No

% As LEdoC Campo ndo sdo as primeiras formagGes docentes conquistadas pelos MSPs do campo, o MST-
Movimento dos Trabalhadores Sem Terra e Via Campesina, vem atendendo a essa demanda e vinha promovendo
formag6es como os cursos da Pedagogia da Terra.

27 O texto pode ser encontrado no link: https://ufrj.br/noticia/2016/12/20/roberto-leher-fala-sobre-futuro-da-
educacao-publica-em-evento-na-ufal. Acessado em 25 jun. 2019.
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intuito da delimitacéo da abordagem, fazemos neste item uma contextualizagdo da universidade
a partir da AL no século XX, por ter sido implantada a primeira universidade continuada, no
Brasil em 1920, sendo o século, em que, ha AL como no mundo todo, vé-se multiplicar as
universidades.

Na busca da compreensdo do movimento no contexto latino-americano, Rossato
(2005) tece um paralelo entre o Canadé e a AL, em que mostra a diferenca da situacdo norte
americana da AL. Ainda que em ambos tenham sido criadas universidades no seculo XVI, a
AL ndo renova nesse periodo mais recente e ndo acompanha as mudangas da Europa. No
Canada, as primeiras universidades sdo estabelecidas no século XIX?, contando com dezoito
universidades no final dos anos mil oitocentos, em varias provincias. Expandiu-se a ponto de
ter 62 universidades, contando com um indice de 69,8 % da populacéo de estudantes em nivel
superior, com idade entre 20 e 24 anos. Contando com influéncia inglesa na maioria das
provincias e francesa, principalmente em Quebec, contam com boa autonomia num sistema de
provincias, ndo ha um sistema nacional. Por ser um pais com alto grau de desenvolvimento,
garante funcionamento estavel, conta com a Agéncia Canadense para o Desenvolvimento de
inimeros projetos no interior e exterior, tem corpo docente altamente qualificado, e os colleges
e Cegeps estdo em todo territdrio.

Quanto a AL no século XIX, o autor traz o processo de descolonizacdo, que teve seu
inicio com o México em 1812 e foi vendo as 19 universidades existentes em 1800, aumentarem
em mais 31, chegando a 50 em 1900%°. Dessa forma, havia praticamente uma universidade em
cada pais da AL, menos no Brasil, devido a influéncia forte do positivismo. Nesse movimento,
é perceptivel a razdo do Brasil possuir um dos piores indices de acesso ao ensino superior,
havendo esse déficit no acesso a educacéo, sobretudo de nivel superior. Este ndo € um problema
de agora, a educacao brasileira, como sistema estruturado, se deu apenas no século XX.

E importante a ressalva de que a AL n&o é homogénea, para Fernandes (1977) isso ndo
poderia ser dito sob o aspecto econdmico, nem cultural, nem social, mas poderia se falar “numa
“unidade historica basica” das diferentes sociedades nacionais, que constituem o “mundo
latino-americano” (Idem, p. 144). No entanto, para o autor, ha trés fatores, possiveis conexoes,

entre universidade e desenvolvimento na AL: o primeiro elemento, de certo modo

28 Dalhouise, 1818; McGill, 1821; Toronto, 1827; New Brunswick, 1828, todas na parte inglesa. A primeira
francesa, Laval, foi criada em 1852 (Rossato, 2005, p. 196).

29 “As novas universidades foram criadas: uma no Uruguai, a primeira; cinco na Bolivia; a primeira do Paraguai;
guatro no Equador; duas no Peru; quatro na Coldmbia; uma na Costa Rica; uma na Nicaragua; uma em El Salvador;
uma em Honduras; trés no Chile; trés na Argentina; duas na Venezuela e duas no México” (Rossato, 2005, p. 198).
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homogeneizador, é o padréo de civilizacdo vigente e suas tendéncias de implantacéo e evolugédo
das sociedades nacionais da regido; o segundo, os efeitos da colonizagdo e dependéncia
econdmica levaram a uma caréncia de recursos materiais, financeiros e humanos; o terceiro
elemento, os modelos institucionais vigentes, em especial no setor educacional, como o ensino
universitario, ttm as mesmas origens e sofrem os mesmos problemas.

No Brasil, a educagdo superior no periodo colonial existia limitada a criacdo de uma
Academia Militar e algumas escolas de Medicina. Eram, na verdade, catedras que se
estabeleceram no Rio de Janeiro e na Bahia, a partir da chegada da corte portuguesa em 1808%°.
Outros cursos e cétedras criaram-se ao longo dos anos, sendo mais conhecidas as escolas
Juridicas de S&o Paulo e Olinda e o curso de Minas e Mineralogia, existentes até os dias de hoje
(Leite, 2011, p. 4). Autores como Ristoff e Bianchetti (2012) reafirmam que as universidades
brasileiras sdo tardias, demarcando a década de 1920. Assim, o sistema de educacdo superior
teve seu inicio no contexto da transformag&o do antigo Brasil agrério e exportador ao Brasil
industrial, conforme Marino e Speller (1977). Dentre os autores usados neste item, hd uma certa
unanimidade no destaque de que as universidades brasileiras surgem voltadas a atender um
contingente populacional reduzido, predominantemente uma populacdo situada no apice da
piramide social.

Obviamente, esse contingente populacional passava distante do povo negro,
quilombola, indigena, camponés, LGBTQIA+, a classe trabalhadora e maiorias excluidas em
geral, pois sequer frequentavam a escola de primeiras letras. Eram mantidas iniciativas voltadas
ao ensino superior em relacdo aos demais graus de ensino, privilegiando “integrantes do estrato
superior da piramide social, com indisfarcada secundarizacdo aos estratos mais baixos da
populagdo” (Ristoff; Bianchetti, 2012, p. 793). Assim foi por longos anos, oferta minima de
educacdo superior. Um antagonismo entre os que poderiam e deveriam acessa-la, e, entre 0s
gue tinham esse acesso oculto, as camadas populares.

Ainda que praticamente todos os paises da AL tivessem se tornado independentes ao
longo do século XIX e com as mudancas politicas do periodo, as universidades latino-

30 Marini e Speller (1977), trazem uma abordagem bastante completa a respeito da universidade brasileira até os
anos 1970. Afirmam que no periodo colonial, o processo organizado estava atrelado a dominacédo ideolégica da
metrépole e correspondia ao envio de estudantes para Coimbra e voltavam juristas e homens das letras fiéis ao
“esquema de produgdo e circulagdo da economia exportadora brasileira, tanto no periodo colonial como
independente (p. 5) Dessa forma, a dominacéo estabelecia um peculiar sistema educativo vinculado a um esquema
correspondente de circulagdo e producdo de mercadorias, 0 que nos leva a entender o conteldo da educacao
brasileira nesses periodos — colonial e independente — focando nas relagdes de produgdo que estavam na base do
sistema produtivo. Sendo que, tinhamos o trabalho escravo como trabalho produtivo, gerava direta separagao entre
trabalho manual e intelectual. “A extrema polarizag@o da estrutura social, gerada pela escraviddo, ndo apresenta a
classe dominante a necessidade de estabelecer aliangas politicas™ (p. 6).
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americanas permaneciam conservadoras, numa estrutura tradicional e elitista formando as elites
e permaneciam fechadas aos demais setores da sociedade. Eram vistas como transmissoras da
cultura, apegadas aos valores tradicionais, quem as acessava eram filhos de latifundiarios e das
elites politicas. O ensino era principalmente tedrico, com privilégio para humanidades e letras,
com pouca valorizacéo para o conhecimento técnico ou de pesquisa. Sofreram vasta influéncia
da reforma napolednica, pois tentaram fazer dela formadora de quadros para a burguesia que
surgia com a independéncia. As faculdades implementadas de forma estanque, diplomavam
garantindo o direito ao exercicio de uma profissdo, direito e medicina, com especial
reconhecimento social. Mas mantinham suas portas fechadas a classe média, que emergia, e a
camada popular. Essa situacéo, junto aos elevados indices de analfabetismo, por exemplo, faz
surgir movimentos fortes dentro das universidades da AL (Rossato, 2005).

Florestan Fernandes (1977, p. 144), coloca que a universidade “sempre esteve numa
relagdo tensa com os estratos dominantes ¢ com o obscurantismo na AL”. Nem mesmo a
universidade considerada “tradicional” ficou ilesa de incompreensdes e represalias que
atingiram elementos representativos do corpo docente ou tentativas ousadas dos estudantes. As
crises depois de 1930, que sdo a repercussdo da guerra fria no continente, que ocorreram antes
e depois da revolugdo cubana, colocaram a universidade latino-americana em situacgoes
sistematicas e institucionalizadas de repressao e opressio, apesar das “tendéncias conservadoras
do corpo docente e sua propensao suicida a capitulagdo passiva” (Fernandes, 1977, p. 144). No
entanto, havia uma fermentacdo em processo junto ao meio estudantil e entre intelectuais mais
esclarecidos, com maior e menor radicalidade, o que gerou um capitulo de muita violéncia,
sufocando esse movimento.

O primeiro grande movimento de contestagdo da universidade existente na AL, para
Rossato (2005), foi a proposta da Reforma de Cordoba®, em 1918, momento de tentativa de
mudanca da universidade para mudar a sociedade. Ainda que suas consequéncias tenham sido
mais imediatas, com ela foi lancada a centelha da contestacdo que perpassou o século XX. E
exemplifica com o caso de Cuba, cujas lutas pela independéncia consolidam-se a partir de 1920,
pais em que a Revolugdo, quase inicia dentro da universidade. Na década de 1950, as lutas

populares e a universidade tornaram-se aliadas, “os estudantes serviram de tropa de choque

31 Nagquela ocasido, os estudantes criticavam o apego da universidade a ordem estabelecida, em especial aos
interesses das oligarquias e da Igreja, mas foi a sua ala mais radical — José Ingenieros, Anibal Ponce, Julio Mella
e Jose Carlos Mariategui — que concluiu que uma universidade de fato comprometida com os problemas dos povos
somente seria possivel com o fim do imperialismo e, por isso associaram as lutas pela reforma universitaria as
lutas anti-imperialistas (Leher, 2015, p. 13).
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contra os governos de Domingos Perdn, na Argentina, Rojas Pinilla, na Colémbia e Perez
Jimenez, na Venezuela” (Idem, p. 199). Havia a ideia de que a universidade deveria antecipar
o futuro e que teria como funcdo mudar as estruturas sociais por intermédio do conhecimento e
do espirito cientifico. E assim, uma autonomia relativa das universidades viabilizou campanhas
nacionalistas contra os Estados Unidos, considerado simbolo da dominacdo capitalista. O
mesmo aconteceu nos anos 1960, na Venezuela, México, Uruguai, Argentina, Brasil, Peru e
Bolivia. Nao obstante, “o imperialismo operava os meios para o golpe civil-militar” (Leher,
2015, p. 7). Muito em razdo da falta de condicGes de revolugbes burguesas acontecerem, pois
ndo eram fortes o bastante.

O periodo que segue a este € marcado pelos regimes militares em toda AL, com golpes
de Estado articulados e financiados pelos Estados Unidos. Como mencionado acima, as
universidades estavam com fortes movimentos estudantis, logo foram alvo de invasdes como a
Universidade de Brasilia, Universidade de S&o Paulo, Federal do Rio de Janeiro, etc. No Chile,
também foi um contexto semelhante ou mais severo, de silenciamento da universidade. Nesse
contexto sdo implementadas reformas norte-americanas, colocando as universidades a servico
do sistema. A universidade permanece “fechada, conservadora e a servigo das elites locais ou
nacionais [...] Da universidade contestada e contestadora, passa-se, entdo, a universidade
submissa” (Rossato, 2005, p. 200). Trata-se do movimento de contrarreforma.

Num periodo prévio a 1964, o Brasil vivenciava a forte expansdo das matriculas.
Conforme Marini e Speller (1977), em 1964, 90% da populacéo recebia alguma atencao quanto
ao ensino primario, ainda que ineficiente. O Ensino Médio crescia cerca de 257% na AL, com
as matriculas predominantes no setor privado (64% do total). Invertia-se esse fendbmeno no
ensino superior, com a maioria das matriculas no setor publico. Ainda nesse periodo, a
formacédo de recursos humanos é relevante.

Como ja se disse, no Brasil as universidades sdo tardias e vinculadas a atender os
interesses das elites da época. Conforme Leher (2019), ao discutir a autonomia universitaria e
a liberdade académica, nesse processo de constituicdo ndo houve apoio do bloco de poder a
autonomia universitdria nem a comunidade interuniversitaria, ndo houve alianca que
viabilizasse o intento da autonomia. No Brasil, ndo contamos com movimentos de estudantes,
como o de Cérdoba, que em 1918 lutou pela autonomia da universidade. Pudemos contar com
a inscricdo da autonomia universitaria, apenas em 1988, depois de anos dificeis da ditadura
militar, via Constituicdo Federal (1988), reflexo de “muitas lutas em prol da educacdo publica

e do Estado de Direito Democratico” (Leher, 2019, p. 215).
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No entanto, os governos ndo deram sequéncia, 0S governos subsequentes ndo
fortaleceram a perspectiva da autonomia constitucional e, assim, as afrontas, nos anos 1990,
indicam que importantes setores sociais estavam inconformados com a autonomia
constitucional e continuam fragilizando esse processo. Dessa forma, Leher (2019), destaca trés

aspectos:

a) Diversos documentos de organismos internacionais, em especial Banco Mundial
(2003) e de entidades representativas de setores econdmicos (MEI; CNI, 2016; MEI,
2018) criticam as universidades pela perda de foco e de objetividade nos temas
relacionados a inovagdo tecnologica, pois as universidades, resguardadas em sua
liberdade académica pela autonomia, acabam priorizando a ciéncia em detrimento da
inovagdo. [...] b) Outros setores, em geral da sociedade politica e centros de
pensamento vinculados & direita, veem com preocupagdo a persisténcia de
conhecimentos criticos nas universidades, tidas por eles como instituicdes
demasiadamente politizadas e “corporativistas”. [...] ¢c) Governos neoliberais, ao
propugnarem o enxugamento do Estado social, defendem a ressignificacdo da
autonomia universitaria, concebendo-a como um meio das instituicdes se
desvencilharem do Estado, tornando-as mais abertas (sociedade aberta) e competitivas
e, por isso, total ou parcialmente financiadas por mensalidades e servigos (Idem, p.
215).

Para Pinto (1986), o ponto de partida para a compreensdo da reforma universitaria esta

em

[...] areforma a universidade ndo diz respeito, primordialmente, aos alunos que estdo
na universidade, mas aos alunos que néo estéo, aos que nela ndo puderam ingressar.
Isto significa que so depois de se colocar a universidade no &mbito da sociedade
brasileira, como num todo, faz sentido examinar os aspectos internos (didaticos,
juridicos, éticos, econdmicos, etc.) da realidade universitaria” (Idem, p. 22).

Ele faz criticas aos pedagogos em funcgdo destes estarem preocupados em pensar o
processo de ensino a partir dos alunos que chegam até a universidade.

Alvaro Vieira Pinto escreve, no alvorecer da década de 1960, um livro intitulado A
Questdo da Universidade, com o qual conseguimos, dentre outros aspectos da universidade,
compreender a questdo da reforma universitaria brasileira em efervescéncia no periodo que
antecede a ditadura militar de 1964. Inicia seu livro evidenciando duas observacfes: 1- ao
referir-se & universidade, dirige-se a multiplicidade de instituicGes e organismos escolares,
diversas pela sua antiguidade, procedéncia, condi¢cGes materiais e didaticas em que promovem
seu ensino. Mas, justifica o tratamento dessa variedade, por, no aspecto sociologico, terem
condi¢Bes na pratica idénticas; 2- trata da capacidade intelectual e idoneidade moral dos
professores universitarios. Considerando 0os mesmos como uma coletividade que merece as

criticas apresentadas no decorrer do livro. O autor, como parte desse grupo, escreve a partir da
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experiéncia da realidade em que esta presente, e pretende contribuir com estas criticas na
construcdo de uma verdadeira universidade necessaria ao povo brasileiro como um importante
instrumento de conquista de sua cultura, riqueza e liberdade (Pinto, 1986).

Por que desta colocacgéo especifica para professores universitarios da época? Por estar
0 Movimento Estudantil a frente do movimento da reforma universitéria, pela sua consciéncia
e organizacdo em debates em sucessivas reunides da Unido Nacional dos Estudantes®? (UNE),
pois a reforma universitaria € uma faceta da necessaria reforma geral da sociedade brasileira.
“Os estudantes, sentindo no seu caso particular, as insuficiéncias, as injusticas, as opressoes, da
atual estrutura da realidade nacional, séo levados a indagar qual a origem desse generalizado
estado de insatisfacdo e por que a sociedade ndo consegue atender de forma ao menos toleravel
as necessidades dos seus membros” (Pinto, 1986, p. 11).

Com o acirramento das contradi¢cGes, as camadas dirigentes se empenham no
apaziguamento, mas em consequéncia de longa espoliagdo das massas, sua consciéncia amplia
de forma a classe dominante ndo conseguir fazé-los esquecerem e recuarem com ideias que
qguerem ver realizadas. A luta social é agucada por acontecimentos mundiais que envolveram o
Brasil, tornando palpavel ao povo o imperialismo, ao sentirem cotidianamente seus efeitos. O
parlamentar progressista, na luta parlamentar, o estudante na consciéncia social e o operario na
resisténcia aos anseios pela melhoria de vida (Pinto, 1986). Assim, ao lado da radicalizacdo das
forgas contraditérias se desenvolve a consciéncia popular.

Em resumo, a realidade brasileira daquele momento, leva ao limite a intensidade das
contradi¢Bes que constituiam e comandavam o processo nacional. Algumas mudavam, outras
surgiam, enquanto outras desapareciam. Ainda assim, em meio a conflitos e revolugdes,
suportava-se 0s abalos, até as contradi¢fes acirraram com a constituicdo de grupos no poder
que aceleraram o desenvolvimento nacional sem haver a alteracdo no comando de classe.
Tivemos a Era Vargas de 1935 a 1945, depois a RepUblica Populista de 1946 a 1964.

Na Era Vargas, considerado um periodo nacional-desenvolvimentista, o governo foi
nomeado “pai dos pobres e mae dos ricos”. De acordo com Cunha (1989), Vargas foi derrubado

em 1945 por um golpe militar que antecipava a movimentagdo popular pela democracia. No

32 E possivel acessar uma reportagem de entrevista concedida pelo professor José Luis Sanfelice, em que fala do
livro de sua autoria: A UNE na resisténcia ao Golpe de 1964. Apresenta detalhes da UNE, movimento que integrou
na época. Destaca-se a seguinte passagem: “A UNE e os estudantes fizeram o seu papel de resisténcia dentro das
condigdes e limites que lhes era possivel. O castigo imediato veio: o prédio da sede da UNE no Rio de Janeiro foi
incendiado de imediato e grande parte do acervo do Centro Popular de Cultura foi destruido para sempre” Link:
http://www.grabois.org.br/portal/entrevistas/154882/2019-06-26/sanfelice-as-ditaduras-matam-aprisionam-
censuram-e-torturam . Acessado em 26 jun. 2019.
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entanto, a ordem constitucional inaugurada um ano depois permitiu a emergéncia do populismo
como padrdo politico dominante e Vargas retornou em 1950 pela via eleitoral. Mas, a luta de
classes vai ficando acirrada e o populismo entra em crise e leva Vargas ao suicidio. Jodo
Goulart, que lhe sucede, ¢ “deposto por um pronunciamento militar com o0 apoio de massa
conduzido pelas classes dominantes, por sociedades religiosas e por organizagdes politicas
sustentadas pelo imperialismo” (Cunha, 1989, p. 34). O periodo de 1950 teria sido o que mais
se assemelha a um projeto nacional-burgués, conforme Leher (2015), no entanto, instituiu-se a
partir de 1964.

Com efeito, a constituicdo inicial do sistema federal das universidades publicas e do
sistema de ciéncia e tecnologia na década de 1950 se deu em um contexto
contraditério, marcado pelo idedrio liberal democréatico de Anisio Teixeira (CAPES)
e pela ideologia nacional-desenvolvimentista como expresso na participacdo do
Almirante Alvaro Alberto Motta e Silva na criacdo do CNPq (1951) objetivando
inserir o Brasil no rol dos paises com tecnologia nuclear e na criacdo do Instituto
Tecnoldgico da Aerondutica, como instituicdo de pesquisa aeroespacial. O fomento,
por meio do CNPq, de areas estratégicas, como a pesquisa vinculada a agricultura
(genética, fisiologia vegetal, agronomia, etc.), a fisica e a quimica criaram bases novas
para a pesquisa nas universidades brasileiras. Entretanto, a primeira experiéncia de
criacdo de uma universidade vinculada ao projeto nacional-desenvolvimentista
ocorreu no periodo Jango tensionada pela demanda de reformas de base, por meio do
projeto da UnB que reuniu, entre outros, Anisio Teixeira, Darcy Ribeiro e Oscar
Niemeyer (Lei 3.998, 15/12/1961) (Idem, p. 7).

No entanto, com a ditadura civil militar de 1964, numa primeira fase, até 1968, ha
movimentos em dois sentidos, conforme abordam Marini e Speller (1977), o primeiro: foram
tomadas providéncias para dominar o movimento estudantil fortemente organizado, com grande
capacidade de mobilizacdo e influente no processo politico anterior ao golpe de Estado; o
segundo, corresponde ao estabelecimento de novos lineamentos para as estruturas educativas,
colocando-0s em consonancia com 0s objetivos econdmicos, para adapta-las aos interesses do
regime, do grande capital.

Conforme os autores, o dominio do movimento estudantil, a Unido Nacional dos

Estudantes (UNE)3® em particular, acontece de forma abertamente repressiva, tornando ilegais

33 Contudo a UNE, é reorganizada na clandestinidade e lutou contra os dois objetivos levantados pelos militares.
“Ainda que dentro das formas legais de luta estabelecidas pela Lei Suplicy, a UNE se manifestou pela sua
revogacdo, ao mesmo tempo em que se erguia contra as tentativas governamentais de implementar as medidas
derivadas dos acordos MEC-USAID. Neste sentido, a UNE lutou pela gratuidade do ensino; a ampliacdo da
matricula, com supressdo dos exames de ingresso a universidade; a manutencdo dos restaurantes universitarios,
gue beneficiavam principalmente os estudantes que contavam com poucos recursos; e 0 aumento do gasto publico
para a educagdo. Simultaneamente, vinculando a luta especifica dos estudantes com os interesses populares em
geral, a UNE participou ativamente na luta pela defesa das liberdades democraticas, contra a penetragcao
imperialista na economia do pais, contra as campanhas de esterilizacdo massiva praticada entre os camponeses por
agéncias governamentais, com assessoria norte-americana, etc.” (Marini; Speller, 1977, p. 12).
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as organizacgOes de estudantes, perseguindo seus dirigentes e quadros politicos. A Lei Suplicy,
de 1965, “planeja uma nova estrutura organizativa para os estudantes, eminentemente apolitica
e centrada em questdes estritamente culturais e recreativas dos grémios estudantis” (Marini,
Speller, 1977, p. 11). Com relacdo aos novos lineamentos, estabelecem acordos entre o
Ministério da Educacdo e Cultura (MEC)e a Agéncia Internacional para o Desenvolvimento
Norte-Americano (USAID) e a, designados a reorganizar a estrutura educativa superior no pais.
Conforme os autores, esses acordos naquele periodo ndo se tornaram publicos, conhecendo-se
suas consequéncias. Principalmente, “estavam centrados na concep¢do de uma educagao
funcional e rentavel, que converteria a universidade numa fabrica de recursos humanos para a
economia capitalista brasileira, tal como a queria conformar os grandes monopdlios nacionais
e estrangeiros” (Idem, p. 12).

Quanto a reorganizacdo do sistema educativo, 0s autores abordam algumas medidas
bésicas, sobre as quais trataremos com brevidade: A Lei 5.540 de novembro de 1968, preparava
a reestruturacdo do ensino superior; Decreto-Lei nimero 464, de 11 de fevereiro de 1969,
praticamente suprimiu a Lei de Diretrizes e Bases de 1961. A partir desta nova legislacdo deu-
se inicio as facilidades concedidas para as universidades particulares, pela criacdo de escolas e
cursos isolados. Mantiveram 0 exame para ingresso no ensino superior e a prioridade total
colocada a educagdo cientifica e técnica; o Decreto-Lei n® 477 definia delitos politicos nas
universidades, com sancdes, destacamos que professores considerados culpados, ndo poderiam
trabalhar com ensino por cinco anos e estudantes ndo poderiam se matricular por trés anos; o
Decreto-Lei n® 869 tornou obrigatorio em todos os niveis de ensino a Educacdo Moral e Civica,
denomina de Estudos de Problemas Brasileiros. A partir dessa organizacao, as linhas basicas
do pensamento governamental estédo colocadas em trés linhas: liberalismo, desenvolvimentismo
e doutrinarismo.

Em Leher (2015), encontra-se mais elementos importantes desse periodo, que trata
como iniciativas da ditadura empresarial-militar, dentre elas, a prioridade pelo combate as
influéncias marxistas no nacional-desenvolvimentismo, tendo por exemplo a cassacdo de
Anisio Teixeira, Darcy Ribeiro e Paulo Freire, depois o desmonte da UnB. A agenda propositiva
da ditadura com relacdo & universidade acena com medidas como a regulamentacdo da pés-
graduacdo (Parecer Sucupira, 1965), fazendo a articulagdo ao modelo estadunidense; e a Al 5.
A partir desses marcos e dos demais citados acima, em 1966 e 1968, foi erigida a contrarreforma
de 1968 com fortes repressdes no interior das universidades.

Na década de 1970, na concepcdo de Cunha (1989), o Brasil assiste a desmobilizacdo

do movimento estudantil, como foi comentado anteriormente. No entanto, é nessa década que
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nasce o movimento docente, em associagdes de professores nas suas universidades, reunidas na
Associacdo Nacional dos Docentes do Ensino Superior (ANDES), inicia-se nas universidades
publicas e estende-se nas universidades privadas, com dificuldades nas faculdades isoladas. No
entanto, é dificil conseguir orientac6es mais unificadas dos grupos por sua heterogeneidade. No
periodo em que 0 autor escrevia o texto, a hegemonia estava com as associa¢fes docentes das
universidades federais, mais especificamente, as submetidas ao regime autarquico, estando a
cargo destas imprimir demandas na plataforma da ANDES. Destaca-se lugar para as questfes
salariais e aumenta a presenca de temas relativos a qualidade do ensino e a insercdo das
universidades no contexto social.

Mais pela conjuntura politica do pais do que pelo contexto universitario, as associagdes
docentes, junto as de funcionarios e de estudantes, centram a atencdo nas elei¢bes de dirigentes
pelo voto direto, enfatiza Cunha (1989). Assim como a historia ¢ movimento, “o governo militar
foi se desintegrando pelo avanco das conquistas democraticas do povo brasileiro, varias
universidades estabelecem compromissos entre essas demandas de elei¢ao direta dos dirigentes
e os dispositivos legais da ditadura, ainda em vigor” (Idem, p. 28). Proximo aos anos 1990,
vivia-se “um momento em que o termo autonomia define-se como antitese ao que a ditadura
militar impOs como controle arbitrario da universidade” (Idem, p. 29).

Na década de 1990, o Brasil vive o contexto da globalizacdo, assim a reestruturacdo
produtiva gera um novo padrdo de acumulacdo, o qual passa a determinar um novo projeto
educativo para os trabalhadores, conforme argumenta Kuenzer (2002). A instituicdo
universidade, durante as reformas neoliberais dos anos 1990 saiu dos ‘muros de marfim’ para
os ‘bragos abertos’ da globalizacao [...] Os mercados, a internacionalizagdo, a avaliacdo e a
creditacdo, a diversificacdo dos formatos de IES contribuiram para forjar outras identidades
(Leite, 2011, p. 10). E tem ainda os rankings, com sua forca avaliativa, uma singularidade do
periodo, provocando mudancas nas universidades de acordo com o redesenho capitalista. A
universidade e a formacao académica estdo indiscutivelmente atreladas aos formatos societarios
de cada momento histérico. Trata-se de uma instituicdo que assume diferentes funcdes, sujeita
a ajustes e transformacdes de acordo com necessidades e demandas da sociedade (Rossato,
2008).

Vejamos como isso se configura, a partir de Leher (2015), observando a crise da divida
de 1982 e com o lugar de destaque das commodities. Este setor expande muito e passa a ser
controlado pelas organizacdes financeiras, parcial ou totalmente. Com sua expansao, provoca
novas expropriagdes, aumenta os conflitos sociais no campo, pelos cultivos de soja, cana de

acucar e gado, por exemplo. E ainda, acirram os conflitos com povos originarios devido aos
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minérios e hidrelétricas. A rapida expansdo chinesa em 2003, redimensiona o setor de
commodities e extrativista. O Brasil chega no auge das exportagdes de commodities nos dois
primeiros governos de Lula, provocando o retrocesso na reforma agréaria, em efervescéncia nos
anos 1980 e 1990. Essa reestruturagdo produtiva implica em pesquisas € assim “a inducao
econdmica das corporagdes e dos governos, por meio de editais, aos projetos de interesse dos
setores agro mineral nas universidades aumentam os conflitos do modelo dito
neodesenvolvimentista com os movimentos sociais” (Idem, 2015, p. 9).

A partir disso, 0 autor elenca uma série de situacdes em que as pesquisas vem a atender
interesses de mercado, legitimando, por exemplo, 0 uso de agrotoxicos, escondendo da
populacéo a relacdo destes com o cancer, os maleficios e o alto perigo da perdas de variedades
de sementes crioulas e de monopolio de sementes a partir da transgenia, o plantio de eucaliptos
e pinus e suas consequéncias, a construcdo de represas que expulsam povos indigenas e
camponesas de suas terras, mineradoras altamente poluentes, patenteamento da biodiversidade
nativa por corporacdes do complexo agro e farmacéutico, concentracao de terras em grandes
latifandios na producdo de agro biocombustivel, submetendo a forca de trabalho a situacdes
semelhantes a escraviddo e colocando em risco a seguranca alimentar.

Avangcando nesse debate, Leher (2015), traz relatos de situacdes em que organizagdes>*
populares, contrapuseram-se as pesquisas compradas por empresas e aponta todo um circuito
organizado de financiamento da pesquisa, incentivos a reducbes fiscais via projetos
desenvolvidos nas comunidades, premiacfes, etc. Processo que seria intensificado até as
ultimas consequéncias com o Future-se (sera apresentado a seguir). Para o autor, os problemas
éticos e epistemoldgicos tém origem na heteronomia imposta pelo controle do capital. O que

significa que

[...] os convénios das universidades com as empresas que nao resguardam a ética na
producdo do conhecimento e os interesses académicos da universidade s&o
incompativeis com a existéncia de espagos publicos de produgdo de conhecimento e,
por conseguinte, com a liberdade académica e a busca da verdade (Idem, p. 11).

O processo de reversdo desse quadro de heteronomia, pautado na mesma obra de
Leher, somente é possivel avancando para além dos limites da universidade, unindo

protagonistas diretos das universidades com os protagonistas das lutas sociais.

3 Uma delas é a Asamblea Socioambiental de Catamarca, uma organizagdo popular que luta contra a mineradora
La Alumbrera.
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Nesse periodo, dos anos 2000, com a eleicdo de Luis Inacio Lula da Silva, em 2003
acena um periodo de maior democratizacdo da educacdo em nivel superior, uma grande
expectativa, pois tinhamos um governo progressista, fato histérico no Brasil, um contexto que
também vinha acontecendo na AL. Foi projetada uma reforma, tendo em vista a ampliacdo do
acesso com o principio da gestdo participativa. Dessa forma, “uma nova politica valorizou as
universidades publicas e redirecionou investimentos para a constru¢do de novas IES [Instituto
de Ensino Superior], para programas de inclusdo, redirecionou incentivos das agéncias
governamentais para a internacionaliza¢dao” (Leite, 2011, p. 12). A partir dessa nova politica,
amplia-se 0 nimero de estudantes matriculados no nivel superior, o que ndo resolve o problema,
pois as universidades publicas em geral reivindicavam mais verbas para investimentos em
estrutura e contratacdo de pessoal, tendo em vista atender as novas demandas.

Com relacdo as acbes de ampliacdo da democratizacdo do sistema de educacgdo
superior, tivemos as acOes afirmativas e inclusivas, o Programa Universidade para Todos
(Prouni), que financia bolsas de estudos para estudar em universidades privadas, ao qual
vinculado o Programa de Financiamento Estudantil (Fies), que permite financiar até 100% dos
estudos em instituicdes privadas. Programas estes, vinculados ao Plano de Desenvolvimento da
Educacédo (PDE), langado em 2007. Em contrapartida ao Prouni, que beneficia, ou seja, financia
indiretamente as IES particulares, cria-se, a partir do PDE, o Programa de Apoio ao Plano de
Reestruturacdo e Expansdo das Universidades Federais (Reuni). Dentre as muitas criticas,
podemos mencionar que as IES particulares receberam muito mais recursos do que as publicas
com a “compra de vagas para estudantes”, o que acabou virando um bom negodcio para
empresarios do ramo da educacdo privada.

Conforme mencionado, o objetivo do Reuni implica na expansdo das vagas. Para
tornar-se fato, foi necessario, as universidades estabelecerem metas, tiveram autonomia para
fazerem suas propostas, incluindo reformas, aumento de estruturas fisicas, investimento em
qualificacdo pedagogica, enfim, podendo incluir outras atividades desde que, com o objetivo
de ampliar o numero de vagas e oferta dos cursos. De acesso ao Reuni, as universidades
deveriam incluir: “diversificagio das modalidades de cursos de graduacdo; diversificagdo
curricular; mobilidade estudantil; articulacdo graduacdo e pos-graduacdo, educacdo basica,
profissional e tecnologica; inclusao social e assisténcia aos estudantes” (Leite, 2011, p. 17). O
programa carregava em si 0 respeito a autonomia e apoio a expanséo, o que significa que cada
universidade poderia definir seu programa, desde que, depois de cinco anos alcance uma taxa

de 90% de sucesso na graduagdo e a relagdo professor aluno deveria ser de 18/1. “o REUNI (...)
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ao reduzir a enorme divida social do ensino superior, implica um grande potencial de
valorizacéo do servi¢o publico no campo da educacéo (Leite, 2011, p. 17).

Cada um desses programas, teve relevancia no que concerne ao acesso de inimeros
pessoas as salas de aulas das universidades, principalmente a classe trabalhadora. Em especial,
foi o periodo de abertura para estudantes das escolas publicas, negras e negros, indigenas,
portadores de deficiéncias ou portadores de necessidades especiais. Mas ha que ser considerado
que programas sao muito volateis e ficam a mercé de cada governo, podendo ser extintos ou
totalmente modificados conforme interesses de cada gestdo. Sendo assim, no periodo que
compreende de 2003 a 2016, considera-se ter havido avangos, mas com ressalvas. Por
intermédio do Reuni® foram criadas 18 novas universidades e mais de uma centena de cursos,
considera-se que houve a maior ampliacéo de vagas em IES publicas no pais. Algumas dessas
universidades sofreram desmembramento de outras, contanto, foi ampliado consideravelmente
0 numero de egressos e estrutura fisica, bem como, houve significativo movimento de
interiorizacdo do ensino superior. Contudo, € preciso ter presente que o governo financiou
muito bem a educacéo privada.

O incentivo as instituicGes privadas de ensino superior, no Brasil, tem seu primeiro
grande salto no periodo entre 1964 e 1973, quando passam de 38% para 61% do total das
instituicOes existentes, de acordo com Marini e Speller (1977). Atualmente, os dados ndo sdo
muito diferentes, hd 296 IES publicas e 2.152 IES privadas. As universidades, sdo em maioria
publicas 53,3%. As 199 universidades existentes no Brasil equivalem a 8,1% do total de IES.
Por outro lado, 53,6% das matriculas da educacdo superior estdo concentradas nas
universidades. As IES privadas tém uma participacdo de 75,3% (6.241.307) no total de
matriculas de graduacdo. A rede publica, portanto, participa com 24,7% (2.045.356). Em
relacdo a 2016, o niumero de matriculas na rede publica é 2,8% maior, enquanto a rede privada

no mesmo periodo registrou um crescimento de 3,0%. Quando se comparam os anos de 2007 e

35 As Universidades criadas sdo as seguintes: Universidade Federal do ABC (UFABC); Universidade Federal de
Ciéncias da Saude de PA (FUFCSPA); Universidade Federal de Alfenas (UNIFAL); Universidade Federal do
Triangulo Mineiro (UFTM); Universidade Federal dos Vales do Jequitinhonha e Mucuri (UFVJIM); Universidade
Federal Rural do Semi-Arido (UFERSA); Universidade Tecnoldgica Federal do Parana (UTFPR); Universidade
Federal da Grande Dourados (UFGD); Universidade Federal do Reconcavo da Bahia (UFRB); Universidade
Federal do Tocantins (UFT); Universidade Federal do Pampa (UNIPAMPA); Universidade Federal do Vale do
S8o Francisco (UNIVASF); Universidade Federal da Integracdo Latino-Americana (UNILA); Universidade
Federal da Integracdo Luso-Afro-Brasileira (UNILAB); Universidade Federal do Cariri (UFCA); Universidade
Federal do Sul e Sudeste do Para (UNIFESSPA); Universidade Federal do Oeste da Bahia (UFOB); Universidade
Federal do Sul da Bahia (UFESBA); < http://www.pt.org.br/governos-do-pt-criaram-18-universidades-publicas-
tucanos-nenhuma/>. Acesso em: 19 abr 2017. OBS: nesse periodo também fora criada a Universidade Federal da
Fronteira Sul (UFFS) ndo mencionada no site.
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2017, observa-se um aumento no nimero de matriculas de 59,4% na rede privada e de 53,2%
na rede publica, conforme dados do Censo da Educacgdo Superior (2017).

A partir desses dados, consideramos trés apontamentos importantes: primeiro, a
disparada da privatizacdo do ensino superior tem seu inicio durante o periodo da ditadura
militar; segundo, a participacdo das IES privadas tem crescido, chegando atualmente a
corresponder a % das matriculas; e, terceiro, em nenhum momento a rede privada registrou
crescimento inferior a rede publica, o que significa que os programas abordados anteriormente,
foram o6timos para a ampliacdo da rede publica, mas foram mais maravilhosos ainda na
financeirizacdo da rede privada. Essa situagao tende acentuar-se com as propostas da gestao do
governo atual, de Jair Bolsonaro, conforme abordaremos a seguir.

Os anos (2016-2022) foram de mudancas politicas significativas no cenario mundial,
bem como na AL. No Brasil, o periodo de 2016 aos dias atuais tém sido intenso, devendo-se a
dois fatos principais: o golpe a democracia brasileira que dep6s por Impeachment a presidenta
Dilma Rousseff e as elei¢cbes nos EUA, elegendo Donald Trump, em 2016, o que desencadeia
uma onda reacionaria, gera inseguranca e instabilidade nas relagcdes internacionais, refletindo
direta e objetivamente sobre a AL, e significativamente no Brasil, pelo apoio concedido pelo
ex-presidente Temer e depois a situacdo agrava-se com a elei¢do de Jair Bolsonaro no Brasil,
que estreita relagdes com os EUA, em sua gestdo iniciada em 2019, numa evidente retomada
acirrada das politicas, sociais e econdmicas neoliberais. Podemos dizer também, que o
imperialismo permeia as relacdes na AL, numa retomada intensa das relac6es de subjugacéo,
no contexto de retomada do padrdo de acumulacao.

De que forma esse contexto tem influenciado a universidade? Na verdade, a
universidade tem sido um dos focos de ataques tendo em vista seu desmonte. Leher (2019),
coloca que as acBes coercitivas, principalmente nas universidades federais, foram ampliando
em 2016, sendo que “entre 2016 e 2017, quatro universidades federais foram alvo de
espetaculosas acBes da policia federal e uma delas resulta na tragica morte do reitor da
[Universidade Federal de Santa Catarina] UFSC, pois suicida-se, tamanha fora a violéncia e o
discurso midiatico incriminador com prisdo, algemas nas maos e nos pés, revistado nu. Esta em
andamento a operagdo ‘Mensaldo Universitario’, estratégia para “desmoralizar” as
universidades e legitimar seu desmonte. Os ataques sdo também no campo da cultura, pois, uma

exposicéo de Arte foi alvo de acusacdes de incentivo a pedofilia. Inventaram a existéncia de kit
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gay nas escolas, que seria uma incitacdo a perversdo sexual. A liberdade de cétedra fora
duramente atacada, em nome do Escola sem Partido”.

Destacamos medidas centrais desse processo: a) A aprovacao da EC 95/2016, que trata
do congelamento dos gastos publicos referentes as despesas primarias correntes, o que significa,
o congelamento do Estado Social®*” por 20 anos sob a desculpa de proteger o pagamento dos
juros e servigos da divida; b) Corte de 30% do orcamento das universidades federais de todos
pais; c) Future-se, pode ser considerada a mercantilizacdo da universidade puablica, seu
orcamento passa a ser financiado por um fundo de direito privado, e a administracdo passa a
ser de responsabilidade de uma Organizacdo contratada pelo MEC, ferindo a autonomia da
universidade; incentiva a cobranca na p6s-graduacdo; visa atrair investidores e a pesquisa para
o desenvolvimento da sociedade esta ameacado; desmonta a carreira do magistério superior;
acaba com 0s concursos publicos e passa a contratar por organizagdes sociais, dentre muitas
outras implicagfes que arrasam com a universidade brasileira, e ndo aprofundaremos nesse
momento. Esse projeto nos coloca numa situacdo semelhante a do Chile.

Observa-se no decorrer do texto que o Brasil passou por trés golpes, os dois primeiros
foram Golpes militares e o ultimo foi Golpe de Estado. O primeiro, sofrido pelo governo
ditatorial de Getulio Vargas, em 1945, para evitar maior efervescéncia popular que lutava pela
democracia. O segundo Golpe, inaugurou uma ditadura civil militar em 1964, permanecendo
no poder por duas décadas, nesse periodo a organizacgdo estudantil e popular estavam fortes, os
animos estavam acirrados a classe trabalhadora sentia na pele as consequéncias do
imperialismo, a luta de classes acirrada. O terceiro Golpe, foi o sofrido pela presidenta Dilma
Rousseff, depondo-a para ocupar a presidéncia seu vice, Michel Temer, nesse periodo haviamos
vivenciado um governo progressista e mais uma vez, a0 minimo aceno do Estado de direito, 0

capital reage.

% Conforme Leher (2017, p. 16-17), o discurso de direita ganha imensa amplitude. “Associando fundamentalismo
religioso e doutrinas que aprofundam politicamente o neoliberalismo exacerbado, o individualismo possessivo, a
homofobia, o racismo e o irracionalismo, iniciativas que contaram com o apoio financeiro e ideolégico de
fundagbes nacionais e estrangeiras de direita, urdidas por think tanks nacionais (Instituto Millenium, Instituto
Liberdade, Estudantes pela Liberdade, Férum pela Liberdade, entre outros) e estrangeiros (Mont Pelérin Society,
Students for liberty, Friederich Naumann, Cato Institute, John Templeton Foundation, Heritage Foundation...) de
extrema-direita. 1sso com fortes imbricacdes na sociedade politica, ramificagdes no Executivo, no Legislativo e,
de modo especialmente perigoso, no Judiciario, visto que setores deste poder atuam claramente como partido.”

37 “De fato, com a PEC 55 o governo pretende colocar um fim na vinculagio dos beneficios da seguridade ao valor
do salario-minimo, nas verbas constitucionalmente asseguradas para educacéo e salde, gratuidade do ensino nos
estabelecimentos oficiais, regime juridico Gnico para os servidores, aposentadorias do regime geral e dos regimes
proprios da previdéncia, universalidade do Sistema Unico de Sade, preservacio de areas indigenas, funcao social
da terra, tudo, enfim, que diz respeito aos direitos sociais. Tais medidas aprofundardo a condicéo capitalista
dependente, notadamente a exploragdo e a expropriacdo dos trabalhadores, o saqueio dos recursos naturais, a
simplificago das cadeias produtivas” (Leher, 2017, p. 17-18).
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A partir dessa retomada, percebemos que depois de algum periodo mais
revolucionério, de ascensdo das lutas populares, vem um periodo de contrarrevolucgdo burguesa.
Nos dois ultimos golpes, a universidade publica foi e esta sendo atacada de forma que o governo
reestrutura a universidade por dentro num evidente desmonte de conquistas alcancadas. Nesse
ultimo periodo, contamos com a constru¢cdo da autonomia da universidade a partir da
constituicdo de 1988 e o atual governo apresenta o Future-se. Inquietante esse movimento,
afinal sabemos se lutamos pela reforma ou pela revolugdo? Sabemos quando e como enfrentar
a contrarreforma, a contrarrevolucdo? A historia € movimento e alguns ciclos podem repetir-
se. A correlacdo de forgas é uma constante na sociedade, por isso nada esta dado. Seguimos em
movimento... que movimento?

Depois do debate da ampliacdo das universidades e IES, dos atuais retrocessos e, em
especial o ataque as universidades, é importante que retomemos 0s processos de luta na AL
porque a histéria € movimento e as contradi¢Oes estdo postas, com a ofensiva do capital. Leher
(2015), aponta para 0 movimento de lutas anti sistémicas, tendo como referéncia a universidade
e movimentos sociais: movimentos classicos, novos movimentos, sindicatos e partidos
vinculados aos trabalhadores, como sendo 0s mais importantes movimentos sociais anti

sistémicos do Século XXI, como por exemplo,

[...] a Coordenagdo Nacional dos Povos Indigenas do Equador (CONAIE); os
Cocaleros na Bolivia; 0 MST no Brasil; os polissémicos movimentos altermundistas,
em luta contra a comodificacdo da educacdo, especialmente contra os Tratados de
Livre Comércio (Acordo Geral de Comércio de Servigos, ALCA, Acordo Multilateral
de Investimentos), e as jornadas da Coordenadora Latino-americana de OrganizacGes
Camponesas — Via Campesina (CLOC-VC) (Leher, 2015, p. 4).

Como mencionado, a universidade é uma instituicdo que ndo foge das disputas e
contradi¢Ges de uma sociedade de classes, como afirma Chaui (2001, p. 5), “a universidade é
uma instituicdo social como tal exprime de maneira determinada a estrutura e 0 modo de
funcionamento da sociedade como um todo”. E dessa forma, podemos ver nela a presenca das
mais diversas opinides, projetos que expressam as divisdes e contradi¢bes da sociedade. Como
instituicdo social, as universidades na AL e Brasil, foram sendo ocupadas pela classe
trabalhadora, pelos movimentos sociais populares, ocupada porque essa instituigéo
historicamente destinada a elite, a burguesia conforme colocado anteriormente no texto.

No entanto, como instituicdo social, manifesta as contradi¢6es e conflitos sociais, € nos
ultimos vinte anos, no Brasil, 0 MST junto de outros movimentos sociais populares do campo,

sindicatos, tem forjado a universidade a abrir-se para uma demanda historica, a educacdo dos
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sujeitos camponeses, via Movimento pela Educacdo do Campo, junto da reforma agraria
popular. Tem questionado o direcionamento dado as pesquisas realizadas, reivindicando sua
presenca na universidade, na conquista das LEdoCS, bem como, fazendo pesquisas de interesse
da classe trabalhadora, principalmente a camponesa, sem separar campo e cidade. Sendo assim,
considera-se relevante a proposicdo da pesquisa em analisar a centralidade do trabalho nas
LEdoCs, ainda que a universidade seja uma instituicdo social imensamente assediada e
disputada pelo capital, tendo intrinseca em si a educacao burguesa, ela tem sido pintada de gente
nas duas ultimas décadas e pretende-se compreender a partir da pesquisa como essas relagdes
da universidade com os movimentos sociais tém acontecido, quais conquistas alcangadas ou

ainda por alcangar no movimento contraditério da sociedade de classes.

43 ESTADO DA QUESTAO: A RELACAO TRABALHO E EDUCACAO NAS
LICENCIATURAS EM EDUCAGAO DO CAMPO (2006 — 2019)

Realizar um levantamento da producéo cientifica € uma etapa essencial na elaboracéo
de uma tese. Esse processo permite contextualizar sua pesquisa dentro do panorama académico
atual, identificando lacunas de conhecimento e oportunidades para contribui¢des originais.
Além disso, ao revisar e sintetizar os estudos prévios, é possivel adquirir uma compreensao
aprofundada na area de estudo, o que auxilia na formulacdo de questbes de pesquisa pertinentes,
na definicdo de objetivos claros. Ao analisar criticamente o que foi previamente pesquisado e
publicado, viabiliza-se a construcdo da base para a pesquisa, assegurando que esta seja
relevante, inovadora e contribua significativamente para o campo da educagéo.

O levantamento realizado consistiu em acessar o banco de dados da Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertacfes (BDTD) que “integra os sistemas de informagao de teses e
dissertacdes existentes nas instituicdes de ensino e pesquisa brasileiras, estimula a publicacdo
de teses e dissertagdes em meio eletrénico, dando maior visibilidade a producéo cientifica
nacional”®. A BDTD tem como editor o Instituto Brasileiro de Informacdo em Ciéncia e
Tecnologia (IBICT). Outra fonte analisada foi o portal da Scielo, “uma biblioteca eletrénica

que abrange uma colegao selecionada de periodicos cientificos brasileiros°.

38 Disponivel em: https:/sistema.bibliotecas-bdigital.fgv.br/bases/biblioteca-digital-de-teses-e-dissertacoes-bdtd-
ibict . Acessado em 29 jan. 2019.

39 A SCIiELO é o resultado de um projeto de pesquisa da FAPESP - Fundagéo de Amparo a Pesquisa do Estado de
S&o Paulo, em parceria com a BIREME - Centro Latino-Americano e do Caribe de Informagdo em Ciéncias da
Saude. A partir de 2002, o Projeto conta com o apoio do CNPg- Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico
e Tecnologico.
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A busca abrangeu o periodo de 2006 a 2019, como sendo anos de defesa das teses e
dissertacbes na BDTD, o mesmo periodo de busca foi aplicado nos periddicos publicados na
Scielo. A escolha foi realizada em decorréncia da criacdo da modalidade de graduacéo - LEdoC,
estruturada nas universidades publicas brasileiras, ter ocorrido em 2007.

Na perspectiva de conhecer pesquisas ja realizadas que se aproximem com a que foi
desenvolvida a seguir, fizemos o levantamento das producdes que abordam o trabalho nas
LEdoCs. As buscas compreenderam o0s seguintes eixos centrais nos portais da BDTD e Scielo:
trabalho, Educacdo do Campo e Licenciatura em Educacdo do Campo. Foram pesquisados em

todos os campos, sem limitar instituicdes, repositérios ou areas do conhecimento.

4.3.1 Banco de Dados da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes

No Banco de Dados da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Disserta¢des (BDTD)
foram encontrados 601 arquivos, sendo 354 teses e 247 dissertacdes. Dentre estes, 18 teses e
40 dissertacbes foram selecionadas para uma primeira analise, a partir da leitura exploratoria
dos titulos das pesquisas e resumos. Depois, foram organizados em tabelas identificando ano
da publicacdo, autor(a), orientador(a), titulo, palavras-chave e resumo. Num segundo momento
foram analisados novamente e, desta vez, organizados por grupos tematicos. Uma terceira
selecdo, dentre as pesquisas, foi necessaria para obter aquelas que mais se aproximam com 0
debate da pesquisa proposta, para tanto, foram acrescentados como pontos a serem analisados,
0s sumarios e as conclusdes, em caso de ddvidas com relacdo aos eixos centrais elencadas acima
numa aproximacao com a categoria trabalho.

Quanto ao agrupamento das pesquisas encontradas na busca inicial, 0s assuntos mais
recorrentes foram as LEdoCs e a EdoC, LEdoCs e a formacdo de professores, LEdoCs e a
politica publica, LEdoCs e o Ensino Superior, LEdoCs e a Pedagogia da Terra. Conforme é

possivel visualizar nos quadros abaixo, em que estdo organizadas por tematicas:



109

Tabela 2 - Tematicas das dissertacbes — BDTD — 2006 — 2019

Tematica Quantidade
1 LEdoC e Politicas Publicas (PRONERA, PROCAMPO, Escola Ativa, Educacao 5
Quilombola) Egressos
LEdoC e Alternancia
Pedagogia da Terra, LEdoC, Pedagogia e EdoC

LEdoC e EdoC (Ensino de Ciéncias, Fisica, Tecnologias da Informag&o)
LEdoC e EdoC - Formacdo de Professores (Memoria, Curriculo, Comunidade 15
Quilombola, Concepcbes tedrico-metodoldgicas, Pedagogia Socialista, Pratica
pedagdgica, Representacdes Sociais, Educacdo Inclusiva, Pratica Educativa,
Trabalho Docente, Pressupostos politico educativos, Trajetoria escolar e social)
LEdoC e relagdes de género

1

LEdoC — Educacdo Ambiental e Agroecologia 2
LEdoC - EAD 1
1

1

gl wlnN

O| 0| N| o

LEdoC — Préticas Avrtisticas
10 Matrizes Formativas da escola do Campo

Total 40

Fonte: BDTB — 2006 — 2019. Elaborado pela autora, 2019.

Tabela 3 - Tematicas das teses — BDTD — 2006 - 2019

Tematica Quantidade
1 | LEdoC e EdoC, Formacdo de Professores (Interdisciplinaridade, Epistemologia da 9
Praxis, Realidade, Questdo Agréaria, Trabalho Pedagodgico, Praxis Pedagogica,
Relativismo — Escolanovismo — Pedagogia Histdrico-Critica, Estados, Movimentos
Sociais)

LEdoC e EdoC, Tecnologias Digitais e Tecnologias da Informag&o

LEdoC e Ensino Superior (Memoria, MST, Movimentos Sociais, Producédo do
Conhecimento, Universidade)

4 | LEdoC e Politica Publica (Pronera, Procampo, ProJovem Campo Saberes da Terra) 2
5 | LEdoC - Valores Cooperativos, Projeto Popular 1
Total 18

Fonte: BDTD - 2006 — 2019. Elaborado pela autora, 2019

Em geral, as pesquisas encontradas estdo voltadas para a discussao da implementacéo
dos cursos de LEdoC, com debates focados numa experiéncia, de uma turma especifica, com
objetivo de analisar a construcao e implementacao da politica publica, organizacéo curricular
dos cursos ou o trabalho pedagogico desenvolvido nos cursos nas perspectivas dos MS do
Campo. E notério o compromisso das universidades, todas federais, com a pesquisa séria a
partir das turmas de Licenciaturas em Educagdo do Campo, para apontar as contradi¢des
presentes no processo formativo, pois a universidade carrega em si uma hegemonia burguesa,
e a proposta das LEdoCs, como mencionado no item que discute as licenciaturas, tém em sua

origem a contra-hegemonia.
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As LEdoCs e os cursos de Pedagogia vinculados a Pedagogia da Terra, que faziam as
formagBes de professores em EdoC, num periodo anterior as conquistas das LEdoCs nas
universidades, todas evidenciam a especificidade desse curso. Eram recorrentes 0s
apontamentos nas pesquisas a respeito da necessaria, mas dificil, coeréncia entre as bases do
processo de construcdo do curso pelos MS do campo e a realidade encontrada nas universidades
na oferta dos cursos, bem como, PPPs e Regimentos, praticas docentes, consonantes ou
dissonantes na praxis pedagogica.

A partir da terceira selecdo de textos, conforme mencionado acima, seis pesquisas
foram selecionadas para analise (quatro dissertacdes e duas teses). Depois da leitura atenta dos
titulos, palavras-chave, resumos, conclusdes e também leitura dos sumarios para identificar o
trabalho dentre os itens, e assim, selecionar as pesquisas que abordam o trabalho nas LEdoCs,
pois este é 0 objetivo aqui proposto com o estado da questdo. Em alguns casos, havia anuncios
muito interessantes nos resumos, mas ao ler a pesquisa, a categoria trabalho ndo chegava a estar
incorporada na discusséo no corpo da pesquisa. Assim, estas pesquisas ndo foram selecionadas
para analise.

Apresentamos as quatro dissertacdes e duas teses destacadas do conjunto para anélise
mais profunda, por entender que abordam o trabalho nas LEdoCs de forma a proporcionar
reflexdes importantes acerca da pesquisa que propomos.

Comecamos com as dissertacbes, na pesquisa de Silva (2013), encontramos a
investigacdo das contribuicBes da préatica pedagdgica da Licenciatura em Educacdo do Campo
da Universidade de Brasilia - LEdoC na formacéo politica do educador do campo. Sua analise
esta focada em duas categorias basicas: a formacéo politica como despolitizacdo e a formacéo
politica como politizagdo. Dentre as varias dimensBes apontadas pelo autor no resumo, bem
como na decomposicdo das categorias centrais, destacamos a dimensao da formacéo alienada
do trabalhador, emancipacéo social, pedagogia socialista, formacdo do intelectual organico, por
estarem muito préximas da categoria trabalho.

O autor aponta no decorrer da dissertacdo a organizagdo de setores de trabalho no
periodo TE, os quais compdem as estratégias de formagdo na LEdoC, compreendendo a
importancia dessa organizacgdo coletiva na realizacdo das atividades desenvolvidas, tendo em
vista, superar o individualismo e a construcgéo da coletividade. Aponta que a escola, dentro dos
seus limites, tem como dar conta de forma particular, dos impactos da divisdao do trabalho
manual e intelectual em seu interior, “porém incorpora a divisdo entre teoria e pratica de forma

destacada, na sua organizacdo e de seus curriculos. O principio que orienta a organizacdo da
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escola admite a separagdo sujeito/objeto e teoria/pratica” (Silva, 2013, p. 55). Poderia ser muito
diferente, pois a escola surge para as classes ociosas.

No entanto, a perspectiva da EdoC esta em ir além das questdes da educacao formal
ou escolares ensejadas pelo sistema educacional brasileiro, pela sua origem no protagonismo
dos movimentos sociais do campo, pela “consciéncia da mudanga possivel, haja vista as
experiéncias bem-sucedidas protagonizadas por trabalhadores politicamente organizados, em
alguns assentamentos rurais ou localidades especificas” (Silva, 2013, p. 58). Entende que via
educacdo dos trabalhadores, € possivel a construcdo de outro projeto de pais, contrario ao

dominante, que possibilite um projeto historico da classe trabalhadora. Pois,

Como um organismo vivo em construcéo historica, a EdoC busca fundamentar seus
principios e dimens@es educativas na centralidade da vida, na concretude vivida pelos
educandos e nas comunidades. Por isso, seus conteldos estdo relacionados ao
trabalho, compreendido como atividade humana que néo se desvincula da construcéo
do ser social. Isto porque, como ja dito anteriormente, a Educacdo do Campo tem uma
visdo ampliada da escola que ndo se circunscreve apenas ao ambito da sala de aula,
mas, ao contrario, vai para além desta (Silva, 2013, p. 65 — 66).

Nesta perspectiva, o autor aponta que a EdoC, pautada na concepgéo socialista de
educacéo, para vincular a vida da escola a um processo de transformacéo social, tem proposto
uma reorganizacao da estrutura e funcionamento da escola, com praticas sociais que estdo além
das escolas atualmente, como: a auto-organizacdo dos estudantes para participar do estudo, do

trabalho e da gestdo da escola (Silva, 2013, p. 67). E aponta que

A pedagogia socialista (Pistrak) e a formag&o do intelectual organico (Gramsci) para
a Educacéo do Campo sdo premissas de formagdo que visam a emancipagdo do ser
social em relagdo a sua condigdo de “dominado”, pela internaliza¢do da ideologia
capitalista instituida pelas instituicbes educativas tradicionais na sociedade atual
(Silva, 2013, p. 68).

Assim, conclui que ha uma necessidade dos educadores participarem de processos
formativos politizadores, por também precisarem ser educados na perspectiva da
transformac&o, da superacdo da logica capitalista imposta aos sistemas formais de ensino. Que
as praticas pedagodgicas estejam voltadas para a transformacao do pensamento dominante, que
as técnicas a serem aprendidas devem estar de acordo com o conjunto das necessidades
humanas, em especial dos trabalhadores e trabalhadoras, ndo para atender o mercado, como tem
sido.

A pesquisa de Machado (2014), é uma anélise da pratica educativa de um grupo de
professores do Colégio Estadual VVale da Esperanga, no municipio de Formosa, Goias. Foram
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destacados trés grandes eixos que devem estar presentes na pratica pedagdgica e nos processos
de construcdo da escola do campo: presenca do trabalho como principio educativo, formacéo
por area de conhecimento e gestdo escolar democratica. Os quais aparecem no capitulo quatro,
onde apresenta a andlise dos dados da pesquisa a partir destes trés grandes eixos. Com relacao
ao trabalho como principio educativo foi realizada uma anélise do principio da organicidade e
da auto-organizagéo.

De acordo com a autora, o trabalho como principio educativo é desenvolvido pelos
egressos da LEdoC, por meio das praticas pedagogicas buscando envolver os demais
professores da escola. Procuram articular as categorias ao trabalho coletivo, a organicidade e a
auto-organizacao dos educandos. No entanto,

Néo se trata ainda de uma atividade socialmente (til, como prope Pistrak. Trata-se,
de uma atividade que aponta nessa dire¢do, quando os estudantes organizam-se em
grupos de trabalho, praticando a organicidade, quando trabalham com a horta e as
atividades do PIBID*, como forma de intervengéo na realidade e desenvolvimento de
atividades concretas, para que o curriculo possa tornar-se vivo e dindmico, portanto,
adequado aquela realidade [...] Nesse sentido, a categoria trabalho contribui para a
articulacdo da teoria com a prética, em varios momentos do processo educativo, tanto
nos espagos da sala de aula, quanto em outros espacos (Horta, PIBID, Estagio)
(Machado, 2014, p. 107).

O trabalho como principio educativo e a auto-organizacdo aparecem nas tarefas
escolares realizadas na coletividade com propdsitos educativos, articulando a vida com o
trabalho, o trabalho intelectual e 0 manual, com o propdsito de avivar a escola e via educagédo
formar sujeitos criticos, participativos, construtores de sua realidade.

Encontramos também a dissertacdo de Ramos (2013), que se articula com a pesquisa
matricial da Linha de Estudo e Pesquisa em Educacdo Fisica Esporte e Lazer (LEPEL) da
UFBA, “Problematicas significativas do trabalho pedagdgico na producdo do conhecimento, na
formacdo de professores e nas politicas publicas”. A pesquisa foi realizada no intuito de
contribuir com o desenvolvimento da Pedagogia Socialista a partir da analise da experiéncia da
pesquisa didatica na formacgédo de professores para 0 campo. E, como hipétese de trabalho
levanta e confirma que a formag&o de professores referenciada na pesquisa didatica com clareza
da Teoria do Conhecimento, Teoria Pedagogica, das Metodologias Especificas e com Projeto
Histdrico definido contribuem com a superacdo da fragmentacdo entre ensino/pesquisa e,

portanto, trabalho manual/intelectual.

40 Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo & Docéncia (PIBID).
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No decorrer de sua pesquisa, a autora aponta as contradi¢des do capital versus trabalho,
as contradicOes entre necessidades objetivas da vida humana em subsungéo as necessidades do
capital. Dessa forma, a formacéo de professores € ponto estratégico para o capital, pois produz
trabalhadores adequados as suas necessidades, “subordinados a flexibilizagdo do trabalho, no
assalto a sua subjetividade, e expropriados de uma formacdo que permita a elevacdo da
consciéncia de sua condi¢do de classe, de sujeito histérico” (Ramos, 2013, p. 30). Formagao
que eleve a organizacdo coletiva para avancar na luta por um projeto histérico alternativo onde
as necessidades humanas nédo estejam subordinadas as necessidades do capitalismo (Ramos,
2013).

No entanto, para a autora, ainda que a hipétese tenha sido confirmada, os dados
mostram que a pesquisa didatica contribuiu para a superacdo da dicotomia entre ensino e
pesquisa na formacdo dos professores, uma experiéncia isolada ndo da conta de atender este
anseio em sua plenitude. Pois esta atrelada ao mundo real marcado pela divisdo social do
trabalho dentro do modo de producéo capitalista. S&o possiveis algumas fendas que contribuem
para o desenvolvimento da Pedagogia Socialista. Elenca também a importancia do passo além,
do passo que leva a organizagdo dos trabalhadores, sua inser¢ao em “organismos da classe para
que de conjunto a classe atue intencionalmente na realidade através do movimento politico
consciente” (Ramos, 2013, p. 110). Conforme Ramos (2013), esse esforgo seria coletivo, da
classe organizada, via partidos politicos, sindicatos e movimentos sociais confrontacionais, pois
somente assim a classe trabalhadora poderia avancar em direcdo ao projeto socialista que abre
caminhos para a formacdo omnilateral.

A pesquisa apresenta constantemente o debate do trabalho permeando as contradi¢Ges
presentes no processo de formacao na LEdoC. Pela analise de Trabalhos de Conclusédo de Curso
(TCCs) e pelos seus apontamentos a categoria trabalho aparece em sua centralidade ainda que
sua pesquisa ndo tenha focado em analisd-lo em sua especificidade, o que mobiliza a
desenvolver uma pesquisa focada nessa categoria nas LEdoCs.

Temos ainda a dissertagdo de Xavier (2016), que teve como objetivo compreender as
matrizes formativas na construgdo da escola do campo, tais como, a auto-organizacao, trabalho
como principio educativo, autogestdo, trabalho coletivo, interdisciplinaridade, curriculo ligado
com a realidade e como se deu o processo da luta pela educagdo no Assentamento Vale da
Esperanca, em Formosa/Goiés. O autor entende que para compreender com qual objetivo e por
guem foi pensado, o trabalho coletivo e o Trabalho como Principio Educativo, é necessario
entender o histérico de luta pela educacdo no assentamento, pois houve trés momentos

diferentes, estando presente no primeiro periodo e se perdeu no segundo, e retorna no terceiro
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periodo. Como a escola passou um grande periodo como escola rural, para trabalhar as matrizes
formativas da EdoC, foi necessério trazer a tona a identidade camponesa junto aos estudantes.

De acordo com Xavier (2016),

Quando a Escola do Assentamento Vale da Esperanca rompe com a forma tradicional,
desenvolvendo o Trabalho como Principio Educativo e o Trabalho Coletivo,
relacionando a vida dos estudantes com os contetdos, trazendo a comunidade para a
escola e indo para a comunidade, ela estd atendendo aos interesses da classe
trabalhadora. Esta propondo uma formacdo humana que negue as relagdes sociais
impostas pelo capital. Esta criando outras relacdes sociais (p. 105).

A organizacdo do trabalho em grupos, via setores de trabalho, foi uma maneira de
propiciar a auto-organizagdo dos estudantes. Os contetdos dialogando com a vida dos
estudantes, € importante para a escola ter o trabalho como principio educativo, bem como, a
integracdo escola e comunidade nas lutas da classe trabalhadora do campo e da cidade. O que

permite um olhar diferenciado para as préaticas pedagdgicas. Assim, conforme Xavier (2016),

[...] partimos do pressuposto do trabalho socialmente atil e buscamos, também, a
compreensdo do trabalho como manutengdo da coletividade. Para o capitalismo, o
trabalho vem da exploracdo daqueles que detém os meios de produgdo sob 0s que
detém a forca de trabalho. Na Educacdo do Campo, o trabalho € para todos, sem
excecgdo (Xavier, 2016, p. 91).

Essa pesquisa trouxe as matrizes formativas na escola do campo no Assentamento Vale
da Esperanca, uma experiéncia de transi¢cdo da escola rural para a escola do campo a partir do
movimento junto da comunidade. Percebe-se a importancia da formacdo dos professores-
educadores na perspectiva da EdoC e assim, reafirma-se a pesquisa pretendida, tendo em vista
analisar como o trabalho perpassa as formag6es nas LEdoCs.

Dentre os trabalhos selecionados temos duas teses. Barbosa (2012), trata em sua
pesquisa da organizacdo do trabalho pedagdgico na Licenciatura em educacdo do Campo,
graduacdo da UnB, cujo objetivo é formar educadores para atuar no Ensino Fundamental e
Médio em escolas da Educacéo Basica do e no campo. A autora pressupde que o0 curso pode
atuar de modo contra-hegemonico para formar intelectuais da classe trabalhadora do campo.

No item em que a autora discute a critica & organizacgdo do trabalho pedagdgico (OTP)
na escola capitalista, coloca que os processos educativos podem ser de humanizagdo ou de
alienacdo na nossa sociedade, esta pautada em relagcGes de dominacgdo entre classes sociais.

Dessa forma, € possivel dizer
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[...] que a escola capitalista cumpre suas func¢bes de subordinacdo e exclusdo pelo
modo em que organiza os contelidos, 0s espacos, 0s tempos, 0s procedimentos, as
relacBes; pelos processos de homogeneizacdo, de seriacdo, de simultaneidade; pela
estrutura de poder. Para produzir humanizagdo é preciso alterar a forma como esta
organizado o trabalho pedagdgico na escola (Barbosa, 2012, p. 55).

Ainda de acordo com a autora, a humanizag¢ao ocorre “pela apropriacdo da humanidade
produzida historica e coletivamente, na apropriacdo dos elementos culturais necessarios a sua
humanizagdo” (Barbosa, 2012, p. 55). Traz o trabalho material como possibilidade de novo
enfoque na producéo do conhecimento, garantindo a relagéo indissolUvel entre teoria e pratica,
sujeito e objeto. Aponta nas experiéncias pedagdgicas socialistas, com base marxista, em
Pistrak e Makarenko, as matrizes da EdoC, da coletividade, auto-organizacéo, vinculo escola e
atualidade e, trabalho como principio educativo, enfim, um sistema educacional baseado nos
principios da escola Unica do trabalho. Dessa forma, a educacdo com papel de construir outro
mundo possivel, precisa usar as brechas para a superacdo da opressdo, sendo necessario romper
com a légica do capital.

No item especifico destinado a discussdo do trabalho, a autora refere-se ao trabalho
organizado por setores na LEdoC, para que estudantes estivessem com as tarefas reais,
concretas e inadidveis da vida cotidiana, de maneira a assumirem postos de trabalho como
autosservico, superando o individualismo na construcdo da coletividade.

A partir desta tese focada na Organizacdo do Trabalho Pedagdgico, a categoria
trabalho permeia o debate e a analise, estando sempre muito proxima ao trabalho pedagogico
na LEdoC, observando sua presenca no processo formativo durante a licenciatura, traz o
intelectual organico como proposicéo de formacdo via LEdoC de alunos que sejam intelectuais
organicos, levanta os limites postos por se estar na universidade, uma estrutura burguesa, que
nem por isso, esta impossibilitada de mudar, nas brechas 0 movimento contra-hegemonico se
constitui.

A tese de Santos (2015) trata-se de uma pesquisa do projeto piloto de formacéo de
professores em LEdoC, que ocorreu na UFBA entre 2008 e 2013. Tal projeto foi proposto para
formar professores para escolas do campo com base nas demandas levantadas pela classe
trabalhadora camponesa. Entendendo a EdoC, “como uma possibilidade tatica de preparagao
da classe para enfrentar os impactos que 0s processos sociais capitalistas tém provocado no
camponés e no campesinato” (Santos, 2015, p. 20).

A pesquisa aborda, em ambito geral, a problematica da questdo agraria brasileira e
seus desdobramentos socio espaciais, especificamente, a formacédo de professores para a EdoC.

Em sua analise pretendeu estabelecer uma relacdo de consonancia entre a proposta de formagéo
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da Licenciatura em Educacdo do Campo (LEC)/UFBA e o trabalho docente realizado pelos
egressos deste curso nas escolas do campo, tendo em vista “identificar em que medida a
fundamentacdo tedrica implementada no processo formativo tem se consolidado como
possibilidade de altera¢do da realidade” (Santos, 2015, p. 226-227).

Enquanto objetivo tedrico, Santos (2015) buscou apresentar explicagdes cientificas
que sustentam o argumento de que a concretizagdo da EdoC, nos moldes de um projeto
societario revolucionario, depende da dimenséo tedrico metodologica que orienta a formacao
dos docentes que trabalham nas escolas do campo. Com relacéo a categoria trabalho, a autora
a aborda no capitulo quatro - “A instrumentalizacdo delimitada pela LEC/UFBA como
possibilidade de formar professores da Educacdo Basica na perspectiva dos Movimentos de
Lutas Populares na/pela terra”. Neste capitulo a autora apresenta os pressupostos por ela
considerados basilares para o desenvolvimento da proposta formativa do referido curso, com
base nas demarcacdes teorico-metodoldgicas que orientaram a instrumentalizacdo da formacéo
dos professores-alunos. Os pressupostos sdo: o trabalho enquanto categoria fundante do ser
social e das diferencas socioespaciais; a demarcacao que define o que é o trabalho educativo; a
organizacdo do trabalho pedagdgico por sistema de complexos; e os fundamentos da psicologia
historico-cultural e da pedagogia histérico-critica. O seguinte paragrafo representa,
parcialmente, a conclusédo a que chega com relagéo ao trabalho nos itens citados acima,

[...] assim, entende-se que o trabalho em si é um processo educativo, pois é nele que
0 homem se humaniza, e o trabalho educativo é um processo de trabalho voltado
diretamente para a humanizagdo do individuo e da sociedade. Ele tem a missdo de dar
conta do que o processo de trabalho ndo consegue por si s6. E, na sociedade de classes,
o trabalho é alienado; por isso, mais do que nunca, o0s sujeitos da classe trabalhadora
necessitam da escola, para garantir a humanizacdo que lhes foi retirada do processo
de trabalho. A classe trabalhadora compete o desafio de forjar, no interior da escola
capitalista, outra forma de escola para si e para seus filhos, fundamentada nos
contelidos produzidos pelo género humano, orientada pelo carater dindmico e
histérico da luta de classes e voltada a construcéo efetiva da consciéncia de classe em
si e para si. Isso, naturalmente, requer professores bem formados, sob uma consistente
base teorica e sob uma orientacdo politica de classe cuja posi¢do permita engajamento
na ruptura do projeto societario vigente. Portanto, o desafio se inicia com a formacéo

de professores (Santos, 2015, p. 124).

Ainda, em seu resumo, reafirma como concluséo do trabalho, a hipotese de que a base
tedrico-metodoldgica é a que explica 0 modo de producdo capitalista, como nos tornamos seres
humanos, o desenvolvimento da psique humana e como se organiza, no trabalho pedagdgico, a
natureza e a especificidade da educacdo emancipatdria a partir da referéncia marxista. Sendo

assim, essa € a base fundamental para elevar a capacidade tedrica dos professores para atuarem
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em um patamar mais elevado em espacos geogréficos de conflito, como € o caso do campo
brasileiro (Santos, 2015).

Dentre os trabalhos analisados, a tese de Santos (2015), e a dissertacdo de Ramos
(2013), trazem o debate de suas pesquisas permeado de forma mais densa da categoria trabalho.
Ramos (2013), confirmando a hipdtese de que a formacdo de professores referenciada na
pesquisa didatica com clareza da Teoria do Conhecimento, Teoria Pedagogica, das
Metodologias Especificas e com Projeto Histérico definido, definiu também a superacdo da
fragmentacdo entre ensino/pesquisa, trabalno manual/intelectual. Ou seja, o desenvolvimento
da Pedagogia Socialista é possivel havendo bases formativas ancoradas numa teoria socialista.
Ainda que, sob o modo de producdo capitalista, ndo € possivel pelo ndo rompimento com a
sociedade de classes. E necessario que haja rupturas pela construcio de experiéncias contra-
hegeménicas para haver avangos nessa direcdo. Santos (2015), centrando a pesquisa na base
tedrico-metodoldgica como elevacdo da capacidade tedrica dos professores que atuam em
escolas do campo, com base marxista, é fundamental a compreensdo da constituicdo humana
do trabalho, do espaco geogréafico, compreendendo-o também no processo educativo como
humanizador. Assim, a EdoC seria a possibilidade de construcdo contra-hegemonica, por sua
oposicdo aos propositos da escola burguesa, e estar voltada para a classe trabalhadora, uma vez
que, a escola burguesa se fundamenta nos parametros da falsa consciéncia e “ndo da condi¢des
para o individuo compreender o processo de producdo e de reproducdo do espago que €
estabelecido por meio do controle politico, territorial, econdmico e social” (Santos, 2015, p.
118).

4.3.2 Scielo - biblioteca eletrdnica de periddicos cientificos brasileiros

Na intencdo de obter artigos cientificos publicados referentes ao trabalho nas LEdoCs,
encontramos no site da Scientific Electronic Library Online (Scielo) vinte e trés artigos, usando
as palavras indicadoras na busca: (trabalho) AND (educacdo do campo) AND (licenciatura em
educacao do campo) em todos os indices, sem limitar filtros em nenhum campo, nem mesmo
no ano da publicacéo.

Do resultado total de 23 artigos, apenas trés fazem referéncia as LEdoCs nos resumos
e um a formagé&o de professores com o tema da EdoC, todos tém EdoC como palavra-chave em
seus resumos. No entanto, aproximam-se da temaética que buscamos condizente com as
pesquisas encontradas na BDTD, inclusive algumas das pesquisas acima analisadas foram

realizadas na UnB e um dos artigos é da Molina (2017) vinculada a UnB, séo apenas dois textos.
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O primeiro a ser analisado foi o texto intitulado “Contribui¢des das Licenciaturas em
Educacdo do Campo para as Politicas de Formacao de Educadores”, publicado em 2017, de
Maonica Castagna Molina. As LEdoCs completaram seus dez anos de execuc¢do nesta data. Na
ocasido, um levantamento feito no Banco de Teses da Coordenagdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES), entre 2010 e 2016 foram produzidas 25 dissertacdes e 11
teses sobre essas Licenciaturas. A autora apresenta seu artigo que é baseado em dados de duas
pesquisas apoiadas pela CAPES vinculadas ao Observatorio da Educacdo. A partir destas,
Molina (2017), destaca “a perspectiva contra-hegemdnica presente na concepcao da
Organizacdo Escolar e do Trabalho Pedagdgico apresentada por essa nova proposta de
formagdo de educadores” (p. 589). Assim, o artigo parte das analises desenvolvidas nestas duas
pesquisas, baseada no materialismo historico e dialético para apresentar as contribuicdes das
LEdoCs, a partir das suas especificidades, no conjunto das politicas de formacao de educadores.

No decorrer do texto, a autora apresenta as contribui¢des que as LEdoCs tém a oferecer
as politicas de formagdo de educadores, a partir da perspectiva de totalidade, que sdo: * a
redefinicdo das fun¢des sociais da escola, base da matriz formativa da LEdoC; ¢ uma matriz
ampliada de formacao, que parte das especificidades dos sujeitos a educar; ¢ a ressignificacdo
da relacdo entre Educacao Basica e educagdo superior, e entre formacao inicial e continuada; *
a relacdo entre teoria e pratica, que orienta a matriz formativa dessas Licenciaturas (Molina,
2017).

Percebe-se uma abordagem abrangente das contribuicdes das LEdoCs centrada na
perspectiva contra-hegeménica presente na concepcao da Organizacdo Escolar e do Trabalho
Pedagdgico. Dentre outros aspectos destacados, a autora parte da impossibilidade de
neutralidade do conhecimento cientifico, por estarmos numa sociedade dividida em classes
sociais antagénicas, partindo do indissoltvel conflito capital-trabalho, e considera explicita a
importancia do trabalho dos educadores na construcdo de uma visdo critica da sociedade e das
relagfes sociais estabelecidas entre os homens, sendo esta uma relevante contribuigdo da
politica de formacéo de educadores do campo.

Por intermédio da matriz das LEdoCs, percebe-se 0 processo de formagdo como
potencialidade na contribuicdo com a superagdo da alienacdo e avangos em dire¢do a

emancipacao humana. Assim,

E tarefa intrinseca & educacgio a elevacdo dos niveis de consciéncia dos educadores
em formacéo nesses cursos. Parte-se do principio de que os processos de formagdo
docente podem e devem colaborar para a superacdo da principal contradicdo da
sociedade capitalista, centrada na relacdo capital-trabalho, na extragdo da mais-valia
e na alienacao do trabalhador do produto de seu trabalho. E dbvio que a educacio por
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si s6 ndo tem condi¢Bes de promover a emancipagdo humana, por ndo ter como ela
prépria superar a propriedade privada (Tonet, 2005). Contudo, pode contribuir muito
para desvelar a aparéncia dos fendmenos sociais, fazendo com que os individuos
compreendam a esséncia desses fendmenos, entre eles a apropriacdo privada da
riqgueza gerada socialmente pela alienacdo do trabalhador dos produtos do seu
trabalho, caracteristica estruturante do sistema capitalista (Tonet, 2005). Ou seja, a
educagdo pode, e muito, ajudar a desmistificar o fato de que o principio “todos sdo
iguais perante lei” — fundamento da igualdade juridico-politica que sustenta a
emancipacéo politica, avanco histérico que ndo pode ser menosprezado — oculta e
impede a igualdade fatica, a verdadeira emancipagdo humana que so sera alcangada
com a superacdo da propriedade privada e da apropriacdo privada da riqueza gerada
socialmente (Tonet, 2005) (Molina, 2017, p. 601).

Dessa forma, as LEdoCs tém contribuido significativamente pelo seu projeto politico
pedagdgico no processo de formacdo diferenciado de educadores do campo, por compreender
as necessarias transformagdes “da forma escolar como elemento potencializador da mudanga
dos pilares estruturantes da sociedade capitalista” (Molina, 2017, p. 601). E ainda, através dessa
experiéncia, mostrando a necessidade de uma matriz alargada de formacao. Essa experiéncia,

ao reafirmar a necessidade de uma matriz alargada de formacéo, colabora

[...] com o conjunto das politicas de formacéo de educadores ao recuperar o ideal de
formar “educadores como sujeitos sdcio-histdricos capazes de promover a formacéao
de nossa juventude, numa perspectiva critica e emancipatoria” (Freitas, 1999, p. 30),
enfrentando ndo s6 o ataque a educacdo publica no pais, como também a disputa
contra a padronizacao das politicas de formag&o docente. (Idem, p. 606).

A partir do artigo de Molina (2017), vdo sendo reafirmadas as pesquisas de
dissertagdes e teses levantadas na BDTD, apontando processos formativos das LEdoCs em
movimento provocando rupturas a partir da organizacao escolar e do trabalho pedag6gico nas
universidades, com suas estruturas e padrbes elitizados e burgueses, reorganizados e
reestruturados a partir das LEdoCS, cursos que resultam de uma demanda social, de
Movimentos Sociais Populares do Campo.

Ha outro artigo encontrado no levantamento realizado na Scielo que dialoga com as
andlises de dissertacdes e teses j& realizado, pois quatro das seis pesquisas abordam o0s
Complexos Tematicos na organizacao curricular em momento de suas pesquisas, afirmando-as
como uma agéo educativa contra-hegemonica contrapondo uma pratica pedagogica capitalista.
Trata-se do artigo “Complexos tematicos na formacéo de professores do campo”, escrito por
Maria Bernardete de Melo Cunha e José Luis de Paula Barros Silva. Tem como base a tese de
doutorado da primeira autora e foi publicado em 2016. Tem como objetivo “apresentar como
ocorreu a incorporacdo do Sistema de Complexos Tematicos no trabalho docente dos estudantes

da Licenciatura em Educacdo do Campo/UFBA” (Cunha; Silva; 2016, p. 174). Fizeram uma


http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0104-40602016000300171&lang=pt
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0104-40602016000300171&lang=pt
http://www.google.com/search?q=%22Silva,%20José%20Luis%20de%20Paula%20Barros%22
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abordagem qualitativa, coletaram e analisaram dados de dois planejamentos de ensino
elaborados pelos estudantes, utilizando temas do Sistema de Complexos. Também foram
realizadas entrevistas individuais semiestruturadas com objetivo de complementar os dados.

Para os autores, tratar do Sistema de Complexos é tratar de um sistema tendo em vista

[...] a organizagdo das disciplinas e dos contelidos programéticos, vinculado aos
objetivos educacionais e ndo de um método de ensino. Um complexo, entdo, constitui-
se num “centro de interesse” (Pistrak, 2008, p. 131) a partir do qual se desenvolvem
0s conhecimentos necessarios ao estudo e a compreensao da realidade. Um Sistema
de Complexos é constituido por varios centros de interesse inter-relacionados. A
escolha do tema de um complexo é guiada pelos objetivos educacionais definidos no
projeto pedagdgico da escola ou curso (Cunha; Silva, 2016, p. 174).

Como resultados, apontam que o Sistema de Complexos Tematicos foi incorporado a
praxis pedagdgica, apenas parcialmente, pelos estudantes, havendo sim, avangos ao “relacionar
0 ensino de conteudos cientificos escolares a questdes sociais relevantes, contribuindo para uma
melhor compreensdo da realidade” (Idem, p. 171). Ainda que os resultados sejam positivos,
existem problemas como a organizacdo curricular preponderantemente disciplinar, disciplinas
ofertadas por departamentos, a inviabilidade de criar novos componentes curriculares para o
curso, bem como, a contratacdo de professores com formacdo mais proxima da proposta
pedagdgica do curso, o que dificultou trabalhar com Sistema de Complexos. O que sinaliza
“para a necessidade de se lutar por condic¢Bes de trabalho nas Instituigdes de Ensino Superior
que possibilitem outros modos de ensinar e formar professores, promovendo sua educacao
continuada de modo permanente” (Cunha; Silva; 2016, p. 174).

A abordagem dos Complexos tematicos com o0s pressupostos tedrico-metodolégicos,
dentro do referencial do materialismo historico-dialético, permitiu evidenciar que ha outra
maneira de formar professores e professoras para a educacdo do/no campo, dando énfase aos
contetdos cientificos escolares, vinculados a questfes sociais, com a intengdo de fornecer
elementos para uma melhor compreensao da realidade. No entanto, o Sistema de Complexos,
ndo resolve por si as questdes inerentes a formacdo de professores, sendo necessario um
acompanhamento constante via formacao continuada como suporte e apoio, ainda que seja, um
primeiro passo visando contribuir para a melhoria da formacao desses professores.

A leitura das teses, dissertacOes e artigos acima mencionados, contribuem
sobremaneira no conhecimento e compreensédo sobre a formagdo nas LEdoCs no Brasil. No
entanto, dentro dos limites dos contextos analisados, nenhuma delas se dedicou a pesquisar
especificamente o trabalho nas LEdoCs, 0 que sugere que a pesquisa proposta pode apontar

novos achados relevantes sobre o tema.



50 LUGAR DO TRABALHO NAS LICENCIATURAS DA EDUCACAO DO CAMPO

Quanto maiores forem a riqueza social, o capital em funcionamento, o volume e o
vigor do seu crescimento, [...]Jtanto maior sera o seu exército de reserva em relagdo
ao exército ativo de trabalhadores, tanto maior sera a massa de superpopulagéo
consolidada [...] Por fim, quanto maiores forem as camadas lazarentas da classe
trabalhadora e o exército industrial de reserva, tanto maior serd o pauperismo
oficial. Essa é a lei geral, absoluta da acumulagao capitalista. [...] segue-se,
portanto, que a medida que o capital é acumulado, a situacdo do trabalhador, seja
sua remuneracéo alta ou baixa, tem de piorar. (Marx, 2017, p. 719-721).

Neste capitulo, aproxima-se o debate do campo de pesquisa. Tendo em vista a analise
do trabalho nas LEdoCs, € relevante destacar algumas caracteristicas gerais das LEdoCs, que
sd0 0 objeto e o sujeito desta pesquisa. I1sso ocorre no movimento de contextualizacdo dessas
Licenciaturas como formadoras de inimeros sujeitos camponeses, explorando as dinamicas das
Licenciaturas em Educacdo do Campo na UFBA e na UnB.

No item 5.1 o foco estd na compreensdo das propostas pedagogicas desenvolvidas nas
instituigdes. No item 5.2 mergulharemos na dindmica concreta das Licenciaturas em Educagéo
do Campo nas universidades UFBA e UNB, analisadas em dois pontos distintos: no primeiro
ponto de analise, esta a reflexdo sobre as relacGes de trabalho existentes no campo e o trabalho
no curriculo das LEdoCs; o segundo ponto esta a analise da relacéo entre educacéo e trabalho,
mais especificamente como o trabalho integra 0 TU e TC e as principais poténcias e

problematicas do curso na implementacao do trabalho como principio educativo.

5.1 AS LICENCIATURAS EM EDUCACAO DO CAMPO: PROPOSICAO PEDAGOGICA

Nesse item, traremos algumas caracteristicas gerais das LEdoCs, conforme anunciado
acima, na abertura deste capitulo. Para tanto, as bases na realizacdo dessa discussdo estdo
centradas em textos que abordam, principalmente, as primeiras experiéncias dos cursos de
LEdoCs. Assim, considera-se necessaria uma abordagem breve do processo que leva a
instituicdo das LEdoCs nas universidades publicas brasileiras.

Nos anos 1990, pela organizagdo dos movimentos sociais do campo, a EdoC foi sendo
constituida, numa brecha do neoliberalismo que se acomodava conforme os Organismos

Multilaterais*!. Para D’ Agostini e Vendramini (2014), esse processo implicou na conquista do

41 D’ Agostini; Vendramin (2014, p. 307), especificam esse processo assim: “Os estudos de D’Agostini (2009),
Titton (2010), e Oliveira (2013), identificam que as politicas de educagdo e, consequentemente, as especificas de
educacdo do campo estéo orientadas pelas diretrizes e propostas das agéncias multilaterais, tais como: Organizagdo
das NacOes Unidas para a educagdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO); Comissdo Econdmica para a América
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PRONERA, em 1998, devido a pressdo dos movimentos sociais do campo, principalmente o
MST, junto ao governo pelo direito a educacdo, uma educagdo vinculada a realidade das areas
de reforma agraria. O PRONERA, foi criado junto ao Instituto Nacional de Colonizacao e
Reforma Agréaria do Ministério do Desenvolvimento Agrario (INCRA/MDA), em dialogo com

0S movimentos sociais do campo.

Ampliou-se a bandeira por educacdo para os povos do campo, 0 que resultou na
terminologia Educacdo do Campo, com apoio dos Organismos Multilaterais como
UNESCO e UNICEF, que apoiaram e fortaleceram o entdo Movimento Nacional pela
Educacdo Béasica do Campo, relativizando o carater de classe e construindo certo
consenso para a implementagdo de politicas publicas focais (D’ Agostini; Vendramini,
2014, p. 307).

Ainda no sentido de entendermos melhor o movimento que estava se constituindo,
Tavares e Borges (2012), consideram como fato importante, a defini¢do da “Educa¢do como
uma necessidade basica de aprendizagem para o desenvolvimento humano” (Idem, p. 302). Esse
fato aconteceu na Conferéncia Mundial sobre Educacdo para Todos, na Tailandia, sob
justificativa do alto indice de analfabetismo no mundo, e no Brasil*?, os indices maiores estdo
no campo®®. Dessa forma, as autoras destacam dois pontos favoraveis a EdoC, “a discussio
internacional (evidente em decorréncia da reestruturacdo produtiva) e 0s movimentos sociais
reivindicando uma educagao para atender ao campo” (Idem, p. 302).

No Dicionéario da Educacdo do Campo, Caldart (2012), também aborda esse contexto
e coloca que no periodo da constituicdo da EdoC esse movimento ndo estava tdo evidente,

tratando-se da

[...] transicdo de modelos econdmicos que implicava um rearranjo do papel da
agricultura na economia brasileira. Durante a | Conferéncia Nacional, houve um
debate acalorado pela reentrada do campo na agenda nacional, o que acabou
acontecendo na década seguinte, mas ndo pelo polo do trabalho, e sim, pelo polo do
capital, materializado no que se passou a denominar agronegocio, promovendo uma
marginalizacdo ainda maior da agricultura camponesa e da Reforma Agraria, ou seja,
das questdes e dos sujeitos originarios do movimento por uma Educagdo do Campo
(Idem, p. 261).

Latina e o Caribe (CEPAL), Organizacdo das Nagdes Unidas para Agricultura e Alimentacdo (FAO) e Banco
Mundial, destinadas a educacéo e que se articulam as politicas de contengdo da pobreza como meio de regulagéo
social no Brasil”

42 Hage, Silva e Brito (2016), trazem como dado a partir do Censo do IBGE de 2010, que das 29.830.007 pessoas
gue vivem no campo no Brasil, apenas 21% acessam a escola, por haver apenas 6,3 milhdes de matriculas nas
escolas rurais, conforme o Censo Escolar do INEP de 2001.

4 Ver: FERRARO, Alceu. Rev. Educ. Real., Porto Alegre, v. 37, n. 3, p. 943-967, set./dez. 2012.
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A EdoC nasce numa disputa politica e econdmica acirrada, num contexto nada
ingénuo, por meio de condigdes e interesses também da burguesia, pois 0 campo entra na
agenda nacional, ndo para o debate da reforma agraria popular, por exemplo e sim, para a
configuracdo do agronegdcio no campo. No entanto, 0s movimentos sociais do campo,
permanecem na busca pelo contraponto, pela contra-hegemonia a perspectiva neoliberal e do
capital. Lutam pela educacdo publica mantida pelo estado, como “Direito nosso, Dever do
Estado”, disputam recursos via PRONERA, lutam pelo projeto educativo proprio a partir
dos(as) trabalhadores(as) do campo, lutam pela terra, pela Reforma Agraria Popular.

Nesse processo, da organizagdo dos movimentos sociais do campo com o MST,
surgem as bases da Articulacdo Por Uma Educacdo Béasica do Campo. A partir desta articulacdo
foi realizado, em 1997, o | Encontro Nacional de Educadores e Educadoras da Reforma Agréaria
(ENERA), momento em que nasce 0 PRONERA, como mencionado acima. Assim, de acordo
com Tavares e Borges (2012), em 1998, tem inicio uma parceria entre o governo federal
(responsavel pelo financiamento), universidades (com o compromisso da formacgdo) e
sindicatos e movimentos sociais do campo (que mobilizam educadores e educandos). Nesse
inicio, com objetivo de diminuir os altos indices de analfabetismo entre jovens e adultos.

Molina e Antunes-Rocha (2014), trazem a formagdo docente, no PRONERA, ao
menos em trés frentes: na primeira, pela formacéo de educadores para atender os projetos de
alfabetizacdo e escolarizacdo de adultos; na segunda, centrada na formacdo em nivel superior
com o0 objetivo de atuacdo em anos iniciais, por meio dos cursos da Pedagogia da Terra,
Pedagogia do Campo, Pedagogia das Aguas, etc.; na terceira, refere-se a atuacdo nos anos finais
do ensino fundamental e ensino médio via Licenciaturas.

Nesse sentido, Molina (2015), destaca a participacdo e protagonismo dos movimentos
sociais e sindicais do campo na concepcdo e elaboracdo das politicas referentes a EdoC, nessa
primeira década, trata-se do PRONERA, da Residéncia Agraria, do Saberes da Terra, ainda que
houvesse a correlagdo de forcas. No entanto, esse contexto muda com a consolidagdo do
agronegocio. Analise realizada também pelo Forum Nacional de Educacdo do Campo
(FONEC), pois esse periodo inicial do Movimento da Educacdo do Campo acontece paralelo a
transicdo que compreende a crise do latifandio e a consolidacdo do agronegocio.

Como, entdo, chega-se as LEdoCs? A partir de Molina (2015), desde a | Conferéncia
Nacional por Uma Educacéo Basica do Campo (CNEC), em 1998, havia a exigéncia de uma
politica publica especifica que desse suporte e garantisse a formagéo de educadores do campo.

No entanto, essa exigéncia foi consolidada no final da Il Conferéncia Nacional Por

uma Educacdo do Campo, em 2004, com o lema “Por um Sistema Publico de Educacao do
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Campo”. A partir desta II CNEC, ¢ instituido um Grupo de Trabalho (GT) com a
responsabilidade de elaborar uma proposta que dé suporte a Secretaria de Educagédo
Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (SECADI), para fazer uma proposta de
formacgédo de educadores do campo ao MEC. O que gera um trabalho articulado com os
representantes dos movimentos sociais e sindicais do campo e o GT chega a uma versdo
apresentada nas mais diversas instancias do MEC e € aprovado o projeto inicial das LEdoCS.

Uma fonte importante, que aborda as experiéncias piloto, € a obra organizada por
Molina e Sa (2011), Licenciaturas em Educacdo do Campo e, mais recentemente, em Molina
(2015). De acordo com as autoras, em 2007 foi criada essa nova modalidade de graduagado e
algumas universidades foram convidadas pelo MEC para desenvolverem uma experiéncia
piloto, sendo que, quatro delas implementaram os cursos: Universidade Federal de Minas
Gerais (UFMG), Universidade Federal de Brasilia (UnB), Universidade Federal da Bahia
(UFBA), Universidade Federal do Sergipe (UFS). Essas instituicdes foram indicadas pelos
movimentos sociais ligados a EdoC.

Nos anos seguintes, 2008 e 2009, o MEC langa editais, pois havia imensa demanda e
0S movimentos sociais camponeses davam sequéncia na pressdo para a ampliacdo da oferta das
LEdoCs. Nessa abertura de edital, 32 (trinta e duas) universidades passaram a ofertar 0s cursos,
ainda sem serem regulares, sem garantia de permanéncia, apenas como projetos especiais
aprovados pelas instituicdes de ensino superior, por turma.

Antes de prosseguir, € importante retomar as primeiras experiéncias de Licenciaturas
em Educacdo do Campo, como memoria. A autora Souza (2008), faz uma retomada desse
processo, em 1998, teria inicio a primeira turma de formacéo de educadores e educadoras na
Universidade Regional do Noroeste do Rio Grande do Sul (Unijui), na época com outra
nomenclatura, assim comecava a Pedagogia da Terra. Na sequéncia, entre 1999 e 2003, a
Universidade do Estado de Mato Grosso (Unemat) abriu uma licenciatura — “Pedagogia da
Terra” no campus de Caceres/MT ¢ a UFMG tem a sua primeira experiéncia intitulada turma

Vanessa dos Santos. No entanto,

No Estado do Rio Grande do Sul, entre 2002 e 2007, houve outras duas turmas de
Pedagogia da Terra, em convénio entre governo do Estado e a Via Campesina/RS. Os
cursos ocorreram no Instituto Josué de Castro/lterra, no municipio de Verandpolis/RS.
Além dessas turmas, outra licenciatura na mesma modalidade foi conveniada com a
entdo Federacdo dos Trabalhadores da Agricultura Familiar (FETRAFSul) e esses
convénios se deram ainda via Pronera (Programa Nacional de Educagdo e Reforma
Agraria), vinculados ao Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agréria (Incra).
(Bierhals; Conte; Cinelli, 2018, p. 45).
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Continuando com o relato de Souza (2008), a respeito das LEdoCs, no ano de 2008,

[...] aproximadamente 28 projetos educativos de nivel superior para assentados da
reforma agraria estdo em desenvolvimento no pais, sendo 20 deles cursos de
Pedagogia da Terra. Em 2008, sete cursos de licenciatura em educacdo do campo
estavam em fase de aprovacdo no Ministério da Educacdo. O curso de Pedagogia da
Terra, por exemplo, ja existiu em aproximadamente 23 estados brasileiros, tendo
surgido na Universidade de ljui (RS), em 1998 (Souza, 2008, p. 1090-1091).

Na sequéncia, em 2010, o Decreto 7.352, institui a Politica Nacional de Educacao do
Campo, via Programa de Apoio as Licenciaturas em Educagdo do Campo** (Procampo), com
objetivo de materializar a¢Oes previstas. Para tanto, em 2012, foi organizado outro GT com a
participacdo dos movimentos sociais e sindicais do campo com o objetivo de realizarem as
acOes que fazem parte do Programa. No entanto, com menos espago para protagonismo que o
GT de 2005 e 2006, responsavel pela elaboracédo das diretrizes orientadoras das LEdoCs, ainda
em 2012, ¢ lancado o Programa Nacional da Educagdo do Campo* (Pronacampo), pela
presidenta Dilma Rousseff, a partir do qual fica evidente a acirrada disputa hegemonica do
agronegdcio pelos recursos publicos. Tanto que, “reflexo desta disputa e da correlagdo de
forcas, é a incorporacdo, como parte do PRONACAMPO, da concepcdo de formacdo
profissional do modelo hegemdnico da agricultura industrial, representado pelo Pronatec
Campo” (Molina; Antunes-Rocha, 2014, p. 239).

Retomando o debate anterior e vinculando a correlacdo de forcas presente no
lancamento e execucdo dos programas, as LEdoCs ndo serem cursos regulares no ensino
superior foi motivo de questionamentos dos movimentos sociais e sindicais do campo. Turmas
esporéadicas, sem regulamentacdo, mantém frageis as conquistas pela dependéncia de politicas
de governos.

Outro aspecto do Pronacampo, bastante discutido e questionado pelo FONEC, sdo as

metas de formacao, tratando-se de 15 mil em 2012, 15 mil em 2013 e 15 mil em 2014, ainda

4 A partir desse marco regulatério e outros, como por exemplo as Diretrizes Operacionais para a Educacéo Basica
nas Escolas do Campo - Resolucdo n° 1/2002 CEB/CNE (Brasil, 2002), que também estabelece politicas de
formacéo, vérios programas de formacgéo sdo criados, em parceria com os movimentos sociais e do campo e
universidades, tais como: O Programa Nacional de Educagdo na Reforma Agraria, O Programa Escola Ativa até
2012, em 2013 passa a ser 0 Programa Escola da Terra, Programa Projovem Campo Saberes da Terra, Programa
de Apoio a Formacgéo Superior em Licenciatura em Educacdo do Campo, Programa de Iniciacdo a Docéncia para
a Diversidade (Hege; Silva; Brito, 2016, p. 152-153).

4 Esse programa tem em vista englobar e articular as principais acdes do governo federal para os povos do campo,
oferecendo apoio técnico e financeiro aos entes federados. Esse programa cobra a adesdo dos estados, municipios
e do Distrito Federal, por meio do Plano de Ac¢Ges Articuladas (PAR), para atender as escolas rurais e quilombolas
(Hege; Silva; Brito, 2016, p. 152).
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que insuficientes perante as demandas, a agilizagcdo para o cumprimento das metas abria a
possibilidade para a formacdo inicial a distancia dos educadores do campo.

Outras acOes definidas para o cumprimento das metas foram o Plano Nacional de
Formacdo de Professores (Parfor), o Programa Nacional de Assisténcia Estudantil (PNAES), e
o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), cursos de aperfeicoamento
e especializacdo voltados para a educacdo do campo e quilombola nas Instituicbes de Ensino
Superior publicas e também comunitarias, conforme Hege, Silva e Brito (2016).

Atualmente, ha 42 cursos, mencionados em fontes como Molina (2015), alguns
regulares nas instituices, outros em processo de regulamentacdo. A quantidade de cursos, a
ampliac&o da rede publica e IES no Brasil nos Gltimos anos, ainda trazem resultados pequenos
para o0 contingente da populacdo com acesso a universidade. Molina (2015) destaca que em
2011, somente 14,8% da populacdo, na faixa etéaria entre 14 e 24 anos frequentavam algum
curso superior, e enfatiza, que 74% das matriculas sdo na rede privada de ensino, dado o alto
contingente de expansao sem qualidade, é um dado preocupante, além do mais, certamente as
classes populares, inclusive camponeses/as, estdo mais distantes de fazerem parte da vida
académica.

A EdoC e as LEdoCs, ocupam as instituicbes publicas, os movimentos sociais e
sindicais do campo forjam a abertura das universidades a populagdo camponesa, na disputa
hegemonica presente na sociedade de classes, tampouco poderia ser diferente. Como abordado
anteriormente, o papel desempenhado pelas universidades no decorrer da historia, no contexto
socioeconémico, alias todo sistema de ensino, ainda que publico, estd atrelado ao Estado e,
logo, esta em meio a correlagdo de forcas presentes num governo, quer seja progressista ou
reacionario, sem a luta vigilante da classe trabalhadora nenhum processo educativo libertador
é concedido, conforme Freire (1978). E um processo de luta e resisténcia.

O simples fato da existéncia das LEdoCs tampouco garante um projeto educativo e
societario capaz de contrapor a voracidade destrutiva e ganancia do capitalismo. No entanto,
desde as experiéncias piloto, aspectos fundamentais dos cursos tém sido estruturados
cuidadosamente com intuito da disputa hegemdnica. Destaca-se alguns motivos originarios da
proposta dos cursos, os quais resumem de alguma forma o processo de criacdo das LEdoCs até

0 presente momento, trata-se dos seguintes argumentos*®, apresentados por Caldart (2011, p.

4 Os argumentos foram apresentados pela Coordenacéo Geral de Educagéo do Campo (CGEC) a Camara Tematica
de Formac&o de Professores do MEC, em sessdo de trabalho no dia 7 de abril de 2006.
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89), no texto Licenciatura em Educacéo do Campo e projeto formativo: qual lugar da docéncia

por area?, assim, trata-se

* a situacdo educacional no campo é, do ponto de vista humano e social,
discriminatéria e injusta. E é muito preocupante porque € indicadora de uma situacao
social mais ampla, que inviabiliza qualquer iniciativa de construcdo efetiva de um
projeto de Nacdo. As politicas gerais de universalizacdo do acesso a educacgao ndo tem
dado conta dessa realidade especifica;

* essa situagdo fica insustentavel pela contradicdo que estabelece: a dinamica social
do campo brasileiro e que fomenta hoje um debate sobre projetos de desenvolvimento
do campo como parte de um projeto de pais, projeto que é incompativel com a falta
de tratamento publico a varias questdes da realidade vivida pela populagdo do campo,
entre as quais, a questdo do acesso a educagdo;

* foi nesse contexto que surgiu a Educacdo do Campo, primeiro ponteada e organizada
pelos movimentos sociais e organizagcBes populares do campo, e aos poucos,
integrando, em um movimento tenso e contraditério, a agenda da sociedade, de alguns
governos, do Poder Publico. N&o é por acaso que se tem multiplicado as experiéncias
que buscam dar tratamento especifico a formagéo de educadores do campo, tal como
acontece, por exemplo, nos cursos de “Pedagogia da Terra”, vinculados ao Programa
Nacional de Educacdo na Reforma Agréria (Pronera);

* 0 debate com os diferentes atores desse processo tem nos mostrado que néo se trata
de expandir no campo o modelo de escola que hoje predomina, e mesmo o modelo
constituido na légica/forma urbana. A Educacdo Bésica somente serd garantida no
campo, e com a qualidade a que seus sujeitos tém direito, desde uma outra Idgica de
organizacdo escolar e do trabalho pedagdgico. E as transformacfes ndo devem se
sustentar em uma racionalidade apenas administrativa ou econémica, mas sim no
préprio acimulo pedagdgico, cultural, politico que existe nessa nova dinamica social
instituida pelas lutas sociais dos trabalhadores do campo, e dialogando com todo o
debate pedago6gico que esta hoje no conjunto da sociedade e que também estd em
muitas escolas da “cidade”;

* pretende-se que esse NOVO curso possa ser gerador, impulsionador de um debate
mais amplo sobre que Educacdo Basica, que organizacdo escolar e pedagdgica, que
profissionais sdo necessarios para essa realidade, continuando o debate proporcionado
pela elaboragdo das “Diretrizes Operacionais para a Educac¢do Basica nas Escolas do
Campo”. E isso articulando, na mesma reflexdo, as institui¢des de ensino superior, as
secretarias de educacdo, o0 MEC, o CNE, os movimentos sociais e, principalmente, os
préprios educadores do campo, organizados coletivamente para essa construgdo. A
ideia, pois, ndo é o curso pelo curso, como iniciativa pontual de uma institui¢do ou
outra, mas como parte desse movimento que busca construir um sistema publico de
Educagdo do Campo (Caldart, 2011, p. 89).

A partir desses argumentos colocados para a realizacdo das LEdoCs, estas foram
organizadas tendo como objeto a formacéo de educadoras e educadores da Educacdo Bésica
das séries finais do Ensino Fundamental e do Ensino Meédio. Destaca-se alguns pontos
fundamentais na organizagao e estruturacdo dos cursos, tais como: a organizagao curricular
ofertada em regime de Alternancia; a matriz curricular multidisciplinar e por areas do
conhecimento e a preparacéo para a docéncia e para a gestdo dos processos educativos escolares
e nédo escolares. Encontramos em Caldart (2011) e Molina, Antunes-Rocha (2014), Molina

(2015), Molina e Sa (2011), elementos para esse debate por serem textos escritos a partir das
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experiéncias piloto em andamento. Na sequéncia, aborda-se, brevemente, cada um dos pontos
mencionados.

Com relacdo a metodologia da alternancia, esta foi organizada a partir de experiéncias
do movimento da Educacdo do Campo, baseada nos fundamentos politico-epistemologicos dos

movimentos sociais. Desse modo, o regime de alternancia*’ é recriado, adotando

[...] o sentido de uma alternancia integrativa, que articula meios de vida comunitarios,
politicos, sécio-profissionais e escolares em uma unidade de tempo formativos, onde
as categorias trabalho, educacdo e sociedade sdo pensadas do ponto de vista da
superacdo da subordinacdo do trabalho pelo capital e da autonomia da producéo
camponesa (Molina; S4, 2011, p. 44).

No entanto, enquanto modalidade de organizacao curricular, a alternéncia integrativa,
contribui na efetivacdo do movimento da préaxis durante a formacdo, de modo a haver a
construcdo do conhecimento atrelada as necessidades da realidade em que a escola e sua
comunidade estdo inseridas. Para Molina e S& (2011), as informacdes levantadas da realidade
dos educandos séo a principal matéria prima no trabalho com os contetdos curriculares.

Os tempos formativos de alternancia estdo organizados em Tempo Escola (TE) e
Tempo Comunidade (TC). O TC, é o espaco de constru¢do do conhecimento no contexto
escola-comunidade, momento em que a relacdo teoria e préatica se evidencia de forma mais
completa e complexa. No TE, cada turma vai construindo sua organicidade, aprendendo a fazer
a gestdo coletiva do processo pedagdgico e, nos seminarios integradores, acontecem as
contextualizagdes das reflexdes teoricas, “onde se desenvolve a reflexao sobre o movimento da
realidade nos diferentes territorios de referéncia dos estudantes e se definem os eixos tematicos
principais de cada etapa” (Idem, p. 45). Nesse sentido, a formacdo pedagdgica esta articulando
educacdo e realidade e garantindo a permanéncia dos educandos no campo.

Com relacdo a matriz curricular das LEdoCs, os componentes curriculares foram
organizados em quatro areas do conhecimento: Artes, Literatura e Linguagens; Ciéncias
Humanas e Sociais; Ciéncias da Natureza e Matematica e Ciéncias Agrarias. Essa organizagédo

tem em vista romper com a barreira disciplinar, formando educandos que mudem a logica de

47 Vale ressaltar que a diversidade, com relacdo ao formato da distribuicdo das horas, guarda relacdo com a
distancia da universidade ao local de moradia dos alunos, a dispersdo, em termos geogréaficos, dos locais de
residéncia dos educandos, a disponibilidades dos educadores e a negocia¢do do espaco nas universidades. Existem
projetos em que a alternancia se concretiza por meio de uma intensificagdo da carga horaria no Tempo Escola, Em
alguns, todo tempo previsto na legislacao é realizado no Tempo Escola. Nesses, 0 Tempo Comunidade se constitui
como espago para a realizacdo de atividades escolares, como observacdo, descricdo, andlise e intervencdo na
realidade (Molina; Antunes-Rocha, 2014, p. 243).
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producdo e utilizacdo do conhecimento no campo, a partir da compreensdo dos sujeitos do
campo, da totalidade dos processos sociais que os envolve rompendo com a fragmentacéo do
conhecimento e, ainda, aumentar as ofertas do Ensino Basico garantindo a implementacao das
Diretrizes Operacionais para a Educacgéo Basica nas Escolas do Campo. Dessa forma, o trabalho
pedagogico precisa tornar-se interdisciplinar durante os cursos de formacéo, o que incita um
constante processo de formagdo docente na universidade junto aos que atuam nessas
licenciaturas.

Quanto a atuacao na gestao dos processos educativos escolares e processos educativos
comunitarios, Molina (2015), coloca que no momento da construcdo do perfil de habilitacdo da
LEdoC, os dois aspectos citados, fazem parte das trés dimensdes do perfil, junto a docéncia por

area do conhecimento. Esta perspectiva foi idealizada tendo em vista

[...] promover e cultivar um determinado processo formativo que oportunizasse aos
futuros educadores, ao mesmo tempo, uma formacdo tedrica solida, que
proporcionasse 0 dominio dos contetidos da area de habilitagcdo para a qual se titula o
docente em questdo, porém, extremamente articulada ao dominio dos conhecimentos
sobre as légicas do funcionamento e da fungéo social da escola e das relagdes que esta
estabelece com a comunidade do seu entorno (Molina, 2015, p. 153).

Portanto, a formac&o para atuacdo também na gestdo dos processos educativos, tanto
escolares, como nas comunidades, procura garantir profissionais com formacéo para atuarem
nas mais diversas frentes, sendo que as gestdes, geralmente, encontram-se debilitadas desses
profissionais, 0 que impede que em muitos lugares se possa avangar com trabalho pautado pelo
Movimento da Educacdo do Campo.

Dos desafios que permeiam as LEdocs, Molina (2015) enumera quatro possiveis
desafios na época, trata-se de: a) As estratégias de ingresso dos sujeitos camponeses nas
Licenciaturas, pela importancia de manter-se como ingressantes nas LEdoCs, os sujeitos
camponeses; b) O protagonismo dos movimentos sociais, trata-se de garantir a presenca e
participacdo dos movimentos sociais do campo, como sujeitos coletivos nos cursos; ¢) A
vinculagdo com as Escolas do Campo, implica em manter o vinculo do educando da licenciatura
com as escolas do campo para torna-las de fato, Escolas do Campo como proposto pelo
Movimento Por Uma Educagdo do Campo; d) A concepcédo de Alternéncia a ser implementada
nas Licenciaturas e a compreensdo e execuc¢do da formacao por area do conhecimento, trata da
importancia do processo formativo integrado entre TE e TC, sem minimizar a relevanciado TC

na formacao.
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Em outro texto, Molina e Antunes-Rocha (2014) enumeram alguns desafios a

concretizacdo das politicas de formacdo de Educadores do Campo, sendo eles:

1- Ampliar as lutas contra o atual modelo de desenvolvimento e contra o fechamento
das Escolas do Campo;

2 - Garantir o direito a formacao para os licenciados que ja estdo atuando nas escolas
do campo;

3- Garantir a formacéo continuada para os egressos das Licenciaturas em Educacdo
do Campo;

4 - Avancar coletivamente na transformac&o das escolas rurais em Escolas do Campo,
ampliando as oportunidades de formagao continuada dos docentes em exercicio nestas
escolas, que ndo passaram pelas Licenciaturas;

5 - Ampliar as lutas pela construgdo de um Sistema Publico de Educagdo do Campo e
garantir a inser¢do dos egressos na “Rede Publica”;

6- Garantir continua e permanente formacéo dos proprios formadores;

7 - Promover permanentemente espagos de troca e articulacdo entre as diferentes
Licenciaturas em Educacdo do Campo, no sentido de garantir maior unidade a Matriz
formativa por ela proposta;

Perante os desafios, os dados do Censo Escolar de 2011%, referentes & formacéo de
professores, indicam haver 342.845 professores que atuam no campo. No Brasil, destes,
praticamente a metade, 160.317 ndo tém educacao superior, 0 que corresponde a (46,7%) e,
destes 156.190 (97,4%) tém o Ensino Médio, e os outros 4.127 (2,6%) possuem o Ensino
Fundamental, de acordo com Hage, Silva e Brito (2016). Dessa forma, evidencia-se mais uma
vez 0 quanto € relevante a luta do Movimento pela Educacdo do Campo pela superacao das
contradicOes postas pela luta de classes, pela posse da terra centralizada nas mé&os de poucos.

A partir do exposto, Molina e Sa (2011), mais uma vez expressam as raz@es de tantos
desafios, pois a experiéncias das LEdoCs sdo um desafio contra-hegemdnico na universidade,
por possuirem a presenca da classe trabalhadora do campo. Isso implica na organizacdo do
trabalho pedagdgico de modo a manter o processo educativo vinculado as questdes referentes

a disputa de desenvolvimento rural e da sociedade. Dessa forma,

[...] o desafio pedagogico desta proposta € de criar um projeto educativo integral,
coerente, que produza valores, conviccdes, visdo de mundo, consciéncia organizativa,
capacidade de acdo, sentido pleno de ser humano. Trata-se de articular no dia a dia
dos cursos ou das atividades formativas as praticas organizativas, o trabalho, a
insercdo nas lutas, o conhecimento, que se articulem com as questfes da vida dos
sujeitos camponeses que estdo inseridos nesta Licenciatura (Idem, p. 43).

48 Acredita-se que, mesmo decorridos doze anos, 0os mesmos s&o ainda bastante atuais e nos mostram uma realidade
de defasagem quanto a formacdo de professores no Brasil.
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Mais uma vez, 0 momento historico exige que os MSPs estejam preparados para a
resisténcia, pois as politicas neoliberais do governo de Jair Bolsonaro tém atacado diretamente
as universidades, em geral as IES publicas. A drastica reducéo de recursos, como mencionado
no texto anterior, ja reflete nas ofertas de cursos e desenvolvimento da pesquisa de modo geral,
logo, também as LEdoCs. Teriamos vivenciado nova contrarreforma?!

Em 1968, Leher (2015), diz que as bases da contrarreforma estavam calcadas no Al —
5, no Decreto 477/69 e por meio da Assessoria de Informacgdes nas reitorias. No governo de
extrema direita, com Bolsonaro, o desmonte nas IES publicas corroeu por dentro, pela falta de
recursos e a proposic¢édo do Future-se, altamente privatista e fragmentador. O contexto nacional
e internacional tem mudado més a més, acirrando a disputa hegemonica do capital, com a
implementacdo de uma verdadeira avalanche das politicas liberais-ultraneoliberais. Agéncias
de fomento a Pesquisa como CNPg e CAPES tiveram reducdo drastica dos recursos para

pesquisas. Situacao que foi agravando até o ano de 2022,

[...] a situacdo orcamentéria das Universidades Federais e do aparato da ciéncia e
tecnologia (C&T), sob 0 governo Bolsonaro, expressa ndo uma crise fiscal nas contas
pUblicas, mas o explicito intento de desconstituir as universidades, as instituicdes
cientificas federais e as politicas de fomento ao setor (Silva; Leher; Sardinha; Gomes;
Nascimento, 2023, p. 196).

A destituicdo das universidades, a busca pela redefinicdo das mesmas é perceptivel a
partir dos quadros abaixo, em que consta a reproducao da tabela com as principais leis e decretos
desde 2000 e as alteracOes realizadas pelo entdo governo Bolsonaro, presente no livro:
Educacdo no Governo Bolsonaro: inventario da devastacao, Leher (2023, p. 188 - 189). Porém,
a maioria das medidas foi infralegal por intermédio de portarias, decretos e resolucdes.
Tornando suas tentativas frustradas como é o caso do Future-se e das medidas provisorias com
objetivo de alterar a escolha e nomeacdo de reitores. No entanto, causaram inimeros transtornos

a educacao Superior e na area de ciéncia e tecnologia.
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LEISE DECRETOS

NOWVAS LEIS E MUDANCAS

AFARTIR DE 2000 REALIZADAS NO GOVERNO
ATUAL
PRGUNI 11.086/2005 14.350/2022
Institui PROUMI, regula a atuagdo de | Altera as Leis n. 11096, de
entidades heneficentes de assisténcia | 13712005, e 11.128, 28/6/2005, e a
sacial no Ensino Superior. Lei Complementar n 187, de
16/12/2021, relativas as operagdes
do Frouni.
Fies 10.260/2001 MP 1.090/2021
Digpde zohre o Fundo de Financiamento | Altera as leis anteriores de litigio
ao Estudante Superior. relativas a cobrancas de creditos do
1155272007 —  Inclui Mestrado e | Fies.
Doutorado.
11.202/2010 — Mantém a2 inclusio, mas
priariza a graduagao. 14 375/2022
MNova redaciodada a Lei. Mova redacao dada a Lei Inclui
MP TB52017 — regulamenta a inclusao | Modalidade a distancia;
desde que haja disponibilidade de | Movasregras de selecao,
FECUrs0s. Movas regras para amortizagcdo ou
MNova redaciodada a Lei alongamento das dividas.
1353072017 regulamenta  cursos  de
mestrado e doutorado, profissionais e
tecnoldgicos, a partir do Comité Gestor do
Fies.
Lei de 10.973/2004 Dec.9.283/2018
Inowacao Dispdie sobre incentivas a inovacio e a | Regulamenta a Lein. 10.87 32004, a
Tecnologica pesguisa  cientifica e tecnologica no | Lein. 1324372016, e artigos das Leis
ambiente produtivo 2 da  outras | n.BBBEASS3, n.B.032/1990, e altera
providéncias. o Decreto nB.72972009, para
estabelecer medidas de incentivo &
inovagado e & pesquisa cientifica e
tecnologica no ambiente produtivo.
Lei do Bemn 11.186/2005
Fica instituida o Regime Especial de
Tributagcdo  para  a  Plataforma  de
Exportacao de Servicos de Tecnologias da
Informacao
Plano de 11.272/2012
Carreira Estruturagdo do Plano de Carreiras e

Cargosdo Magisterio Federal.

Mudancanas
Leis das
Fundagdes

13.151/2018
Altera regras as sohre fundacdes privadas.




Cragdo da | Dec.Presidencial de 2/9/2013

Emprapii Qualifica como Organizagdo Brasileira
de Pesquisa e Inovacao Industrial —
EMBRAPII.

Reuni Dec. N .6.096, de 24/4/2007

Institui o Programa de Apoio a Planos de
Reestruturagdo e Expansado das
Universidades Federais — Reuni.

Novo marco

13.243/2016

de C&T Estimulos ao desenvolvimento cientifico,
a pesquisa, a capacitagdo cientifica e
tecnoldgica e a inovacgao e altera as Leis
n. 10973/2004, n. 68151880, n.
8.666/1993, n. 12.462/2011, n.
8.745/1883, n. 8.958/1994, n.
8.010/1880, e n. 12772/2012, nos
termos da Emenda Constitucional n.85,
de 26 de fevereiro de 2015.
Fundos 13.800/2018
Patrimaniais Autoriza a administracao publica a
fimmar instrumentos de parceria e
termos de  execugdo  com
organizages gestoras de fundo
patrimoniais, altera asLeisn. 9.249
e 8950/1885, 9532/1897, e
12.114/2008; e da outras
providéncias.
Escolha de MP 914/2019
Reitares Altera a forma de escolha de
reitares das universidades
(vigéncia encerrada no senado).
MP 979/2019
Designagao de dirigentes pro-
tempore  durante a pandemia
(considerada sem eficacia).
Future-se PL 3.076/2020
(em transigdo, parado desde
12/202 na CCULT)
Cria o Programa universidade e
Institutos  empreendedores e
inovadares.
Sistemna PL 7082/ 2017
MNacional de ( em tramitagdo, regime de
Etica em urgéncia aprovado em abril de
Pesquisa 2022)

Dispde sohre a pesquisa clinica
com seres humanos e institui o
Sisterna Nacional de Etica em
Pesguisa Clinica com Seres
Humanos.

2023, p. 188-189.
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Fonte: Elaboracdo de Simone Silva a partir das informac8es da pagina da Casa Civil/Palacio do Planalto (Leher,
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Ainda de acordo com Leher (2023), a partir de Emenda Constitucional — EC n.95/2026,
a restricdo orcamentaria foi drastica para a educacdo, ciéncia e cultura. Queda que aconteceu
devido aos contingenciamentos, mas principalmente em decorréncia dos cortes LOA. Como
exemplo, os recursos liquidos da funcao educacédo de 2018 foram 17% inferiores aos de 2016.
Periodo anterior & Covid 19, depois, s6 piora e sem duvidas afeta drasticamente as LEdoCs, o
desenvolvimento das formac0es via Pedagogia da Alternancia.

Atualmente, no governo Lula, consegue-se respirar, ainda com muitas dificuldades. A
retomada da SECADI, a reestrutura do MEC abre pequeno espacgo de luta no governo sem
garantias efetivas de avancos nas politicas plblicas na Educacdo do Campo. E um governo de
aliancas, a bancada do boi, da bala e da Biblia é maioria. Haja visto Arthur Lira como presidente
da camara dos deputados e suas manobras pressionando pela sua sucessdo e aprovacdo de
projetos.

O agronegdcio, pela representacdo fortissima do setor, tem conseguido manter, e mais,
avancar, mantendo a concentracdo de financiamentos, aumentando as liberagcfes para uso de
agrotoxicos proibidos na maioria dos paises europeus e “desenvolvidos”. Ainda, hd grupos de
pais fazendo uma fiscalizacdo dos materiais didaticos e das praticas docentes quanto aos
conteldos presentes nos mesmos que questionem o agronegécio ou tragam inverdades.
Continuamos um pais agroexportador, quintal do mundo, exportando matéria prima e
importando produto industrializado e, cada vez mais ciéncia e tecnologia.

Em tempos de discussdo da Sociedade 5.0, a Era das las — Inteligéncias Artificiais, trata-
se de uma educacéo que esteja a trabalho da formacéo no desenvolvimento de habilidades socio
emocionais e tecnologicas, incentivando o uso de ferramentas como a gamificacéo, IA,
realidade virtual. E um projeto educacional associado & logica do capital, acentuando a
precarizacdo pela disruptiva diferenca de acessos aos estudantes da classe trabalhadora,
alienacdo e desconexdo das suas reais demandas e necessidades. A comecar pelo acesso
limitado aos equipamentos e recursos tecnolégicos. Meros consumidores alienados formados

para atender as demandas do capital.

5.2 A DINAMICA CONCRETA DAS LICENCIATURAS EM EDUCACAO DO CAMPO
DA UFBA E UNB

Conforme elaborado anteriormente, as duas LEDoCs, campos dessa pesquisa, tiveram
experiéncias diferentes. A UFBA estd em processo de regulamentar o curso e entdo ofertar

novas turmas. Até o presente momento teve uma turma, umas das turmas das quatro
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experiéncias piloto em 2007 e a UnB, também ofertou turma na experiéncia piloto e deu
continuidade abrindo novas turmas e atualmente esta com o curso regulamentado junto ao
MEC.

Neste ponto, é realizada a discussao a partir das entrevistas realizadas com os sujeitos
da pesquisa e da Matriz Curricular dos dois cursos, UFBA e UnB. Sujeitos da pesquisa:
coordenadores dos cursos, atuais e/ou presentes na abertura do curso de LEdoC com as
experiéncias piloto; Dois docentes, dois discentes. Pretendia-se inicialmente trazer também
sujeitos ligados aos Movimentos Sociais, 0 que acaba acontecendo porque alguns discentes
egressos estdo ligados aos MS, porém ndo foram realizadas entrevistas especificas com sujeitos
dos movimentos sociais do campo ligados aos cursos.

Dentre as questdes de pesquisa (Apéndice A), a discussao serd apresentada neste
capitulo a partir de quatro questfes selecionadas e estruturadas da seguinte maneira:

1. No ponto 5.2.1, dando énfase na categoria trabalho em relacdo com a educagéo,
trazendo elementos das questdes 1 e 2, as quais abordam as relac6es de trabalho no campo e o
trabalho no curriculo das LEdoCs;

2. No ponto 5.2.2, a analise esta focada na relacdo educacdo e trabalho. As questdes 3
e 9 sd0 a base para esta analise e, estas abrangem o trabalho no Tempo Universidade e no Tempo
Comunidade, também as principais poténcias e principais problematicas do curso no sentido da
implementacdo do trabalho como principio educativo;

A analise estd permeada pelas entrevistas e pelos elementos da Matriz Curricular.
Inicialmente é importante retomar qual a compreensao da pesquisadora da categoria trabalho
no sentido de evidenciar seu ponto de partida na analise. O que ja esta exposto nos capitulos
anteriores em que procurou-se trazer o arcabouco tedrico acerca da categoria trabalho e outros
conceitos relevantes no contexto da pesquisa proposta. No entanto, é relevante fazer essa
retomada inicial da categoria trabalho e seus diferentes conceitos, bem como do trabalho como
principio educativo.

A categoria trabalho carrega varias significagdes ou podemos tratar por polissemia da
categoria trabalho, conforme Frigotto (2009). N&o héa intencdo de tratar o trabalho em sua
dimensdo seméntica e sim ater-se na relacdo trabalho e educagéo presente nas relagGes sociais
na sociedade capitalista. E nesta, € uma disputa de classe que pode ser apreendida em sua
historicidade na concepcéo dialética e no campo das contradicdes.

Um quadro ilustrativo da categoria trabalho a partir de Marx, permite trazer um resumo

e a compreensdo da mesma na analise.
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Quadro 2 — Fundamento do trabalho como matriz da formagéo humana

0S FUNDAMENTOS DO TRABALHO COMO MATRIZ DA FORMACAO HUMANA

= Trabalho na perspectiva ontologica - o ser humano se constitui enquanto
ser social

P. Trabalho @ Valor de Uso — Trabalho Concreto Util @
P. Valorizacio Valor de Troca — Trabalho Abstrato

- Proprietirios dos meios de produgdo
Trabalho alienado
5 - Trabalhadores sem propriedade
Divisdo em classes
forca de trabalho

® Trabalho Produtivo - Valor de troca/Trabalho Abstrato/ Mais Valia
= Trabalho Improdutivo — Valor de Troca/Trabalho Concreto Util

*Ser trabalhador produtivo ndo &, portanto, uma sorte, mas um azar” (Marx, 2017, p.578). "

|
Fonte: BIERHALS, P.R. A Centralidade do Trabalho nas Licenciaturas em Educa¢do do Campo — LEdoCs. Tese
de doutorado. Porto Alegre: PPGEDU/UFRGS, 2023.

Para a analise dos dados, nesse momento retomamos os conceitos do trabalho na
perspectiva ontoldgica e em sua perspectiva de trabalho explorado, produtivo para o capital.
Por gue a distingdo dentre essas concepcbes? Porque objetiva-se analisar os dados em busca de
observar a existéncia, a partir de qual perspectiva, a categoria trabalho consta nas LEdoCs.

Pelo olhar ontoldgico, o trabalho nos constitui enquanto seres humanos, e seres sociais
no decorrer da historia, conforme esbocado nos textos anteriores e no quadro acima. Engels,
por exemplo, traz a teoria explicativa do desenvolvimento humano através do trabalho. Desse
modo, na agéo e interagdo intencional com a natureza, o ser humano veio produzindo o que
precisava para suas necessidades materiais e imateriais, e nessa interagdo transforma a natureza,
na medida em que transforma a si na relagdo uns com os outros, nas relagdes sociais, tornando-
se humanos. A capacidade de pensar diferencia o ser humano dos animais, pelo trabalho
acontece a reproducdo da vida cotidiana colocando seu corpo, mente em atividade nos
diferentes tempos historicos. O trabalho que nos constitui humanos é carregado de positividade.

No entanto, as relacdes de trabalho no modo de producdo capitalista passaram a ter um
carater de trabalho explorado, alienado pois na divisdo da sociedade em classes, em que, aos
possuidores da forga de trabalho, resta sua venda aos proprietarios dos meios de producdo, o

trabalho passa a carregar em si a espoliacdo da classe trabalhadora em nome da extragdo da
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mais valia e acimulo do capital. O trabalho produtivo para o capital esta por si carregado de
negatividade porque desumaniza.

Com relacdo ao Trabalho como Principio Educativo, é importante fazer algumas
diferenciacOes ou trazer a tona a compreensdo do mesmo nesse momento para alguns autores.
Para Tumolo (2003), devido a construgdo do género humano no capitalismo dar-se, por meio
do trabalho, como sua destruicdo efetivando-se pela sua degradagao, “o trabalho nio pode ser
considerado como principio educativo de uma estratégia politico-educativa que tenha como
horizonte a transformacgéo revolucionaria da ordem do capital” (Idem, p. 9).

Acacia Kuenzer (1989), traz que ha um principio educativo do trabalho na perspectiva
capitalista e que € preciso que estejamos atentos pois, “torna-se necessario compreender esta
nova sociedade, uma vez que, a cada estagio de desenvolvimento da sociedade corresponde um
determinado principio educativo, a partir do qual a sociedade formara seus intelectuais, segundo
as suas necessidades, através da escola” (Idem, p. 23) Em tempos de acumulagdo flexivel, o
capital demanda trabalhadores flexiveis. A autora volta a atencéo para as exigéncias da divisdo
social e técnica do trabalho, a partir da qual a distribuicdo do saber acontece de modo
diferenciado, instrumentalizando estudantes para ocupar distintas fun¢bes na hierarquia do
trabalhador coletivo.

E segue, “esta dualidade estrutural, aparentemente democréatica por pretender permitir
a mobilidade social, é conservadora na raiz, por seu contedo de classe, e ndo por sua forma
(Idem, p. 23). Ou seja, para a classe trabalhadora uma formacdo que lhes permite acesso ao
conhecimento técnico e cientifico limitados e para a classe dominante alta instrumentalizacéo,
principalmente cientifica, em que, a grosso modo, sdo formados os dirigentes e dirigidos porque
a escola ja esta estruturada na divisdo social. Atualmente, com todos os retrocessos e infimos
investimentos na educacdo e desenvolvimento cientifico e tecnolégicos no Brasil, ndo parece
ser arriscado dizer que a elite estd toda ela mais uma vez estudando, formando-se no exterior,
semelhante ao periodo colonial. Para a autora, “torna-se premente a necessidade de
democratizar o saber cientifico, tecnologico e historico social, em funcdo da crescente
cientifizacdo da vida social e produtiva, desde que se pretenda resgatar o trabalhador em sua
fungdo de sujeito da historia” (Idem, p. 25).

Onde pretende-se chegar com essa discussdo? Na tentativa de uma definicdo de
trabalho como principio educativo para desviar possiveis confusoes.

Frigotto e Ciavatta (2012), no verbete: Trabalho como Principio Educativo, no
Dicionario da Educacdo do Campo, permitem trazer aqui uma sintese. Inicialmente, abordam a

importancia da compreensao do trabalho como principio educativo dentro da visdo da formacéo
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humana integral de Marx e outros pensadores afins para 0s movimentos sociais do campo e da
cidade, bem como, para quem luta pela superacdo da exploragdo humana. Na sequéncia,
abordam a relevancia de trabalhar as contradigdes, “Em uma concepgao dialética, por ser a
forma mediante a qual, em qualquer tempo historico, se define 0 modo humano de existir,
criando e recriando o ser humano, mesmo nas formas mais brutais da escraviddo, o trabalho
humano néo ¢é pura negatividade” (Idem, p. 748).

Enquanto principio, “trata-se de compreender a importancia fundamental do trabalho
como principio fundante na constitui¢do do género humano” (Idem, p. 749). Compreendendo o
ser humano como ser da natureza, produto da sociedade e cultura do seu tempo historico e
ainda, o trabalho como um dever e um direito pelo seu carater humano, que néo sirva para
formar mamiferos de luxo, nos termos de Gramsci, que naturalizam a exploracao de uma classe
sobre a outra, viver do trabalho dos outros. Dai deriva a relacdo entre trabalho e educacéo,
“afirma-se o carater formativo do trabalho e da educagdo como acdo humanizadora mediante o
desenvolvimento de todas as potencialidades do ser humano” (Idem, p. 749).

O campo tedrico dessa discussdo ¢ o materialismo historico, “no qual se parte do
trabalho como produtor dos meios de vida tanto nos aspectos materiais quanto culturais” (Idem,
p. 749). No interior das relagdes sociais do capitalismo, o trabalho é compreendido de outra
forma, uma classe explora o trabalho de outras classes. Marx mostra que no processo historico,
as formas de exploracdo de trabalho escravistas e servis foram suplantadas pelo capitalismo.
Logo, urge superar as relacdes de exploracdo do trabalho vigentes.

Ainda a partir dos mesmos autores, ha uma dupla direcdo do trabalho como principio

educativo que se desdobra com fei¢Ges de principios pedagdgicos,

O trabalho como principio educativo ganha nas escolas a feicdo de principio
pedagdgico, que se realiza em uma dupla diregdo. Sob as necessidades do capital de
formagdo da mdo de obra para as empresas, o trabalho educa para a disciplina, para
adaptacdo as suas formas de exploracdo ou, simplesmente, para o adestramento nas
fungdes Uteis a producdo. Sob a contingéncia das necessidades dos trabalhadores, o
trabalho deve ndo somente preparar para o exercicio das atividades laborais - para a
educacdo profissional nos termos da lei em vigor-, mas também para a compreensao
dos processos técnicos, cientificos e histéricos sociais que eles sdo subjacentes e que
sustentam a introducgdo das tecnologias e da organizacgéo do trabalho (Idem, p. 750).

Em resumo, se desdobra pedagogicamente em: — Sob as necessidades do capital; — Sob
as contingéncias das necessidades dos trabalhadores; Temos no Brasil, século XX, anos 1909:
— Criagdo das Escolas de Aprendizes e Artifices, com introdugdo do trabalho nas instituicdes
educacionais para preparar trabalhadores para a producéo industrial e agricola; — A experiéncia

socialista, também do inicio do mesmo século, com a introdugdo na escola da Educacéo
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Politécnica “com objetivo da formagdo humana em todos os seus aspectos — fisico, mental,
intelectual, pratico, laboral, estético e politico — e combinando estudo e trabalho” (Idem, p. 751).

Nos anos 1980, no final da ditadura civil-militar, periodo dificil e de péssimas
condicdes de trabalho para trabalhadores do campo e da cidade, aconteceu a discussdo de
propostas de educacdo na Constituinte de 1988 e a nova LDB. Assim, pesquisadores e
educadores da area de educacdo e trabalho, estavam diante de uma questdo complexa: “se o
trabalho pode ser alienante e embrutecedor, como pode ser um principio educativo,
humanizador, de formagdo humana?” (Idem, p. 751).

Muitos autores debrucgados sobre o tema, tratavam de defender uma educagdo que
superasse os fins assistencialistas, moralizantes, como foi nas primeiras escolas de ensino
industrial. Precisava superar a preparacdo para o trabalho nas fabricas, a exemplo do Sistema
Nacional de Aprendizagem Industrial (Senai), criado em 1943 no Governo de Getulio Vargas.
O tecnicismo voltado ao mercado de trabalho também era criticado na adogéo do industrialismo
nas Escolas Técnicas Federais (ETNs), também criado nesse periodo Vargas. Essas ETNs,
transformaram-se em Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica (CEFETS ) e, atualmente sdo
os Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia (IFETS). Por outro lado, a educacao
politécnica sofria ataques pela inspiracdo socialista implantada durante o regime comunista da
revolucdo socialista de 1917 na Russia, que embasada em Marx, pretendia a combinacdo entre
instrucéo e trabalho.

Desse modo, “a discussdo sobre o trabalho como principio educativo sempre esteve
associada a discussao sobre a politecnia e sua viabilidade social e politica no pais” (Idem, p.
752). Na perspectiva politico-pedagdgica, a conceituacao do trabalho como principio educativo,
a defesa da educagdo politécnica e da formacdo integrada formulada pelos educadores e
pesquisadores brasileiros da area educacao e trabalho, possuem suas bases tedrico-conceituais
em Marx e Engels, Manacorda e podem ser resumidas em duas énfases marxistas
complementares e sem conflitos. Gramsci (1981) propde a Escola Unitaria, “ que se expressaria
na unidade entre instrucéo e trabalho, na formacao de homens capazes de produzir, mas tambem
de serem dirigentes, governantes” (Idem, p. 752), e tendo por base Lukécs (1978), a reflexdo
sobre a ontologia do ser social, que “examina o trabalho como atividade fundamental do ser
humano, ontocriativa, uma atividade que produz meios de existéncia na relagdo do homem com
a natureza, a cultura e o aperfeicoamento de si mesmo” (ldem, p. 752-753). Também é
mencionada a obra Escola Comuna (Pistrak, 2009), que sistematiza experiéncias da relacdo
educacdo e trabalho na Russia entre 1917 e 1924, como referéncia central na educacdo do

campo.
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No entanto, o trabalho humano também assume formas histéricas degradantes e

penalizantes, em diferentes culturas no capitalismo em suas conjunturas. Os autores concluem:

que o trabalho nas sociedades de classes é dominantemente alienador e que degrada e
mutila a vida humana, mas ainda assim nao é pura negatividade pelo fato de que
nenhuma relacéo de exploracdo até o presente conseguiu anular a capacidade humana
de criar e de buscar a superacdo da exploracdo. Porém o trabalho ndo é
necessariamente educativo. Isso dependera das condi¢Ges de sua realizagdo, dos fins
a que se destina, de quem se apropria do produto do trabalho e do conhecimento que
gera (Ciavatta, 2009) (Idem, p. 753).

Ainda que, sob a égide do capitalismo, o trabalho é reconhecido como degradante ao
formar trabalhadores como méo de obra a partir da demanda do mercado de trabalho, no
entanto, entende-se haver a perspectiva pedagogica de formacdo a partir da necessidades da
classe trabalhadora, permitindo acesso a compreensdo dos processos técnicos, cientificos,
historicos e sociais que demandam as tecnologias e a organizacdo do trabalho tal como esta
posto atualmente e, mais acena para a superacdo da exploracao.

Ao entender que nenhuma relagdo de exploragcdo conseguiu anular a capacidade
humana na criacdo e busca por superacdo da exploracéo, possibilita a continuidade da luta, a
busca pela organizacdo da vida em sociedade e de um novo modo de producdo, que ndo seja
este, estruturado na exploracao do ser humano pelo ser humano.

A partir da breve retomada da categoria trabalho, realizada desde o capitulo anterior,
explicitando a concepcao de trabalho como principio educativo, que orienta a Educacdo do
Campo, é chegado 0 momento da analise dos dados levantados junto as LEdoCs observando a
relacdo trabalho e educacdo no primeiro momento e analisando os dados na relacdo educacdo e

trabalho no segundo momento, nos cursos pioneiros.

5.2.1 Trabalho e Educacdo: As relacGes de trabalho existentes no campo e o trabalho no

curriculo das LEdoCs

No primeiro subitem as questdes que orientam a analise da relagéo trabalho e educacao,
sdo: 1 - De que modo a LEdoC analisa ou aborda, no curso, as relagdes de trabalho existentes
no campo: historicamente e a atualidade dessas relagdes? E, 2 — O trabalho integra o curriculo
da LedoC em alguma disciplina especifica ou faz parte da totalidade do curriculo? Como,
concretamente, se apresenta no processo educativo?

Inicialmente, as ideias, palavras-chave centrais presentes nas entrevistas dos diferentes

segmentos dialogam, entrecruzam-se de modo a haver confirmacdo do dito por A em B
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enquanto sujeitos da pesquisa, por exemplo. Também demonstram o quanto esta explicita a
proposta do curso em sua materialidade porque quem gesta e ou coordena tem um trabalho
arduo em fazer acontecer todo o curso, estar atento as burocracias, as demandas discentes,
docentes, imposic¢des institucionais, etc.

Docentes estdo com a responsabilidade pelas aulas, pelo movimento de fazer rodar o
conhecimento cientifico na relacdo educador/educando e discentes na movimentacdo pelo
processo de aprendizagem, acessar conhecimento, estudar, realizar atividades, enfim.

Onde pretende-se chegar com essa escrita? Em se tratando da proposta formativa das
LEdoCs, sujeitas da pesquisa, estarem com curso construido e constituido de maneira que
realmente aconteca da forma mais horizontalizada possivel e ndo verticalizada, como acontece
na velha estrutura universitaria burguesa, em que a divisao social e técnica permeiam 0s cursos
desde a sua estruturacédo e aulas mais elementares, ndo seria possivel que houvesse essa unidade.

E preciso estar envolvido, imerso, ativo no processo, a informagio estar disponivel,
haver organizacdo com objetividade, transparéncia e participacdo efetiva dos envolvidos.
Percebe-se também um direcionamento dos cursos a partir de uma base tedrica e metodologica
estruturante bastante fortes. O que por si sé ndo garante que sejam alcancados 100% dos
docentes e discentes, porém da as diretrizes para as a¢des pedagogicas do curso. Ha sinalizacGes
de questdes a serem reestruturadas, ha problemas e sempre haverdo. Como sdo avaliados,
assimilados e resolvidos é a questdo mais importante. Alguns excertos das entrevistas que

trazem apontamentos nesse sentido:

Quadro 3 - Excertos: Base tedrica e metodologica

O Curso piloto formatado por dentro da Faculdade de Educacdo. Os outros centros ndo se envolveram tanto;
areas que seguraram 0 curso: Agrarias, Sociologia e Humanas; dois primeiros anos base do curso, depois
divididos por areas: Ciéncias da Natureza ou Linguagens; Instituto de Quimica continuou dando énfase na
formacdo humana a partir do trabalho educativo; Nem todos abragavam o método MHD, mas a maioria sim, e
isso foi importante no salto qualitativo da turma. Muitos com 50 anos de idade (Sujeito A 5).

Os desafios existem, mas ndo necessariamente comprometem um curso quando bem estruturado tedrica e
metodologicamente e tem um corpo docente comprometido. “Para organizagédo do curso esta claro que o
trabalho precisa aparecer do ponto de vista do marxismo; apesar das diversas vertentes que rompem com 0S
marxismos, 0 multiculturalismo, o modernismo; Marxistas construiram o curso que foram agregando pessoas
ao curso (Sujeito A2).

Fonte: BIERHALS, P.R. A Centralidade do Trabalho nas Licenciaturas em Educa¢do do Campo — LEdoCs. Tese
de doutorado. Porto Alegre: PPGEDU/UFRGS, 2023.

Vejamos, os desafios sdo inimeros porque a selecdo de professores nas propostas
iniciais das pioneiras ndo chegou a ser efetivada, muito se deu pelo trabalho militante de quem
vinha na luta pela proposta do curso, outros agregam o coletivo sem terem proximidade com

referencial tedrico e metodologico do curso. O método é mencionado por diferentes segmentos.
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O MHD, mas também é lembrado que nem todos tinham proximidade com ele, a0 mesmo
tempo, docentes com essa aproximagdo ou dominio realizaram praticas em parceria com outros.

Esse espaco é tambem de aprendizagem para coordenacdes e docentes, numa relacéo
educador e educando que Freire frisa muito, pois ensinando também aprendo, aprendendo
também ensino. Trabalhar num curso que ultrapassa os limites da estrutura convencional,
tradicional, burguesa de escola e universidade, convoca a desconstrugdes internas historicas dos
docentes. Ainda que tenham vivenciado muitas experiéncias e estejam ja se construindo como
novas mulheres e novos homens para uma nova sociedade, é desafiador esse trabalho no
coletivo.

Assim, aproximando mais da centralidade das questes neste item, o trabalho no
campo perpassa o0 curso. Ha disciplinas que ddo indicativos dessa presenca e também foram
mencionadas pelos sujeitos.

A categoria trabalho “permeava, ndo tivemos, se ndo me falha a memoria ndo temos
nenhuma disciplina especifica assim para trabalhar a questao da categoria trabalho” (Sujeito B
4). E permeava de inimeras formas. Conceitos e categorias centrais no debate do territorio
camponés, desse trabalho que é realizado no campo, aparecem com veeméncia nas falas dos

sujeitos.

Quadro 4 - Conceitos e categorias referentes ao territério camponés nas falas dos sujeitos da
pesquisa

Dentre elas, destaco algumas: Agronegoécio, territorio, agroecologia, reforma agraria, MST, quilombo, trabalho,
natureza, sociedade, movimentos sociais, distribuicdo de terra, trabalho explorado, o conflito no campo;
empresa de mineracdo; representatividade; pesquisa e memdaria; saberes das comunidades tradicionais; plantas
medicinais, parteiras; festejos tradicionais; territorio, modo de vida; coletivamente; forca de trabalho;
alternancia; producdo camponesa; campo; conciliar estudo com trabalho no campo; modelo de campo;
organizacdo da producdo, modelo de producgdo; identidade camponesa; terra; educacdo; politica publica;
remuneracéo; mercado de trabalho; categoria trabalho, etc.

Fonte: BIERHALS, P.R. A Centralidade do Trabalho nas Licenciaturas em Educa¢do do Campo — LEdoCs. Tese

de doutorado. Porto Alegre: PPGEDU/UFRGS, 2023.

Nas palavras dos entrevistados:

Quadro 5 - Relag0es de trabalho existentes no campo: historicamente e na atualidade

A abordagem de campo ela vem primeiro porque a Licenciatura em Educacdo do Campo ela
sO existe porque existem 0s camponeses entdo a terra ela vem antes da educagdo, vem antes
da reforma agraria e antes da educagdo no campo, entdo terra, educacao e politicas publicas.
[...] A prdpria alternancia ela ja favorece a discussdo da produgdo camponesa que ele nédo te
desvincula do campo... ele consegue conciliar o estudo com o trabalho no campo [...] a
discussao na Licenciatura em Educacdo do Campo ela tem trés grandes pilares-primeiramente
a discussdo sobre campo, 0 modelo de campo, entdo a questdo agréria ela permeia todo o curso
né, organizacdo da produgdo, modelo de producdo, a ameaga do agronegocio entdo toda essa

Sujeitos da
Pesquisa
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discussdo em relacdo ao campo, a identidade camponesa, entdo isso permeia todo o curso em
todas as disciplinas, em todos os componentes curriculares” (Sujeito B 5)

Levantamento da realidade, como o trabalho do campo se organizava no TC e estudava no
TU; Relagdo homem x trabalho — que tipo de trabalho, talvez explorado tinha no municipio,
questdo agraria, distribuicdo da terra, [...] No TC compreender o lugar em que estavamos
inseridos a partir dos estudos académicos (Sujeito A 5).

As disciplinas, por exemplo, de pesquisa e memorias se voltaram foi a tentar entender o saber
das comunidades tradicionais, pesquisando e escrevendo sobre as plantas medicinais, sobre as
parteiras, sobre os festejos tradicionais e dentro do territério, sobre 0 modo mesmo de vida,
sobre todas essas questdes que perpassa o territorio [...]Jisso foi se construindo muito
coletivamente[...] a questdo agraria brasileira, essa questdo da relacdo com os movimentos
sociais, 0 préprio MST, o conflito no campo, os professores trabalhavam muito nessa
perspectiva [...] estudantes quilombolas comegaram a pautar: titularizagdo dos territorios
quilombolas; relagGes raciais [...] hoje a gente tem uma representatividade de professores
negros [...] a gente comegou a discutir no curso questdes relacionadas a titulagao do territério,
questdes relacionadas aos conflitos territoriais, seja com empresa de mineracdo que existem
no meio rural; representatividade para abrir o concurso (Sujeito B 4).

[...] preparar o potencial ali de estudante e etc, para que ele consiga abordar esses conflitos
estruturais e os problemas sociais, politicos, culturais, brasileiros e ai a gente tem um
componente curricular que ele atravessa, 0 curso que a gente chama justamente disso, que é
conflitos estruturais e sociais brasileiros, a CESB. Nesse componente a gente vai entendendo,
por exemplo, a permanéncia das relagdes raciais[...]a questdo do agronegdcio e a entrada desse
modelo predatério no territério [...] os componentes no debate sobre o trabalho a nossa
possibilidade de comentar a auto-organizacdo dos estudantes, por exemplo, a gente tem um
tempo pedagdgico na LEdoC na UnB que €, o tempo organicidade (Sujeito B 1).

Fonte: BIERHALS, P.R. A Centralidade do Trabalho nas Licenciaturas em Educagdo do Campo — LEdoCs. Tese
de doutorado. Porto Alegre: PPGEDU/UFRGS, 2023.

Neste compilado estdo colocados excertos que trazem o forte vinculo com a terra, a
relacdo da luta pela terra e a educacdo, a consciéncia de que a Educacdo do Campo, o préprio
curso é uma consequéncia da luta pela terra, pela Reforma Agraria Popular. Transparece a inter-
relacdo entre o territorio de origem e a educacdo, 0 TC e o TU e nesse dialogo a abordagem, o
conhecimento dos conflitos presentes no territério camponés, as questdes raciais que permeiam
0 curso, uma vez que ha uma comunidade quilombola enorme se fazendo cada vez mais
presente nesse curso e movimenta a universidade por representatividade docente.

Nessa praxis, movimento de levantamento de dados acerca da realidade, o ato de trazer
essa realidade para dentro da universidade e discuti-la por meio dos conhecimentos
historicamente sistematizados e presentes nestes espacos, pois a funcdo dessa instituicdo esta
em dar acesso ao conhecimento acumulado ao longo da Historia. A presenga da mineragéo, o
agronegocio, a agro mineracdo nos territorios, o conhecer as implicagdes disso traz a
compreensdo do que esta acontecendo, e, também permite haver organizacdes coletivas nos
territorios de resisténcia, bem como a permanéncia nesse territério.

A expulsdo dos sujeitos camponeses de seus territdrios € uma ameaca constante no
Brasil. A disputa pelas terras, tendo em vista a exploragdo indiscriminada da natureza em nome
do acumulo de riquezas, tem sido avassaladora no Brasil. Nem mesmo eventos climaticos

bastante sérios, como as chuvas intensas, rapidas e dramaticas no RS, tanto em 2023 quanto na
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enchente histérica de 2024, tém sido abordadas pela midia de modo a trazer para a evidéncia
que ha consequéncias em desmatarem desmedidamente. Afinal, também somos parte integrante
da natureza enquanto seres humanos - ha que se lembrar disso a ganancia capitalista.
Avancando um pouco mais nessa discussao da especificidade da relacdo dos sujeitos
com seu territorio, evidencia-se a preocupagdo com mercado de trabalho e a remuneragéo,

conforme a fala a seguir,

[...] a questdo agora do trabalho em si, pensando assim, uma questdo mais de
remuneracao era outra discussdo que nés sempre faziamos dentro do curso, a gente
tinha uma certa preocupacdo com a relacdo de fato com o mercado de trabalho [...]
Olha a gente ndo vende a nossa forga de trabalho como outro trabalhador comum da
cidade, a gente tem um outro tipo de realidade aqui no territorio (Sujeito B 4).

Nesse excerto aparece a relagdo com trabalho numa concepcdo de emprego,
comumente compreendido como assalariamento. Ainda que seja uma propriedade coletiva, é
necessario haver trabalho para a sua manutencdo, ainda que a exploracdo pelo trabalho
contratual ndo aconteca e as relacfes estejam pautadas na coletividade, o territdrio ndo esta livre
das disputas pelo agroneg6cio, nem mesmo do assédio constante por empregar o0s sujeitos pelo
salario-minimo. N&o menos importante, ao estar na formacgdo da LEdoC, h& a expectativa do
trabalho remunerado nas escolas, atendendo aos objetivos da propria formacéo de licenciados
neste curso.

Esse campo de trabalho ainda esta em construcdo e o debate pode ser aprofundado em
outro momento. No entanto, tem sido uma das dificuldades apontadas pelas LEdoCs do pais,
pelo FONEC e ha movimentagOes para abertura de editais proprios nas prefeituras aceitando a
formacédo por area do conhecimento. Este tem sido o0 maior entrave até 0 momento. Ao passo
que se avan¢a rompendo com a formacdo na légica disciplinar, ainda ndo se rompeu com esta
exigéncia nos editais e esta abertura ndo esta colocada nos ambientes dos sistemas educacionais
da Educacdo Baésica.

Com o olhar voltado para a categoria trabalho e seu perpassar pelo curriculo. O que
dizem os excertos e a matriz curricular. Em primeiro lugar apontam para o fio condutor do curso
e a preocupacdo em ter uma consistente teoria educacional e pedagogica. Para analise sdo

usados dois quadros, o primeiro a partir dos documentos e 0 outro a partir dos excertos.

Quadro 6 - A categoria trabalho no curriculo das Licenciaturas do Campo

Licenciaturas do Campo — UFBA — Curriculo vigente: 2008.1
Curso Licenciatura em Educagdo do Campo
Disciplinas

Educagdo do Campo
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Sociologia Rural
Geografia Agraria
Educacédo Sécio Ambiental
Sociologia do Trabalho
Observacdo: Dentre os componentes curriculares optativos a categoria trabalho consta na disciplina
“Movimentos Politicos na América Latina”.
Fonte: Criacdo a partir da Matriz Curricular UFBA 2008. Fonte: BIERHALS, P.R. A Centralidade do Trabalho
nas Licenciaturas em Educacdo do Campo — LEdoCs. Tese de doutorado. Porto Alegre: PPGEDU/UFRGS,
2023.

Quadro 7 - A categoria trabalho no curriculo das Licenciaturas do Campo

Licenciaturas do Campo — UNB — Curriculo vigente: 2019/2
Habilitacdo: Linguagens, Artes e Literatura

NUCLEO DE ESTUDOS BASICOS*® (presente em todas as habilitacdes)

Teoria Pedagdgica IV

Teoria Pedagdgica V

Economia Politica |

Economia Politica Il

Ecologia Politica

Filosofia Il

Historia da Educacéo

Politica Educacional I1

CEBEP Il - Formagdo Nacional e Identidades Camponesa, Indigena e Quilombola
CEPEP IV — Questdo Social e Questdo Agraria no Brasil

CEBEP - Soberania, Seguranca Alimentar e Nutricional

Disciplinas:
Habilitacdo: Linguagens, Artes e Literatura

CEBEP 4 - Questdo Social Questdo Agraria Brasil

CEBEP 6 - Soberania, Seguranca Alimentar e Nutricional

Ecologia Politica

Escola e Educacdo do Campo

CEBEP 5 - Diversidade Geracional Campo

Historia dos Movimentos Sociais no Campo

Tdpicos em Ecolinguistica

Educacdo Popular e EJA

Educagdo Popular e EJA

Educagdo do Campo e DH

Educacdo Campo Salde e Meio Ambiente

Agrobiodiversidade e Seguranca Alimentar Nutricional

Habilitacdo: Matematica

CEBEP 4 Questdo Social Questdo Agraria Brasileira

Ecologia Politica

Estatistica e a Vida no Campo

Politica Educacional 1

Mecanica e a Vida no Campo

Histéria dos Movimentos Sociais no Campo

Educagdo do Campo e DH
Agrobiodiversidade e Seguranca Alimentar e Nutricional
Agroecologia e Escola no Campo

49 Objetivo do Nucleo: Formagéo geral que fundamente a atuagéo na Educacéo Bésica e como educador/educadora
do campo. No curriculo, € o nidcleo que trabalha a base de compreensdo tedrica do objeto de
estudo/profissionalizacdo do curso (Escola do Campo).
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Politica Educacional 2

Habilitacdo: Ciéncias da Natureza

CEPEB 4 Questdo Social Questdo Agraria Brasileira
Geociéncias p/Educagdo do Campo

Quimica Terra e Ambiente

CEPEB 6: Soberania, Seguranca Alimentar e Nutricional
Escola e Educacdo do Campo 2

Escola e Educacdo do Campo 1

Histéria dos Movimentos Sociais no Campo

Educacéo do Campo e DH

Agrobiodiversidade, Seguranga Alimentar e Nutricional
Agroecologia e Escola do Campo

Doc. Territorio e Educacdo Campo

Fonte: Criag&o a partir da Matriz Curricular UNB 2019. Fonte: BIERHALS, P.R. A Centralidade do Trabalho
nas Licenciaturas em Educacdo do Campo — LEdoCs. Tese de doutorado. Porto Alegre: PPGEDU/UFRGS,

2023.

Nos quadros acima, constam as relacGes das disciplinas que apontam para a presenca

da categoria trabalho em seu desenvolvimento. Para tanto, foram consideradas as ementas e

bibliografias. Uma analise a partir do titulo ndo garante a discussdo da categoria trabalho, ainda

que alguns titulos suscitem o mesmo pela compreensdo que ha da correlacdo entre conceitos e

categorias. A construcdo da grade curricular de cada curso, tem suas peculiaridades. A UNB

tem um Nucleo de Estudos Bésicos para as trés diferentes areas, estrutura que nao esteve

presente na UFBA porque o curso foi estruturado para uma area especifica naquele momento.

Notavel a presenca da categoria trabalho permeando ambos os cursos pela relacao de

disciplinas, no entanto, nenhuma disciplina especifica que aborde o trabalho. E, ficou evidente

a auséncia da Agroecologia, conforme mencionado anteriormente a partir dos apontamentos

levantados nas entrevistas.

Quadro 8 - Ideias, palavras-chave, conceitos centrais — categoria trabalho no curriculo da

LedoC

Sujeitos
pesquisa

da

Garantir o fio condutor do curso que estava na dimensdo do método MHD; Precisava buscar
uma consistente teoria educacional, uma consistente teoria pedagdgica — recorreram a pessoas
do Brasil (Roseli Caldart, Monica Molina, Ademar Bogo,...) (Sujeito A 3).

Bases teoricas: Pedagogia Historico Critica; Marx; A partir dessa base se construiu um
curriculo; Relagdes de classe; Dai a compreensdo de todas as relacfes de trabalho, de vida e
de todas as outras; (Sujeito A 4). Do ponto de vista tedrico o curso foi pensado na teoria do
MHD, subsidiado pela teoria educacional psicologica da Psicologia Historico Cultural,
subsidiada pela Pedagogia Historico Critica; Corpo docente com limitagcfes com a teoria
educacional; Foram necessarios subsidios tedricos para conduzir o curriculo — Pistrak:
Complexos tematicos e Escola Comuna. (Sujeito A3)

Para organizacdo do curso esta claro que o trabalho precisa aparecer do ponto de vista do
marxismo; - apesar das diversas vertentes que rompem com o marxismo, o multiculturalismo,
0 modernismo; Interdisciplinaridade como questdo cara; (Sujeito A2). Baseado na Pedagogia
Sacialista, que era um trabalho com o principio educativo no sistema de complexos de Pistrak,
dificil de entender; A ideia de complexos nas disciplinas; (Sujeito A 5) Diferenciar a
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Pedagogia Socialista do aprender a aprender; (Sujeito A 4); Articular Historia e Filosofia do
ser social e da ciéncia e da educacéo, isso tudo tendo como fio condutor a categoria trabalho,
é a forma como eu trabalho. (Sujeito A 2). Ontologia do ser social e a teoria social do valor
trabalho para a questédo da economia politica, abragando o curriculo em todos os seus aspectos;
Alguns momentos disciplinas e componentes curriculares fazendo, mais ou menos, interface
com os complexos tematicos de Pistrak (Sujeito A 2).

A questdo do trabalho, ele se vincula a auto-organizacdo e ele se vincula ao trabalho como
principio educativo e assim isso tudo permeado por uma educagdo omnilateral que é aquela
concepcdo de formacdo humana, a formacdo pelo trabalho, a formacéo por todos os, pela
cultura, pelo intelectual orgénico, assim nesse sentido, entdo o trabalho ele se faz presente nos
espacos educativos e ele se faz presente na inser¢do do estudante na comunidade nos tempos
alternados (Sujeito B 5).

Tiveram disciplinas que a gente discutiu textos do Frigotto pensando realmente o trabalho
como principio educativo, tentando pensar as maneiras com que nds conseguiriamos trabalhar
isso nas escolas e nas comunidades; mas a categoria trabalho, o processo formativo ela
aparecia assim, acho que dessas 2 maneiras, tanto como um instrumento pedagdgico mesmo
pra gente debater ali, desde o processo de se fazer uma horta em uma escola, ... tentando fazer
uma relacdo disso com os conteddos escolares. (Sujeito B 4).

Compreenséo de interdisciplinar a partir de Milton Santos, é preciso o conhecimento de outras
ciéncias para construir seu argumento - Instrumentalizar-se no sentido de nos fundamentar
com os colegas de outras areas para dar conta de uma perspectiva interdisciplinar, no sentido
de responder aquelas questfes concretas que estavam postas naquele componente; (Sujeito A
3).

Na LEdoC nos temos economia politica 1 e 2 sempre articulada com as demais, com a
filosofia, com a politica educacional e outras né, a questdo da agroecologia, também nds temos
aqui a ecologia politica, eu também sou professor dessa disciplina, que foi uma inser¢éo feita
posterior, eu acho que a partir da décima turma entrou a disciplina ecologia politica. Muito
bem, entéo veja que os nossos estudantes eles vém de um ensino médio bastante diferente do
que aconteceu no Rio Grande do Sul, ou especialmente no sul do Brasil, nds tivemos uma
escolarizacdo bastante avangada de primeira a quarta série né, eu estudei nessa escolinha a
Brizoleta (Sujeito B 3).

Disciplina economia politica tem toda uma discusséo do trabalho nos diferentes modos de
producdo, na propria disciplina no componente histéria da educacéo a gente vai trabalhando
como a mudanca nos modos de organizacdo da producdo material da vida nos tempos sociais
vao provocando mudancas nas formas, nas sociedades; um grupo de teatro do professor Rafael
Villas Boas, que inclusive chama antagonismos e modo de producdo (Sujeito B 2).

Fonte: BIERHALS, P.R. A Centralidade do Trabalho nas Licenciaturas em Educagdo do Campo — LEdoCs. Tese
de doutorado. Porto Alegre: PPGEDU/UFRGS, 2023.

Neste bloco de excertos, com o objetivo de voltar a atengdo da analise para o trabalho
perpassando o curriculo, é possivel destacar algumas centralidades.

Primeiro, a preocupacdo com uma base tedrico metodoldgica marxista, estruturada em
bases tedricas fundantes da Educacdo do Campo, a presenca do método MHD, de uma
perspectiva marxista, a preocupagdo em diferenciar a Pedagogia Socialista do aprender a
aprender do Construtivismo ou outras correntes pedagogicas.

Em contraposicdo, foram apontadas algumas dificuldades nesse sentido, como: nem
todos os professores serem adeptos ou mesmo conhecerem o marxismo e teoria que fundamenta
0 curso por ndo poderem selecionar professores com perfil/carreira académica mais coerente

com a proposta do curso, pela estrutura atual da universidade em que a organizacao coletiva do
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trabalho pedagogico € dificultada pela impossibilidade de reunirem-se para planejar, criar,
estudar formas e contetdos das LEdoCs. Conforme evidenciado numa das falas:

a gente é influenciado por outros professores, por exemplo, nds temos um professor
de fisica que trabalhou a questdo da internet, conseguiram fazer a instalagdo com
equipamentos entdo trabalhando a questdo das ondas, como € que ela se propaga,
entdo é um trabalho bem interessante, assim também o pessoal da area de quimica que
vai na realidade concreta dos estudantes (Sujeito B 3).

Forjar mudancas na estrutura interna, adequacgdes simples como mudar palavras em
inglés nos editais e sites (download por exemplo) conforme trouxe um dos entrevistados, torna
acessivel aos estudantes camponeses, quilombolas, indigenas a participacdo no processo
seletivo.

Séo detalhes, que em se tratando dos servidores ndo estarem alinhados nessa parceria
de trabalho, dificulta muito qualquer viabilidade de pequenas ou grandes mudancas. Como
consta na citacdo logo acima, somos influenciados por outros professores. A aprendizagem
docente e da gestdo também seguem acontecendo no decorrer dos processos educacionais, para
tanto é necessario poder estar junto, conhecer, participar do trabalho do colega.

Nesse ponto, é importante ressaltar 0 quanto é cara a interdisciplinaridade para os
cursos, o rompimento das barreiras disciplinares que é um dos pilares da formacédo nas LEdoCs,
por isso 0 curso esta estruturado para certificar por areas do conhecimento, mas a estrutura
universitaria forjada na disciplinaridade, viabiliza com “tranquilidade” que cada docente faca
seu trabalho em sua caixinha, porque essa é a perspectiva hegemonica, a formagcéo para e pela
competéncia no mundo do trabalho produtivo.

E, a flexibilidade apenas serve a logica da acumulacdo flexivel do capital (Kuenzer,
2017), onde a classe trabalhadora fica reservada a formagdo para permanecer como classe
trabalhadora, executando tarefas, sem pensar processos. A separagdo entre quem pensa e quem
faz a vida acontecer na sociedade. Na hegemonia capitalista quem pensa tem acesso ao
conhecimento para saber exatamente como subjugar o outro para perpetuar a exploragao de uns
pelos outros e manter na alienacdo a grande massa trabalhadora.

No entanto, ainda que em condicdes adversas, ha que se trabalhar pela nova sociedade,
pelo novo ser humano em que uma nova sociabilidade leve ao conhecimento do que realmente
é e faz 0 modo de producédo capitalista, para entdo no movimento materialista dialético, em
meio as contradicOes, seja possivel trabalhar por outra organizacéo da vida em sociedade que

rompa com a exploracdo de uns poucos sobre a maioria. Para tanto, estar com a categoria



149

trabalho na centralidade da discussdo durante o curso é extremamente importante, como

abordado numa das entrevistas,

[..] ai o trabalho ndo tem como desassociar os modos de producdo e 0s processos de
educacao que acontecem em cada modo de producéo, entdo como a mudan¢a no modo
de producdo altera 0 modo de ensinar, as necessidades da sociedade na organizagdo
dos processos produtivos reflete diretamente nos processos educativos (Sujeito B2).

Na fala de Mascaro (2020) em palestra na TV Boitempo (Site da editora de mesmo
nome), no curso em homenagem a Marx, deixa bastante evidente que € fundamental trabalhar
pelo socialismo ou ndo teremos mudanca, apenas pequenos remendos até que o capitalismo se
rearranje para acentuar o acumulo de capital, em sua grande maioria as custas da espoliacao da
classe trabalhadora, o0 que temos vivenciado cotidianamente.

H& alimento abundante para todos os habitantes do mundo, o que ndo ha ¢é a
distribuicdo do mesmo. Foi e ainda ¢ com essa faldcia de “alimentar o mundo” que o
agronegocio divulga amplamente a sua ideologia para a populacdo e justifica o uso
indiscriminado de venenos. A maioria deles estd proibida nos paises de “primeiro mundo”, entre
aspas porgue ndo gera qualidade de vida e eliminacdo da fome para a populacdo mundial,
principalmente a periférica. A exploracdo de uns pelos outros apenas mostra o quanto usam do
seu poder e perspicécia para manter o dominio sobre outras nac¢des. E nisto, inexiste nobreza.

O fato € que o agroneg6cio é uma grande fonte renda e de pouca vida. Ou melhor, de
qualidade de vida para poucos e a morte para muitos, com uma rede de producdo que detém o
monopolio desde as sementes até a industria farmacéutica. Ou seja, te alimenta mal e depois te
da o remédio que ndo cura e sim cria novas doencas e mais remédios, e procedimentos mais
severos para quem pode pagar por eles e assim funciona o agronegdécio e a indUstria da doenca.
Em se tratando da populacdo de aposentados, ha niveis de violéncia bastante assustadores,
muitas vezes considerados um fardo para a previdéncia e para o SUS. Enfim, breves
consideracGes com objetivo de assinalar a dificuldade em discutir e implementar uma nova
matriz de producdo integrada, abundante de acordo com a natureza, junto dela e sem agredi-la
- a Agroecologia articulada a Reforma Agraria Popular.

Do mesmo modo, as LEdoCs enfrentam cotidianamente uma estrutura educacional,
nos diferentes niveis porque a formacéo acontece na universidade, Ensino Superior, mas esses
estudantes estdo 14 na comunidade trabalhando nas escolas de Ensino Fundamental e Médio, na
Educacéao Basica, também na educacédo informal, gestdo e organizacgdo de coletivos.
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No entanto, neste momento, a ideia € que a educacdo estd engendrada nos interesses
capitalistas. Ha resisténcia, e cotidianamente a construcdo de novos projetos educativos e de
sociedade, pelas brechas abertas por luta historica, o que fica bastante evidente nas entrevistas
com 0s sujeitos, como nesta em que se pretende movimentar o conhecimento de modo que o

estudante possa

perceber que a exploracdo, ela, o sistema, funciona dessa maneira, entdo onde esta a
mais-valia onde esta a perda de direitos, entdo a categoria trabalho ela perpassa, eu
ndo vou dizer todas as disciplinas, mas as disciplinas mais afins, a politica
educacional, inclusive na literatura porque nés temos dois professores que tem como
concepcao essa questdo do materialismo histérico, entdo fazem referéncia, aqui veja
como acontece a divisdo de classes né, na literatura[...] lembrei dos dois, e eles
trabalham muito na questéo da literatura vinculado ao materialismo histérico e vérios
outros professores que acabam assim, trabalhando depois essas categorias e 0s alunos
vao entendendo melhor o processo histérico (Sujeito B 3).

A categoria trabalho perpassa todo o curso, ainda que ndo tenha uma disciplina
especifica no curriculo, seus conceitos sao discutidos nas disciplinas. Algumas em dialogo com
outras explicitam a presenca devido a estruturacdo do curso por marxistas, pela base teérica e
metodoldgica e pelo MHD. Esta em movimento quando estudantes estdo no TC e trazem a
materialidade da vida para o TU.

O projeto educativo atrelado ao projeto societario que estrutura a criacdo das LEdoCs
busca romper com a logica mercantil, pois “a concep¢do de educacdo como direito que
perpassou a concepcao liberal em suas origens, hoje fica substituida pela l6gica mercantil,
segundo a qual os individuos devem realizar por si préprios e enquanto proprietarios, o
consumo (Machado, 1996, p. 261).

Ainda nesse sentido, a autora aborda que, enquanto movimento na universidade é
necessario discutir o trabalho e a educacdo como conhecimento em suas relagcdes com a politica,

junto as forgas sociais envolvidas. Pois,

a mercadoria educagdo posta a venda ndo encontra correspondéncia direta entre
produtividade e qualidade. A qualidade da produc¢do ndo corresponde a qualidade do
produto, pois os critérios para medi-la, se forem apenas de natureza quantitativa, nao
significam “qualidade”. Mais, o produto ¢ a forca de trabalho egressa da atividade
educativa e que encontra colocagdo no mercado formal de trabalho. Forga de trabalho,
é mercadoria mas ninguém a produz. Ela se reproduz fisicamente, se reproduz
intelectualmente, mas ndo € produzida por outros exclusivamente, j& que a propria
forga de trabalho é um ser humano dotado de sentimentos, de vontade, de desejo, de
consciéncia e capaz de praxis (Idem, p. 231-232).

Os estudantes egressos das LEdoCs, também sdo trabalhadores e trabalhadoras. A

venda da forca de trabalho ou ndo, ndo € necessariamente uma opcao. Poderdo estabelecer
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relaces de trabalho em que a exploracdo seja mais ou menos intensa e estabelecer alguma
relacdo de trabalho parcialmente improdutivo para o capital. O modo de produgdo atual é o
capitalista e nele se estd imerso. No entanto, ao retornarem para suas comunidades e atuarem
nos sistemas de ensino, que o trabalho educativo esteja tomado pela compreenséo absoluta das
concepgdes de trabalho existentes, produtivo ou improdutivo para o capital.

O trabalho antecede a educagdo, no entanto, estdo intrinsecamente entrelagados
qguando a proposta € discutir a categoria trabalho nas LEdoCs. O ser humano constitui-se no e
pelo trabalho, estd imerso num sistema educacional que encobre a realidade de como se dao
essas relagdes de trabalho, bem como com a educacdo. O fato de dois cursos pioneiros terem
uma unica turma expressa as dificuldades impostas nessa correlacdo de forcas. A abertura do

curso ndo garantiu a sua continuidade.

5.2.2 Educagéo e Trabalho em conexdo com a sociedade: O trabalho no Tempo
Universidade e no Tempo Comunidade e Poténcias e probleméticas do curso na

implementacao do trabalho como principio educativo

Neste segundo subitem as questbes que orientam a andlise da relacdo educacgdo e
trabalho, sdo: De que modo o trabalho integra o TU - Tempo Universidade e o TC - Tempo
Comunidade? E, - Quais as principais poténcias do curso e as principais problematicas no
sentido da implementacéo do trabalho como principio educativo (visto ser uma das matrizes da
Educacdo do Campo)? Inicialmente, foram organizados quadros com as principais
ideias/palavras-chave, conceitos enunciados pelos sujeitos da pesquisa com relagdo a cada
questdo. E a partir delas é realizada uma abordagem inicial mais ampla e na sequéncia
aprofundando a relacdo trabalho e educacdo. O Quadro abaixo apresenta as ideias, palavras-

chave, conceitos e auxilia na leitura dos dados.

Quadro 9 - Ideias, palavras-chave, conceitos centrais — TU TC

En | Acdes préaticas concretas; TU aulas com os docentes da universidade e convidados; transmisséo-
assimilagBes do conhecimento; TC foco nas atividades de estudos e nos trabalhos praticos nas
tre | escolas do campo

TU e TC consegue fazer com que a gente dialogue com 0s nossos estudantes para que o espaco
vis | da sala de aula ndo seja o Unico espaco formativo...; colocar questdes, abrir debates, abrir
discussdes que complementam e se aprofundam no tempo comunidade; Tempo organicidade no
ta TU; tempo organicidade nos territorios; formacéo e organizacdo; atuacdes coletivas; territdrio
kalunga; uma associacdo de estudantes egressos;
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dos | Tecnologias; poder das relagBes capitalistas; Centro Tecnologico Pedagégico — CTP:
computadores, filmadoras, maquina fotografica,...; conceitos do ponto de vista da ciéncia; estagio;
tivemos que afrouxar e no TCC; Retoma o MHD, a Pedagogia Historico-Critica, a Psicologia
Historico Cultural; categoria trabalho condutora do processo; método; pratica pedagogica;
dindmica da sociedade; sindicatos, associacdes, dentro comunidade; TC planejado; pilares do
curso: Formacao politica, consciéncia de classe, inser¢do nas lutas revolucionarias, enfrentamento
da questdo agréria; 4 territorios de Alternancia; divisdo geografica; nicleos territoriais; TU
construcdo de alojamento, uma ciranda infantil, restaurante universitario, biblioteca, quadra de
esporte; trabalhos socialmente necessarios; trés momentos: levantamento historico da
comunidade, segundo momento: disciplinas , relagdo com o territorio e terceiro momento é na
defesa do TCC, temas, vida cotidiana, escola, comunidade; professores tradicionais; categoria
ela perpassa; conjunto da construgdo do conhecimento.

filantrépica em faléncia; comunidade/juventude do entorno; Intensivo na pousada; Bolsa PIBID
uma por estudante; Atividades do TC discutidas no TU — Movimento tedrico-pratico; Bolsa PIBID
dividida entre os cursistas; encontros na UFRB; atividades de extensdo nos laboratorios; realidade
local; comunidade; questdo agraria; formagdo agraria do municipio, criagdo do municipio,
distribuicdo das terras; organizagdo, organismos de participacdo popular dentro da escola;
Educacdo contextualizada; compreenséo histérica da realidade; Caderno do TC; Organizagdo em
coletivos: Trabalho Pedagégico, Organizacdo do Tempo,... Geravam relatérios; Formagdo
transformadora; matriz tedrica da Pedagogia Historico Critica e Marx; formacéo politica;
Aprender a fazer analise; Organizar-se para a luta; intenso em termos de conteldo;

os festejos; o trabalho, o auto servico: favorecer a coletividade; alternéncia; experiéncia do
trabalho como principio educativo e 0 auto servi¢o; do trabalho como producéo e reproducdo da
vida; trabalho; tempo comunidade; sessdo orientada na escola; sessdo orientada na comunidade;
roteiro de um inventério; pesquisa: formas de trabalho existentes na comunidade, na escola; na
organizacdo dos eventos escolares, na organizacdo dos eventos comunitarios de forma coletiva;
aprendizagens da auto-organizacdo da universidade para a comunidade; setores de trabalho;
eventos e semindrios; auto-organizacdo; auto servico; setor de trabalho; movimentos sociais; um
auto servico necessario a coletividade; trabalho ndo alienado; trabalho coletivo; trabalho coletivo
ainda mais para a consciéncia politica; historico de exploracdo do trabalho, do trabalho alienado
desvinculado da realidade, desvinculado do produto final

Fonte: BIERHALS, P.R. A Centralidade do Trabalho nas Licenciaturas em Educagdo do Campo — LEdoCs. Tese
de doutorado. Porto Alegre: PPGEDU/UFRGS, 2023.

Com relacdo ao modo como o trabalho integra 0 TU e o TC é possivel destacar a
existéncia de a¢Bes praticas concretas. O movimento do conhecimento que auxilia e permite a
leitura da realidade na comunidade, no territdrio de insercdo dos estudantes e a relagdo com o
conhecimento na universidade, desvenda aspectos da realidade e instrumentaliza para a
transformacdo da mesma. A sala de aula ndo € o unico espaco formativo, as atividades praticas
e de estudo acontecem frequentemente. Os territorios de alternancia, sua divisdo geogréafica, a
organizagao por nucleos territoriais, 0s modos de organizagao da vida na comunidade, aparecem
nos levantamentos do histérico da comunidade, do municipio, bem como as questdes agrarias,
as questdes conflituosas que permeiam o territdério. Numa das entrevistas o trabalho integra os

tempos TU e TC em trés momentos:

[...] no momento em que os estudantes precisam fazer para as disciplinas iniciais o
levantamento histérico da comunidade né, entdo nesse momento eles precisam colocar
todos os dados da relacdo de poder, do espaco, do espago visto como um territorio, a
questdo do racismo estrutural que existe, da producdo, do modelo de escola que eles
frequentaram entéo é feito todo um levantamento [...] seqgundo momento é quando 0s
estudantes a partir das disciplinas tem que, tem o tempo comunidade e a disciplina
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tem que ter uma relagdo com o territdrio, ai todas elas precisam fazer isso obviamente
que temos professores tradicionais que tém mais dificuldade e temos aqueles
professores que entenderam a proposta e o fazem seguindo ai o projeto politico
pedagogico, e o terceiro momento é na defesa do TCC entéo no trabalho de concluséo
em que os estudantes escolhem temas relacionadas a vida cotidiana ou a escola ou
uma experiéncia da comunidade enfim, entdo em qualquer das areas (Sujeito B 3
[grifo nosso]).

Sdo criadas organizacGes coletivas, como associacdes pelos estudantes egressos,
inserindo-se na dindmica da sociedade, também em sindicatos. Alguns egressos passam a
ocupar cargos politicos em seus municipios em camaras de vereadores e prefeituras, também
espacos de gestdo nas escolas, associagdes 0 que permite que estejam trabalhando via
organizacgdes coletivas por questdes pertinentes a comunidade em que estdo inseridos como
enfrentamentos a conflitos agrarios.

A partir destes destaques, outros que dialogam relatam que aprenderam a fazer anélise,
a organizar-se para a luta nesse processo educativo estruturado a partir da alternancia. Dentre
muitos aspectos importantes, a possibilidade de permanecerem morando em sua comunidade
reforca a identidade camponesa, 0 sentimento de pertenca, 0 que contribui para a articulacéo
coletiva em luta pelo territorio de insercdo. Entdo, o trabalho permeia os TU e TC, conforme

fala a seguir,

[...] o trabalho também ele se insere nesse tempo comunidade ...a gente tem sessdo
orientada na escola e tem sessdo orientada na comunidade essa sessdo orientada o
estudante vai para um roteiro de um inventario, entdo ele tem que buscar uma pesquisa
sobre todas as formas de trabalho existentes na comunidade, na escola e
necessariamente se inserir na organizacao dos eventos escolares, na organizacgéo dos
eventos comunitarios de forma coletiva, entdo eles levam aprendizagens da auto-
organizacdo que eles tém dentro da universidade para a comunidade, de distribuir por
setores de trabalho, de organizar, entdo eles conseguem_organizar eventos e
semindrios se utilizando dessa auto-organizacdo que eles tém dentro da universidade,
entéo o auto servico gue favoreceu a eles a permanéncia e que dessa aprendizagem do
setor de trabalho que é algo que eles ja faziam dentro dos movimentos sociais, muitos
faziam nos movimentos sociais, has comunidades, mas assim alguns deles ainda nao
tinha isso como uma consciéncia coletiva enquanto auto servico, de um auto servigo
necessario a coletividade, e ai a partir do auto servico eles fazem a discussdo dos vicios
organizativos... vao se conscientizando (Sujeito B 5 [grifo nosso]).

O TU foi considerado denso, intenso em termos de conteldo para os estudantes,
também pelo que significa estar longe de casa por periodos longos, alguns sendo pais e maes,
a ciranda infantil foi um apoio extraordinario e as organiza¢des em coletivos também muito
importantes para a permanéncia desses estudantes no curso.

De todo modo, ndo € menos intenso para os docentes e coordenagdes, principalmente

para as primeiras turmas da experiéncia que seguiu ofertando e hoje esta com curso
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regulamentado e também para a turma Unica. Praticamente unanimidade entre o0s sujeitos
entrevistados o qudo desafiadoras foram as situacdes iniciais com relacdo a hospedagem,
distancia fisica da universidade, condi¢cdes materiais de manter a permanéncia com o bésico
como a alimentacdo, deslocamento, por exemplo.

E, as bolsas PIBID que inicialmente ndo eram uma por estudante, tornaram necessarios
muitos ajustes, muito trabalho militante extra, muito recurso doado sem duvidas, para que
realmente fosse garantido que se chegasse ao final do curso com “Nenhum a menos”,
lembrando o filme com este titulo, na busca pela permanéncia de todos os ingressantes.

Contudo a LEdoC que atualmente esta com o curso regulamentado, conquistou muitos
avancos, dentre eles uma excelente estrutura para os estudantes no TU. Conseguiram a
construcdo de alojamento, tem uma ciranda infantil, restaurante universitario, biblioteca, quadra
de esportes.

Ainda que o arrocho de 2016 a 2022 tenha sido absurdo e dificultado imensamente a
viabilidade de funcionamento das universidades publicas brasileiras, esse reflexo do corte de
verbas foi ainda mais sentido nesses cursos devido a importancia vital de todo e qualquer
recurso na viabilidade da Alternancia, tanto nos tempos TC quanto TU.

Os elementos destacados das entrevistas trazem trés pontos importantes a serem
discutidos em sua intersecdo: Os primeiros: tempo organiza¢do, O autosservico, auto-
organizacao, setores de trabalho, a experiéncia do trabalho como principio educativo e o auto
servico trazem a perspectiva organizativa no TU, praticas organizativas existentes nos
movimentos sociais camponeses adotadas pela universidade pela compreensdo da articulacdo
trabalho e educacéo.

Havendo uma matriz formativa de origem comprometida com o MHD, e, agora em
segundo lugar, trago novos elementos mais pedagdgicos que dialogam com os primeiros: a
formacdo transformadora, matriz tedrica, formacdo politica, Pedagogia Histdrico Critica,
Psicologia Historico Cultural; categoria trabalho condutora do processo. Em terceiro lugar, os
elementos histdricos, os pilares e as lutas. O historico de exploracdo do trabalho, trabalho
alienado desvinculado da realidade, desvinculado do produto final; os pilares do curso:
Formac&o politica, consciéncia de classe; e insercdo nas lutas revolucionérias, enfrentamento
da questdo agraria.

Dessa forma, tecendo a colcha no sentido de tornar perceptivel a inter-relagao trabalho
e educacdo a partir das entrevistas. A Pedagogia Socialista se faz presente como condutora do
processo educativo e algumas das suas categorias, estando de acordo com uma articulagdo

teorico metodoldgica a partir do método MHD. Numa das falas fica evidente o esforco para que
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o método fosse garantido, “a intengao estava dada o quanto de plenitude nés fizemos, isso tenho

minhas davidas [...] Professores que aprofundam conceitos do ponto de vista da ciéncia, bem

mais enraizado como uma abstracao verdadeira e razoavel, como diria Marx ” (Sujeito A2).

Ainda referindo-se ao trabalho, outro sujeito traz “ecu creio que essa categoria ela

perpassa, se ndo estid la no cotidiano na Matematica, mas no conjunto da construcdo do

conhecimento ele esta totalmente presente” (Sujeito B 3). Na percep¢ao de outro entrevistado:

[...] no comeco integrava bem mais o tempo universidade, eram muitos trabalhos
socialmente necessarios [...] 0s meninos organizam as atividades, percebem a gente,
organizam o espago, fazem as articulagdes, fazem as coisas acontecerem, entdo enfim,
acho que ele esta muito presente no TU e no TC, em alguns docentes com
intencionalidade bem maior e com outros menos, mas que ele, acho néo, ele esta bem
presente (Sujeito B2).

E perceptivel o esforco em abordar o trabalho como principio educativo na perspectiva

da contra-hegemonia. No entanto, estamos inseridos na estrutura hegemonica. H& limites para

fazer o real rompimento e ha possibilidades na construcdo de nova sociabilidade.

Quadro 10 - Ideias, palavras-chave, conceitos centrais — Problemas/desafios/ limites

En

tre

vis

ta

dos

Conjunto da politica educacional neoliberal; destrutiva politica que vem através do aparato legal,
orcamentario e de gestéo; diretrizes e a reforma implementadas desde 2016; bases tedricas hegemdnicas
na academia , p6s-modernas, estruturalistas, teorias pedagdgicas construtivistas; Escola Sem Partido; a
contratagdo de professores sem nenhuma experiéncia ou formagéo tedrico para tratar da educagdo do
campo, na reforma agréria e da agroecologia; trabalho docente complexo; condi¢do concreta dos nossos
estudantes completarem o seu ciclo formativo; pandemia de estudantes [...] tiveram que refazer seus
vinculos ai de trabalho, de moradia etc.; como ter um ciclo dos estudantes [...] de entrada, permanéncia
e formatura; apoio institucional; precarizacdo da universidade, auséncia de recursos ou diminuigdo
absurda bruta de recursos, etc.

Bases teoricas; Ontologia do ser social; Trabalho no sentido ontoldgico; ser social; sentido ontolégico
epistemoldgico; trabalho como principio educativo; N&o foi um curso efetivo; quadro docente; Superar
a naturalizacdo das dificuldades para a EdoC; Hospedagem; longe das comunidades; regionalizar os
cursos impactos emocionais: mulheres, mées, oprimidas; N&o havia profissionais da Psicologia,
Assistente Social;

Nem todos vinculados ao MHD; choque do método pelo vinculo religioso; choque de identidade; Ter
mais 0s MS perpassando o processo; Agroecologia, mais debate; Universidade ndo acolher a turma como
estudantes da universidade; “Nenhum a menos”; origem do territério quilombola kalunga, uso de mao
de obra escrava para a produgdo de ouro ali na regido do territério; convencer os professores, seja
convencer 0s proprios estudantes, para dar um pouco mais de atencao a essa questao;

Potencialidades

En

tre

Vis

ta

Sintonia com a luta mais geral de uma sociedade; sociedade cujo modo de producéo e reproducdo da
vida ultrapasse 0 modo do capital; acimulos tedricos que fortalecem a luta pela reforma agraria e a
agroecologia; militantes culturais formados com uma consistente base tedrica; eleva¢do da consciéncia
de classe; luta de classes no campo; da escola e da comunidade; formacao politica; projetos coletivos
publicos; , laicos, de qualidade socialmente referenciada, inclusiva, democraticas; insercdo nos
movimentos de luta social do e no campo e da e na cidade; TERRA e ALIMENTACAO SAUDAVEL;
vivenciar essa relacdo, teoria e pratica por meio da alternancia; outros cursos em alternancia, outras
formacGes em alternancia, incidindo em territérios;
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dos | dimensdo tedrico metodoldgica; projeto histérico; formacdo de professores; base tedrica; Psicologia
Histérico Cultural; EdoC; educacdo da classe trabalhadora; campo e cidade; edital buscou abarcar as
diversidades possiveis;

O proprio curso; Compreender a realidade, o sujeito histérico; Papel da UFBA na vida; Equipe que
coordenou; gerou TCC, dissertagdes e teses; ideias marxistas num ambiente capitalista; grandes
pensadores brasileiros; MHD; conhecimento cientifico; Instituto GEOGRAFAR; Oficina na UFBA para
discutir as diretrizes da EdoC de 2002; experiéncia formativa o que a gente realiza de trabalho na
concretude da vida; acdo do trabalhar ela é permeada por uma série de temas que estdo no nosso cotidiano
e gque consequentemente estdo também ai nos temas, dos processos de formacdo.; origem do territério
quilombola kalunga; potencial territorial; extrapola a formacéo do docente; potencializar os projetos de
extensdo; discutir o territério, discutir cultura, discutir a producdo, discutir a organizacdo social a
organizacdo da juventude, a educacdo do campo; LEdoC ela pauta o proprio campus;

Fonte: BIERHALS, P.R. A Centralidade do Trabalho nas Licenciaturas em Educa¢do do Campo — LEdoCs. Tese
de doutorado. Porto Alegre: PPGEDU/UFRGS, 2023.

Voltar o olhar para 0s apontamentos dos sujeitos para as poténcias e problematicas do
curso na implementacdo do trabalho como principio educativo é também de algum modo
retomar pontos importantes ja sinalizados anteriormente na analise, as questdes estdo
correlacionadas e muitos elementos importantes de uma questéo acabam sendo reafirmados em
outras. Sendo assim, é importante sinalizar alguns apontamentos que estéo presentes tanto como
poténcia quanto como problematizacao.

O método MHD, base tedrica, auto servico, Agroecologia, territdrio. Ao passo que sdo
centrais no curso apresentam-se em ambos 0s lados da poténcia e do problema porque ha uma
estrutura tedrico metodoldgica objetiva, coesa pautada no MHD dé a linha para o curso, mas
ndo garante que esse fio perpasse cada disciplina, por exemplo. Porque ainda tem limites
internos com as concepcdes de alguns docentes dos cursos e, por mais que esteja disponivel
para aprender, essa aprendizagem ndo é simples, menos ainda o é coloca-la em movimento na
praxis cotidiana.

Dentre outras necessidades percebidas por pesquisadores vinculados as LEdoCs, como
Maonica Molina, Roseli Caldart, por exemplo, € necessario formar os formadores. A formacéo
dos professores dos cursos ja € uma pauta debatida e trazida a evidéncia faz um tempo. O Auto
servico, a Agroecologia, o territorio sdo discussGes que permeiam esse mesmo aspecto, exige
uma compreensdo por dentro, aprofundada para evitar equivocos e garantir que o trabalho
educativo desenvolvido no curso garanta a vertente tedrico-metodoldgica que esta na base do
curso. Nesse mesmo sentido, o trabalho como principio educativo esta garantindo os principios
educativos da Pedagogia Socialista e ndo do sistema capitalista.

Ainda que haja muitos desafios, as coexisténcias trazem a abertura as possibilidades,
seria impossivel ser diferente, é esse mesmo 0 movimento. Ainda que no esperancar, no sentido
freireano de estar em agdo é preciso discutir essas questdes acerca de compreender a realidade,

a atualidade. O cenario politico nacional vinha apontando retrocessos se comparado ao periodo
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de crescimento, conquistas de politicas publicas do inicio dos governos Lula e Dilma. Com o
golpe de 2016, a ofensiva neoliberal com a direita a frente do poder executivo do Estado
Nacional foi acirrando as condicdes de vida da classe trabalhadora dia apds dia na ferocidade

do acumulo do capital, conforme elenca um dos sujeitos,

Os principais problemas sdo: (1) o conjunto da politica educacional neoliberal A
destrutiva politica que vem através do aparato legal, orcamentério e de gestdo; (2) As
diretrizes e a reforma implementadas desde 2016 quando ocorreu o golpe (BNCC,
Reforma Ensino Médio, BNC-Formagdo); (3) as bases tedricas hegemonicas na
academia , p6s-modernas, estruturalistas, teorias pedagdgicas construtivistas; (4) a
Escola Sem Partido; (5) a contratacdo de professores sem nenhuma experiéncia ou
formacéo tedrico para tratar da educacdo do campo, na reforma agréria e da
agroecologia; (6) trabalho docente complexo, dificilimo, exigente, desvalorizado, ndo
sdo fornecidas as condic¢@es objetivas para tal complexidade (Sujeito Al).

Essa conjuntura politica e econémica nacional e internacional afeta diretamente a
educacdo publica brasileira e a sociedade brasileira de modo geral. As universidades foram alvo
constante de ataques nestas gestdes, 0 esfor¢o para a sua privatizacdo escancarado com o
Future-se foi algo estrondoso. As ameagcas, perseguicoes a reitores, no caso da UFSC acabando
em suicidio e atualmente inocentado das acusacfes a ele imputadas (fake news); as
interventorias — nomeaces de seis interventores néo eleitos, em geral os ultimos colocados na
lista triplice, contrario aos resultados de elei¢Oes realizadas nas universidades.

Sem recursos nas universidades a permanéncia dos estudantes ficou comprometida,
com a inflacdo em alta, desemprego assolando a maioria dos trabalhadores, agora a retomada
da concentracdo de renda, 0 aumento da pobreza entre a classe que trabalha, forja jovens a
voltarem para o mercado de trabalho, no sentido de emprego formal para garantirem o seu
sustento e muitas vezes da familia. N&o ao acaso, as preocupacdes estdo em torno dos limites
para “ter uma condi¢do concreta dos nossos estudantes completarem o seu ciclo formativo”

(Sujeito B1), e acrescenta que devido a pandemia estudantes tiveram

[...] de refazer seus vinculos de trabalho, de moradia etc.[...] como que a gente
consegue ter um ciclo dos estudantes [...] de entrada, permanéncia e formatura [...]
com 0 maior apoio institucional, para que eles consigam, de fato aproveitar essa
formacdo [...] associado a toda essa questdo mais ampla da precarizacdo da
universidade, etc., auséncia de recursos ou diminuicao absurda bruta de recursos etc.
(Sujeito B1).

Dando sequéncia, é relevante ponderar a abordagem de outra entrevista, que
complementa a discussdo anterior, ao trazer que ¢ necessario “superar a naturalizacdo das

dificuldades para a EdoC” (Sujeito A3), pois para os sujeitos do campo pode ser um lugar
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improvisado, estdo acostumados as dificuldades da vida e ndo é pertinente que seja da mesma
qualidade ofertada a burguesia.

Ao fazer uma sintese da analise realizada neste item, é importante retomar apontamentos
que apareceram nas entrevistas em relacao as questdes que abrangem o trabalhono TUeno TC
e as principais poténcias e principais problematicas do curso no sentido da implementacdo do
trabalho como principio educativo. Referente ao TU e TC, destaca- se 0 conhecimento em
movimento, estabelecendo uma comunicacéo e dialogo entre os acimulos da comunidade e da
universidade em que os discentes estdo inseridos, passando a estabelecer interlocugfes entre
seu territério e a universidade. Nessa relacdo, a organizagdo coletiva no territério vai sendo
fortalecida pelos conhecimentos acessados na universidade. Bem como, desacomoda as
estruturas organizativas convencionais da universidade ao levar praticas e conhecimento dos
MS camponeses para dentro da universidade.

Outro ponto importante é a matriz formativa estar permeada pelo MHD, tornando um
curso perpassado pelas categorias de historicidade, totalidade, contradigdo, mediacéo,
movimentando o conhecimento dos estudantes em direcdo a tomada de consciéncia: da
existéncia da exploracdo do trabalho, do trabalho alienado, permitindo vivenciar no curso,
compreender e estruturar o tempo organiza¢do com autosservico, a auto-organizagdo em setores
de trabalho numa aproximagdo com o trabalho como Principio Educativo e da Pedagogia
Socialista durante o curso. Ainda, entender que a conjuntura politica e econémica em que se
estd inserido reflete na realidade cotidiana, na comunidade e na universidade. Por fim, a
importancia das bolsas PIBID que foram fundamentais na garantia da permanéncia,
deslocamentos, acesso a recursos pedagogicos e tecnoldgicos para exequibilidade do curso.

Com relacdo as principais poténcias e problematicas presentes no curso, aparece o
método e a base tedrica tanto como poténcia, quanto como probleméatica. O MHD estar
colocado como método estruturante da LedoC ndo garante que a coordenagdo do curso e
professores consigam assegurar sua presenga na materialidade das aulas porque os professores
vém das mais diversas formacdes e matrizes tedrico-metodoldgicas, mesmo 0s que sejam
concursados. E dificil compor e manter uma equipe com uma mesma matriz teérico-
metodoldgica dadas as estruturas da universidade. No entanto, 0s cursos conseguiram
estabelecer processos de trocas entre discentes... Quanto a Agroecologia, poderia ter havido
maior aprofundamento na discussdo da matriz produtiva que contrapde 0 agronegocio que
cresce estrondosamente no Brasil.

Quanto aos apontamentos relevantes estdo: a importancia de formar formadores, e

superar a naturalizacdo das dificuldades para EdoC. Sendo que, a maioria dos professores
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concursados e que trabalham nas LEdoCs cursaram o ES tradicional, sem conhecer as
peculiaridades da EdoC e seus principios. A formagéo do formador das LEdoCs como base e
estrutura do desenvolvimento do trabalho que esta imerso na Pedagogia da Alternancia, busca
superar a organizacao disciplinar formando por areas do conhecimento, estd comprometida com
o trabalho como principio educativo em suas origens.

Enfim alguns destaques: - exige conhecimentos prévios que nao estdo disponiveis
aleatoriamente em qualquer curso; - quanto a naturalizagdo das dificuldades para a EdoC, de
modo geral, tudo que diz respeito a melhorias para a classe trabalhadora que rompa com a
hegemonia posta; - € um movimento que esta no campo das disputas por recursos publicos; -
pela manutencdo da ideologia burguesa e sua hegemonia.

A disputa é ardua, comemora-se todo e qualquer avango em um tempo histérico de
correlacéo de forcas acirradas, no entanto, exigir condi¢des estruturais nas universidades, corpo
docente que esteja ciente dos principios da EdoC porque regem o curso, condi¢cdes de
permanéncia-conclusdo do curso, uma vez que 0s cursos destinados as elites tm recursos

abundantes nas universidades; Que se tenha também para as LEdoCs é uma luta permanente.



6 CONSIDERACOES FINAIS

A teoria materialista de que os homens sdo produto das circunstancias e da

educacéo e de que, portanto, homens modificados séo produto de circunstancias diferentes e
de educacédo modificada, esquece que as circunstancias sdo modificadas precisamente pelos
homens e que o préprio educador precisa ser educado. Leva, pois, forcosamente, a divisdo da
sociedade em duas partes, uma das quais se sobrepdes a sociedade [...]. A coincidéncia da
modificacdo das circunstancias e da atividade humana sé pode ser apreendida e
racionalmente compreendida como pratica transformadora.

Karl Marx - As teses sobre Feuerbach

As consideracfes finais da tese, se mostram como uma conclusdo inconclusa. Segue
havendo o movimento dialético da pesquisa como o da vida. Considerando a pesquisa conduzida,
com base nos estudos realizados por meio de entrevistas e revisdo bibliografica, bem como de
conhecimentos empiricos do contexto das LEdoCs. Elas representam uma proposta pedagogica
alternativa aquela instituida nas universidades, as quais estdo sujeitas as politicas educacionais que,
por sua vez, se inserem no contexto da hegemonia do capital sobre o trabalho no campo e na cidade.
No entanto, tem muita dificuldade em romper com a subjugacéao do trabalho ao capital e deslocar-se
mais efetivamente para o eixo da emancipagdo humana.

As experiéncias das LEdoCs pioneiras tém muitos elementos tedricos, metodoldgicos,
politicos, pedagdgicos para serem referéncia em termos de estruturacdo do curso, vinculos com a
discussao e constituicao da base teodrico metodologica da EdoC. Nao como “modelos” de LEdoCs,
principalmente pelo acimulo, dadas as experiéncias j& desenvolvidas, as avaliacdes e as discussdes
constantes do processo educativo em andamento.

As experiéncias que asseguram a realizacdo do processo formativo nas LEdoCs, entendendo
0 trabalho no sentido ontoldgico e como principio educativo na perspectiva da contra hegemonia,
sdo pontuais. Um fator relevante é a perspectiva tedrico-metodoldgica que permeou 0s cursos, sendo
fundamental que estivessem presentes na matriz curricular dos cursos — PPP — Projeto Politico e
Pedagdagico e estar suleando o trabalho pedagogico do corpo docente de modo coerente na construgdo
da contra hegemonia que rompe com a subjugacdo do trabalho ao capital. No entanto, é a pratica o
critério de verdade. A acdo formativa que acontece no trabalho na perspectiva da contra hegemonia.
Que ha resisténcia é evidente.

Estamos entdo, diante de uma experiéncia que ndo avanca para além de uma reforma do
capital? N&o parece ser 0 caso dessas experiéncias piloto pelo alto nivel de dominio teorico-
metodoldgico presente na proposicdo dos cursos, evidentes na documentacdo e nas entrevistas

realizadas com os diferentes segmentos. Podemos entdo, pensar em transformagdes internas,
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entendendo as contradi¢cdes presentes no movimento dialético, a coexisténcia das relacdes de
trabalho capitalistas e experiéncias que rompem com essa perspectiva de trabalho explorado em
acOes praticas no desenrolar dos cursos?

Numa licenciatura que aborda, discute, estuda com profundidade as relagdes de trabalho no
campo, as relaces da educacdo com a comunidade em que esta escola esta inserida, estabelecendo
via Pedagogia da Alternancia um processo educativo em TC e TU, de modo a desvendar a realidade,
compreendé-la e organizar-se coletivamente como sujeitos da sua realidade na comunidade. .. Temos
a educacdo que tem o trabalho como principio educativo em sua estrutura. No entanto, ha limites e
chegou-se no grau de aprofundamento e alcance desse processo educativo-formativo, possivel
naquele momento historico.

Na sequéncia, uma aproximacao do trabalho como principio educativo no dialogo com
alguns autores. Kuenzer (1989), aborda elementos de uma diretriz mais geral do trabalho como
principio educativo, a partir de diferentes pontos de vista, sdo eles: - do ponto de vista da estrutura,
superacao da dualidade estrutural e antidemocratica que separa a escola da cultura da escola do
trabalho; - do ponto de vista do contetdo sera politécnico, resgatando a relagdo entre conhecimento,
relacdes sociais e producdo; - do ponto de vista do método sera tedrico-pratico; - do ponto de vista
da gestdo serd democratico; - do ponto de vista das condigdes fisicas sera atualizado considerando o
momento histérico da desenvolvimento cientifico e tecnoldgico, econémico e social, e de acesso a
cultura contemporéanea.

A educacdo ndo é mercadoria, trata-se de contrapor-se a um modelo societario ordenado
pelo capital financeiro e pelo mercado, e, de reafirmar que “um outro mundo ¢ possivel” (slogan do
Forum Social Mundial desde 1998 até hoje - 2023) e uma outra educacéo é possivel. O ser humano
e ndo o mercado € o parametro da vida, do desenvolvimento, da economia, da educacdo e de todas
as praticas sociais.

As LEdoCs, as pioneiras em questdo, dedicaram-se a estruturar os cursos de modo que a
educacdo e os processos de conhecimento articulassem o processo societario, considerando o ser
humano numa perspectiva ontologica, como referéncia. Uma possivel continuidade de pesquisa seria
investigar as implicacGes desta perspectiva junto aos egressos.

Com falas muito enfaticas por onde passa, Acacia Kuenzer trouxe uma abordagem bastante
concreta e elucidativa a respeito do trabalho. Segundo ela, o Principio Educativo do Trabalho no
Regime de Acumulacdo Flexivel se pauta na producéo puxada pela demanda, no consumo flexivel
da forca de trabalho regulamentado pela flexibilizacdo da CLT e da Lei de Terceirizagéo, e

complementado por propostas de legislacdo que de fato aligeiram e simplificam essa formacao.
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Na cadeia produtiva de calcado, por exemplo, é necessario qualificar um designer e comprar
uma maquina. O que queremos é outro principio educativo do trabalho, € o mais cléssico, que é
formar pessoas por propostas de politecnia, que significa o dominio intelectual da técnica,
articulando teoria e pratica, parte e totalidade, disciplina e interdisciplina, sem abrir mao do rigor da
area de humanas que é o que da critérios de analises, sem abrir m&o das areas tecnologicas, das exatas
e da natureza para entender os principios que regem o mundo das relagdes sociais e da producao, e
assim, tenha uma inser¢do menos subordinada [...] (Kuenzer, 2023) *°.

Na perspectiva capitalista, nesse momento, tem sido denominado por Ricardo Antunes
como a industria 4.0 € 5.0 e a A — Inteligéncia Artificial vieram para ficar. Quando olhamos para o
mundo do trabalho a partir da educacdo e Acécia Kuenzer, nos auxilia nessa leitura, temos um projeto
educativo, formativo a partir da demanda do mundo do trabalho. Leher também é apoio nessa leitura.
Afinal, a universidade esta pautada em que principios aos formar os profissionais que estdo imersos
no mundo do trabalho? H& que se pensar se esse estudante esta recebendo uma educacao libertadora,
questionadora, critica que Ihe permita compreender em que relagdes socioecondmicas esta inserido,
ou se, esta sendo treinado para dominar as competéncia e habilidades da industria 4.0, 5.0 (no nivel
mais elevado de acesso a classe média alta, a “nata” da classe trabalhadora) porque aos mais
escoriados serve uma formacao precéria para termos os profissionais, mao de obra barata, e que,
ainda faca o trabalho bracal, referente, absurdamente, a inddstria 1.0.

Atualmente, 0 momento exige muita cautela ao voltarmos o olhar para a conjuntura em que,
h& um avanco em nivel global da extrema direita no poder, fazendo promessas de melhorias na
qualidade de vida da populacdo. Obviamente sdo inexistentes pelo projeto politico, social, econdmico
que estrutura seu projeto e o seu fazer. Mesmo representantes do campo democratico e da esquerda,
incorrem na esperanca da superacao da exploracédo via pequenas reformas que levem a avangos ao
ponto de superarmos esse modo de produgdo. Como dizem os jovens ‘SQN’ (s6 que ndo)! Por mais
assustador que pareca € importante aprofundar a leitura do contexto em sua totalidade e historicidade
e fortalecer estratégias de superacdo do modo de producdo capitalista, encontrar as mediagdes
possiveis mesmo dentro das contradigdes. Mészaros (2008) traz com objetividade a necessidade de
rompimento com o olhar e o agir ingénuos e reformistas que jamais levardo a outra sociabilidade,
pois “o capital ¢ irreformavel porque pela sua propria natureza, como totalidade reguladora sistémica,

é totalmente incorrigivel ”. E, na continuidade do texto, correlaciona a educagao ao dizer que “limitar

%0 Palestra com a Prof® Acacia Kuenzer, intitulada "Principios da Pedagogia do Trabalho" durante a Semana
Pedagogica Integrada do Instituto Federal de Rondbnia, em 1 de fev. de 2023. Disponivel em:
https://youtu.be/3GxMpsUdPr4
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uma mudanca educacional radical as margens corretivas, interesseiras do capital significa abandonar
de uma s6 vez, conscientemente ou ndo, o objetivo de uma transformagao social” (p. 27).

As LEdoCs aqui analisadas demonstram clareza do processo, principalmente por parte do
grupo que esteve presente na estruturacdo do curso. Sabemos que a educacao pode ser subordinada
aos interesses capitalistas, no entanto, é necessaria uma educagdo que supere essas limitacoes,
promovendo uma formacdo emancipadora. Ainda com Mészaros € possivel uma leitura a partir das
mediacgdes de primeira e segunda ordem que influenciam a educacédo e a formacédo dos sujeitos. As
de primeira ordem dizem respeito a materializacdo da dominacdo econémica que se camufla aos
trabalhadores, a exemplo do trabalho assalariado e da mais valia ndo reconhecida. Ja as de segunda
ordem envolvem as estruturas econdmicas, sociais e o Estado como se fossem elementos harménicos
e naturalizados e ndo manifestacdes do capital.

A partir de Mészaros, € possivel reafirmar a centralidade da categoria trabalho, enquanto
mediacdo de segunda ordem, devido ao sistema do capital segurar-se fortemente no trabalho
subordinado ao capital. O alcance da consciéncia de classe pela classe trabalhadora, o
estabelecimento de relagbes de trabalho fora da exploracdo de uns poucos sobre outros tantos
balangam as estruturas hegemonicas do capitalismo. Na sequéncia, ainda 0 mesmo autor, aponta que
“a alternativa concreta a essa forma de controlar a reprodugdo metabdlica social sé pode ser a
automediacdo, na sua inseparabilidade do autocontrole e da autorrealizacao através da liberdade
substantiva e da igualdade, numa ordem social reprodutiva conscientemente regulada pelos
individuos associados ” (Mészaros, p. 72).

Assim, também faz parte desse processo que os individuos sociais escolham valores de
acordo com suas necessidades, sem haver imposicdo. No entanto, “nenhum desses objetivos
emancipadores é concebivel sem a intervencdo mais ativa da educacdo, entendida na sua orientacdo
mais concreta, no sentido de uma ordem social que va para além dos limites do capital” (Idem, p.
73). Sendo que, seria uma contradi¢cdo, em termos, buscar margens de reforma sistémica na estrutura
do sistema do capital. Dessa forma, o rompimento com a légica do capital é necessario se
pretendemos criar uma alternativa educacional significativamente diferente.

[...] A gente vai salva-los? Nao! Néao sejamos ingénuos. N&o ¢ pela educagdo que a
gente vai resolver o problema da inser¢do desqualificada. Ajuda-los a prepararem-se
para que se organizem. Essa € nossa grande responsabilidade. N&o deixar nos abater
pelo pessimismo. Estamos a beira do Bournout (que € a crise da desisténcia). E ser
responsavel, a gente pode despiorar. Que saibam o que estdo fazendo, que se

organizem, lutem! Porque sem luta ndo h4 mudanca. N&do vamos resolver o mundo
pela educacdo, mas podemos despiorar (Kuenzer, 2023)52.

51 Disponivel em: https://youtu.be/3GxMpsUdPr4
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E evidente que a educacdo sozinha ndo transforma o mundo, tampouco poderd haver
mudancas sem ela, como ja nos dizia Paulo Freire. Entdo, a questao que esté diante de nos é por onde
abrir caminhos? Ainda que, a tomada de consciéncia aconteca individualmente por ser um processo
interno de cada sujeito, a transformacao que nos leva para além do modo de producéo capitalista, ndo
acontece de forma isolada. E fundamental que haja organizagdo coletiva. Leher, traz como
perspectiva a organizagdo de maneira que possibilite praticas unitarias, robustas, em estruturas
politicas coletivizadas, reconhecidas como legitimas em espacos horizontalizados, organicos de
sujeitos em luta segundo as forgcas em presenca.

A Pedagogia da Alternancia nas LEdoCs, com aulas que acontecem no TU e TC, provocando
0 movimento constante de dialogo entre a realidade social, econdmica, ambiental em que se esta
inserido, estdo permeados da organizacdo de coletivos das comunidades dos estudantes, ainda que
em maior ou menor grau, 0S movimentos sociais estdo presentes e o conhecimento historicamente
sistematizado. Sem organizacdo coletiva fica inviavel disputar o poder na correlagdo de forcas que
esta posta.

Outro ponto fundamental esta no quanto esta explicito no horizonte, o projeto de sociedade
em que se esta trabalhando, lutando para construir. “O desafio ¢é, pois, avancar na radicalidade tedrica
da ontologia e epistemologia materialista para agucarmos o olhar e perceber em que momento se
expressa esta luta e as formas concretas de sua ampliagao [...] o socialismo ¢ a “doutrina triunfante”
(Frigotto, 2017, p. 230). Ter no horizonte o socialismo, uma nova construcdo a partir da realidade
atual, requer a Pedagogia Socialista presente na educacdo, uma matriz produtiva coerente no campo,

a agroecologia, bem como, o ecossocialismo.
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APENDICE A - ROTEIRO DE ENTREVISTA

Questdes iniciais para coordenagoes

1 — Como aconteceu a construcdo do curso na universidade? Esta vinculado a qual area?
- Como foi o processo de elaboracao do projeto politico pedagdgico?

- O curso ainda existe?

- Estd em qual edi¢do?

- Foi institucionalizado ou ainda esta presente como Programa?

2 — O curso aconteceu e/ou acontece em regime de Alternancia?

3 — Ha infraestrutura disponivel para receber educandas(os) no TU? Teve desde o inicio ou

houveram mudancas no decorrer da abertura de novas turmas? Se sim, por qué?
4 — As estratégias de selecdo diferenciadas para as LEdoCs foram mantidas? Por qué?

5 — O protagonismo dos Movimentos Sociais aconteceu desde o inicio da oferta do curso?

Mudou no decorrer de novas edi¢Ges?
6 — A vinculacdo dos cursos com as escolas do campo foi efetivada?

- Qual foi e é o publico do campo que mais se fez presente no curso: indigenas, quilombolas,

assentados, .......

- Quantos estudantes foram formados no periodo de existéncia do curso?
- No processo, houve muitas desisténcias?

Questodes para todos os segmentos

1 - De que modo a LEdoC analisa ou aborda, no curso, as relagGes de trabalho existentes no

campo: historicamente e a atualidade dessas relag0es?

2 — O trabalho integra o curriculo da LedoC em alguma disciplina especifica ou faz parte da

totalidade do curriculo? Como, concretamente, se apresenta no processo educativo?

3 — De que modo o trabalho integrao TU e 0 TC?



173

4 — Ja teve ou tem algum projeto de extensdo ou de pesquisa que tenha como centralidade o
debate do trabalho desenvolvido via LEdoC?

5 — De que modo a agroecologia € abordada, discutida, trabalhada no curso?

6 — Como foi e como tem sido a articulagdo do curso com os MS do campo e comunidades?

Quais?

7 — Qual é a perspectiva de trabalho para as turmas formadas?

8 — De que modo a crise do capital tem afetado a formacgdo na LEdoC?

9 - Quais as principais poténcias do curso e as principais problematicas no sentido da

implementacdo do trabalho como principio educativo (visto ser uma das matrizes da Educacéo
do Campo)?



