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RESUMO
Este trabalho pretende discutir e problematizar como se deu o processo de reforma curricular
no curso de Histéria da UFRGS, procurando analisar 0s aspectos institucionais da discusséo,
frente a implementacéo da obrigatoriedade da disciplina de Historia e Relagdes Etnico-Raciais.
Ancorado em um suporte tedrico-metodoldgico que abarque a histéria social (Holt, 1995), os
estudos criticos da branquitude (Bento, 2022), identidade e representacdo (Hall, 2008, 2016,
2022) e o entendimento de paraestrutura (Sodré, 2023), se procurou entender as relagcdes e
implicacdes entre estrutura - coletivo - individuo no campo do curriculo (Silva, 2011). Como
recurso metodoldgico, foram utilizadas as Atas dereunido do Departamento de Historia, a partir
de recortes que abordassem as discussdes da reforma curricular, como também demais
documentos fornecidos por representantes discentes e docentes no processo de elaboracdo do
novo Plano Pedagdgico do Curso. Os resultados encontrados ao final do trabalho foram em
primeiro lugar uma formacéo de professores de historia estruturada em uma visdo conteudista
da historia, secundarizando a dimensdo pedagodgica da formacdo. Em segundo lugar, foi
constatado um padrdo de acdes coletivas e consequentemente, institucionais que perpetuam
pactos da branquitude e ndo permitem a autorreflexdo dentro do corpo docente para com sua
pratica pedagdgica. Por fim, se percebe a adocao epistemoldgica, por parte dos componentes
do curso, de uma producdo de conhecimento ainda voltada ao eurocéntrico, na problematizacéo

do outro e no pouco engajamento com o componente pedagdgico.

Palavras-chave: Diretrizes para a Educacio para as Relagdes Etnico-Raciais; Ensino Superior;

Responsabilidade Docente; Reforma curricular



ABSTRACT
This work aims to discuss and problematize how the process of curricular reform took place in
the History course at UFRGS, seeking to analyze the institutional aspects of the discussion, in
light of the implementation of the mandatory course on History and Ethnic-Racial Relations.
Anchored in a theoretical-methodological framework that encompasses social history (Holt,
1995), critical studies of whiteness (Bento, 2022), identity and representation (Hall, 2008, 2016,
2022), and the understanding of para-structure (Sodré, 2023), the aim was to understand the
relations and implications between structure - collective - individual in the field of the
curriculum (Silva, 2011). As a methodological resource, meeting minutes from the History
Department were used, focusing on excerpts that addressed the discussions of the curricular
reform, as well as other documents provided by student and faculty representatives in the
process of elaborating the new Pedagogical Plan of the Course. The results found at the end of
the work were, firstly, a formation of history teachers structured in a content-based view of
history, secondarying the pedagogical dimension of training. Secondly, a pattern of collective
and consequently institutional actions was found, which perpetuates pacts of whiteness and
does not allow for self-reflection within the faculty regarding their practices. Finally, the
epistemological adoption by the course's members of a knowledge production still focused on
Eurocentrism, in the problematization of the other, and the little engagement with the

pedagogical component was observed.

Keywords: Guidelines for Education for Ethnic-Racial Relations; Higher Education; Teacher

Responsibility; Curricular Reform
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1. INTRODUCAO

Falar e problematizar o curso que me forma enquanto historiadora, se deu e ainda se da
de maneira complexa, por isso antes de introduzir o assunto, gostaria de deixar evidente minhas
escolhas e posicfes ao longo do texto. O primeiro ponto que gostaria de destacar é a
profundidade que uma discussdo curricular carrega consigo, ndo tendo um Trabalho de
Concluséo o objetivo de atendender todos os pontos do debate, mas sim um recorte muito
especifico. Tranformagfes curriculares carregam consigo décadas para que se veja nitidamente
suas mudancas subjetivas e que escapam aos olhares superficiais de situagdes e fontes. Por isso,
destaco que o que foi desenvolvido aqui se refere ao periodo da reforma, podendo os professores
até mesmo como foi percebido durante a escrita, adotarem novas praticas e pensamentos em
sala de aula. Meus escritos se restringem ao que foi visto no recorte de reforma curricular e ao
que ainda precisa ser melhor tensionado dentro do curso. O trabalho aqui deixa de trabalhar —
em razdo de tempo, disponibilidade e tamanho — com outras possibilidades de se pensar a
reforma curricular do curso, que eu indicaria que fosse trabalhada a partir da Historia Oral, a
qual acredito que traria mais riqueza e profundidade ao tema discutido, possibilitando ampliar
a lente historica, de eventos, pessoas e contextos pelos quais o periodo da reforma foi
atravessado. Assim, o texto se delimita a um recorte especifico da reforma, ndo pretendendo
discutir outras alteracdes/temas que ndo conversem com o0 que pretendo aqui. Mas ndo posso
deixar de lembrar que ao tratar de um curriculo, diversas pessoas foram evocadas, suas vidas e
profissdes. O resultado da reforma nédo foi de agrado geral e convido a quem tenha interesse,
que explore os demais campos do conhecimento que nao foram abordados nesse texto.

Outro ponto importante que gostaria de destacar aqui é a maneira pela qual eu me
relaciono com minhas produgdes. Ao longo do curso — esse que é objeto da minha pesquisa —
foi possivel entrar em contato com professoras que para sempre vou lembrar quando estiver
escrevendo sobre histéria. Essas professoras sdo responsaveis por me ajudar a entender que o
que escrevemos tem um puUblico, uma intencdo e é uma escrita individual, que ndo
necessariamente precisa se apegar a palavras dificeis ou formais para que o contetdo seja
entedido. Assim, gostaria de lembrar que esse é um texto direcionado aos profissionais da
educacdo, principalmente aos futuros e ja professores de histéria dedicados a uma educacao
libertadora e em constante constru¢do. Minha escrita € marcada, por vezes, deuma proximidade
com o leitor, demonstrando que ndo € meu objetivo me distanciar do que eu pesquiso, e sim,
estar presente nesse momento de mudangas e tensionamentos. Por fim, relembro aqui que o
trabalho ndo tem o intuito de criar rivalidades ou mostrar apenas um lado de determiando
evento. Este trabalho representa um recorte escolhido por mim, o que sera tratado aqui € um

resultado da minha escolha, ndo uma tentativa de criar problematicas, apenas evidenciar o que
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as fontes — nas suas possibilidades — demonstram.

Dito isso, relembro que mesmo curso abordado durante o trabalho, e muitas vezes
convidado a refletir suas acBes perante a insercdo da disciplina de Historia e Relacdes Etnico-
Raciais, € 0 mesmo curso o qual, junto de seus professores e colegas, me possibilitou articular
esse pensamento e critica. O leitor, ao longo do texto, perceberd que esta escrita € marcada pela
minha relacdo com o curso e como vim desenrolando o problema pesquisado até entdo. Dito
isso, acredito ser valido explicar para quem Ié a origem do problema de pesquisa encontrado,
estabelecido em: como se deu a implementacgdo da obrigatoriedade das Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino das Relac6es étnico-Raciais, a partir da Reforma Curricular no Curso
de Historia da UFRGS (2014 - 2024). Para narrar essa origem, é necessario retornar ao inicio
daminha trajetéria dentrodo curso no ano de2021. A fimde tirar davidase trocar informacdes,
é depraxe fazermos grupos de Whatsapp a cada semestre, para um melhor decorrer do periodo.
Aconteceu que em um deles surgiu uma pauta agitadora: Por que a reforma curricular do Curso
de Historia diminuiu a carga de disciplinas tdo importantes para manter, de forma obrigatoria,
disciplinas como a Historia e Relagbes Etnico-Raciais (HRER) e Histdria de Género?

Tal inquietacdo dos estudantes provocou em mim — que nunca cultivei um apego
especial/emocional, como é o caso de varios colegas, com temas relacionados a histdria antiga,
medieval etc. — um certo incbmodo com o posicionamento partido dos préprios alunos. Diante
disso, segui entdo o curso com essa pulga atras daorelha, me acompanhando em disciplinas que
discutiam branquitude, curriculo, relacdes de poder, historia social do racismo e entre outras as
quais me auxiliaram a dar forma a probleméatica vivenciada e a pensar em como poderia
transforma-la em um problema de pesquisa. Ja nas primeiras revisdes bibliograficas, percebi o
quao esse problema sentido por mim foi também problematizado e tematizado por colegas do
Curso de Historia das demais Universidades em ambito Nacional.

As reformas curriculares colocadas em andlise tiveram como objetivo geral a
concretizagdo das ndo tao recentes obrigatoriedades educacionais na formagéo de professores.
Essas implementac@es as quais me refiro fazem parte dasreivindica¢@es historicas, em primeiro
momento, dos movimentos negros e, posteriormente, da incrementacdo de demandas dos
setores indigenas, quilombolas e da educagdo em geral. Tais esforcos se estruturam em prol de
uma educacdo reparadora e problematizadora da historia brasileira enquanto espago de
perpetuacdo das desigualdades e narrativas nacionais, as quais trabalham com a negativacéo e

estereotipagem de identidades e espacos dos pertencimentos étnicos formadores do pais. Na
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Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), em especifico, a reforma curricular
seguiu as orientacBes contidas nas Ultimas publicacdes legais no campo da formagdo de
professores e cursos de licenciatura. Sem sombra de duvidas o documento mais referenciado,
direta ou indiretamente, nas fontes e discussoes analisadas foi a Resolugdo N°2, de 1° de Julho
de 2015%. As dezesseis paginas do documento definem as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a formacéo inicial nos cursos de licenciatura e para a formacao continuada, atentando entéo
para a formacéo: a) dos profissionais do magistério para educacdo basica; b) do(a) egresso(a)
da formacéo inicial e continuada; ¢) da formacéo inicial do magistério da educacdo basica em
nivel superior; d) daestrutura e curriculo; e) continuada dos profissionais do magistério; f) dos
profissionais do magistério e sua valorizagdo. Os topicos e assuntos reavivados pelos docentes,
na sua maioria, foram em relacdo a nova carga horéria dos cursos de licenciatura, a qual passou
a contar com 400 horas de pratica como componente curricular, além das 400 horas de estagio
supervisionado. Junto com essas diretrizes, outras duas legislacdes, por muitas vezes esquecidas
ou secundarizadas, foram importantes elementos para as discussdes possibilitadoras da
implementacdo da disciplina de Historia da Africa e dos Afro-brasileiros, bem como da
disciplina de Historia e Relagdes Etnico-Raciais no Curso de Histéria. Sdo elas a lei
10.639/20032, Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relaces Etnico-Raciais
(DCNERER) e para 0 Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana (2004), e a lei
11.645/20083.

Disciplinas como essas, entretanto, ndo chegariam onde chegaram sem a presencga do
programa de Acdes Afirmativas adotado pela universidade em 2007. A presenca de sujeitos
anteriormente deficitarios na educacao superior ampliou a lente de analise, tanto para com o
espaco universitario em si, quanto para o que era e vem sendotrabalhado dentro desala de aula.
Frente aos avancos e mudancas ja indicados, era premente uma mudanca do nosso curriculo.
Desse modo, em 2014 se dava inicio, de maneira oficial e documentada, as discussdes e

planejamento do novo Projeto Pedagogico do Curso de Historia, o qual:

Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacdo inicial em nivel superior (cursos de licenciatura,
cursos de formacdo pedagdgica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formacao continuada.
Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=17719-res-
cne-cp-002-03072015&category_slug=julho-2015-pdf&Itemid=30192 Acesso em: 07 nov.2024.

2 Estabelece as diretrizes e bases da educacio nacional, para incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a
obrigatoriedade da tematica "Histéria e Cultura Afro-Brasileira”, e da outras providéncias. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2003/110.639.htm#:~:text=LEI%20N0%2010.639%2C%20DE%209
%20DE%20JANEIRO%20DE%202003.&text=Altera%20a%20Lei%20n0,%22%2C%20e%20d%C3%A1%200
utras%20provid%C3%AAncias. Acesso em: 29 nov. 2024,

3 Estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional, para incluir no curriculo oficial da rede de ensino a
obrigatoriedade da tematica “Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2008/lei/111645.htm Acesso em: 05 nov. 2024.


http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=17719-res-
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2003/l10.639.htm#%3A~%3Atext%3DLEI%20No%2010.639%2C%20DE%209
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2008/lei/l11645.htm
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resultou, inicialmente, de uma demanda da Plenaria do Departamento de Historia,
realizada em 13 de junho de 2014, que indicou uma comissdo para avaliaro curso de
licenciatura e propor um novo PPC. A primeira comissdo apresentou o resultado de
seus trabalhos em reunido plenaria no dia 14 de margo de 2016. No dia 07 de julho de
2016, foi formada nova comissdo para a continuidade dos trabalhos, os quais se
estenderam até abril de 2018. Ambas as comissdes tiveram participacdo de docentes
e discentes (UFRGS, 2024,p.9).

Mas por que analisar uma reforma curricular? Quais sdo as problematicas e tematicas
encontradas dentro deste contexto? Como sera trabalhado com maior atencao na extensédo deste
texto, qualquer mudanga curricular se encontra dentro de um campo de disputas de identidade
e convicgOes teoricas adotadase praticadas por determinado grupo. O Departamento de Histéria
(DH), sempre foi e continua sendo formado por uma esmagadora maioria de professores
brancos, com um recorte geracional evidente. A vista disso, se entende aqui que qualquer
disputa identitaria— como é um processo de refoma curricular, seja em escolas ou universidades
- € marcada por uma série de fatores como pertencimento étnico, classe, género, e mais
especificamente no campo da histéria, suas vertentes tedricas e politicas. Em razdo do grande
namero de professores, alunos e funcionarios brancos, assim como a ja existencia de
trabalhados que atentam para esse recorte, as questdes do campo da branquitude, foram
escolhidas por mim para basilar minhas analise. Servindo aqui como um dos aportes tedricos para
andlise dos documentos, falas e acbes tomadas pelos docentes. Junto de uma andlise perpassada
pelo campo da branquitude, se soma o campo da Histdria Social, o qual foi impar para o
entrelacamento das relacGes estruturais, institucionais e sua influéncia - como também vice-
versa - nas atitudesdo cotidiano, dentrode sala deaula e op¢des tomadas no ambito da reforma
curricular.

Me aproximar dareorganizacdo curricular de forma palpavel so foi possivel através de
diferentes fonteshistoricas. O primeiro conjunto de fontes levantadas foram as Atas de Reuniao
do Departamento de Historia, a partir de um recorte temporal que privilegiou a reformulacdo
curricular. Em segundo lugar, sabendo das lacunas apresentadas pelas atas enquanto documento
historico, foi necessaria uma busca por demais fontes em dialogo com tal periodo de
transformacdo. Dessa maneira, me aproximo de trés trabalhos, escritos também por colegas de
curso - em distintos recortes temporais - 0s quais também se colocaram, como alguns acreditam,
na cilada de discutir o préprio curso e sua organizacdo. Ao longo do texto, apresento os colegas
e as suas producgoes, assim como cada uma me foi essencial para um olhar estrutural e de
continuidade das problematicas levantadas por nés. Ainda sentindo necessidade de uma
aproximagdo maior com os protagonistas deste tema, os docentes e discentes, meu terceiro
grupo de fontes se refere aos documentos disponibilizados por participantes das discussoes,
representantes discentes e professores - que serdo mantidos em anonimato - os quais confiaram

a mim acesso as discussdes protagonizadas pelos professores e estudantes no periodo de
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reforma curricular estudado. Posteriormente sera aprofundado cada uma das fontes, mas
gostaria de frisar o que foi comentado no inicio, uma reforma impacta para além de documentos
e registros oficiais, impactando a vida dos professores e alunos de maneira que as fontes escritas
muitas vezes ndo serdo capazes de dimensionar.

Feito uma breve apresentacdo do tema, o presente trabalho tem como objetivo e fio

condutor, em primeiro momento, compreender a implementacdo e desdobramentos da
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obrigatoriedade da disciplina de Historia e Relagdes Etnico-Raciais no Curso de Historia da
UFRGS. E como objetivos especificos, a) Reconhecer as demandas legais que pautaram a
implementacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino das Relagdes Etnico-
Raciais no Curso de Historia; b) Entender a dimensao institucional da discussdo e sua relacéo
com 0s pactos narcisicos da branquitude, racismo epistémico e académico; c¢) Interpretar se
houve, e quais direcionamentos epistemoldgicos se fizeram presentes durante o processo de
implementacéo da reforma curricular e consumacéo das demandas educacionais em curso.
Para concluir esta introducdo ao tema, gostaria de expressar meu respeito aos
professores e ao curso, - 0s quais, indicados no inicio da introducgéo, foram responsaveis por
hoje estar me encaminhando para uma formagdo em histdria - e reiterar o compromisso deste
texto, assim como os demais citados, com a educacdo e formacéo de professores de historia.
Este trabalho se insere no caminhar de produgdes preocupadas com uma educacgdo engajada,
antirracista, dedicadaa construcdo dos saberes, abracando ndo apenas o conhecimento, mas o

sujeito que o produz.
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2. A LEI TA Al DESDE 2002, E O CURSO, EM 2017 RESOLVEU MUDAR O
CURRICULO? ISSO E UMA VERGONHA*%: DIALOGOS ENTRE ESTRUTURA E
CONHECIMENTO

A indignacdo da colega do Curso de Historia sera 0 meu pontapé inicial para pensar a
Universidade no Brasil. O incbmodo se refere a demora de agédo por parte da Universidade - ou
do curso, mais especificamente - de responder as demandas legais em relacdo ao estudo da
Historia Africana e dos Afro-Brasileiros dentro do Curso de Histéria da UFRGS. Acredito que
mais adiante no curso e pelo préprio relato em tom de denuncia, posteriormente a mesma tenha
percebido que ndo a toauma Lei como a 10.639/2003 teve e ainda tem um extenso caminho na
sua aplicacdo efetiva nos nossos espacos de educagédo. A fim de entender o porqué das nossas
denuncias, 0 objetivo desta primeira parte serd apresentar a constituicdo da Universidade
enquanto uma Instituicdo corroboradora para a continuidade do pensamento colonial no tempo
presente; destacar o campo das humanidades e a propria Ciéncia Histdria enquanto ferramenta
de excluséo de epistemologias ndo brancas; e por fim apresentar ao leitor a UFRGS e o Curso
de Historia a partir de suas especificidades na qualidade de campo analitico.

Para pensar a historicidade do racismo e desigualdade no Brasil, ndo quero aqui deixar
de reconhecer a importancia do advogado Silvio Almeida, um personagem de renome no
trabalho de divulgacdo do que hoje temos consolidado para o entendimento de Racismo
Estrutural. Porém, em virtude de acontecimentos recentes no campo politico envolvendo o até
entdo Ministro Silvio Almeida e a Ministra Anielle Franco, meu referencial para pensar a
presenca estrutural do racismo no Brasil, teve de ser deslocado ou, no minimo, melhor
articulado. Néo irei desconsiderar a producdo de Almeida, pois foi a partir do seu texto que me
aproximei dos trabalhos do cientista politico marxista, Joachim Hirsch (2007), o qual, na
tentativa de relacionar o Déficit da Teoria do Estado na Teoria da Regulamentacdo, acaba
servindo para nos apresentar o conceito de Instituicdo, em dialogo com a anélise de Marx de

formas, Hirsch afirma:

4Cita(;z§o de colega de curso, a partir de entrevista concedida ao projeto Ingresso e Permanéncia de Estudantes
Cotistas na UFRGS, do Repositério de Historia Oral da UFRGS. O conjunto de entrevistas coletadas estdo
disponibilizadas e transcritas no site do REPHO. Disponivel em:
https://www.ufrgs.br/repho/resultados/?_sfm_nome_do_projeto=Ingresso%20e%20Permanéncia%20de%20Estu
dantes%20Cotistas%20na%20UFRGS. Acesso em 08 out. 2024.


http://www.ufrgs.br/repho/resultados/?_sfm_nome_do_projeto=Ingresso%20e%20Permanência%20de%20Estu
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nas instituicdes se materializam as determinag¢des formais sociais gerais. Em seu
significado geral, instituicdes sdo modosde orientacéo, rotinizacdo e coordenacdo de
comportamentos que tanto orientam a ac¢do social como a tornam normalmente
possivel, proporcionando relativa estabilidade aos sistemas sociais.Sob as condigdes
do modo de socializacdo capitalista, elas tornam-se processos de institucionalizacdo
na medida em que, de ‘forma determinada’, asseguram a reproducdo da socied ade
“nas costas” dos atores individuais, mas por meio de sua a¢do0.0u os principios de
socializacdo basicos estabelecem as condicdes para a formacao das instituicdes, nas
quaisas formassociais recebem sua expressdo concreta e pratica. (2007, p. 26)

De fato, nenhum dos autores citados neste paragrafo articulam os conceitos tedricos-
metodoldgicos de estrutura social, instituicdo etc. para pensar o racismo no Brasil, mas ao ler
suas obras e interpretacOes sobre a constru¢cdo da sociedade brasileira, fica evidente a
problematizacdo dasformas com que o racismo se perpassa pelas estruturas, instituicdes e acoes
individuais. Pensando entdo a historicidade estrutural e institucional do racismo, foram
levantados pensadores da historia brasileira, como Abdias Nascimento (2016), Beatriz
Nascimento (2021), Florestan Fernandes (1964) e Sueli Carneiro (2011). As obras e autores
citados auxiliam no entendimento de que as institui¢cbes - inseridas em uma estrutura social
maior - trabalham com o intuito de garantir a hegemonia de um grupo, se utilizando de taticas
para além da violéncia fisica, como também a producdo conhecimento de maneira racializada,
construindo o ideal de superioridade de um grupo racial sobre outro. A universidade ao longo
dotempo decorrente dereinvindicagdes sociais-politicas-econémica dasociedade, vem abrindo
espaco para que se construam novos conhecimentos e aloquem também dentro de suas salas de
aulasgrupos quenéo fazem parte do recortehomem branco. Todavia, entendendoa universidade como
um dos meios/espacos utilizados para perpetuar e manter o poder cultural, econémico e politico
em concordancia com o grupo dominante, se percebe que ainda é um caminho longo a percorrer
para que haja de fato igualdade de pertencimento, producdo académica e valorizacdo de
conhecimentos de modo igualitario.

Seguindo, mesmo com a contribuicdo desses autores, ainda percebia uma lacuna na
teoria estrutural-institucional. Por isso me dirigi ao pensador que recentemente nos presenteou
com sua obra Fascismo da Cor: uma radiografia do racismo nacional (2023). Muniz Sodré,
socidlogo e pesquisador dacultura nacional, surge entdo com o conceito de paraestrutura. Para
0 sociologo:

paraestrutura significa estar fora da estrutura juridico-politica, mas dentro das
vontadese daspraticas,na medida em que para isso houver margem institucional ou
entdo oportunidade social. “Vontade” ndo deve aquiser entendida como fendémeno
individual ou subjetivo e sim como a forca interna de uma forma coletiva. (Sodré,
2023,p. 50)

A contribuicdo de Sodré foi essencial para o entendimento de fendmenos analisados
durante esta pesquisa, pois uma concepcdo contempladora apenas da teoria estrutural, poderia
deixar de problematizar o coletivo dos departamentos, dos professores e alunos. A teoria

estrutural poderia acabar na analise legislativa e ndo no entrelaco da estrutura com as pessoas -
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que ¢ o pretendido aqui - onde segundo o autor “ndo ¢ nenhuma estrutura que faz funcionar os
mecanismos de discriminagdo (...) o estrutural ndo explica a complexidade do “arraigado” no

sentimento racista” (2023, p. 49). Sodré segue:
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Ha uma espécie de dissonancia cognitiva entre a organizacdo e pratica, a existéncia
de uma estrutura ndo assegura o funcionamento de coisa nenhuma. Por outro lado, a
funcionalidade do racismo no ambito das instituicdes e das relagbes subjetivas
independe de uma estrutura, o que torna ainda mais dificil a sua apreensao por
mecanismos puramente racionais (Sodré, 2023, p. 59).

Na forma social escravista do tipo brasileiro, o racismo institucional ndo se legitima
porlegislacdo (pelo contrério, existe uma lei penal que tipifica o racismo como crime);
no entanto, é exercido na pratica por perversdes institucionais orientadas por
representac¢des derivadas de uma reflexividade social especifica (Sodré, 2023, p. 105).

A partir da adogdo de paraestrutura como conceito base neste trabalho, adotando a
relacdo entre estrutura-instituicdo-individuo, ndo vi forma de construir minha andlise sem
percorrer 0 campo da Histéria Social. A partir do tedrico Thomas Holt e sua obra Marking:
Race, Race-making, and the Writing of History, foi possivel visualizar a teoria de Sodré e o que
eu obtive através dos movimentos de pesquisa e leitura das fontes: a relacdo entre instituicdo e

perpetuacdo no cotidiano das estruturas raciais. Segundo Holt:

Implicated in this statement is a very complex and profound problem of social
analysis, what I will call “the levels problem,” thatis, the problem of establishing the
continuity between behavioral explanations sited at the individual level of human
experience and those at the level of society and social forces. The fundamental
problem articulated here is one of linkages. The everyday acts of name calling and
petty exclusions are minor links in a larger historical chain of events, structures, and
transformations anchored in slavery and the slave trade. Together, they nourish the
racial knowledge that produces and sustains the mentalities or subjectivities capable
of engaging in the brutal, wholesale destruction of otherhuman beings (1995, p.7)°

Em sua obra, Holt argumenta sobre o ganho advindo de uma analise reflexiva dos
diferentes niveis - macro e micro - para uma compreensdo mais eficiente e comprometida com
a realidade das problematicas sociais. Apoiando-se nos trabalhos sobre a relacdo entre a
existéncia e consciéncia, do filésofo Martin Heidegger, Holt argumenta como é caro ao

historiador a adocdo de uma analise que contemple o cotidiano e as acdes comuns, pois:

5f um problema muito complexo e profundo da analise social que estd envolvido nesta declara¢do, o que vou
chamar de “o problema dos niveis”, isto é, o problema de estabelecer a continuidade entre as explicagdes
comportamentais localizadasno nivel individual da experiéncia humana e asforgas sociais que estdono nivelda
sociedade. O problema fundamental articulado aqui é uma das ligagdes. Os atos cotidianos de xingamentos e
exclusdes mesquinhas sdo conexdes menores em uma cadeia histérica maior de eventos, estruturas e
transformacd@es ancorada naescraviddoe no trafico de escravos. Juntos, eles alimentam o conhecimento racial que
produz e sustenta as mentalidades ou subjetividades capazes de se empenharem nabrutaldestrui¢do de outros seres
humanos. (Tradugdo livre para finsdidaticos sem publicagdo de Fernanda Oliveira da Silva)
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Any model of social action, moreover, must be historical. Historicity is crucial both
in the sense of personal and collective memory and in terms of the constructs of the
"non-self" that take shape within its space. Indeed, one cannot even conceptualize an
individual consciousness, a self continuous from one time point to another, withouta
concept of history, of memory.!? To think "I am" requires "I was," which needs in
turn a narrative of "they" and/or"we." Such narratives link the succession of events,
experiences, and persons that constitute any self in any time-present, which is to say
in one's consciousness. A self is knowable, then-even to itself-only in terms of its
history. If this premise is true, it follows that one cannotexplain human behaviorand
desire absent the socialand historical contexts within which they are grounded. (1995,
p.10)8

A adocdo de uma perspectiva a qual a articulacdo entre estrutura e cotidiano, foi
indispensavel para analise das fontes escolhidas. Trabalhar com relatos e documentos
construidos a partir de trocas cotidianas, relacdes e problematicas enfrentadas no diaa diade
professores e alunos, me solicitava um olhar que procurasse dentro disso, o fazer-se daraca
(Holt, 1995) seja ela negra, branca, indigena, ou até mesmo, como coloca Carneiro (2023) o
que aconteceu muitas vezes foi 0 ndo fazer-se, e como isso se da dentrode uma estrutura maior.
Estabelecido alguns apontamentos tedrico-metodoldgicos, parto para meu entendimento

de que o Ensino Superior no Brasil se construiu como fruto de um projeto de modernizagédo
social, o qual ndo deixou de ser acompanhado pelo processo de embranquecimento da
populacdo Brasileira, seja pela cor dapele (Davila, 2006) ou pela racializagdo do conhecimento
(Oyéwumi, 2004). O empreendimento da modernizagdo ocidental, fendmeno presenciado no
Brasil e demais paises do Sul global, foi marcado pela forte presenca e continuidade do
pensamento colonial, como demonstrado pelo soci6logo Ramon Grosfoguel (2024), onde, em
didlogo com outro grande pensador anticolonial Aimé Césaire, afirmam “a modernidade ¢ um
projeto de morte genocida da vida (humana e ndo humana) e a destruigcdo epistémica de outras
civilizagbes (destruices de formas “outras” de conhecer, ser ¢ estar no mundo)” (p. 63). As
problematicas encontradas no periodo colonial entdo, ndo se extinguem ou resolvem, apenas se
rearticulam para melhor se inserir nos novos arranjos sociais. Na esteira das mudancas, 0

pesquisador José Jorge de Carvalho discute sobre os diferentes momentos e ferramentas de que

6 Qualquer modelo de acéo social, além disso, deve ser histérico. A historicidade é crucial tanto no sentido de
memoria pessoale coletiva quanto em termos das constru¢des do “nédo-eu” que toma forma dentro de seu espago.
De fato,néo se pode sequerconceituaruma consciéncia individual, uma autoconsciéncia continua de um ponto de
tempo para outro, sem um conceito de histéria, de memoria. Pensar “eu sou” requer “eu era”, que por sua vez,
precisa de uma narrativa de “eles” e/ou “n6s” . Tais narrativas vinculam a sucessdo de eventos, experiéncias ¢
pessoas que constituem qualquer eu de qualquer momento presente, ou seja, na consciéncia da pessoa. Uma
autoconsciéncia é cognoscivel, entdo, mesmo para si somente em termos de sua histéria. Se essa premissa é
verdadeira, segue-se que nao se pode explicar o comportamento humano e o desejo sem 0s contextos sociais e
histéricos em que estdo fundamentados. (Traducao livre para fins didaticos sem publicacdo de Fernanda Oliveira
da Silva)
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a estrutura brasileira se utilizou para o esvaziamento de pessoas ndo brancas dos espacos

educacionais:

Se é certo que 0 processo de branqueamento consciente analisado por Muller e Davila
comecou na primeira década do século (anterior, portanto, a implantacdo das
universidades), foi formulado por politicos que tiveram acesso ao ensino superior
brasileiro na virada do século XIX para o século XX. Em outros termos, a cultura
geral racista que expulsou asnormalistas e os professores negros das escolas publicas
do Brasil perpassava 0 imagindrio daqueles que, trinta anos depois,
institucionalizaram o nosso ensino superior (Carvalho,2007,p. 41).

Sueli Carneiro, intelectual central para pensar o conceito de epistemicidio, indica
também que “o embranquecimento é tanto um projeto estético e eugénico como uma estratégia
de promocdo dos grupos raciais considerados adequados para sustentar o processo de
modernizagdo” (Carneiro, 2023, p. 65) Em didlogo com Boaventura Santos, um dos expoentes

no campo tedrico da epistemologia, ela afirma:

Santos aponta que as consequéncias para o conjunto da humanidade da supressao
intencional desses conhecimentos subjugados ou sepultados sdo enormes, pois
“significou um empobrecimento irreversivel do horizonte ¢ das possibilidades de
conhecimento”, procedendo pela “liquidagdo sistematica das alternativas, quando
elas, tanto no plano epistemolégico como no plano pratico, ndo se compatibilizaram
com as praticas hegemonicas”. Essa é uma das consequéncias irremediaveis da
dimensao epistemoldgica do contrato racial. Nesse sentido, colonialismo e racismo se
constituiram enquanto aparato global de destruigdo de corpos, mentes e espiritos, pela
vinculacdo e subordinacdo da sobrevivéncia cognitiva do dominado aos parametros
da epistemologia ocidental. (Carneiro, 2023, p. 95)

Similar ao acontecimento de Almeida, ndo usarei Boaventura para pensar
epistemologia. Converso entdo com duas intelectuais para repensar meu ponto de partida
tedrico. Iniciando com Patricia Hill Collins (2024), socidloga ilustre no pensamento
interseccional, em dialogo com a filésofa do pensamento feminista, Sandra Harding, elucida o
que se entende por epistemologia. Sendo esta uma “teoria geral do conhecimento (...) ela
investiga padrdes utilizados para avaliar o conhecimento ou o porqué de considerarmos algo
como verdadeiro” (Collins, 2024, p. 140). Collins, em sua obra Pensamento Feminista Negro,

continua:

A esfera da epistemologia é importante porque determina quais perguntas merecem
investigacdo, quais referenciais interpretativos serdo usados para analisar as
descobertas e para que fim serdo destinados os conhecimentos decorrentes desse
processo [...]. As escolhas epistemoldgicas referentes a em quem se deve confiar, em
que acreditar e por que algo é verdadeiro ndo sdo questdes académicas inocentes.
Essas preocupagdes, ao contrario, dizem respeito a uma questdo fundamental: a das
versdes da verdade que acabam por prevalecer (Collins, 2019, p. 456).

Entendendo o campo da histéria, e do prdprio conceito de conceito de epistemologia,

como espacos predominantemente narrado por homens brancos, procuro neste trabalho, a partir
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do pensamento da préxima intelectual, Lélia Gonzalez, adotar outras possibilidades de se pensar
epistemologicamente a producao de conhecimento. Partindo do pressuposto ja elucidadode que
epistemologia faz referéncia a construcéo de conhecimento e suas condigdes de producéo, Lélia
é de grande suporte para entender e pensar o futuro de nossas relagdes com saberes plurais.
Através de uma perspectiva historico-cultural, a autora procura dar conta da realidade e
especificidade dos Ladino-Amefricanos, entendendo este povo, incluindo a populagdo branca,
como resultado das préaticas de vivéncia dos povos subalternizados pelas praticas coloniais.

Segundo Lélia, adotar esta perspectiva:

permite ultrapassar as limitacdes de carater territorial, linguistico e ideoldgico,
abrindo novas perspectivas para um entendimento mais profundo dessa parte do
mundo onde ela se manifesta: A América e como um todo (Sul, Central, Norte e
Insular) Para além do seu carater puramente geografico, a categoria de
Amefricanidade incorpora todo um processo historico de intensa dindmica cultural
(adaptacdo, resisténcia, reinterpretacdo e criacdo de novasformas) que é afrocentrada
(Gonzales, 1988, p. 76).

Adotar o pensamento de Lélia para pensar nesse grupo de pessoas é também pensar a
partir dos conhecimentos produzidos pelos mesmos, somando a racionalidade indigena e afro-
brasileira na constituicdo de novas formas de se produzir conhecimento, e ainda entender e
conceber as particularidades dos saberes produzidos. No campo da educacdo, no qual este
trabalho se insere, a escolha de Lélia se da também pela pratica docente a qual acredito,
valorizando uma pluralidade de saberes dentro dasala de aula e uma responsabilidade docente

frente a sua posicao social, entendendo que enquanto professores devemos:

recuperar 0 maximo das experiéncias de conhecimentos do mundo, alargando o
espaco de producdo de conhecimentos e de modos de pensar, instaurando a propra
possibilidade de falar com — em vez de falar sobre— outros mundos e saberes.
(Meneses, 2009, p. 208)

Retornando entdo ao conceito de epistemicidio colocado por Carneiro (2023), se
percebe na implementacdo ndo apenas do Ensino Superior no Brasil, como da educacdo em
geral, um caréater epistemicida, onde se esvaziou - ou se tentou esvaziar - as salas de aula e
demais espacos escolares, detodo e qualquer conhecimento ndo produzido pelas nossas mentes
brancas. Talvez o exemplo histérico de maior conhecimento popular seja a atuacdo da

Companhia Jesuitica e sua atuagdo na educacéo - acompanhada pela tentativa’ catequizacéo e

" Sobre a efetividade das Com panhias, ver; PAZ, Jailson Souza da. Os indios na histéria do Brasil. In: ANDRADE,
Juliana Alves de; SILVA, Tarcisio Augusto Alves da (org.). O ensino da tematica indigena: subsidios didaticos
para o estudo das sociodiversidades indigena. Recife: Edigdes Rascunhos, 2017. p. 1-242. Disponivel em:
https://educacaointegral.org.br/wp-content/uploads/2019/08/O-ensino-da-tematica-indigena.pdf. Acesso em: 26
nov. 2024.
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branqueamento - das populacdes indigenas e negras. Deste modo, a educacdao no Brasil
caminhou para se tornar o que Carneiro ira denominar como Dispositivo de Racialidade, no
momento em que “produz uma dualidade entre positivo e negativo, tendo na cor de pele o fator
de identificagdo do normal, e a brancura sera sua representa¢do” (Carneiro, 2023, p. 31).

Até aqui, se entendeu o conceito de epistemologia evocado ndo apenas nos campos de
producédo de conhecimento, mas principalmente neles. Asuniversidades entdo, estdo permeadas
de conflitos e disputas epistemoldgicas, assim como qualquer campo e espaco social. Cabe
entdo pensar se a convivéncia entre os saberes e suas producdes dentro deste campo se dédo de
maneira diversa, ou se ha ainda a narrativa de hegemonia pretendida nos primordios da

implementacéo do Ensino Superior no pais.

2.1 AEDUCACAO DAS RELACOES ETNICORACIAIS NAO E UM CONTEUDO, E UM
PROJETO DE SOCIEDADE: CAMINHAR ENTRE LEIS

A autoria tanto deste titulo, como também do parecer que estabelece as DCNERER,
pertence a Petronilha Beatriz Gongalves Dias, grande pensadora e hoje Doutora Honoris Causa
da UFRGS. Infelizmente, um dos caminhos de Petronilha dentro da UFRGS, foi sua presenca
no ciclo de atividades reivindicado pelos estudantes em razdo de um episodio de racismo
praticado por um docente, em 2018 (ver anexo E). Cabe atentar para o fato de que em 2018 o
processo de reforma curricular ja estava correndo ha quatro anos, e suas discussdes as quais
obrigatoriamente deveriam passar por um entendimento das leis correntes, ndo foi suficiente
para que os professores passassem a refletir sobre suas acfes. Retornando a Petronilha, a partir
dela e demais pensadoras, como por exemplo Nilma Lino Gomes (2017) a qual retoma o
caminhar do Movimento Negro a partir de uma associacao entre social-politico-pedagogico,
pode-se iniciar a apresentacédo da legislagdo educacional entendendo-acomo um movimento e
demanda continua do movimento negro. Ja nos anos 30 e 40, o MN indicava importancia de se
intersseccionar a luta antirracista com as demandas pela educacéo e inser¢do da tematica afro-
brasileira nos curriculos e praticas socio-culturais (Nascimento, A. 2016). A Lei 10.639/03,
primeiro documento apresentado aqui, foi pioneira na introducdo das questfes étnicas-raciais
no ensino superior, sua promulgacdo € marcada pelo contexto centenario da Abolicdo da
escravidéo, onde se tem a criacdo da Fundacéo Palmares em 1988, a qual luta pela promocéo e
valorizacdo da cultura afro-brasileira, além de desenvolver politicas publicas de igualdade
racial. Ainda nesse contexto se tem a 111 Conferéncia Mundial Contra o Racismo, em 2001,
ficando visada a educacdo como um dos pontos cruciais nas politicas de combate ao racismo.
Assim, percebe-se que o texto da lei ndo nasceu de um dia para o outro, mas sim, foi um dos

resultados de anos de lutas e reinvidicacGes polliticas. A lei versa sobre a obrigatoriedade do
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§ 12 O contelido programatico a que se refere o caput deste artigo incluird o estudo
da Histéria da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra
brasileira e 0 negro na formacao da sociedade nacional, resgatando a contribuicéo do
povo negro naséareassocial, econémica e politica pertinentes a Histéria do Brasil.

§ 20 0Os conteudos referentes a Histdria e Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados no
ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas dreasde Educacao Artistica e de
Literatura e Hist6ria Brasileiras. (Brasil, 2003)

Passados cinco anos, atraves da demanda indigena para que a lei abrigasse também a
importancia histérico-cultural dos povos indigenas na cultura brasileira, a lei foi alterada para
a Lei 11.645/2008, incluindo a obrigatoriedade do ensino da tematica Indigena, — recebendo
suas diretrizes operacionais apenas no ano de 2015 — o que gostaria de destacar nas duas leis, e
em seguida nas diretrizes, é o carater deintegridade e totalidade curricular por elas pretendidas.
As leis ndo se reservam ao ensino de Histdria, devendo suas pautas estarem presentes em todo
o curriculo, voltaremos a isso mais adiante. N&o irei me aprofundar na legislacdo corrente sobre
0 ensino de historia da Africa e dos Afro-Brasileiros pois ja existem excelentes trabalhos
publicados com este objetivo (Lippold, 2008; Barcellos, 2018; Diallo, 2017).

No caminhar destas leis se publicam no ano de 2004, as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo das Relaces Etnico-Raciais e para o Ensino da Histdria e Cultura
Afro-Brasileira e Africana. As diretrizes - uma politica educacional de continuidade a Lei
10.639/2003 - formam um documento de quase quarenta paginas introduzindo e direcionando
a préatica docente, ndo deixando a mercé apenas da legislacdo inicial a complexidade de
efetivacdo de seus elementos. A importancia de andlise deste documento estd, em primeiro
lugar, no avanco da discusséo em relacdo a lei anterior, apresentando agora um aprofundamento
tedrico e comportamental que deve ser levado em conta por parte dos docentes. E em segundo,
o fato de que o documento faz parte das Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao
inicial em nivel superior, documento norteador da Reforma Curricular do curso e da
composicdo atual do mesmo (UFRGS, 2024).

Relendo as leis e diretrizes - como os documentos referente a reforma curricular e suas
discussbes -, percebi gque 0 movimento negro conseguiu se inserir nas pautas politicas
educacionais com maior rapidez que o movimento indigena. Existe uma série de explicagdes
do porque correu assim a inser¢do dos diferentes grupos no campo da politica educacional, mas
ressalto aqui a diversidade de pautas e objetivos especificos os quais cada movimento decide
se unir em detrimento da sua realidade social, como 0 movimento pela demarcacdo de terras
indigenas, por exemplo. Assim, a partir de uma certa lacuna legislacional para a educacgdo que
represente demais grupos étnicos, a recep¢do da legislacdo e das diretrizes elaboradas pelo
movimento negro contou com uma interpretacdo pelo publico geral a partir do que Cardoso
(2014) denomina de razdo dual racial, onde se enxerga apenas o branco e o negro, excluindo

0S cOorpos nao pertencentes aos dois extremos.
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O antagonismo central branco-negro é o principal responsavel pelo esquecimento,
invisibilizacdo de outras identidades. Isto é, o esquecimento de outros ndo-brancos,
aqueles que ndo sdo negros. Especialmente, aqueles que ndo podem recorrer a ideia
de raca que opera na sociedade brasileira por causa dos seus fendtipos. Refirome aos
descendentes de japoneses, chineses, mais recentemente, aos bolivianos, aos
brasileiros cujos corpos colocam-se como obstaculos caso objetivem
embranquecerem como alguns mesticos com fenétipos da brancura e, assim,
usufruirem dos privilégios de ser considerado branco na sociedade brasileira.
(Cardoso, 2014, p. 80)
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Geni NUnez, ativista, psicologa e autora indigena atentapara a problematica da exclusdo
dos pensamentos indigenas no contexto da Educagéo para as Relacdes Etnico-Raciais, visto que
as diretrizes ainda parecem ser implementadas para a concretizagdo do pensamento negro,
invisibilizando demais pertencimentos étnicos e contribuindo na construgdo identitéria
brasileira - falsa - composta apenas de brancos e negros, sem contribui¢cbes de indigenas,

asiaticos, judeus etc. Narevisdo bibliografica daautora, ela destaca:

As analises, em sua quase totalidade, dialogam apenas com a negritude, em uma
binariedade racial que invisibiliza povos indigenas. Esta invisibilidade conceitual se
articula com a expectativa racista e ethogenocida segundo a qualno Brasilndo haveria
mais indigenas,apenas “descendentes” ou “mesticos”. (Longhini, 2022, p. 41)

Felizmente existe uma demanda por maior pluralidade étnico-racial no curriculo, porém
N0ssos primeiros passos ainda se fizeram muito pautados em um dualismo branco-negro, sendo
0 pensamento indigena quase inexistente no curriculo ofertado pelo Departamento de Historia.
Pensando nas disciplinas (ofertadas pelo DH) as quais possuem a populacdo e o pensamento
indigena como foco central, temos as disciplinas de: a) Historia Indigena na América e b)
Histéria da América Pré-Colombiana. O interessante aqui é destacar a maneira pela qual
nenhuma se configura no curriculo com carater obrigat6rio, contrariando a propria Lei
9.394/19968, como também a Lei 11.645/08 e o préprio PPC. Demonstra-se assim, que o
departamento de historia parece precisar de uma obrigacéo legal - a qual segue sendo ignorada
- para implementar demandas comuns a docéncia de qualquer professor no Brasil. O segundo
fato para pensar essas disciplinas, é refletir se apenas estéo se narrando a historia indigena pela
lente hegemdnica da academia, ou se as disciplinas de fato implementam pensadores e a
racionalidade indigena em sala deaula. Além dendo serem destaquesno curriculo, a populagédo
indigena e o seu conteddo ainda sofre uma generalizacdo nas demais cadeiras que tentam
“inclui-los”. Trabalhado no proximo subcapitulo, isso demonstra a forma de operacao
historiografica segue sendo trabalhada com base na racionalidade de formar o outro a partir de
uma epistemologia branca/ocidental. Seguindo esta ideia, José Carvalho, estudioso do campo

das relagdes étnico-raciais, salienta que:

8 Estabelece as  diretrizes e bases da educagdo  nacional. Disponivel em:

https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I9394.htm Acesso em: 05 dez. 2024.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9394.htm

28

ainda que ndo intencionalmente, a uma desqualificacdo epistémica das nacdes
indigenas e das comunidades afrobrasileiras, como se elas nédo tivessem saberes
importantes para projetar. Afinal, apesar de sua importancia fundamental, as cotas
restritas a discéncia podem passara mensagem sub-repiticia de que agora finalmente
0s jovens negros e indigenasterdo a oportunidade de aprender com os brancos o saber
que importa, ou o Unico sabervalido de fato: o sabereurocéntrico. Dito de outro modo,
cotasétnico-raciais sem cotasepistémicas afirmam pela segunda vez e pelo avesso a
ideologia da superioridade do sabereurocéntrico moderno (Carvalho, 2024, p. 81).

O que o Curso de Historia oferece para os seus estudantes indigenas devolverem para
seus familiares, sociedade, amigos e a si mesmos, pensando nas especificidades da educacdo
indigena? Nosso curso ainda opera no sentindo de trabalhar oficialmente e exaustivamente com
epistemologias brancas.

Voltando entdo a apresentacdo legislativa, existia no curriculo anterior a Reforma
Curricular (2018), disciplinas que possuiam em suas ementas a Histdria Africana, sua relagéo
com a cidadania brasileira etc., porém, nenhuma de carater obrigatorio. 1sso pode nos remeter
a dois pontos, o primeiro de que ja se fazia presente no Departamento de Histéria o contetido e
demanda por parte dos alunos pelas cadeiras, pois eram oferecidas como eletivas, se nao
houvesse demanda discente, sua oferta ndo continuaria. Entretanto, ndo é do meu gosto
relembrar a existéncia da lei ha quatro anos até a primeira menc&o a Africa no curriculo de
histéria, em 2007° de forma irregular e sem professor especialista - e obviamente, em carater
eletivo -. E sintomatica a necessidade de uma lei orientando a obrigatoriedade da presenca
Africana e Afro-Brasileira nos curriculos de histdria, e mais ainda preocupante, € a resisténcia
ao que a legislacdo demanda. E apenas no ano de 2022 em diante onde ha em um mesmo
semestre duas disciplinas referente a historia da Africa para oferecidas ao grupo de matricula
de estudantes de historia: a) Afrodescencia, didspora africana e processo de racializagdo
(Departamento de Antropologia) e b) Historia da Africa e dos Afro-brasileiros (Departamento
de historia).

Outro avango na Universidade foi a implementacdo das AcOes Afirmativas,
popularmente conhecida como Lei de Cotas - a qual na UFRGS sua vida conta menos de vinte
anos, 0 que nos ajuda a pensar como seus desdobramentos ainda podem ser sentidos com
estranhamento e/ou até mesmo preconceito. Em 2007 a politica é implementada na
Universidade e desde entdo, ha um grande progresso na identificacdo de uma hegemonia branca
que se pretendia impenetravel e estavel dentro da Universidade, tanto pela parte dos alunos
como dos professores. Os resultados da Politica de Ac¢bes Afirmativas sdo inimeros, nao
pretendo me ater aos ganhos da universidade pois eles ja foram trabalhados nas obras de
(Fontoura, 2017; Nunes, Diniz, 2022; Meinerz et al, 2021; Santos, 2019; Oliven, 2017). Um

resultado, entretanto, & necessario para o andamento deste trabalho, que € a obrigatoriedade das




9 Informacdes levantadas a partirdo Portal de Matricula da UFRGS.

29



30

disciplinas de Historia da Africa e dos Afro-brasileiros e Historia e Relagdes Etnico-raciais em
2018, efetivadaem 2019, menos de dez anos atras.

Chegamos entdo & Historia e RelagBes Etnico-raciais, disciplina que carrega consigo
grande parte das demandas referentes as DCNERER. A HRER segue na linha de conquistas do
Movimento Negro Educador, junto com o Movimento Indigena, os quais pleiteiam uma
multiplicidade de saberes dentro da sala de aula e na formacdo de professores. Alguns
apontamentos sdo extremamente necessarios de se destacar quando estamos nos referindo a
HRER, iniciando com seu carater legal de dever docente. As Diretrizes ndo necessariamente
configuram uma disciplina Unica, como € o caso do Curso de Historia da UFRGS, as Diretrizes
vao para além de uma reunido de textos apontando certas dire¢des ou normas do que fazer em
sala de aula. As DCNERER se referem a incorporacdo, por parte de pessoas, instituicdes e
estruturas denovos modos de pensar, produzir e reconhecer os conhecimentos elaborados pelos
diferentes grupos étnico-raciais. Deste modo, se entende necessario um compromisso
epistemoldgico de todo o corpo docente para com as diretrizes, ndo estando elas findadas em
uma unica disciplina.

Junto com a disciplina de Histdria e RelagGes de Género, adisciplina de HRER compde
um pequeno grupo de novas disciplinas, as quais trazem consigo um rompimento com a
hegemonia do pensamento historiografico branco e masculino. Pensando no recorte étnico-
racial, a disciplina é uma das poucas do curriculo operando como enfoque central na discussdo
das relagdes étnico-raciais. Desde sua implementacdo no curriculo do curso, é perceptivel o
guanto alunos e professores vem crescendo e se aliando ao debate. A disciplina — como é visto
nas redes sociais dos professores —alcanca um grande publico estudantil engajado com as saidas
de campo, com mestres e lideres convidados e principalemntem com o contetdo trabalhado em
sala de aula. Sendo este Ultimo aspecto, 0 mais presente nas demais disciplinas, pois muito do
que é discutido nadisciplina, se leva para 0s demais campos de conhecimento, a fim de alargar
a perspevtiva e olhar que se tinha sobre determinado assunto histérico. Seja levando novos
autores e autoras, novos eventos histéricos para se trabalhar e até mesmos novas maneiras de
se pensar e fazer histéria, os alunos sdo a grande ponte entre a disciplina e o curso.

Por fim, apenas acrescento que segundo relatos por parte do corpo discente, a disciplina
se diferencia das outras quando importa para a sala de aula saberes, fontes, materiais, atividades,
sujeitos e producdes ndo eurocéntricas. Ao observarl® a sala de aula de HRER, sdo incontaveis
0s comentarios de como a disciplina colocou os estudantes em contato com producfes antes
nunca vistas pelos mesmos, demonstrando a potencialidade da cadeira em se posicionar como

exemplo de aplicacdo das Diretrizes, onde:
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10 No semestre de 2024/1 me dirigi ao professor responsavel pela disciplina, com o objetivo de observarasaulas
para conseguir relatar o que era levantado/observado pelosalunos.
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Para tanto, ossistemasde ensino e os estabelecimentos de Educacio Bésica, nosniveis
de Educacéo Infantil, Educacdo Fundamental, Educa¢do Média, Educacéo de Jovens
e Adultos, Educacéo Superior, precisarao providenciar:

Registro da histéria ndo contada dos negros brasileiros, tais comoem remanescentes
de quilombos, comunidades e territérios negros urbanose rurais

- Inclusdo de discussdo da questdo racial como parte integrante da matriz curricular,
tanto dos cursos de licenciatura para Educacado Infantil, os anos iniciais e finais da
Educacdo Fundamental, Educagdo Média, Educacdo de Jovens e Adultos, como de
processos de formacdo continuada de professores, inclusive de docentes no Ensino
Superior

- Introducédo, nos cursos de formacdo de professores e de outros profissionais da
educacdo: de andlises das relagdes sociais e raciais no Brasil; de conceitos e de suas
bases teoricas, tais como racismo, discriminacdes, intolerancia, preconceito,
estere6tipo, raga, etnia, cultura, classe social, diversidade, diferenga,
multiculturalismo; de praticas pedagdgicas, de materiais e de textos didaticos, na
perspectiva da reeducacao das relagdes étnico-raciais e do ensino e aprendizagem da
Historia e Cultura dos Afro-brasileiros e dos Africanos

- Incluséo de bibliografia relativa & histria e cultura afro-brasileira e africana as
relacbes étnico-raciais, aos problemas desencadeados pelo racismo e por outras
discriminac¢des, a pedagogia anti-racista nos programas de concursos publicos para
admissdo de professores

Organizacdo de centros de documentagdo, bibliotecas, midiotecas, museus,
exposicdes em que se divulguem valores, pensamentos, jeitos de ser e viver dos
diferentes grupos étnico-raciais brasileiros, particularmente dos afrodescendentes. -
Identificacdo, com o apoio dos Nucleos de Estudos Afro-Brasileiros, de fontes de
conhecimentos de origem africana, a fim de selecionarem-se contetidos e
procedimentosde ensino e de aprendizagens (Brasil, 2004, p. 22)

Feito um breve levantamento dos nossos Ultimos passos quando se trata de legislacéo
educacional, se percebe entdo uma continuidade na construgdo do que esperamos da formacao
de professores de modo geral, mas principalmente, dentro de um curso de historia, o qual ainda
é estereotipado - dentre as demais licenciaturas - como progressista, ou até mesmo avangado
nas discussdes sobre as relacBes étnico-raciais. Vale entdo voltar-se para uma analise da
UFRGS enquanto instituicdo e do préprio Curso de Histéria, para verificar a veracidade da
concepcao de que historiadores estdo avancados na discussdo étnico-racial.

2.2 A UFRGS, COMO INSTITUICAO PUBLICA A SERVICO DA SOCIEDADE E
COMPROMETIDA COM O FUTURO E COM A CONSCIENCIA CRITICA!

11 Plano de Desenvolvimento Institucional (2016 -2026). Disponivel em:

https://www.ufrgs.br/governanca/planejamento/plano-de-desenvolvimento-institucional/ Acesso em: 04 dez.
2024.
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Antes de adentrar propriamente no Curso de Histéria da UFRGS e o seu processo de
Reforma Curricular, acredito ser significativo entender brevemente a Universidade em questao
e 0 espaco no qual amesma esté inserida. O Rio Grande do Sul tem sua tradicéo historiogréfica
marcada pela tentativa de embranquecimento da populacdo, através de um ideal de brancura
buscado pelos autores da nacdo riograndense (Rosa, 2014). Se nos atermos aos dados
geograficos, o Estado do RS, de acordo com o censo de IBGE de 2022, ocupa o ranking de
Estado com maior populacdo branca do Brasil'?, sendo pertinente entdo a discussdo sobre a
branquitude para qualquer andlise pretendida no recorte espacial no nosso Estado. Pensando
nos estudantes universitarios do Sul, segundo o levantamento da Associacdo Nacional dos
Dirigentes das Instituicdes Federais de Ensino Superior (ANDIFES), em 2018 os estudantes
brancos possuiam mais de 70% de presenca nas InstituicGes Federais de Ensino Superior da
regido sul, ao passo que a soma de todas (Amarela; Parda; Preta- quilombola; Preta- nédo
quilombola; Indigenaaldeado; Indigena ndo aldeado e Sem declaracao) outras
cores/ragas/etnias levantadas ocupam menos de 25%?3. Pensando o corpo docente do curso em
discussdo, a Historia conta com apenas trés professores ndo brancos, seguindo a tendéncia da
universidade, como demonstra o0 levantamento realizado pela Coordenadoria de
Acompanhamento do Programa de Acdes Afirmativas (CAF), na qual em um mapeamento
inicial das unidadesacadémicas de 1851 docentes, ndo se chegava a 1% de professores negros'4.
Dentro da unidade que nos compete aqui, o Instituto de Filosofia e Ciéncias Humanas, existe o

Departamento de Histdria. Os departamentos, dentro da universidade:

sdo nlcleos vitais da Universidade, pois sdo 0s responsaveis pela estrutura que pde a
andaroscursos de graduacao, zelando pela cotidiana atividade docentee, em parceria
com os Coordenadores de Curso, pelo fluxo do alunado ao longo dos semestres.
(UFRGS, 2023)

Ainda em 2018%°, 0 DH seguia a tendéncia da porcentagem encontrada pela pesquisa,
com a maioria de professores brancos. Entende-se entdo que o Departamento enquanto coletivo
docente e unidade analitica, foi uma importante peca nas escolhas e direcGes epistémicas

decididas em contexto de reforma curricular.

12 Panorama do Censo 2022. Disponivel em:

https://cens02022.ibge.gov.br/panorama/mapas.html?localidade=&recorte=N3 Acesso em 04 dez. 2024.

By Pesquisa Nacional de Perfil Socioeconémico e Cultural dos (as) Graduandos (as) das IFES. Disponivel em:
https://www.andifes.org.br/wp-content/uploads/2021/07/Cligue-aqui-para-acessar-0-arquivo-completo.-1.pdf
Acesso em 02 jul. 2024,

140 levantamento data 0 ano de 2019, estando j& desatualizado, pelo menosno caso do curso de Pedagogia, o qual
conta com os dois primeiros docentesindigenasda histéria da universidade em 2024.

15 Atualmente, o curso conta com trés professores autodeclarados negros.
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Para pensar a historicidade do Curso de Historia, trés trabalhos serdo mobilizados aqui
para apresentar as problematicas da organizacdo curricular do nosso curso ao longo do tempo.
Em primeiro lugar, Matheus Loch (2018), é responsavel pela pesquisa do curriculo a época em
gue a UFRGS ainda era Universidade de Porto Alegre. Loch demonstra - através daanalise dos
boletins de exame do Curso de Histdria e Geografia no periodo de 1944 - 1947 - como paises e
conteudos relacionados a Europa/Populacdo Branca detinham maior especificidade e
valorizacdo quando comparados com contedos sobre grupos indigenas, por exemplo. Loch

conclui sua analise demonstrando que:

Ao se analisaros Boletins de Exame do curso de Historia e Geografia de 1944 a 1947
foram possiveis encontrar uma visdo genérica e homogeneizada principalmente dos
povos Indigenas que geralmente apareceram denominados como “Amerindios”, como
se todos fossem iguais, contribuindo para a falsa ideia de que sdo atrasados e primitivos.
Em relagdoa cultura Afro-Brasileira e etniasafricanasndo se pode verificar nenhuma
questéo, exceto em relacdo a Palmares, que estava evidenciada a questdo da destruicdo
do Quilombo, contribuindo para uma visdo dos vencedores que seriam 0s Portugueses
e Luso-brasileiros e dos vencidos. Constata-se a partir disso a invisibilizacdo e
silenciamento da histéria da Africa, cultura africana, Afro-Brasileira e Indigena, sendo
essa uma das principais caracteristicas da branquitude que é a invisibiliza¢do, negacdo
e estranhamento daqueles que sdo considerados como “Outros”. (Loch, 2019, p. 45)

O segundo trabalho levantado para andlise, pretende especificamente analisar o lugar de
Africa no curriculo de licenciatura em histéria da UFRGS. Diferente de Loch, o periodo
analisado por Walter Lippold (2008) é mais recente, sendo a Lei 10.639/03 e o parecer que
discorre sobre o Ensino das Relagbes Etnico-Raciais ja publicados. Os relatos trazidos por
professores no texto de Lippold apontam, nos anos de 1990, sobre a ja presente necessidade de
uma cadeira responsavel pela temética africana. Essa discussao, entretanto, era abracada por
uma minoria de professores e alunos, ndo sendo engajada pelo grande grupo. Minoritarios, mas
ndo ineficazes, os primeiros resultados no Curso de Historia se concretizaram entdo na criacao
de disciplinas que abordassem o campo de estudos Africanos, de carater eletivo, ponto
comentado posteriormente.

Por ultimo, o trabalho de Gabriel Dienstmann é o mais recente dentro do campo
analisado, abrangendo ja a reforma curricular, as Diretrizes curriculares mais recentes, como
também narrativas de alunos e professores referente a presenca de racismo e branquitude no
Curso de Historia. O trabalho de Dienstmann é um rico acervo de relatos de discentes e
docentes, além de levantar dados sobre a atual composicao docurso. Natese de Gabriel se pode
ver o grande direcionamento epistémico do Curso de Histdria, onde mais de 90% dabibliografia
das cadeiras obrigatorias ¢ de autores brancos, 80% masculino e com % de origem europeia
(Dienstmann 2023). Frente estes numeros, me pergunto como o Projeto Pedagdgico do Curso
(PPC) afirma atender plenamente o Art. 13, § 2, da Resolugdo CNE 02/2015, onde orienta que:
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Os cursos de formacédo deverdo garantir nos curriculos contetdos especificos da
respectiva area de conhecimento ou interdisciplinares, seus fundamentos e
metodologias, bem como conteldos relacionados aos fundamentos da educacdo,
formacdo na éarea de politicas publicas e gestdo da educacéo, seus fundamentos e
metodologias, direitos humanos, diversidades étnico-racial, de género, sexual,
religiosa, de faixa geracional, Lingua Brasileira de Sinais (Libras), educacao especial
e direitos educacionais de adolescentes e jovens em cumprimento de medidas
socioeducativas. (Brasil, 2015, p. 11)

Para corroborar sua afirmacao, o PPC - documento norteador das bases educacionais do
curso - ainda cita as disciplinas que supostamente estariam sendo ofertadas para cumprir estas

demandas legais. Sendo elas:

conteldosde relagcbes étnico-raciais e cultura afro-brasileira, africana e indigena sdo
tratados em varias disciplinas, entre as quais: historia e relagdes étnico-raciais
(obrig.); historia da &frica e dos afro-brasileiros (obrig.); histéria social do racismo;
historia indigena na américa; afrodescendéncia e cidadania no brasil contemporaneo;
encontro de saberes; etnicidade, minorias e politicas publicas; histéria da arte afro-
brasileira; povosindigenas, educacao e escola (UFRGS, 2024,p. 18)

Além de dar énfase em varias disciplinas, apenas duas delas possuem carater
obrigatério. E das nove mencionadas, apenas quatro'® fazem parte do Departamento de Historia,
colocando entéo para discussao qual o real engajamento do mesmo com o que afirma no PPC.
Na&o diferente das situacGes apontadas em trabalhos como (Silva, Amorim, Pizzi, 2021; Diallo,
2017 e Fontoura, 2017), o Curso de Histéria ainda implementa as Diretrizes de maneira muito
incipiente, sendo esta uma das razdes pelas quais suas contribuigdes ndo alcancam grande
impacto dentro da hegemonia branca do curso.

Na&o se pode comparar a duracdo das tentativas seculares de um conhecimento branco,
com o caminhar tanto das DCNERER, como dadisciplina de HRER dentro do nosso curriculo,
pois ambas carregam uma vida ainda muito curta quando comparados ao tempo em que
professores e alunos foram formados e atuaram enquanto formadores dentro de uma logica
eurocéntrica. A reforma curricular responsavel pela insercdo dos ja citados temas, data sua
efetiva implementacdo no semestre de 2020/01, iniciando suas discussdes em 2014. O processo
de reajuste curricular analisado aqui foi o segundo ocorrido no Curso de Histéria, sendo o

primeiro efetuado no ano de 2003, logo, se demandam novas questdes, como:

16 A disciplina de Afrodescendéncia e cidadania no Brasil contemporaneo se queraparecercomo possibilidade de
matricula no Portal do Aluno.
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o casoda Lei 10.639/2003(...)

a resolugcdo 03/2009 da COMGRAD-HIS, em consonancia com as diretrizes da
administragdo centralda universidade e com o projeto de Reestruturagdo e Expansio
das Universidades Federais (REUNI) do governo federal, decidiu ampliarem 25 as
vagas do curso a partir do primeiro semestre de 2010 (passando de 85 para 110
ingressos anuais), 0 que também exigiu readequacdes em termos pedagdgicos e
administrativos. (...)

a Resolugdo n. 22/2012 do Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo, atribui
caracteristicas e diretrizes para o funcionamento desse ndcleo, entre as quais se
destacam as funcgdes de acompanhamento do desenvolvimento do projeto pedagogico
do curso e, em carater consultivo, a contribuicdo para a consolidacdo do perfil do
egresso. (...)

orientacdes da Resolugdo CNE/CES 13, de 13 de marco de 2002, que instaura as
Diretrizes Curriculares para os Cursos de Historia que, em seu artigo primeiro,
estabelece que “as Diretrizes Curriculares para os cursos de Histéria, integrantes dos
Pareceres CNE/CES 492/2001 e 1363/2001 deverdo orientara formulacéo do projeto
pedagdgico do referido curso”, nos “Referenciais Curriculares Nacionais dos Cursos
de Bacharelado e Licenciatura”, publicados pelo MEC em abril de 2010, e peh
Resolucdo CNE/CP n° 2, de 01/07/2015, que define as “Diretrizes Curriculares
Nacionais para a formacdo inicialem nivel Superior (cursos de licenciatura, cursos de
formacgdo pedagdgica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a
formacgao continuada”. (...) (UFRGS, 2024, p.9)

o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) da UFRGS para o periodo de 2016 a
2026.0 PDI/UFRGS 2016-2026,além de atenderasexigéncias legais pertinentes em
conformidade com o decreto 5.773, resulta de um processo participativo da
comunidade universitaria, que aponta para a necessidade do aperfeicoamento
constante da gestdouniversitaria, da renovagdo das praticas académicas e pedagdgicas
e dos avancos na inovacao cientifica e tecnoldgica. O presente Projeto Pedagdgico
esta alinhado a missdo da UFRGS expressa no PDI/ 2016-2026.(...) (UFRGS, 2024,
p.10)

O Plano Pedagogico do Curso, assim como qualquer documento, também foi um
resultado de reunides, discussdes e divergéncias. O seu contetdo final € um produto do qual o
corpo de docentes deve servir de amparo para a conducao da pratica docente e discente dentro
donosso curso. A partir do que o proprio documento deixa explicito, hd um engajamento com
alegislacdo anteriormente levantada neste capitulo, podendo se tensionar com base nisso, o que
se findano documento e o que de fato vai para a sala de aula enquanto préatica docente.

Relacionando teoria e pratica, retorno aqui com o conceito de Dispositivo de
Racialidade, onde Sueli tece uma relacdo entre os canones da Filosofia - fonte em que o campo
historiogréafico por muito tempo se nutriu - e a construcdo de um conhecimento comprometido
com o sequestro darazdo para si (Carneiro, 2023). Este sequestro, também presente no modus
operandi das Ciéncias Humanas em geral, é visto no estabelecimento das Universidades no
pais, operando ndo apenas a exclusdo fisica dos sujeitos ndo pertencentes a elite intelectual,
como também produz seus conhecimentos a partir da eliminacdo sistematica de saberes

indigenas, negros, periféricos e ndo-ocidentais em suma. Para exemplificar e dar corpo para a
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teoria a qual me refiro, selecionei documentos que contassem com a discussao acerca da
obrigatoriedade da disciplina de Historia Indigenae de Povos Originarios para pensar o conceito
de epistemicidio. O tema foi levantado por professores através de questionarios elaborados em
contexto de Reforma Curricular (2016), os quais tinham como objetivo sondar a percepcao do
corpo docente acerca das suas dificuldades e compreensdes sobre o curriculo e sua pratica
docente, a fim de subsidiar os trabalhos da comissdo da reforma curricular. As questdes
presentes no questionario direcionado ao corpo docente foram: 1) Avalie as maiores
dificuldades verificadas nas aulas das disciplinas que ministras, considerando as habilidades,
competéncias e conhecimentos esperados dos/as alunos/as; 2) Como vocé avalia a propor¢ao
entre disciplinas obrigatdrias e disciplinas optativas no atual curriculo do curso de Histéria?;
3) Comose dé a articulacéo entre o contetdo historico e o conteudo pedagogico na sua pratica
docente? Em sua opinido, como estas dimensdes deveriam se relacionar?; 4) Caso julgues
pertinente, que mudancas curriculares vocé sugeriria que devem ser feitas em sua area
especifica de atuacao no curso?; 5) Caso julgues pertinente, que outras propostas de alteraces
curriculares sugeres para o curso?; 6) Espaco para outros comentarios.

Ja para os alunos, sem recorte de semestre, a sondagem foi pautada pelas questdes: 1) Em
sua opinido como as disciplinas operam ou deveriam operar com a critica ao eurocentrismo?
2) As disciplinas relacionam-se entre si abrindo espago para uma perspectiva comparativa? 3)
Como a temporalidade deve estruturar temas e disciplinas em nosso curriculo? 4) Como vocé
avalia a presenca de pré-requisitos e disciplinas obrigatorias no atual curriculo e em seu

processo de formagdo? Seguem as respostas obtidas:

E necessario que se tenha, em nosso curriculo, mais espago para com a historia
indigena e dos povos amerindios, histéria da africa, etc. Acredito que essa seja uma
maneira de diminuir, em parte, o eurocentrismo em nosso curriculo. (Estudante ndo
identificado. Respostas Discentes, 2016)

Porém, vejo como necessario incluir na formacdo obrigatéria basica as tematicas de
Africa, Asia, Oceania (de diferentes periodos histéricos) e dos povosamerindios (ndo
mencionei esta temética como falha em minha formacdo pois fiz disciplinas eletivas
que tratavam do assunto. Mas, de novo, eletivas. E que ndo eram oferecidas com
frequéncia e nem em horérios que oportunizavam o acesso a um grande grupo de
alunos). (Estudante ndo identificado. Respostas Discentes, 2016)
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Acho extremamente importante colocar disciplinas sobre a histéria indigena. Como
sempre, hd uma grande invisibilidade indigena dentro do curso, e acho importante
disciplinas sobre hist6ria pré-cabralina e colombiana.Eucomo filho de indigena ndo
me sinto integrado dentro das histdrias obrigatérias que estdo sendo colocadas, assim
como os alunos indigenas aldeados que estdo entrando no curso devem sentir falta.
Me sentimt frustrado quando vipela primeira vez ascadeiras obrigatorias e eletivas e
ver que a historia indigena fica em segundo plano, ou até mesmo esquecida. Me veio
na cabeca a minha Gltima e Unica participagdo em uma reunido do chist sobre o
curriculo, em que uma moca brancaafirmou que histéria indigena era chata e na qual
ndo houve nem uma manifestacdo dos integrantes. Acredito que até para nos
historiadores, este ensino é importante, pois, ja recebi muito comentarios de colegas
se esquecendo do processo histérico do massacre dos povos nativos, e da violéncia
que os obrigou a entrar na "sociedade civilizada" e perguntando questdes 6bvias.
(Estudante 1. Sistematizacao de destaques Disciplinas Obrigatorias, 2016)

E necessério buscarbibliografia e outros materiais que toquem em problematicas, por
exemplo, da populagdo negra e indigena, dos trabalhadores urbanos e rurais, do
crescimento urbano, da favelizagdo etc. Tive demandas nesse sentido de parte de
alunos. (Professor(a) 1, Forim 11, questionario aosdocentes, 2016 )

Quando tenho alunos negros e indigenas em uma turma de Moderna | e Teoria |
percebo o quanto o0 nosso curriculo é eurocéntrico e ndo vejo boas possibilidades de
destinar tempo para me preparar ou para trabalhar melhor em aula estes problemas.
(Professor(a) 2, Respostas Sondagem, 2015)

O numero de obrigatdrias precisa ser reavaliado. No momento, sem uma reforma, ndo
¢ possivel introduzir novas obrigatérias que sdo necessarias a formacao dos alunos,
como Africa e Historia Indigena. (Professor(a) 3, Respostas Sondagem, 2015)

Realizando a leitura destesdocumentos, o leitor podera abrir um sorriso e ficar felizcom
a presenca dadiscussao tanto pelo corpo docente quanto discente do nosso curso. As respostas
registradas demarcam, por parte dos alunos, a maneira pelas quais as disciplinas tratam da
temética indigena poderiam operar como uma ferramenta para o enfrentamento do teor
eurocéntrico docurso. Porém, seguindo o que foi exposto, se percebeu o quéo trabalhoso podera
ser 0 caminho até a obtencdo desse enfrentamento de maneira satisfatdria, pois a implementacédo
datemética aindae oferecidade maneira eletiva, irregular e sem uma preocupagdo com a adesao
de um grande percentual dos estudantes. J& pelos relatos docentes, se percebeu, em parte, uma
vinculacdo da tematica dependente da problematizacdo pelo corpo discente, ndo tendo os
professores o habito de trabalhar com as populacbes negras, indigenas, quilombolas etc. sem o
tensionamento ou presenca desses estudantes em sala de aula.

Mesmo com alguns apontamentos, as falas registradas nesse primeiro levantamento se
desencontram com o que é praticado de fato pelo Departamento. No ano de 2018, na reunido
disposta para discutir o ajuste de carga horéaria das disciplinas no novo curriculo, a proposta
apresentada por um representante discente, de incluir a disciplina de Histéria Indigena como
obrigatdria, teve-se a contagem de dezessete votos contrarios a inclusdo da disciplina

obrigatdria no curriculo (ver anexo A). Inclusive, ajustificativa utilizada pelo proprio professor
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ministrante da disciplina esta na afirmacdo de que os contetidos da cadeira proposta ja constam
em outras disciplinas. Esse posicionamento por parte do professor se problematiza pois situa o
conhecimento indigena como dependente de demais narrativas historicas. As disciplinas de
Histéria do Brasil e América(s), ainda operam de acordo com o construto ocidental da
Universidade, ndo dando conta das especificidades das historias indigenas e seus modos de
saber e produzir conhecimento (Dienstmann, 2023). Equivalente a maneira pela qual o livro
didatico separa duas paginas - em um capitulo de vinte paginas - para curiosidades sobre a
populacdo indigena brasileira, uma disciplina de histéria do Brasil ndo ird abarcar com
qualidade e compromisso ético e legal, a historia indigena, suas especificidades e
racionalidades.

Vale entdo pensar, a partir de quais historias indigenas estamos partindo dentro do curso.
A disciplina de Historia Indigena na América, por exemplo, no recorte temporal da discussao
(2017) ndo constava nenhum pensador indigena na sua bibliografial’. Essa constatacdo anda
articulada com as discussdes presentes sobre as disciplinas, no ano de 2017 onde, ao discutir o

bloco de Teoria da Historia, o(a) Professor(a) 2 coloca:

com a diversidade de alunosque estamostendo. Como lidarcom alunosindigenasem
sala de aula. A nossa atualteoria ndo contempla outras experiéncias do passado e do
tempo. Ndo devemosabrirmdo das concepgdes ocidentais, mas precisamos abrir mais,
problematizar mais, e rever mais isso 0 que é colocado como canone. Ndo existe
teoria da historia indigena, existem experiéncia de se relacionarcom o passado que
€ necessario recuperar, valorizar a diferenca. (Discussfes sobre disciplinas, 2017)

A fala do(a) Professor(a) demonstra, inicialmente, uma inquietagdo positiva com a
pluralidade de sujeitos e experiéncias em sala de aula, entretanto, se pega reproduzindo um
discurso de apagamento da histéria e pensamento indigena, a0 momento em que afirma nao
existir teoria da histéria indigena. O(a) docente inclusive explica seu racicinio, de que se deve
somar essas outras experiencias, entretanto, ainda segmentando os outros do conhecimento
geral de teoria historica. Um docente de historia, ao discutir as disciplinas de teoria e
historiografia, ndo considerar a racionalidade indigena - o qual produz sim teoria
historiografica, como pode se ver nas discussfes sobre histdria, epistemologia e pratica
historiografica, levantados por Gerson Baniwa, Davi Kopenawa, Nego Bispo, Geni Nufiez,
Célia Xakriaba, entre outros expoentes do pensamento indigena brasileiro - contribui para a
consolidacdo das praticas excludentes dentro do nosso curso de maneira institucional.

Mas o que isso tem a ver com epistemicidio? A exclusdo de uma disciplina néo significa

apenas uma linha a menos na lista do nosso curriculo. A decisdo coletiva da ndo inclusédo da

170 dltimo plano de ensino disponibilizado pelo Portal do Aluno é de2021/1. Foi solicitado, por meio de correio
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eletronico, acesso a um plano mais recente e me foi enviado o plano de ensino de 2024/2, o qual, se adiciona o
Filme Xingu e uma Leitura de Alvaro de Azevedo Kaiowa. Percebe-se aqui ja um lento movimento de insergdo de
demais pensadorese perspectivas para se pensar epistemologia mesmo apéso processo da reforma curricular ter
se findado.
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disciplina, implica no aprofundamento da exclusdo fisica e simbdlica das pessoas e
conhecimentos indigenas pelos alunos e professores dentro da Universidade - a qual
supostamente € guiada pela diversidade de ideias e concep¢des pedagogicas (UFRGS, 1995).
Ao estudar o apagamento indigena nos estudos étnico-raciais, a autora Geni Nufiez afirma
“Epistemicidio, portanto, deixa de ser apenas sobre o apagamento dos saberes e das questdes
indigenas e passa também a considerar que a prépria auséncia indigena é fruto dessa mesma
violéncia” (Longhini, 2022, p. 50). N&o coincidentemente, o Curso de Historia foi responsavel
pela diplomagdo de apenas um estudante indigena em dezesseis anos'®. Voltando a Sueli, este
sequestro darazdo, seja ela ocidental, negra, indigena, romani, oriental etc., ndo significa apenas
uma preferéncia, mas um método e ferramenta historica e estrutural de expulsdo epistémica de
outros corpos e saberes do mundo académico. Como explicitado por José¢ Jorge Carvalho “a
exclusdo étnico-racial caminha junto com a exclusao epistémica” (2024, p. 100)

Ao privilegiar conhecimentos e corpos brancos, a UFRGS se constroi até aqui como um
templo branco, como colocado por Oliven e Bello (2017) sendo arquitetado engquanto espacgo
de sociabilidade, troca cultural e intelectual de homens brancos. No seu amago, o objetivo da
universidade na qualidade de Instituicdo, era dar continuidade dentro das salas de aula a
reproducdo da ideologia colonial, sendo um pilar elementar na edificacdo ndo apenas do
racismo, por exemplo, como também na legitimacdo do branco como detentor Unico da
categoria de ser humano (Davila, 2006; Nunes, Muniz, 2022; Carvalho, 2007). Aos
historiadores brancos, ficou o dever de perpetuar suas identidades forjadas como seres
superiores, cientificos e desenvolvidos, em comparacdo com os demais sujeitos entendidos
como objetos de pesquisa. A Universidade como Instituicdo se coloca, diante disso, no papel
de perpetuar dualidades existentes nas relacdes decorrentes do dominio colonial. Carneiro

explica essa dupla posicdo de sujeitos e objetos onde:

A elei¢do do negro como “objeto da ciéncia”, estabelece-se um campo de saber, que
institui um campo de poder, de prestigio e glorias; que, sobretudo, se constitui como
um espaco de disputa de saber e poder para brancos e entre brancos, 0 que em
contrapartida descarta o negro da condigcdo de produtor de saber e detentorde poder”
(Carneiro, 2023,p. 47)

O livro de Sueli, junto com seu conceito de epistemicidio foram pensados e orientados

para a populagcdo negra brasileira, mas de maneira semelhante se pode afirmar que demais

18 0s nameros foram obtidosatravés de pedidode acessoa informacéo -via portaleletrdnico - a Coordenadoria
de A¢Oes Afirmativasda UFRGS.
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comunidades étnicas foram também afastadas - quando nédo proibidas - dessa producdo de
conhecimento respaldada por um suposto rigor cientifico.

Relacionando discurso e pratica, se percebeu entdo uma maior facilidade em
disponibilizar no PPC uma escrita do que se pretende aplicar no Curso de Historia, do que de
fato, realizar em sala de aula. Talvez isso se dé atraves da maneira pela qual, entre os colegas
nas reunides, as colocagdes se convergem para 0 que a maioria propde de acordo com a
legislacdo, ndo sendo entdo de bom tom, se posicionar de maneira contraria, ainda mais quando
essa posicdo pode ser uma colocacdo preconceituosa, problematica, entre outros. O fato é que
h& um descompasso entre os documentos norteadores do Curso e a pratica executadaem sala

de aula pelos professores. Dito isso, pede-se uma reflexdo sobre quais sdo os empecilhos da
efetivacao do discurso na pratica.
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3. 0S BRANCOS NAO PROMOVEM REUNIOES SECRETAS AS CINCO DA MANHA
PARA DEFINIR COMO VAO MANTER SEUS PRIVILEGIOS [...], MAS E COMO SE
ASSIM FOSSE??

Como descrito no capitulo anterior, o Curso de Histdria é marcado pela cor branca, logo,
uma analise de suas préaticas ndo pode se dar sem uma reflexdo sobre os marcadores sociais que
definem e hierarquizam os sujeitos nos seus espacos. Refletindo, especificamente, o campo da
Historia, Lourenco Cardoso (2014) explana a importancia dele na disseminacdo de uma
consciéncia e narrativa histérica branca. Para o autor, o branco enquanto detentor da escrita da

Historia e da sua producao:

Legitima todasassuasacgoes. Ele enquanto o “senhorda historia” fala de sie do Outro
conforme seus propdsitos. Desse modo, ndo ha espaco para contestacao e para outras
perspectivas. Somente é considerado o ponto de vista do branco. Assim, ele constroi
e amplifica o seu poder em cima de todos os Outros (p. 184)

Na sua obra, Cardoso esta inserido no campo dos estudos criticos da branquitude, o qual
pretende trocar as lentes de pesquisa usadas exaustivamente por nos pesquisadores brancos, 0s
mesmos citados por Sueli na sua obra, posicionando o branco como um sujeito racializado e de
analise central nos estudosdasrelacBes étnico-raciais. Outra autora essencial dentrodos estudos
criticos da branquitude, Lia Vainer Schucman, nos revela a maneira pela qual branquitude -

assim como o racismo - se constitui como processo historico, onde:

Sujeitos considerados e classificados como brancos foram sistematicamente
privilegiados no que diz respeito ao acesso a recursos materiais e simbdlicos, gerados
inicialmente pelo colonialismo e pelo imperialismo, e que se mantém e sdo
preservadosna contemporaneidade (Schucman, 2014, p. 136).

Entendendo a coletividade branca como pertencente a um arranjo histérico de
manutencdo de vantagens e perpetuacdo de desigualdades, passamos entdo a incorporar 0S
estudos da branquitude no campo aqui analisado. Quem incrivelmente discorre sobre a
branquitude na contemporaneidade e da autoria ao capitulo trés, é Maria Cida Bento, psicologa
e pesquisadora negra, a qual dimensiona a coletividade enquanto ferramenta utilizada pela
populacdo branca na preservacdo das suas vantagens. Bento conceitua o Pacto Narcisico da

Branquitude como:

19 Bento, 2022.
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uma alianca que expulsa, reprime e esconde aquilo que é intoleravel para sersuportado
e recordado pelo coletivo. Gera esquecimento e desloca a memoéria para lembrangas
encobridoras comuns. O pacto suprime as recordacdes que trazem sofrimento e
vergonha (Bento, 2022, p. 25).

A autora, ao se dedicar a pesquisa sobre branquitude no mundo corporativo, exemplifica
como o Pacto da Branquitude serve para preservar as acdes coletivas e individuais de nos
sujeitos brancos, fazendo com que nos protejamos, reprimamos e silenciemos nossas
problematicas. Com o devido cuidado metodoldgico, a analise do mundo académico pode ser
feitatambém a partir destaperspectiva, considerando os acordos coletivos e praticas dossujeitos
na qualidade de Departamento.

Partindo de uma analise evidenciadora dos estudos criticos da branquitude, as fontes
demonstram como este pacto (Bento, 2022) se faz forte e presente dentro dos corredores. E o
gue a tese de Gabriel Dienstmann (2023) destaca a partir de um relato docente: “Enfim, é um
espaco em que um dependedodoutro, um protege o outro, um espaco onde a maioria é branca”
(p-292). Né&o se estranha entdo que um espaco detentor de tamanho poder tenha uma
predisposicdo a resistir - como explanado no inicio do capitulo - a aplicacdo efetiva de Leis e
Diretrizes Legais as quais pretendem revisar e repensar pressupostos racistas, preconceituosos
e epistémicos no campo da educacao.

Dando continuidade ao relato obtido por Dienstmann (2023), os momentos em que 0
pacto da branquitude se fez mais presente nesta pesquisa, foram, em primeiro momento: a) a
dificuldade dos professores em falarem sobre o processo da Reforma Curricular - visto que em
determinados momentos se entendeu a reforma como uma grande promotora de rupturas dentro
do Departamento. Diversas vezes me foi relatado sobre o contexto da reforma enquanto periodo
de discussdo das chamadas questdes sensiveis. Junto a essas colocagdes, se sentiu também uma
certa preocupacao na divulgacdo e problematizagdo sobre o processo de reforma em si, como
também na colocacdo do corpo docente frente as questdes demandadas pela reforma. Em 2016,
na décima reunido do ano (ver anexo B), se deliberou sobre 0 andamento da reforma curricular
e foi solicitada uma reconsideracdo sobre a redugdo das disciplinas obrigatorias, pauta geradora
de alteracdo e troca de ofensas entre determinados professores, tendo inclusive 0s mesmos que
se retirar da reunido por um momento. Frente a esse episddio, o qual por si s6 deixa explicito a
intranquilidade do processo, fica relatado em ata a suplica dos professores em prol de um

consenso e estabilizacdo das discussoes:
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Figura 1: Trecho da Ata n°8 de 2016 (Anexo B)

acompanhado pela professora Mara de Matos Rodrigues. A professora Céli Pinto
considerou que o Departamento estava chegando a um perigoso limite de disputas e
que era necessario trabalhar para recuperar um consenso que viabilizasse a reforma e
as atividades do Plenario, sendo acompanhada por diversos professores neste
entendimento. Houve um clamor geral para que os animos fossem apaziguados para
que o clima de trabalho pudesse ser reestabelecido. Foram feitas duas propostas de

Fonte: Ata n®8 2016

Retornando a sensibilidade das discussoes, falas como a vista no anexo C, demonstram
como os temas abordados pela reforma curricular foram entendidos como “polémicos”, como
por exemplo, a discussdo acerca do teor eurocéntrico do curso. Acredito ser valido pontuar,
entretanto, que a polemicidade nada mais se refere do que um incdmodo, estudado no campo
dabranquitude (Schucman, 2020), relatado nas experiéncias de brancos quando eles se voltam
para uma analise de si e de suas préaticas. O teor polémico e sensivel da questdo se da a partir
do momento em que se desestabilizam as bases concretas de invisibilidade e conforto social
branco. Falar e problematizar o outro e ndo nos enxergar como pertencentes a discussao étnico-
racial, pode culminar em um discurso mais leve, ja que ndo se promove uma autorreflexdo das

nossas praticas. Ja afirmava Carone e Bento (2014)

a falta de reflexao sobre o papeldo branco nasdesigualdades raciais é uma forma de
reiterar persistentemente que as desigualdades no Brasil constituem um problema
exclusivamente do negro, pois s6 ele é estudado, dissecado, problematizado (p.26).

Agora, por outro lado, quando somos obrigados a rever e indagar nossas proprias acoes,
é um caminho normalizado - que ndo deve deixar de ser problematizado - que enxerguemos

isso como sensivel ou polémico.
Figura 2: Trecho Ata n° 3 de 2018 (Anexo C)

! periores qué integraram essa tarefa’. A Professora Regina Weber

avelmente pela continuidade dos debates e-ntre professores e
as polémicos despertados nas discussoes sobre © p_erﬂl
orém abordados ainda de forma superficial ou reducionista,
mo”. A Professora Mara Rodrigues saudou todas

L eiiet—ida Ada L iaanaiabiira NAa arArdn

Fonte: Ata n°3 de 2018

N&o sendo apenas uma questdo sensivel de se externar ao publico - como aconteceu no
meu caminho de pesquisa - se percebeu também que mesmo entre os professores, ao fim da
reforma n&o havia um consenso sobre os resultados, ficando as dissidéncias permanentes no
Departamento. Isso fica visivel na décima Ata de 2018 (ver anexo E) em que, ja no fim do
processo, ao discutir sobre os encargos dos professores em cada disciplina, um professor relata

que:
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gostaria de salientar que ndo se manifestard nessa atribuicdo, poisacredita que houve,
no Departamento, em funcéo de reforma do curriculo, um golpe & semelhanca do
golpe ocorrida contra a presidenta Dilma, e que estamos agindo como uma
naturalidade que ndo pode ser aceita (Ata n° 10 de 2018)

A colocagdo do professor pode demonstrar como mesmo apds todo o processo de
implementacdo das novas demandas educacionais, € do que o curriculo do curso coloca para
seus estudantes, isso ndo se configura como garantia de comprometimento pessoal dos
professores com o que foiacordado pelo coletivo docente e discente.

Fica inconfundivel nos trechos selecionados como os proprios docentes sentiam o
ambiente de discussdo como, no minimo desconfortavel, ndo havendo uma conducdo do
processo de forma que deixasse 0 ambiente e atroca deideias algo atingivel pelo Departamento.
A partir do conceito de Pacto Narcisico da Branquitude foi possivel efetuar uma anéalise de
determinados momentos em que as estratégias de perpetuacéo e silenciamento das praticas da
branquitude fossem percebidas nas fontes analisadas. Nestes momentos se percebeu um conflito
- conscientemente ou ndo - de diferentes epistemes e posicionamentos politicos, onde, ao
repensar suas praticas, os professores trouxeram a tona entdo as chamadas questdes sensiveis
para a pauta.

b) Outro ponto possivel de analise sobre a perspectiva do pacto da branquitude, é a
forma como o corpo docente entende sua atuacdo em sala de aula, segundo eles, de maneira
coletiva. As fontesselecionadas demonstram uma resisténcia, por parte dosdocentes, as criticas
de teor eurocentrista e muitas vezes racista do curso. A argumentacdo levantada pelos
professores, parte da afirmacdo de que os proprios docentes sabem que isso ndo acontece nas
salas de aula dos seus colegas. Na contraproposta (ver anexo F), documento elaborado e
assinado por quatorze professores do Departamento de Historia, no qual eles apontam suas
divergéncias para com o andamento atual apresentado pela comissdo de organizacdo dareforma
curricular. Ao afirmar que a proposta em curso ndo estava sendo democraticamente construida,
os docentes elaboram uma série de pontos dos quais acreditam que devem ser melhor
trabalhados no novo curriculo do curso. Um dos pontos faz referéncia a essa possibilidade de
andlise do DH enquanto coletivo branco, onde as relagdes se estruturam de forma a proteger e

perpetuar suas a¢des, como pode ser visto no ponto nove:
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Figura 3: Trecho Contraproposta aos fundamentos e a proposta de grade da Comissao de Reforma Curricular
para ocurso de Historia da UFRGS, assinada por quatorze professores, 2016. (Anexo F)

e e T = e -

9. Repetidamente, desde o inicio de seus trabalhos, a Comissio revela, ou insiste desconhecer,
0 que ocorre nas disciplinas por nés ministradas. Nio ha como entender de outra forma a
seguinte frase, constante da segunda pagina do dltimo documento encaminhado: “No gera}, a
Comissdo propde que as disciplinas obrigatérias priorizem conceitos, conexdes e comparaces,
fugindo do marco estreito da 'histéria das nagdes' e da 'histéria das civilizagGes', erigido no século
XIX como balizador do conhecimento histérico a partir de uma perspectiva eurocentrada, factual e
universalista(sic).” E preciso desconhecer, ou desejar desconhecer a pratica dos seus colegas, para
escrever isso.

Fonte: Contraproposta, 2016.

Este posicionamento me remete ao dito popular “quem me conhece, sabe” quando na
verdade, nenhum professor ocupa efetivamente as salas de aula de outro e vice-versa. Logo,
essa posicao defensiva frente as criticas, alegando saber o que acontece dentro dasala de aula
do colega, dando a ideia de percepgéo coletiva de um todo, me remete aos escritos de Bento,
quando descreve o Pacto da Branquitude como uma tentativa de encobrir acGes realizadas,

através da:

atuacdo das instituicdes, a visdo de mundo, concepgdes, metodologias de trabalho e
os interesses do segmento que ocupa os lugares de decisdo e poder se manifestam nas
estruturas.

Regras, processos, normas, ferramentas utilizadas no ambiente de trabalho preferem
e fortalecem silenciosamente os que se consideram “iguais”, atuando silenciosamente
na transmissdo da heranca seculardo grupo (Bento, 2022, p. 76).

O interessante aqui, é a presenca em numa das sondagens feitas pela comissao

organizadora dareforma curricular, um(a) assinante da Contraproposta, afirma:

Nao temos sequer o habito de realizar um encontro periédico para expor nossos
programas semestrais aos colegas e representantes discentes, de modo que, mesmo
ndo sendo uma “alteracdo curricular”, esta seria uma pratica academicamente
saudavel para a visibilidade do curso e para tudo o que dai decorre. (Professor(a) 8,
Respostas Sondagem, 2015, grifos meus)

Frente ao relato do(a) docente 8, junto com o ponto nove advindo da Contraproposta,
penso que se pode partir de duas analises. Em primeiro lugar, ou o(a) docente 8 ndo leu/esta de
acordo com o documento que assinou, percebendo o fato de que sdo dois posicionamentos
antag6nicos. Ou também, pode-se analisar novamente por uma 6tica da branquitude, onde é
constatado uma acdo premeditada, somada a discursos prontos quando confrontados a
determinados cenarios. Ao ser confrontada com a critica — a meu ver, construtiva, por parte da
comissdo — relacionado ao seu carater eurocéntrico, uma parte expressiva do Departamento se
sente, no minimo, insultada, ndo abrindo espaco para uma reflexdo interior sobre sua pratica
docente.

O uso dosestudos dabranquitude entdo, nos possibilita uma analise que transcende uma

percepcao passiva do corpo docente, os entendendo também a partir dos seus lugares no espago
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social, sendo estes, posicdes de vantagem no ambito da producdo e validacdo social dos

conhecimentos e identidades.

3.1 FACA O QUE EU FALO, NAO FACA O QUE EU FACO: LACUNAS DO
CONHECIMENTO

Retornando as sondagens realizadas pelo préprio Departamento e comparando as
devolutivas, se percebe novamente um desencontro entre o que é falado e declarado, em face
ao que é praticado. Por um lado, documentos confirmam o passado histérico (Loch, 2018 e
Lippold, 2008) e a atual permanéncia (Dienstmann, 2023) do carater eurocéntrico docurso. Por
outro, os documentos selecionados denotam como os professores operam dentro de um
funcionamento de protecdo individual e coletivo. Isso pode ser percebido, por exemplo,
comparando as respostas de discentese docentesem relagdo a critica ao eurocentrismo no curso.
Para os professores, no ano de 2016, a questéo elaborada pela comisséo da Reforma Curricular
ficou redigida em: “como vocé operacionaliza a temporalidade, a historia conceitual e
comparada, a critica ao eurocentrismo em sua(s) disciplina(s)?” e as respostas — muito positivas,

obviamente — obtidas sao:

Pretendo introduzir assim a ideia de que a nossa linha do tempo quadripartite é uma
possibilidade entre varias outrasde “dividir” o tempo, fruto de uma visao eurocéntrica
e progressista, prépria da historiografia do século XIX. (Professor(a) 7)

Posso afirmarque é em Antiga | que os temasda Histria comparada e da critica ao
eurocentrismo sdo mais diretamente trabalhados principalmente porque o objeto de
estudo é o que hoje se considera “oriente” (Professor(a) 6).

Num programa centrado em histdéria da Europa, chamo atengéo para os limites dos
recortes tematicos e de algumas perspectivas presentes na bibliografia basica, mas
também saliento a importancia global dos processos estudados num momento de
expansdo dapresenca e podereuropeu sobre o mundo, e de como tal poder se expandiu
justamente na relagdo desigual e conflituosa de regiGes europeias com outras.
(Professor(a) 3)

Quanto a critica ao Eurocentrismo, eu prefiro postular que devemos falar em critica
ao pensamento hegemdnico advindo do processo histérico de hegemonizacao dos
estados que se tornaram dominantes a partir do processo capitalista, o que incluiria o
Estados Unidos. (Professor(a) 4)

A critica ao etnocentrismo é intrinseca aos temas com os quais trabalho ao analisar
justamente asformulacdes dasideias sobre inferiores e superiores, sobre a definicao
de espagos, sobre a colonizagdo, sobre a percepcéo de doencas tropicais, das racas,
enfim, ao pensar a histéria do Brasil enfatizando os sujeitos e suasrelacées com este
outro, seja ele o europeu, o africano... (Professor(a) 5)

Lendo apenas as colocacbes dos nossos professores, poderiamos acreditar que o curso

constroi uma critica ao eurocentrismo, entretanto, quando colocados em compara¢do com as
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repostas dosalunos —em questionario também elaborado pela Comissdo de Reforma Curricular

no ano de 2016 — questionados sobre “Em sua opinido como as disciplinas operam ou deveriam

operar com a critica ao eurocentrismo”, se percebe uma incompatibilidade de respostas, como

¢ visto em:

Elas pouco operam essa critica. De modo geral, a bibliografia, os temase as proprias
disciplinas sdo bastante voltadas para a Europa. Menos do que elimina-la
completamente do debate, é preciso apresentar autores(as) que questionam o
eurocentrismo, que deslocam suas questdes; ou seja, precisamos de um movimento
duplo: pensartanto em autorias ndo-europeias quanto em criticas ao eurocentrismo
(mesmo que partindo da Europa). Além disso, os temas poderiam ser melhor
aproveitados para um didlogo mais amplo com outras regifes (ex., relagdes entre
Brasil/Africa/India durante as colonizacdes mesmo que em uma disciplina de Brasil

). E preciso, ainda, deslocara prépria epistemologia eurocentrada - pensarem novos
conceitos, novos olhares; atentar aos projetos pos/decoloniais. (Aluno(a) ndo
identificado)

As disciplinas de uma forma geral fazem uma critica sutilao eurocentrismo. (Aluno(a)
nao identificado)

Por vezes acabamos muito presos a tradicao historiografica francesa e aleméa e
acabamos fazendo a critica ao eurocentrismo a partir da propria Europa. Nesse
sentido, tanto nas disciplinas especificas de teoria da histéria e da historiografia
quanto nasdemais, talvez fosse importante diversificar a gama de autorese autorasa
serem estudados. (Aluno(a) ndo identificado)

Deveriam operar,masndo é o que acontece. (Aluno(a) ndo identificado)

Pouco se lembra que, com a grande presenca de disciplinas de Histéria da América e
do Brasil, ja possuimos boa base a compreensdo de uma complexa realidade social
para além da atencdo meramente voltada a Europa, fator inegavelmente positivo. A
critica ao eurocentrismo deve se operar pela incorporagdo no curriculo de conteidos
historicos relativos a realidadestao diversas quanto a latino-americana, ndo enquanto
exotismo ou elemento extra-europeu (concepgao que, pela tonica da negacao, ja revela
0 seu eurocentrismo implicito), mas antes como elementos articulados da
processualidade histérica. (Aluno(a) ndo identificado)

As disciplinas no curso de histéria operam, de maneira geral, ainda de uma maneira
eurocéntrica, posto que a propria maneira a qual as disciplinas sdo disponibilizadas e
denominadas, através de uma nog¢do de historia quadripartite, que reforca as
temporalidades europeias. E necesséario que se tenha, em nosso curriculo, mais espago
para com a histéria indigena e dos povosamerindios, historia da africa, etc. Acredito
que essa seja uma maneira de diminuir,em parte, 0 eurocentrismo em nosso curriculo.
(Aluno(a) ndo identificado)

Como pdde ser lido, ha sim uma irregularidade entre o que se afirma ser ministrado e o

gue os alunos percebem em suas aulas. Afirmar em documentos e falas magistrais sobre sua

docéncia muitas vezes parece ser mais facil do que de fato aplica-la efetivamente. Uma leitura

atenta dos relatos nos evidencia a maneira pela qual o departamento, em sua maioria, nao

carrega uma praxis docente. Se percebe algo similar ao que Freire (2021b) defende em

Pedagogia da Autonomia, onde qualquer pratica sem reflexdo tedrica — neste caso, sem uma

reflexdo dos professores inclusive as criticas direcionadas a eles — culmina numa atuagdo
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docente sem profundidade e respeito ao seu dever enquanto professor. bell hooks, ao relatar a
experiéncia de determinados professores frente a uma diversidade cultural e racial em sala de

aula, afirma;

muitos professores ndo tinham estratégias para lidar com os antagonismos em sala de
aula. Quando esse medo se juntou a recusa & mudanga que caracteriza a atitude da
velha guarda (composta predominantemente de homens brancos), ele abriu espaco
para um recuo coletivo, motivado pela impoténcia. (2017,p.47)

O que hooks apresenta para seu leitor, é a percepcdo constatada nas salas de aula do
Curso de Historia, onde — a partir dos relatos levantados — percebe-se o conflito identitario, a
partir do momento em que os professores sdo confrontados com o fato de exercer uma préatica
pedagogica (quando acompanhada do elemento pedagogico) comprometida na reproducédo do
pensamento ocidental/branco.

Paulo Freire, muito citado inclusive nas nossas aulas, adverte que o professor carrega,
indispensavelmente consigo, um papel politico (2021a) e ético (2021b), sendo imprescindivel
uma formacdo moral deste docente, junto com sua formacao e carga académica. Por exemplo,
de nada adianta os discursos do nosso corpo docente frente a critica ao eurocentrismo, se em
suas aulas, essa questdo é pouco evocada, ou pior, se na vida pessoal do professor ele ndo adota
uma postura critica ao modelo e narrativa hegemdnica, a qual moldou nossas bases historicas
de maneira secular, discriminando e hierarquizando através de marcadores da diferenca
determinados grupos. Porque ndo ha docéncia neutra (2021b), ndo podemos aceitar uma posi¢édo
neutra de formadores de professores perante a uma disciplina de histéria Indigena, retornando
ao nosso caso, por exemplo. Isso ndo seria ser neutro ou imparcial, seria ser ativamente
convincente com uma estrutura institucionalizada que vem conseguindo segregar
conhecimentos e modos de produzir saberes indigenas dentro do ensino superior a décadas.

Assim, Freire (2021a) afirma:

A politicidade da educacdo demanda veementemente que o professor e a professora
se assumam como politicos, que se descubram no mundo como um politico e ndo
como um puro técnico ou um sabio (...). A politicidade da educacao exige que o
professor se saiba, em termos ou a nivel objetivo, a nivel da sua préatica, se saiba a
favor de alguém ou contra alguém, a favor de algum sonho e, portanto, contra um
certo esquema de sociedade, um certo projeto de sociedade. Por isso, entdo, que a
natureza politica da educacdo exige do educador que se perceba na pratica objetiva
como participante a favor ou contra alguém ou alguma coisa (p. 35)

Ainda se percebe uma atuacdo pautada na ideia de nos para eles, ndo na producéao de
conhecimento entre nos. Passar o conhecimento branco adiante e formar demais grupos a partir

doque consideramos valido. Como comentado no inicio deste capitulo, 0s nimeros séo capazes
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de traduzir as epistemes selecionadas no nosso curso, visto que ndo se equipara 0 numero de
alunos brancos e indigenas formados por ele. Freire (2020) alerta para os perigos de uma
educacao que nao cré na sua matéria-prima, ou seja, no estudante, culminando em uma pratica
educativa esvaziada de sentido e ética.

Na busca de materiais auxiliadoras do processo de pesquisa, foram levantadasdiferentes
fontes para o estudo e analise da reforma curricular, a fim de uma observacdo que levasse em
consideracdo diferentes aspectos dela— pensando na escolha tedrico-metodoldgica mencionada
no primeiro capitulo —. O aparato legal das DCNERER, tal qual as demais legislacfes
mencionadas, foram substanciais, tanto pelo seu carater de Lei, como também, para dar base
para uma analise estrutural, partindo do texto legal do Estado. Por outro lado, no caminhar de
documentos que expressam o0s propdsitos de uma Instituicdo, lancei mao do Plano Pedagdgico
do Curso de Historia, assim como demais documentos norteadores e informativos da UFRGS
(Estatuto da UFRGS, Plano de Desenvolvimento Institucional (2016 — 2026), Projeto Politico
Pedagdgico Institucional de Formacao de Professores Nos Cursos De Licenciatura Da UFRGS).
Além disso, para pensar e dar embasamento ao campo da formacdo e dever docente, foram
buscados documentos como os Planos de Ensino e Ementas, através da plataforma UFRGS
Aluno. Por fim, para entrelacar informagdes buscadas nos diversos espagos — teses, tcc’s,
dissertacdes, planos de ensino, Leis etc. — se optou pela busca das Atas do Colegiado do

Departamento de Histdria. Esta escolha se deu pois:

Encaradas como potenciais documentos de valor juridico, as atas tém a necessidade
de consubstanciar se enquanto um fiel registro do que ocorreu na reunido
(deliberacdes, decisbes, discussdes). Por outro lado, atastambém podem servir como
uma rica fonte documental, sobremaneira para a hist6ria da educacéo. (Esquinsani,
2007,p. 104)

Seguindo o direcionamento tedrico-metodoldgico adotado — procurando as relacbes
éntico-raciais entre o estrutural-institucional, coletivo e individual — as atas do Departamento
foram escolhidas por possuirem um maior comprometimento com a institucionalidade da
universidade, ao mesmo tempo que evidenciam a coletividade e o cotidiano (Holt, 1995) das
relagdes dentro da instituig&o.

Equivalente as demais fontes historicas, as Atas demandam um olhar historiogréfico de
tratamento e recorte. Veridiana de Oliveira (2023), estudando o periodo ditatorial na UFSC, nos
fornece alguns direcionamentos sobre o uso de atas na qualidade de fonte histérica. Iniciando
entdo com o estado de conservacgéo, legibilidade e autenticidade das mesmas. As atas utilizadas
foram disponibilizadas pela secretaria do Instituto de Filosofia e Ciéncias Humanas daUFRGS,

procurando o recorte pretendidode 2014 — 2024, pois a discussao acerca daReforma Curricular
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do Curso de Histdria se inicia em 2014, entretanto, a secretaria ndo soube dizer onde se
encontravam as atas anteriores ao ano de 2016, o que me fez recorrer também a outras fontes e
sujeitos participantes da discusséo.

Participantes discentes citados nas Atas, como também demais colegas — sendo a
maioria engajados no Movimento Estudantil — foram aliados importantissimos na aquisicdo e
acesso aos demais documentos e espacos Viabilizadores de uma leitura ampliada do processo
dereforma, em decorréncia da lacuna sentidanas fontes previamente selecionadas. Junto desses
colegas, a quem novamente agradeco, certo nimero de docentes — que ndo serdo identificados
— também me ajudaram a preencher esse intervalo de informag6es sentidas, me colocando a par
principalmente com os documentos 0s quais geralmente permanecem no ambito privado da
discussdo docente. Retornando entéo as fontes principais, pensando seu estado de conservacéo,
as atas estdo guardadas em pastas de aba plastica, dividas por ano, em bom estado de

conservacdo. Seguindo entdo no estudo da fonte, Veridiana coloca:

Feita a critica externa, passamos a avaliaralguns aspectos formais, como porexemplo
o tipo de reunido, a composi¢do da reunido, sua periodicidade, quem fez a lavratura,
sua aprovacéo e retificacbes e em qual data foi elaborada. Essas questbes sdo
importantes porque, como alguns educadores e historiadores vém discutindo sobre a
pesquisa em atas, existe uma infinidade de tipos de reunido, mais ou menos formais,
institucionais ou ndo, com pessoa designada para sua escritura ou escolhida na hora,
com aprovacao do seu contetdo ao finalda reunido ou apenas na reuniao posterior, se
o documento tem rasuras, a linguagem utilizada (a depender do século em que foi
lavrada pode ser necessario interpretacdo), entre outras. (2023, p. 81)

As atas analisadas séo resultadas de um recorte tanto temporal, quanto deassunto, sendo
priorizada a tematica da reforma curricular. As reunides eram formadas pelo corpo docente e
representantes discentes, uma vez ao més. A lavratura da ata era realizada pelo chefe de
Departamento empossado, sendo as pautas muitas vezes decididas anteriormente ao momento
dareunido em si. Outro ponto merecedor de destaque, € o fato de que a ata carrega consigo as
decisbes dos seus assinantes, de manter ou néo, as discussdes e pautas dareunido. E dese pensar
entdo, sabendo do carater publico daata enquanto documento, de que muito do que foi discutido
pelos docentes — os quais ja afirmaram se tratar de um assunto delicado — pode ter sido
simplesmente retirado do documento, em prol de uma preocupacgdo com a problematizagdo das
suas falas/atitudes. Dito isso, cabe destacar a presenca, em determinadas reunides do DH, de
estudantesengajados no movimento estudantil, o que pode, ou ndo, ter impactado na colocacgao
de ideias ndo verossimeis com a pratica docente. Logo, as falas que percebi desconexas da
realidade do nosso corpo docente, foram complementadas pelo cruzamento de fontes, seja em
relatos de alunos e alunas, ou até mesmo dos proprios professores, através de trabalhos

levantados ao longo do texto.
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Chegando entéo areforma curricular, foi necessario primeiramente entendero que é um
curriculo dentro de uma instituicdo de ensino. O curriculo pode ser percebido apenas como a
folha inanimada, reunidor das disciplinas/assuntos que em determinado momento serdo
ministrados pelos professores. Como também, por outro lado, se pode entender o curriculo
como o que de fato é: um campo de disputas vivo. A folha que chega até nés com nossas
disciplinas na Universidade ndo é o resultado de uma selegdo aleatoria, mas sim um fenémeno
passivel de ser interpelado pelos seus sujeitos, motivacoes e subjetividades. Segundo o expoente

no campo dos estudos curriculares, Tomaz Tadeu da Silva, o curriculo:

é também umarelagdo socialno sentido de que a producao de conhecimento envolvida
no curriculo se realiza através de uma relagao entre pessoas. Mas uma relacéo social
também no sentido de que aquele conhecimento que é visto como uma coisa foi
produzido através de rela¢des sociais - e de rela¢des sociais de poder. Esquecer esse
processo de producdo - no qual estdo envolvidas relacdes desiguais de poder entre
grupos sociais - significa reificar o conhecimento e reificar o curriculo, significa
destacar seus aspectos de consumo e ndo seus aspectos de produgéo. (Silva, 2011, p.
188)

Segundo o autor, entender um curriculo é entender também as relacGes de poder por
detrés dele. Tanto a falta de disciplinas que abordem as Relagbes Etnico-Raciais no curriculo,
como a demora para uma implementacdo efetiva da legislacdo néo se da por coincidéncia, mas
sim pela vontade dos sujeitos, instituicdes e estruturas que tecem o curriculo. Se voltarmos ao
capitulo anterior, a edificacdo do curriculo acompanha a estruturacdo das Universidades pelos
sujeitos brancos.

O campo da hist6ria em si, carregou e ainda carrega um papel decisivo na construgdo
coletiva, identitaria e hierarquizada de nds brancos. Desde criangcas nos vemos representados
ndo apenas na massa midiatica, nas ruas e estabelecimentos como também marcando presenca
especial, sempre destaque, nos eventos, situacdes e personagens histéricos em sala de aula.
Pensando entdo no vinculo entre histéria e identidade, osociélogo Stuart Hall, importante autor
no campo da cultura, é quem elucida — muitas vezes atrelando os elementos de cor e raca — a
relacdo entre as representacdes historicas, pertencimento identitario e estereotipagem. Segundo
o autor “a moldagem e a remodelagem de relagdo espago-tempo no interior de diferentes
sistemas de representacdo tém efeitos profundos sobre a forma como as identidades séo
localizadas e representadas” (Hall, 2022, p. 41). Logo, mesmo adotando um viés critico sobre
determinado evento historico, existem aparatos utilizados pela branquitude para se invisibilizar
dentro das relacBGes raciais. Se tratando da representacdo histérica Brasileira nos livros
didaticos, por exemplo, é comum recorrer a termos/conceitos nao remetentes a racializacdo do

sujeito branco, quando por outro lado, o personagem negro, indigena, asiatico sera evocado
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conscientemente ou ndo, através de elementos que o liguem ao seu pertencimento étnico-racial
(Ledo, 2020). Em decorréncia disso, o impacto de toda a narrativa histérica a partir da
invisibilizacdo da cor branca como cor racializada, faz com que se entendaas relagdes raciais
como compostas por outros, onde o branco ndo faz parte. Além disso, esse método faz com que
se esqueca o continuum (Nascimento, 1989) historico existente entre os diferentes
pertencimentos identitarios e étnicos. O nosso privilégio como brancos é passarmos — em
branco — nestas discussfes, como se nao fossem nossas, como se ndo tivéssemos papel ativo na
rede de relagdes que se estabelecem.

Junto ao campo da histdria, o curriculo se coloca também como grande articulador de
identidades, uma vez que ele opera no sentido de “formular formas de melhor organizar
experiéncias deconhecimento dirigidas a producdo de formas particulares de subjetividade (...)
o curriculo estd envolvido na produgdo de sujeitos” (Silva, 2011). Ao elaborar um curriculo,
estamos evocando o passado e o futuro, numa mencéo ao que fomos e 0 que desejamos ser
(Hall, 2008, 2022). A especificidade de contetdos brancos/ocidentais, encontrada por Loch
(2018), quando comparados aos contetdos relacionados a histéria africana sdo um exemplo de
como identidade, historia e curriculo s&o articulados a fim de estimular e instigar os estudantes
— intencionalmente ou ndo — a se afetarem, em maior ou menor nivel, em suas vidas e
pensamentos de forma mais impactante com conteudos e assuntos que sao bombardeados, de
maneira positiva, constantemente. Essa imbricacdo entre identidade e curriculo culmina na

tentativade um;

Carater hegemdnico dos conhecimentos cientificos europeus se sobrepde ao
estudo/compreensdo/pesquisa de todas as outras culturas, povos e sociedades, ao ter
como perspectiva a experiéncia moderna ocidental, conduzindo assim, ao
ocultamento, a negacdo, a subordinacdo ou a extingdo “toda a experiéncia ou
expressdo cultural que ndo corresponda ao dever ser que fundamenta as ciéncias
sociais” (Lander, 2005, p.14 apud Diallo, 2017, p. 151).

Logo, o curriculo sendo um documento carregador das vontades, agdes e pensamentos
de um grupo, uma mudanca curricular, como foi a Reforma Curricular do curso de Historia,
ndo se daapenas na alteracdo de disciplinas e simulas de cadeiras, como demonstra a fala do

professor(a) 9:

nao estamos melhorando o curriculo, sugerindo que se volte a estrutura original,
atendendo apenasasdemandas da reforma do MEC pela inclusdo de carga horaria de
pratica. Defende que uma reforma de curriculo é mais que mudar simulas e nomes;
acha que deveriamos mudara estrutura do curso e ndo mantero curriculo antigo com
mais "glamour". Simulas podem sermudadas a qualquer momento. Estamos partindo
de duas concepcdes diferentes de curriculo e ndo estd se conseguindo fazer algo
harmonico,como era objetivo desta comissao (Debate simulasdo Bloco 2, 2017).
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Como foi discutido no capitulo 2 uma reforma curricular, assim como a pratica docente
ndo pode ser pautada exclusivamente por mudancas pontuais e individuiais. As alteracdes
pretendidas por um movimento — que foi tido como drastico e profundo pelo corpo docente —
deveriam, no minimo, se dar a partir de uma reforma epistemoldgica, onde os professores
passassem a reflexir e posteriormente praticar os conhecimentos que pretendem ou afirmam
estar operando.

Vitor Barcellos (2018), ao estudar Relacdes Raciais, Africa e afro-brasileiros no

Curriculo da Universidade Federal do Rio de Janeiro, explica que:

O objetivo apresentado nas DCNERER coloca desafios importantes para os curriculos
de licenciatura. Uma formacao inicial capaz de dar conta destas demandas exigiria um
curriculo académico que assuma este desafio como um de seus objetivos politicos —
reestruturando a maneira de selecionar os critérios de escolha das discussdes
historiograficas a serem feitas em disciplinas e grupos de pesquisa e de experiéncias
relacionadasa Africa e afrobrasileiros (Barcellos, 2018, p. 22).

Barcellos evidencia o fato de que mudancas curriculares obrigatoriamente sdo mudancas
politicas e estruturais nas instituicdes de ensino, ndao podendo serem efetivadas sem total
comprometimento de todos os setores institucionais relacionados a aplicagdo do mesmo. O
professor entdo, “pratica o curriculo em sua ac¢do cotidiana, conforme sua trajetoria de relacdo
com os temas que Ihe sdo dadosviver, pensar e ensinar” (Pereira, Meinerz, Pacievitch, 2015, p.
33), ndo apenas seleciona contetdose os listar em uma folha. De acordo com essa concepgao
viva de curriculo, e de engajamento para além da sala de aula, se seguem as Diretrizes para o
Ensino das Relagdes Etnico-Raciais, uma vez que elas sdo pensadas enquanto projeto de
sociedade, ndo apenas como implementacdo de disciplinas (Silva, 2008). Uma das

problematicas encontradas por Meinerz foi que:

Confundir curriculo com sele¢do de contetdo, sem a necessdria positivacdo das
brasilidades negras e indigenas, expressa um dos modos de operar da branquitude
hegem6nica no campo das Ciéncias Humanas e da propria Educacéo (Meinerz et. al.
2021,p. 5)

Ainda nesse ensejo, se entende como a pratica de descolonizar curriculos ndo é uma
pratica simples, de alteracdo dos contetudos. No levantamento de professores feito no inicio
deste capitulo, se constatou a existéncia de apenas trés professores ndo brancos no departamento
de Histdria, os quais, segundo Dienstmann (2023) estéo relacionados & Histéria da Africa e das
Relacdes Etnico-Raciais. Este dado, entretanto, se faz verdadeiro em partes pois, na analise dos
ultimos quatro semestre a partir de 2024/1, os 3 professores foram lotados nas disciplinas de:
a) Historia e Relages Etnico-raiciais; b) Historia da Africa e dos Afro-brasileiros; c) Histéria
social do racismo; d) Seminario 111 (Estudos Criticos da Branquitude); ) Seminario 1V

(Pensamento Negro Brasileiro); f) Seminario V (Pensamento Social Africano e Pensamento de
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Mulheres Negras e Indigenas na Améfrica); g) Tépicos de Histéria Moderna (Politica Centro
Africana) e h) Seminéario Tematico de Histdria do Brasil 11. Duas outras disciplinas tratavam da
historia Latino-Americana, a obrigatoria América Latina dos seculos XI1X e XX e eletiva
Topicos de América Contemporanea?®. Dessa maneira, se percebe a forma pela qual estes
docentes se expandem para outras areas, como também América Latina, Pensamento Feminista
e Historia do Brasil.

Dentro do apontamento de Dienstmann, existe certa disparidade de posi¢es nas
discussdes tedricas (Diallo, 2017; Cerezer, 2015), pois se percebe de fato que estes professores
ministram, em sua maioria, disciplinas desertoras do eixo eurocéntrico curricular, uma vez que
0s docentes brancos ndo sdo encarregados ou responsabilizados pelas demandas sociais e
educacionais em questdo. No nosso curso, o inicio dessa problematizacdo pode iniciar pelo
questionamento de, se ndo esses professores, quem ird propor que se pense, por exemplo, 0
pensamento da Politica Centro Africana, visto que muitos ndo pensam nem mesmo Africa
enquanto tema ativo nas suas disciplinas.

Para entender a aplicacdo real da discusséo sobre o curriculo, pode-se partir entdo para
uma primeira andlise das fontes selecionadas. De longe, a questdo central das discussdes
presentes nas atas e demais documentos explorados é a alteracdo dacarga horaria dasdisciplinas
entendidas como basicas para a formag&o do historiador. Destaco o adjetivo basico pois ele foi
muitas vezes evocado para caracterizar disciplinas como Histdria Antiga, Histéria Moderna,
Historia Contemporanea, Historia da América e do Brasil, sendo as duas primeiras com mais
visibilidade, pois foram as cadeiras que passaram de duas disciplinas para apenas uma. A
preocupacdo do corpo docente ndo se faz desconexa das exigéncias legais, pois 0 documento
norteador das reformas no Ensino Superior, nos cursos de licenciatura (CNE/CP n° 2, de 1° de
julho de 2015) realmente direciona para uma reorganizacdo de carga horaria dos cursos,
entretanto, 0 mesmo documento também versa sobre a responsabilidade tedrica e pratica
docente. O percebido nos documentos estudados, foi uma superpreocupacéo com carga horaria
em desfavor de assuntos que propunham a reflexdo sobre a pratica e responsabilidade docente

em sala de aula, como é visto em:

8 1° Compreende-se a docéncia como acdo educativa e como processo pedagdgico
intencional e metddico, envolvendo conhecimentos especificos, interdisciplinares e
pedagdgicos, conceitos, principios e objetivos da formacdo que se desenvolvem na
construcdo e apropriacdo dos valores éticos, linguisticos, estéticos e politicos do
conhecimento inerentes a sélida formacao cientifica e cultural do ensinar/aprender, a
socializacdo e construgdo de conhecimentos e sua inovacao, em didlogo constante
entre diferentes visGes de mundo. (Brasil, 2015, p.3)

20 YFRGS Portal de Matricula.
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Il - a formacéo dos profissionais do magistério (formadores e estudantes) como
compromisso com projeto social, politico e ético que contribua para a consolidagdo
de uma nacdo soberana, democrética, justa, inclusiva e que promova a emancipacao
dos individuos e grupos sociais, atenta ao reconhecimento e a valorizagdo da
diversidade e, portanto, contraria a toda forma de discriminacdo (Brasil, 2015, p.4)

Art. 5° A formacdo de profissionais do magistério deve assegurar a base comum
nacional, pautada pela concep¢do de educagdo como processo emancipatorio e
permanente, bem como pelo reconhecimento da especificidade do trabalho docente,
que conduz a praxiscomo expressao da articulagdo entre teoria e pratica e a exigéncia
de que se leve em conta a realidade dos ambientes das instituicdes educativas da
educacdo bésica e da profissdo, para que se possa conduzir o(a) egresso(a). (Brasil,
2015,p.6)

V - a elaboracdo de processos de formagdo do docente em consonancia com as
mudancas educacionais e sociais, acompanhando as transformag6es gnosioldgicas e
epistemoldgicas do conhecimento. (Brasil, 2015, p. 6)

Tanto o Departamento de Historia da UFRGS, como de outras universidades analisadas
(Farias, 2019; Diallo, 2017; Cerezer, 2015) vem demonstrando uma relacdo custosa com as
faculdades de educacdo, espacos responsaveis hoje por parte da formacdo dos professores.
Danielle Farias, estudando a reforma curricular do Curso de Histéria da Universidade Federal
do Pernambuco, traz também problematicas encontradas na UFRGS, como é o caso da
desvalorizacdo dos saberes pedagdgicos e escolares, em detrimento dos conhecimentos tidos
como académicos. Procurando entenderas relagdes entre a producdo de conhecimento historico
e pedagodgico, se percebe uma divisdo por parte dos cursos e departamentos, onde,
explicitamente, coabitam na formac&o de professores, duas subformacoes.

Primeiro, existe aqui a delegacdo de componentes pedagogicos as faculdades/centros de
educacdo vinculados a universidade, acabando entdo numa separacao entre saber académico e
saber pedagdgico, sem a devida vinculagdo dos dois campos. Osvaldo Cerezer, ao pesquisar a
formacdo inicial de professores de histéria em Mato Grosso (2015), demonstra como as
Diretrizes curriculares para o ensino de histdria e cultura afro-brasileira e indigena sdo ainda
sentidas com maior peso nas disciplinas de estagio ou até mesmo apenas no contato dos egressos
quando adentram as escolas publicas. Nas suas considerac@es finais, 0 autor demonstracomo a
escola e os saberes escolares ainda sdo secundarizados na formacéo dos professores de historia.
Outro trabalho levantado para dimensionar o campo daformacéo de professores foi o realizado
por Danielle Farias (2019), a qual também esta pensando a formacéo de professores de historia
em contexto de reforma curricular. A autora traz para debate a presenca do notorio saber na
formacdo dos professores no Brasil, e como isso impacta na concep¢do que se tem dos
componentes pedagodgicos para 0 campo da histéria. Além disso, a autora faz uma relevante

analise semantica dos conceitos utilizados pelos documentos legais no campo da educacéo,
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como por exemplo, o conceito de competéncia, o qual segundo a autora, corrobora na adogéo
de um teor técnico a pratica docente.

Tanto nos trabalhos citados, como aqui na UFRGS, o que se presenciou foi uma
austeridade e disputa em relacdo as faculdades de educacdo, como se ela estivesse roubando
dos Departamentos de Historia, a carga horaria do que seria realmente necessario —
aparentemente, uma formacédo regada a trés ou quatro disciplinas de Historia Antiga e Classica
—a formacéo de professores de historia. Com um discurso semelhante ao que € visto no trabalho
de Farias (2019) se presencia em 2018, na ata de nimero dois (ver anexo A), uma discussdo
referente ao ajuste de cargas horarias do novo curriculo e o0 espaco ocupado pela Faculdade de
Educagdo no novo arranjo curricular. A FACED, foi entdo associada a pratica de imperialismo
por um professor. O suposto imperialismo faz referéncia ao que uma professora da faculdade

de educacdo da Universidade de Pernambuco coloca:

Eu vivenciei, em algumasreunides, a critica contundente do Departamento de Historia
dizendo que nds “roubamos” carga horaria do historiador e ndo havia como explicar
para eles que ndo se trata de “roubar”, mas de formar um profissional que é de um
perfil diferente. Estamos formando um professor de Histéria e ndo um bacharel em
Histéria. (P.CEL1) (Farias, 2019, p. 196)

Observando o conjunto de fontes, percebe-se uma predilecdo pelo saber historico em
prejuizo da dimensdo pedagogica no curriculo de histéria. Novamente trazendo aqui a
Contraproposta (ver anexo F), o documento nos serve de analise aqui para corroborar nas
discussdes sobre a essencialidade dasdisciplinas que sofreram uma diminuigéo de carga horaria
em detrimento das demandas educacionais em curso. Ao pontuar suas insatisfacdes com a
proposta em curso, o grupo declara:

Figura 4: Trecho da Contraproposta, 2016. (Anexo F)

6.’ I’Vio concordamos que um curriculo “self-sen:ice”, com‘ R :"'“w““.“:‘ i
’ bas.lcas/obr.igatérias e a perda de vises articuladoras sobre : h?ﬁdézc:og Zso?icei:i;l;esdlzghm
b ainda mais em um contexto de direitizagdo de nossas sociedades — oferecera uma foman?:
melhor para n?ssos‘futuros egressos compreenderem historicamente o que é o poder e :::10
ele se formou historicamente. Esta preocupgdo ¢, inclusive, fundamento para se cumprir adequada
e coerentemente o objetivo proclamado pela Comissio da Reforma de pmmovzr 0
multiculturalismo e outros desafios para nossa sociedade nos dias atuais;

Fonte: Contraproposta, 2016.

N&o sendo suficiente o ponto seis, a proposta segue na terceira pagina retomando a sua
insatisfacdo com a “reducdo drastica das disciplinas obrigatdrias”, em detrimento de eletivas,

como Visto no ponto oito:
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Figura 5: Trecho da Contraproposta, 2016 (Anexo F).

8. Cabe, ainda referir a i o 2 A
disciplinas ob l:lga Instabilidade da proposta que se fundamenta na reducio drastica

destas discipli tér.ias par ¥ promover a elevacio significativa do m’lmero, de' eletiva§ g Muitas

sciplinas eletivas estio vinculadas a projetos de pesquisa que sdo instaveis, condicionados
ao ten.lpo de duragdo destes mesmos e vinculados a fontes de financiamento incertas ou variaveis.
Acmdnm.nos que hd maneiras melhores de aprofundarmos os vinculos entre os pilares do Ensino e
da pesquisa em nossa docéncia e no processo de ensino-aprendizagem dos/as estudantes;

o Fonte: Contraproposta, 2016.

E novamente, na quarta pagina se reitera a problematica encontrada na reducdo de
disciplinas de Histéria Contemporanea Mundial, fato que, supostamente, fragilizava o
entendimento dos estudantes sobre 0s processos capitalistas, ocidentais e estadocéntricos,
comentado no terceiro motivo do ponto onze — referente a critica ao eurocentrismo dentro do
curriculo:

Figura 6: Trecho da Contraproposta, 2016 (Anexo F).

lerceiry,
> @ pe
Prisgn gz, o e g
odo a so € discy s
* ess hi"‘tﬁlicos Sy bll‘maneira nossopllnm de Histéria Contemporanea Muyy, al
em[a‘gnﬁo de e que se Oliginary, CUrso, precisamente no estudos dos pro. de vy,
s as sg ciedag ter Capitalisgg » Se desenvolveram e se consolidaram no 3503 o
Tdos €s. Nio sers S, Ocidentalizantes e estadocéntricas que i“‘“‘“ a
Mundq Oﬁdem Istérj umdullndo drasticamente a informagio e o est u:l
Nogdp g e pro al, oriund, da og € se superard o pensamento eumcéntﬂco/cen“ag dog
oS pode Cesspg integrag Poder do mundo Ocidental ainda imperante; nio ¢ ag; O
Tes que se OS que se aumentars i iti o
espera m odifi, tard a capacidade critica e se conhecerg i
g €ar, para dar lugar a um momento mais livre e muhicm;lh"ﬂ 2
Pinlimente, o il oo :

Fonte: Contraproposta, 2016.

Retomando os doze pontos elencados pelo grupo de professores, gostaria de destacar
aqui que nenhum deles foi capaz de articular uma critica a partir de um teor pedagogico, sendo
todos os pontos construidos com base numa concepgao conteudista da histéria. O Gnico ponto

que, com muito esforco, consigo relacionar aqui com o processo de formacéo de professor é o
ponto um, onde:
Figura 7: Trecho Contraproposta, 2016 (Anexo F).

1. Concordamos, no contexto da reforma curricular, em encontrar maneiras
que nosso curriculo proporcione uma formacio ainda melhor qu
competéncias e habilidades por nossos egressos na fungdo de professores/as e historiadores/ac.
bem como concordamos com a busca de caminhos para que se amplifique o poder de criﬁas,
em relagio ao mundo eurocéntrico, as relages de poder e dominagio em todas as ufera:z

formas, incluindo temas como as relacées étni iai a e
; A ¢Oes étnico-raciais, a questio de géne
diversidade cultural; 4 R ey

que contribuam para
anto a aquisicio de
Fonte: Contraproposta, 2016.

No ponto um, a percepgao sobre formagao de professores e historiadores é vinculada ao

conceito de competéncias e habilidades, os quais se fazem caro no campo da educacéo, pois
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remete a uma suposta tecnicidade utilitaria do processo pedagdgico. Dissertando sobre a
influéncia de Philippe Perrenoud e Antoni Zabala no Brasil, Danielle Farias (2019), atenta para
o fato de que uma formacéo apadrinhada numa concepcéo utilitaria e materialista, pode reforcar
“a ideia que para ser professor/a ¢ necessario, apenas, executar tarefas em seu ambiente
profissional. (p. 134). Seguindo sua explanacdo, Farias aponta para a elaboracdo dos
documentos educacionais norteadores da formacdo de professores, elaborados na primeira

década dos anos 2000, como baseada em uma:

ideia de que a formacdao nas instituicdes de ensino superior sdo formacdes para o
mercado de trabalho e, nesse sentido, o conhecimento deve ter valor
predominantemente utilitdrio. No que se refere, em especial, a formacéao pedagdgica,
compreendemos que 0s pareceres, diretrizes e PPC diminuem sua importancia por
reduzi-la a um conjunto de conhecimentos destinados a ensinar “como fazer”,
portanto, sugerindo que os saberes da area de educacdo seriam meramente
instrumentais.

Dito isso, ap6s fazer escassas observacdes de cunho pedagdgico, a Contraproposta
propde que a disciplina de Historia e Relagdes Etnico-Raciais, junto com adisciplina de Historia
dasRelacdes de Género e Historia e Cidadania possuam carater alternativo. Assim, o estudante,
segundo o documento elaborado por metade do corpo docente, poderia concluir seu curso ja em
2016 sem o cumprimento da legislacdo, mas obviamente, tendo suas preciosas disciplinas

essenciais garantidas.

3.2. TUDO DEPENDE DO COMPROMETIMENTO POLITICO E DO PROJETO DENACAO
DO PROFESSOR?!

Trago Petronilna novamente para refletir sobre a complexidade de uma reforma
curricular e qual comprometimento docente frente a mesma. Comeco esse capitulo relembrando
0 que foi visto até aqui e para pensar por quais caminhos estamos implementando um novo
curriculo e principalemnte uma disciplina com tanto potencial quanto a HRER. Uma discussao
curricular ndo é uma discussao apenas sobre contetdos. Dentro dos conteudos estdo muitas
vezes 0s propositos de vida de varios e varias professores que creceram e se profissionalizaram
dentro do seu campo. Dentro dos contetdos existe também o que cada um acreditou ser seu
comprometimento politico e pedagdgico. N&o existe apenas uma maneira de se comprometer
politicamente com seu conteddo, por isso, serdo diversas as formas que veremos os professores
se levantarem em defesa do que acreditam ou ndo. O ponto levantado por Petronilha, na sua
entrevista a professora Carla Meinerz nos lembra, entretanto, que a ERER ndo pode se acabar
no comprometimento individual que cada professor tem com seu campo de ensino. A ERER
transborda o curriculo e a sala de aula, e por isso, representa também o projeto de nagéo que o

coletivo de professores deve compartilhar. Digo aqui que deve compartilhar porque ndo pode
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haver espaco dentro de um coletivo de professores onde o que € dito nas Diretrizes seja
reprimido.

O texto inteiro se deu apontando para 0 que eu acredito ser essencial na construcédo de
uma ideia de docéncia que ndo acabe em sala de aula ou em salas de reunies. Quando acredito
na ERER e principalmente no trabalho docente, tenho que entender que esses dois campos nao
podem se dar sem o campo pessoal do professor, 0 campo em que ele entende que existe uma
discussdo curricular que vai além de carga horaria e conteudos de histéria. Avistar a ERER
como projeto de na¢do em que nos professores, alunos e cidaddos decidimos construir e além
disso, acreditar e lutar coletivamente para que ndo se finde no sonho. Para mim, é um dever
essencial de cada docente independente de sua area de atuacdo, mas principalmente dos
docentes responsaveis pela formagdo de novos professores que virdo a ser a extensdo desse
sonho em cada bairro, escola, projeto e trabalho em que por as maos.

Relembrado entdo minhas crencas teoricas e politicas, retorno a anélise dosdocuemntos.
Percorrendo as atas e demais documentos, a procura dorecorte que ¢ aHRER, se observou duas
constantes: a) a falta de professores, em primeiro plano, para ministrar a disciplina e b) a
relegacdo da insercdo da disciplina a Faculdade de Educacdo (FACED) para cumprir a
legislacdo. Pensando aqui na falta de professores para a disciplina, é visivel a tendéncia —
coincidentemente ou ndo — que se segue em disciplinas como Histéria da Africa e dos Afro-
Brasileiros e Historia do Oriente e do Ocidente do século V ao XV, estando estas disciplinas,
de acordo com as fontes consultadas, geralmente dependentes de um dnico professor ou até

mesmo sem indicacdo de professor para determinado nimero de semestres.

21 Fala de Petronilha Beatriz, retirada da entrevista realizada por Carla Meinerz, discutindo os vinte anosda Lei
10.639/03. Disponivel em: https://rhhj.anpuh.org/RHHJ/article/view/1091/524 Acesso em: 11 dez. 2024.
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Abrindo aqui um grande “parénteses”, foi perceptivel nos documentos um fenémeno
ndo exclusivo do processo de reforma curricular na UFRGS: a evocacio da Historia da Asia
nas discussdes pela falta de especificidade e obrigatoriedade, quando a mesma se mostrava
protagonizada pela Historia da Africa. Essa situacdo pode ser analisada pela historicidade e
especificidade do racismo brasileiro, caracterizado pelo carater epidérmico (Sodre, 2023) e
ideal de embranquecimento (Fernandes, 2008; Gonzales, 1984; Schucman, 2020), logo,
estruturado numa tentativa de afastamento do conjunto de ideias as quais remetessem a Africa
ou a populacdo negra. Por outro lado, o racismo pela cultura e povo asiatico se difere nas
caracteristicas (Bethencourt, 2018), onde, para o branco brasileiro, pode ser mais
incompreensivel dentro da sua branquitude, a presenca da histéria negra, do que da historia
asiatica, ja que ndo se construiu no nosso imaginario —em comparacao de nivel e profundidade
historica — as mesmas imagens negativadas, como foi com no contexto africano, conforme o

Professor Henrique Cunha JR:

A imagem do Africano na nossa sociedade é a do selvagem acorrentado a miséria.
Imagem construida pela insisténcia e persisténcia das representa¢desafricanascomo
a terra dos macacos, dos leGes, dos homens nus e dos escravos. Quanto aos povos
asiaticos e europeus as plateias imaginam castelos, guerreiros e contextos historicos
diversos. Quanto a Historia Africana sé imaginam selva, selva, selva, deserto, deserto
e tribos selvagens perdidas nasselvas (1999, p. 10 apud Diallo, 2017, p. 207).

Fechando o paréntese e voltando a HRER, a disciplina se viu durante muitas reunides de
Departamento, desde 2017 até 2019, sendo uma reunido por més, sob a responsabilidade de
professores de Historia do Brasil e Historia da Africa, até que se sugere em 2017, na Ata de
ndmero 5 (ver anexo G) “que 0 melhor seria contar a disciplina da Faced sobre o ensino de
relagdes étnico-raciais”. A problematica encontrada €, ndo apenas a demora de dois anos para
um professor titular da disciplina, estando sempre a espera de quem poderd ministrar a
disciplina de carater obrigatério. Mas também, a falta de comprometimento e seriedade do
Departamento para com a disciplina. Seguindo entéo a sugestdo de que a disciplina deveria ser
ofertada pela FACED, fato passivel de demonstrar uma tentativa de delegacdo de
responsabilidade docente e legal, visto que se nem mesmo a disciplina encontrava lugar no
Departamento, quem diré as diretrizes que versam sobre a postura integral desses professores.
Outro ponto importante de se recorrer aqui, € a forma pela qual as DCNERER foram
implementadas através dacadeira de HRER. Diferente dadisciplina ofertadapela Faculdade de
Educacéo, a disciplina presente no nosso curriculo ndo segue a mesma nomenclatura e logo,
suas sumulas e perspectivas enunciadas diferem. Ndo apenas por ser uma disciplina elaborada

e pertencente a Faculdade de Educacdo, a Educagio e Relacdes Etnico-Raciais passa pelo teor
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da educacdo antirracista e por uma dimensdo pedagégica das DCNERER, que nao
obrigatoriamente a disciplina do Curso de Histéria aborda. No nosso caso, a disciplina de
Historia e Relagbes Etnico-Raciais privilegia o aspecto historiografico das relagdes étnico-
raciais, ficando a cargo do professor em questéo, lecionar a cadeira por uma Otica pedagdgicae
educativa delas. Esse ponto, por mais que pareca uma simples mudanca de nomenclatura, faz
referéncia ao que o Departamento entendeu como necessario a formacdo dos professores de
historia, sendo assim, um professor que conheca o contetido relacionado a Histdria e as relacdes
étnico-raciais, ndo necessariamente sera um professor que passara a incorporar uma Educacao
para as relacOes étnico-raciais.

Portanto, caminha-se para um entendimento de que a aplicacdo das DCNERER dentro
do Curso de Historia parece estar ainda articulada com praticas docentes individuais, do que

uma orientacdo para préaticas integrais, com bases sélidas e estruturadas no Departamento.
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4. PENSAMENTOS FINAIS E ACOES FUTURAS

Em um dos estégios realizados por mim na graduacéo, uma professora me perguntou
qual era o objetivo de evidenciar as problematicas encontradas em minha pesquisa. Me pego
até hoje revivendo o questionamento destaprofessora e me perguntando quais estdo sendo meus
passos numa problematizacdo que ndo acabe no apontamento, e sim no pos-evidéncia.

Gostaria de me dirigir a esta professora em tom de desculpas, porque eu ndo acredito
que este trabalho representa uma resposta a duvidadela, e até mesmo ao que eu mesma gostaria
de apresentar como resultado final. O trabalho tinha como objetivo inicial uma maior énfase na
HRER e na sua implementacéo e desdobramentos dentro do curso, pois como foi visto, € uma
das poucas disciplinas que oferece uma ruptura epistemoldgica ao restante da grade curricular.
Assim, pensava em entrevistar estudantes, professores etc. para de fato, visualizar a poténcia da
disciplina dentrodo curso, suas contribuigdes para a construgdo do saber e fazer historiografico.
Em razdo de obstaculos metodoldgicos como tempo, tipo de trabalho, entre outros, decididar
alguns passos para tras e repensei meus objetivos para com este texto.

Como enunciado na introducdo, o primeiro objetivo era reconhecer as demandas legais
que pautaram a implementacdo da ERER no curso de historia. Devido ao contexto politico-
social do Brasil, desde o golpe de 2016 até a ultima eleicdo em 2022, imaginei (erroneamente)
que legislacdes como as préprias DCNERER, 10.639/03 e 11.645/08 seriam 0s principais textos
citados. Ou seja, tanto Brasil, como o proprio curso passavam por um momento detensdo, com
falas racistas de professores, a pressdao do ME pela implementacdo das DCNERER demandava
um repensar das relacBes étnico-raciais e das universidades enquanto produtoras de
conhecimento. Entretanto, o constatado ao longo das discussdes em relacdo a reforma
curricular, foi umapego ao CNE/CP n°2, de 01 dejulho de 2015. E aindasim, um apego parcial
ao que o documento demanda da formacéo de professores, ignorando parcialmente as dez
primeiras péginas do documento, juntamente com o que se refere a praxis docente, em
detrimento de ajustes de carga horéaria. Assim, se reconheceu os documentos e demandas legais
norteadoras da reforma, como também o processo de hierarquizacdo pelo qual esses
documentos passam a partir do momento em que se inserem em um contexto de escolhas
ideoldgicas e epistémicas, como foi o caso da reforma curricular.

O segundo objetivo do trabalho era entender a dimensdo institucional da discussao e
sua relacdo com os pactos narcisicos da branquitude, racismo epistémico e académico. Com

aporte tedrico e levantamentos de dados, foi possivel analisar a situacdo da reforma por uma
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Otica que privilegiasse em certa medida os aspectos da branquitude perpetuados no processo.
Um Departamento formado por uma maioria docente branca, seguiu 0 que 0s estudos da
branquitude demonstram, uma auséncia da sua auto-racializacdo nas discussdes. Nas inumeras
discussdes sobre eurocentrismo, por exemplo, pauta de diversas reflexdes no processo de
reforma, pouco foi articulado a racializacdo dos protagonistas dos contetdos e epistemes
eurocéntricas, reforgando o que foi comentado no capitulo 2, a branquitude se esconde em
demais conceitos, se afastando e delegando o debate. Quando assuntos como a propria ERER,
e principalmente disciplinas como Historia da Africa ou Histéria Indigena sdo levantadas, isso
se da de forma a pensar na problemética do outro, e ainda, majoritariamente operando pelo
imaginario de outro-problema ou estudadoem comparagdo com uma historia branca. Como foi
relatado nos diversos materiais, em que sujeitos ndo-brancos ainda ocupam apenas a historia
pela qual n6s brancos narramos para eles, ndo existindo —dentro do espaco académico —a partir
dasua prépria historia.

O fator institucional se deu, como explicado ao longo do texto, intercalado com agdes
do cotidiano, assim, fazendo-se o institucional e a estrutura que tanto nos referimos. Quando
um grupo de professores, de maneira coletiva, discute e aprova a isen¢do da obrigatoriedade de
uma disciplina que pense a historia indigena a partir de suas préprias racionalidades, isso é um
passo para a institucionalizacdo do epistemicidio indigena no curso. Quando uma disciplina
obrigatdria, por lei, passa meses de discussdo sem nenhum professor apto a oferecé-la, ficando
ela & mercé de uma instabilidade, isso é ainstitucionalizacdo de uma préatica académica que nao
valoriza as DCNERER dentro do seu conjunto de conhecimentos.

Por fim, o objetivo final se dava em Interpretar se houve, e quais direcionamentos
epistemoldgicos se fizeram presente durante o processo de implementacdo da reforma
curricular e implementacao das demandas educacionais em curso. Partindo do que se definiu
como epistemologia, se entendeu que cada grupo e individuo adota uma postura epistemoldgica,
assim, minhas consideracGes se dao de acordo com meu entendimento e postura a qual
demonstrei ao longo do texto. Percebeu-se entdo, uma postura epistemoldgica, por parte dos
docentes, ainda aliada a producdo de conhecimento a partir de uma narrativa a) eurocéntrica; b)
ndo racializada dos sujeitos e ¢) ndo comprometida com o papel ético-moral-legal do docente
frente a formacao de professores. Se esperava um direcionamento epistemoldgico, por parte dos
nossos formadores, de uma postura mais incisiva na implementacdo das DCNERER dentro do
Curso de Historia, mas o percebido defato, foi uma grande disputade campos de conhecimento

e interesses individuais e coletivos. Onde o que deveria ser um caminhar em prol de uma
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formacdo de professores melhor amparada pelas demandas educacionais recentes, virou uma
discussdo de quais disciplinas eram essenciais ou nao para o futuro pesquisador em histéria.

Enfim, voltando ao questionamento da minha professora e pensando quais podem ser
meus proximos passos apos evidenciar as problematicas, acredito que existam alguns a serem
percorridos. Em primeiro lugar, destaco a importancia de se trabalhar com os ganhos e
possibilidades, tanto das DCNERER como dapropria disciplina de HRER dentrodos cursos de
formacdo de professores, pois se observou — com uma pequena amostragem - o potencial da
disciplina dentro do Curso de Histéria, tanto no campo da constru¢do do conhecimento
historico, como também das proprias relacées educacionais e identitarias as quais a disciplina
possibilita. Indicotambém que esse trabalho seja feito a partir de uma analise contemplativa da
posicdo de estudantes e professores brancos, a fim de procurar quais foram os impactos a esses
sujeitos, de uma historia construida a partir de diferentes Gticas e maneiras de se pensar a
historia. Essa escolha metodoldgica pode ser impar na pesquisa de porque ainda se fazem
presentes no curso, como comentado na introducdo, de discursos contrarios a reforma curricular
e seus resultados.

Em segundo lugar, durante o caminhar deste trabalho, se percebeu uma lacuna na
prépria formacdo dos nossos professores, a qual deve ser tensionada, a partir das demandas em
curso, entendendo quais acdes estdo sendo tomadas por eles e com quais objetivos
educacionais-politicos e epistemoldgicos. O lugar da ERER, como também de temaéticas afro-
brasileiras e indigenas, se vé ainda ocupando lugares secundarios na formagédo dos professores
e, em geral, segregados & formagdo continuada. Pode-se pesquisar entdo quais estdo sendo as
medidas tomadas pelo corpo docente para se colocarem a par do que a reforma curricular do
Ccurso pautou.

Deixados aqui meus pensamentos finais, os quais na verdade se configuram como
sementes para o futuro, reitero a necessidade de que os professores e alunos do Curso de
Histdria se comportem como o que de fato sdo: individuos ativos na construcdo e préatica
historica, deser e estar no mundo, fato que néo pode ser desassociado de um compromisso com

0 proximo e de uma responsabilidade com o que se leciona.
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6. ANEXOS

Anexo A

Ata n° 2 da reunido do colegiado departamento de Histéria - 2018

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL 8
INSTITUTO DE FILOSOFIA E CIENCIAS HUMANAS IF
DEPARTAMENTO DE HISTORIA

UFRGS

ATA 2° DA REUNIAO DO DEPARTAMENTO DE HISTORIA - 2018
PLENARIA
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1
2
2
4 No dia 19 de marco de 2018 imei
, N .
2 R ( a sala Multimeios do IFCH, ocorreu a segunda plenaria de 2018, sob a
7h
8
9

Garch Chefe do Departamento e de sua substituta, professoras Carla Rodeghero e Caroline

aroline. Compareceram os professores Adolar Koch, Adriana Schmidt Dias, Alessander Kerber,
Anderson Zalev_:ski Vargas, Arthur Lima de Avila, Carla Brandalise, Claudia Mauch, Eduardo Santos
Neumann,"Féblo Kuhn, Francisco Marshall, Helen Osério, José Augusto da Costa Avancini, Luiz
Alberto Grijo, Lyiz Dario Teixeira Ribeiro, Mara Cristina de Matos Rodrigues, Natalia Pietra Mendez,
Lima Xavier, Regina Weber. Afastados: Benito Bisso Schmidt, Igor Saloméo Teixeira,
bel Luce, Temistocles Américo Correa Cezar. Representagéo discente: [talo Ariel Pereira
Juliana Prado Cros, Alice Schmitz Toldo. A pauta: 1. aprovagéo da ata da reuniao anterior;
2. processos; 3. reforma curricular; 4. assuntos gerais. A professora Carla iniciou os trabalhos
14 agradecendo a cooperagao dos colegas para efetivagdo da apresentagdo dos cursos aos calouros;

10 Regina Célia
11 Mathias Sei
12 Guerreiro,

15 tambérp elogiou a nova conformagéo administrativa do IFCH que, até o momento, tem atendido s
16 necessidades da Chefia. Informou ter consultado os colegas nomeados do Nicleo Docente

Estruturante (NDE) sobre o interesse em permanecer na mesma, visto que a Chefia pretende reformar
18  acomposicdo visando a continuidade dos trabalhos de reforma curricular, especificamente atinentes ao
- bac ado. Por fim, convidou os colegas ministrantes das turmas iniciais do curso para
no acolhimento e apoio & nova aluna indigena que ingressou no curso. 1.A ata
imidade. 2. Processos do Departamento: A Chefe propds a criagdo da
“Oficina de Escrita e Leitura de Textos Histéricos”, com carater eletivo para o
toria ja em 2018/1l. Assim seria diminuida a ocupagdo da mesma por
tagdo da nova configuragdo curricular. Prof. Nicolazzi sugeriu a troca da
ficina” por ‘Pratica”. Prof. Dario destacou que ha instrumentos para
as disciplinas de novos curriculos, como o estabelecimento de
contrario; 01 abstengdo; 18 votos favoraveis. 3. Reforma Curricular.
relembrando a sistematica aprovada previamente pela plenaria:
ais esclarecimentos e votagdo. Foi projetada por datashow a
ras disciplinas. Foi observado que 05 docentes n&o opinaram, o
tas disciplinas da proposta. Foi também apresentado um quadro
storado. DISCIPLINAS OBRIGATORIAS: foi apresentada a
resultante dos trabalhos anteriores. Primeiro destaque:
s de América, da prof.? Helen. Manifestages: prof. Eduardo
a fuséo de disciplinas atendera ao quesito de diminuigao
; 15 contrérios; 05 abstenges. Segundo destaque - de
propds uma Unica disciplina América Colonial, abordando
. Prof. Malerba manifestou-se dizendo que aprovaria por
iplinas obrigatdrias. Os professores Fabio e Eduardo se
ridade dos contetidos .0 prof. Francisco ressaltou
a fusdo das disciplinas de Antiga. Votaco: a favor:
Daniel (discente): inclusdo de outras disciplinas
s discente italo defendeu a importancia da
5 da cadeira proposta sdo abordados em
/ contrarios; 02 abstengdes. Quarto destaque -
g0 de disciplinas obrigatorias como as

e
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:ﬁjé\i{\gi%z: g::i\tt)r: r: qglgxics)téncifa de obriggtéria de Hist. do RS. Como nao houve proposta, néo pode ser
Histéria do RS a cada. plg essor Fabio Kunh se corpprometeu a oferecer a0 menos uma turma de
a disciplina de "Estud arg.n' uinto (.ie'stague — de autoria da professora Regina Xavier: 04 crédlto§ para
tiabing dic;u . ico Raplals . Todos concordaram com a proposta da profgssora Carohpe de
da disciplina do Histori Klfgstenorm?nte. S_em_t;sgggg—o Pltof. Francisco sugeriu alterar a surpqla
histori toria tiga para ‘Estudos e atividades p(atlcas sobrg as diversas forgqu sécio-
ricas desenvolvidas desde o surgimento dos Estados Antigos, no Egito e na Mesopotamia, até o
colapso da ordem romana” e apresentou a defesa da mesma. O prof. Anderson concordou com 0
destaque. Votacao: 20 favoraveis; 06 abstengoes. Sétimo destaque: prof 2 Caroline sugeriu mudanca
do titulo da disciplina "Histéria da Africa e Afro-brasileiros’ para "Histéria da Africa e dos Afro-
lgrasﬂelros". Votacao: aprovagdo por unanimidade. Depois de avaliados os destaques, foi votada a
listagem das disciplinas obrigatérias: 21 votos favoraveis; 06 abstengdes. ELETIVAS. Primeiro
destaque: apresentado pelo prof. Francisco, quanto & insercdo de novas disciplinas eletivas sob sua
responsabilidade: “Histéria e estudos de semidtica”, “Historia e arqueologia no Mundo Antigo”,
“Iconologia do Mundo Antigo”, “Historia e dramaturgia antiga”, “Recepgao do Mundo Antigo”, “Historia e
pensamento no Mundo Classico”. Defendendo sua proposta, afirmou que a disciplina de Semiotica
seria de oferecimento regular e as demais, eventuais. Prof. Dario questionou se ndo seria problemético
0 oferecimento pelo Depto. de 09 disciplinas eletivas por semestre. Acrescentou que o sistema atual
oferece 0s seminarios tematicos que podem satisfazer as demandas eventuais dos discentes. Prof.
leumann indagou se a eletiva de Semitica ja fora oferecida. Prof. Francisco respondeu que sim, na
2 de seminario, e que a nova formulagéo melhor informaria os interessados no assunto tratado.
] e Jue 0s seminérios tematicos permanecem na nova proposta. Prof.? Mara
proposigéo de eletivas e mencionou a existéncia de diversas eletivas nao
‘muito tempo. Sugeriu repensar da proposta. Prof. Francisco acatou a
proposigéo das disciplinas de Semidtica e de Recepgdo do Mundo
30 do cartel de eletivas em exame por parte de seus propositores,
o da oferta das mesmas. Votag&o:aprovada por unanimidade.
4 a reformulagéo da sumula de “Historia, midia e poder”.
de disciplinas oferecidas pelos discentes Claudia Mauch,
o: todas foram aprovadas. Terceiro destaque: proposta
na de Historia Comparada. N&o havendo defesa da
 Titulos de eletivas. Prof.2 Caroline informou que a
Jham o titulo de Tépicos, 0 que permite a disciplina
uando. Votacao: favoraveis: 22; Abstencdes: 04.
iro destaque: de Bernardo Sfredo Miorando
a0 na Europa e nas Américas” (EDU01043).
DE, SERIAGAO E DURACAO DO CURSO.
JED divulgou apenas na semana passada
das para todos 0s CUrsOS de licenciatura.
no minimo, 16 créditos obrigatorios, a0
da seriagao do curso. Sugestdo da mesa:
ciplinas oferecidas as licenciaturas e
entos. Prof.2 Mara indagou se: 0
Prof2 Caroline apresentou seu
e classificou de ‘imperialismo” da
ora da FACED em informar sobre
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as novas disciplinas. Acrescentou que a disciplina de “Ensino de Histéria”, ofereciga
+  Departamento, seria obrigatoria, mas que havia conteldos determinados pela |eg|sla2;‘°
S correspondentes a cadeiras oferecidas pela FACED. Foi relembrado a todos que a Resoly 00
6 RESOLUGAO N° 2, DE 1° DE JULHO DE 2015, do CNE determinou contetdos obrigatérios, Pr%af 2
97  Natalia concordou que o Depto poderia oferecer disciplinas abrangendo tais contetdos. Lembrou que o
98  governo estd promovendo um grande programa nacional de formagdo de docentes, o qual inclui
99  reformulagéo dos cursos de licenciatura, o que colocaria em risco a reforma curricular em curso. Prof 2,
00 Caroline explicou que a legislagdo vigente estabelece disciplinas obrigatérias que restringem a
01 proposi¢do de um curso com maior autonomia discente. Prof.? Adriana sugeriu repensar o primeiro
gg semestre, colocando nele, por exemplo, a disciplina de Libras, eliminando as alternativas das Sociais
04
05
06
07

Prof.2 Mara informou que ela e o prof. Grijo estariam dispostos a ministrar disciplina sobre Histéria da
Educagéo. A Chefe informou que a Reitoria orientou a continuidade das reformas e relembrou que o

curso noturno dura 05 anos e que, para tanto, foi preciso criar disciplinas de 06 créditos, sendo 02 de
créditos autonomos. Indagou aos estudantes: consideram ruim um curso de 05 anos? Prof.2. Weber
defendeu as disciplinas da FACED porque elas podem ser um amparo especifico para os licenciandos.
Apesar disso, defendeu certo grau de “insubordinagéo civil “. Prof.? Regina Xavier opinou que, com 04

anos, é aumentada a intensidade do curso, o que exige maior dedicagédo em menor tempo. Prof. Dario
afirmou a Resolugéo de 2015 corresponde a um plano que alocou recursos para a ampliagéo do
ensim perior. No momento, outra reforma esta em curso e que, por isso, 0 Depto seria novamente

Indagou: estamos preocupados em melhorar a qualidade do curso e novamente seremos
quem nao deseja educar a populagdo. Prof. Anderson, em relagéo a proposta de
vil, lembrou que o coordenador da Comgrad pode ser responsabilizado pelo néo
jislagdo vigente Sugeriu que, em tal caso, todo o Departamento assumisse a
. Perguntou lgualmente a reapresentacdo discente a respeito de sua
racdo de 05 anos, se isso poderia ser um desincentivo a eventuais
: ftalo inicialmente, sugeriu a todos a releitura da Resolugéo de
adas pela FACED atende a prescrigdes daquela legislagao.
mais relacionada a questdes como prego da passagem e
e desconhecia casos de abandono ou de desestimulo
) noturno de 05 anos. Prof. Malerba ponderou que
te; que concordava com a avaliagdo de conjuntura
. Acrescentou ficar frustrado ao constatar a
s. Propds um novo exame para aumentar a
ciatura noturna de cinco anos para diminuir
a certo até certo momento. Complementou
rau muito grande de flexibilidade em vista da
f 0 lado, poderia oferecer maior liberdade de
n elogiou o trabalho de sistematizagéo e
is. Mas desabafou dizendo que as reformas
ihecem as questdes de conjuntura; que a
0s € as limitagdes de infraestrutura.
do licenciando, defendendo maior
fora discutido e que estavamos em
o prof. Anderson, o qual ponderou
. A Chefe ainda acrescentou nao
a de grade enviada porque nao a
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Anexo B

Ata n° 8 da reunido do Departamento de Historia - 2016
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é INSTITUTO DE FILOSOFIA E CIENCIAS HUMANAS
k DEPARTAMENTO DE HISTORIA

ATA 82 DA REUNIAO DO DEPARTAMENTO DE HISTORIA - 2016
PLENARIA

No dia dez de outubro de dois mil e dezesseis, as 14h e 30 minutos, no Miniauditério
do IFCH, sob a Presidéncia do Professor Fernando Nicolazzi, Chefe do Departamento
de Histéria, realizou-se reunido Plenaria deste Departamento. Compareceram os
professores Adolar Koch, Adriana Schmidt Dias, Alessander Mario Kerber, Anderson
Zalewski Vargas, Arthur Lima de Avila, Benito Bisso Schmidt, Carla Brandalise, Carla
Simone Rodeghero, Caroline Silveira Bauer, Céli Regina Jardim Pinto, Claudia
Wasserman, Cybele Crosseti de Almeida, Eduardo Santos Neumann, Fabio Kuhn,
Francisco Marshall, Helen Osério, Jurandir Malerba, Luiz Alberto Grij6, Luiz Dario

Teixeira Ribeiro, Mara Cristina de Matos Rodrigues, Mathias Seibel Luce, Regina Célia

Lima Xavier, Temistocles Américo Correa Cezar. Justificaram auséncia: Cesar

Augusto Barcellos Guazzelli, Claudia Mauch, Igor Salomao Teixeira. Ausentes:

Enrique Serra Padrés, José Augusto Costa Avancini, José Rivair Macedo, Natalia

Pietra Mendez, Regina Weber, Silvia Moehlecke Copé. Representacdo discente:

ftalo Ariel Pemira Guerreiro, Vinicius Reis Furini, Douglas Morano de Oliveira Lopes,

nn. Pontos de pauta: 1. Aprovagdo da ata n. 07/2016. 2.
rtamento. 3. Esclarecimentos e deliberacdes sobre a reforma
e bacharelado. 4 Assuntos gerais. 1. Aprovagao da ata n.

7/2016 foi aprovada pelos presentes. 2. Processos do

do Departamento apresentou os seguintes processos: 1)

sor Fernando Nicolazzi e da professora Caroline Silveira

/11/2016, para participagdo do IX Seminario Internacional

realizado no Centro Cultural de la Memoria Haroldo
por unanimidade. 2) A professora Carla Rodeghero
nio firmado entre a UFRGS e o Estado do Rio

y Secretaria da Administragdo e dos Recursos

to de Arquivo Publico do Estado, para fins de
imonial. Aprovado por unanimidade. 3.

a reforma curricular, licenciatura e
eforma Curricular apresentou a situagao das
tes ao processo de reforma curricular dos
do. Quatro questdes foram levantadas:
pedagogico no curriculo, em fungdo da

e Educagao/MEC; a duragdo dos cursos (4

dois outros docentes a Comissdo; a
do. A professora Regina Xavier relatou

as de trabalho que precederam a

relatou a reunidao mantida com a

sobre as diretrizes curriculares

atou sobre o tema do curso de
manutengao de dois cursos com
> professor Mathias Seibel Luce
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o . nulrln:?:r:eadi(;acri g:n';‘;ri:‘):igf:::;ear;te a extenso. Seguiram-se os debates. O tema
: I8 Bade ipela" profossora Clauids une devera constar na nova grade curricular foi
callottE N6 Y a0e - havi > ‘ asserman g por outrqs profe§sores presentes,

q' : §v1a sido definido em reunido plenaria anterior a respeito da
redugéo das disciplinas obrigatérias de acordo com a ideia de uma ‘reforma
aprofundada’. A Comiss&o esclareceu que ainda nao havia sido prevista a quantidade
de disciplinas obr'lg_a’fénas, mas destacou os aspectos legais que devem amparar a
reforma e a. definicdo da quantidade de disciplinas para a grade curricular. Foi
destacado a'llnda o fato de que, atendendo aos requisitos legais de cumprimento de
carga horaria minima, a escolha pela forma como ela deveria ser preenchida, se com
obrigatérias ou ndo, caberia apenas ao Departamento. O professor Mathias Seibel

Luce afirmou que a decisdo por uma reforma aprofundada que reduzisse
consideravelmente as disciplinas obrigatérias do curriculo havia sido aprovada por
pouca margem de diferenca e que poderia ser reconsiderada. Neste momento, houve
altercago entre os professores Luiz Alberto Grijo e Mathias Seibel Luce sobre a qual
ambos solicitaram constar em ata o seguinte: o professor Luiz Alberto Grijo sentiu-se

ofendido pelo professor Mathias Seibel Luce, alegando que este pediu a ele para

“colocar-se em seu lugar’ e que, caso ele ou alguém mais ndo gostasse do seu

‘ ue se retirasse. Imediatamente o professor Luiz Alberto Grij6 se

jo, sendo seguido pelos professores Eduardo Neumann e Fabio

do a reunido momentos depois. O professor Mathias Seibel Luce,

ofendido pelo professor Luiz Alberto Grijo, alegando que este o

grosseira durante sua fala e que néo aceitaria ofensas contra ele

o fato, ainda, houve outras manifestacdes de professores: os

Schmidt e Fabio Kuhn afirmaram terem eles proprios se

avras do professor Mathias Seibel Luce, quando este se

or Luiz Alberto Grij6, mas também aos demais presentes
do seu posicionamento que se retirassem. Em razéo
também solicitou que constasse em ata o ocorrido.

a discussdo e os esclarecimentos prestados pela

es Cezar ressaltou que a Comissao deve trabalhar

‘em reunides anteriores e que € preciso prudéncia na

is e institucionais serdo incorporadas na reforma. O

ou ter o mesmo entendimento a respeito de

gadas, ao que foi seguido pela professora Mara
ainda, em fungdo da referida altercacéo, nao
to da reunido. A professora Regina Xavier

Cezar a respeito das questdes legais,

de forma propositiva diante de situacdes

erson Zalewski Vargas considerou que

, 0 que estava repercutindo naquele

‘toda manifestagdo de truculéncia em

Luce retomou a fala, sugerindo a

razoavel a respeito do modelo da

- ressaltou sua concordancia pela

o carater da reforma, informando

conciliar as duas propostas

srofessora Carla Rodeghero
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continuou ¢ ;
Om os esclarecimentos acerca da carga hordria e considerou ser

imprescindivel discutir o numero 4 i i m
. e obrigatérias | i 6
g o e 9 evando em considerag&o as questdes

f seti de Almeida considerou que a legislacéo i
constra : €gislacao impde
i d?illr;eptos a respeito do que € possivel fazer. O professor Benito Bisso
il Coglf)u _o trabalho realizado pela Comiss&o, lembrando, a partir do que foi

i miss&o que elaborou a primeira proposta de reforma, das dificuldades
envolvidas e da situacdo criada

pela contraproposta entregue anteriormente. A
Professora Mar.a de Matos Rodrigues manifestou-se no sentido dos professores
indicarem seus interesses pedagégicos, lembrou ainda da discordia gerada quando da
apresentacao da contraproposta, defendendo a necessidade de um consenso minimo

~entre os professores e professoras. Nesse sentido, o professor Fabio Kuhn destacou
- quea ct‘:ntrapr oposta ndo estava em pauta naquele momento. O professor Anderson
- Zalewski Vargas sugeriu que fosse realizada outra reunido para enfrentar os
que impedem o consenso. O professor Benito Bisso Schmidt propds que
' 0 fosse votada apenas a duragdo do curso. A professora Carla
0S que se deliberasse a respeito dos Grupos de Trabalho que
Vi da Comissdo. O professor Jurandir Malerba fez uso da
por  de se discutir o que significa um curriculo, sendo
Mara de Matos Rodrigues. A professora Céli Pinto
chegando a um perigoso limite de disputas e
um consenso que viabilizasse a reforma e
anhada por diversos professores neste
que os animos fossem apaziguados para
lecido. Foram feitas duas propostas de
os Grupos de Trabalho para discutir os
a, se realizasse outra reunido plenaria para
'2) que fosse agendada outra plenaria,
¢ao: a proposta 1 teve 11 votos de
ofessores e 4 votos validos da
fungdo do que foi acordado em
e dos votos da representacao
participacdo da representagao
estudantes cujos nomes nao
eitoria de Assuntos Estudantis,
tre 01/01/2016 e 01/01/2017,
cao feita pelo chefe do
se todos foram realmente
rtamento, estando aptos a
untos gerais. Nao houve
| a reunido as 17:30 horas e,

mento de Historia, lavrei a
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Anexo C

Ata n° 3 da reunido plenaria do departamento de histéria - 2018

o)
UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL )
INSTITUTO DE FILOSOFIA E CIENCIAS HUMANAS 1FC
DEPARTAMENTO DE HISTORIA UFRGS
1 1
' > ATA 3* DA REUNIAO PLENARIA DO DEPARTAMENTO DE HISTORIA - 2018
3 "
4 ;‘lobdla 26 de margo de 2018, 14:30h, na sala Multimeios do IFCH, ocorreu a terceira plenaria de 2018,
. CO a ooorden_aqéo da Chefe do Departamento e de sua substituta, professoras Carla Rodeghero e
: Karollne Caroline. Compareceram os professores: Adolar Koch, Adriana Schmidt Dias, Alessander
y erber, Andersor) Zalewski Vargas, Arthur Lima de Avila, Carla Brandalise, Clarice Gonstarski
. Speranza, Claudia Mauch, Claudia Wasserman, Cybele Crossetti de Almeida, Eduardo Santos

; Neumann, Fabio Kuhn, Fernando Nicolazzi, Luiz Alberto Grijo, Luiz Dario Teixeira Ribeiro, Mara

Cristina de Matos Rodrigues, Natalia Pietra Mendez, Regina Célia Lima Xavier, Regina Weber.
10 Afastados: Benito Bisso Schmidt, Igor Saloméo Teixeira, Mathias Seibel Luce, Temistocles Américo
11 Correa Cezar. Justificaram auséncia: Helen Osorio, Francisco Marshall, César Augusto Guazzelli. Em
12 férias: Enrique Serra Padros. Representacdo discente: Wellington Laureano Alves, italo Ariel Pereira

13 Guerreiro, Tiago Pacheco Almeida, Alice Schmitz Toldo. A pauta: 1. Aprovagéo da ata 03-2018; 2.
14 processos do Departamento; 3. Reforma curricular — apresentagao e deliberagdo sobre os destaques

}5 recebidos via formulario; 4. Assuntos gerais. 1. Aprovagdo da ata 03-2018. Apos incluséo do titulo da
6

disciplina a ser oferecida pela prof.? Adriana Dias e corregéo sugerida pelo prof. Eduardo, a ata foi
17  aprovada por unanimidade dos presentes. 2. Processos do Departamento. Foram aprovados, por
unanimidade, o pedido de afastamento do Prof. Eduardo para participar de reunido do Grupo
Montevidéu, em Santa Fé, no Uruguai entre 24 e 28 de abril de 2018 e a solicitacéo de vagas para o

20  curso de Educagéo Fisica nas disciplinas de Histdria Social da Satde | e |l e Historia Social do Futebol.
- 3. Reforma

do Curriculo. A Chefe iniciou tratando da consulta eletronica a respeito da reforma
oml docente e discente. Comentou também sobre a permanéncia em aberto da
lina de Relagdes Etnico-Raciais. Quanto & diminuigéo da oferta de eletivas para
da a0s docentes na ultima plenaria, foram os seguintes os encaminhamentos
0 enviou mensagem restringindo sua proposigéo de eletivas a “Historia e
téria da Recepgao do Mundo Antigo”; a prof.? Clarice manifestou-se pela
no Brasil Reptiblica” e de “Economia e Sociedade no Brasil pés-
iminag3o do “Seminario Tematico de Hist. Moderna II"; a prof?
do Brasil pos-1985. A Chefe, por sua vez, propds a exclusdo
s como passiveis de oferecimento nos proximos ¢inco anos,
lizado. Na sequéncia, a prof2 Regina Xavier solicitou a
o cartel das eletivas do futuro curriculo; a prof.? Weber
e manifestagdes populares”; o prof. Fernando solicitou a
“Problemas de Historiografia Antiga e Moderna”; o prof.
a II"; a prof.2 Adriana solicitou a corregdo do fitulo de
Pré-colonial”; a prof.2 Mauch, por fim, pediu a alteragao
inal. Votagao: 17 favoraveis: 06 abstengdes; sem
ROS DEPARTAMENTOS. A Chefe informou ter
pedagégica como componente curricular (PPC) em
radas ao novo curriculo. Informou ter recebido
¢80". Em segquida, projetou material elaborado
jas da Resolugdo 02 de julho de 2015 do CNE,
 as licenciaturas. Afirmou haver um desafio:
fossem oferecidas pelo Depto, fossem
Caroline informou que as disciplinas da

' de PPCs. Seguiram-se pedidos de

5
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(B8] Urges )
Mo UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL
\ INSTITUTO DE FILOSOFIA E CIENCIAS HUMANAS | c“
DEPARTAMENTO DE HISTORIA UFRGS

47 e )
! sclarecimentos e comentarios. Prof* Natalia perguntou se haveria possibildade de ampliar a

2°mentagem de PPC na disciplina de ‘Historia das Relagbes de Género’; complementou

50 rgumentando que, ao contrério do que pensara na plenaria anterior, o oferecimento de cadeiras com

51 :wnteudo pedagégico pelo Depto de Histéria ndo seria recomendavel por implicar em sobrecarga de

52 _"a,ba'h? para o corpo docente; por Ultimo, sugeriu substituir “Politicas da Educagao Basica” por

3 HlStéfla da Educagdo”. Prof Adriana observou que "Politicas da Organizagao Basica’ abarca

COf]‘teu'dos d.e concurso, sendo, portanto, recomendavel sua manutengao; sugeriu, ao invés, a retirada

;‘ “de P§lcolog|a da Educagao”. Prof.2 Caroline defendeu a manutengao de “Psicologia da Educagao’ e de

;- Polltnf;a da Organizagao Basica”. Prof.2 Weber considerou que a disciplina de “Historia Modema”

6 p?dena tratar de temas como direitos humanos, precisando apenas ser incluida mengao especifica na

7 simula. A Chefe alertou para necessidade de inclusdo das disciplinas ofertadas pela FACED para

58 atgnder as prescrigdes legais; informou nao ter havido manifestagdo de profs. do Depto para ministrar

59 “Histéria da Educagao’. Prof. Dario afirmou ser necessario ter consciéncia: a reforma em curso seria

0 tempo perdido em vista das agdes do atual governo. Prof. Mara considerou no ser adequado ofertar

61 “Histéria da Educagao’ pelo Depto., tal como aventara na plenaria anterior, e retirou tal proposigao.

62 Prof. Fernando indagou: seriam as disciplinas de 2 créditos da FACED locadas no mesmo turno? Prof.?
Caroline respondeu ser isso definido pelos ofertantes, sem condigdes certas de interferéncia do Depto.

de Histéria. Em seguida, a mesma docente leu as stmulas de “Docéncia e Pesquisa” e “Hist. Educagao

Contemporanea’. O representante discente Wellington aventou a hipotese das duas poderem ser

cadeiras alternativas. Prof.2 Caroline esclareceu ter sido evitado tal recurso em razao das dificuldades

de reservar vagas. O representante discente ftalo, por sua vez, comentou que “Hist. da Educagao
trataria da histéria dos curriculos e da elaboragao de planos de aula. Prof.? Caroline

1cia e Pesquisa” porque a disciplina trataria conjuntamente de docéncia e pesquisa, um

na curricular. Prof. Nicolazzi sugeriu ouvir 0s discentes a respeito das duas cadeiras

presentante discente Alice respondeu defendendo disciplinas de 02 créditos por
\or aproveitamento que as de 04 créditos, com carga horaria excessiva a seu

\speito das disciplinas de Psicologia da Educagao de 02 ou 04 créditos: 02

ntes aprovaram a alternativa de cadeira da FACED de 02 créditos. Na

votagdo a opgao por ‘Docéncia e Pesquisa” ou por “Hist. da Educagao

- “Docéncia’ 19 dos presentes; votaram por ‘Educagao Contemporanea’

2. SOBRE A PLANILHA. A Chefe relembrou a retirada da proposta de

‘a prof.2 Caroline relembrou a tendéncia das reformas em curso na

de 10 semestres em vista das prescrigoes legais; informou ainda a
disciplinas, destacando terem ficado com 06 creditos apenas

“Ensino de Historia’); também ofereceu outros esclarecimentos

disciplinas, conformagéo dos semestres. A Chefe propds o

votagao, sugestdo acatada por todos 0s presentes. Primeiro

ndo semestre: foi aprovada por unanimidade o aumento da

Raciais” para 04 créditos. Destaque de Nicolazzi: alteragao

semestre por avalia-lo muito pesado. Apds discussao, a

" e uma Psicologia no 2° semestre e “Teoria’ no 4°.

2 04 créditos de “Relagdes Etnico-Raciais. Nao houve

demais semestres. Votagao dos destaques: 01 voto

n. Votou-se, entdo, toda a planilha: 01 abstengdo;

A Chefe comunicou a retirada de destaque enviado

s resultantes de reunido especifica sobre o tema:

sy
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9_;_5% UINIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL ( )
NSTITUTO DE FILOSOFIA E CIENCIAS HUMANAS |
DEPARTAMENTO DE HISTORIA UFRGS

Kt‘;e':j(;'a;:;ajhti Profc::fssora _Sl"l\iia Petersen, aposentada, solicitou a inclusdo nesta
min'h . discordéngzn:; estacao: “Prezados Colegas, por meio desta, quero expressar
bl om os resultados da reforma curricular da Licenciatura em
Hlstér]a e que, para ser muito breve, concentro em trés pontos: 1) o novo curriculo
reduziu expressivamente numero de horas-aula de disciplinas obrigatdrias,
fundamentais para a formagdo académica do profissional de Histéria, o que
implicara a redugdo e/ou simplificagdo de seus conteudos, considerando ainda a
intengao elogiavel de incluir novos temas e a obrigatoriedade de incorporar a pratica
pedagégica nessas horas-aula. E o caso de Teoria e Metodologia da Historia, que
perdeu ; de sua carga horaria. 2) Lamento também a eliminagdo de pré-
i ' 0os quais algumas disciplinas se transformardo em contetdos
de seus indispensaveis antecedentes explicativos. 3) Talvez o
el seja constatar que n&o houve uma tentativa de propor e
cipalmente para disciplinas cuja carga horaria foi reduzida,
tanto quanto possivel, o impacto, as possibilidades e
mudangas. Estas criticas, no entanto, ndo impedem
iavel da Comissdo Executiva, cujo empenho
atizar e expor as inUmeras variaveis e
essa tarefa’. A Professora Regina Weber
widade dos debates entre professores e
rtados nas discussdes sobre o perfil
de forma superficial ou reducionista,
ofessora Mara Rodrigues saudou todas
curriculo da Licenciatura. De acordo
eita com o resultado, mas avalia que
dar discussdes que talvez nao teriam
o0 ponto mais positivo a possibilidade
 debates presentes na sociedade
o> Bacharelado: A Chefia do
proposta de orientagdes quanto
do curso de Bacharelado em
YpOr uma nova comissao para
seguintes professores,
Adriana Dias, Alessander
lamento pds-doutoral), Carla
eriu que a Comissao seja
m indicados pelo CHIST.
r em conta os seguintes
lado da maior parte da
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Anexo D

Ata n°5 da reunido de Departamento de Historia - 2018

‘ e e
presentes aprovaram. Indagou-se posteriormente a respeito de outras intengbes de afastamento
do mesmo género. A lista: Francisco (2019/1 e ), Fernando (final de 2018 ou 2019); Caroline (final
de 2018 ou 2019); Carla Brandalise (2019/ll e 2020/1), Grijo (2019/), Helen (2019/1 e 1) 6.
Reforma Curricular do Curso de Bacharelado. A prof.* Adriana relatou a realizagao da primeira
reunido da Comissdo composta também pelos colegas Claudia Mauch, Carla Brandalise,
Alessander e Benito, este via skype. O encontro ocorreu na semana anterior, tendo sido proposto
um cronograma da reforma, o que foi projetado para avaliagdo dos presentes (18/05 —
Reunido Aberta com Docentes e Discentes para Debater Perfil do Curso de Bacharelado e Perfil
do seu Egresso; 21/05-25/05 - Consulta Publica através de questionario eletronico sobre o curso
de Bacharelado; 04/06 — Plenaria para apresentagéo de proposta de curso de Bacharelado
elaborada pela Comisséo; 05-08/06 — Encaminhamento 4 Comissdo de Destaques sobre a
Proposta de Curso; 11/06 — Plenéria para Aprovagao do Projeto de Reforma do Bacharelado). A
colega Carla Brandalise ponderou ter sido o calendario pensado para que haja implementagao
conjunta dos dois cursos, de licenciatura e bacharelado. Prof. Dario: se a reforma do bacharelado
n3o for implementada conjuntamente com a da licenciatura, havera dois curriculos em paralelo.
Estabeleceu-se, entdo, uma discussao sobre a propriedade da Comiss&o apresentar uma proposta
de reforma, o que, de acordo com a Chefe, nao estaria de acordo com a metodologia de trabalho
~ estabelecida na plenaria anterior, que prescreveu analise inicial da legislagéo e consulta aos
- colegas por meio de formulario eletrdnico compartilhado. Argumentaram 0S componentes da
: jue at usara muito do novo curriculo da licenciatura, restando para avaliagao
 as disciplinas eletivas, algumas altemativas e 0 perfil do curso. As colegas Brandalise € Adriana
ACresCe ) que serdo apresentadas balizas e nao uma proposta fechada. A prof®. Mara
I  acreditar que todos aprenderam com a série de problemas ocorridos
ra. 7. Aprovagéo da ata da plenaria anterior. A Chefe colocou
30 do prof. Benito (feita por email e que nao estava presente na reuniao)
o a. O prof. Anderson opinou que nao seria possivel, pois 0
colegas defenderam a incluso. Votagao: 01 voto
f. Temistocles leu e-mail enviado em resposta ao do
1 licenciatura: “Diante da incerteza se poderei ou
cada para o proximo dia 7 de maio, gostaria de
nsagem do colega Benito, sobretudo ao seu
para esclarecer aos colegas minha posigao
1z0 a mensagem que enviei a chefia no dia 20
a seja anexada 4 ata da proxima reuniao:
Rodeghero, Agradego pelas reiteradas
n curso. Contudo, em decorréncia dos
na nova comisséo foi instalada, eu decidi,
| me envolver mais em qualquer assunto

as responsabilidades a ela implicada.’




*. Em seguida o prof. Anderson projetou manifestagao sobre essas e outras mensagens enviadas
em resposta a convocagdo da plenaria em curso e dirigidas a todos os professores do Depto.
Decidira nao responder por e-mail por acreditar que o correio eletronico néo & adequado para
discussoes do género: muitas vezes geram-se problemas e mal-entendidos porque a leitura nao
é feita no mesmo tom pensado pelos autores das mensagens, por exemplo. Acrescentou pensar
que as mensagens em questo, e outras, contrariavam a ideia da colega Mara, exposta momentos
antes, de que todos teriam aprendido com os problemas havidos durante a reforma da licenciatura.
Em seguida leu e solicitou a inclus3o na ata da presente reuniao de sua manifestagéo: “1)Todos
que acompanharam os trabalhos da segunda comisséo da reforma curricular da licenciatura, em
particular na sua fase final, sabem o quanto foi feito pelas colegas Carla Rodeghero e Caroline
~ Bauer, tanto na organizagéo e elaboragéo de materiais e documentos quanto na condugéo
equilibrada das reunies. 2) O documento que causou o fim da primeira comisséo de reforma da
licenciatura, elaborado e assinado por 14 professores do Depto e anexado & ata da plenaria de
14/03/2016, é composto de criticas substantivas ao trabalho da mesma. 3) Quanto ao “ataque ao
colega Grijo”, mencionado pela mensagem do prof. Benito, reproduzo o excerto em que 0 mesmo
teria ocorrido, no documento acima referido: “Considerando que as propostas alternativas de grade
enviadas por diferentes colegas néo foram democraticamente consideradas/incorporadas na
proposta que a Comisséo enviou na Ultima semana para deliberagéo da Plenaria (...)". Neste ponto
 do texto original foi colocada a seguinte nota de rodapé: “Néo consideramos suficiente, adequado
& mesmo respeitoso o retorno restrito a estas laconicas palavras enviadas por e-mail assinado
 pelo colega Luiz Alberto Grijé, em nome da Comisséo e datado de 1 6/12/2015: ‘Incorporamos
ugestdes, mas outras tiveram de ser preteridas. Do mesmo modo, estamos cientes que
Jas outras propostas diferentes desta como reforma para 0s curriculos. Elas, no
maior ou menor grau com a que esta aqui em pauta. Assim, néo as
, apenas consideramos que ha muitos apoios a proposta da
significativamente melhorada com a colaboragéo de mais colegas.’
de ter mencionado que a incluséo do nome do colega Grijo
nto, de forma que a versdo revisada da mesma
do e mesmo respeitoso o retorno restrito a estas
omissao datado de 16/12/2015 (...)". 4) De forma
ao reler aquele documento é o acréscimo de
ente, desde o inicio de seus trabalhos, a
orre nas disciplinas. Nao ha como entender de
4gina do Gltimo documento encaminhado: ‘No
igatorias priorizem conceitos, conexdes e
nagdes' e da ‘'histéria das civilizagdes',
to historico a partir de uma perspectiva
onhecer, ou desejar desconhecer, a
do com a avaliagéo da colega Mara
o trabalho das duas comissoes,
os agradecimentos a prof.? Silvia
0 mais nada a tratar, a reunido foi
‘do Departamento de Historia,
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Anexo E

Ata n° 10 plenéaria do departamento de historia - 2018

UF ool
:r§§§ UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL )
e INSTITUTO DE FILOSOFIA E CIENCIAS HUMANAS 1
DEPARTAMENTO DE HISTORIA e

ATA 10 Plenaria de 1° de outubro de 2018

No primeiro dia de outubro de 2018, as 14h30min, no Pantheon do IFCH, realizou-se
a 102 Plenéria do Departamento de Histéria do ano corrente, sob a coordenagéo da
Chefe do Departamento, professora Carla Simone Rodeghero. Compar'eceram os
professores/as Carla Brandalise, Caroline Silveira Bauer, Clarice Gontarski Speranza,
Claudia Mauch, Cybele Crosseti de Almeida, Eduardo Santo§ N(_eumann, nglo Kuhn,
Fernando Felizardo Nicolazzi, Helen Osorio, Igor Saloméq T_elxelra, Jurandir Mqlerba,
Luiz Alberto Grijé, Luiz Dario Teixeira Ribeiro, Mara 'Cnstlna de Matos Rodrigues,
Mathias Seibel Luce, Natalia Pietra Mendez, Regina Weber, $(lv1a M. Cogé,
Temistocles Américo Correa Cezar. Afastados: Anderson Zalewski .Varggs, Benito
Bisso Schmidt, Adolar Koch. Justificaram auséncia: Adriapa .Schmldt_ Dias, Cé.sar
Augusto Barcellos Guazzelli, Francisco Marshall, Regina Célia Lima Xavier. Em férias:
Claudia Wasserman. Representagéo discente: néo compareceu. Pontos c}a pauta: 1)
Aprovagdo da Ata 9/2018; 2 — Processos do Departamento; 3.— Distribuigao dos
encargos para 2019-1; 4 — Eleigéo do chefe substituto e de dq|s mgmbros para o
Colegiado; 5 — Assuntos Gerais. 1) Ata n® 9 - Igor solicita que seja retlﬁpada: ele nao
estava em “afastamento”, mas “em férias”. Com essa corregao, a ata foi aprovada; 2

 dos encargos para 2019-1: Carla Rodeghero
as preencheram no quadro virtual, conforme o
0. A chefe e a chefe substituta lembraram da
de ensino quando o periodo for aberto.
vadas inimeras eletivas novas, e que elas
e. 4) Eleicao do chefe substituto e de
R. coloca em discussao a substituigdo da
ofessora Cybele Crossetti de Almeida. O
E colocada em discusséo a escolha de
do afastamento do professor Fernando
professores Igor Saloméo Teixeira e
unanimidade. 5) Assuntos gerais.
fazendo um relato das atividades
onilha Beatriz Gongalves e Silva,
e pela palestra de Wiamyra de
da Conceigao Cardoso, que sera
ernancias de turnos e datas,
nas. Regina Weber fala sobre a
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V'a":aa t(ii‘zdLuiza Tombini, no dia 26, mas fala que nao sera uma atividade da comissao
iVUIgagégdgs de ERER (sera apoiada pela comiss&o), porém, que é importante a
. Dario fala que os cartazes néo tém efetividade de divulgagzo. Carla fala
SOb]'e O reforgo da obrigatoriedade das atividades por parte dos professores que
ministram aula nos turnos. Relagio de disciplinas por professor no novo curriculo.
Carl‘a fala sobre a distribuigdo das disciplinas por professores, agora que 0s novos
curriculos da licenciatura e do bacharelado estdo aprovados. Apresenta um
documento DESATUALIZADO, que foi preenchido anteriormente, quando a reforma
ainda estava em curso. Carla coloca a discussé@o para o plenario, para ver qual o
encaminhamento do conjunto dos colegas. Jurandir sugere que haja areas, e que
areas decidam quais professores se ocuparao as disciplinas. Mara fala que os setores
ainda combinam os oferecimentos, ainda que ndo existam formalmente. O problema
néo é a variagdo de professores em disciplinas, mas o fato de professores terem se
ponibilizado a ministrar apenas uma obrigatoria, além da questao da saida de pos-
torados. Carla Brandalise retoma a discusséo feita durante a reforma, que sugeria
m tores; fala sobre um oferecimento atipico em 2019/1, do nimero de saidas
a i e sobre as insegurangas do novo curriculo. Helen sugere que o
[ [ zado para ver as sugestdes apontadas em fevereiro passado.
m dos professores deveria se candidatar para trés ou quatro
1 de preferéncia. Carla Rodeghero fala que logo iremos discutir
‘mas, antes, devemos nos assegurar internamente no
xperiéncia de didlogo com colegas, para que se
de oferecimento, conteldos, etc., possibilitando a
Claudia Mauch reforga a proposta do Jurandir e da
faga uma nova tabela, com novas indicagdes e
que ja isso j& era parametro da reforma, que nao
1 de um professor, e que ja foi feita essa
forca a ideia de que isso ja havia sido feito, e
mente. Carla Rodeghero pergunta se ha uma
preenchimento e que cada um se aponte em
gostaria de salientar que n&o se manifestara
ve, no Departamento, em funcéo da reforma
0 golpe ocorrido contra a presidenta Dilma, e
uralidade que nao pode ser aceita. Carla
15 dias para o preenchimento, e que cada
duas disciplinas. A proposta foi aprovada.
ich fala sobre a proposta da reforma
rmando que sera destinado a histéria
os acervos do NPH e do Nuparq —
da histéria. Silva Copé afirma
antes da proposta de reforma
fez uma visita ao espago do
es de receber financiamento,
s de Patrimonio. Silvia Cope
ara o fechamento desses
 Museu do IFCH, com condigdes
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Anexo F
Contraproposta aos fundamentos e a proposta de grade da comissao de reforma

curricular para o curso de histéria da UFRGS

CONTRAPROPOSTA AOS FUNDAMENTOS E A PROPOSTA DE GRADE DA COMISSAO DE
REFORMA CURRICULAR PARA O CURSO DE HISTORIA DA UFRGS

Nés, docentes do Departamento de Histéria da UFRGS, subscrevemos este documento fruto de
elaboragdo coletiva e de debate democrdtico envolvendo grupo de professores/as que, a partir da
Pproposta alternativa enviada pelo professor Mathias Luce formalmente @ Comissdo de Reforma do
Curriculo em comunicagdo na data de 4/12/2015, formulou — mediante adendos, alteragées,
i"‘”m —uma pﬂnﬁ'@roposta conjunta, assinada por 14 professores, cujas contribuicées e

temos neste momento para discussdo na Plendria do Departamento, instincia
departamento de Histdria, antes de passarmos a qualquer nova deliberagdo sobre

'1»\;'.--'-,—‘ :
B 23,0, 1

ide enviadas por diferentes colegas ndo foram
a que a Comissdo enviou na iiltima semana

da cultura académica imperante na
tomando as divergéncias — quando
30 como algo natural e espemdo no
ser a Universidade;

a extingdo de grande parte das
3 votos e com varias absten¢des na
a nimero substancial e superior de
ca de obrigatérias, 9 votos por

015);
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uma concepgdo especifica de

Vimos expressar ao conjunto da Plendria:
1. Concordamos, no contexto da reforma curricular, em encontrar maneiras que contribuam para
que n0fso curriculo Proporcione uma formagio 'ainda melhor quanto 3 aquisicio ge
Competéncias e habilidades Por nossos egressos na funcio de professores/as e histotiadoms/as.
bem como concordamos com a busca de caminhos para que se amplifique o poder de Cl'ltl(:i;
em relagdo ao mundo eurocéntrico, as relagses de poder e dominacio em todas as esferas o
formas, incluindo temas como as relagSes étnico-raciais, a questdo de género e as lutas pela
diversidade cultural; : 3
2. Concordamos, em geral, com a maioria das proposicdes da Proposta de grade da Comissiig |
no Bloce Oficio do Historiador, salvo a necessidade de algumas alteracBes e adendos que vamog
especificar mais abaixo; ' ' R,
ntretanto, o com os encaminhamentos liara os Blocos de
issdo, sobre os quais apresentamos
Sa contrapropesta de grade — pensada em sen conjunto, para os trés
blocos e acompanhada de sua fundamentagio —, cuja incorporagio entendemos vital, sob pena de
se produzir danos comprometedores e um curriculo insuficiente, desarticulado e empobrecedor
o tico-politico;

tanto no sentido acadé‘mico-cogniﬁvo-pmﬁssional, quanto no sentid
4o, na reforma curricular, ndo & reduzir por reduzir o nimero

4. Nosso entendimento & que a quest:
curriculo. E reduzir as obrigatérias atuais se este for o meio

de disciplinas obrigatérias do atual

de incorporar o que néo esti e abordar melhor o que ja esta;

5. Nosso pensamento é que nem a instituigio — Departamento de Histéria da UFRGS -, nem

tampouco nenhum de nés, enquanto docentes em uma Universidade Publica, podemos

abdicar de conceber e defender um curdculo que tenha por preocupagdo precipna assumir a
de egresso que se espera formar, ndo somente do ponto de vista

cognitivo e profissional, mas também ético-politico. Isso passa também pela formagio que

cerca da questdo do poder em nossas sociedades;

iremos oferecer a nossos/as estudantes a
“self-service”, com a redugio drastica de disciplinas
bria das sociedades humanas

6. Ndo concordamos que um curriculo
basicas/obrigatérias e a perda de visdes articuladoras sobre a histéria
mais em um contexto de direitizacio de nossas sociedades — oferecerd uma formagie
para nossos futuros egressos compreenderem historicamente o que ¢ o poder e como
mou historicamente. Esta preocupgio é, inclusive, fundamento para se cumprir adequada
a Comissio da Reforma de promover o

coerentemente o objetivo proclamado pel
edade nos dias atuais;

' nulticulturalismo e outros desafios para nossa soci
7. Tampouco pensamos que vivemos em contextos socioecondmicos de outras realidades

histéricas onde a graduagiio encontra-se mais imediatamente vinculada a pés-gmduqio
Inclusive para aqueles ambientes académicos de universidades estadunidenses e europeias exis!f:
estudos sérios que apontam os prejuizos da compartimentagdo do conhecimento e

: -~ » -~ . . w
2 Ressa]tamosanossapaxﬁupacao ativa pas reunioes hlndmmﬁnddum&ammm
respondidos e sugestdes, em sua maioria, ndo acatadas, como mencionado, sem adequada exposigio de suas razdes-




implementagio de curriculos < -
desmsponsabmz%u:lx;:lg:: self-service”, que antes que a um democratismo, conduzem a uma

entes, com caminh 1 = s A L % do
conhecimento 5 0s que levam & indeterminag@o e a fragmentacgao

et st;cI:lgecl;do odicarater relacional no estudo dos processos histéricos; ndo podemos
eurocentrismo e que ntradicdo existente entre uma proposta que, alegadamente, busca combater 0

americanos. tem sido frequentemente defendida com exemplos europeus e norte-
8. s
di:;;’b.e, ainda, referir a instabilidade da proposta que se fundamenta na redugéo drastica das

destas di olz'iga tér_h’ L promover a elevacio significativa do m’lmero, de. eletiva? . Muitas
2 s as eletivas estdo vinculadas a projetos de pesquisa que sdo instaveis, condlu(tx’lad:as
i dipo e duragdo destes mesmos e vinculados a fontes de financiamento incestas ou variaveis.
creditamos que hd maneiras melhores de aprofundarmos os vinculos entre os pilares do Ensino e
da pesquisa em nossa docéncia e no processo de ensino-aprendizagem dos/as estudantes;
9. Repetidamente, desde o inicio de seus trabalhos, a Comissio revela, ou insiste desconhecer,
< que ocorre nas disciplinas por nés ministradas. Nio ha como entender de outra forma a
seguinte frase, constante da segunda pagina do tltimo documento encaminhado: “No geral, a
Comissdo propde que as disciplinas obrigatérias priorizem conceitos, conexdes e compamx’;c”)es,
fugindo do marco estreito da 'histéria das naces' e da 'histéria das civilizagdes', erigido no século
XIX como balizador do conhecimento histérico a partir de uma perspectiva eurocentrada, factual e
univ. sta(sic).” ¥ . preciso desconhecer, ou desejar desconhecer a préfica dos seus colegas, para

”?@kﬁ;\ de que qualquer professor pode dar qualquer disciplina
ncipio que, até entdo, considerdvamos caracteristico das piores
Além disso, é um despropésito por ignorar a especializacdo de todos nds e
, para a qualidade reconhecida de nosso curso. O desejavel — e o que se

que o curso ofereca disciplinas ministradas por professores que sejam
s disciplinas de que sdo responsdveis. E que esta
a com uma visio de conjunto, voltada para a formacdo

a a 'mp'eraqio de uma histéria eurocentrada,
‘cumpre rigorosamente o objetivo de aumentar a
ende por histéria eurocentrada, fazendo-o apenas
to evidentes:

asolverd simplesmente pelo uso ou ndo-uso da
nem tampouco pela extingdo de recursos

issdo cumpre a contento os objetivos de
ria dos Povos Originarios (Bloco de Histéria
: lado, ndo apresenta a atengdo que se
eito de os debates terem pautado essa
a uma disciplina especifica voltada
nprime um periodo de 5.000 anos de
Estado, impérios e monoteismos,
formagGes sociais e culturais
0 a vasto leque de tantas outras
jue se diga que o estudo destas
mas neste caso, onde estara a

o
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[- Metodologias da pesquisa
|Alteragdes na grade Pistica (CH4 - 60 hores) | Metodologias da histéri
 Oficina de leitura e goeyt P °>'2 e relagio a grade da Comissio: (- R heme)
. Hist. das rel. de ganerg « g, % e bistéria passa de CH 4 CRD/60 ho CcH
W'di‘dplinxmstéxiaec;n' das rel. étnico-raciais passam a pbrigatrias altemuti z'ﬁ??o‘;mmr:s
(E!I‘{D/so};:m CADA. dadania. Essas DISCIPLINAS obrigatérias akemaﬁvaspassjampmdht
- Teorias da histéri
- Axw«hi"i?;if’:: de CH2 CRD/30 horas para CHACRD/60 horas
raria no bloco: 0 (compensagies entre disciplinas)
AREA Histéria Geral
— DISCIPLINAS OBRIGATORIAS
CPreH Grede Conaraprop
= ‘;ﬁﬁnﬁmﬁneuinﬁodaemﬁ(cm— - A histéria antes escrita: da origem da cultura a
formacéo dos Estados (CH4 - 60 horas)
-Cith)dm;mnsenmm' s (CH4 - 60 l-:‘:v:)linﬁaemlmdomnnd-Mp(CH4—60
 Mundos medievais (CH4 — 60 horas)

- Historia dupwn-ﬁimemunﬂiummt
- S— | América (CH4 — 60 horas)
WF‘IMM(QM-GOMI-") _ Transicbes para o mundo moderno (CH4 — 60 horas)
-h;smhmmm4-so - O mundo contemporaneo - I (CH4 — 60 horas)

presente (CH4 — 60 horas) |- O mundo contemporaneo - II (CH4 — 60 horas)
« ta em relaciio a grade da Comisséo:
da escrita é SUBSTITUIDA pela disciplina A histéria antes da

cdo dos Estados anti

TIT Uf%A pela disciplina CivilizagGes e culturas do
medievais
é renomeada para Transigbes para o mundo moderno
contemporéneo e A historia global no tempo presente sao
nte; I e Mundo Contemporaneo IT
afroamericanos passa a denominar-se Histéria dos Povos
na grade no Blaco de Histdria Geral

= +1 disciplina obrigatdria (quanto a
Povos Africanos..., hd compensagdo de CH entre

ia dos pavos origindrios: passado e presente (CH4 —
‘horas) ! ;

des coloniais na América (CH4 — 60 horas)

 sociedades e modemizacio na Ameérica (CH4 —

 Histéria do Brasil I (CHA - 60 horas)

e ria do Brasil II (CH4 - 60 horas)

ia da América Latina I (CH4 - 60

da América Latina I (CH4 - 60
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Anexo G

Ata n°5 da reunido do Departamento de Historia - 2017
R TTT—— R F ]

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL
INSTITUTO DE FILOSOFIA E CIENCIAS HUMANAS
DEPARTAMENTO DE HISTORIA

Pozzer, no sentido de que as horas cumpridas pelo primeiro no DAV sejam
compensadas por horas cumpridas no DH pela professora Katia. Esse acordo
deve ser referendado em plenaria do DH; 3 - Elaboragdao de proposta de
encaminhamento para a votagao da reforma curricular, a ser apresentada na
Plenaria de 18.12; Foi apresentada a necessidade de discutir a metodologia da
votacdo e a paridade entre professores e alunos nas decisdes da plenaria. O
objetivo era construir uma proposta conjunta a partir do colegiado a ser
apresentada na préxima plenaria. A profa. Carla Rodeghero apresentou a seguinte
proposta: a) Calendario da votagéo da reforma: Definir calendario mais estendido
de plenarias, com as pautas que seguem. 18.12.17: Apresentacéo da proposta da
reforma e esclarecimentos; apresentagdo e aprovagéo da metodologia para
votacao; deliberagéo sobre o mecanismo de aplicacéo da paridade; apresentagao
de material sobre a distribuicdo dos encargos para o Novo curriculo; 08.01:
Continuagao da pauta de 18.12, se for necessario; 19.03: Deliberagéo da reforma -
lista das obrigatérias, titulos das obrigatorias, ementas das obrigatérias; seriacao
das obrigatérias; obrigatérias da FACED e alternativas das Ciéncias Sociais;
projecdo da distribuicdo dos encargos para dois anos: 26.03 — Deliberacéo da
reforma — pré-requisitos nas obrigatérias; eletivas ministradas pelo DH; pre-
requisitos nas eletivas do DH; eletivas de outros cursos. B) Metodologia a ser
empregada nas duas ultimas plenarias: fracionamento das decisdes;
o er inham email das propostas a serem votadas (com 14 dias de
im¢ de destaques (a serem enviados a Comissao até 07
acso dos destagues até 03 dias antes da plenaria;
inutos para defesa e contradefesa do destaque;
otada a proposta da comiss&o; tendo sido definida
e feitos os esclarecimentos da proposta nas
o sido recebidos e divulgados com antecedéncia
para apresentacdo de novos destaques nas
2 discussao sobre a proposta. Natalia Pietra
a data da primeira plenaria para o dia 20 de
o numero de colegas que nao poderiam
do (dia 18). Foi aprovada a alteragéo da
pro, as 14 horas, e a continuidade das
dia 8 de janeiro. Ficou decidido,
a distribuicdo dos encargos e se
ossam fazer a designacdo das suas
to do curriculo. Helen Osoério pede
a equivaléncia entre um curriculo
politica da universidade € extinguir
do novo, e ai se pensa em
50 dos dois curriculos. Regina

ar a disciplina de Historia e

1 116)
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL
INSTITUTO DE FILOSOFIA E CIENCIAS HUMANAS
DEPARTAMENTO DE HISTORIA

Relacdes Etnico-raciais em primeiro lugar, embora tenha se disponibilizado a
mln_lstra-la junto a Regina Xavier e ao Rivair. Regina Weber afirma que o melhor
seria contar com a disciplina da Faced sobre ensino de relagdes étnico-raciais,
conforme o oferecimento sugerido por aquela unidade. Anderson Vargas sugere
que se pense em disciplinas compartilhadas, ministradas por mais de um
professor, inclusive de departamentos diferentes, estipulando quais areas e qual a
carga horaria de cada um dos envolvidos. Seria necessario averiguar interesses e
viabilidades entre os departamentos. Carla Brandalise sugere realizar um novo
chamamento entre os colegas do departamento para verificar a possibilidade que
o oferecimento dessa disciplina seja feito pelo Departamento de Historia, ou que
se averigue a possibilidade da disciplina compartilhada. Cybele afirma que o
compartilhamento é arriscado, porque nunca fizemos isso, sendo mais prudente
ecar a sia em disciplinas eletivas. Sugere que uma opgao seja
nistrante da disciplina. Afirma que ha que se
nto em setores, se eles devem se configurar
r os concursos no futuro, ndo designando
-aposentadorias para as areas do professor
ndo que a projecéo dos encargos é muito
jo dia 20 seja apresentada uma prévia a
to e do novo curriculo, nao
is. Carla Rodeghero acolhe a
e se trata de uma possibilidade de
0 em conjunto, nao apenas a partir
mportancia em se discutir o
plenaria do dia 20 de dezembro
_esclarecimentos; a deliberagao
2018. Anderson reforca o
para margo e sugere uma
ento para que fique mais
colegiado ter uma proposta
festa-se concordando e
o deve ser mais clara
impraticavel onde se
oposta de destaques
j& vem acontecendo
na plenaria, nao
s GTs, ainda que
svem ser feitos
s, de menor
, importantes
necessario

posicao dos
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL
INSTITUTO DE FILOSOFIA E CIENCIAS HUMANAS
DEPARTAMENTO DE HISTORIA

gg?;ntszdggﬁegzzgaaz as disiiglinas e reformar a importancia do consenso.
construido ao 100 o crefque estaque 'é glgo que cgbg no consenso que foi
Mitrardrousiaticie eforma, e nao significa substitutivo. A comissao nao
Broposich ﬁq S, mas agira com bom senso, podendo contatar os colegas
3 s afim de chegar em uma solugdo conciliatéria. Os destaques devem
er PFOQOSmVOS, ndo opinativos. Helen pergunta como serd a votagao e é
esclare_cuda na ordem sugerida pela proposta apresentada. Jurandir reforma a
necessidade do documento com a proposta ser redigido de maneira clara,
?Xp!wltando o procedimento de votagdo: votam-se os destaques e, depois, o bloco
mtelfo. Caroline Bauer afirma que, desde o inicio, a comissdo nao possuia
finalidades deliberativas, apenas de formular uma proposta, e que na plenaria
deve ser explicitado que a formulagéo foi feita anteriormente, e que estamos ali
~ para deliberar. Carla Brandalise chama a atengdo para que n&o se repitam
discussdes que ja foram feitas, e afirma que 5 minutos para discussdo & muito
empo, sugeandeﬂ mﬁo para 3 sem aparte. O aluno italo lembra que os GTs e
~os féruns cor Im consenso, mas gque o consenso da plenaria é outro. O
ST lev os estudantes, e n4o opinides particulares. Na plenaria
erd  relagdo ao curriculo, e que se deve respeitar esse
ignorar o trabalho dos GTs. Fernando Nicolazzi
lizar o consenso; houve espaco para debate e
oposta de 4 manifestacdes (se necessario) de 3
zando 12 minutos de discussdo para cada
em sendo a plenaria o espaco de deliberacao,
c50 de uma nova proposta de curriculo. Carla
a de metodologia de votagao que o colegiado
cercear ninguém, mas conferir uma ordem
cia do consenso construido anteriormente, e
- apresentadas anteriormente aos colegas, e
zado. Cybele afirma que, para que se
tiveram que abrir mao de determinadas
a se chegar onde chegamos. Jurandir
porque todos os GTs foram abertos
rior & plenaria. Natalia sugere que
zado desde 2014, bem como a
processo (pessoas e 0rgaos
reforce que aqueles que nao
anhar as discussdes através
destaques. italo discorre como
. Regina Weber manifesta-
nto da proposigao de um
» reforma anterior € bem
Rodeghero propde 0

9 -
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