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RESUMO

O presente trabalho visou investigar as principais lacunas de formagdo didatico-pedagogica
para o ensino da leitura, conforme percebidas por um grupo de professoras do 1° € 2° ano do
Ensino Fundamental em escolas publicas. A pesquisa teve como objetivos especificos
identificar as lacunas, discutir como o desenvolvimento profissional docente pode contribuir
para superd-las e analisar os impactos das mesmas na aprendizagem da leitura nos Anos
Iniciais. A metodologia adotada foi quali-quantitativa, de carater exploratdrio-descritivo, com
coleta de dados por meio de um questiondrio online respondido por 23 professoras. Os
resultados revelaram auséncias significativas em areas como decodificagdo, fluéncia de leitura
e mediagdo de leitura, apesar de um conhecimento satisfatério em aspectos como consciéncia
fonolodgica e identificacdo de fonemas. As participantes também destacaram a relevancia da
formagdo continuada como ferramenta essencial para o aprimoramento de suas praticas
pedagdgicas. O estudo reitera que o investimento no desenvolvimento profissional docente ¢
crucial para minimizar algumas das lacunas formativas e potencializar a qualidade do ensino
da leitura. Além disso, aponta a necessidade de ampliacdo dos curriculos dos cursos de
Pedagogia, de forma a contemplar conceitos fundamentais para o ensino da leitura, visando
preparar da melhor maneira os futuros docentes. Os resultados reforcam a importancia de
estratégias pedagogicas adaptativas e atualizadas para promover a formagdo de leitores
fluentes e criticos nos Anos Iniciais.

PALAVRAS-CHAVE: Formagao docente; Ensino da leitura; Lacunas na Formacao;

Alfabetizagao e Letramento; Anos iniciais.
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1 INTRODUCAO

Quando crianga, tive dificuldade no processo de aprendizagem da leitura; fazia trocas, como
/f/ por /v/, por exemplo, tipicas para alunos dos primeiros anos de escolarizagdo, contudo, eu estava
no 4° ano do Ensino Fundamental. Recordo que, na época, uma professora apresentou em sala de
aula uma proposta diferente: um clube de leitura, no qual todos os meses os alunos retiravam um
livro entre os que ela levava em uma caixa personalizada. Apos a leitura, o aluno deveria escrever
uma breve resenha, comentando sobre o que achou. A proposta da professora pode ter sido a
principal solucdo para as trocas grafofonoldgicas que eu fazia, pois, a partir da leitura frequente,
consegui identificar visualmente e formar melhores conexdes entre fonemas e grafemas. A partir do
clube de leitura, surgiu um entusiasmo pela leitura que so6 cresceu. Além disso, foi essa experiéncia

que motivou a atitude de ensinar meus irmaos menores a ler e a escrever.

Ao longo do percurso na licenciatura em Pedagogia, vivenciei algumas praticas que
trouxeram a memoria a experiéncia descrita anteriormente, porém com um viés diferente, agora
mais madura e compreendendo o processo de aprendizagem dos pequenos sujeitos que habitam as
salas de aula. Durante o Estagio I do curso de Pedagogia, no qual passamos 100 horas em sala de
aula, surgiu o seguinte tema a minha frente: “professor pesquisador.” Ao me deparar com uma
situagdo-problema no ensino da leitura, no acompanhamento de uma aluna com Sindrome de Down
na sala do Atendimento Educacional Especializado (AEE), precisei sair da zona de conforto dos
planejamentos tipicos realizados nas disciplinas cursadas para um planejamento realizado a partir de
avaliagdes rotineiras com a jovem, em que as propostas eram pensadas especificamente para ela,

com materiais e dinamicas que melhor atendessem suas necessidades.

Essa era uma situacdo que, até o momento, eu ndo havia vivenciado, mas, como afirma
Kraemer (2019), “quando os professores narram sua experiéncia docente e retomam suas praticas
pedagdgicas, fazem escolhas e percebem a implicagdao de seu fazer pedagogico [...] observa-se que
o professor passa a se mobilizar analiticamente considerando a necessidade de rever a sua pratica

pedagégica” (KRAEMER, 2019).

A partir dessa situacdo-problema, despertou-se o desejo de pesquisar a respeito dos desafios
que envolvem a formagdo docente, como outras pedagogas entendiam suas experiéncias na area,

assim como os desafios para o ensino da leitura na alfabetizagdo.



O ensino de leitura no Brasil tem apresentado indices preocupantes, como retrata a pesquisa
Progress in International Reading Literacy Study (PIRLS), feita em 2021, em que o Brasil ocupou a
39? posicao no ranking entre diversos paises. O PIRLS avalia habilidades de leitura dos estudantes
do 4° ano do Ensino Fundamental, com o objetivo de analisar tendéncias de compreensao leitora.
Esse resultado instiga a realizagdo de pesquisas que possam identificar fatores que melhorem a

qualidade do ensino da leitura no pais.

Buscando aprofundar os temas citados, a presente pesquisa tem como objetivo investigar as
principais lacunas na formacdo didatico-pedagdgica para o ensino da leitura identificadas por
professoras que atuam no 1° e no 2° ano do Ensino Fundamental em escolas publicas. Procurando
identificar as principais lacunas na formacao para o ensino da leitura percebidas pelas professoras
durante sua carreira profissional; discutir como a perspectiva de desenvolvimento profissional
docente pode atuar para diminuir as auséncias identificadas e analisar como essas lacunas podem
impactar a aprendizagem da leitura nos Anos Iniciais. Para isso, a pesquisa adotard uma
metodologia quali-quantitativa, de natureza exploratoria-descritiva, com a analise dos dados
coletados por meio de um questionario online destinado as professoras de 1° e 2° ano. O
questionario visa sondar o que essas professoras identificam como possiveis auséncias em suas
formacdes que possam impactar, de alguma maneira, o ensino da leitura, com foco na importancia

da formagao continuada para o ensino da leitura na alfabetizagao.

O trabalho tera inicio com a apresentacao dos principais autores que fundamentam a pesquisa,
além da explicitacdo dos conceitos-chave relacionados a alfabetizac¢do e letramento, com énfase no
ensino da leitura. Em seguida, sera contextualizada a metodologia adotada para a coleta e analise
dos dados, e a analise dos resultados sera realizada com base nas respostas obtidas através do
questionario online. Dessa forma, espera-se ndo apenas identificar as auséncias na formagao, mas
também compreender como o desenvolvimento profissional docente pode ser uma ferramenta
essencial para minimizar essas lacunas e, consequentemente, melhorar a aprendizagem da leitura

nos Anos Iniciais.



2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Neste capitulo, os conceitos de alfabetizagdo e letramento serdo abordados, sendo estes
cruciais para o inicio do desenvolvimento educacional de criangas e a formacdo de leitores
auténomos e criticos. A alfabetizacdo refere-se ao processo de aquisi¢do das habilidades de leitura e
escrita, incluindo a decodificagdo e a codificacdo de palavras, enquanto o letramento diz respeito a
capacidade de utilizar a leitura e a escrita de forma funcional e critica no cotidiano, indo além da
simples decodificagio. Ambos sdo considerados como lados distintos da mesma moeda da

linguagem escrita, mas interdependentes no processo de desenvolvimento da crianga.

Primeiramente, sera feita uma investigagdo sobre a definicdo e distin¢do entre alfabetizagdo
e letramento, considerando-os como processos complementares. A perspectiva a ser utilizada é a de
diversos autores que formam parte importante da formacdo didatica desta pesquisadora. Esses
autores oferecem conclusdes valiosas sobre os fundamentos dessas praticas no contexto
educacional, como Magda Soares em seus livros, que destaca a importancia do vocabulério infantil
para explorar e expressar a complexidade do mundo, além de contribuir diretamente para o
aprendizado, a dedugdo e a capacidade de fazer inferéncias e conexdes significativas com a leitura

(SOARES, 2020).

Ademais, o desenvolvimento cognitivo e linguistico de criancas e adultos também sera
discutido, j& que a alfabetizagdo e o letramento estdo presentes em um estagio crucial de suas vidas.
A mediagdo pedagogica, conforme a abordagem de Soares (2016), serd abordada com atencao a
afirmacao de que o professor facilita a exploracdo ativa e ndo passiva de contetido, aprimorando a

compreensdo e a analise em vez da mera decodificacao do que ¢ lido (SOARES, 2016).

Por fim, o significado sera o ultimo topico a ser analisado, sugerindo uma reflexao sobre a
importancia de revelar a leitura e a escrita em agdes com significado. A intervengdo do professor,
fundamentada nas abordagens de Vygotsky e Emilia Ferreiro, serd destacada. Embora ambos
promovam uma interpretagdo critica e reflexiva do que é aprendido, suas premissas teéricas diferem
em alguns aspectos. Vygotsky (2000) enfatiza a importancia da mediagdo social e da interagdo com
o outro para o desenvolvimento cognitivo, considerando o contexto sociocultural como fundamental
para a aprendizagem. Para ele, a aprendizagem ocorre por meio de interagdes com o ambiente e
com figuras significativas, como o professor, que oferece suporte dentro da "zona de

desenvolvimento proximal", estimulando o aluno a avangar em seu potencial.



Por outro lado, Ferreiro (2011) influenciada pela psicologia cognitiva e pela teoria
construtivista, foca no desenvolvimento das estruturas mentais da crianga para a leitura e escrita.
Ela entende que a crianga constroi seu conhecimento de forma ativa, através de hipoteses sobre a
lingua escrita, que sao testadas e reformuladas a medida que ela interage com o mundo da escrita.
Para Ferreiro (2011), a aprendizagem da leitura e da escrita ndo ¢ um processo linear, mas sim uma
construcdo de sentidos e significados que se da por meio de experiéncias e reflexdes da crianga

sobre a lingua escrita.

Ambas as abordagens, embora distintas, ttm em comum o foco na constru¢do ativa do
conhecimento, mas enquanto Vygotsky (2000) coloca maior énfase no papel da interagcdo social e
cultural, Ferreiro se concentra mais nos processos internos de constru¢do do conhecimento pela
crianga. Ambas, porém, defendem a importidncia de uma educa¢do que va além da simples

decodificagdo, promovendo uma leitura e escrita significativas e criticas.

2.1 ALFABETIZACAO E LETRAMENTO

A alfabetizacdo e o letramento constituem processos fundamentais no desenvolvimento
educacional infantil. Este ¢ o periodo importante para a formagdo de leitores independentes e
criticos, conforme ressalta Magda Soares em sua obra "Alfabetizacdo: A Questao dos Métodos".
Vejamos como Soares (2016) levanta reflexdes que auxiliam na compreensao desses conceitos,
além de destacar o papel do desenvolvimento cognitivo e da mediacdo pedagogica no processo de

aprendizagem.

Alfabetiza¢do e letramento sdo dois termos fundamentais no campo da educacdo, embora
sejam conceitos ligeiramente distintos, conforme definido por Soares em La Escola que Produce
Lectores. Soares (2016) afirma que alfabetizar significa “apropriar-se da escrita alfabética”, ou seja,
¢ a aprendizagem das habilidades basicas de leitura e escrita. Isso inclui descobrir as correlagdes

entre letras e sons e ¢ a maneira com que a crianga comega a entrar no espaco da linguagem escrita.

Letramento, por outro lado, ¢ mais que decifracdo e codificagdo. E uma pratica social da
leitura e da escrita, que reflete a lifestyle e o uso pratico de habilidades linguisticas em contextos
unicos e culturas. Soares (2016, p. 18) define o letrar-se da seguinte maneira: implica “aprender a
ler e a escrever para atender as praticas sociais que requerem isso ou (mais ainda) para participar

delas sobre essa forma de intervencdo”. Dessa maneira, letramento ¢ compreensivel como o



entendimento do conceito de poder da escrita e da leitura, ou seja, uma habilidade adicional

habilitar a pessoa a se envolver em praticas sociais mais amplas e interagir com a comunidade.

Soares em sua obra defende que alfabetizacdo e letramento sdo processos distintos, que
devem ser integrados no contexto escolar. Em acordo com Soares (2016, p.22) “Alfabetizar alguém
ndo assegura plenamente a sua inser¢ao na sociedade letrada”. Por conseguinte, a aprendizagem da
leitura e da escrita ndo pode atender apenas as técnicas de decodificagdo, mas também implica o
dominio de competéncias que permitem aos usudrios utilizar esses mesmos saberes de maneira
significativa e contextualizada. Assim, ela argumenta que a escola tem como tarefa providenciar
uma educacao que abarque ambos estes aspectos. Dessa forma, os estudantes terdo uma experiéncia

completa e suficiente para ingressar na vida cidada.

Além das questdes que envolvem estes os dois conceitos aqui apresentados, o

desenvolvimento cognitivo e linguistico da crianga € outro aspecto que necessita ser abordado.
2.1.1 Desenvolvimento cognitivo e linguistico

Mudangas significativas nas habilidades cognitivas das criangas podem ser observadas desde
o final do jardim de infancia até o ensino fundamental. Nesta fase do seu desenvolvimento, eles
comecam a compreender e usar a linguagem de maneiras complexas. Além de desenvolver
habilidades de pensamento abstrato e estabelecer conexdes mais profundas, Soares (2016) defende
que a linguagem nao ¢ apenas um meio de comunicagdo, mas também um instrumento essencial
para a construcdo do conhecimento. De forma similar, Vygotsky (2000) também destaca a
importancia da linguagem como mediadora no desenvolvimento cognitivo, argumentando que ela é

central no processo de internalizacao das fungdes psicologicas superiores.

Além disso, as interagdes sociais sdo fundamentais para o processo de aprendizagem. Por
meio do didlogo com adultos e colegas, as criangas aprendem e enriquecem sua compreensao do
mundo e seu vocabulario. Esta intera¢do social ¢ imprescindivel para que as criangas facam
associagdes entre as palavras, seus significados e seus contextos, ou seja, o processo de leitura ¢
também um processo social (SOARES, 2016). O trabalho de Bruner (2000) também salienta a
relevancia das interagdes sociais no desenvolvimento da linguagem e nos processos de
aprendizagem, indicando que o aprendizado ¢ efetivo quando ocorre em contextos sociais de troca e

discussao.

Em espacos educacionais isso ocorre através da mediagdo com a professora, como

discutiremos na sequéncia.
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2.1.2 A importancia da mediacdo e a Construgao de Significados

Um dos pontos centrais na obra de Soares (2016) fala a respeito da necessidade de mediacdo
no processo de aprendizagem. O papel do educador torna-se essencial, pois ele deverd criar
condigdes para que os alunos utilizem sua curiosidade e seu interesse em aprender. Durante os
primeiros momentos do processo de alfabetizacao e letramento, as criangas necessitam de mediacao
que as ajude a realizar interagdes criticas com os textos. Soares (2016) sugere que tal mediacao
deve ser intencional e ndo se limitar a decodificacdo de palavras, devendo, sim, abranger a
compreensdo ¢ a analise critica do contetido. Nesse sentido, a mediagdo pedagdgica assume um
papel fundamental, pois facilita a constru¢cdo de significados pelos alunos a partir de palavras ou
passagens especificas presentes no texto e da integracdo entre elas. De acordo com Spinillo (2013)
em um artigo sobre Alfabetizacdo e consciéncia metalinguistica: da leitura da palavra a leitura do
texto, no qual foi compartilhado os dados do estudo de 2008 feito pela mesma, sobre o uso de
intervengoes, foi relatado que "a intervengdo proporcionada teve um papel facilitador sobre a
compreensdo, favorecendo a capacidade das criancas de estabelecer inferéncias e a capacidade de
explicitar as bases geradoras do processo inferencial, localizando de forma apropriada informacdes
intratextuais que serviram de base para os significados atribuidos ao texto" (SPINILLO, 2013).
Assim, a mediagdo, como defendido por Soares, ndo se limita a decodificacdo, mas promove uma
leitura mais profunda e significativa, estimulando os alunos a se tornarem leitores mais autobnomos e
criticos, capazes de localizar de forma apropriada as informacgdes intratextuais que fundamentam

seus significados.

Soares (2016) critica os métodos tradicionais que enfatizam uma decodificacio mecanica e
descontextualizada da escrita. Para a autora, a leitura deve ser apresentada como uma pratica
significativa, onde as criangas sao provocadas a refletir sobre suas leituras e a conecta-las as suas
experiéncias. Em subsisténcia o caminho inicial da leitura segue uma logica grafofonémica, na qual
Soares (2016, p. 226), diz que “a crianga precisa identificar nos grafemas os fonemas que eles
representam para chegar a palavra”. Esse processo, caracteristico dos leitores iniciantes, ¢ essencial

para que as palavras sejam reconhecidas e compreendidas como unidades de significado.

O processo de leitura € ativo e de construgdo de significados, especialmente para as criangas
que iniciam este processo. E nesse periodo que os pequenos comegam a desenvolver habilidades de
predi¢do, inferéncia e interpretacdo, que as ajudam a compreender ndo s6 o que estd sendo dito, mas
também o que estd implicito. A habilidade de construir inferéncias ¢ crucial para a formagdo de

leitores competentes, capazes de operar com diferentes géneros e estilos textuais. Como aponta
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Spinillo (2011) “inferir ¢ derivar uma nova proposi¢ao a partir de outras proposi¢des fornecidas
pelo texto ou a partir dele na relacdo que o leitor estabelece entre o texto e seu conhecimento de
mundo, possibilitando assim que as lacunas deixadas pelo escritor sejam preenchidas, |[...]”

(SPINILLO, 2011. p.139)

O processo de alfabetizagcdo e letramento na infancia, como observa Soares (2016), pode ser
ampliado ao considerar as contribui¢des de Vygotsky, especialmente no que tange ao papel do
professor como mediador. Vygotsky (2000) argumenta que o aprendizado ocorre no contexto social
e ¢ facilitado pela interagdo com outras pessoas, especialmente com adultos ou pares mais
experientes. Ele estabelece o conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP), ao afirmar
que existem tarefas que a crianca pode executar com auxilio e orientagdo, antes de ser capaz de
realizd-las de forma independente. Esse conceito tem grande importdncia no processo de
alfabetizagdo, pois, segundo Vygotsky (2000), a mediagdo do professor dentro da ZDP permite que

a crianga avance de forma mais eficaz no seu desenvolvimento.

Considerando o foco no conceito de ZDP, no processo de formagao de leitores, destaca-se a
importancia de proporcionar desafios que, embora ainda fora do alcance independente da crianga,
possam ser superados com o apoio de um mediador, como o professor. O professor atua como
mediador ao ajudar o aluno a expandir sua compreensao e interpretacdo do texto, indo além da mera
decodificagdo. Esse apoio, denominado por Vygotsky (2000) como "scaffolding", possibilita que o
aluno construa o significado ativamente. Por exemplo, o professor pode perguntar como foi
compreendido o contetdo do texto conforme ele avanga, e também instiga-lo a fazer inferéncias e

relacionar o que leu com suas proprias vivéncias.

Ao estabelecer essas condi¢cdes de mediagao, o educador ndo facilita apenas a aprendizagem
da leitura, mas também desenvolve uma postura critica e reflexiva, caracteristica da formagao do
leitor autonomo (Soares, 2016). Assim, a aprendizagem da leitura passa a ser um processo ativo de
construg¢do de sentido, onde a crianga ¢ incentivada a avangar em suas capacidades interpretativas e
tornar-se gradualmente mais autonoma. De acordo com Ferreiro (2000), esse processo deve ser

dindmico, com as criangas continuamente reformulando suas hipdteses sobre a escrita.

Por fim, o processo de alfabetizacdo e letramento deve envolver uma abordagem critica e
contextualizada, que v4 além da mera decodificag¢do, proporcionando as criangas ferramentas para
compreender e atribuir significados ao que leem. Soares (2016) enfatiza que o papel do professor ¢
essencial para tornar a pratica da leitura significativa e promover a formagao de leitores reflexivos e

autonomos.
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2.2 APRENDIZAGEM DA LEITURA

A aprendizagem da leitura ¢ um processo complexo e multifacetado, que envolve o
desenvolvimento de diversas habilidades cognitivas, linguisticas e sociais. Para entender esse
processo, diversos modelos teoricos foram propostos, sendo o modelo de dupla rota e o modelo de
cordas os mais destacados. Maluf e Cardoso-Martins (2013), em Alfabetizacdo no Século XXI:
Como se Aprende a Ler e a Escrever, apresentam dois modelos principais para compreender a

aprendizagem da leitura: o modelo de dupla rota e 0 modelo de cordas.

Modelo de Dupla Rota: O modelo de dupla rota sugere que a leitura envolve duas rotas
principais: uma rota lexical, que permite o reconhecimento de palavras de forma automatica, e uma
rota sublexical, que envolve a decodificagdao das palavras com base em suas correspondéncias
fonéticas. A primeira rota ¢ mais eficiente para palavras familiares, enquanto a segunda ¢ usada
para palavras desconhecidas, exigindo mais esfor¢o cognitivo. Este modelo destaca a importancia
de desenvolver ambas as rotas para que o aluno se torne um leitor proficiente, capaz de reconhecer

palavras de forma répida e eficiente, a0 mesmo tempo em que consegue decodificar palavras novas.

Modelo de Cordas: O modelo de cordas, também proposto por Maluf e Cardoso-Martins
(2013), descreve a leitura como uma habilidade composta por varias competéncias interligadas,
como consciéncia fonologica, decodificagdo, vocabulario, fluéncia e compreensdo. Essas "fibras"
formam uma "corda" que, quando bem desenvolvida, resulta em um leitor proficiente. O modelo de
cordas enfatiza a interacdo entre os diferentes componentes da leitura, sugerindo que a proficiéncia
leitora ndo depende de uma tUnica habilidade, mas sim da integracao de varias competéncias que se

reforcam mutuamente.

Esse modelo se alinha com a visdao de Scarborough (2001), que também propde uma
abordagem integrada para a leitura, na qual diferentes componentes, como a consciéncia fonoldgica,
a fluéncia e a compreensdo, se entrelagam e contribuem para o desenvolvimento da habilidade
leitora. Segundo Scarborough, a leitura pode ser comparada a uma corda composta por varias fibras

que, ao se unirem, formam uma leitura fluente e competente.

Magda Soares (2020), em Alfaletrar: Toda Crianga Pode Aprender a Ler e a Escrever,
complementa essa visdo ao enfatizar dois eixos principais para o desenvolvimento do leitor
proficiente: o reconhecimento automatico de palavras e a compreensdo leitora. Soares (2020)
destaca que o reconhecimento de palavras familiares precisa se tornar imediato, o que permite ao

"

leitor concentrar seus recursos cognitivos na compreensdo do texto. Como ela afirma, "o
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reconhecimento de palavras familiares precisa se tornar imediato" (SOARES, 2020, p. 148), o que

facilita a fluéncia na leitura.

Por outro lado, a compreensdo leitora envolve processos cognitivos mais complexos, que vao
além da decodificacdo das palavras. Soares (2020) explica que "a leitura proficiente vai além da
decodificagdo de palavras; exige a compreensao do conteudo e a capacidade de inferir e interpretar
o que esta sendo lido" (SOARES, 2020, p. 151). A compreensdo leitora depende de habilidades
como a constru¢ao de inferéncias, o conhecimento prévio e o dominio dos géneros textuais. Soares
(2020) também destaca que "o papel do educador ¢ integrar esses componentes no ensino da leitura,
promovendo tanto o reconhecimento automatico das palavras quanto o desenvolvimento da

compreensao leitora" (SOARES, 2020, p. 154).

Por fim, Sperrhake, Basso e Nunes (2016) ressaltam que a aprendizagem da leitura ¢ um
processo dindmico e continuo, que envolve tanto a decodificagdo quanto a compreensdo de textos.
Elas afirmam que "a aprendizagem da leitura é um processo gradual e continuo, no qual o sujeito
vai se apropriando de habilidades que envolvem tanto a decodificacdo quanto a compreensdo de
textos, e esse processo ¢ mediado pelas interagdes com o ambiente escolar e familiar"
(SPERRHAKE; BASSO; NUNES, 2016). As autoras destacam a importancia do papel do professor,
que deve proporcionar experiéncias significativas de leitura, possibilitando que o aluno construa seu

conhecimento de forma ativa e contextualizada.

Sperrhake, Basso e Nunes (2016) também enfatizam que a leitura ndo ¢ apenas uma
habilidade técnica, mas um processo que envolve a constru¢ao de significados. Para elas, "a leitura
deve ser compreendida como uma pratica social, em que o aluno ¢ levado a compreender o texto em
sua totalidade, fazendo conexdes entre o que ¢ lido e o seu proprio universo de experiéncias"
(SPERRHAKE; BASSO; NUNES, 2016). Isso implica que a leitura deve ser trabalhada de forma

contextualizada, levando em conta as experiéncias de vida dos alunos e suas realidades.

Portanto, a aprendizagem da leitura, conforme os modelos de Maluf e Cardoso-Martins
(2013), Scarborough (2001), Soares (2020) e Sperrhake, Basso ¢ Nunes (2016), ¢ um processo
integrado e dindmico. O desenvolvimento de um leitor proficiente depende da interacdo entre o
reconhecimento automatico de palavras, a compreensdo leitora e a integracdo de diversas
habilidades cognitivas, linguisticas e sociais. O papel do educador ¢ fundamental para promover um
ambiente de ensino que favoreca o desenvolvimento simultaneo dessas competéncias, garantindo

que o aluno se torne um leitor fluente e competente.
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2.3 COMO OS PROFESSORES APRENDEM E SE DESENVOLVEM

No livro Preparando os Professores para um Mundo em Transformagdo: O Que Devem
Aprender e Estar Aptos a Fazer (2019), Linda Darling-Hammond e John Bransford abordam como
o desenvolvimento dos professores ¢ entendido como um processo que envolve a "aquisicdo e
articulacdo de conhecimentos teoricos, habilidades praticas e capacidades para lidar com problemas
e desafios especificos da situacdo contemporanea" (DARLING-HAMMOND; BRANSFORD,
2019, p. 25). Os autores sustentam que o trabalho de desenvolvimento profissional dos professores
¢ um "processo continuo", que ¢ conduzido pelo trabalho inicial da formagao dos professores, assim
como pelas praticas ao longo da carreira que sustentam o crescimento (DARLING-HAMMOND;
BRANSFORD, 2019, p. 30). Nesse sentido, Perrenoud (2000) complementa, afirmando que os
professores devem '"gerar sua propria formagdo continua", o que implica em um processo de
aprendizagem constante, onde a reflexdo sobre a pratica e a adaptagdo das estratégias pedagdgicas
se tornam essenciais para o desenvolvimento profissional (PERRENOUD, 2000, p. 85). A formacgao
continua, segundo Perrenoud, ndo se limita a cursos ou treinamentos formais, mas envolve a
capacidade do professor de aprender com suas experiéncias, identificando lacunas e buscando

solucdes de forma autdonoma.

A esse respeito, Mortatti (2006) discute que a historia dos métodos de alfabetizagdo no Brasil
reflete ndo s6 as mudancas nas teorias educacionais, mas também as transformacdes nas politicas
educacionais e nas concepcdes de infancia e cidadania (MORTATTI, 2006), ressaltando que a
formacdo e as praticas docentes precisam estar alinhadas com esses contextos historicos e sociais
para promover uma educacdo significativa. Do qual, Perrenoud (2000) reforga essa ideia ao afirmar
que o professor deve ser capaz de "ajustar suas praticas as novas exigéncias" e¢ "tomar decisoes
profissionais com base em uma leitura critica das situa¢des educacionais" (PERRENOUD, 2000, p.
90). Isso implica em um processo continuo de adaptacdo e inovagdo, que € parte integrante da

formagdo continua.

Darling-Hammond e Bransford (2019) compreendem que o processo de formacdo docente

envolve varios aspectos que discutiremos a seguir:
2.3.1 Base de Conhecimento e Integracio Teoria-Pratica

Darling-Hammond e Bransford (2019) argumentam que um aprendizado efetivo dos
professores deve ser construido sobre uma "base substancial de conhecimento pedagogico e de

conteudo", incluindo teorias sobre como os alunos aprendem, desenvolvimento e aprendizagem
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cognitiva e social, e estratégias de ensino. Essa base tedrica ¢ necessaria, pois "os professores
precisam entender a diversidade das formas de aprendizagem dos alunos" e, mais importante,
"precisam ser capazes de apoid-las, de forma inclusiva e eficaz" (DARLING-HAMMOND:;
BRANSFORD, 2019, p. 72). Entretanto, esta base tedrica precisa ser integrada a pratica real na sala
de aula. O trabalho de formagdo inicial e os programas de desenvolvimento devem oferecer
oportunidades para que os professores apliquem estes conhecimentos em "situagdes reais", onde os
problemas surgem em escolas diferentes. Darling-Hammond e Bransford enfatizam que a "pratica
com supervisao" e o "estagio com suporte de mentores" devem fornecer informagdes praticas de
feedback que permitam aos professores novatos transformar a teoria em pratica, enquanto sdo
alimentados com feedback e conselhos de pessoas com mais experiéncia (DARLING-HAMMOND;
BRANSFORD, 2019, p. 84). Perrenoud (2000) também destaca que os professores devem
"constituir uma pratica reflexiva" que permita uma constante atualiza¢dao e transformagao de suas
acOes pedagodgicas. Para ele, a integragdo teoria-pratica ndo deve ser vista como um processo linear,
mas como um ciclo continuo de avaliagdo e adaptagdo das praticas docentes, o que ¢ fundamental

para o desenvolvimento profissional continuo (PERRENOUD, 2000, p. 93).

Tardif e Lessard (2014) contribuem para essa discussdo ao argumentarem que o trabalho
docente se caracteriza como uma "profissdo de interagdes humanas complexas e dinamicas"
(TARDIF; LESSARD, 2014). Esse entendimento ressalta a necessidade de uma base tedrica
integrada a pratica, pois, conforme os autores, os professores ndo apenas transmitem
conhecimentos, mas também "lidam com a diversidade e com o carater unico de cada situacao
educacional" (TARDIF; LESSARD, 2014), o que torna a integragdo teoria-pratica essencial para um

ensino eficaz e adaptativo.

2.3.2 Pratica Reflexiva e Desenvolvimento Continuo

4

A prética reflexiva, segundo Darling-Hammond e Bransford, ¢ um aspecto basico da
formacao dos professores. Eles afirmam que "os professores aprendem e desenvolvem suas praticas
refletindo sobre elas mesmas", identificando o que funcionou bem, o que poderia ser melhorado e
como os métodos poderiam ser adaptados para atender ao aprendizado dos alunos
(DARLING-HAMMOND; BRANSFORD, 2019, p. 98). Essa reflexdo ocorre em ciclos de
aprendizagem: o professor monitora uma abordagem, reflete sobre os resultados e modifica a
pratica para aprimora-la. Esse ciclo gera uma "mentalidade de aprendizagem continua e inovagao",
essencial para o sucesso nas crescentes complexidades da educagdo. Perrenoud (2000) afirma que "a

pratica reflexiva ¢ o coragdo do desenvolvimento profissional”, sendo uma das principais
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ferramentas para que o professor se atualize constantemente e melhore sua pratica, ajustando-a as

necessidades emergentes dos alunos e da sociedade (PERRENOUD, 2000, p. 101).
2.3.3 Aprendizagem Colaborativa e Comunidades de Pratica

O desenvolvimento dos professores também ¢ fortalecido pelo trabalho colaborativo e pelas
comunidades de pratica. Darling-Hammond e Bransford (2019, p. 106) sugerem que a "colaboragao
entre colegas" permite aos professores compartilhar experiéncias, discutir praticas pedagogicas e
desenvolver novas ideias que ajudem a enriquecer suas praticas. Esses espacos colaborativos, como
grupos de estudo e mentorias, sdo essenciais para que os professores possam "compartilhar saberes
e aperfeicoar sua pratica juntos". Essa troca de experiéncias favorece a formagdo de uma pratica

"

pedagdgica mais diversificada e flexivel. Perrenoud (2000) complementa ao dizer que "a
colaboragdo entre professores ¢ uma forma poderosa de gerar e disseminar conhecimentos que sao
uteis para todos", criando uma rede de apoio mutuo que fortalece o desenvolvimento profissional

continuo (PERRENOUD, 2000, p. 108).
2.3.4 Preparacio para um Mundo em Mudanca

Para os autores Darling-Hammond e Bransford (2019), o desenvolvimento dos professores
precisa corresponder as "necessidades das novas demandas sociais e culturais". Os professores sdo
chamados a atuar em contextos escolares que apresentam diversidade cultural, linguistica e
socioeconOmica, exigindo a capacidade de se adaptar as necessidades de cada aluno, além de lidar
com a rapida mudanca da tecnologia e das metodologias. Darling-Hammond e Bransford (2019, p.
115) enfatizam que os programas de formacdo e desenvolvimento continuo devem preparar os
professores para serem nao apenas conhecedores do contetdo, mas também profissionais que
podem "adaptar-se e inovar." Perrenoud (2000) destaca que os professores devem ser "agentes de
mudanca", capazes de se adaptar as transformagdes do mundo contemporaneo e integrar novas
tecnologias e metodologias em suas praticas pedagdgicas, com base na reflexdo e na colaboracao

continua (PERRENOUD, 2000, p. 112).

2.3.5 Divergéncias de Concepc¢des: Darling-Hammond, Bransford e Soares

Enquanto Darling-Hammond e Bransford (2019) focam no desenvolvimento dos professores a
partir de uma base tedrica solida e da pratica supervisionada, Magda Soares (2020), em sua andlise

sobre o processo de alfabetizacdo e o papel dos educadores, enfatiza que a pratica docente deve
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integrar ndo apenas o conhecimento tedrico, mas também um profundo entendimento da realidade
dos alunos e do contexto cultural. Embora compartilhem a preocupacdo com a formagdo docente, 0s
autores divergem em seus embasamentos teoricos e prioridades. Darling-Hammond e Bransford
fundamentam-se em teorias cognitivas ¢ na ciéncia da aprendizagem, destacando a aplicagdo de
evidéncias cientificas para o desenvolvimento de competéncias praticas dos professores, enquanto
Soares adota uma abordagem sociocultural e critica, compreendendo a alfabetizagdo como um
processo social e cultural. Essa diferenca reflete o foco de Darling-Hammond e Bransford na
eficacia técnica da formagdo docente € o compromisso de Soares com a inclusdo social e a
contextualizagdo das praticas pedagogicas. Reconhecendo a importancia de suas contribuigdes, esta

pesquisadora escolheu esses autores como base tedrica para sua investigacao.

Soares destaca que o processo de alfabetizacdo deve ser compreendido de forma holistica,
incluindo tanto os aspectos cognitivos quanto os afetivos, e que a formagdo docente precisa ser
capaz de lidar com as particularidades das situacdes de ensino. Para Soares, a pratica reflexiva
também se da por meio da adaptacdo dos métodos ao contexto real da sala de aula, considerando a
diversidade dos alunos e a necessidade de praticas pedagdgicas inovadoras (SOARES, 2020).
Perrenoud (2000) concorda com essa visdo, enfatizando que a formagdo continua deve ser uma
pratica pessoal e contextualizada, onde o professor deve ser capaz de "adaptar sua pratica as
realidades da sala de aula", mantendo-se sempre atento as mudangas e as necessidades dos alunos

(PERRENOUD, 2000, p. 118).

Apos este breve levantamento de estudos que apresentam o campo tedrico que serviu de

base para este estudo, apresento a metodologia que pautou esta pesquisa.
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3 METODOLOGIA
3.1 PROCEDIMENTOS PARA GERACAO DE DADOS

A presente pesquisa possui carater quali-quantitativo, tendo como objetivo a analise de dados
para descrever, identificar, classificar e interpretar fendmenos ou contextos ainda pouco estudados
ou explorados pela ciéncia, utilizando informagdes quantitativas. De acordo com Gatti (2004, p. 4),
“dados que se traduzem por nimeros podem ser muito Uteis na compreensao de diversos problemas
educacionais. Mais ainda, a combinagdo deste tipo de dados com os oriundos de metodologias
qualitativas pode vir a enriquecer a compreensdo de eventos, fatos e processos. As duas abordagens
demandam, no entanto, o esfor¢o de reflexdo do pesquisador para dar sentido ao material levantado

¢ analisado.”

Além disso, Minayo (2010) aponta que a pesquisa qualitativa proporciona uma compreensao
mais aprofundada dos aspectos subjetivos dos fendmenos, enquanto os dados quantitativos
conferem uma visdo abrangente e generalizavel, promovendo a complementaridade dos métodos.
Flick (2009) reforca essa perspectiva, destacando que o enfoque quali-quantitativo permite a
exploragdo e descricdo de fenomenos complexos, favorecendo uma visao holistica e rigorosa sobre

0 objeto de estudo.

A pesquisa possui também carater exploratério-descritivo, uma vez que, conforme Gil (2002, p.
41), visa “proporcionar maior familiaridade com o problema, com vistas a torna-lo mais explicito
ou a constituir hipoteses. Pode-se dizer que estas pesquisas tém como objetivo principal o
aprimoramento de ideias ou a descoberta de intui¢des.” Além disso, segundo o mesmo autor, a
pesquisa descritiva permite “[...] a descricdo das caracteristicas de determinada populagdo ou

fendmeno ou, entdo, o estabelecimento de relagdes entre variaveis” (Gil, 2002, p. 42).

Esta pesquisa busca responder a pergunta norteadora: quais sdo as principais lacunas na
formacao didatico-pedagogica para o ensino da leitura, identificadas por professoras que atuam no

1° e 2° ano do Ensino Fundamental em escolas publicas?

Para responder esta questao buscamos desenvolver um estudo onde os participantes da pesquisa
sdo foram em sua totalidade mulheres, professoras titulares de turma de 1° e 2° ano do Ensino
Fundamental, formadas no curso de Licenciatura em Pedagogia, no ensino superior privado ou
publico; presencial, semipresencial ou a distancia. Esse critério de selecdo de participantes foi
escolhido porque a alfabetizacdo, de forma sistematica, tem sido objetivo compartilhado

principalmente entre os dois primeiros anos do Ensino Fundamental, conforme a Base Nacional
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Comum Curricular (BNCC, 2017) e as duas Ultimas politicas publicas em ambito nacional para a
formagao de alfabetizadores, a Politica Nacional de Alfabetizagdo (PNA, 2019) e o Compromisso

Nacional Crianga Alfabetizada (CNCA, 2023).

Para que fosse possivel abordar o maior nimero de profissionais, foi definida a utilizagdo de
um questiondrio online com perguntas abertas e fechadas, hospedado na plataforma Google
Formularios, com ampla divulga¢do nas redes sociais, fazendo o convite para a participacdo em
grupos de professores no Facebook, no Instagram e no WhatsApp. O formulério ficou em atividade
do dia 16 de janeiro de 2024 ao dia 20 de julho de 2024. Os critérios éticos que envolvem a

realizagdo de geracdo e analise dos dados serdo detalhados na se¢do seguinte.

O formulério (anexo 01) foi estruturado em quatro segdes: na primeira, foram informados os
dados de apresentagdo da pesquisa, como titulo, instituicdo, pesquisadora responsavel e objetivo,
assim como o termo de consentimento livre e esclarecido. Apds o consentimento, o formulario abria
para as proximas trés segoes, que contemplavam as perguntas da pesquisa. Na segunda se¢do, nove
perguntas solicitaram dados para caracterizagdo das participantes, como o estado em que residem,
formagdo para a docéncia, etc, em formato de multipla escolha. Na terceira se¢ao, as participantes
responderam a onze perguntas abertas e fechadas para que avaliassem as suas trajetorias de
formagao para o ensino da leitura. Na ultima secdo, as participantes foram convidadas a avaliar o
quanto acreditam que aprenderam no curso de Licenciatura em Pedagogia dez conceitos
importantes no campo do ensino da leitura na alfabetizacdo. Os conceitos deveriam ser avaliados
com base na seguinte escala: 0 - ndo aprendi; 1- aprendi muito pouco; 2 - aprendi pouco; 3 aprendi
nem muito, nem pouco; 4 - aprendi bem; 5 - aprendi muito bem. Os conceitos avaliados foram:
Rota fonoldgica e rota lexical; Consciéncia fonoldgica; Fonema; Decodificagdo; Reconhecimento
automatico de palavras; Fluéncia de leitura; Compreensao leitora; Letramento; Alfabetizagao;
Mediacao de leitura. Os dados gerados pelo formulario foram transcritos de forma automatica pelo

Google Formulario para o Google Planilhas.

No periodo que o questiondrio online estava aberto para capta¢do de respostas, tivemos 24
(vinte e quatro) mulheres que aceitaram participar da pesquisa de forma livre e esclarecida.
Pensando em dinamizar o questionario de forma que as perguntas fossem delimitando quem estava
dentro do perfil de pessoas aptas para o seguimento da pesquisa, algumas perguntas foram
norteando quem continuava na pesquisa € quem ndo. Dessa forma, obtemos o nimero de 19
participantes com o perfil para a pesquisa. O objetivo das perguntas era selecionar professoras que

estivessem exercendo a docéncia como titular de turma em escola ptublica com turmas de 1° e 2°
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ano do ensino fundamental. Além disso, que fossem formadas em ensino superior no curso de
pedagogia, podendo ser na modalidade presencial, EAD ou hibrida, em instituicdo privada ou

publica.

3.2 ETICA NA PESQUISA

Os participantes da pesquisa assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE), conforme modelo descrito na pesquisa intitulada "FORMACAO DOCENTE E ENSINO
DA LEITURA NA ALFABETIZACAO". O TCLE, disponibilizado no inicio do formulério online,
fornece informagdes detalhadas sobre os objetivos, procedimentos e riscos da pesquisa, assegurando
que a participacao ¢ voluntaria e sem qualquer tipo de penalizagdo em caso de desisténcia. O TCLE
destaca ainda que, a qualquer momento, os participantes podem se retirar da pesquisa, sem que isso
acarrete prejuizo, e que sua recusa ou desisténcia nao afetara os resultados do estudo. Além disso,
os participantes tém a garantia de que as informagdes coletadas serdo tratadas de maneira
confidencial, com a utilizagdo de pseudonimos para proteger a identidade de participantes e

instituig¢des.

Quanto a segurancga e protecao dos dados, todos os registros da pesquisa serdo armazenados de
forma segura na plataforma Google Formularios, com acesso restrito apenas a pesquisadora
responsavel. Os dados coletados serao analisados de acordo com o referencial teorico proposto pela
pesquisa e armazenados de maneira confidencial por um periodo minimo de 5 anos, conforme
estipulado pelo TCLE. No entanto, a pesquisa segue as diretrizes estabelecidas pela Lei Geral de
Protecdo de Dados (LGPD - Lei n° 13.709/2018), que assegura a privacidade dos dados pessoais.
De acordo com a LGPD, os dados pessoais coletados devem ser utilizados exclusivamente para os
fins da pesquisa, com o consentimento dos participantes, sendo protegidos contra acessos nao
autorizados. A lei ainda garante que, mesmo com o armazenamento em ambiente online, todas as
medidas de seguranca serdo adotadas para minimizar riscos, embora ndo seja possivel assegurar

100% a inviolabilidade dos dados durante todo o processo.

4 ANALISE DOS DADOS

A construcdo do questionario foi planejada para incluir perguntas que facilitassem a selegcdo

dos participantes, sem causar constrangimentos em caso de ndo selegdo para a pesquisa. As nove
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primeiras perguntas do questionario foram de classificacdo, enquanto as outras 21 perguntas foram
relacionadas a questdo central da pesquisa: "Quais sdo as principais lacunas de formacao
didatico-pedagogica para o ensino da leitura identificadas por professoras que atuam no 1° e 2° ano

do Ensino Fundamental em escolas publicas?"

Dos 24 participantes que aceitaram participar da pesquisa de forma livre e esclarecida, apenas
12 responderam a primeira questdo sobre o estado em que moravam na €poca da pesquisa. Destas,
11 eram do Rio Grande do Sul e 1 do Rio Grande do Norte. A maioria das participantes possuia
formag¢ao em licenciatura, com 21 (87,5%) graduadas em Pedagogia e 3 (12,5%) em outras areas. A
conclusdo do ensino superior variou entre 1991 e 2023, sendo 16 (66,7%) na modalidade presencial,
6 (25%) semipresencial e 2 (8.3%) na modalidade a distancia (EaD). A maioria concluiu sua
formacdo, 17 (73,9%) em instituigdes privadas, enquanto 6 (26,1%) se graduaram em instituigcdes

publicas e 1 das participantes nao respondeu.

Quando questionadas sobre o exercicio da docéncia, 23 participantes (95,8%) estavam ativas
como docentes, enquanto 1 (4,2%) informaram ndo exercer a docéncia. Das participantes, 19
(79,2,6%) atuavam em escolas urbanas e 4 (16,7%) em escolas rurais e 1 (4,2%) em outra. Além
disso, 19 (79,2%) eram professoras titulares ou de referéncia, enquanto 6 (20,8%) nao ocupavam
esse cargo. Em relagdo ao ano da Educacdo Basica em que exerciam a docéncia, 10 (45,5%)
atuavam no 1° ano do Ensino Fundamental, 7 (31,8%) no 2° ano, 1 (4,5%) no 3° ano, 4 (13,6%) no

4°ano e 1 (4,5%) no 5° ano.

A analise dos dados permitiu observar que a maioria das participantes apresentava perfil
alinhado aos critérios estabelecidos para a pesquisa, sendo graduadas em Pedagogia e com
experiéncia docente nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Contudo, a diversidade na
modalidade e no local de formagao pode refletir diferengas curriculares que impactam diretamente a
pratica pedagogica. Como aponta Novoa (2019), "a formagdo de professores ndo ¢ um processo de
simples aquisicdo de competéncias, mas um processo de constru¢ao de saberes que envolve a
reflex@o sobre a pratica, a andlise das suas implicagdes [...]". Essa perspectiva apoia a necessidade
de considerar as diferentes trajetorias formativas das docentes e suas consequéncias na indicagao
das possiveis lacunas didatico-pedagdgicas no ensino da leitura, destacando a importancia de uma
formagdo que contemple tanto os aspectos teoricos quanto os contextuais e reflexivos da pratica. No
decorrer do questionario, as participantes foram questionadas sobre as lacunas em sua formagao

docente para o ensino da leitura. As questdes abordaram tanto a percepg¢do das participantes sobre o
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impacto dessas lacunas na aprendizagem dos alunos quanto a identificagdo de lacunas na formagao

inicial.

4.1 FORMACAO DOCENTE E LACUNAS IDENTIFICADAS PELAS PARTICIPANTES.

A proxima etapa do questiondrio abordou a trajetoria das professoras no exercicio da docéncia
nas turmas de 1° e 2° ano do Ensino Fundamental, buscando introduzir o tema central da pesquisa,

que trata da relagdo entre teoria e pratica no trabalho docente.

1. No seu trabalho na sala de aula, vocé identifica lacunas em sua formagao para o ensino da

leitura?
20 respostas

® Sim
@® Nao

Fonte: Dados da pesquisa, Bianca (2024).

Na se¢@o 3 do questionario, foi questionado: “No seu trabalho na sala de aula, vocé identifica
lacunas em sua formacdo para o ensino da leitura?”’. Das 20 participantes que responderam a
pergunta, 15 (75%) responderam afirmativamente, enquanto 5 (25%) ndo identificaram lacunas em

sua formacao.
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2. Caso vocé tenha respondido afirmativamente a questéo anterior, vocé acredita que essas

lacunas impactam na aprendizagem dos alunos?
15 respostas

® Sim
@® Nio

Fonte: Dados da pesquisa, Bianca (2024).

Ao serem questionadas sobre o impacto dessas lacunas na aprendizagem dos alunos, 12
participantes (80%) afirmaram que acreditavam que tais lacunas impactavam significativamente no

desempenho dos estudantes, enquanto 3 (20%) ndo concordaram com essa afirmagao.

A partir da andlise dos dados anteriores ¢ possivel constatar que uma grande parte das
participantes identifica lacunas em sua formagdo, especialmente no que diz respeito ao ensino da
leitura, e acredita que essas lacunas impactam o desempenho dos alunos. Esse cendrio reflete a
complexa relagdo entre teoria e pratica no trabalho docente, algo que, conforme aponta Freire
(1996) o educador, ao ensinar, também se ensina e se transforma, e sua formacdo deve ser um
processo continuo de andlise critica da sua pratica. Esse processo de auto verificagdo permite que os
docentes reflitam sobre suas praticas e identifiquem as lacunas em sua formacao. A percepcao das
participantes de que suas lacunas formativas afetam a aprendizagem dos estudantes destaca a
necessidade de uma formagdo que ndo apenas fornega contetidos, mas que também prepare os
professores para lidar com as especificidades da pratica pedagogica, especialmente no que tange ao

ensino da leitura nos anos iniciais.

24



3. Marque a afirmativa que vocé mais se identifica:
20 respostas

Tenho mais facilidade para
ensinar escrita e producéo de 6 (30%)
textos do que ensinar a ler
Tenho mais facilidade para
ensinar a ler do que ensinar 4 (20%)
escrita e produgéo de textos
Tenho dificuldade para ensinar
tanto a ler quanto ensinar|—0 (0%)
escrita e produgéo de textos
Tenho facilidade tanto para
ensinar a ler quanto ensinar 10 (50%)
escrita e producéo de textos

0 2 4 6 8 10

Fonte: Dados da pesquisa, Bianca (2024).

Foi solicitado que as participantes escolhessem a alternativa que mais se identificava em
relagdo a facilidade no ensino de leitura e escrita. Das 20 participantes que responderam a pergunta,
a maioria, 10 participantes (50%), relatou facilidade tanto para ensinar a ler quanto para trabalhar
com escrita e produgdo de textos, enquanto 6 (30%) indicaram maior facilidade para ensinar escrita
e producgdo de textos do que leitura e 4 (20%) demonstraram maior aptidao para o ensino de leitura.

Nenhuma das participantes assinalou dificuldades em ambos os aspectos.

A partir dos dados acima, ¢ possivel sugerir que, embora as participantes possuam uma
formacao solida, hd areas que podem exigir mais aten¢do ou desenvolvimento, como 0 ensino
especifico da leitura, que ¢ uma habilidade fundamental nos anos iniciais. Essa variacdo nas
respostas pode ser explicada também pela teoria de que o ensino da leitura e da escrita exige
competéncias diferentes, que nem sempre sdo igualmente desenvolvidas na formacao docente. A
formacao de professores deve ser pensada como uma articulagdo entre teoria e pratica, permitindo
que os docentes desenvolvam competéncias para ensinar tanto a leitura quanto a escrita de forma
eficaz, mas reconhecendo que, na pratica, alguns aspectos podem ser mais desafiadores que outros.
Como afirmam Bourdieu e Passeron (1992), "a formagao dos professores ndo ¢ apenas uma questao
de aquisicdo de conhecimento técnico, mas também de desenvolvimento do capital cultural, que
influencia diretamente a capacidade de ensinar e compreender as diversas dimensdes do processo

educativo".
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4. O que voce gostaria de ter aprendido na sua formacio inicial em curso de licenciatura para estar melhor
preparada para ensinar criancas a ler?

Libras

Considero que algumas disciplinas em minha graduagdo me deram um bom repertorio tedrico para pensar o ensino
da leitura desde o inicio da minha atuag@o profissional. No entanto, hoje percebo que algumas lacunas ficaram no
sentido de pensar a formacao do leitor iniciante de forma mais subjetiva e literaria. Aprender a considerar mais a
formagao do leitor literario em minhas praticas, ampliando possibilidades a partir do referencial tedrico também da
area da literatura.

Ter uma disciplina mais especifica sobre Leitura nos Anos Iniciais

Em relagdo a graduagdo, acredito que foi bem completa sobre os ensino da leitura.

Como proceder para ajustar/melhoras a leitura de dos alunos que ja sabem decodificar. Avangar na leitura silabada ou
na leitura de silabas complexas, por exemplo.

Hoje me sinto bem preparada, porém, quando me formei nem havia nenhuma disciplina sobre o ensino da leitura, na
verdade para a escrita também ndo! S6 falavam por alto sobre o niveis e ndo ensinavam nenhuma intervengao, tudo
isso fez falta. Estratégias de leitura, rotas de leitura, intervengdes para apoiar a leitura, s6 aprendi depois com
formagdes que busquei.

Meétodos para estimular meus alunos a lerem mais e ter este habito

Mais o ladico

Deveri ter mais a parte didatica de trabalhar com o aluno, no magistério que tive esse suporte.

Atividades praticas

Literatura infantil

Psicogenese da lingua escrita

Praticas pedagogicas que envolvam matematica

Queria ter aprendido a forma como as letras se conectam umas as outras de forma fonologica formando as silabas. Eu
aprendi com uma orientadora escolar que dava apoio aos professores da rede e em que atuei como estagidria do curso
de magistério.

Método ABA

Gostaria de ter aprendido melhor com mais aprofundamento sobre as diferentes praticas e niveis de leitura com aulas
presenciais!

Ter tido uma énfase maior em processo de alfabetizag@o, consciéncia fonologica, estratégias de materiais.

Sobre consciéncia cronoldgica e consciéncia fonémica

Fonte: Dados da pesquisa, Bianca (2024).

Na questao aberta “O que vocé gostaria de ter aprendido na sua formacio inicial em curso
de licenciatura para estar melhor preparada para ensinar criancas a ler?”, as respostas foram

diversificadas, apontando lacunas especificas na formac¢ao inicial, as quais foram analisadas e
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categorizadas a partir das contribui¢cdes das participantes e das reflexdes tedricas sobre o tema,

conforme pode ser visto a seguir:
Formacao tedrica e pratica insuficiente

Uma das participantes destacou que, embora a graduagdo ofereca bases tedricas importantes,
existe uma lacuna na articulacdo entre teoria e pratica, o que dificulta a preparacao dos professores
para o ensino efetivo da leitura. A formagao inicial foi percebida como limitada, com pouco foco

em intervencoes praticas e estratégias para ensinar leitura e escrita nos anos iniciais.
Aprofundamento em praticas pedagogicas especificas

As participantes ressaltaram a necessidade de estratégias concretas para apoiar o
desenvolvimento da leitura, especialmente para alunos que ja4 sabem decodificar, mas que ainda
precisam aprimorar a fluéncia e a compreensao leitora. A busca por formag¢des complementares foi
mencionada como uma forma de suprir essa lacuna, indicando a importincia de praticas
pedagdgicas especificas que abordem diferentes aspectos da leitura, como rotas de leitura e

intervencoes sistematicas.
Enfase na pratica e aplicacao didatica

A falta de énfase na pratica pedagogica durante a formagao inicial foi amplamente mencionada
pelas participantes. Muitas sentiram que a formagao foi tedrica demais e careceu de um suporte
mais concreto para lidar com a realidade do ensino em sala de aula. A aplicagdo didatica, que
envolvesse mais atividades praticas e interativas, foi apontada como essencial para o

desenvolvimento de habilidades de ensino mais eficazes.
Formacao do leitor literario

Outro ponto destacado pelas participantes foi a falta de énfase na formagdo do leitor literario.
Elas indicaram a necessidade de conectar a teoria da leitura a literatura infantil, considerando a
importancia de desenvolver nos alunos uma relagdo critica e prazerosa com os textos literarios. A
literatura infantil foi vista como uma ferramenta fundamental para ampliar os horizontes dos alunos

e para promover a formacao de sujeitos criticos.
Aspectos técnicos da alfabetizago

Além das questdes pedagogicas e tedricas, as participantes também mencionaram temas mais

técnicos, como consciéncia fonoldgica e psicogénese da lingua escrita. Esses aspectos refletem a
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importancia de se compreender os processos de alfabetizacdo a partir de uma perspectiva
psicolinguistica, que permita aos professores entender melhor os mecanismos que envolvem a

aprendizagem da leitura e escrita.
Outras contribuicoes

Foram mencionados também aspectos como a inser¢do de Libras e métodos especificos, como
o método ABA, evidenciando a necessidade de uma formagdo mais ampla e inclusiva. Essas
respostas sugerem que, em muitos casos, a formacao inicial ndo atende completamente as demandas

da pratica docente, levando as professoras a buscar formacao complementar.

Essas lacunas na formagao inicial indicam a necessidade de uma articulacdo mais eficaz entre
teoria e pratica, oferecendo aos futuros professores ferramentas concretas e abordagens

diversificadas para o ensino da leitura nos anos iniciais.

5. Considerando o ensino da leitura, que formacdes continuadas vocé lembra de ter participado e que
agregaram ao seu trabalho na sala de aula?

Método Montessori

Formagdes de grupo de estudo de livros teodricos vinculados a Universidade, tanto durante quanto depois da
graduacao.

Pos graduagdo em Alfabetizagdo e Letramento, Mestrado em Educacao

Formagdes especificas sobre o ensino da leitura ndao lembro.

Nenhuma

Ja participei de inimeras formagdes nesses 10 anos depois que me formei, todas agregaram muito. Inclusive cursos
da propria UFrgs de formagao leitora e fui formadora local do Pnaic

Amostras com contagdo de historia e palestras sobre a leitura

Formacao continuada de alfabetizagao.

Pacto

Especializacdo em alfabetizacdo e letramento

Conhecer novos autores de literatura.

Formacao do Geempa) grupo de estudos sobre educagdo metodologia de pesquisa e acdo

Alfanetiza Poa, PNAIC

A formacdo em Letras porque apre dia bastante em Linguistica.

Projeto ensine uma crianga a ler, Itat social, funda¢do Mauricio Sirotisk sobrinho entre outras.

Curso: Educacio para o pensar; palestra com Marcos Piangers; curso: Nova BNCC; Palestras pelo municipio.

Clarissa Pereira - Cursos € materiais dela

Alfabetizacdo 360°, Plano Nacional de Alfabetizacao na Idade Certa, Alfabetiza Tché
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Fonte: Dados da pesquisa, Bianca (2024).

Visando compreender as experiéncias de formacao continuada das participantes, foi feito o
seguinte questionamento: “Considerando o ensino da leitura, que formacdes continuadas vocé

lembra de ter participado e que agregaram ao seu trabalho na sala de aula?”.

As respostas indicaram uma ampla diversidade de iniciativas, desde cursos pontuais a
programas de longa duragdo, evidenciando o papel essencial da formagdo continuada na pratica

pedagogica, como ¢ possivel identificar a seguir:
Participacio em grupos de estudos e formacdes académicas

"Formagoes de grupo de estudo de livros teoricos vinculados a Universidade, tanto durante

quanto depois da graduagdo."

Uma professora fez o relato acima, enquanto algumas participantes destacaram a participagao
em grupos de estudos vinculados a universidades e cursos de pos-graduacdo, como especializagdes
e mestrados. Essas experiéncias contribuiram para ampliar o repertorio teorico e pratico relacionado
ao ensino da leitura. Essa percep¢do estd em consonancia com Freire que afirma: "A formagao
permanente dos educadores se faz indispensavel a medida que, ao ensinar, também aprendem, e, ao

aprender, transformam sua pratica" (1996, p. 54).
Programas governamentais e iniciativas locais

"Ja participei de inumeras formagoes nesses 10 anos depois que me formei, todas agregaram

muito. Inclusive cursos da propria UFRGS de formacgdo leitora e fui formadora local do PNAIC."
"Alfabetizacdo 360°, Plano Nacional de Alfabetizagdo na Idade Certa, Alfabetiza Tché."

Programas como o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC), Alfabetiza
Tché e Alfabetiza Poa foram amplamente mencionados, sendo reconhecidos por sua abordagem
pratica e o impacto na formag¢ao docente. Segundo Soares (2003, p. 80), "os programas de formagao
continuada que articulam praticas de sala de aula com fundamentacao tedrica tém maior eficacia em

promover a reflexdo e o aperfeicoamento da pratica pedagdgica".
Métodos e abordagens especificas

"Meétodo Montessori."
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"Formagdo do GEEMPA."

Outras participantes mencionaram formagdes relacionadas a metodologias especificas, como o
método Montessori e a formacdo no GEEMPA (Grupo de Estudos sobre Educacdo, Metodologia de
Pesquisa e Acdo). Essas abordagens reforcam a importancia de diversificar as metodologias de
ensino para atender as diferentes necessidades dos estudantes, conforme apontado por Zilberman
(1991, p. 42), que destaca que “a diversidade de abordagens pedagdgicas contribui para uma

educacdo mais abrangente, capaz de atender as multiplas necessidades dos alunos”.
Foco em literatura e praticas leitoras

"Amostras com contagdo de historia e palestras sobre a leitura.”

"Conhecer novos autores de literatura.”

A literatura também foi um ponto destacado por algumas participantes, que relataram
formagdes voltadas para a contacdo de historias, cursos sobre literatura infantil e palestras
relacionadas ao incentivo a leitura. Zilberman (1991, p. 97) reforga que “a formacao de professores
leitores ¢ essencial para que possam inspirar nos alunos o hdbito e o prazer pela leitura,

transcendendo a decodificagdo e alcangcando a compreensao critica”.
Formacdes ligadas a BNCC e tecnologias educacionais
"Curso: Educagdo para o pensar, palestra com Marcos Piangers, curso: Nova BNCC."

Cursos e palestras voltados a Nova Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e ao uso de
tecnologias no ensino também foram mencionados pelas participantes. Freire (1996) ressalta que o
professor ¢ um sujeito em constante aprendizado, sendo necessario acompanhar as mudangas
curriculares e incorporar novas tecnologias em suas praticas para atender as demandas

contemporaneas da educagao.
"Formacgoes especificas sobre o ensino da leitura ndo lembro.”
"Nenhuma."

Essas respostas evidenciam que, embora haja uma ampla gama de opgdes de formagdo
continuada, algumas participantes indicaram ndo lembrar de formagdes especificas ou relataram a
auséncia de experiéncias significativas relacionadas ao ensino da leitura: Essa lacuna reforga a

necessidade de politicas publicas mais amplas e continuas que garantam acesso a formacdes de
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qualidade para todos os docentes, conforme discutido por Soares (2003, p. 72), que afirma que “a
formacgao continuada deve ser um direito do professor, garantindo atualizagdo e suporte pedagogico

ao longo de sua carreira”.

6. Vocé participou de algum dos programas de formagéao continuada listados a seguir?
20 respostas

® PROFA

@ Pro-letramento
PNAIC - Pacto Nacional pela
Alfabetizacéo na Idade Certa

@ PNA - Formagdes online da Politica
Nacional de Alfabetizacéo

@ N4o participei de nenhum dos
programas listados

Fonte: Dados da pesquisa, Bianca (2024).

A formacao continuada constitui um aspecto essencial na trajetoria profissional de professores,
especialmente no campo da alfabetizagao e ensino da leitura. Nesse contexto, o questionario incluiu
a indagagdo sobre a participacdo em programas de formacdo continuada conhecidos no Brasil:
PROFA — Programa de Formacdo de Professores Alfabetizadores, Pré-letramento, PNAIC — Pacto
Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa, ¢ PNA — Formagdes online da Politica Nacional de

Alfabetizacgao.

Dos programas apresentados, o PNAIC foi o mais citado, com 7 participantes (35%) indicando
que participaram de suas formacgdes. As demais 13 participantes (65%) responderam que ndo
participaram de nenhum dos programas listados, revelando uma limitacdo no alcance dessas

iniciativas entre o grupo pesquisado.

7. Caso vocé tenha participado de algum dos programas de formacio listados na pergunta anterior, vocé
lembra de alguma contribuiciio especifica de algum deles para a sua pratica no ensino da leitura em sala de
aula? Dé exemplo, em caso afirmativo.

Sim, discussdo sobre textos, leitura em datas e organizagdo, jogos sobre textos e livros de literatura, diferenciacao
pedagdgica, atividades por grupos. Sequéncia didatica inspirada em livros de literatura infantil.
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Sequéncia Didatica

Leitura deleite

Sim. Eram préticas ao dia a dia da sala de aula

Atividades de leitura

A forma de avaliag@o dos estudantes por fases de leitura (pre-silabico, silabico, alfabético, alfabetizado).

Leitura Deleite

Fonte: Dados da pesquisa, Bianca (2024).

As participantes que marcaram a participacio no PNAIC ou outros programas foram
convidados a descrever contribui¢des especificas para sua pratica no ensino da leitura em sala de

aula. As respostas destacaram aspectos como:

Planejamento e sequéncias didaticas: "Sim, discussdo sobre textos, leitura em datas e
organizagdo, jogos sobre textos e livros de literatura, diferenciacdo pedagdgica, atividades por

grupos. Sequéncia didatica inspirada em livros de literatura infantil." "Sequéncia didatica."
Incentivo a leitura e deleite literario: "Leitura deleite." "Atividades de leitura."

Avaliagdo e compreensdo de niveis de leitura: "A forma de avaliacdo dos estudantes por fases

de leitura (pré-silabico, silabico, alfabético, alfabetizado)."

Essas respostas evidenciam que os programas de formagao continuada t€ém contribuido para o
desenvolvimento de praticas pedagogicas mais estruturadas e centradas no aluno, como também
destacado por Bourdieu e Passeron (1992, p. 78), que afirmam que "a pratica pedagdgica, para além
do simples ensino, ¢ também um campo de luta simbolica em que o capital cultural ¢ mobilizado e

negociado".

A formagdo como construgdo coletiva: A participagdo em programas como o PNAIC reflete a
perspectiva de que a formacdo continuada € ndo apenas um processo de aperfeicoamento técnico,
mas também um espago de construgdo coletiva de saberes. Como apontam Bourdieu e Passeron
(1992, p. 65), "a escola ndo ¢ apenas um lugar de transmissdo de conhecimento, mas um espago
onde se desenvolvem relagdes de poder e cultura". O relato de praticas como a organizagdo de
atividades em grupo e a diferenciagdo pedagogica ilustra essa dimensdo coletiva e reflexiva da

formacao.
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Desigualdade no acesso a formagdes: O fato de apenas 33,3% das participantes relatarem
participagdo em um programa como o PNAIC também evidencia desigualdades no acesso a
oportunidades formativas. Segundo Dubet (2003, p. 42), “as desigualdades educativas, muitas vezes
vistas apenas na oOtica do aluno, precisam ser também compreendidas como parte das condigdes de

formacao e trabalho docente, que limitam ou ampliam as possibilidades de praticas pedagogicas”.

Valorizagdo da pratica na formacdo docente: As contribui¢cdes destacadas pelas professoras,
como o uso de sequéncias didaticas e a implementacdo de praticas de leitura deleite, reforcam a
relevancia de uma formacdo que articule a teoria com a pratica. Tais praticas permitem que o
professor atue como um mediador cultural, como discute Néovoa (2019), que afirma que "o
professor ¢ um elemento central na transformagdo da escola, ¢ a sua formagao deve ser pensada

para responder aos desafios de um mundo em constante mudanca".

Implicagdes para politicas publicas e formacdo continuada: Os dados analisados reforcam a
importancia de ampliar e fortalecer programas de formagdo continuada, garantindo acesso
equitativo e maior capilaridade para atender as demandas dos professores em diferentes contextos.
Como apontado por Novoa (2019), "a formacao continua dos professores deve ser uma prioridade
nas politicas publicas, pois ¢ ela que assegura a qualidade do ensino e a atualizagdo das praticas

pedagogicas frente as novas exigéncias sociais".

8. Vocé participa regularmente de atividades de formacgao continuada oferecidas pela sua
instituicao ou por outras organizagoes?

20 respostas

® sim
@® Nio

Fonte: Dados da pesquisa, Bianca (2024).
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Quando perguntado sobre a participagdo regular de atividades de formagdo continuada
oferecidas pela sua instituicdo ou por outras organizagdes, a maioria das participantes, 19 (95%)

respondeu que sim, tendo apenas 1 (5%) das participantes respondido que nao.

Ao realizar a andlise dos dados sobre a participacdo das docentes em atividades de formagao
continuada percebesse que a grande maioria das participantes, 95,2%, ao afirmarem participar de
programas formativos, promovem a ideia de um compromisso com o aprimoramento profissional.
No entanto, a presenca de 4,8% de respostas negativas evidencia uma possivel desigualdade no
acesso a essas oportunidades. Essa disparidade ¢ ainda mais relevante quando se observa que
apenas 33,3% dos participantes mencionaram, na pergunta anterior, sua participacdo em programas
como o PNAIC, sugerindo que, apesar do alto indice de participacdo em atividade oferecidas pela
sua instituicdo ou organizagdes, 0 acesso a programas especificos e estruturados ¢ conflitante. Esse
cenario corrobora as reflexdes de Dubet (2003), que aponta as desigualdades no acesso a formagao
docente como um fator limitante para o desenvolvimento de praticas pedagogicas de qualidade. A
formagdo continuada, portanto, ndo deve ser vista apenas como uma demanda técnica, mas como

uma questao de equidade, com implicacdes diretas na qualidade do ensino e pratica da docéncia.

9. Vocé considera a formagao continuada essencial para a melhoria continua de sua pratica
pedagdgica?
20 respostas

® Sim
@® Nio

Fonte: Dados da pesquisa, Bianca (2024).

Na pergunta "Vocé considera a formac¢ao continuada essencial para a melhoria continua

de sua pratica pedagégica?", todas as participantes (100%) responderam que sim.
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A totalidade das participantes, 100%, reconhece a formacao continuada como essencial para a
melhoria continua de sua pratica pedagdgica, o que evidencia um consenso unanime sobre a
importancia desse processo para o desenvolvimento profissional. Esse resultado corrobora a ideia
de que os docentes veem na formagdo continuada uma ferramenta indispensavel para o
aprimoramento de suas praticas pedagogicas, alinhando-se com a perspectiva de que a educagdo ¢
um campo em constante evolu¢do. Segundo Névoa (2019), "a formagdo continua ¢ uma exigéncia
para que o professor seja capaz de responder as mudancgas e desafios da pratica pedagogica. Esse
reconhecimento reflete a compreensao de que o aprimoramento continuo nao ¢ apenas uma
necessidade individual, mas uma condic¢do para a renovacgdo e melhoria do ensino. No entanto, essa
unanimidade também aponta para a necessidade de garantir que o acesso a essas formagdes seja
efetivo e equitativo. Embora haja um forte desejo de aprimoramento, as condi¢des para a realizagao
desse processo de forma continua e de qualidade ainda podem ser desafiadoras, especialmente em
contextos de desigualdade no acesso aos programas. Como afirma Névoa (2019), "uma nova
construcao pedagdgica precisa de professores empenhados num trabalho em equipe e numa reflexao
conjunta. E aqui que entra a formagio continuada, um dos espagos mais importantes para promover
esta realidade partilhada". Isso reforca a urgéncia de politicas publicas que garantam a ampliagdo da
oferta e a democratizagdo da formagdo continuada, para que o acesso ndo seja comprometido por

outras intercorréncias da vida profissional das professoras.

10. Voceé utiliza as redes sociais regularmente para aprender sobre o ensino da leitura?
20 respostas

® Sim
® Nio

Fonte: Dados da pesquisa, Bianca (2024).
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Uma das questdes do questionario abordou o uso das redes sociais como ferramenta para
aprender sobre o ensino da leitura. Quando questionadas, 13 participantes (65%) afirmaram utilizar
as redes sociais regularmente para esse fim, enquanto 7 participantes (35%) indicaram que nao
utilizam essas plataformas para esse tipo de aprendizado. A utilizacao crescente das redes sociais
por educadores estd em consonancia com as transformagdes tecnoldgicas e culturais que impactam
a educagdo, conforme apontado por Castells (2000, p. 123), que discute o papel das tecnologias de

comunicag¢ao na constru¢do do conhecimento e na democratizagdo das informagdes.

Aprendi alguns recursos didaticos para o ensino da fluéncia, embora ndo seja muito comum ver essa
habilidade nas redes de forma geral. Aprendi também vérias estratégias praticas para ensinar leitura com
professoras mais experientes que sempre me fazem pensar como é importante essa partilha,
principalmente para quem estd comecgando. Aprendi também muitas referéncias 6timas de livros
literarios infantis.

Livros de literatura infantil de qualidade, aprender como a leitura colabora com o processo de escrita
através de atividades especificas

Sobre os niveis de leituras, atividades praticas de como desenvolver a leitura.

Dicas de bons livros infantis com boas ideias de intervengdes. Dicas de atividades permanentes para a
leitura.

A rota fonoldgica e a rota lexical aprendi nas redes e depois comprei livro pra entender melhor. A
neurociéncia na leitura também aprendi no Instagram e depois fiz cursos...

Resposta foi nao.

Dinamicas,estratégias de leitura.

Como realizar mediagdes de leitura com livros de literatura infantil

Curso com a professora Clarissa Romero

Atividades pedagdgicas de alfabetizacédo

Didaticas criativas para instigar a leitura e produgéo textual com ideias de atividades e projetos atrelados
ao conteudo da BNCC.

Na nossa faixa etaria, a questédo de estar sempre em busca de jogos para aprimorar os conhecimentos
dos alunos!

Fonte: Dados da pesquisa, Bianca (2024).

Para entender melhor como as redes sociais contribuem para a aprendizagem das participantes,
foi realizada uma pergunta aberta: “Caso vocé tenha respondido de forma afirmativa a questio

anterior, cite exemplos do que vocé aprendeu de mais util sobre o ensino da leitura com
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influenciadores nas redes sociais.” As respostas indicaram uma variedade de aprendizados,

destacando tanto recursos praticos quanto teéricos.
Contribui¢des das redes sociais para a pratica pedagogica:

As participantes mencionaram diferentes tipos de conteudos e praticas adquiridas através das

redes sociais, como:

Recursos didaticos e estratégias praticas: "Aprendi alguns recursos didaticos para o ensino
da fluéncia, embora ndo seja muito comum ver essa habilidade nas redes de forma geral. Aprendi
também varias estratégias prdticas para ensinar leitura com professoras mais experientes que
sempre me fazem pensar como é importante essa partilha, principalmente para quem estd
comegando.” "Livros de literatura infantil de qualidade, aprender como a leitura colabora com o
processo de escrita através de atividades especificas.” "Sobre os niveis de leituras, atividades

praticas de como desenvolver a leitura."

Dicas de livros e atividades: "Dicas de bons livros infantis com boas ideias de intervengoes.

Dicas de atividades permanentes para a leitura.”" "Atividades pedagdgicas de alfabetizagdo."

Teorias e abordagens cognitivas: "4 rota fonologica e a rota lexical aprendi nas redes e
depois comprei livro pra entender melhor. A neurociéncia na leitura também aprendi no Instagram

e depois fiz cursos..." "Dindmicas, estratégias de leitura.”
Mediacoes de leitura: "Como realizar mediagoes de leitura com livros de literatura infantil."

Didaticas criativas e a BNCC: "Didaticas criativas para instigar a leitura e produgdo textual

com ideias de atividades e projetos atrelados ao conteudo da BNCC."

Essas respostas refletem a diversidade de conteudos oferecidos por influenciadores e
educadores nas redes sociais, que variam desde a indicagdo de livros de literatura infantil até
praticas pedagogicas baseadas em teorias da neurociéncia e da psicogénese da escrita. As
tecnologias, quando utilizadas de forma estratégica, podem potencializar a formacdo docente,
promovendo o compartilhamento de saberes entre educadores e ampliando o repertdrio pedagogico.
Assim como Girardi (2011), afirma que a internet ¢ a revolugdo dos meios de comunicacao e deve

ser reconhecida como ferramenta pedagogica.

A rede social como um espago de aprendizagem e troca:

37



E possivel notar, também, o caréter colaborativo e de partilha entre os professores nas redes
sociais. Ao aprender com outros educadores, as participantes da pesquisa acessaram conteudos que
proporcionaram uma visao mais ampla e aprofundada sobre o ensino da leitura, especialmente nas
primeiras séries do ensino fundamental. A ideia de que a formagdo docente ndo € um processo
isolado, mas sim colaborativo, ¢ enfatizada por Perrenoud (2000, p. 23), que afirma que “o
desenvolvimento das competéncias profissionais exige a constru¢do de praticas coletivas e de redes

de troca e cooperacdo entre os professores”.
Implicagdes para a pratica educativa e a formagao continuada:

Essas experiéncias de aprendizagem por meio das redes sociais sugerem que, embora 0s cursos
formais e a formagdo tradicional ainda sejam essenciais, as plataformas digitais surgem como um
complemento poderoso no processo de formacao continuada dos docentes. Isso esta alinhado com
as reflexdes de Perrenoud (2000), que defende a necessidade de um "professor reflexivo", capaz de
transformar sua pratica constantemente, o que € possivel através das novas tecnologias que

oferecem acesso rapido e direto a informagdes atualizadas e relevantes para o cotidiano escolar.

42 PROCESSOS DE ALFABETIZACAO E LETRAMENTO: AVALIACAO DA
APRENDIZAGEM DE CONCEITOS.

A pesquisa realizada por meio de um questionario online, disponibilizado na plataforma
Google Forms, visou coletar informagdes sobre o dominio de conceitos utilizados pelas
participantes no processo de alfabetizagdo e letramento. As participantes foram questionadas sobre
o conhecimento e a aprendizagem em diversos aspectos, como a rota fonoldgica, a consciéncia
fonologica, a decodificagdo, entre outros. A seguir, apresento uma analise detalhada das respostas,

com base nas categorias mencionadas no questionario.

1. Rota Fonolégica e Rota Lexical:
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1 Rota fonoldgica e rota lexical: 0-ndo aprendi 1 - aprendi muito pouco 2 - aprendi pouco 3 -

aprendi nem muito, nem pouco 4 - aprendi bem 5 - aprendi muito bem
19 respostas

6 (31,6%)
5 (26,3%)

4 (21,1%)

3 (15,8%)

1(5,3%) 0 (0%)

Fonte: Dados da pesquisa, Bianca (2024).

\

Em relagdo a aprendizagem sobre a rota fonoldgica e lexical, a maioria das participantes
revelou uma compreensdo parcial desses conceitos. A maioria das respostas se concentrou nas
opgdes "aprendi pouco" e "aprendi nem muito, nem pouco”, com algumas variabilidades nas
respostas. Este aspecto estd relacionado ao ensino da relag@o entre sons e letras, fundamentais no
processo de alfabetizagdo. Segundo Sperrhake, Basso e Nunes (2016), o desenvolvimento da rota
fonoldgica ¢ essencial para que o aluno compreenda as correspondéncias grafofonicas, enquanto a
rota lexical contribui para o reconhecimento automatico de palavras ou processo importantissimo

para o ensino da leitura.

2. Consciéncia Fonolégica:
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2 Consciéncia fonolégica: 0-ndo aprendi 1 -aprendi muito pouco 2 - aprendi pouco 3 - aprendi

nem muito, nem pouco 4 - aprendi bem 5 - aprendi muito bem
19 respostas

5 (26,3%) 5 (26,3%)

3 (15,8%) 3 (15,8%)

2 (10,5%)

1 (5,3%)

Fonte: Dados da pesquisa, Bianca (2024).

A consciéncia fonoldgica também foi um tema abordado na pesquisa, com a maioria das
respostas indicando que as participantes aprenderam "pouco" ou "bem" sobre esse conceito. Essa
competéncia é essencial para que o aluno consiga perceber, manipular e refletir sobre os sons das
palavras. De acordo com Soares (2020), a consciéncia fonoldgica ¢ uma habilidade indispensavel
no processo de alfabetizagdo, pois facilita a compreensdo da relagdo entre sons e letras, alicerce da

leitura e escrita.

3. Fonema:

3 Fonema: 0-nao aprendi 1 -aprendi muito pouco 2 - aprendi pouco 3 -aprendi nem muito, nem

pouco 4 -aprendi bem 5 - aprendi muito bem
19 respostas

5 (26,3%) 5 (26,3%)

3 (15,8%) 3 (15,8%) 3 (15,8%)

0 (?%)

1
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Fonte: Dados da pesquisa, Bianca (2024).

Em relacdo ao fonema, a andlise revelou que muitos participantes se sentiam bastante
confiantes em seu conhecimento desse aspecto. O aprendizado sobre fonemas, que envolve
identificar e discriminar sons em palavras, foi avaliado positivamente pela maioria dos
participantes, do qual indicaram que aprenderam "bem" ou "muito bem". Conforme destacado por
Sperrhake, Basso e Nunes (2016), a compreensao clara dos fonemas ¢ um elemento crucial para o
sucesso na alfabetizag@o inicial. Este aspecto estd intimamente relacionado a nocdo de fonemas

como unidades minimas sonoras que compoem as palavras.

4. Decodificacao:

4 Decodificagao: 0-nao aprendi 1-aprendi muito pouco 2 - aprendi pouco 3 -aprendi nem

muito, nem pouco 4 - aprendi bem 5 - aprendi muito bem
19 respostas

Fonte: Dados da pesquisa, Bianca (2024).

Em relagdo a decodificagdo, que envolve a habilidade de transformar simbolos graficos (letras)
em sons, as respostas foram mais variadas, mas ainda assim muitas das participantes indicaram que
aprenderam "bem" ou "muito bem". A decodificacdo ¢ um processo fundamental no ensino da
leitura. Conforme Soares (2020) a decodificagcdo ¢ uma habilidade que permite ao aluno acessar o
significado das palavras, sendo essencial no processo de alfabetizagdo. O fato de alguns
participantes indicarem uma aprendizagem "nem muito, nem pouco" pode refletir dificuldades no

processo de ensino-aprendizagem da leitura.
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5. Reconhecimento Automatico de Palavras:

5 Reconhecimento automatico de palavras: 0-n&o aprendi 1 -aprendi muito pouco 2 - aprendi
pouco 3 -aprendi nem muito, nem pouco 4 - aprendi bem 5 - aprendi muito bem

19 respostas

6 (31,6%)

4 (21,1%)

3 (15,8%)

2 (10,5%) 2 (10,5%) 2 (10,5%)

Fonte: Dados da pesquisa, Bianca (2024).

Em relagdo ao reconhecimento automdatico de palavras, os resultados indicam uma
aprendizagem intermedidria. Esse processo ¢ essencial para que o leitor consiga identificar palavras
com fluéncia, sem a necessidade de decodificagao lenta. De acordo com Sperrhake, Basso € Nunes
(2016), o reconhecimento automatico ¢ um indicador de fluéncia leitora e depende de praticas
pedagogicas consistentes. As respostas variando entre "aprendi bem" e "aprendi pouco" indicam
que a maioria dos participantes obteve bons resultados, mas ainda ha desafios a serem superados

para o dominio total dessa habilidade.

6. Fluéncia de Leitura:
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6 Fluéncia de leitura: 0-ndo aprendi 1 - aprendi muito pouco 2 - aprendi pouco 3 - aprendi nem
muito, nem pouco 4 - aprendi bem 5 - aprendi muito bem

19 respostas

5 (26,3%) 5 (26,3%)

4 (21,1%)

2 (10,5%) 2 (10,5%)

1 (5,3%)

Fonte: Dados da pesquisa, Bianca (2024).

Em termos de fluéncia de leitura, muitas participantes avaliaram o aprendizado como positivo,
com a maioria selecionando as opg¢des "aprendi bem" ou "aprendi muito bem". A fluéncia de leitura
¢ um dos principais objetivos no processo de alfabetizacdo, pois garante que o aluno possa ler com
rapidez e compreensdo. Segundo Soares (2020), a fluéncia estd diretamente relacionada a
capacidade do aluno de integrar decodificagdo ¢ compreensdo em um processo Unico. A variagao
nas respostas, com alguns participantes classificando a aprendizagem como "nem muito nem
pouco", pode indicar que o desenvolvimento dessa habilidade ainda ¢ um desafio em certos

contextos educacionais.

7. Compreensao Leitora:
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7 Compreensao leitora: 0-ndo aprendi 1 -aprendi muito pouco 2 - aprendi pouco 3 - aprendi
nem muito, nem pouco 4 - aprendi bem 5 - aprendi muito bem

19 respostas

6 (31,6%)

5 (26,3%)

3 (15,8%)

2 (10,5%) 2 (10,5%)

1(5,3%)

Fonte: Dados da pesquisa, Bianca (2024).

A compreensdo leitora foi avaliada positivamente pela maioria das participantes, que indicaram
ter aprendido "bem" ou "muito bem". A habilidade de compreender o que se 1€ ¢ um marco
fundamental no processo de alfabetizacdo, sendo um dos objetivos primordiais do ensino da leitura.
Sperrhake, Basso e Nunes (2016) destacam que a compreensao leitora ¢ um processo que envolve a
ativacao de conhecimentos prévios e a capacidade de inferéncia, habilidades que devem ser

desenvolvidas desde os primeiros anos escolares.

8. Letramento:

8 Letramento: 0-nao aprendi 1 -aprendi muito pouco 2 - aprendi pouco 3 - aprendi nem muito,

nem pouco 4 - aprendi bem 5 - aprendi muito bem
19 respostas

8
8 (42,1%)
6
6 (31,6%)
4
2
2 (10,5%) 2 (10,5%)
0(0%) 1 (5,3%)
0 | .
0 1 2 3 4 5

44



Fonte: Dados da pesquisa, Bianca (2024).

No aspecto do letramento, que envolve a aplicacao da leitura e da escrita em situagdes do
cotidiano, as participantes apresentaram avaliagdes positivas, com a maioria respondendo que
aprendeu "bem" ou "muito bem". Esse aspecto ¢ fundamental para a formagao de cidadaos criticos e
participativos. Assim refor¢cando os apontamentos de Soares (2020), de que o letramento € o
objetivo final do processo de alfabetizagdo, pois permite que os alunos utilizem a leitura e a escrita
de forma significativa em suas vidas diarias, um conteudo muito importante quando tratamos do

ensino da leitura.

9. Alfabetizacao:

9 Alfabetizacdo: 0-ndo aprendi 1 - aprendi muito pouco 2 - aprendi pouco 3 - aprendi nem muito,

nem pouco 4 -aprendi bem 5 -aprendi muito bem
19 respostas

0 (0%)

Fonte: Dados da pesquisa, Bianca (2024).

A alfabetiza¢do, enquanto processo de aprendizagem da leitura e da escrita, também foi
avaliada positivamente pela maioria das participantes. A maioria indicou que aprendeu "bem" ou
"muito bem" os conceitos relacionados a alfabetizagdo. Como aborda Soares (2020) a alfabetizagdo
deve ser compreendida como esse processo dindmico, que exige a integracdo de habilidades
técnicas e contextuais. O fato de alguns participantes terem indicado respostas intermediarias, como
"nem muito, nem pouco", pode sugerir que o processo de aprendizagem do conteudo de

alfabetizacdo nem sempre ocorre de forma linear e uniforme.
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10. Mediacao de Leitura:

10. Mediag@o de leitura 0 - nao aprendi 1 - aprendi muito pouco 2 - aprendi pouco 3 -aprendi

nem muito, nem pouco 4 - aprendi bem 5 - aprendi muito bem
12 respostas

0 (0%)

Fonte: Dados da pesquisa, Bianca (2024).

Finalmente, no que se refere a mediacdo de leitura, a avaliacdo foi mista, com algumas
participantes indicando que aprenderam "bem" ou "muito bem", enquanto outras se mostraram mais
criticas. A mediacdo de leitura ¢ um conceito-chave na pratica pedagogica, pois envolve a
intervencdo do professor para apoiar o aluno na compreensao e interpretacdo de textos. Sperrhake,
Basso e Nunes (2016) afirmam que a mediacdo € essencial para que o aluno desenvolva habilidades

de leitura mais complexas, promovendo uma aprendizagem mais significativa.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho teve como objetivo investigar as principais lacunas de formagdo
didatico-pedagogica para o ensino da leitura, conforme identificadas por professoras que atuam no
1° e 2° ano do Ensino Fundamental em escolas publicas. Os objetivos especificos foram: identificar
as lacunas de formacdo percebidas pelas professoras durante sua carreira profissional, discutir como
a perspectiva de desenvolvimento profissional docente pode atuar para diminuir essas lacunas e

analisar como as lacunas identificadas podem impactar a aprendizagem da leitura nos Anos Iniciais.
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A pesquisa revelou que, embora as professoras apresentem um bom conhecimento de aspectos
fundamentais da alfabetizacdo, como a consciéncia fonologica e a identificacdo de fonemas,
existem auséncias significativas em dareas essenciais como a decodificacdo, o reconhecimento
automatico de palavras, a fluéncia de leitura e a mediagdo de leitura. Essas auséncias indicam que,
apesar de um conhecimento bésico, a formagdo continua dos docentes ainda ¢ um fator crucial para
o aprimoramento da pratica pedagdgica, especialmente em um contexto de ensino que exige

abordagens diversificadas e adaptativas, como o ensino da leitura.

Ao constatar que as participantes reconhecem o impacto das lacunas na formagao
didatico-pedagogica sobre a aprendizagem da leitura dos alunos dos Anos Iniciais, destaca-se que as
dificuldades identificadas podem afetar diretamente o desenvolvimento da fluéncia leitora e da
compreensdo de textos. A falta de dominio em aspectos como a decodificagdo e o reconhecimento
automatico de palavras pode comprometer a capacidade dos alunos de se tornarem leitores fluentes,
prejudicando, assim, a compreensao leitora e o desenvolvimento de habilidades mais complexas de

interpretagdo de textos.

No que diz respeito ao desenvolvimento profissional docente, ficou evidente que a formagao
continuada ¢ um instrumento essencial para a superacgao de tais auséncias identificadas. A pesquisa
mostrou que o desenvolvimento profissional dos professores, por meio de cursos de formacao,
workshops e troca de experiéncias, pode proporcionar ferramentas preciosas para que os docentes
aprimorem suas praticas pedagogicas, especialmente no que tange a mediacao de leitura e ao uso de
estratégias eficazes para o ensino da decodificacdo e fluéncia. Além disso, a formacdo continua
permite que os professores se atualizem sobre as novas abordagens e metodologias, proporcionando

uma educac¢ao mais dinamica e eficaz.

Por fim, os resultados deste estudo reforcam a importancia de se investir no desenvolvimento
profissional como uma maneira de minimizar as lacunas de formacao didatico-pedagdgica e,
consequentemente, potencializar a aprendizagem da leitura em turmas de 1° e 2° ano do Ensino
Fundamental. A superacdo das mesmas, ndo apenas fortalece a pratica pedagdgica, mas também
contribui para o desenvolvimento de alunos que se tornardo leitores criticos, capazes de agregar
sentido e significado em suas vivéncias a partir da leitura. A pesquisa, portanto, atendeu aos
objetivos propostos, fornecendo uma andlise detalhada de algumas das lacunas de formacao
apresentadas pelo grupo de participantes, apontando possiveis caminhos para o aprimoramento da
pratica docente no que compreende o ensino da leitura. Além disso, constatou-se que as institui¢cdes

de ensino superior, especialmente nos cursos de Pedagogia, precisam ampliar seus curriculos para
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contemplar os conceitos necessarios para melhor preparar as futuras pedagogas para as praticas de

ensino da leitura.

Ressalto a necessidade de uma base tedrica integrada a pratica e o investimento no
desenvolvimento profissional docente, sendo crucial ambas as agdes para que ocorra o

fortalecimento da pratica pedagogica e a formagao de leitores criticos e autobnomos.
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7 APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
PARTICIPANTE (TCLE)

PESQUISA DE TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO - LICENCIATURA EM
PEDAGOGIA 2023/2

ALUNA PESQUISADORA: Bianca Moraes da Rosa (académica da Licenciatura em
Pedagogia, FACED/UFRGS)
ORIENTADORA: Profa. Dra. Patricia Camini (FACED/UFRGS)

CONVITE PARA PARTICIPACAO EM PESQUISA

Vocé estd sendo convidada a participar da segunda etapa da pesquisa intitulada
"FORMACAO DOCENTE E ENSINO DA LEITURA NA ALFABETIZACAO".

A etapa que vocé estd sendo convidada/o a participar consiste na geragao de dados a partir
da realizacao de um questionario online com professoras alfabetizadoras do 1° ou 2° ano.
A sua participacdo ndo € obrigatoria sendo que, a qualquer momento da pesquisa, vocé
podera desistir e retirar o seu consentimento. Sua recusa ndo trard nenhum prejuizo para a
pesquisa e, mesmo desistindo, podera usufruir dos resultados dela.

O objetivo desta pesquisa ¢ investigar quais s3o as principais lacunas de formacao
didatico-pedagdgica para o ensino da leitura identificadas por professoras que atuam
no 1° e no 2° ano do Ensino Fundamental em escolas publicas.

Com o aceite, vocé participara da pesquisa por meio do preenchimento de um

questionario online, hospedado na plataforma Google Formuléarios.

SOBRE A METODOLOGIA: a pesquisa consiste na analise de respostas a um
questionario com perguntas estruturadas em formuldrio online. As respostas das

participantes serdo analisadas de acordo com o referencial tedrico mobilizado.

PARTICIPANTES DA PESQUISA: professores atuantes em turmas de 1° ou 2° ano do

Ensino Fundamental ha pelo menos 01 ano em uma mesma escola.
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ENVOLVIMENTO NA PESQUISA: vocé participara da pesquisa respondendo a um
questionario. Vocé tem a liberdade de se recusar ou desistir de participar, em qualquer

momento que decida, sem qualquer prejuizo.

RISCOS E DESCONFORTO: de acordo com a Resoluc¢ao do Conselho Nacional de Saude
n°® 510/16, que rege os procedimentos €ticos em pesquisa com seres humanos para a area de
Ciéncias Humanas, toda pesquisa com seres humanos pode envolver riscos nas dimensdes
fisica, psiquica, moral, intelectual, emocional, social, cultural ou espiritual do ser humano,
em tipos e gradagdes variadas, mesmo que minimas. Dessa forma, o instrumento de coleta
de dados utilizado para esta pesquisa (questionarios) pode gerar sentimento de desconforto
nos participantes ao precisarem revisitar suas memorias sobre a trajetéria de constituicao
docente.

Para redugdo de riscos e desconfortos, serdo garantidos: sigilo em relagdo as respostas
produzidas; ndo identificagdo dos participantes; ambiente favoravel ao sigilo; informagado e
esclarecimento em relagdo a possibilidade de interromper a participagdo na pesquisa a

qualquer momento, sem qualquer tipo de penalizagao.

CONFIDENCIALIDADE: todas as informacdes coletadas nesta investigacdo sao
estritamente confidenciais. Acima de tudo interessam os dados coletivos € ndo aspectos
particulares de cada participante. Nao serdo divulgados dados que permitam identificar
participantes. Os nomes de participantes e de instituicdes escolares serdo protegidos sob
pseudonimo. Os registros da pesquisa estardo armazenados em arquivo seguro, sob
responsabilidade das pesquisadoras, por no minimo 05 anos, sendo destruidos apds esse
prazo. No entanto, ndo ¢ possivel assegurar 100% a inviolabilidade de dados armazenados

online durante a produ¢do da pesquisa.

BENEFICIOS: ao participar desta pesquisa, vocé ndo tera nenhum beneficio direto;
entretanto, esperamos que futuramente os resultados deste estudo contribuam para o avango
na producdao de conhecimentos sobre a formacao docente para o ensino da leitura na

alfabetizacao.

PAGAMENTO: vocé nao tera nenhum tipo de despesa por participar deste estudo, bem

como nao recebera nenhum tipo de pagamento por sua participagao.
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Apoés estes esclarecimentos, solicitamos o seu consentimento de forma livre para que

participe desta pesquisa. Para tanto, preencha os itens que seguem neste formulario.
Agradecemos a sua autorizagdo e colocamo-nos a disposi¢do para esclarecimentos
adicionais. A equipe poderd ser contatada pelo e-mail: bimoraes99@gmail.com e

pcaminil @gmail.com

Este termo segue em coOpia para o e-mail pessoal que vocé indicar a seguir.®
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8 ANEXO 1 - QUESTIONARIO ONLINE - PLATAFORMA GOOGLE FORMS

Formulario para participacao em pesquisa - questionario
PESQUISA DE TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO - LICENCIATURA EM
PEDAGOGIA 2023/2

ALUNA PESQUISADORA: Bianca Moraes da Rosa (académica da Licenciatura em
Pedagogia, FACED/UFRGS)
ORIENTADORA: Profa. Dra. Patricia Camini (FACED/UFRGS)

CONVITE PARA PARTICIPACAO EM PESQUISA

Vocé esta sendo convidada a participar da segunda etapa da pesquisa intitulada

"FORMACAO DOCENTE E ENSINO DA LEITURA NA ALFABETIZACAO".

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)
Universidade Federal do Rio Grande do Sul

PESQUISA DE TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO - LICENCIATURA EM
PEDAGOGIA 2023/2

ALUNA PESQUISADORA: Bianca Moraes da Rosa (académica da Licenciatura em
Pedagogia, FACED/UFRGS)

ORIENTADORA: Profa. Dra. Patricia Camini

(FACED/UFRGS)

CONVITE PARA PARTICIPACAO EM PESQUISA

Vocé esta sendo convidada a participar da segunda etapa da pesquisa intitulada
"FORMACAO DOCENTE E ENSINO DA LEITURA NA ALFABETIZACAO".

A etapa que vocé esta sendo convidada/o a participar consiste na geragao de dados a
partir da realizacdo de um questionario online com professoras alfabetizadoras do 1°

ou 2° ano.

A sua participacdo nao ¢ obrigatoria sendo que, a qualquer momento da pesquisa,
vocé poderd desistir e retirar o seu consentimento. Sua recusa nao trard nenhum
prejuizo para a pesquisa e, mesmo desistindo, podera usufruir dos resultados dela.

O objetivo desta pesquisa € investigar quais siao as principais lacunas de formacao
didatico- pedagdgica para o ensino da leitura identificadas por professoras que atuam

no 1° e no 2° ano do Ensino Fundamental em escolas publicas.
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Com o aceite, vocé participara da pesquisa por meio do preenchimento de um questionario

online, hospedado na plataforma Google Formularios.

SOBRE A METODOLOGIA: a pesquisa consiste na analise de respostas a um
questionario com perguntas estruturadas em formulario online. As respostas das

participantes serdo analisadas de acordo com o referencial tedrico mobilizado.

PARTICIPANTES DA PESQUISA: professores atuantes em turmas de 1° ou 2° ano do

Ensino Fundamental ha pelo menos 01 ano em uma mesma escola.

ENVOLVIMENTO NA PESQUISA: vocé participara da pesquisa respondendo a um
questionario. Vocé tem a liberdade de se recusar ou desistir de participar, em qualquer

momento que decida, sem qualquer prejuizo.

RISCOS E DESCONFORTO: de acordo com a Resolu¢ao do Conselho Nacional de
Satde n°® 510/16, que rege os procedimentos éticos em pesquisa com seres humanos para a
area de Ciéncias Humanas, toda pesquisa com seres humanos pode envolver riscos nas
dimensodes fisica, psiquica, moral, intelectual, emocional, social, cultural ou espiritual do
ser humano, em tipos e gradagdes variadas, mesmo que minimas. Dessa forma, o
instrumento de coleta de dados utilizado para esta pesquisa (questiondrios) pode gerar
sentimento de desconforto nos participantes ao precisarem revisitar suas memorias sobre a
trajetoria de constituicdo docente.

Para redugdo de riscos e desconfortos, serdo garantidos: sigilo em relagdo as respostas
produzidas; nao identificacao dos participantes; ambiente favoravel ao sigilo; informagao e
esclarecimento em relag@o a possibilidade de interromper a participagdo na pesquisa a

qualquer momento, sem qualquer tipo de penalizagao.

CONFIDENCIALIDADE: todas as informacgdes coletadas nesta investigagao sao estritamente
confidenciais. Acima de tudo interessam os dados coletivos e ndo aspectos particulares de cada
participante. Nao serdo divulgados dados que permitam identificar participantes. Os nomes de
participantes e de instituigdes escolares serdo protegidos sob pseudonimo. Os registros da
pesquisa estardo armazenados em arquivo seguro, sob responsabilidade das pesquisadoras, por

no minimo 05 anos, sendo destruidos apds esse prazo. No entanto, ndo € possivel assegurar
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100% a inviolabilidade de dados armazenados online durante a producao da pesquisa.

BENEFICIOS: ao participar desta pesquisa, vocé nio tera nenhum beneficio direto;
entretanto, esperamos que futuramente os resultados deste estudo contribuam para o
avanco na produ¢do de conhecimentos sobre a formagao docente para o ensino da leitura

na alfabetizacao.

PAGAMENTO: vocé ndo tera nenhum tipo de despesa por participar deste estudo, bem

como nao recebera nenhum tipo de pagamento por sua participagao.

ApOs estes esclarecimentos, solicitamos o seu consentimento de forma livre para que

participe desta pesquisa. Para tanto, preencha os itens que seguem neste formulario.

Agradecemos a sua autorizagdo e colocamo-nos a disposi¢do para esclarecimentos
adicionais. A equipe podera ser contatada pelo e-mail: bimoraes99@gmail.com e

pcaminil @gmail.com

Este termo segue em copia para o e-mail pessoal que vocé indicar a seguir.®

e Nome Completo: *

e RG:*

e E-mail: *


mailto:bimoraes99@gmail.com
mailto:pcamini1@gmail.com

Tendo em vista os itens acima apresentados, eu, de forma livre e esclarecida, ACEITO participar desta

pesquisa.

Marcar apenas uma oval.

D Sim D Nido

1. Em qual estado vocé mora atualmente?

Marcar apenas uma oval.

D Acre
{;:;} Alagoas
D Amapa
C) Amazonas
(D Bahia

- Ceara

Distrito Federal
Espirito Santo
Goids

Maranhao

Mato Grosso

Mato Grosso do Sul
Minas Gerais

Para

Paraiba

Parana

Pernambuco

Piaui

Rio de Janeiro

Rio Grande do Norte
Rio Grande do Sul

Rondonia

00000000000 000000C
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Roraima
Santa Catarina
Sao Paulo
Sergipe

Tocantins

2. Qual ¢ a sua formacao basica para exercicio da docéncia? *
Marcar apenas uma oval.

Magistério - Curso Normal (sem curso de licenciatura concluido) Licenciatura em
Pedagogia
Licenciatura em outra area

Outro:

3. Caso vocé tenha concluido o Ensino Superior, em que ano vocé concluiu essa formagao?

4. Vocé realizou o Ensino Superior em qual modalidade?

Marcar apenas uma oval.

Ensino EAD
Ensino Presencial

Ensino semi-presencial

5. A instituicdo em que vocé realizou o Ensino Superior é:

Marcar apenas uma oval.

Privada Publica
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6. Vocé exerce a docéncia em escola?
Marcar apenas uma oval.
Sim Nao
7. Caso vocé exerga a docéncia onde esta situada a escola que vocé leciona?

Marcar apenas uma oval.

Zona Rural
Zona Urbana

Outro:

8. Voce ¢ professora titular/referéncia atualmente?

Marcar apenas uma oval.

Sim Nao

9. Em que ano da Educacao Bésica vocé exerce a docéncia?

Marcar apenas uma oval.

1° ano do Ensino Fundamental
2° ano do Ensino Fundamental
3° ano do Ensino Fundamental
4° ano do Ensino Fundamental

5° ano do Ensino Fundamental
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1. No seu trabalho na sala de aula, vocé identifica lacunas em sua formagao para o ensino da leitura?

Marcar apenas uma oval

C Jsim ) Nao

2. Caso vocé tenha respondido afirmativamente & questao anterior, vocé acredita que essas lacunas

impactam na aprendizagem dos alunos?

Marcar apenas uma oval.

C Jsim ) Nao

3. Marque a afirmativa que voc€ mais se identifica:

Marque todas que se aplicam.

e Tenho mais facilidade para ensinar escrita e producdo de textos do que ensinar a ler
e Tenho mais facilidade para ensinar a ler do que ensinar escrita e produgdo de textos
e Tenho dificuldade para ensinar tanto a ler quanto ensinar escrita e producao de textos

e Tenho facilidade tanto para ensinar a ler quanto ensinar escrita e produgdo de textos

4. O que vocé gostaria de ter aprendido na sua formagao inicial em curso de licenciatura para estar

melhor preparada para ensinar criangas a ler?

5. Considerando o ensino da leitura, que formagdes continuadas vocé lembra de ter participado e que
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agregaram ao seu trabalho na sala de aula?

6. Vocé participou de algum dos programas de formacgao continuada listados a seguir?

Marcar apenas uma oval.

PROFA

Pré-letramento

PNAIC - Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa
PNA - Formagdes online da Politica Nacional de Alfabetizagao

Nao participei de nenhum dos programas listados

7. Caso vocé tenha participado de algum dos programas de formacao listados na pergunta anterior, vocé
lembra de alguma contribuicao especifica de algum deles para a sua pratica no ensino da leitura em sala

de aula? Dé exemplo, em caso afirmativo.

8. Voce participa regularmente de atividades de formagao continuada oferecidas pela sua institui¢ao ou

por outras organizagdes?

Marcar apenas uma oval.
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C JsimC ) Nio

9. Vocé considera a formagao continuada essencial para a melhoria continua de sua pratica pedagogica?

Marcar apenas uma oval.
() Sim
() Nio

10. Vocé utiliza as redes sociais regularmente para aprender sobre o ensino da leitura?

Marcar apenas uma oval.
[ ) Sim
() Nio

11. Caso vocé tenha respondido de forma afirmativa a questdo anterior, cite exemplos do que vocé

aprendeu de mais Util sobre o ensino da leitura com influenciadores nas redes sociais:

1 Rota fonoldgica e rota lexical:

Marcar apenas uma oval.

0 - ndo aprendi

1 - aprendi muito pouco

2 - aprendi pouco

3 - aprendi nem muito, nem pouco

4 - aprendi bem
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S - aprendi muito bem

LN A W N -

2 Consciéncia fonologica:

Marcar apenas uma oval.

0 - ndo aprendi

1 - aprendi muito pouco

2 - aprendi pouco

3 - aprendi nem muito, nem pouco
4 - aprendi bem

S - aprendi muito bem

B~ W

3 Fonemas:

Marcar apenas uma oval.

0 - ndo aprendi

1 - aprendi muito pouco

2 - aprendi pouco

3 - aprendi nem muito, nem pouco

4 - aprendi bem



S - aprendi muito bem

LN A W NN = O

4 Decodificagao:

Marcar apenas uma oval.

0 - ndo aprendi

1 - aprendi muito pouco

2 - aprendi pouco

3 - aprendi nem muito, nem pouco
4 - aprendi bem

S - aprendi muito bem

B~ W

5 Reconhecimento automatico de palavras::

Marcar apenas uma oval.

0 - ndo aprendi

1 - aprendi muito pouco

2 - aprendi pouco

3 - aprendi nem muito, nem pouco

4 - aprendi bem
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S - aprendi muito bem

LN A W NN = O

6 Fluéncia de leitura;:

Marcar apenas uma oval.

0 - ndo aprendi

1 - aprendi muito pouco

2 - aprendi pouco

3 - aprendi nem muito, nem pouco
4 - aprendi bem

S - aprendi muito bem

B~ W

7 Compreensao leitora:

Marcar apenas uma oval.

0 - ndo aprendi

1 - aprendi muito pouco

2 - aprendi pouco

3 - aprendi nem muito, nem pouco

4 - aprendi bem



S - aprendi muito bem

LN A W NN = O

& Letramento:

Marcar apenas uma oval.

0 - ndo aprendi

1 - aprendi muito pouco

2 - aprendi pouco

3 - aprendi nem muito, nem pouco
4 - aprendi bem

S - aprendi muito bem

B~ W

9 Alfabetizacao:

Marcar apenas uma oval.

0 - ndo aprendi

1 - aprendi muito pouco

2 - aprendi pouco

3 - aprendi nem muito, nem pouco

4 - aprendi bem



S - aprendi muito bem

LN A W NN = O

10 Mediagdo de leitura:

Marcar apenas uma oval.

0 - ndo aprendi

1 - aprendi muito pouco

2 - aprendi pouco

3 - aprendi nem muito, nem pouco
4 - aprendi bem

5 - aprendi muito bem

v A WD = O
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