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RESUMO

Este trabalho aborda a presenca indigena na Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(UFRGS), com enfoque no curso de Licenciatura em Pedagogia. A partir da mobilizacdo de
coletivos indigenas e movimentos sociais, a universidade aprovou, em 2008, a Politica de A¢des
Afirmativas, que instituiu o ingresso especifico indigena e possibilitou 0 acesso destes povos
em diferentes graduagOes. Diante disso, tem como objetivo compreender se 0s interesses e
motivacOes que trazem indigenas estudantes para a Licenciatura em Pedagogia da UFRGS
corresponde a formacdo oferecida, uma vez que este € um dos cursos mais escolhidos por esse
publico aqui na universidade. Como aporte tedrico-metodoldgico, a autora se apoiou em estudos
de Quijano (2005), através do conceito de “colonialidade do poder”, que explica o contexto
histdrico e social de exclusdo dos povos indigenas, em Walsh (2017), que aprofunda as analises
acerca da decolonialidade e interculturalidade. Além disso, também se baseou em estudos de
Bonin (2022), Bergamaschi (2013) e Doebber (2017), que contextualizam a presenca indigena
na UFRGS. Trata-se de um estudo de caso, com abordagem qualitativa e descritiva, que analisa
0s contornos da presenca indigena no curso de Pedagogia no periodo de 2008 até 2024,
considerando o contexto das Ac¢bes Afirmativas na UFRGS. Para isso, 0 estudo aborda os
movimentos de ingresso, percurso e egresso desses estudantes, complementado com a escuta
atenta e sensivel de trés indigenas, que compartilharam suas trajetorias e experiéncias no curso
de Pedagogia, através de conversas-entrevistas. Também foram realizadas analises documentais
e bibliograficas para aprofundar a compreensédo dos dados, resultando em um levantamento que
destaca aspectos de ingresso, autodeclaracdo e situacdo académica dos indigenas estudantes.
Desse modo, compreende-se que 0 ensino superior € uma marca significativa para 0s povos
indigenas, visto que representa aspiracdes e conquistas coletivas, em que consideram a
educacdo como uma ferramenta para promover o fortalecimento de seus conhecimentos
originarios. Dados da pesquisa evidenciam que a Pedagogia contribuiu para a formacéo desses
estudantes, de modo a possibilitar a ampliacdo de horizontes relacionados a educacao, que
auxiliam suas praticas docentes. Mesmo assim, através das conversas, € possivel perceber que
a universidade permanece, em alguns aspectos, muito eurocentrada. Logo, reconhecer essa
presenca é fundamental para a construcao de uma educacgéo intercultural e decolonial, além de
contribuir para a formacao de futuros indigenas professores.

Palavras-chave: indigenas estudantes; Licenciatura em Pedagogia; politicas afirmativas;

universidade; decolonialidade.



RESUMEN

Este articulo analiza la presencia indigena en la Universidad Federal de Rio Grande do Sul
(UFRGS), con enfoque en el curso de Pedagogia. A partir de la movilizacion de grupos
indigenas y movimientos sociales, la universidad aprobé en 2008 la Politica de Accion
Afirmativa, que instituyd la admision especifica de indigenas y posibilité el acceso de estas
personas a diferentes carreras. En este contexto, el objetivo es comprender si los intereses y
motivaciones que llevan a los indigenas estudiantes a optar por la Licenciatura en Pedagogia de
la UFRGS se corresponden con la formacién ofrecida, dado que se trata de un de los cursos mas
elegidos por este publico en la universidad. Como contribucion tedrico-metodoldgica, la autora
se apoyo en estudios de Quijano (2005), a través del concepto de “colonialidad del poder”, que
explica el contexto historico y social de exclusion de los pueblos indigenas, en Walsh (2017),
que profundiza los analisis sobre decolonialidad e interculturalidad. También se basé en los
estudios de Bonin (2022), Bergamaschi (2013) y Doebber (2017), que contextualizan la
presencia indigena en la UFRGS. Se trata de un estudio de caso, con abordaje cualitativo y
descriptivo, que analiza los contornos de la presencia indigena en el curso de Pedagogia de
2008 a 2024, considerando el contexto de las Acciones Afirmativas en la UFRGS. Para eso, el
estudio aborda los movimientos de ingreso, trayectoria y egreso, complementado por la escucha
atenta y sensible de tres indigenas que compartieron sus trayectorias y experiencias en el curso
de Pedagogia a través de conversacion-entrevista. También se realizaron analisis documentales
y bibliogréficos para profundizar en la comprension de los datos, dando como resultado un
relevamiento que destaca aspectos del ingreso, la autodeclaracion y la situacion académica de
los indigenas estudiantes. De esta manera, se entiende que la educacion superior es una marca
significativa para los pueblos indigenas, ya que representa aspiraciones y logros colectivos, en
los que ven a la educacion como una herramienta para promover el fortalecimiento de sus
conocimientos originarios. Los datos de la investigacion muestran que la Pedagogia ha
contribuido a la formacion de estos estudiantes, permitiéndoles ampliar sus horizontes
relacionados con la educacion, lo que ayuda a sus practicas docentes. Aun asi, a través de las
conversaciones, es posible ver que la universidad sigue siendo, en algunos aspectos, muy
eurocéntrica. Por lo tanto, reconocer esta presencia es fundamental para la construccién de una
educacioén intercultural y decolonial, asi como para contribuir a la formacién de futuros
profesores indigenas.

Palabras clave: indigenas estudiantes; Licenciatura en Pedagogia; politicas afirmativas;
universidad; decolonialidad.



LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

UFRGS - Universidade Federal do Rio Grande do Sul

DAFE - Diretdrio Académico da Faculdade de Educacao

FACED - Faculdade de Educacéo

PIBID - Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo & Docéncia

IC - Iniciagdo Cientifica

CEl - Casa dos Estudantes Indigenas

PPGEDU/UFRGS - Programa de Pds-Graduacdo em Educagdo da UFRGS
COPERSE - Comisséo Permanente de Selecéo

COMGRAD-FACED - Comisséao de Graduacdo da Faculdade de Educacéo
TCLE - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

CEPE - Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo

ENEI - Encontro Nacional de Estudantes Indigenas

CAF - Coordenadoria de A¢fes Afirmativas

CONSUN - Conselho Universitéario

CAPEIn - Comissdo de Acesso e Permanéncia do Estudante Indigena
CEPI - Conselho Estadual dos Povos Indigenas

FUNAI - Fundacdo Nacional dos Povos Indigenas

PROLIND - Programa de Formagao Superior e Licenciaturas Indigenas
DECORDI - Departamento de Consultoria em Registros Discentes)

PSEI - Processo Seletivo Especifico Indigena

IBGE - Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica



SUMARIO

1 INTRODUGAO ...ttt 9
2 ENLACES DA MINHA TRAJETORIA NO ENCONTRO COM A EDUCACAO
(DY @{®] I® ]\ 1 1 RS SRSR 12
2.1 PENSAR O DECOLONIAL PEDAGOGICAMENTE: NOVOS HORIZONTES NA
UNIVERSIDADE ......oe oot ee et e et e e e et et es e e e eee e er e e et eee e eseseeseseseseseeseeeserersesanes 13
2.2 ABRIR CAMINHOS E TAMBEM UMA FORMA DE PERCORRE-LOS: O
ENCONTRO COM APESQUISA ...ttt 15
2.3 FIOS CONDUTORES DA PESQUISA: DISPOSICOES INICIAIS.........cccoovvrenee, 16
3 REGIAO TEORICA QUE SENSIBILIZA O OLHAR .....coooeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeen 20
31 3.1 MARCASIMPERIALISTAS-COLONIAIS NA UNIVERSIDADE............ 20
3.2 INDIGENASESTUDANTES NO ENSINO SUPERIOR DA UFRGS: MARCAS DE
RE-EXISTENCIA . ..o oo oo e e e e et e s e e s e e e et e e e s e e e et e e es e e s et es e e e eseeesarans 23
3.3 UNIVERSIDADE COMO TERRITORIO INDIGENA: PONTES INTERCULTURAIS
E DECOLONIAIS NO ENSINO SUPERIOR ....oooveeeee oot eeee e eereees e eeeneeen s 26
4 VOZES INDIGENAS NO CURSO DE PEDAGOGIA DA UFRGS ......coocoeveeveren 29
41 “AFINAL, QUANDO A UFRGS ABRIRA SUAS PORTAS PARA O NOSSO
POVO?” O CICLO DA POLITICA ESPECIFICA INDIGENANAUFRGS .....ccceovvvenn 30

4.2 CONTORNOS DA PRESENCA INDIGENA NO CURSO DE PEDAGOGIA DA
UFRGS: POSSIBILIDADES DE FORTALECIMENTO DA FORMACAO POLITICAE

IDENTITARIA ....ootiiiiiieteietee ettt 34
4.2.1 Do Territorio a Universidade: O Percurso de Indigenas Estudantes no Curso de
Pedagogia da UFRGS ... 37
4.2.2 Narrativas de Indigenas Estudantes na Pedagogia da UFRGS.......................... 42

5  CONSIDERACOES FINAIS ..ottt 51
@ REFERENCIAS ..ottt 53
L (N = I ST 57

©  ANEXO 2 ..o 58



1 INTRODUCAO

“(...) a densidade que envolve a existéncia da pesquisadora,
que vai além das descobertas e das aprendizagens produzidas
(...), implica uma “viagem interior”, que pde em xeque tudo o

que se sabe ou o que se pensa que sabe, que desfaz
simplificacdes e idealizacBes, para dar lugar a relacbes
pessoais intensas e transformadoras” (Bergamaschi; Souza,
2016, p. 206).

A presencga indigena na universidade, hoje, simboliza uma luta de resisténcia e
retomada desse territdrio, que € marcado por uma histdria de exclusdo dos povos originarios e
dos seus saberes e conhecimentos. Na UFRGS, essa luta se reflete na aprovacéo das Politicas
Afirmativas em 2008, que instituiu o ingresso especifico indigena, possibilitando o acesso
destes povos em diferentes graduagdes. Essa presenca representa um movimento importante e
necessario para promover a diversidade, a valorizacdo dos saberes originarios e de outras
culturas, assim como a abertura para a interculturalidade, de modo a superar o modelo
hegemonico de pensar e fazer a universidade e, quica, apontar horizontes decoloniais.

Refletir sobre a presenca indigena em espacos como a universidade, que é um lugar de
direito dos povos originarios, é também relacionar com o projeto de colonialismo que,
historicamente, forcou, reprimiu e obrigou os grupos colonizados a aprender a cultura dos
dominadores, que teve como objetivo a construcdo de uma perspectiva de conhecimento
eurocéntrica, que representa 0 modelo hegemonico da modernidade ocidental, levando os
europeus a sentirem-se naturalmente superiores aos demais povos do mundo (Quijano, 2005).

Diante disso, a partir da minha inserc¢do na Iniciacdo Cientifica, na qual participei de
um estudo acerca das A¢bes Afirmativas no Programa de Pos-Graduacdo em Educacdo da
UFRGS, com enfoque na presenca indigena, senti-me impulsionada para realizar uma pesquisa
tematizando indigenas e educagdo. Portanto, neste Trabalho de Conclusdo de Curso, busco
compreender se 0s interesses e motivacfes que trazem os indigenas estudantes para a
Licenciatura em Pedagogia da UFRGS corresponde a formacdo oferecida, uma vez que a
Pedagogia € um dos cursos mais escolhidos por este publico aqui na universidade. Alem disso,
reconhecer essa presenca é fundamental para a construgdo de uma educacao intercultural e
decolonial e, igualmente, é contribuir para a formacdo dos futuros indigenas professores.

Nesse sentido, o trabalho aqui desenvolvido propde-se a evidenciar a presenca

indigena no curso de Licenciatura em Pedagogia desde 2008, primeiro ano em que vigorou a
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politica afirmava na UFRGS, até 2024, ano da realizacdo da presente pesquisa. Para isso,
buscou-se apresentar os movimentos de ingresso, percurso e egresso dos indigenas estudantes
no curso, a fim de construir uma cartografia que representasse esse caminho. Inicialmente, foi
realizado um levantamento para identificar os sujeitos da pesquisa, considerado fundamental
para dar seguimento na segunda parte do trabalho. A partir da pergunta balizadora: “A
formacao oferecida no curso de Licenciatura em Pedagogia da UFRGS corresponde aos
interesses e motivagdes dos indigenas estudantes?”, o estudo foi se constituindo na pratica
a partir de dialogos com alguns desses indigenas estudantes, protagonistas dessa pesquisa, que
compartilharam suas historias e trajetorias dentro do curso, possibilitando ampliar as reflex6es
e inquietacGes sobre o estar-indigena no curso de Pedagogia. Escutar e registrar as vozes destes
estudantes é a possibilidade de construir outros pontos de vista para 0 mundo académico a partir
de um olhar indigena.

Como aporte tedrico-metodoldgico, apoiei-me em estudos que abordam a presenca
indigena na universidade, destacando as politicas de a¢des afirmativas, educacéo intercultural
e decolonial. Também considerei as elaboracbes de Quijano (2005) para compreender o
conceito “colonialidade do poder”, que explica o contexto histérico ¢ social de exclusdo dos
povos indigenas, entre outros, refletida também na universidade, ainda assentada em uma
perspectiva eurocéntrica do conhecimento. Igualmente, estudei Catherine Walsh (2017), que
propde, através da educacdo decolonial, romper com essas estruturas de poder colonial,
promovendo novos horizontes, que dialoguem com diferentes culturas e saberes, incluindo
conhecimentos dos povos originarios. Os estudos de Bonin (2022), Bergamaschi (2013) e
Doebber (2017) contextualizam a presenca indigena na UFRGS, enfocando acGes afirmativas,
desafios e conquistas dos estudantes indigenas; Santos (2018) e Farias (2018) contribuem com
estudos mais especificos sobre a insercédo de indigenas estudantes no curso de Pedagogia. Além
dessas autoras, a pesquisa também incluiu trabalhos de indigenas pesquisadores para
aprofundar a anélise sobre o tema.

O trabalho estd organizado em 3 capitulos, além da introducdo e das consideracdes
finais. No capitulo 2, denominado Enlaces da minha trajetoria no encontro com a educacao
decolonial, apresento a minha caminhada de estudante e pesquisadora em formacéo, no qual
exponho as escolhas que fizeram eu optar pelo curso de Pedagogia, juntamente com algumas

inquietacBes que foram abrindo caminhos e fizeram eu me aproximar da tematica indigena e

1 Opto por utilizar, no decorrer do texto, o termo “indigenas estudantes”, invertendo o termo usado comumente,
pois vai ao encontro do que os proprios indigenas afirmam: primeiro vem sua identificagdo indigena para, em
seguida, vir a identificacdo como estudante da UFRGS.
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impulsionar-me a realizar o presente trabalho. Na sequéncia, introduzo os fios condutores
iniciais desta pesquisa, na qual descrevo o estudo documental e bibliografico realizado para a
identificacdo dos sujeitos do estudo: indigenas estudantes do curso de Pedagogia da UFRGS.

O capitulo 3, Regido tedrica que sensibiliza o olhar, apresento com mais énfase a
fundamentacdo tedrica que compde este trabalho, organizado em trés partes: a primeira fala a
respeito das marcas historicas imperialistas e coloniais que limitaram o acesso a educacao
basica e ao ensino superior de grupos sociais, como 0s povos indigenas. Na segunda parte,
descrevo como se deu 0 processo para que indigenas estudantes tivessem acesso ao ensino
superior, com énfase na Universidade Federal do Rio Grande do Sul. E, na terceira parte deste
capitulo, busco enfatizar os conceitos de “interculturalidade” e “decolonialidade”, baseados em
Quijano e Walsh, fundamentais para refletir acerca da universidade ser um espaco intercultural
a partir da génese de suas relagdes e produgdes.

O capitulo 4, Vozes Indigenas no Curso de Pedagogia da UFRGS, mergulho no centro
desta pesquisa: o curso de Pedagogia da UFRGS. Aqui se configura o que denomino de
“dimensdo ético-estético-afetiva”, no qual envolve os contornos da presenca indigena na
universidade, com énfase na Pedagogia. Para isso, abro o capitulo apresentando um panorama
mais geral acerca da luta coletiva que culminou na conquista da Politica de A¢des Afirmativas
na universidade, que instituiu o ingresso especifico indigena. Na sequéncia, aprofundo o olhar
sobre a presenca indigena no curso de Pedagogia da UFRGS, com a apresentacdo de dados de
ingresso, percurso e egresso desses estudantes, no periodo de 2008 até 2024. Esses dados sdo
enriquecidos com as narrativas de trés indigenas estudantes que compartilharam suas
experiéncias e expectativas em relacdo ao curso. Por fim, nas consideracGes finais, apresento
as ideias conclusivas, articulando objetivos e achados da pesquisa, seguido pelas referéncias

bibliograficas e anexos.
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2 ENLACES DA MINHA TRAJETORIA NO ENCONTRO COM A
EDUCACAO DECOLONIAL

A partir de nossas inquietagdes, escrevemos.

Para honrar nossas ancestrais, escrevemos.

Escrevemos porque ha uma floresta em nos,

afetos e uma luta.

Escrevemos para desconstruir registros colonizadores.
Pensando sobre o lugar dos Povos Originarios na historia,
tendo em vista a construcdo de sua invisibilidade
enquanto sujeitos histdricos

e considerando 0 nosso protagonismo pulsante,
defendemos o quanto é necessario

que a historia da(o) originaria(o) seja por ela/ele escrita [...]
(Pachamama, 2020, p. 26).

Abro este capitulo com as palavras de Aline Pachamama que, ao afirmar que
“escrevemos para honrar nossas ancestrais”, traz a tona a reflexdo acerca dos movimentos que
me fizeram chegar até a escrita do meu Trabalho de Conclusdo. Quando paro para pensar,
afirmo que essa escrita parte de um encontro com a tematica indigena despertada la no inicio
da minha graduacdo, que veio me acompanhando ao longo do curso, movendo-me enquanto
estudante e pesquisadora, da qual abriu caminhos e fez-me perceber a Pedagogia como “una
posibilidade de estar, ser, sentir, existir, hacer, pensar, mirar, escuchar y saber de otro modo,
pedagogias enrumbadas hacia y ancladas en procesos y proyectos de caracter, horizonte e
intento decolonial.” (Walsh, 2017, p. 28).

A seguir, apresento a minha trajetoria de estudante e pesquisadora, que foi se
constituindo a partir de um dialogo entre as motivacdes que me fizeram escolher o curso de
Pedagogia da UFRGS, juntamente com as inquietacdes pessoais que foram abrindo e tecendo
caminhos repleto de significados, sonhos e (re)descobertas, considerando que

Somos a continuagdo de um fio que nasceu hd muito tempo atras... Vindo de
outros lugares... Iniciado por outras pessoas... Completado, remendado,
costurado e ... continuado por nés. De forma mais simples, poderiamos dizer
gue temos uma ancestralidade, um passado, uma tradigdo que precisa ser
continuada, costurada, bricolada todo dia (Munduruku, 2002, p. 2).

Eu me chamo Aline Maria Backes Sehn, sou natural do municipio de Ronda Alta,
localizado ao norte do Rio Grande do Sul, local que cresci e construi memdrias por um longo
periodo da minha vida. Destaco e trago comigo os afetos e apoios mutuos da minha familia,
principalmente meus pais, Pedro e Maria Inés, assim como 0s meus irmdos, Luis Pedro e
Adriane, que sdo a base e meus maiores incentivadores até hoje. Através disso, reforco a

importancia das relagdes que nos marcam desde as primeiras vivéncias e as aprendizagens que
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0correm nesse processo amoroso, Visto que a educagdo comeca no afeto e no compromisso com
0 outro.

Além das lembrancas familiares, recordo o papel fundamental das escolas pablicas que
frequentei, na qual destaco o papel do teatro, das artes e da poesia, t&o significativas na minha
formagdo como pessoa em sua integralidade. Todas essas vivéncias foram significativas e
serviram como fio condutor na descoberta e encantamento pela docéncia, fato que fez eu
realizar o Curso Normal (Magistério), no municipio de Rondinha, durante o periodo de 2014-
2017. Momentos de trocas, trabalho coletivo, estudo e confeccdo de recursos pedagdgicos,
vivéncias de sala de aula, planejamentos, frustragdes, insegurangas etc. Tudo isso foi
“costurando” a minha trajetoria, por meio de um desejo incessante de aprender-ensinar e, com
sabedoria, perceber outros modos de tornar o fazer pedagdgico um ato politico, critico e
transformador. Com isso, percebi que esse desejo ndo terminaria com a conclusdo do
Magistério, pois assim como nos ensina Freire (1996):

O fato de me perceber no mundo, com o mundo e com 0s outros me pde huma
posicdo em face do mundo que ndo é de quem nada tem a ver com ele. Afinal,
minha presenca no mundo ndo é a de quem a ele se adapta, mas a de quem
nele se insere. E a posicdo de quem luta para ndo ser apenas objeto, mas sujeito
também da Histdria (Freire, 1996, p. 28).

Foi entdo que decidi fazer o vestibular para Pedagogia, na Universidade Federal do
Rio Grande do Sul, em 2019. De inicio poderia até parecer um sonho muito distante, mas a
memoria do dia 18 de janeiro de 2019 segue reverberando nas minhas lembranc¢as quando vi o
meu nome no Listdo de Aprovados no Vestibular da UFRGS.

2.1 PENSAR O DECOLONIAL PEDAGOGICAMENTE: NOVOS
HORIZONTES NA UNIVERSIDADE

Na busca por concretizar o sonho de estudar na UFRGS, vim morar em Porto Alegre
na metade do ano de 2019. Um marco importante na minha caminhada, que também foi
permeada por desafios e mudangas, principalmente pelo fato de viver longe da familia e numa
grande cidade. Desse modo, reforco e carrego os principios e valores que fazem parte da minha
construcdo, como a luta e a defesa por uma sociedade mais justa e digna. Diante desse novo
contexto, esses principios se fortaleceram a medida em que fui me inserindo nos espacos
académicos e politicos da universidade.

Minha inser¢éo no curso e, logo em seguida, no Diretério Académico da Faculdade de
Educacdo (DAFE), fez-me despertar politicamente de uma forma mais consciente e critica,
propiciando reflexdes sobre a importancia da luta e defesa por um ensino pablico e de qualidade
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em todos os niveis de formag&o, um ensino que vise a atender, também, as demandas da classe
trabalhadora. O inicio desse processo aconteceu quando, no segundo dia de aula, estudantes do
DAFE se mobilizaram para fazer um “trancago” na FACED em fungdo dos cortes de verbas
para a educacdo, em uma atividade que hoje, a luz das palavras de Paulo Freire (1996),
considero-a politico-pedagogica. Naquele momento, fui mobilizada a participar daquele espaco
e, além disso, perceber a importancia do exercicio da ac¢do politica, trazendo para a universidade
as pautas que emergem das lutas sociais. Conforme Walsh (2017, p. 29): “Las luchas sociales
también son escenarios pedagdgicos donde los participantes ejercen sus pedagogias de
aprendizaje, desaprendizaje, reaprendizaje, reflexion y accion.”

Walsh (2017) também nos invoca a refletir sobre o que implica “pensar lo decolonial
pedagdgicamente y lo pedagdgico decolonialmente y cdmo y con qué propdsitos e perspectivas
se va trazando su caminar” a partir de expressdes pedagogicas de resisténcia que causam
rachaduras no pensamento de ordem ocidental e colonial, de modo a caminhar e vislumbrar

¢

horizontes “outros” que se abrem a partir dessa perspectiva. Essa reflexdo conduziu meu
encontro com a disciplina de Historia da Educacao I: Interculturalidade e Modernidade, na qual
tive acesso ao texto de Quijano: Colonialidade do poder, eurocentrismo e América Latina, tdo
necessario, forte, impactante e importante para o inicio de um processo de (re)descobrimento
da historia que eu havia aprendido até entdo. A partir desta perspectiva historica, comecei a
reconhecer 0s povos indigenas como protagonistas e autores da historia, com seus saberes e
conhecimentos ancestrais. Isso abre possibilidades de construir outros pontos de vista para o
mundo académico, a partir de um olhar indigena, colaborando na construcéo de um espaco mais
diverso e com equidade. Dessa forma, como afirma o indigena professor Francisco Waram
(2021, p. 22):

E possivel entender a formagdo universitaria como possibilidade de
fortalecimento da formag&o politica e identitaria e, sendo assim, estudantes
indigenas tém muito a contribuir, tanto dentro da universidade como em outros
espacos fora de seus muros.

Nesse movimento de aproximagdo com uma pedagogia critica e decolonial, minhas
experiéncias académicas foram sendo processualmente ressignificadas. Fui monitora
académica na disciplina de Histdria da Educacéo I: Modernidade e Interculturalidade, bolsista
do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) e bolsista de Iniciacéo
Cientifica (IC). Esta ultima, também orientada pela professora Maria Aparecida Bergamaschi,
foi fundamental para me aproximar com mais intensidade da educag&o indigena, pois a pesquisa
envolvia as A¢Bes Afirmativas no Programa de Pés-Graduagdo em Educacdo da UFRGS, com

énfase na presenca de pesquisadores indigenas e suas pesquisas. Tinha como objetivo principal
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destacar a presenca indigena no Mestrado e no Doutorado em Educacéo, de modo a evidenciar
conhecimentos ancestrais de cada povo trazidas por meio de suas pesquisas, que muito
contribuem para a construcdo de uma universidade intercultural e que valorize os saberes
originérios, além de questionar o modelo hegeménico ainda presente na academia.

E nesse vivenciar o espago da universidade, “sdo inimeras as possibilidades de
inventar, de perceber, de pensar, de sentir, de investigar. Entre tantas, a nossa € a opgéo pelo
encontro, (...) que também se assume no cotidiano da convivéncia juntos-no-mundo-com,
conscientes das diversidades e complexidades.” (Dorneles; Arenhaldt, 2016, p. 29).

Os encontros com colegas, professores e pesquisadores indigenas também foram
significativos nesse meu processo formativo em educacdo, assim como as visitas nas aldeias
indigenas em que tive a oportunidade de conhecer e vislumbrar outros modos de existir.
Atrelado a toda essa construcdo, faco um destaque importante para o processo de luta que
resultou na conquista da Casa do Estudante Indigena da UFRGS (CEI), em 2022, protagonizada
por indigenas mées-estudantes e suas liderangas que se mobilizaram para exigir uma moradia
estudantil indigena, que respeitasse as suas culturas e tradi¢des, além de garantir a permanéncia
desses estudantes no espaco académico. Foi um momento historico de resisténcia e retomada
de um territorio que é de direito dos povos originarios. Participar deste processo e presenciar
essa conquista foi de grande aprendizagem acerca da importancia da luta radicalizada em prol
de um bem coletivo.

Todas essas vivéncias e aprendizados foram significativos na minha formacéo e com
tamanha poténcia que vieram ao encontro do meu tema de pesquisa que desenvolvi neste

Trabalho de Conclusdo de Curso.

2.2  ABRIR CAMINHOS E TAMBEM UMA FORMA DE PERCORRE-LOS:
O ENCONTRO COM A PESQUISA

Foi no encontro com a temaética indigena que me senti impulsionada a realizar a
presente pesquisa, como forma de contribuir para dar visibilidade as vozes indigenas que
permeiam o curso de Pedagogia da UFRGS e, embora por vezes silenciadas, sdo vozes que
ecoam por toda a universidade, com o intuito de “desconstruir registros colonizadores” e
valorizar essa presenca, que carrega marcas de luta, resisténcia, identidade, sabedoria e
conhecimento. Como educadora em formagéo, acredito que esses ensinamentos potencializam

a nossa pratica pedagdgica.
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Essa caminhada foi se construindo de forma mais concreta a partir da minha insercéo
na Iniciacdo Cientifica, da qual me aproximou de temas relacionados a politica de Acdes
Afirmativas e a sua implementacdo no Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo da UFRGS,
a partir de uma analise mais detalhada acerca do acesso, ingresso e permanéncia de indigenas
pesquisadores, assim como a relevancia das suas pesquisas no meio académico.

Nesse sentido, desde a vigéncia das Acbes Afirmativas?, o PPGEDU/UFRGS
registrou, nos processos seletivos de 2017-2024, o ingresso de 11 indigenas no Mestrado e 6 no
Doutorado. Destes, 9 ja sdo titulados: 7 mestres (5 Kaingang, 1 Kubeu e 1 Xokleng), um doutor
(Guarani) e uma doutora (Kaingang). Essa presenca é fruto de lutas histéricas de resisténcia e
territorializacdo indigena na universidade, que traz a tona a relevancia desses conhecimentos
para o crescimento da universidade, além de contribuirem para a abertura de novos horizontes,
visto que sdo

practicas que abren caminos y condiciones otros de pensamiento, re-e in-
surgimiento, levantamiento y  edificacion, practicas  entendidas
pedagdgicamente - practicas como pedagogias - que a la vez, hacen cuestionar
y desafiar la razon Unica de la modernidad occidental y el poder colonial ain
presente, desenganchandose de ella (Walsh, 2017, p. 7).

E a partir desses movimentos de luta e reivindicagio por direitos que indigenas
estudantes buscam, cada vez mais, espaco dentro da universidade, como forma de
autorrepresentacdo e de afirmacdo dos conhecimentos ancestrais de cada povo. A partir desse
contexto e da relevancia do assunto, busquei direcionar essa pesquisa para a presenca indigena
no curso de Pedagogia da UFRGS, com o interesse de compreender 0s interesses e motivagoes
que trazem esses estudantes para 0 curso e se esses interesses sdo atendidos conforme a

formacéo que Ihes é oferecida.

2.3 FIOS CONDUTORES DA PESQUISA: DISPOSICOES INICIAIS

A pesquisa é caracterizada como um estudo de caso, pois envolve as relagdes no curso

de Pedagogia da Universidade Federal do Rio Grande do Sul, a partir da chegada de indigenas

2 A politica de AcBes Afirmativas no Programa de P6s-Graduacdo em Educagdo da UFRGS foi criada pela
RESOLUCAO N° 001/2016, que instituiu um sistema de reserva de vagas para candidatas/os autodeclaradas/os
negras/os, indigenas, quilombolas, pessoas com deficiéncia, pessoas travestis e transexuais, para ingresso nos
cursos de Mestrado e Doutorado. No ano de 2023 a universidade criou uma Politica Institucional para todos os
PPGs (Resolugdo N° 015, de 13 de Janeiro de 2023), ampliando para outros setores sociais de direito, como
refugiados e imigrantes em situacéo de vulnerabilidade social.
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estudantes. Conforme Goldenberg (2004, p. 33), “O estudo de caso ndo ¢ uma técnica
especifica, mas uma analise holistica, que considera a unidade social estudada como um todo,
seja um individuo, uma familia, uma instituicio ou uma comunidade, com o objetivo de
compreendé-los em seus proprios termos”.

Sua abordagem ¢é considerada qualitativa, pois ‘“aprofunda-se no mundo dos
significados das acdes e das relagdes humanas, um lado ndo perceptivel e captavel em equacdes,
médias e estatisticas” (Minayo, 2004, p. 22). Igualmente, a pesquisa ¢ descritiva, a partir da
disposicdo para compreender as relacfes que indigenas estudantes estabelecem com o curso de
Pedagogia desde de suas vivéncias. Como afirma Gil (2002, p. 42), “¢ primordial a descrigao
das caracteristicas de determinada populag¢@o ou fendmeno”, que se deu por meio de conversas
dialogadas com alguns estudantes, assim como a analise de documentos.

Nessa perspectiva, a fim de identificar os sujeitos da pesquisa - indigenas estudantes
da Licenciatura em Pedagogia que ingressaram no curso a partir de 2008 - foi realizado um
estudo documental e bibliografico. Dados disponiveis no site da Comissdao Permanente de
Selecdo (COPERSE) da UFRGS foram consultados, onde constam registros dos Processo
Seletivo Especifico de Estudantes Indigenas, mais especificamente os resultados da Lista de
Classificados dos anos de 2022, 2023 e 2024. Além disso, foram consultadas dissertacdes e
teses sobre a presenca indigena na UFRGS e no curso de Pedagogia, como a dissertacao
“Tecelendo Trajetorias: A monitoria indigena como espaco de aprendizagens interculturais”,
de Ana Isabel Melo dos Santos, e a tese “Indigenas Estudantes nas Graduagdes da UFRGS:
Movimentos de Re-Existéncia”, de Michele Barcelo Doebber.

Apobs esse levantamento inicial, considerado fundamental para a identificacdo dos
sujeitos, também tivemos acesso aos registros da Comissdo de Graduacdo da Faculdade de
Educacdao (COMGRAD-FACED) no periodo de 2008 a 2024, para obter mais dados acerca da
presenca indigena no curso (nimero de ingressos, modalidade de ingresso, egresso, entre
outros). Destaco também a conversa com uma servidora que atua na COMGRAD/EDU e que
acompanhou o processo de ingresso e, por vezes, de permanéncia dos indigenas estudantes.
Relatou os desafios e as aprendizagens realizadas no percurso de trabalho, inserindo indigenas
estudantes no contexto da Licenciatura em Pedagogia:

“Os alunos indigenas comegaram a entrar no curso em 2008/2 [...], e ai surgiu as Agoes

Afirmativas, que foi 6timo, porque entraram os alunos no curso de Pedagogia.” Na sequéncia da

3 As citagBes provenientes das conversas que mantive com a servidora e com indigenas estudantes sio destacadas
no texto com outra fonte.
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conversa, ela também destacou as dificuldades que tiveram para incluir o primeiro aluno
indigena, que também chegou com muitas dividas e receios em relagiao ao curso. Mesmo
assim, é importante destacar todo o trabalho feito para que este aluno nao desistisse do curso:
“Eu ndo conseguia contato com ele, era bem dificil. Mas a gente ficava o dia inteiro tentando pra ele ndo
perder essavaga [...]. Esse negocio de ligar pra ele, a gente ndo liga para aluno; ao contrario, é o aluno que
liga pra gente. Mas a gente consequia entender que eva um caso diferente, que a gente tinha que correr
atras desse aluno. Um aluno indigena aqui na Pedagogia foi uma coisa inédita. E foi muito bom assim”.

Na sequéncia, também foram realizadas algumas conversas-entrevistas com indigenas
estudantes. Para a escolha desses estudantes, foi levado em consideracgéo a diversidade de perfis
e trajetorias: estudantes ja diplomados no curso; estudantes que fizeram ou estdo fazendo Pds-
Graduacao; estudantes que ainda estdo realizando o curso. Mediante essa expectativa inicial,
foi possivel realizar conversas com trés estudantes: um egresso e que, em seguida a sua
diplomacdo, realizou o curso de mestrado em Educagdo no PPGEDU/UFRGS; uma que
concluiu o curso em 2024/1; e outra que se encontra na metade do curso. Essas conversas-
entrevistas foram muito importantes e significativas para trazer a voz indigena a pesquisa.

As conversas-entrevistas realizadas, assim como os dados obtidos a partir desse estudo,
estdo explicitados no capitulo “Vozes Indigenas no Curso de Pedagogia da UFRGS”. Os
estudantes indigenas que contribuiram com a pesquisa concordaram em participar da mesma de
forma muito entusiasmada e autorizaram sua participacdo assinando um Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), conforme modelo em anexo.

A seguir, apresento um quadro que sintetiza as principais informacGes dos trés
indigenas estudantes entrevistados, incluindo seus pertencimentos étnicos, ano de ingresso na

Pedagogia e situacdo académica. Optei por utilizar as siglas iniciais dos nomes de cada um.



C.KV KAINGANG 2023 Graduagio em
andamento
J.S KAINGANG 2017 Diplomada em 2024 /1
Diplomado em 2015 /2
Mestre em Educagao
JLM KAINGANG 2011 (2019)

FONTE: Elaborado pela autora.
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No proximo capitulo explicito uma compreensdo que configura a “regido teorico-

metodoldgica” na qual me situei para realizar a presente pesquisa e que também representa o

processo de aprendizagem do préprio curso de Pedagogia.
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3 REGIAO TEORICA QUE SENSIBILIZA O OLHAR

Nesta secdo, apresento, com mais énfase, a regido tedrica em que se situa essa
pesquisa, organizada em trés tépicos. No primeiro, reflito acerca das Marcas imperialistas-
coloniais na universidade, apresentando um histérico dos processos de colonialismo que, por
muito tempo, limitaram 0 acesso a educagdo basica e ao ensino superior de grupos sociais,
inclusive dos povos indigenas. O segundo tdpico, Indigenas estudantes no ensino superior:
marcas de re-existéncia, visa a abordar aspectos importantes com relacdo ao acesso e
permanéncia de indigenas estudantes no ensino superior, com énfase na UFRGS. E por fim,
Universidade como Territério Indigena: pontes interculturais e decoloniais no Ensino

Superior, enfatiza os conceitos de “decolonialidade” e “interculturalidade”.

3.1 MARCAS IMPERIALISTAS-COLONIAIS NA UNIVERSIDADE

O acesso a educacéo escolar € uma reivindicagdo antiga dos povos indigenas, que se
materializa com mais vigor nos anos de 1970, a partir de movimentos protagonizados
principalmente por indigenas professores no pais (Bonin, 2022, p. 2). Esses movimentos foram
fundamentais para o reconhecimento dos direitos educacionais dos povos indigenas e para a
criacdo de politicas publicas voltadas a inclusdo, como a Lei 11.645/2008, que modifica o artigo
26 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional e estabelece a obrigatoriedade do ensino
de historia e cultura indigena nas escolas brasileiras. Nesse sentido, & importante refletir que a
universidade, assim como a educacdo bésica, é parte de um projeto de colonialismo que, por
muito tempo, limitou esse espago apenas para setores considerados da elite, excluindo os
demais grupos sociais dos espacos académicos.

Os processos de colonizacdo disseminaram o modelo de universidade eurocéntrica por
todo 0 mundo, impactando a constitui¢do das universidades da América Latina e perpetuando
uma visdo de conhecimento dito universal, neutro, objetivo, racional, verdadeiro e cientifico
(Doebber, 2017, p. 65). A Europa, por meio de um processo colonial que é a face mais perversa
da modernidade, ao estabelecer sua hegemonia por meio do controle do conhecimento e da
producdo de conhecimento, exerceu um profundo dominio sobre as popula¢des colonizadas.
Quijano (2005) observa que essas populacdes foram expropriadas de suas descobertas culturais

e reprimidas em suas formas de producéo de conhecimento.

Em primeiro lugar, expropriaram as populacfes colonizadas — entre seus
descobrimentos culturais — aqueles que resultavam mais aptos para o
desenvolvimento do capitalismo e em beneficio do centro europeu. Em
segundo lugar, reprimiram tanto como puderam, ou seja, em variaveis
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medidas de acordo com 0s casos, as formas de producéo de conhecimento dos
colonizados, seus padrdes de producdo de sentidos, seu universo simbélico,
seus padrdes de expressdo e de objetivacdo da subjetividade (Quijano, 2005,
p. 121).

Essas acOes ndo apenas tentaram despojar 0s povos indigenas de seus conhecimentos,
como também estabeleceram um sistema educacional que historicamente marginaliza esses
saberes. Nas universidades latino-americanas, isso resultou na predominancia de curriculos e
metodologias de ensino eurocéntricos, que ignoravam e, por vezes, continuam a ignorar as
contribuig@es culturais e intelectuais de outros povos.

Essa repressdo foi particularmente severa entre os indigenas da Ameérica Ibérica.
Quijano complementa essa reflexdo ao afirmar: “A repressdo nesse campo foi
reconhecidamente mais violenta, profunda e duradoura entre os indios da América Ibérica, a
que condenaram a ser uma subcultura camponesa, iletrada, despojando-os de sua heranca
intelectual objetivada” (Quijano, 2005, p. 121). Além da repressdo cultural mencionada por
Quijano, o impacto do imperialismo sobre os povos indigenas se estende de forma ainda mais
ampla. Linda Tuhiwai Smith (2021, p. 31), frisa que o imperialismo ocupou um espago central
ao longo da historia, constituindo um eixo estruturante da experiéncia indigena e representando
uma versdao da modernidade. Nesse sentido, ela destaca que essa experiéncia impactou
profundamente o0 mundo indigena, com historias, culturas e linguagens sendo interrompidas e
radicalmente reformuladas pelo imperialismo europeu. A pesquisadora, pertencente ao povo

Maori da Nova Zelandia, afirma que:
O imperialismo ainda fere, ainda destrdi e se reformula constantemente. Os
povos indigenas, como um grupo internacional, tiveram que desafiar,
compreender e compartilhar linguagens para falar a respeito da histéria, da
sociologia, da psicologia e das politicas do imperialismo e do colonialismo
como uma narrativa épica de grande devastacdo, de uma luta dolorosa, e da
persistente sobrevivéncia (Smith, 2021, p. 31).

Esse continuo impacto do imperialismo e da repressdo cultural culminou em uma
modernidade/colonialidade que produziu uma perspectiva de conhecimento e um modo de
produzir conhecimento, caracterizado enquanto colonial, moderno, capitalista e eurocentrado.
Essa perspectiva, conhecida como “eurocentrismo”, ¢ descrita por Quijano (2005) ndo como
todos os modos de conhecer de todos os europeus em todas as épocas, mas como uma
racionalidade especifica que se tornou hegeménica globalmente, colonizando e se sobrepondo
a todas as outras formas de saber, tanto na Europa quanto no resto do mundo (ldem, p. 126).

Esse eurocentrismo, que se materializa na hegemonia do conhecimento europeu, tém

profundas implicacbes nas universidades latino-americanas, que carregam sobremaneira as
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marcas da heranca europeia. Como resultado, 0 acesso ao ensino superior no Brasil esteve
historicamente vinculado a privilégios, excluindo uma grande parcela da populacéo,
principalmente pessoas negras e indigenas, conforme anuncia Doebber (2017). Nesse sentido,
Alvaro Vieira Pinto (1994, p. 19) observa que “a universidade ¢ uma pega do dispositivo geral
de dominio pelo qual a classe dominante exerce o controle social, particularmente no terreno
ideologico, sobre a totalidade do pais”.

A critica a exclusdo e aos privilégios na universidade é reforcada por Castro Gémez
(2007, p. 79), ao considerar que a universidade se insere em uma estrutura triangular da
colonialidade: a colonialidade do poder, a colonialidade do saber e a colonialidade do ser. De
acordo com Guerrero (2010), a “colonialidade do poder” refere-se aos aspectos sistémicos e
estruturais da dominacédo, de modo a possibilitar a naturalizacao e a universalizacdo das ordens
dominantes, através das instituicdes e seus aparatos de controle, que dificilmente podem ser
questionados. Ja a “colonialidade do saber” impde um padrdo de conhecimento eurocéntrico,
articulado ao exercicio de poder e sustentado em uma razdo colonial, que nos impede de
vislumbrar sabedorias e conhecimentos de outras culturas. Por fim, a “colonialidade do ser” é
a gque exerce o poder em nossas subjetividades, corpos e imaginarios, através da manipulacgéo e
alienacdo, com o objetivo de impor a colonialidade (Guerrero, 2010, p. 7-9).

A relevancia desses conceitos é evidenciada por Doebber (2017), ao argumentar que a
racionalidade colonial contribuiu para a construcdo dos Estados Nacionais e para a
marginalizacdo de indigenas e negros:

E a partir dessa racionalidade que se constituiram os Estados nacionais,
fazendo com que, historicamente, indios e negros aparecam como béarbaros,
ndo modernos e ndo civilizados, justificando a expropriagdo de suas terras e
as praticas de genocidio (Doebber, 2017, p. 73).

No entanto, Castro Gémez (2007) argumenta também que, no interior da instituicao,
novos paradigmas de pensamento e organizacdo estdo sendo incorporados, 0s quais podem
contribuir para romper com este triangulo moderno/colonial.

A partir dessas novas perspectivas que germinam no interior da universidade,
impulsionadas por paradigmas decoloniais, torna-se essencial observar os efeitos da
democratizacdo do acesso ao ensino superior por meio de politicas educacionais, como as a¢des
afirmativas. O novo publico, oriundo das classes populares, que ingressa na universidade, surge
para questionar o modelo hegemonico consolidado, com o objetivo de revelar e afirmar outras
formas de conhecimento e saberes que, historicamente, foram ignorados, silenciados,

marginalizados, desqualificados e excluidos desses espacos. Nesse contexto, € crucial elucidar
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como os conhecimentos indigenas podem contribuir para a descolonizacdo da universidade,
abrindo espaco para a interculturalidade e criando uma exceléncia académica a partir da

diversidade.

3.2 INDIGENAS ESTUDANTES NO ENSINO SUPERIOR DA UFRGS:
MARCAS DE RE-EXISTENCIA

A educacdo escolar indigena é uma conquista recente, e 0 acesso ao ensino
superior é ainda mais recente, apesar de ser uma luta antiga. Essa necessidade
surge em razdo de que 0S povos originarios querem ter seus proprios medicos,
enfermeiros, professores, advogados, tornando-se assim mais autbnomos na
relacdo com a sociedade ndo indigena (Farias, 2018, p. 19).

O relato de Carine Farias, uma estudante formada em Pedagogia pela UFRGS, ilustra
gue 0 acesso ao ensino superior pelos povos indigenas é uma luta coletiva destinada a reescrever
a histéria do ponto de vista indigena. Esse movimento visa a integrar perspectivas, ciéncias,
conhecimentos e sabedorias indigenas para o contexto académico, de modo a promover uma
verdadeira interculturalidade no ambiente universitario. Este avanco simboliza a retomada de
um territorio importante para a memdaria indigena e as perspectivas de futuro, além de ser um
espaco de direito dos povos originarios (Kayapd, 2021). Essas iniciativas também resultaram
na construcdo de escolas indigenas de ensino fundamental e médio nas aldeias: sdo escolas
especificas, diferenciadas, comunitérias, interculturais e bilingues, amparadas por legislacéo
propria que deriva de conquistas importantes registradas na Constituicdo Federal de 1988. Esse
rol de iniciativas inclui também 24 licenciaturas e graduacdes indigenas e interculturais em 23
instituicdes federais de ensino superior, com uma crescente presenca dos povos originarios em
diferentes graduacgdes nas universidades brasileiras (Bergamaschi, 2013).

Conforme dito acima, a Constituicdo Federal de 1988 marcou uma mudanca crucial
na relacdo dos povos indigenas com o Estado, ao romper com a politica de tutela e integracéo,
além de reconhecer, pela primeira vez, seus direitos sociais, culturais e educacionais, afirmando
o direito a diferenca. Segundo Doebber (2017), politicas educacionais especificas para os povos
indigenas comecaram a ser implementadas a partir dessa mudanca, facilitando 0 acesso ao
ensino superior.

Na Universidade Federal do Rio Grande do Sul o ingresso de indigenas estudantes
comegou em 2008, conforme a Decisdo n° 134/2007 do Conselho Universitério, que aprovou a
criacdo de dez vagas na graduacdo, estas definidas pelo Conselho de Ensino, Pesquisa e

Extensdo (CEPE), em didlogo com as comunidades indigenas e a Comissdo de Graduacéo
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(COMGRAD) de cada curso demandando (Bergamaschi, 2013). Doebber (2017) complementa
que a UFRGS se tornou a primeira universidade publica federal do estado a instituir uma
politica de acesso indigena, reconhecendo a luta desses grupos por um espago académico. Este
modelo de ingresso para indigenas estudantes criado na UFRGS buscou estabelecer e manter o
didlogo com liderancas de Terras Indigenas Kaingang e Guarani no Rio Grande do Sul, com o
objetivo de desenvolver a politica junto com as liderangas. Bergamaschi (2013) frisa que um
exemplo disso foi o encontro realizado na Universidade em dezembro de 2006, em que
liderancas indigenas discutiram os motivos pelos quais almejavam vagas nos cursos de
graduacéo:
Na ocasido, Seu Jodo Padilha, reconhecida lideranca Kaingang da Terra
Indigena Borboleta, Rio Grande do Sul, dizia que para resolver seus
problemas internos as sociedades indigenas ndo precisavam da universidade,
mas ficava cada dia mais forte a necessidade de ter quadros formados para
realizar a interlocucdo com a sociedade envolvente e ocupar cargos hoje
ocupados por ndo indigenas na conducdo de politicas governamentais para
povos indigenas (Bergamaschi, 2013, p. 132).
Liderancas indigenas também enfatizam a necessidade de politicas que garantam a permanéncia
dos estudantes na universidade. Com relacdo a isso, Marcio Paromeriri, indigena Boe Bororo,
destaca que:

E necesséria uma politica que efetivamente ndo inviabilize a continuidade e
conclusdo dos cursos, o que significa, pelo menos, a concessao de programas
de bolsas e a realizacdo de acompanhamento pedagdgico diferenciado para
esses estudantes, levando em consideracdo suas necessidades especificas
(Paromeriri, 2021, p. 10).

Para atender a essa necessidade, a UFRGS passou a dialogar com liderancas indigenas
todos os anos, a fim de definir os cursos de graduacdo mais relevantes e elaborar uma politica
de permanéncia. Entdo, desde 2008, o0s cursos estratégicos incluem areas prioritarias como
Saude, Educacdo, Direito, Comunicacdo e Ciéncias da Terra. Exemplos desses cursos sdo:
Enfermagem, Medicina, Odontologia, Psicologia, Direito, Agronomia e Servi¢o Social, além
das licenciaturas em Historia, Ciéncias Sociais, Pedagogia, Biologia, Matematica, Letras e
Educacao Fisica (Bergamaschi, 2013).

Apos participar de trés edi¢bes do Encontro Nacional de Estudantes Indigenas (ENEI),
Doebber destacou que nesses encontros os estudantes apontaram a importancia de garantir
politicas de ingresso especificas para povos indigenas nas universidades publicas e privadas.
Além disso, enfatizou-se a necessidade de criar mais cursos especificos em areas estratégicas.
Quanto a permanéncia, as principais demandas incluem acompanhamento pedagdgico, criacdo

de espacos especificos para estudantes indigenas, apoio na forma de moradia e manutencéao
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financeira, sensibilizacdo do corpo docente e dos funcionérios para a questdo indigena. Um
outro aspecto foi relacionado a garantia de fomento para a producao académica dos estudantes
em pesquisa e extensdo, assim como apoio ao estagio durante a formacdo (Doebber, 2017;
Relatorio Il ENEI, 2014).

Em 2012, a UFRGS implementou modificacdes significativas na politica de a¢des
afirmativas, que incluiram: primeiro, a inclusdo de transferéncia interna entre cursos; e,
segundo, a criacdo da Coordenadoria de Acompanhamento do Programa de AcGes Afirmativas
(CAF), 6rgao gestor de acompanhamento, avaliacdo e proposicao de acdes de qualificacdo da
permanéncia. Além disso, em decorréncia da Lei Federal 12.711/2012, o Ministério da
Educacdo instituiu o Programa de Bolsas Permanéncia destinado a estudantes em
vulnerabilidade socioecondmica, dentre eles os indigenas, que passaram a receber uma bolsa
com um valor mais alto daquele pago pela universidade por meio da assisténcia estudantil. 1sso
possibilitou que estudantes indigenas se envolvessem em projetos académicos de iniciacdo
cientifica, de extensdo, de monitoria e de estagios remunerados, no sentido de qualificar suas
trajetdrias de formacéo (Doebber, 2017).

Mesmo assim, ha um grande esforco por parte dos indigenas na busca de estratégias
para enfrentar e suportar o ambiente hostil da universidade. A dificuldade de se reconhecerem
como parte deste espaco é resultado de uma série de fatores, como o ocultamento das pessoas

indigenas e da temaética indigena, seus conhecimentos e metodologias, nos curriculos:
Os curriculos das universidades ndo dao conta das historias, memorias e
saberes indigenas, o que faz com que as pessoas indigenas ndo se reconhegam
nessa estrutura, fortalecendo a invisibilizacdo da pertenca delas nos espagos
de construcdo de conhecimentos e, assim, contribuindo para a perpetuacéo dos
preconceitos e esteredtipos projetados por ndo indigenas (Paromeriri, 2021, p.
11).
Ao destacar a importancia da formacdo superior de indigenas para a construgdo de
espacos e experiéncias de convivéncia multicultural, Gersem Baniwa (2013) destaca que o
maior desafio nesse espaco ainda reside na organizacgéo, producdo e reproducao de saber unico,
exclusivo, individualista e a servico do mercado. Os povos indigenas ndo gostariam de ser
enquadrados pelas logicas academicistas que alimentam e sustentam 0s processos de
reproducdo do capitalismo individualista. Mello (2019, p. 17) destaca que, durante sua
formacédo académica no curso de Pedagogia da UFRGS, predominou uma visdo ocidental e
colonial da educacdo, evidenciando a necessidade de integrar conhecimentos e perspectivas

indigenas para descolonizar o ambiente universitario.
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Diante dessa perspectiva, é fundamental avancar nessa compreensao da convivéncia
com indigenas estudantes, sendo necessario pautar em estratégias que visam a:

Descolonizar a universidade, saindo dos automatismos, das regras produzidas
desde fora, indagando sobre as concepcdes e saberes, trazendo a vida situada
(...). Descolonizar fazendo desse um espaco plural, tanto no que diz respeito a
composicdo de presencas diversas, quanto de epistemes maltiplas (Doebber,
2017, p. 78).

Na sequéncia, serdo abordados os conceitos de “interculturalidade” e
“decolonialidade”, essenciais para a compreensao das transformagdes necessarias no ambiente
universitario para acolher e valorizar os conhecimentos indigenas, refletindo acerca da

contribuicdo destes conhecimentos nos processos de descolonizagéo.

3.3 UNIVERSIDADE COMO TERRITORIO INDIGENA: PONTES
INTERCULTURAIS E DECOLONIAIS NO ENSINO SUPERIOR

As universidades, historicamente marcadas por um processo de exclusdo dos povos
originarios, através de um modelo homogeneizante e dominador, por muito tempo foram
espacos em que pessoas indigenas ndo se sentiam acolhidas e representadas. Essas instituicoes
apresentavam barreiras para 0 acesso e permanéncia dos povos indigenas. No entanto, hoje, em
decorréncia de muitas lutas, os povos indigenas veem a universidade como um territorio
importante, entendendo a necessidade de estarem presentes nestes espagos para obterem
legitimidade frente & sociedade ndo indigena (Waram, 2021).

A presenca indigena nas universidades abre fissuras na matriz colonial existente,
fomentando a esperanca na criacdo de novos processos educativos mais conectados com a vida
(Doebber, 2017). Para compreender essas mudancas e 0s impactos dessa presenca, se torna
necessario discutir os conceitos de ‘“descolonizacdo” e “interculturalidade”, amplamente
trabalhados por Catherine Walsh e Anibal Quijano.

Walsh (2012) argumenta que a interculturalidade € concebida como um projeto
politico social, epistémico e ético de transformac&o e decolonialidade. E uma postura que possui
um impacto de acao e projeto que busca intervir na reformulacédo das estruturas e ordens da
sociedade, que racionalizam, inferiorizam e desumanizam, em uma matriz ainda marcada pela
colonialidade do poder. A partir de uma analise histérica, ela afirma que a interculturalidade é
algo que sempre existiu em nosso continente, porque sempre houve contato entre 0s povos
indigenas e afrodescendentes, por exemplo, que representam uma parte central na historia
latinoamericana e caribenha, mas que foram negadas através do racismo e as préaticas de

racializacdo. Para complementar essa analise, Quijano (2010) apresenta o conceito de
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“interculturalidade critica”, que ¢ compreendida a partir de uma acdo politica de mudanga na
estrutura social vigente, revendo a historia colonizadora e seus resquicios e apontando para
outra direcdo, baseada em referenciais outros, que superem o modelo hegemonico de pensar e
fazer.

Conforme Walsh (2012, p. 69), interculturalidade e decolonialidade sdo projetos que
caminham juntos:

Construir la interculturalidad — asi entendida criticamente — requiere
transgredir, interrumpir y desmontar la matriz colonial aiin presente y crear
otras condiciones del poder, saber, ser, estar y vivir que se distancian del
capitalismo y su razon Unica. Similarmente, la decolonialidad no tendra mayor
impacto sin el proyecto y esfuerzo de interculturalizar, de articular seres,
saberes, modos y logicas de vivir dentro de un proyecto variado, multiple y
multiplicador, que apuntala hacia la posibilidad de no solo co-existir sino de
con-vivir (de vivir “con”) en un nuevo orden y logica que parten de la
complementariedad de las parcialidades sociales.
Nessa direcdo, a partir da nogdo de interculturalidade e decolonialidade, o desafio é
que a universidade possa se tornar um espaco intercultural desde a génese de suas relagdes e
producdes. Como afirma Doebber (2017, p. 44):

Penso que, em alguma medida, indigenas universitarios exercem um pensar
fronteirico, pois se colocam na condi¢do de conhecer 0 mundo ndo-indigena,
0s conhecimentos construidos desde o ocidente, e carregam consigo
elementos e experiéncias dos saberes tradicionais do seu povo, interligando
esses dois universos distintos. (...) percebo como fundamental a no¢do de
interculturalidade, na medida em que os proprios estudantes indigenas se
colocam como elo de ligagdo, uma ponte entre dois mundos

A autora, em seus argumentos, faz pensar na necessidade de praticas universitarias
“decoloniais”, no sentido de construir uma ponte entre a universidade e os conhecimentos
tradicionais, com o objetivo de pensar como as diferentes ciéncias, a ocidental e a dos povos
indigenas, podem conviver, em busca da construcdo do conhecimento de forma coletiva.

Vale ressaltar que os temas abordados por indigenas em suas pesquisas evidenciam
modos proprios de pesquisar, as “metodologias indigenas”, que sdo permeadas pela oralidade,
memoria e tradicdo, trazendo para o seio da academia os pressupostos epistémicos e filosoficos
que fundamentam os processos proprios de sua educacdo, assim como a escola intercultural
especifica de cada povo. Além disso, é também uma forma de mostrar para a sociedade ndo
indigena que existe uma educacdo originaria e que a escola foi implantada nos territérios
indigenas como acdo de colonizacdo, visando a integracdo dos diferentes povos a sociedade

nacional.
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E nesse caminho em que se situa o presente estudo, que visa a aprofundar o olhar para
a Licenciatura em Pedagogia da UFRGS, buscando relacionar suas a¢6es formativas com os
anseios dos indigenas estudantes que escolhem o curso. Para tanto, na sequéncia apresento, com

mais énfase, 0s contornos da presenca indigena na Pedagogia.
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4 VOZES INDIGENAS NO CURSO DE PEDAGOGIA DA UFRGS

Cada histéria individual é poderosa. Mas 0 aspecto principal a respeito
dessas histdrias ndo é que elas simplesmente contam uma histéria, nem que
elas contam simplesmente uma histdria. Esses novos relatos contribuem para
a formacdo de uma Histdria coletiva, em que cada pessoa indigena tem um
lugar (Smith, 2021, p. 168

Com as palavras de Linda Smith inicio o capitulo, que nos direciona para uma dimensao
ético-estético-afetiva desta pesquisa, Vvisto que envolve “um procedimento que permite
subverter uma Idgica de pesquisa parolar, que muito diz e pouco escuta, para uma légica e uma
perspectiva mais escutadora, mais contemplativa, compreensiva e reflexiva” (Dornelles;
Arenhaldt, 2016, p. 42). Esse estudo diz dos contornos que a presenca indigena produz na
Universidade, com énfase no curso de Pedagogia da UFRGS, sendo permeada por algumas
narrativas de indigenas estudantes que compartilharam conosco suas trajetorias e expectativas
em relagcdo ao curso. Além dos movimentos de ingresso e permanéncia na universidade que
produzem marcas institucionais, sdo também consideradas as narrativas pessoais que envolvem
uma construgéo coletiva de resisténcia e afirmagdo de sabedorias dos seus povos, que muito
enriquecem e podem contribuir para uma educacéo decolonial, mais plural e viva.

Para dar conta destes movimentos, 0 presente capitulo esta estruturado em dois
momentos. No primeiro, apresento um panorama mais geral sobre a construcdo da luta coletiva
que culminou na aprovacdo da Politica de Acdes Afirmativas na universidade, com a
modalidade de reserva de vagas, que instituiu o ingresso especifico indigena. Em seguida,
aprofundo o olhar sobre a presenca indigena no curso de Pedagogia da UFRGS, dispondo dados,
entrelacados e enriquecidos com as narrativas de trés indigenas estudantes que compartilharam

suas experiéncias e expectativas em relagéo ao curso.
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41 “AFINAL, QUANDO A UFRGS ABRIRA SUAS PORTAS PARA O
NOSSO POVO?” O CICLO DA POLITICA ESPECIFICA INDIGENA NA
UFRGS

A pergunta de Andila N. Inécio, professora e lider Kaingang da Terra indigena da
Serrinha, Rio Grande do Sul, remete a vozes coletivas de indignacéo e a busca pelo espaco
universitario de direito dos povos indigenas. Este questionamento, pronunciado ainda no ano
de 2004, a partir de uma longa caminhada de dialogos e lutas, fez ecoar na Universidade Federal
do Rio Grande do Sul a necessidade de construir vagas suplementares, especificas para 0s povos
indigenas, a partir da Politica de Acdes Afirmativas, conforme a Decisdo n° 134/2007 do
Conselho Universitario (CONSUN).

Isso é reflexo do movimento que se instaurou na Universidade naquela época,
impulsionada pela luta dos movimentos sociais e que forcou a abertura da instituicdo para
setores até entdo ausentes da academia. Para isso, 0 Grupo de Trabalho Acdes Afirmativas,
constituido por alunos, professores e técnicos da universidade, comunidades indigenas,
movimento negro e movimentos sociais diversos, e o Programa Conexdes de Saberes® foram
importantes mediadores dessas reivindicagoes (UFRGS, 2008-2011).

Em relacdo a esse movimento que se instaurou na universidade, Lopez (2013) aponta
que o processo politico que levou a aprovacdo de um programa de acOes afirmativas foi
importante também para abrir o debate acerca da interculturalidade, em uma instituicdo que se
apresentara como monocultural e racializada, de modo a trazer para esse espago sujeitos
politicos antes ndo contemplados. Como destaca a autora, essa mobilizagdo foi acompanhada

por uma rede de militancia diversa:

Uma rede de militincia conformada em torno da demanda por acbes
afirmativas na instituicdo agregou pessoas diversas em termos étnico-raciais,
e atores sociais com lugares de fala e posicdes sociais diferentes: militantes
do movimento negro, liderangas indigenas, religiosos de matriz africana,
artistas de hip-hop, estudantes, técnicos e professores da universidade,
movimento estudantil, etc., disputando os lugares de fala autorizados na
instituicdo e interferindo nas instancias de decisdo, como o Conselho
Universitario. Estes sujeitos entraram num campo de forgas e jogos politicos
que traspassaram a localiza¢do das disputas, inserindo o caso das cotas na
universidade em embates mais amplos protagonizados pelo movimento
negro” (Lopez, 2013, p. 106).

* Fala de Andila Inacio, citada em Bergamaschi; Nabarro; Benites (2013, p. 20).

> O Programa Conexdes de Saberes: Dialogo entre a universidade e as comunidades populares, iniciado em 2005,
foi desenvolvido pela UFRGS junto com outras universidades federais do Brasil, através de uma parceria com o
MEC/SECAD e tinha como objetivo apoiar a permanéncia de estudantes de origem popular na universidade e
impulsionar nestas instituicGes o debate acerca das a¢fes afirmativas.
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Foi nesse clima de transformacéo, diversidade, cultura, sabedoria ancestral e muita
luta coletiva que foi aprovado, no dia 29 de junho de 2007, o Programa de Acdes Afirmativas
na UFRGS. Um momento histérico, pois “naquela data, a diversidade na universidade entrou
em cena amplamente. Um coletivo significativo de pessoas e forgas ancestrais “diferentes” [...]
se fizeram presentes nas imediagdes do prédio da Reitoria [...]” (Lopez, 2013, p. 107).

E importante frisar que a politica afirmativa se efetivou como uma conquista histérica
relevante, tendo em vista que até aquele momento néo havia registro de ingresso de estudante
indigena em 80 anos de instituicdo (Doebber, 2017, p. 109). Desse modo, toda mobilizacao foi
permeada pela conquista de um sonho coletivo: a garantia do direito ao acesso a universidade.

Conforme anuncia o Artigo Primeiro da Decisdo 134/2007 do Conselho Universitario
da UFRGS:

Fica instituido o Programa de Ag¢des Afirmativas, atraves de Ingresso por
Reserva de VVagas para acesso a todos os cursos de graduagao e cursos técnicos
da Universidade Federal do Rio Grande do Sul - UFRGS, de candidatos
egressos do Sistema Publico de Ensino Fundamental e Médio, candidatos
autodeclarados negros egressos do Sistema Publico de Ensino Fundamental e
Médio e candidatos indigenas. (UFRGS, 2007).

A partir dessa Decisdo, que tinha como um dos objetivos promover a diversidade social
e etnico-racial no ambiente universitario, de modo a compensar 0S grupos sociais que,
historicamente, foram excluidos desse espaco, foi instituido, por um periodo de cinco anos, 0
Programa de Ac¢Oes Afirmativas na modalidade de reserva de vagas, a ser implementado no
vestibular de 2008. Essa decisao foi referendada em agosto de 2012 por uma Lei Federal, Lei
n®12.711.

Em relacdo ao ingresso indigena, a Decisdo 134/2007 do Conselho Universitario da
UFRGS diz que “no ano de 2008, seriam disponibilizadas 10 vagas para estudantes indigenas
cuja forma de distribuicdo seria definida pelo Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo (CEPE),
ouvidas as comunidades indigenas e a Comissdo de Graduagao dos cursos demandados”™ (Art.
12). Também foi instituida a Comissdo de Acesso e Permanéncia do Estudante Indigena
(CAPEIn):

8§1° - Institui-se a Comissao de Acesso e Permanéncia do Estudante Indigena,
que tera sob sua responsabilidade os processos seletivos dos estudantes
indigenas, bem como o seu acompanhamento e inser¢do no ambiente
académico.
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Conforme consta no Relatério da CAPEIn - 2008-2011, para viabilizar a escuta aos
indigenas, a Universidade encaminhou convites e viabilizou a vinda de representantes de 28
Terras Indigenas Kaingang e 24 Terras Indigenas Guarani do Rio Grande do Sul, comunidades
que ja eram parceiras em projetos de Pesquisa e Extensdo em diferentes unidades da UFRGS.
Apo6s a apresentacdo da Decisdo do CONSUN e da Comissdo de Acesso e Permanéncia do
Estudante Indigena (CAPEIN), nesse primeiro encontro com comunidades indigenas, foram
deliberadas algumas pautas principais.

Em relacdo aos cursos apontados para 2008, foram contempladas as areas de
Educacdo, Comunicagdo, Ciéncias da Terra e Direito, tendéncia que se mantém até os dias
atuais. Os cursos escolhidos da area da Educagdo foram: Licenciaturas em Historia,
Matematica, Pedagogia e Letras; 0s inscritos deveriam afirmar sua identidade étnica por meio
de uma declaracdo homologada pelo Conselho Estadual dos Povos Indigenas (CEPI) e/ou pela
Fundacdo Nacional dos Povos Indigenas (FUNALI); quanto ao processo seletivo, este seria
diferenciado, com prova de Lingua Portuguesa e Redagdo. Também foram pontuados aspectos
ligados a garantia da permanéncia, evidenciando a necessidade de auxilio financeiro (bolsa),
bem como moradia e acompanhamento pedagdgico por parte de professores e colaboracdo de
colegas de curso.

Com a aprovacao da Decisdo 134/2007, juntamente com o trabalho desenvolvido pela
CAPEIn, em colaboracdo com a Secretaria de Assisténcia Estudantil, a Pro-Reitoria de
Graduacdo e Coordenacbes de Cursos, o primeiro ciclo da politica especifica indigena na
UFRGS se configurou durante o periodo marcado entre 2007 a 2012 (Doebber, 2017). Em 2012,
apo6s cinco anos de implementacdo da politica, a Comissdao de Avaliacdo encaminhou a
renovagdo do Programa por mais dez anos, por meio da Decisdo 268/2012, a qual buscou
manter o formato de ingresso indigena com o modelo de criacdo de vagas especificas. Junto a
isso, duas modifica¢bes foram fundamentais: a possibilidade de transferéncia interna entre os
cursos e a criacdo de um érgdo gestor de acompanhamento, avaliagdo e proposicéo de acdes de
qualificagdo e permanéncia, denominado Coordenadoria de Acompanhamento do Programa de
AcoOes Afirmativas (CAF), extinguindo-se o CAPEIn. Conforme ja apresentado no capitulo 2
deste estudo, 2012 é marcado por mudancas significativas nas A¢des Afirmativas em todo o

pais e marcaram o segundo ciclo da politica especifica indigena na UFRGS (Doebber, 2017).
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Durante esses dois ciclos da politica especifica indigena na UFRGS (2008-2012),
inscreveram-se 364 indigenas estudantes, oriundos de diversas regides do Brasil, com uma
predominancia do povo Kaingang (92%), seguido de 6% do povo Guarani. As demais etnias
que participaram desses primeiros vestibulares foram: Atikum, Bororo, Krenak, Pankarg,
Terena e Xokleng, que somaram um total de 1,4% do total de inscritos (Bergamaschi, 2013, p.
9). Outro ponto a ser observado foi 0 aumento significativo de inscritos, visto que, no primeiro
processo, inscreveram-se 43 indigenas e, no ano seguinte, esse quantitativo passou para 73
inscritos. Esse crescimento evidencia a importancia da politica afirmativa que, ja naquele
momento, comecava a apresentar resultados positivos em relacdo a busca por esse espacgo
universitario.

Em 2012, com a aprovacdo da Lei Federal N°12.711, a Lei de Cotas, que estabelece a
reserva de 50% de suas vagas em todas as instituicbes federais de ensino para pessoas
provenientes de escolas publicas, autodeclarados pretos/as, pardos e indigenas, e pessoas
oriundas de familias com renda igual ou inferior a um salério minimo e meio per capita, foi
possivel perceber um avanco significativo no que diz respeito ao acesso desses grupos sociais
a universidade, visto que, anteriormente, isso dependia da iniciativa de cada instituicdo. No
atendimento a Lei de Cotas:

A UFRGS em 2013 e 2014 ofertou 30% das suas vagas, em 2015 para 40% e
a partir de 2016, a reserva de vagas foi de 50% do total das vagas oferecidas.
As vagas remanescentes deverdo ser completadas por estudantes de ensino
médio publico, até o nimero correspondente a 50% das vagas (UFRGS, 2019).

Esses sdo alguns indicadores importantes para compreender também o modo como a
UFRGS vem se constituindo a partir de uma politica de acdo afirmativa, no sentido de abrir
espaco para 0 reconhecimento cultural de setores sociais até entdo ausentes no espaco
universitario, neste caso mais especifico, os indigenas.

No entanto, mesmo com a aprovacao da Lei de Cotas, algumas reflexdes precisam
ser feitas no que tange a& homogeneizacdo da politica para a diversidade, visto que,
historicamente, as politicas publicas no Brasil apresentam contradi¢des significativas em suas
tentativas de valorizar essa multiplicidade de sujeitos, especialmente quando sdo criadas
politicas Gnicas, como se todos 0s segmentos sociais e éticos fossem considerados homogéneos.
Isso se evidencia quando pretos, pardos e indigenas precisam disputar as mesmas vagas nas
cotas raciais. (Baniwa, 2013).

Conforme disposto no Relatério Anual do Programa de AcGes Afirmativas de 2016:
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No momento em que os indigenas buscam as universidades, combina-se a este
projeto a possibilidade de que tal agdo afirmativa de suas identidades frente a
sociedade envolvente seja também um pleito de valorizagdo das vozes
indigenas nos lugares em que as coletividades habitam. Ou seja, visa a
formacdo de profissionais indigenas em ensino superior, capazes de substituir
a tutela estatal corporificada em um corpo de especialistas de nivel superior
gue os interpela cotidianamente nas cidades e aldeias, e tal pleito passa a se
expressar nas escolhas de cursos de graduacdo para o vestibular que os
indigenas indicam a cada ano para a UFRGS (UFRGS, 2016).

Com isso, percebemos que a escolha dos cursos ndo se da de forma aleatdria, mas
envolve projetos e necessidades coletivas, que vao ao encontro das necessidades encontradas
na aldeia, assim como as possibilidades de empregabilidade dos formandos, do perfil dos cursos
universitarios em relacdo aos valores fundamentais dos coletivos (Doebber, p. 138). Por isso,
ao longo dos 16 anos de vigéncia das AgOes Afirmativas na UFRGS, constatamos um padréo
de escolha de cursos, prioritariamente voltados a educacdo, a saude e ao direito. Os dados que
obtive nos relatérios da CAF mostram que até 2020/2 a UFRGS diplomou 17 indigenas, nos
seguintes cursos: Medicina (04); Enfermagem (02); Odontologia (01); Psicologia (01);
Pedagogia (03); Artes Visuais (01); Educacdo Fisica (01); Direito (02); Servi¢o Social (02).

Nessa se¢do do capitulo, busquei tragcar um contorno de como se deu a Politica de
Acdes Afirmativas na UFRGS de um modo geral, visto que foi um passo fundamental para que
indigenas estudantes ocupassem esse lugar de direito. Na sequéncia, adentramos com mais

énfase na presenca indigena no curso de Pedagogia.

42 CONTORNOS DA PRESENCA INDIGENA NO CURSO DE PEDAGOGIA DA
UFRGS: POSSIBILIDADES DE FORTALECIMENTO DA FORMAGCAO POLITICAE
IDENTITARIA

Esta secdo se configura como uma poténcia desse trabalho, que se manifesta através
da presenca significativa de indigenas estudantes no curso de Pedagogia da UFRGS. Nessa
direcdo, afirmo que a pesquisa se fundamenta na ideia de que, enquanto pesquisadora em
educagdo, ¢ essencial adotar uma “sensibilidade que se abre para novas formas de compreensao
e relagbes com 0 conhecimento ¢ seus processos de elabora¢do” (Arenhaldt; Dornelles, 2016,
p. 30), que se da, nesse caso, No convivio e na escuta com esses estudantes, buscando a
perspectiva de uma educacao decolonial, plural e emancipatdria.

Consideramos fundamental contextualizar sobre a importancia da formacao docente
indigena no ensino superior, visto que, conforme o Censo Indigena de 2022, realizado pelo

IBGE, os dados apontaram um aumento significativo na alfabetizacao de pessoas indigenas:
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Em 2022, 84,9% (1,0 milhdo) das 1,2 milhdo de pessoas indigenas de 15 anos
ou mais eram alfabetizadas, quando em 2010 eram 76,6%. Porém, esse
namero é abaixo da média nacional, que foi de 93,0% em 2022. [...] Dentro
das Terras Indigenas, a taxa de analfabetismo também diminuiu, caindo de
32,3% em 2010 para 20,8% em 2022, fato ressaltado pelos técnicos
responsaveis pela aplicacdo do Censo (Ministério dos Povos Indigenas, 2024).

Essa queda do analfabetismo dos jovens evidencia um ponto importante quando
refletimos sobre as condi¢fes relacionadas a expansdao do acesso a educacdo escolar nessas
décadas mais recentes. Os dados do Censo Escolar (2022) apontaram que “das 178,3 mil escolas
de ensino basico, 1,9% (3.541) estdo localizadas em terra indigena; e 2% (3.597) oferecem
educacéo indigena por meio das redes de ensino. Voltadas ao ensino fundamental, sdo 1,95%
(3.484 escolas) em territorios dos povos originarios”. De acordo com Emerson Souza, Guarani
Nandeva, mestre e doutorando no Programa de Pds-Graduacdo em Antropologia Social da
Universidade de Sdo Paulo, é necessario descolonizar os curriculos, pois 0 modelo de ensino
adotado ainda prioriza a matriz europeia, ignorando as demais matrizes. E acrescenta:

Para descolonizar, ndo basta mudar o material didatico, também precisamos
transformar a forma como os professores agem, a geografia precisa contar a
histéria dos povos indigenas como algo natural dentro da disciplina, por
exemplo. Além de reorganizarmos a maneira como grandes universidades
disponibilizam cursos voltados as populacGes indigenas e como discutem
temas que nos afetam na graduagdo e na pos. Para isso, claro, deve existir
politica de formac&o para professores sobre a tematica indigena (Souza, 2023).

Diante disso, é necessario direcionar o olhar para a importancia da formacdo de
indigenas professores, ndo apenas para atuarem nas escolas e outros espacos educativos, mas
também como uma possibilidade de fortalecer a formacdo politica e identitaria desses
profissionais. 1sso também envolve o reconhecimento e a legitimacdo de seus saberes e
conhecimentos por toda a sociedade, além de contribuir na defesa e garantia de direitos dos
povos indigenas.

Nas ultimas décadas, diante da demanda por ensino superior entre os indigenas, o
Ministério da Educacdo criou o Programa de Formacdo Superior e Licenciaturas Indigenas
(PROLIND), que teve como objetivo o de formar indigenas professores em nivel superior, de
modo a proporcionar a criagdo de licenciaturas interculturais em diversas universidades
brasileiras (Doebber, p. 101). Sdo a¢des que visam a garantir uma maior presenca indigena nas

universidades.
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Nesse contexto, é pertinente destacar a busca por cursos de licenciatura na UFRGS

que, de acordo com as listas de candidatos classificados nos processos seletivos para estudantes

indigenas, tiveram 33 classificados para cursos de licenciatura entre 2008 e 2024, conforme
apresenta o gréafico a sequir:

CURSO

Matematica

Letras

Artes Visuais
Geografia
Educacao Fisica
Ciéncias Biologicas
Historia

Pedagogia
0

GRAFICO 1:

CLASSIFICADOS EM CURSOS DE LICENCIATURA DA UFRGS ENTRE 2008-2024

[ Classificados

5 10 15 20

FONTE: Elaborado pela autora.

O gréfico evidencia que, entre os cursos de licenciatura, a Pedagogia destaca-se como

o de maior numero de classificados durante esse periodo (2008-2024). Na sequéncia, sera

apresentado um detalhamento mais aprofundado sobre como se configura essa significativa

presenca no curso.
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4.2.1 Do Territorio a Universidade: O Percurso de Indigenas Estudantes no Curso
de Pedagogia da UFRGS

O sonho de indigenas estudarem na UFRGS perpassa por uma trajetdria historica de
lutas e retomada, de desafios que vdo além do ingresso, abrangendo também a permanéncia.
Muitos enfrentam dificuldades de adaptacdo ao ambiente universitario, visto que muitas vezes
ndo se sentem pertencentes. Essa realidade demanda um novo olhar e um compromisso
institucional em promover a¢des que garantam a permanéncia desses estudantes, a0 mesmo
tempo em que se torna necessario refletir, discutir e reconhecer a diversidade cultural indigena,
de modo a integrar esses saberes nos diferentes espacos académicos.

Recordo que um dos meus questionamentos mobilizadores desde o inicio da pesquisa
foi o de buscar compreender os motivos que levam indigenas estudantes a escolherem o curso
de Pedagogia na UFRGS. Essa reflexdo despertou em mim o interesse em entender a relevancia
dessa presenca e de como ela pode contribuir para a constru¢cdo de novas concepgdes de
educacdo. A partir dessa motivacao, apresento a seguir os resultados de um levantamento
construido desde o inicio desse estudo, que tem como objetivo evidenciar a presenca indigena.
Essa reflexdo despertou em mim o interesse em entender a relevancia dessa presenca e de como

ela pode contribuir para a construgéo de novas concepcdes de educacao.
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Tabela 1: PRESENCA INDIGENA NO CURSO DE PEDAGOGIA DA UFRGS (2008 - 2024)

ANO DE N° DE AUTODECLARACAO | MODALIDADE DE SITUACAO
INGRESSO | ESTUDANTES INGRESSO ACADEMICA
2008 1 Kaingang PSEI Diplomado em
2014 /1, Mestre em
Educacgao (2017) e
doutorando em
Antropologia Social
na UFRGS (2024).
2009 1 Kaingang PSEI Abandonou o curso
em 2010 /1.
2011 1 Kaingang PSEI Diplomada em
2015/2 e Mestre
em Educacgao (2017)
2012 2 Duas estudantes 1. Transferéncia 1. Diplomada em
Kaingang interna do curso de | 2017. Mestranda em
Matematica; Letras na UFRGS.
2. Transferéncia | 2. Transferiu-se
para outra para a UFSM, em
universidade 2015/2.
2013 1 Guarani Transferéncia Diplomada em 2022
interna do curso de
Historia
2016 1 Kaingang PSEI Desisténcia da vaga
em 2023 /1
2017 1 Kaingang PSEI Diplomada em
2024 /1
2019 1 Sem informacgao PSEI Desisténcia da vaga
2020 1 Kaingang PSEI Estaentreal®ea
2% etapa do curso
2021 1 Kaingang PSEI 5% etapa do curso
2022 1 Sem informacgao PSEI Abandonou o curso
em 2023 /2
2023 3* Kaingang PSEI 4* etapa do curso
2024 2 Guarani e Kaingang PSEI Ambos estao na 1?

etapa do curso

*No ano de 2023 tiveram 4 inscritos para o curso de Pedagogia. Porém, com a desisténcia das duas primeiras
colocadas, quem assumiu a vaga foi a 3% candidata.

FONTE: Elaborado pela autora .
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Analisando esses dados, observamos que, desde a implementacdo da politica
afirmativa com selecdo especifica para indigenas, o curso de Pedagogia registrou ingressos em
quase todos os anos, com excecédo de 2010, 2014, 2015 e 2018. Alem disso, a possibilidade da
transferéncia interna entre os cursos, aprovada em 2012, contribuiu para 0 aumento dessa
presenca, com dois indigenas ingressando por esse meio: uma estudante transferida da
Matematica e outra, da Historia. Em relacéo a isso, um fato a ser destacado foi o de que, no ano
de 2010, na reunido da comissdo da UFRGS com as liderancas indigenas, o curso de Pedagogia
ndo foi escolhido. Esse motivo fez com que uma estudante optasse pelo curso de Matematica.
Segue o relato:

Finalmente em 2010, prestei vestibular especifico para estudantes indigenas
na Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS). Participei do
vestibular somente para conhecer como eram aplicadas as provas,
inscrevendo-me no Curso de Licenciatura em Matematica, uma vez que,
naquele ano, ndo houve vaga para o curso de Pedagogia, 0 qual gostaria muito
de fazer (Ribeiro, 2017, p. 18).

Porém, quando ingressou na Matematica, acabou encontrando inimeras dificuldades,
tanto em relacdo ao curso quanto em aspectos ligados a falta de apoio e permanéncia: “Mesmo
estando na universidade, parecia que nao fazia parte dela, pois ndo fazia sentido a universidade
abrir as vagas para esse sistema de ingresso, sendo que ndo havia apoio de permanéncia ou troca
de curso e menos, ainda, monitoria para os estudantes Indigenas” (idem, p. 18). ApGs varias
tentativas, ela conseguiu sua transferéncia para o curso de Licenciatura em Pedagogia, via
processo no DECORDI (Departamento de Consultoria em Registros Discentes). E quanto ao
curso de Pedagogia, ainda destaca: “Aprendi que existem formas de trabalhar os contetudos
curriculares, principalmente na area da matematica onde também se trabalha com materiais
concretos, diferente da época que estava nos anos iniciais do Ensino Fundamental” (Ribeiro,
2017, p. 19). Essa estudante concluiu a Licenciatura em Pedagogia em 2017.

Essa trajetoria individual também pode ser compreendida a partir de um panorama
mais amplo sobre o ingresso de indigenas estudantes na universidade. Observa-se, por exemplo,
uma predominancia de indigenas pertencentes a etnia Kaingang na Pedagogia, aspecto que se
reflete em outros cursos também. Essa presenca pode ser compreendida por fatores histéricos
e sociais, como o fato de serem o grupo étnico com maior quantidade de pessoas no estado,
terem a escolarizacdo instituida ha mais tempo, assim como o maior percentual de comunidades
com escola dentro de suas terras (Doebber, 2017).

Outro ponto que chamou a minha atencao na busca pelos dados foi perceber o nimero

de inscritos pelo PSEI no curso de Pedagogia. A seguir, o Grafico 2 apresenta dados relativos
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aos inscritos das selecBes de 2016 até 2024 (ndo obtive resultados em relagdo aos anos

anteriores):

GRAFICO 2:
TOTAL DE INSCRITOS NA PEDAGOGIA PELO PSEI (2016-2024)

I N° de inscritos
7

0
ANO 2016 2017 2019 2020 2021 2022 2023 2024

FONTE: Elaborado pela autora.®

Como observa-se no grafico 2, o ano em que se teve mais inscritos foi o de 2022,
seguido de 2020 e, na sequéncia, 2017, 2021 e 2023, em que se obteve 0 mesmo nimero de
inscritos. Esses dados séo relevantes para discutir acerca da reivindicagdo pela ampliacédo de
vagas para ingresso indigena na UFRGS, visto que apenas uma vaga por curso € insuficiente.
Essas discussfes sao fundamentais quando pensamos na importancia de qualificar a politica de
acOes afirmativas.

As discussOes sobre a politica de permanéncia sobressaem nesses encontros,
com criticas e sugestdes para que as instancias responsaveis se ocupem de seu
aperfeicoamento. Sobre as criticas a universidade, elas sdo contundentes e
propositivas; contudo, esta ainda ndo se propds a rever seu modelo de
ingresso, sobretudo no que tange ao numero de vagas — ainda timidamente
oferecidas — ou aos critérios do edital que restringem o acesso [...] (Brito,
2016, p. 52).

Em contrapartida, no Edital PSEI-2024’, ja é possivel observar algumas mudancas em
relacdo ao numero de vagas totais, visto que a instituicdo fez o primeiro edital de ingresso

® Fonte: https://www1.ufrgs.br/PortalEnsino/GraduacaoProcessoSeletivo/index.php/DivulgacaoDados
Chamamento

7 https://www.ufrgs.br/coperse/wp-content/uploads/2023/11/Edital-PSEI-2024.pdf


https://www1.ufrgs.br/PortalEnsino/GraduacaoProcessoSeletivo/index.php/DivulgacaoDados
https://www.ufrgs.br/coperse/wp-content/uploads/2023/11/Edital-PSEI-2024.pdf
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considerando 20 vagas para estudantes indigenas. Essa medida resultou no ingresso de dois
indigenas na Pedagogia, no semestre de 2024/1.

Os dados dispostos no Grafico 3 representa o ingresso de indigenas estudantes na
Pedagogia por género. Chamo a atengdo que estdo representados no grafico tanto os estudantes
que ingressaram atraves do PSEI, mas ndo chegaram a se matricular, assim como 0s que

ingressaram e ndo continuaram o curso, conforme consta na tabela geral apresentada acima.

GRAFICO 3:
INGRESSO NA PEDAGOGIA POR GENERO (2008 -2024)

B Homens [ Mulheres

Homens
35.3%

Mulheres
64.7%

FONTE: Elaborado pela autora.
Observando o Grafico 3, é fundamental destacar que, durante os primeiros anos,

tivemos apenas o ingresso de indigenas homens no curso de Pedagogia. A presenca indigena
feminina teve inicio com a selecdo de 2012 e foi ampliando-se gradativamente nos anos
seguintes. Essa tendéncia reflete um movimento em um ambito mais geral da UFRGS, que
registrou, entre 2012 e 2016, o numero de inscritas maior que o dos homens (BRITO, 2016).
Sobre este fendmeno da crescente presenca indigena feminina no ensino superior, Dorvalino
Cardoso, lideranca Kaingang e egresso do curso de Pedagogia, destaca que “a mente dos indios
esta mudando. Antigamente a mulher nem podia sair de casa, 0 homem é que safa. E por isso
que ainda se tém mais professores indigenas homens. Eu estou vendo e acompanhando essa
mudanga” (Idem, p. 84).

A UFRGS formou 5 indigenas estudantes no curso de Pedagogia até 0 momento: 4
pertencentes ao povo Kaigang e uma, ao povo Guarani. S&o dados relevantes para serem
considerados, visto que a Pedagogia é um dos cursos que mais diploma indigenas estudantes,
principalmente entre os cursos de licenciatura. S&0 marcas que precisam ser registradas. A

tabela 2 destaca os temas de TCC da Pedagogia com autoria indigena-
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TEMAS DOS TRABALHOS DE CONCLUSAO DE CURSO DE
AUTORIA INDIGENA - PEDAGOGIA /UFRGS

. ANO DE
TITULO
DEFESA
Aprendendoycom todas as formas de vida do ’ 2014 Kaingang
planeta: educacao oral e educacao escolar Kanhgag
A lingua potuguesa na sociedade Kaingang: um .
estudo na Terra Indigena Serrinha, RS 2015 Kaingang
. o .
Que cor é a mivem professora. Narrativas d? uma 2017 Kaingang
professora indigena Kaingang em formacgao
Processos de apren(fh.zagen‘l das criangas Mbya 2022 Guarani
Guarani junto a kokué

FONTE: Elaborado pela autora a partir do Repositério Digital do LUME UFRGS.

E fundamental destacar que, dos 5 estudantes diplomados, 3 ingressaram na Pds-
Graduacdo da UFRGS e 2 sdo Mestres no Programa de Pds-Graduacdo em Educacgdo
(PPGEDU). Atualmente, um desses estudantes esta fazendo Doutorado no Programa de Pds-
Graduacdo em Antropologia Social da UFRGS e outro retornou para seu povo e atua na
Coordenacdo Pedagogica de uma escola Kaingang. Uma estudante € mestranda no Programa
de Pds-Graduacdo da Letras, na UFRGS e também professora na escola indigena, em sua Terra
Indigena. A estudante Kaingang, recém formada (2024), atua como professora de Educacéao
infantil em uma escola nao indigena de Porto Alegre. A estudante Guarani, diplomada em
Pedagogia no ano de 2022, atua como professora alfabetizadora bilingue na escola de seu
territorio.

S&o movimentos que contribuem para a pluralidade dos conhecimentos de cada povo,
de modo a trazer para diferentes espagos da academia os saberes originarios e ancestrais de sua

educacao propria.

4.2.2 Narrativas de Indigenas Estudantes na Pedagogia da UFRGS

Esta secdo é dedicada a apresentar as narrativas de trés indigenas estudantes que
compartilharam conosco um pouco de sua trajetoria, experiéncia, anseios e desafios em relacdo
ao curso de Pedagogia. S&o narrativas que evocam ndo apenas experiéncias individuais, mas
também as lutas coletivas dos povos indigenas pelo direito a educacédo e pela valorizacdo de
suas culturas. Durante essas conversas, percebi que elas estabeleciam multiplas dimensdes de

suas vivéncias, que carregam resisténcia, ancestralidade e pertencimento. Nesse sentido, séo
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experiéncias que contribuiram significativamente para essa pesquisa, mas também fizeram
transbordar novas perspectivas e reflexdes internas, que dizem muito sobre a necessidade de
pensarmos em uma pedagogia que valorize a diversidade cultural para o fortalecimento de
identidades. Essas conversas-entrevistas foram registradas (gravadas) e depois foi realizada a
transcrigéo das falas.

Como forma de direcionar essas conversas, elaborei um roteiro com tépicos para
mediar esses encontros (em anexo). Para fundamentar essa proposta, busquei dialogar com
Zago (2003), que se utiliza do termo “entrevista compreensiva”, da qual ndo possui uma
estrutura rigida, isto €, as questBes previamente definidas podem sofrer alterac6es conforme o
direcionamento que se quer dar & investigacdo. De acordo com a autora, na entrevista
compreensiva, 0 objetivo da investigacdo € a compreensao do social e, de acordo com esse, 0
que interessa ao pesquisador € a riqueza do material que descobre (Idem, p. 295-296). Também
seguindo os passos de Doebber (2017), procurei criar um ambiente de escuta atenta e sensivel,
de modo que as conversas pudessem acontecer de forma livre e descontraida. Assim, busquei
superar o formato tradicional de entrevista, sem perder o objetivo e a relevancia que esses
momentos tiveram para o desenrolar da pesquisa. Vale destacar também que, durante essas
conversas, minha orientadora esteve presente, o que foi fundamental para enriquecer e mediar
0 processo.

Como ja mencionado no capitulo 2 sobre quem sdo esses estudantes que tem suas

vozes registradas neste trabalho, faco uma breve apresentacdo de cada um no quadro a seguir:

Estudante | Etnia T1 de origem Género Ingresso | Vive atualmente
CKVR Kaingang | Nonoai Feminino 2023 TI. Morro do Osso.
(PSEI) Professora na escola
indigena
JS Kaingang | Nonoai Feminino 2017 TI. Morro do Osso.

(PSEI) Professora em uma
escola ndo indigena

JLM Kaingang | Nonoai Masculino 2011 TI Chapecd. Atua na
(PSEI) Coordenacéo
Pedagogica da escola
indigena

FONTE: Elaborado pela autora
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A sequir, irei contextualizar essas conversas tendo como base o roteiro que construi,
assim como outras referéncias de autoria desses estudantes. Utilizarei uma outra fonte de letra,

como forma de destacar os trechos.

“Por que a escolha da Licenciatura em Pedagogia da UFRGS?”
Essa foi uma das primeiras perguntas que eu fazia, a fim de compreender as origens e 0s motivos

que direcionaram esses estudantes a escolherem o curso de Pedagogia da UFRGS.
C. V. K.: “Euja tinha uma identifica¢io com a docéncia, tanto que realizei o Magistério no Instituto de
Educagdo.” Seu pai, importante lideranca kaingang, lutou para conseguir um professor indigena

que pudesse dar aulas na aldeia. Além disso, acredito ser fundamental pontuar que, quando
crianca, C.V.K esteve junto na luta para conseguir as vagas para os indigenas na UFRGS. Logo,

desde cedo, ja tinha essa vontade: “Um dia eu vou estar aqui na UFRGS”, foi uma das frases

marcantes em nossa conversa. Ela também pontuou que, apds nao passar na primeira selecéo,
seguiu tentando por mais duas vezes, até conseguir realizar esse sonho inicial de estudar na
UFRGS em 2023.

J.S: (...) O marido da minha sobrinha sempre me falava da UFRGS, sempre ali “tens que fazer, tu vai
gostar”. Ele que me ajudou a fazer a inscrigdo, com as papeladas e as assinaturas dos caciques e da FUNAI,
ai eu fiz a prova e passei. No comego, eu pensava em fazer Administragdo. Mas assim, nos cursos
[oferecidos] ndo tinha o curso de Administragdo. Ai, pensei, td, eu vou fazer outro curso. Al, fui visitando
as escolas, assim, que a gente ia achava legal, bonito, as criangas. Ai, fui me interessando em fazer esse
curso de pedagogia. E eu gostei bastante.

J.L.M: Em 2010, quando pensei em fazer faculdade, ndo sabia qual curso escolher. [...] Olhei o tempo de
duragdo, tentei me imaginar em cada um, e foi quando eu tive um insight: nunca tinha me imaginado na
area da educagdo até entdo, mas confesso que me surpreendi e ao mesmo tempo posso dizer que me
encontrel.

Expectativas iniciais em relagio ao curso

C.K.V: Encontrei acolhimento no curso desde o inicio. Construi um grupo de amigas que ingressaram

juntas comigo. Me senti em casa quando descobri que a Cida seria a minha professora (a estudante ja

conhecia a Professora Cida antes de ingressar na UFRGS).
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J.S.: E bem desafiadora a gente chegar aqui e todo mundo te olhando (...). Teve a recep¢io e era 0 DAFE
que fazia e eu participei. Al eu conheci duas colegas, até agora acho que uma ta na Psicologia e a outra ja
se formou. Eu conheci elas e foi com elas que eu comecei a conversar. Mas tinham épocas que elas escolhiam
outras disciplinas que a gente ndo estava juntas, sabe, ai conhecia outras alunas de outros cursos. Mas eu
sou uma pessoa que ndo sou de chegar e conversar, eu sou mais na minha, fico no meu lugar, se vier
CONVeErsar comigo, eu converso.

J.L.M.: No momento que eu cheguei na FACED, acho que eu tive a sorte. [..] Eu era o iinico, vamos supor,
eu eva o unico guri, em uma turma de 35 alunos, eu era o inico. As minhas colegas sempre foram bem...eu
acho que uma coisa que eu ndo sofri foi preconceito com as minhas colegas. Pelo menos, eu nunca presenciei
elas falando preconceituosamente comigo. Acho que as minhas colegas foram bem parceiras, me ajudaram
a caminhar dentro da universidade.

Nos trechos destacados das conversas que tivemos, identificamos diferentes formas de
acolhimento que esses estudantes construiram no inicio de suas trajetérias no curso,
evidenciadas principalmente nas relacdes estabelecidas com colegas de turma. Essa percepcao
corrobora com Brito (2016), que destaca a importancia do momento de acolhimento para o
fortalecimento do vinculo entre estudante e instituicdo. Esse vinculo, por sua vez, contribui para
0 desejo de pertencimento aquele espaco de relaces.

Aspectos mais gerais do curso (sobre as aulas, disciplinas, professores, dificuldades)

C.K.V.: Tenho aproveitado bem as disciplinas do curso. Escolhi a FDC da EJA (Educagdo de Jovens e
Adultos), e também tenho interesse na area de Gestdo. No entanto, também relatou uma situacéo
desconfortavel que vivenciou durante uma aula: em uma disciplina, uma professora olhou pra mim
e disse que quem daria aula hoje seria eu, porque a tematica seria sobre educagdo indigena. Me senti
exposta e constrangida naquele momento.

J.S. trouxe questBes mais especificas sobre se sentir sozinha e excluida em muitos momentos:

(...) pra fazer os trabalhos era bem complicado, quando era em trios, em duplas, ai era bem mais dificil
pra mim, porque eles nio conversavam comigo. Eu ficava num canto e fazia sozinha. Ai as professoras, no
comego, foram bem acolhedoras até 0 4°/5° semestre.

Perguntei: Tu sentiste mais dificuldades pela metade do curso?

].S.: Sim, que eu fizuma cadeira de noite por causa da minha rotina, acho que foi a cadeira de Gestdo, que

eu bah, fiquei...até pensei em desistir depois que aconteceu aquele episodio. Mas eu fiz os trabalhos mesmo
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assim, até a Claudia [Antunes] me ajudou bastante quando ela estava na COMGRAD. E mesmo assim,
eu enviei o trabalho e a professora dizia que ndo eva aquilo, que ndo sei o que. Al a Claudia dizia: “vamos
refazer de novo”. A gente refazia, vefez varias vezes e até que eu acho que ela se cansou [2 professora] de
estar mandando repetir os meus trabalhos, mas enfim (risos). E ela me passou com C.

J.L.M.: Eu pensei tantas vezes em desistir, e desisti uma vez, ndo é, profe? Lembra que uma vez eu tranquei
a faculdade, voltei pra casa, eu acho que eu ja estava no quarto semestre. (...) E um dia eu estava la em
cima do morro, e ai eu tinha de fazer uma ligagdo, o meu telefone tocou, e era a Michelle [Doebber] me
dizendo “Oi, Josias, tu ndo quer voltar? "Me lembro tdo bem disso...dela dizendo: "tu ndo quer voltar,
poderia voltar, agora que tu ja ta no 4° semestre”, e na hora eu disse “vou voltar, vou voltar”. Ai eu voltei,
acho que foi no seqgundo semestre de 2013, acabei voltando. Cheguei na FACED de novo, depois de desistir,
uma sensag¢io de que ndo sabia se estava fazendo a coisa certa ou ndo, porque eu estava deixando a
Denise...porque tem a distdncia, né, de Serrinha pra Porto Alegre. Mas eu acho que tudo valeu a pena,

teve muita constru¢do de conhecimento, e no geral é isso.

Esses relatos nos levam a refletir sobre o desconhecimento do universo indigena que
ainda repercute atualmente por parte de professores e da instituicdo, o que transforma essa
convivéncia um grande desafio diario para os estudantes, muitos dos quais consideram a
possibilidade de desistir. I1sso evidencia a necessidade de transformagdes, que poderiam estar
atreladas a capacitacéo especifica de professores e dirigentes universitarios para o trabalho com
indigenas. Em geral ndo ha conhecimentos indigenas nas universidades, apesar da demanda ja
reconhecida por outras instituicdes de ensino superior, como foi amplamente discutida no eixo
tematico “Educacao Superior, Diversidade Cultural e Interculturalidade” da III Conferéncia
Regional de Educacdo Superior, realizada em Coérdoba (AR), em 2018. O relatorio final do
evento apontou para a necessidade de considerar, além da presenca de outros corpos:

“las cosmovisiones, valores, conocimientos, saberes, sistemas lingiiisticos,
formas de aprendizaje y modos de produccion de conocimiento” dos grupos
sociais historicamente recusados na academia. Afirma o documento que é
necessario valorizar e reconhecer “epistemologias, modos de aprendizaje y
disefios institucionales propios de pueblos indigenas” (III CRES 2018, p. 9).

Por outro lado, o curso de Pedagogia também pode contribuir para estabelecer outras
formas de conhecimento:

J.L.M..: Sobre a pedagogia, eu acho que foi um divisor de aguas na minha vida. A gente, no mundo em

que vivemos, a gente precisa aprender algumas coisas, os conhecimentos precisam fazer parte de nos, para
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que nos possamos compreender até mesmo a gente (...). A gente vé que a falta do capital cultural, vamos
supor, das pessoas, a visio deles de mundo ¢ muito reduzida. E é desse meio que eu saio, por isso que pra
mim tudo isso foi, parece que entraram dentro da minha mente e me mostraram o mundo. Dal, com as
leituras, com as aulas, com os seminarios, a gente acaba vendo realmente como a sociedade pensa e vem se

constituindo, vem se caracterizando.

Na sequéncia, J.L.M. complementa sobre a necessidade de entender as lutas que
acontecem por educacao, saude, liberdade em nosso pais, e relaciona essa importancia de

compreender o mundo para continuar vivendo a cultura Kaingang: “E a gente comeca a
compreender o mundo e ai vé que isso pra nos, Kaingang, nos precisamos saber disso, nos precisamos saber
disso pra nos continuar, continuar vivendo a nossa cultura, porque se nos ndao conhecer o outro, nos temos
que fazer novos 500 anos. Foi-se500 anos, chegou o momento de nos construir outros 500 anos, mas de

uma maneira mais solida. Entdo a pedagogia me proporcionou isso.”

Aspectos relacionados a permanéncia no processo formativo

Escolhi esse tdpico por considera-lo fundamental para compreender 0s movimentos
institucionais relacionados as politicas de permanéncia voltadas para os diferentes grupos
étnicos que acessam a universidade. Desse modo, € relevante destacar algumas iniciativas para
qualificar a permanéncia dos indigenas estudantes, construidas ao longo desse periodo,
conforme apontado por Brito (2016): o conteldo das Decisbes que institui e da diretrizes a
politica aplicada; a formagdo da CAPEIn; o processo de escolha dos cursos; o aperfeicoamento
do processo de inscricdo do vestibular e aplicacdo das provas; o cuidado com a avaliagédo da
politica de cotas em 2012 e a respectiva manutencdo do ingresso especifico para indigenas; a
criacdo da CAF; acBes de ensino, extensdo e pesquisa envolvendo indigenas estudantes. Séo
acles que possuem um carater complexo, visando a reorganizar estruturas institucionais e
académicas, ao mesmo tempo em que abrem novas possibilidades de aprender e ensinar junto
aos servidores da universidade, tanto de docentes como o corpo técnico.

Além desses movimentos, identifiquei, por meio das conversas com estudantes que

compdem esta pesquisa, a importancia da monitoria indigena® nesse processo formativo:

8 Monitoria indigena foi criada na UFRGS para que um/a colega, mais adiantado/a no curso, pudesse acompanhar
o0 indigena estudante, mostrando a universidade, ajudando nos estudos. No inicio foi um trabalho voluntario e s6
oferecido no primeiro ano de curso. Depois foi instituido pela UFRGS, com bolsa monitoria e acompanhando o
indigena estudante até o final do curso.
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J.L.M.: minhas colegas foram minhas monitoras, minhas colegas do semestre sequinte. No primeiro foi a
Andréia. Nossa, a Andréia era muito dedicada, era incrivel a organiza¢do dela. E eu ndo tinha nada de
organizagdo, era pouco organizado. Mas a Andréia, olha, era pra qualquer um ficar impressionado. Ela
me ensinava a me organizar para estudar. Me ensinou, me levou pra biblioteca, me ensinou a retirar
livros...nossa, a Andréia foi incrivel.

J. S.: Eu achava que o curso, assim, a universidade fosse como uma escola de ensino médio, ensino
fundamental..., mas ndo, tu chegas aqui e é tudo diferente, tipo é mais tecnologia. Essa parte assim, bah,
me apertei muito. Mas com a monitoria, eles ajudaram bastante, muito mesmo. E quando eu ndo
conseguia fazer algo assim, eles sempre marcavam horario pra estar ali comigo, me ajudar. E com isso eu
fui evoluindo, tendo alguns conhecimentos que hoje eu utilizo, né.?

Sédo relatos que qualificam o objetivo da monitoria indigena, também apontado por
Santos (2018):

Destaco que o objetivo deste programa em relagdo ao monitor [monitoria
indigena] é contribuir para a sua qualifica¢do do ensino de graduacédo, onde o
mesmo passa a Vvivenciar praticas pedagdgicas pautadas no didlogo
intercultural, associado a reflexdo sobre a diversidade na sua formagdo em
nivel superior, fazendo com que aprofunde sua reflexdo sobre diferentes
aspectos do curriculo e habilidades relacionadas a docéncia. (Santos, 2018, p.
46).

Além da monitoria, também destaco neste topico uma experiéncia relatada por um dos
estudantes acerca da oportunidade que teve através de uma bolsa no Museu Antropol6gico, uma
experiéncia que foi muito significativa para a sua formagéo:

J.L.M.: Ser bolsista no Museu Antropologico me ajudou tanto quando eu cheguei aqui, porque eu aprendi
até a fazer oficio. Aprendi algumas coisas de gestdo. Eu tinha a teoria na universidade, mas eu tinha a

pratica la. Entdo isso pra mim foi muito significativo.

Contribuicdes do curso em sua formacao

J.L.M.: Eu acho que o curso de Pedagogia ele mostrou caminhos, até pra entender o que que a gente vinha
discutindo dentro da aldeia, porque, como o Bruno diz, ele tem uma fala que eu nunca esqueci. Ele fala que
um dia um ancido falou pra ele “vocé é muito jovem ainda, um menino ainda”, ndo que ele fosse novo em
idade, mas o que eu entendi com isso? Eu entendi que dentro de nossa cultura, pra nos ter um entendimento

que nem meu avd tem por exemplo, nos levariamos muito mais tempo, ia la para os 50 anos. 50 anos seria
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0 auge do conhecimento, coisa assim. E a Pedagogia, o que ela fez?; Ela proporcionou momentos de nos
refletir sobre nos mesmos. O que o meu avé fala sobre a pedagogia Kaingang, por exemplo, sobre a
educacio tradicional Kaingang, eu tive a oportunidade, a universidade me proporcionou refletir
sobreisso, refletir sobre isso e entender os métodos de ensino da nossa tradicdo.

J.S., quando questionada pela professora Cida se ela aconselharia algum parente a cursar
Pedagogia, ela respondeu:

J.S.: Sim. Porque é um curso que tu segue, como ¢ que euvou dizer...ele ensina a gente a ter mais afetividade
com as criangas - td, a gente tem, né? Mas de conhecer ndo so na aldeia, mas também fora da aldeia,
conhecer os que ndo sio indigenas, ndo sé ficar dependendo das liderangas.

Como o curso pode contribuir para uma educacéo intercultural indigena

Durante as conversas, ficou evidente que a tematica indigena é pouco abordada nas
disciplinas do curso, com excec¢do de Histdria da Educacdo I: Modernidade e Interculturalidade
e Filosofia da Educacdo I. Diante disso, ao questionarmos sobre possiveis sugestdes para o
curso, destaco as seguintes falas:

J.S.: Falar sobre as culturas indigenas. Porque eu sinto falta disso, que tem varios professores que nio
conhecem. Contam a historia la dos anos de 1500, é s naquilo que eles estdo, ndo estdo atualizados, vamos
dizer. Ai tipo, acho que eles precisam ter mais conhecimento sobre as culturas.

J.L.M.: Nos tinhamos que pegar e nos descolonizar disso, olha o nosso pais, olha a diversidade de povos do
nosso pais...Vamos valorizar aqui, eu acredito que nds cresceriamos muito em conhecimento e nagio se
nos valorizassemos o que temos aqui. Nos temos uma riqueza tdo grande e a gente vé hoje autoridades
nossas sair e falar de estudar os caras la de fora, pra qué? E isso ndo foi diferente dentro da universidade.
Nos tinhamos o nosso povo brasileiro ai, tdo rico de historia, e nos estudavamos os que ndo queriam nem
saber de nos. Entdo isso me incomoda como pessoa, como brasileiro...eu sou muito patriota, meu pais pra
mim é o pais mais bonito do mundo.

Sdo falas potentes, que nos fazem refletir sobre os caminhos diferentes que sdo
possiveis trilhar dentro do curso de Pedagogia, assim como em toda a universidade, visto que
reforcam a importancia de transformar esse espaco em um lugar que colabore na reescrita da
histdria, integrando aos debates académicos 0s pontos de vista, as ciéncias e 0s saberes
indigenas. Trata-se de ampliar as possibilidades na construgdo de uma educagéo intercultural,

que valorize essa diversidade cultural e epistémica existente. Portanto, como afirma Petronilha
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Beatriz Gongalves da Silva, “a exceléncia académica tem rela¢do direta com a capacidade de
aprender com o outro, de saber lidar com a diversidade que é propria da populacéo brasileira,
pois lidar sempre com 0 mesmo exige menos” (Aula inaugural do primeiro semestre com Agdes

Afirmativas no PPGEDU, em 14/08/2017).
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A educacdo que faz a diferenca, a educagdo que pode
mudar, eu acredito no que eu vivi na FACED, uma educacéo
que fez a diferenga (J.L.M., 2024).

Ao longo desta pesquisa, posso afirmar que, para mim, constituiu-se muito mais que
um trabalho de conclusdo de curso, porque envolveu os entrelagamentos de fios que foram
tecendo a minha formagdo desde o inicio da graduagdo, refletidas no meu encontro com a
tematica indigena. A abordagem desta tematica tocou-me e inquietou-me diversas vezes,
fazendo eu me aproximar de uma perspectiva de educacao decolonial, que reconhece e valoriza
a diversidade pautada na interculturalidade e, assim, direciona para novos caminhos e novos
espacos. Trata-se de uma educagdo que tem como objetivo romper com 0s projetos coloniais
que, historicamente, moldaram as estruturas educativas das universidades.

Com isso, busquei tracar os caminhos de luta coletiva, retomada e resisténcia que
grupos indigenas e movimentos sociais percorreram ao longo desse periodo para garantir o
direito ao acesso ao ensino superior, com foco para a Universidade Federal do Rio Grande do
Sul (UFRGS). A implementacdo da Politica de A¢Bes Afirmativas, em 2008, foi uma marca
importante ao instituir o ingresso especifico para indigenas, possibilitando a entrada dos
primeiros estudantes pertencentes a esse grupo social.

Neste trabalho, busquei dar énfase para a presenca indigena no curso de Pedagogia
que, no decorrer desses 16 anos, registrou 17 ingressos, majoritariamente pelo Processo
Seletivo Especifico Indigena (PSEI), sendo que ja diplomou 5 desses estudantes. O objetivo
ndo é olhar para esses dados apenas de forma quantitativa, mas sim de refletir sobre a relevancia
que o ensino superior pode significar para os povos indigenas, visto que representam aspiraces
e conquistas coletivas, na medida em que consideram a educagdo como uma ferramenta para
promover o fortalecimento de seus conhecimentos originarios.

Nesses encontros com alguns indigenas estudantes, percebi o quanto a Pedagogia
contribuiu para a formacédo desses colegas, possibilitando reflexes que ajudaram a ampliar
horizontes relacionados a educacao, visando a auxiliar o aperfeicoamento das praticas docentes.
Isso também diz muito da abertura que estes estudantes demonstram ao buscarem conhecer
aspectos da educacdo ndo-indigena. E importante destacar também que os trabalhos de
concluséo de curso produzidos por esses estudantes sdo marcas autorais que evidenciam seu

pertencimento étnico, a presenca de linguas proprias, assim como as sabedorias e
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conhecimentos ancestrais. S&o referéncias que contribuem para pensarmos em uma educacao
que valorize a ancestralidade, a diversidade cultural e epistemologias proprias de cada povo.

Nesse sentido, ¢ fundamental considerar o papel que essas “marcas fronteirigas”
desempenham no percurso académico, conforme aponta Doebber (2017):

“Desde a perspectiva do pensar fronteirigo, podemos compreender que no
percurso académico, indigenas constroem conhecimento a partir de dois
movimentos diferentes e complementares. Por um lado, levam para suas vidas
0s conhecimentos aprendidos na academia, os relacionam com 0s que
possuiam anteriormente, e ainda estabelecem novas articulagfes de saberes na
interacdo com suas redes de parentes. Por outro lado, povoam a academia com
suas histdrias, suas ciéncias, seus modos de pensar, propondo um rompimento
epistémico ao pensamento hegemdmico” (Doebber, 2017, p. 253).

Essa reflexdo evidencia as contribuicdes significativas dos indigenas estudantes ao
desafiar paradigmas hegemonicos na universidade. Todavia, também ficou claro, através dos
relatos, que a universidade permanece, em alguns aspectos, muito eurocentrada. Isso se reflete
no proprio curso, quando a tematica indigena acaba sendo trabalhada de forma rasa,
desconsiderando a diversidade e riqueza presente nessas culturas. Diante dessa realidade, uma
fala marcante de um dos estudantes sintetiza a urgéncia de uma transformacao, ao afirmar sobre
a importancia de nos “emanciparmos, de valorizar os povos do nosso pais, garantir o nosso
protagonismo”. E uma declaraciio nos invoca a refletir sobre um desejo instigante e desafiador
de construir, cada vez mais, caminhos dentro da universidade que promovam o dialogo
intercultural mais efetivo.

Quando pensamos nesse estar-indigena dentro da universidade, é interessante perceber
0s movimentos que eles escolheram construir, muitas vezes longe de suas terras de origem, mas
carregando o desejo desse conhecimento poder retornar para esses espacos e seus coletivos.
Isso € tdo significativo e tdo profundo, porque nos ensina sobre a importancia do coletivo, do
aprender-junto, do estabelecer a ampliar as relagdes. Sdo marcas de sabedoria que mostram que
essa presenca indigena pode — e ja contribui — para a construcdo de horizontes decoloniais na
universidade e se expande para outros espagos.

Dessa forma, reafirmo a relevancia de se pensar uma educacdo que dialogue com a
diversidade, reconheca as epistemologias indigenas e valorize as trajetorias de resisténcia e luta
por um ensino superior mais inclusivo e intercultural. Espero que os reflexos desta caminhada
contribuam para inspirar novas préaticas e debates, direcionando esforgos para uma universidade

que respeite e valorize as multiplas vozes que a compdem.



53

e REFERENCIAS

BANIWA, Gersem. A Lei das Cotas e 0s Povos Indigenas; mais um desafio para a diversidade.
Cadernos do Pensamento Critico Latino-Americano. Brasilia: Flacso Brasil, 2013.
Disponivel em:
https://flacso.redelivre.org.br/files/2014/12/X XXV cadernopensamentocritico.pdf

BERGAMASCHI, Maria Aparecida; NABARRO, Edilson; BENITES, Andréa. (Orgs.)
Estudantes Indigenas no Ensino Superior: uma abordagem a partir da experiencia da
UFRGS. Porto Alegre: Editora da UFRGS, 2013.

BERGAMACHI, Maria Aparecida; KURROSCHI, Andreia Rosa da Silva. Estudantes
Indigenas no Ensino Superior: o programa de acesso e permanéncia na UFRGS. Porto Alegre,
Politicas Educativas - PolEd, 2013, p. Q. Disponivel em:
https://seer.ufrgs.br/index.php/Poled/article/view/45654

BONIN, Iara T. “Demarcar as universidades”: povos indigenas ¢ a¢des afirmativas na P0s-
Graduacdo brasileira. Praxis Educativa, [S. 1], v. 17, p. 1-2, 2022. DOI:
10.5212/PraxEduc.v.17.19422.009. Disponivel em:
https://revistas.uepg.br/index.php/praxiseducativa/article/view/19422.

BRITO, Patricia Oliveira. Indigena-Mulher-Mae-Universitaria - o estar-sendo estudante na
UFRGS. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) - Universidade Federal do Rio Grande do Sul.
Faculdade de Educacéo. Programa de Pos-Graduagdo em Educacao. Porto Alegre, 2016.

CASTRO-GOMEZ, S. DECOLONIZAR LA UNIVERSIDAD - La Hybris del punto cero y el
dialogo de saberes. In.: CASTRO-GOMEZ, S; Grosfoguel, Ramén (Ed). El giro decolonial:
reflexiones para una universidad epistémica. Bogota: Siglo Del Hombre Editores; Universidad
Central, Instituto de Estudos Sociales Contemporaneos y Pontificia Universidad Javeriana,
Instituto Pensar, 2007. p. 79-80.

DORNELLES, Malvina do Amaral; ARENHALDT, Rafael. Disposi¢des Etico-estético-
afetivas na Pesquisa em Educacdo. In.: FEITOSA, Débora Alves [et al.] (Orgs.). O sensivel e
a sensibilidade na pesquisa em educacéo. Cruz das Almas/BA: UFRB, 2016. p. 27-43.

DOEBBER, Michele Barcelos. Indigenas Estudantes nas Graduacdes da UFRGS:
Movimentos de Re-existéncia. Porto Alegre: UFRGS, 2017. 296 f. Tese (Doutorado em
Educacao) - Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo, Faculdade de Educacdo, Universidade
Federal do Rio Grande do Sul, Porto Alegre, 2017.

FARIAS, Carine Kloh. Historias e trajetorias - Caminhos dos estudantes indigenas formados
no curso de Pedagogia da UFRGS. Porto Alegre: UFRGS, 2018, 51 f. Trabalho de Concluséo
- Faculdade de Educacdo, Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Porto Alegre, 2018.


https://flacso.redelivre.org.br/files/2014/12/XXXVcadernopensamentocritico.pdf

54

FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. Sao Paulo:
Paz e Terra, 1996, p. 28. Disponivel em:
https://nepegeo.paginas.ufsc.br/files/2018/11/Pedagogia-da-Autonomia-Paulo-Freire.pdf

GIL, Antonio Carlos. Como Classificar as Pesquisas? Como Elaborar Projetos de Pesquisa.
Séo Paulo: 2022, p. 42. Disponivel em:
https://files.cercomp.ufg.br/weby/up/150/o/Anexo_C1_como_elaborar_projeto_de pesquisa_
-_antonio_carlos_gil.pdf

GOLDENBERG, Mirian. Estudos de caso. A Arte de Pesquisar. 82 ed. Rio de Janeiro: Editora
Record, 2004, p. 33. Disponivel em:
https://www.unirio.br/cchs/ess/Members/lobelia.faceira/ensino/programa-de-pos-graduacao-
em-memoria-social/seminario-de-pesquisa-doutorado-memoria-social/textos/goldenberg-a-
arte-de-pesquisar/view

GUERRERO, Patricio Arias. Corazonar el sentido de las epistemologias dominantes desde

las sabidurias insurgentes, para construir sentidos otros de la existencia. In: Revista Calle

14, vol. 4, num. 5, 2010a, p. 7-9. Universidad Distrital Francisco José de Caldas, Colombia.
Disponivel em: https://www.redalyc.org/pdf/2790/279021514007.pdf

1l CRES. Conferencia Regional de Educacion Superior para América Latina y el Caribe,
Declaracion Cordoba, Argentina. (2018). Disponivel em:
https://www.iesalc.unesco.org/2019/02/20/declaracion-final-de-la-iii-conferencia-regional-de-
educacion-superior-en-america-latina-y-el-caribe-cres-2018/

KAYAPO, Aline N. Lopes. A Universidade que se quer: Territorio do bem viver. In.: Kayapo,
Edson; Schwingel, Kassiane (orgs). Universidade: Territorio Indigena. Porto Alegre: COMIN:
Fundacdo Luterana de Diaconia, 2021, p. 31-32. Disponivel em: https://comin.org.br/wp-
content/uploads/2021/02/Comin-_universidade-territorio-Indigena-CAPA-web-pag-a-pag.pdf

LOPEZ, Laura Cecilia. As a¢des afirmativas e a possibilidade de dialogo intercultural no Brasil.
In: JARDIM, Denise Fagundes; LOPEZ, Laura Cecilia (Orgs). Politicas da diversidade:
(in)visibilidades, pluralidade e cidadania em uma perspectiva antropoldgica. Porto Alegre:
Editora da UFRGS, 2013, p. 106. Disponivel em:
https://livros.unb.br/index.php/estante/catalog/book/248

MELLO, Josias Loureiro. A ESCOLA INDIGENA KAINGANG E OS DESAFIOS NA
EDUCACAO INFANTIL - Um estudo na Aldeia Pinhalzinho, Terra Indigena Nonoai, RS.
Porto Alegre: UFRGS, 2019, 75 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) - Programa de Pos-
Graduacdo em Educacdo, Faculdade de Educacao, Universidade Federal do Rio Grande do Sul,
Porto Alegre, 2019. p. 17.


https://files.cercomp.ufg.br/weby/up/150/o/Anexo_C1_como_elaborar_projeto_de_pesquisa_-_antonio_carlos_gil.pdf
https://files.cercomp.ufg.br/weby/up/150/o/Anexo_C1_como_elaborar_projeto_de_pesquisa_-_antonio_carlos_gil.pdf
https://www.unirio.br/cchs/ess/Members/lobelia.faceira/ensino/programa-de-pos-graduacao-em-memoria-social/seminario-de-pesquisa-doutorado-memoria-social/textos/goldenberg-a-arte-de-pesquisar/view
https://www.unirio.br/cchs/ess/Members/lobelia.faceira/ensino/programa-de-pos-graduacao-em-memoria-social/seminario-de-pesquisa-doutorado-memoria-social/textos/goldenberg-a-arte-de-pesquisar/view
https://www.unirio.br/cchs/ess/Members/lobelia.faceira/ensino/programa-de-pos-graduacao-em-memoria-social/seminario-de-pesquisa-doutorado-memoria-social/textos/goldenberg-a-arte-de-pesquisar/view
https://www.iesalc.unesco.org/2019/02/20/declaracion-final-de-la-iii-conferencia-regional-de-educacion-superior-en-america-latina-y-el-caribe-cres-2018/
https://www.iesalc.unesco.org/2019/02/20/declaracion-final-de-la-iii-conferencia-regional-de-educacion-superior-en-america-latina-y-el-caribe-cres-2018/
https://comin.org.br/wp-content/uploads/2021/02/Comin-_universidade-territorio-Indigena-CAPA-web-pag-a-pag.pdf
https://comin.org.br/wp-content/uploads/2021/02/Comin-_universidade-territorio-Indigena-CAPA-web-pag-a-pag.pdf

55

MINAYO, Maria Cecilia de Souza (Org). O conceito de metodologia de pesquisa. Pesquisa
social. Teoria, método e criatividade. 21. ed. Petropolis: VVozes, 2004, p. 22. Disponivel em:
https://wp.ufpel.edu.br/franciscovargas/files/2012/11/pesquisa-social.pdf

MUNDURUKU, Daniel. Em busca de uma ancestralidade [Americana] Brasileira. In.:
Prefeitura de Alvorada. Secretaria Municipal de Educagdo. FAZENDO ESCOLA. vol. 02,
2002. p. 40-42.  Disponivel em: file:///C:/Users/Acer/Downloads/Text0%20-
%20Daniel%20Mundurucu%?20.pdf

PACHAMAMA, Aline Rochedo. Autoria e ativismo de originérios na escrita da Historia. In:
DORRICO, Julie; DANNER, L. F; DANNER, F. (Orgs.). Literatura indigena brasileira
contemporanea: autoria, autonomia, ativismo. Porto Alegre: Editora Fi, 2020. p. 26-27.
Disponivel em:
https://www.editorafi.org/_files/ugd/48d206_68ccdefad4724e7aaf3feacd956echll.pdf

PAROMERIRI, Marcio. Ocupando o territério da universidade. In.: Kayapd, Edson;
Schwingel, Kassiane (orgs). Universidade: Territorio Indigena. Porto Alegre: COMIN:
Fundacdo Luterana de Diaconia, 2021, p. 7. Disponivel em: https://comin.org.br/wp-
content/uploads/2021/02/Comin-_universidade-territorio-Indigena-CAPA-web-pag-a-pag.pdf

PINTO, Alvaro Pinheiro. Que é a universidade. In.: PINTO, Alvaro Pinheiro. A questdo da
universidade. Sao Paulo: Cortez, 1994,

QUIJANO, Anibal. Colonialidade do poder, Eurocentrismo e América Latina. In: Lander,
Edgardo (org.). A colonialidade do saber: eurocentrismo e ciéncias sociais. Buenos Aires:
CLACSO, 2005. Disponivel em: https://biblioteca.clacso.edu.ar/clacso/sur-
sur/20100624103322/12_Quijano.pdf

QUIJANO, Anibal. La crisis del horizonte de sentido colonial/moderno/eurocentrado. Revista
Casa de Las Américas, n. 259-260, p. 4-15, abr./set. 2010.

RIBEIRO, Sirlei. “Que cor é a nuvem professora?” Narrativas de uma professora indigenas
em formacdo. Trabalho de Conclusdo de Curso (Pedagogia). Universidade Federal do Rio
Grande do Sul, 2017. Disponivel em:
https://lume.ufrgs.br/bitstream/handle/10183/165924/001046627.pdf?sequence=1&isAllowed

=y

SANTOS, Ana Isabel Melo dos. Tecelendo trajetérias: A monitoria indigena como espaco de
aprendizagens interculturais. Dissertagcdo (Mestrado em Educacdo) - Universidade Federal do
Rio Grande do Sul. Faculdade de Educacgédo. Programa de Pds-Graduacdo em Educacéo. Porto
Alegre, 2016

SMITH, Linda Tuhiwai. Imperialismo, historia, escrita e teoria. In.: SMITH, Linda Tuhiwai.
Descolonizando metodologias: pesquisa e povos indigenas. Parana: Editora UFPR, 2021.


https://wp.ufpel.edu.br/franciscovargas/files/2012/11/pesquisa-social.pdf
https://biblioteca.clacso.edu.ar/clacso/sur-sur/20100624103322/12_Quijano.pdf
https://biblioteca.clacso.edu.ar/clacso/sur-sur/20100624103322/12_Quijano.pdf

56

SOUZA, Emerson. Indigenas ainda sdo invisiveis na escola. SINTEAL, Alagoas, 2023.
Disponivel — em:  https://www.sinteal.org.br/2023/05/indigenas-ainda-sao-invisiveis-nas-
escolas/

WALSH, Catherine (Ed.). Pedagogias decoloniales: practicas insurgentes de resistir,
(re)existir y (re)vivir. Tomo I. Quito, Ecuador: Ediciones Abya-Yala, 2013. Disponivel em:
https://ayalaboratorio.wordpress.com/wp-content/uploads/2018/03/catherine-walsh-
pedagogc3adas-decoloniales-volume-i.pdf

WALSH, Catherine. Decolonialidad, Interculturalidad, Vida desde ElI Abya Yala-Andino:
Notas Pedagogicas y Senti-Pensantes. In.: MIGNOLO, Walter [et. al]; compilado por Maria
Eugenia Borsani y Pablo Quintero. Los Desafios Decoloniales de Nuestros Dias: Pensar em
Colectivo. Neuquen/Arg.: EDUCO - Universidad Nacional del Comahue, 2014, p. 47-75.

WARAM, Francisco. Territorio da universidade como espaco de luta. In: Kayapd, Edson;
Schwingel, Kassiane (orgs). Universidade: Territério Indigena. Porto Alegre: COMIN:
Fundacdo Luterana de Diaconia, 2021, p. 22. Disponivel em: https://comin.org.br/wp-
content/uploads/2021/02/Comin-_universidade-territorio-Indigena-CAPA-web-pag-a-pag.pdf

ZAGO, Nadir. A entrevista e seu processo de construgéo: reflexdes com base na experiéncia
pratica de pesquisa. In.: ZAGO, Nadir; CARVALHO, Marilia Pinto; VILELA, Rita Amélia
Teixeira (Orgs.). Itinerarios de pesquisa: perspectivas qualitativas em Sociologia da
Educagdo. Rio de Janeiro: DP&A, 2003, p. 294. Disponivel em:
https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/3167163/mod_resource/content/2/Entrevista.pdf

Documentos Consultados:

UFRGS, Relatorio da Comissdo de Acesso e Permanéncia do Estudante Indigena (CAPEIn) -
2008-2011

UFRGS, Relatorio da CAF (2019) https://www.ufrgs.br/acoesafirmativas/2019/01/07/a-lei-de-
cotas/

UFRGS, Relatério CAF 2016 Relatdrio Anual do Programa de Ag¢des Afirmativas - 2016

UFRGS, Decisao 134/2007 do Conselho Universitario (CONSUN) da Universidade Federal do
Rio Grande do Sul, 2007.


https://ayalaboratorio.wordpress.com/wp-content/uploads/2018/03/catherine-walsh-pedagogc3adas-decoloniales-volume-i.pdf
https://ayalaboratorio.wordpress.com/wp-content/uploads/2018/03/catherine-walsh-pedagogc3adas-decoloniales-volume-i.pdf
https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/3167163/mod_resource/content/2/Entrevista.pdf
https://www.ufrgs.br/acoesafirmativas/2019/01/07/a-lei-de-cotas/
https://www.ufrgs.br/acoesafirmativas/2019/01/07/a-lei-de-cotas/

57

e ANEXO1

ROTEIRO PARA AS CONVERSAS-ENTREVISTAS COM ESTUDANTES

Qual a sua trajetoria até chegar na universidade (a fim de compreender suas origens,

anseios e escolhas);
Por gque a escolha da Licenciatura em Pedagogia;

Forma de ingresso (vestibular, ENEM, processo seletivo especifico de estudantes

indigenas); Em qual semestre esta atualmente;

Quais foram as expectativas iniciais em relagdo ao curso;

Como foram estabelecidas as relagées com os professores, colegas;

Formas de acolhimento encontradas na universidade;

Como sdo as aulas, qual ou quais disciplinas mais lhe despertaram interesse até agora;
Quais disciplinas ndo gostou tanto e 0s motivos;

Como foi/tem sido o processo formativo (bolsas, estagios, trabalho, disciplinas...);
Contribuic¢des do curso em sua formacéo para atuar como docente em escolas indigenas;

De que outras formas o curso poderia atender mais as necessidades dos povos Indigenas,

na busca de uma educacdo intercultural;

Como foi o percurso ap0s a realizacdo do curso/ quais sdo as expectativas apos

finalizar o curso.
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e ANEXO?2

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL
FACULDADE DE EDUCAGAO - FACED/UFRGS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE
Participante da pesquisa: alunos(as) e ex-alunos(as) indigenas da Licenciatura em Pedagogia

Trabalho de Concluséo de Curso (TCC) da Licenciatura em Pedagogia de Aline Maria Backes Sehn, que
esta sendo orientado pela professora Maria Aparecida Bergamaschi.

Titulo: HORIZONTES DECOLONIAIS: Indigenas Estudantes no Curso de Pedagogia da UFRGS

Tema: A presenga de Indigenas Estudantes no Curso de Licenciatura em Pedagogia da UFRGS, desde
o inicio das A¢des Afirmativas (2008) até o ano de 2024.

Objetivo geral: Compreender se os interesses e motivagdes que trazem os indigenas estudantes para
a Licenciatura em Pedagogia da UFRGS corresponde a formagao oferecida pelo curso.

Objetivos especificos: Identificar quais sdo os interesses que motivaram os indigenas estudantes a
ingressar no curso de Licenciatura em Pedagogia da UFRGS; Cartografar os movimentos de ingresso,
percurso e egresso dos indigenas estudantes na Licenciatura em Pedagogia; Compreender a relagao
que estabelecem entre os seus desejos, motivagdes e saberes indigenas com o contexto universitario
em que estdo inseridos.

Justificativa: A presenca indigena na universidade, hoje, simboliza uma luta historica de resisténcia e
retomada desse territorio, que € marcado por um processo de exclus@o dos povos originarios e dos seus
saberes e conhecimentos. O curso de Pedagogia tem sido um dos mais procurados pelos indigenas e
também é um dos cursos que mais tem diplomado estes estudantes. Ter a compreensao quantitativa e
qualitativa da presenca indigena contribui para afirmar e qualificar esta politica de ingresso e
permanéncia.

Metodologia: 1° movimento: Levantamento de dados de entrada dos estudantes no curso de Pedagogia
e saida dos estudantes indigenas no curso de Pedagogia (ano de ingresso; modalidade de ingresso;
diplomacao; outras formas de saida do curso). 2° movimento: Entrevistas-dialogadas com quatro
estudantes (um que concluiu o curso e esta na Pds-Graduagéo; um recém formada; um que esta quase
no final do curso; um que esta na primeira metade do curso)

Envolvimento na Pesquisa: Ao colaborar com este estudo vocé esta convidado a participar de uma
conversa guiada por questdes previamente apresentadas €, em primeiro lugar, preenchendo um Termo
com a sua aceitagdo. Vocé tem a liberdade de se recusar a participar e tem a liberdade de desistir de
participar em qualquer momento que decida sem qualquer prejuizo. No entanto, solicitamos sua
colaboracdo para que possamos obter melhores resultados da pesquisa. Para maiores esclarecimentos
pode se reportar a Professora Maria Aparecida Bergamaschi - (51) 99656.1129, da Faculdade de
Educag@o/UFRGS ou a Aline Maria Backes Sehn - (54) 9960.8852
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Riscos e desconforto: a participagdo nesta pesquisa nao traz complicagdes legais de nenhuma ordem
e os procedimentos utilizados obedecem aos critérios da ética na Pesquisa com Seres Humanos
conforme a Resolugdo n°® 510, de 07 de abril de 2016, do Conselho Nacional de Saude. Nenhum dos
procedimentos utilizados oferece riscos a sua dignidade. Destaca-se o possivel desconforto pois trata-
se da tematica que pode referir racismo nas praticas educativas escolares e universitarias, tema polémico
e relacionado com atitudes de preconceito e discriminag&o.

Confidencialidade: Todas as informaces registradas para a pesquisa séo estritamente confidenciais.
Acima de tudo interessam os dados coletivos e ndo aspectos particulares de cada entrevistado.

Beneficios: Ao participar desta pesquisa, vocé ndo tera nenhum beneficio direto; entretanto, esperamos
que os resultados deste estudo sejam usados em beneficio de outras situagdes relacionadas com a
proposicao de reflexdo sobre a produgéo de conhecimentos, a ocupagao de espagos universitarios e a
contribui¢do para a qualificagdo da agéo afirmativa.

Pagamento: Vocé nao terd nenhum tipo de despesa por participar deste estudo, bem como nao recebera
nenhum tipo de pagamento por sua participagéo.

Apos estes esclarecimentos, solicitamos o seu consentimento de forma livre para que participe desta
pesquisa. Para tanto, preencha os itens que se seguem:

CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Tendo em vista os itens acima apresentados, eu, de forma livre e esclarecida, aceito participar desta
pesquisa.

Nome do participante

Assinatura do participante

Local e data

Responsaveis pela pesquisa

Contato: Faculdade de Educacdo. Av. Paulo Gama,110, Porto Alegre, RS — Cep: 90046-900 — Fone:
3308.3098

Dados das pesquisadoras responsaveis pela pesquisa:

Maria Aparecida Bergamaschi, doutora em Educagao, Professora Titular do Departamento de Estudos
Basicos e do Programa de Pds-Graduagdo em Educacgao da Faculdade de Educacgao da Universidade
Federal do Rio Grande do Sul (cida.bergamaschi@gmail.com; fone 51- 99656.1129).
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Aline Maria Backes Sehn, graduanda do curso de Licenciatura em Pedagogia (8° semestre), da
Faculdade de Educacgéo da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (aline.sehn@hotmail.com; fone
54- 999608852).



