UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL
INSTITUTO DE LETRAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS
AREA DE CONCENTRACAO: LINGUISTICA APLICADA

Abel dos Santos Prates

Elaboracéo de materiais didaticos para o ensino de redacdo do ENEM
em curso pre-vestibular popular

Porto Alegre
2023



Abel dos Santos Prates

Elaboracdo de materiais didaticos para o ensino de redacdo do ENEM
em curso pré-vestibular popular

Dissertacdo de mestrado em Linguistica
Aplicada apresentada como requisito parcial
para obtencdo do titulo de mestre pelo programa
de Pés-Graduacdo em Letras da Universidade
Federal do Rio Grande do Sul.

Orientadora: Profa. Dra. Juliana Roquele
Schoffen

Porto Alegre
2023



Abel dos Santos Prates

Elaboracdo de materiais didaticos para o ensino de redacdo do ENEM
em curso pré-vestibular popular

Dissertacdo de mestrado em Linguistica
Aplicada apresentada como requisito parcial
para obtencdo do titulo de mestre pelo programa
de Pos-Graduacdo em Letras da Universidade
Federal do Rio Grande do Sul.

Dissertacdo aprovada com conceito A em: 20/12/2023

BANCA EXAMINADORA

Orientadora: Profa. Dra. Juliana Roquele Schoffen (UFRGS)

Profa. Dra. Bibiana Cardoso da Silva (IFRS)

Profa. Dra. Leticia Grubert dos Santos (UFRGS)

Profa. Dra. Lia Schulz (UFRGYS)



CIP - Catalogacao na Publicagao

Prates, Abel dos Santos

Elaboracdo de materiais didiaticos para o ensino de
redacdo do ENEM em curso pré-vestibular popular / Abel
dos Santos Prates. -- 2023,

2086 £

Orientador: Juliana Roguele Schoffen.

Dissertacio (Mestrado) -- Universidade Federal do
Rio Grande do Sul, Instituto de Letras, Programa de
Pés-Graduacdo em Letras, Porto Alegre, BR-RS, 2023,

1. Ensino de redacdo do ENEM. 2. Curso
pré-vestibular popular. 3. Elaboracdc de materiais
didaticos para ensino de escrita. 4. Ensino de leitura
e escrita. I. Roguele Schoffen, Juliana, orient. II.
Tituls.

Elaborada pelo Sistema de Geragao Automdtica de Ficha Catalografica da UFRGS com os
dados farnecidos pelo(a) autor(a).




AGRADECIMENTOS

A minha amiga Juliana Battisti, pois sem ela este mestrado no teria acontecido. Obrigado
pelos incentivos, pelas leituras e por acreditar em mim. E uma honra partilhar a vida contigo;
A minha orientadora, Juliana Schoffen, por ter me acolhido, orientado e respeitado, por me
mostrar que o mundo académico pode ser um espago empatico;

Ao0s meus irmaos, por permitirem que eu me ausentasse para escrever esta dissertacdo
enguanto nossa familia enfrentava seu momento mais dificil;

Aos meus pais, em especial ao meu pai (in memorian). Infelizmente, o senhor nio chegou a
ver este trabalho concluido, mas, onde quer que estejas, saibas que estas paginas nao
existiriam se ndo fossem aqueles livrinhos biblicos que tu me davas de presente quando eu
era crianca, os quais me despertaram para o mundo das palavras;

Ao André, por estar ao meu lado enquanto esta pesquisa se desenvolvia, por compreender
minha auséncia e exaustdo fisica e mental;

A0S meus amigos, por entenderem meu sumico e ndo desistirem de me fazer convites,

mesmo eu recusando todos. Prometo que, em breve, darei as caras.



RESUMO

Esta dissertagdo tem como objetivo indicar caminhos para elaboragdo de materiais didaticos
voltados ao ensino de Redacdo ENEM em Curso Pré-Vestibular Popular (PVP). Para isso,
buscamos por referenciais dentro do arcabouco tedrico da Linguistica Aplicada que pensem
0 ensino de leitura e escrita como pratica cidadd, um ideal presente em PVPs. Desse modo,
partimos da nocéo bakhtiniana de géneros do discurso (Bakhtin, 2016), da organizagéo da
pratica pedagogica dentro do modelo de sequéncia didatica (SD) proposto por Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2004) e das orientacOes para elaboragdo de tarefas pedagogicas
construidas por Filipouski, Marchi e Simdes (2009), Gomes e Santos (2019), Schlatter
(2009, 2018) e Simdes et al (2012). A partir do repertério levantado, desenvolvemos
principios tedrico-metodoldgicos para elaboracdo de materiais didaticos voltados ao ensino
de Redacdo ENEM em PVP, quais sejam: contemplar uma abordagem de ensino de leitura
e escrita como pratica social, com vistas ao aprendizado da redacdo modelo ENEM; didatizar
detalhadamente as atividades pedagogicas; oferecer indicacBes ao professor para condugédo
das atividades propostas. Na sequéncia, propomos e analisamos uma tarefa pedagdgica
proposta para esse fim. Pretendemos com este trabalho auxiliar professores de cursinhos
populares a construir e trabalhar com materiais didaticos adequados a pratica nesses espacos,
bem como colaborar para o estudo sobre o contexto de ensino em PVPs dentro da &rea dos
estudos da linguagem.

Palavras-chaves: Curso pré-vestibular popular; Redacdo ENEM; Elaboracdo de Materiais
Didéticos; Ensino de escrita.



ABSTRACT

This dissertation aims to provide guidance on creating ENEM Writing teaching materials for
a Popular Pre-University Course (PPC). To do this, we search for references within the
theoretical framework of Applied Linguistics considering teaching of reading and writing as
a citizenship education, an ideal present in PPCs. In this way, we start from the Bakhtinian
notion of speech genres, the organization of pedagogical practice based on the didactic
sequence (SD) model proposed by Dolz, Noverraz and Schneuwly (2004) and the guidelines
for developing pedagogical tasks constructed by Filipouski, Marchi and Simdes (2009),
Gomes and Santos (2019), Schlatter (2009, 2018) and Simdes et al (2012). From the
repertoire collected, we developed theoretical-methodological principles for the creation of
teaching materials aimed at teaching ENEM Writing in PPC such as: contemplating an
approach to teaching reading and writing as a social practice, to learn the ENEM model
essay; teaching activities in detail; and offering recommendations to the teacher for
conducting the proposed activities. With this work, we intend to help teachers of popular
courses to build and work with teaching materials suitable for practice in this context, as
well as to collaborate in the study of PPCs within the area of language studies.

Keywords: Popular pre-university course; ENEM writing; Preparation of teaching materials;
Teaching writing.
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INTRODUGCAO: O PERCURSO E OS OBJETIVOS DA PESQUISA

Este trabalho € o desejo de mais de uma década. Em 2012, no sexto semestre da
graduacdo em Letras, a partir do convite de uma colega, tive minha primeira experiéncia
como educador, nas aulas de Redagdo de um curso pré-vestibular popular (PVP). Minha
disposicao para a tarefa ndo era proporcional a minha experiéncia: sobrava vontade, faltava
didatica para atender as necessidades dos 84 estudantes diante de mim. N&o contdvamos com
reunies pedagdgicas ou espacos de formacdo docente, o Unico auxilio que encontrei foi o
de um professor mais experiente, graduado e atuante na rede de ensino estadual, o qual,
gentilmente, ensinou-me as caracteristicas da prova de redacao do vestibular da UFRGS,
mas ndo dispunha de tempo para partilhas frequentes e sistematizadas. Estavamos naquele
espaco motivados por ideais pessoais e coletivos, mas precisavamos desenvolver outras
atividades, uma vez que o trabalho era voluntario e ndo garantia recursos para nossas
necessidades materiais; sendo assim, faziamos o que era possivel entre nossas bolsas
académicas ou trabalhos remunerados. O material didatico era uma apostila anual
fotocopiada. Nas centenas de paginas, um compéndio de contetdos selecionados por
professores e professoras que passaram por aquelas salas de aula em diferentes anos, macetes
e dicas eram os protagonistas. Tais materiais ndo costumavam dialogar com as demandas de
nossos educandos, em sua maioria, trabalhadores, muitos com dificuldades para elaborar um
paragrafo coeso e coerente, ainda distantes daquelas instrucdes que visavam ao refinamento
de textos.

Em busca de ajuda, recorri as producdes académicas sobre PVPs, pois ndo demorou
para eu perceber que ndo estava em um contexto de ensino em que poderia emular as
dindmicas de um curso pré-vestibular privado sem produzir uma prética pedagogica
excludente. Tais producdes, aléem de escassas, concentravam-se nas acdes de descrever,
refletir e historicizar esses espagos, mas ndo em pensar metodologias pedagogicas, muito
menos aquelas referentes ao ensino de escrita. Entretanto, tive ciéncia de que minha sala de
aula era bastante representativa daquele arcabouco tedrico. De acordo com Castro (2011),
0s cursinhos populares surgiram no Brasil na metade do século XX, mas ganharam
amplitude na década de 1970, com o afrouxamento da censura imposta pela ditadura militar
e a expansdo dos movimentos sociais. Grupos ligados ao movimento negro, aos direitos das
mulheres e a educacdo popular passaram a lutar por liberdade de expressao, tratamento
igualitario e acesso a educacéo de qualidade. Em face a esses objetivos, os PVPs foram vistos
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como potenciais espagos de democratizacdo do acesso ao ensino superior. Segundo Zago
(2008), a ligagdo com os movimentos sociais implicou em caracteristicas que diferenciam
os cursinhos pré-vestibulares populares dos cursinhos pré-vestibulares privados: os PVPs
objetivam democratizar 0 acesso ao ensino superior e S0 compostos por grupos socialmente
excluidos, como negros, moradores de bairros populares e egressos de escolas publicas.
Além disso, os educadores costumam exercer trabalho voluntario e muitas vezes sdo
graduandos em sua primeira experiéncia profissional. Segundo a autora, caracteristicas como
essas levam muitos desses espacos a ndo se restringirem somente a preparacéo ao vestibular,
mas também a serem ambientes de formacdo voltada a cidadania como direito. Sendo assim,
muitos PVPs acabam por adentrar em um duplo objetivo: proporcionar ao aluno os meios
para obter a aprovacdo no vestibular e ndo ignorar os caminhos para que ele se torne um
agente transformador de sua realidade. De acordo com Pereira (2007, p. 59), “esse ‘duplo
movimento’ enseja um desafio epistemoldgico, ou seja, como trabalhar o conhecimento no
cursinho popular?”. Thum (2000) destaca que ir além da preparacao para o vestibular seria
um dever dos PVPs, caso contrario estariam apenas reproduzindo um sistema de excluséo,
filtrando novamente os ja excluidos e contradizendo os ideais politicos defendidos em suas
bases. Para 0 autor, 0s cursinhos populares necessitam visar a um cenario de democratizacao
do ensino superior, dando, portanto, énfase a formacdo politica e cidadd de seus
participantes, ao ndo objetivarem apenas a aprova¢do no vestibular, mas também ao néo a
ignorar, pois assim perderiam sua especificidade. Ao tomar conhecimento dessa parte do
arcabouco tedrico sobre os PVPs, deparei-me com a necessidade de metodologias e materiais
didaticos voltados a esses espagos, entretanto, ndo existiam e nem me via como alguem capaz
de produzi-los, dada a minha formagé&o incipiente. Sendo assim, segui com a apostila que me
fora disponibilizada, embora soubesse dos problemas de tal escolha.

Diante de dificuldades que pareciam instransponiveis, ndo voltei aquele PVP em
2013. Contudo, defini que meu trabalho de concluséo de curso (TCC) seria sobre tal contexto
de ensino. Essa escolha levou-me, em 2014, de volta as salas do cursinho em que comecei.
Meu desejo inicial era produzir materiais didaticos para PVPs, porém esse era um intento
que ultrapassaria as dimensdes de um TCC, bem como a disponibilidade de tempo que eu
possuia. Entdo, observei por algumas semanas a pratica de uma professora que havia sido
minha aluna naquele mesmo espaco, a qual obtivera aprovacao para cursar Letras na UFRGS
no vestibular do ano anterior. Em meu TCC (Prates, 2014), analisei como aquela educadora
preparava 0s estudantes para o vestibular e se havia preocupagdo em forma-los para a

cidadania critica. Em minhas conclusdes, defendo que a professora procurava instigar o
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senso critico de seus educandos por meio de debates, os quais poderiam resultar em
repertorio para os textos, contudo ndo havia leitura ou um trabalho sistematico que
conectasse esses saberes as producdes textuais.

Ja formado e trabalhando com o ensino e correcao de redacdo do Exame Nacional do
Ensino Médio (ENEM), voltei a um cursinho popular em 2016. O que me motivou a fazer
tal escolha foi o fato de este novo espago se nomear como coletivo educacional, dando
protagonismo a formac&o cidada de seus educandos. Diferentemente do primeiro PVP em
que atuei, a docéncia era compartilhada e contdvamos com assembleias para discutir o
andamento do coletivo. N&o tinhamos apostilas ou um desenho de curriculo estabelecido,
produziamos nossos proprios materiais didaticos, buscando alinhar os conte(ldos necessarios
a prova do ENEM e ao vestibular da UFRGS com a educacao critica de nossos estudantes.
Assumi a turma de redacao em agosto, no lugar de uma professora mais jovem, em inicio de
graduacdo, a qual decidiu exercer outras atividades dentro do cursinho. Ja na primeira
devolutiva de textos, enfrentei questionamentos dos estudantes, pois as notas estavam
menores do que de costume. Em resumo: os textos estavam sendo corrigidos anteriormente
com pouca atencdo aos critérios oficiais de correcdo do ENEM, embora fossem eles que
embasassem as combinacfes entre professores e estudantes. Em pouco tempo, recebi a
alcunha de professor carrasco, aquele que ignorava a realidade dos educandos e era muito
rigoroso em suas avaliacdes. A estratégia inicial da outra professora era respeitavel: procurar
aumentar a pontuacdo daqueles jovens com o intuito de ndo trazer prejuizos a autoestima
deles e delas; contudo, a falta de critérios preocupava-me, pois, a discrepancia costumava
ser de centenas de pontos. Via nessa situagdo um reflexo da minha primeira experiéncia em
PVP: vontade para o trabalho, mas caréncia de conhecimento técnico.

Em 2017, abandonei o coletivo por falta de tempo e segui trabalhando na rede publica
de um municipio da regido metropolitana de Porto Alegre, bem como em cursos livres de
lingua inglesa e cursos pré-vestibulares privados. Ja em 2018, ingressei na rede privada de
ensino basico como professor de portugués nos anos finais do Ensino Fundamental e Ensino
Médio, atividade que ainda exer¢o atualmente. Em 2020, durante o isolamento causado pela
pandemia de Covid-19, reduzi minha carga de trabalho, entdo tive tempo para retomar o
desejo apontado nas paginas anteriores, o de produzir material didatico para o ensino de
redacdo em PVP. Essa vontade levou-me ao mestrado no semestre seguinte e,
consequentemente, a pesquisa aqui apresentada, cujo objetivo geral € indicar caminhos para
elaboragdo de materiais didaticos voltados ao ensino de Redacdo ENEM em PVP. A escolha

pelo ENEM em detrimento de outra prova vestibular se deve ao alcance nacional desse
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exame, 0 que, potencialmente, amplia a interlocucdo desta pesquisa. Além disso, a nota do
ENEM é instrumento para a selecdo de bolsas do Programa Universidade para Todos
(PROUNI?! e requisito para o Fundo de Financiamento Estudantil (FIES)?, importantes
programas de acesso ao Ensino Superior por pessoas de baixa renda, publico visado pelos
PVPs. Ainda, o resultado no Exame Nacional do Ensino Médio é fator classificatorio para o
Sistema de Selecdo Unificada (Sisu), o qual possibilita o ingresso em diversas institui¢coes
publicas de Ensino Superior em todo o Brasil®.

Inicialmente, minha intencdo era desenvolver uma sequéncia didatica (SD) completa,
baseada no modelo proposto por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), com vistas ao ensino
de Redagdo ENEM em PVP, o que se mostrou inviavel dentro dos limites de uma pesquisa
de mestrado. Entdo, em um segundo momento, visei ao apontamento de orientacdes tedrico-
metodoldgicas para elaboracdo de materiais didaticos direcionados ao ensino de Redacao
ENEM em PVP. Contudo, ao refletir sobre a interlocucdo desejada por mim a esta
dissertacdo, professores que vivenciam em cursinhos populares o inicio de uma trajetéria

profissional, conclui que néo bastava dizer 0 que ensinar, era importante mostrar como, uma

vez que meu leitor ideal pode ndo contar com formacdo ou experiéncia para materializar as

orientacdes oferecidas. Sendo assim, decidi apresentar e analisar uma tarefa pedagdgica que
corresponda a apresentagdo do modelo de texto a ser escrito e oferega 0s encaminhamentos
a producdo inicial desse texto, situada em uma perspectiva de SD (Dolz, Noverraz e
Schneuwly, 2004).

A partir do objetivo geral e das minhas intencGes, estabeleco, entdo, os seguintes
objetivos especificos: a) por meio de analise bibliografica, apontar orientacdes teorico-
metodoldgicas que podem embasar a elaboracédo de materiais didaticos para o ensino de

1 O Programa Universidade Para Todos (Prouni) oferta bolsas de estudo, integrais e parciais (50% do valor da
mensalidade do curso), em cursos de graduacdo e sequenciais de formacdo especifica, em instituicbes de
educacdo superior privadas. O publico-alvo do programa é o estudante sem diploma de nivel superior e com
renda mensal per capta de até um 1,5 sal&rio minimo, para bolsas integrais, e 3 salarios minimos para bolsas
parciais. Fonte: https://acessounico.mec.gov.br/prouni. Acesso em: 01/07/2023.

2 0 Fundo de Financiamento Estudantil (Fies) é uma acdo do Governo Federal destinada a financiar a graduagéo
de estudantes matriculados em cursos presenciais ndo gratuitos e com avaliacdo positiva nos processos de
avaliacdo conduzidos pelo Ministério da Educagdo. O programa financia até 100% do valor dos encargos
educacionais cobrados pelas instituicbes de ensino com adesdo ao Fundo, de acordo com a renda familiar
mensal bruta do estudante e do comprometimento dessa renda com o pagamento da mensalidade. Para poder
participar do FIES, é necessario ter participado do ENEM, a partir da edigdo de 2010, e ter média igual ou
superior a 450 pontos nas provas e nota superior a zero na redacdo. Fonte: https://www.gov.br/fnde/pt-
br/acesso-a-informacao/acoes-e-programas/financiamento/fies . Acesso em: 01/07/2023.

3 O Sistema de Selegdo Unificada (Sisu) reine em um sistema eletronico gerido pelo MEC as vagas ofertadas
por instituicBes publicas de ensino superior de todo o Brasil, sendo a grande maioria delas ofertada por
institui¢des federais (universidades e institutos). O sistema executa a sele¢do dos estudantes com base na nota
do Exame Nacional do Ensino Médio (Enem). Fonte: https://acessounico.mec.gov.br/sisu. Acesso em:
01/07/2023.



https://acessounico.mec.gov.br/prouni
https://www.gov.br/fnde/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-programas/financiamento/fies
https://www.gov.br/fnde/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-programas/financiamento/fies
https://acessounico.mec.gov.br/sisu
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redacdo modelo ENEM em PVP; b) a partir das orientacdes tedrico-metodologicas
apontadas, propor e analisar uma tarefa pedagogica para o ensino de redacdo modelo
ENEM em PVP.

Para cumprir com os objetivos especificos, busco responder as perguntas abaixo:

1. Quais referenciais tedricos podem auxiliar na elaboragdo de materiais didaticos
voltados ao ensino de escrita em PVPs?

2. Com base nos referenciais tedricos selecionados, quais procedimentos sao
importantes para producdo de material didatico voltado ao ensino de Redacéo
do ENEM em PVP?

3. Como seria um material didatico baseado nos procedimentos elencados a partir
dos referenciais tedricos para o ensino de Reda¢cdo do ENEM em PVP?

A fim de dar conta dos objetivos acima, esta dissertacdo estrutura-se da seguinte
maneira: no capitulo 01, investigo referenciais tedricos que apontem caminhos para o ensino
de escrita em PVP. Desse modo, proponho uma revisdao bibliografica sobre cursinhos
populares, com vistas a observar suas especificidades. Apos, procuro por um arcabouco
tedrico que indique alternativas metodoldgicas condizentes com as demandas pedagdgicas
de PVPs. No capitulo 02, reflito sobre o0 Exame Nacional do Ensino Médio, com o0 objetivo
final de determinar os objetos de conhecimento necessarios ao ensino de Redacdo ENEM
em PVP. Para tal, discuto as origens, caracteristicas e importancia desse exame. Em seguida,
analiso e interpreto os documentos oficiais com direcionamentos a correcdo da Redacéo
ENEM para estabelecer aquilo que deve ser ensinado. Por fim, construo uma sintese com
orientacOes tedrico-metodoldgicas para o ensino de Redacdo ENEM em PVP. No capitulo
03, apresento, analiso e discuto uma tarefa pedagogica elaborada com base nas exposicdes
feitas anteriormente. Por fim, nas consideracgdes finais, sintetizo o que foi discutido na
dissertacdo.

Diante do exposto, observamos que este trabalho se constroi metodologicamente a
partir de seu trajeto: nos capitulos 01 e 02, indico as orientacdes teorico-metodologicas que
embasam a elaboracdo do material didatico apresentado e analisado no capitulo 03. Sendo
assim, esta pesquisa parte da analise bibliografica e documental, dentro de uma perspectiva

qualitativa de pesquisa. De acordo com Mason (2002), a pesquisa qualitativa busca entender
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como o mundo pode ser interpretado, entendido, experenciado, produzido ou constituido.
Desse modo, tal abordagem visa a compreensdo de como as coisas acontecem em
determinado contexto particular, baseada em métodos de coleta e geracao de dados flexiveis
e sensiveis ao contexto de pesquisa. Para Minayo (2009), a pesquisa qualitativa responde a
questdes muito particulares, ocupando-se de um nivel de realidade que ndo pode ou nédo
deveria ser quantificado, além de trabalhar com o universo dos significados, dos motivos,
das aspiraces, das crencas, dos valores e das atitudes. A autora defende que o0 universo da
producdo humana, que pode ser resumido no mundo das relacGes, das representacfes e da
intencionalidade, e é objeto da pesquisa qualitativa, dificilmente pode ser traduzido em
nameros e indicadores quantitativos. Desse modo, ndo ha hierarquia entre as abordagens
qualitativas e quantitativas de pesquisas de realidade social, o que ha é uma diferenca de
natureza. Enquanto a pesquisa social que trabalha com estatisticas visa a criar modelos
abstratos ou descrever e explicar fendmenos que produzem realidades exteriores aos sujeitos,
a abordagem qualitativa se aprofunda no mundo dos significados, em um nivel da realidade
que ndo é visivel, o qual precisa ser exposto e interpretado, em primeira instancia, pelo
préprio pesquisador.

Por fim, cabe destacar que este trabalho possui interlocucdo projetada bem
estabelecida desde seu inicio: educadores e educadoras em inicio de carreira, que decidam
ter como experiéncia as salas de aulas de cursinhos populares; tal escolha implica na busca
por objetividade e didatismo. Além disso, vivemos um momento de transformacGes com a
chegada do Novo Ensino Médio* (NEM), o que possivelmente resultara em modificaces
ainda desconhecidas no ENEM. Em 2023, o Ministério da Educacdo (MEC), por meio da
portaria n® 627, de 4 de abril de 2023, suspendeu o cronograma de implementacédo do NEM
por sessenta dias®, bem como as modificacdes no ENEM. Ademais, uma consulta publica
para avaliacdo e reestruturacdo da politica nacional de Ensino Médio (EM) foi
disponibilizada, a qual prop6s o didlogo publico para providenciar as tomadas de decisdo do
MEC acerca dos atos normativos que regulam o EM. Esta consulta foi disponibilizada em

09 de margo de 2023, com previsao de encerramento em 06 de junho do mesmo ano, sendo

40 Novo Ensino Médio é uma reestruturacdo do Ensino Médio, obrigatéria a partir de 2022. Nela, as escolas
precisam dividir a carga horéria entre uma base comum e uma base diversificada, a qual devera contar com
itinerarios formativos diversos. Fonte: http://portal.mec.gov.br/component/content/article?id=40361 , acesso
em 02/01/2023.

5 Fonte: https://www.gov.br/secom/pt-br/assuntos/obrasilvoltou/cuidado/cronograma-de-implementacao-do-
novo-ensino-medio-e-suspenso, acesso em: 01/07/2023,



http://portal.mec.gov.br/component/content/article?id=40361
https://www.gov.br/secom/pt-br/assuntos/obrasilvoltou/cuidado/cronograma-de-implementacao-do-novo-ensino-medio-e-suspenso
https://www.gov.br/secom/pt-br/assuntos/obrasilvoltou/cuidado/cronograma-de-implementacao-do-novo-ensino-medio-e-suspenso
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prorrogada por mais 30 dias®. A partir dessa consulta, em outubro de 2023, o governo federal
enviou ao Congresso Nacional um projeto de lei com diretrizes para a Politica Nacional de
Ensino Médio, com modificagBes no curriculo desta etapa escolar, mas sem indicagdes sobre
alteragdes no ENEM’. Até o momento, novembro de 2023, o projeto nio foi votado e o
Ministro da Educacdo, Camilo Santana, declarou que reestruturagdes no Exame Nacional do
Ensino Médio ocorrerdo somente em 20258 Diante da interlocucdo projetada nesta
dissertacdo e do cenario incerto em relacdo as transformacgdes no ENEM, meu intuito €
produzir um trabalho que possa servir, primordialmente, como possibilidade de caminho
pedagdgico e ndo, necessariamente, como material a ser replicado. Espero, acima de tudo,
que o percurso metodoldgico construido ao longo desta dissertacdo seja inspiracional para o
trabalho em PVP, independentemente da prova vestibular para a qual se prepare os
educandos. Além disso, desejo colaborar para que mais pesquisas sobre cursinhos populares
sejam desenvolvidas dentro dos estudos da linguagem, area em que trabalhos sobre esse

contexto sdo escassos’.

SFonte:https://www.gov.br/mec/pt-br/acesso-a-informacao/participacaosocial/audiencias-e-consultas-
publicas/ensino-medio, acesso em: 01/07/2023.

" Fonte: https://agenciabrasil.ebc.com.br/educacao/noticia/2023-10/governo-envia-ao-congresso-projeto-com-
mudancas-do-novo-ensino-medio, acesso em: 18/11/2023.
8Fonte:https://educacao.uol.com.br/noticias/2023/09/19/enem-mudancas-novo-ensino-
medio.htm#:~:text=0%20Enem%20(Exame%20Nacional%20do,ministro%20da%20Educa%C3%A7%C3%
A30%2C%20Camilo%20Santana, acesso em: 18/11/2023.

® Ao pesquisarmos pelas palavras-chaves “pré-vestibular popular” e “redagdo” no catalogo de teses e
dissertacdes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal (CAPES) (https://catalogodeteses.capes.gov.br/),
encontramos dois resultados, uma tese sobre padr&es lexicais e outra sobre praticas de letramento. As mesmas
palavras, quando pesquisadas no repositorio digital da UFRGS (https://lume.ufrgs.br/discover), trazem quatro
resultados, trés TCCs, incluindo o do autor desta dissertacdo (Prates, 2014), e uma tese, j& mencionada como
resultado do catalogo da CAPES. Dados de dezembro de 2023.



https://www.gov.br/mec/pt-br/acesso-a-informacao/participacaosocial/audiencias-e-consultas-publicas/ensino-medio
https://www.gov.br/mec/pt-br/acesso-a-informacao/participacaosocial/audiencias-e-consultas-publicas/ensino-medio
https://agenciabrasil.ebc.com.br/educacao/noticia/2023-10/governo-envia-ao-congresso-projeto-com-mudancas-do-novo-ensino-medio
https://agenciabrasil.ebc.com.br/educacao/noticia/2023-10/governo-envia-ao-congresso-projeto-com-mudancas-do-novo-ensino-medio
https://educacao.uol.com.br/noticias/2023/09/19/enem-mudancas-novo-ensino-medio.htm#:~:text=O%20Enem%20(Exame%20Nacional%20do,ministro%20da%20Educa%C3%A7%C3%A3o%2C%20Camilo%20Santana
https://educacao.uol.com.br/noticias/2023/09/19/enem-mudancas-novo-ensino-medio.htm#:~:text=O%20Enem%20(Exame%20Nacional%20do,ministro%20da%20Educa%C3%A7%C3%A3o%2C%20Camilo%20Santana
https://educacao.uol.com.br/noticias/2023/09/19/enem-mudancas-novo-ensino-medio.htm#:~:text=O%20Enem%20(Exame%20Nacional%20do,ministro%20da%20Educa%C3%A7%C3%A3o%2C%20Camilo%20Santana
https://catalogodeteses.capes.gov.br/
https://lume.ufrgs.br/discover
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1 POSSIBILIDADES PARA O ENSINO DE ESCRITA EM CURSO PRE-
VESTIBULAR POPULAR

Neste capitulo, discorremos*? sobre possibilidades para o ensino de escrita em PVP,

a fim de determinar quais abordagens tedrico-metodoldgicas seriam adequadas a elaboragéo

de materiais didaticos neste contexto. Para tal, buscamos por referéncias bibliogréficas que

descrevam as origens, as caracteristicas e as especificidades desses cursinhos. Na sequéncia,

discutimos concepcges teodricas sobre ensino de escrita condizentes com as expectativas

pedagogicas de um PVP,

1.1 CURSOS PRE-VESTIBULAR POPULARES: ORIGENS E ESPECIFICIDADES

Ao contréario do ocorrido na América Hispanica, onde universidades catdlicas foram
criadas no inicio da colonizacdo, no séc. XVI (Durhan, 2003), os interesses da Coroa
portuguesa e de parte dos brasileiros impediram que 0 mesmo ocorresse no Brasil — era
considerado mais adequado as elites da época procurar a Europa para realizar seus estudos
superiores. A situagdo comegou a apresentar mudancas apenas em 1808, ano em que a corte
portuguesa chegou ao Brasil, apds ameaca de invasdo a Metropole por forgas napoleodnicas.
A partir desse momento, restricdes até entdo feitas ao territdrio brasileiro, reflexos da politica
de colonizagio, passaram a ser revistas, incluindo as relacionadas a educagdo superior!
(Favero, 2006). Segundo Durhan (2003), neste primeiro momento ndo houve interesse na
criacdo de universidades, o que se procurava era formar profissionais necessarios ao
funcionamento do Estado e as elites locais, como médicos, advogados e engenheiros, o que
culminou com o surgimento de alguns cursos e academias para tais fins, acessiveis apenas a
uma minoria que dispunha de recursos financeiros. Sendo assim, a educagdo superior no

Brasil:

Foi criada ndo para atender as necessidades fundamentais da realidade da qual era
parte, mas pensada e aceita como um bem cultural oferecido a minorias, sem uma
definicdo clara no sentido de que, por suas proprias fungdes, deveria se constituir
em espaco de investigacdo cientifica e de producdo de conhecimentos (Favero,
2006, p. 3).

10 A partir deste capitulo, o presente trabalho sera escrito na primeira pessoa do plural, a fim de abarcar as
diferentes vozes que fizeram parte do trajeto desta pesquisa.

1 Em 18 de fevereiro de 1808, por meio de decreto, surge o Curso Médico de Cirurgia na Bahia. Em 05 de
novembro do mesmo ano € instituida no Hospital Militar do Rio de Janeiro uma Escola Anatémica, Cirlrgica
e Médica. Outros atos ainda sdo sancionados e contribuem para a instalacéo de dois centros médico-cirdrgicos,
matrizes das atuais Faculdades de Medicina da Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ) e da
Universidade Federal da Bahia (UFBA) (Villanova, 1948 apud Favero, 2006).
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De encontro a essa logica excludente, surgiu, em 1950, 0 primeiro curso preparatorio
para o vestibular desprovido de carater comercial, conhecido como Cursinho da Poli, na
Escola Politécnica da Universidade de S&o Paulo (USP), com o objetivo de preparar para o
processo seletivo da prépria institui¢do estudantes sem recursos financeiros para custear uma
assessoria privada. A iniciativa partiu da vontade de integrantes da faculdade de Engenharia
da USP e foi concretizada pelo Grémio Estudantil da instituicdo, dando origem ao que seria
a primeira acao do tipo e modelo para projetos futuros (Castro, 2011). A partir de entdo, até
a metade da década de 1960, os cursinhos de grémios de faculdades ganharam espago.*?

Em 1964, com a ditadura militar, as universidades se tornaram espacos visados pela
repressdo governamental, o que prejudicou gradualmente o funcionamento dos cursinhos
populares ligados a Grémio Estudantis de faculdades. Porém, no final da década seguinte, a
medida em que o governo militar perdia forca, 0s movimentos sociais no pais ganhavam
espaco: grupos ligados ao movimento negro, aos direitos das mulheres, a causas ambientais,
a educacdo popular, entre outros, passaram a lutar, por exemplo, por liberdade de expresséo,
tratamento igualitario e acesso a um ensino de qualidade (Castro, 2011). Juntos a esses
movimentos, os PVPs puderam iniciar um processo de expansdo, solidificando-se a partir

dos anos 80 e 90*3:

Durante os anos de 1980, tendo como referéncia o Cursinho da Poli, emergiram
novas experiéncias de pré-vestibulares ndo comerciais nos campi das
universidades publicas brasileiras. Mas € a partir de 1990 que os estudantes de
varios campi de diversas universidades resolveram repensar suas praticas no
interior do movimento estudantil. Passaram a contribuir para a construgdo do
movimento em seus campi e a viabilizar o ingresso na universidade publica de
novos atores sociais que, presentes nos discursos e manifestos, ndo estavam
presentes nas politicas pablicas governamentais e muito menos nos cursos das
universidades puablicas (Castro, 2007, p.75).

Pereira (2007) destaca que foi na ultima década do século XX, com a experiéncia do
Pré-vestibular para Negros e Carentes (PVNC)*® no Rio de Janeiro, que surgiram os

parametros para a efetivacdo dessas iniciativas na atualidade. Santos (2008) explica que, nos

12 para aprofundamento sobre experiéncias de cursinhos populares ligados a Grémios Estudantis,
recomendamos a leitura de Castro (2011).

13 para exemplos de experiéncias de PVPs das décadas de 1980 e 1990, recomendamos a leitura de Castro
(2007).

14 O PVNC é uma rede de pré-vestibulares populares surgida na Baixada Fluminense, nos anos 1990, que
chegou a congregar, no final daquela década, quase 90 nicleos na Regido Metropolitana do Rio de Janeiro
(Santos, 2008).

15 para mais informagdes sobre o PVNC, recomendamos a leitura da Carta de Principios do PVNC, disponivel
em: https://pvncprepj.wixsite.com/pvnc-pj/carta-de-principios-do-pvnc, acesso em 08/07/2023.
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anos 90, o trabalho voluntario no Brasil passou por um processo de expanséo consideravel,
resultando em um campo proficuo para iniciativas como a dos PVPs. Mitrulis e Penin (2006)
destacam que, na década de 1990, houve também uma demanda maior por profissionais com
qualificacdo formal, dada a internacionalizacdo da economia e o desenvolvimento
tecnoldgico, o que tornou a expansdo do ensino superior uma politica publica de destaque,

além da garantia de acesso e conclusdo do Ensino Médio:

[...] os interesses dos novos grupos de concluintes da educagao basica proliferaram
a partir do final dos anos 90, movimentos sociais com um duplo objetivo: preparar
segmentos populares para acesso ao ensino superior, mediante a organizacdo de
cursinhos pré-vestibulares, gratuitos ou sem fins lucrativos, e pressionar 6rgéos de
governo por agdes afirmativas de inclusdo social no que tange as oportunidades de
continuar os estudos em nivel superior (Mitrulis e Penin, 2006, p.276).

O processo historico descrito acima implica em especificidades que diferenciam os
PVPs de seus equivalentes privados. Zago (2008) destaca que ndo ha dados oficiais sobre 0s
cursinhos populares no Brasil'*® nem forma Unica de funcionamento, mas algumas
caracteristicas tendem a recorréncia:

% Atendem setores, grupos ou fracdes de excluidos socialmente do acesso ao
ensino superior.

%+ SA&o cursos gratuitos ou que cobram uma taxa que varia de 5% a 10% do
salario-minimo, a fim de cobrir despesas bésicas, como manuten¢do
estrutural e transporte de colaboradores, por exemplo.

% Seus corpos docentes e administrativos estdo apoiados em trabalho
voluntario.

%+ Poucos cursos possuem sedes préprias, funcionando em locais variados,
como escolas, universidades, igrejas, associagdes comunitarias, entre outros.

«» Costumam selecionar seus alunos através de analise socioecondmica.

Em relagcdo a corpo discente em PVP, Santos (2008) aponta dois desafios: a
heterogeneidade e a evasdo. Quanto a heterogeneidade, é vista como parte da realidade dos
PVPs, seja essa diferenca etaria, de trajetdria escolar, de disponibilidade para os estudos ou
de papéis sociais. Esses cursos reinem alunos que vieram, usualmente, de escolas publicas

diversas, de pessoas de 17 anos, concluindo o ensino médio, até outras, de 50, 60 anos:

16 N&o ha dados oficiais sobre o nimero de PVPs no Brasil. Zago (2008) aponta que em 2001 os nlimeros
indicavam o funcionamento de 800 cursinhos populares no Brasil. J& Carvalho et al (2006) estima que naquela
época existiam mais de 2 mil PVPs, que atendiam mais de 100 mil estudantes.
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Essa heterogeneidade se amplia para o aluno em termos de possibilidades de
acumulo de conhecimentos, relagdes com os conteldos, habitos do exercicio de
abstracdo (fundamental para diversas disciplinas), enfim, aprender e apreender
conhecimentos segundo a légica pedagdgica de construgdo e preparacdo para o
vestibular. A necessidade de contemplar todos os alunos — desafio imposto pelo
principio do respeito a diversidade — traz aos professores a desafiadora tarefa de
construir uma pedagogia que consiga, de um lado, aproximar aqueles que ha muito
tempo ndo tém contato com o estudo e, de outro, ampliar e aprofundar os
conhecimentos de quem ja tem uma base e as matérias claras na memoria (Santos,
2008, p. 198).

Ja em relacdo a evasdo, 0 autor destaca que € uma realidade nos cursinhos pré-vestibulares
populares, uma vez que a rotina de estudos é atravessada por urgéncias diversas, tais como
a necessidade de ingresso e permanéncia no mercado de trabalho e a pressdo social negativa,
baseada na ideologia de fracasso escolar. Como efeito da evaséo, é frequente a rotatividade

de estudantes, sendo chamados, ao longo do ano, aqueles que compdem as listas de espera:

As vezes, no final do ano, os cursos tém mais professores do que alunos. Este
fendmeno, com picos normalmente em maio (quando diversos cursos realizam
seus primeiros exames simulados) e agosto/setembro (época de inscricdo nos
vestibulares), estd relacionado a fragilidade do acesso a universidade enquanto
projeto de vida para individuos de grupos sociais desfavorecidos, entre os quais 0
ingresso em universidade é excecdo, e ndo regra. Diante das adversidades e da
tensdo, por forca dos outros projetos (o ingresso no mercado de trabalho, com
vistas a contribuir para a renda familiar € o predominante), e da pressdo social
negativa, baseada na ideologia do fracasso escolar (atribuido a incapacidade do
aluno e a suas condi¢Oes sociais adversas, e que sdo al¢ados ao status de barreiras
instransponiveis), a desisténcia e a evasdo sdo realidades massivas em quase todos
0s cursos pré-vestibulares populares (Santos, 2008, p. 199).

Quanto aos professores, os PVPs também possuem algumas especificidades. De
acordo com Carvalho (2008), a préatica pedagdgica nesses espacos tende ao desafio, dada a
dimensdo politica e educacional desses cursinhos. Além disso, € frequente que 0s corpos
docentes desses espagos sejam compostos majoritariamente por estudantes universitarios em

inicio de formacdo e/ou experiéncia profissional na area:

[...] seus quadros docentes séo constituidos majoritariamente por graduandos ainda
em processo de formacdo, muitas vezes sem uma preparacdo pedagdgica mais
sistematizada nas licenciaturas, cujas experiéncias podem tender a opcdes
mimetizadas por suas experiéncias pessoais de sucesso ou fracasso no estudo e
aprendizado de determinados contetdos curriculares referenciados a seus mestres
mais bem sucedidos etc (Carvalho, 2008, p. 27).

Ainda, Costa (2008) afirma que € presente na sociedade uma crenga que se estende

aos PVPs, a de que para ser professor basta ser capaz de transmitir contetdos:
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Essas idéias fazem parte do senso comum, que tende normalmente a reduzir a
complexidade do oficio do professor, entendendo-o como um mero “transmissor”
de conteddos [...]. No caso especifico dos CPVCs?, essa questdo se acentua pelo
fato de esse grupo desenvolver um trabalho autbnomo, sem qualquer filiacdo
explicita a determinada abordagem pedagégica. [...] podemos dizer que os
professores dos CPVCs agem intuitivamente ou, para ser mais realista, recorrem
na maioria das vezes a seu proprio processo de socializacdo enquanto alunos
(Costa, 2008, p. 97).

Estudos de Zago (2008) e Verrangia (2013) trazem informag0es que vao ao encontro
do acima apresentado. Ao pesquisarem sobre as realidades de PVPs especificos, constataram
que os professores costumam ter, de fato, pouca experiéncia profissional, mas, no entanto,
motivacao a pratica docente. Os autores colocam, ainda, a relacdo amistosa que costuma se

estabelecer entre educadores e educandos:

Todos os colegas com os quais tenho contato relatam o mesmo: que as relacGes
estabelecidas entre docentes e estudantes sdo muito mais amistosas e positivas nos
CPVP® do que na escolarizagdo basica prévia desses alunos, com raras, mas
importantes, exce¢des. Nesse sentido, os cursinhos populares tém podido propiciar
0 estabelecimento de relagfes de afetividade, de respeito, de companheirismo e
amizade entre professores-estudantes. Nos processos educativos que tenho vivido,
com muitas pessoas, em CPVP, é notdria a percep¢do de que 0s processos de
aprendizagem ndo sdo, sozinhos, o centro do trabalho educativo. As relacbes
humanas — pessoais, interpessoais, sociais — estdo também no centro e séo
fundamentais para o trabalho, questdo sempre relatada pelos estudantes desse tipo
de projeto (Verrangia, 2013, p. 13).

Além das especificidades referentes aos espacos de atuacdo e funcionamento e
corpos discente e docente, 0os PVVPs possuem caracteristicas pedagogicas que os diferenciam
de cursinhos privados: a busca por uma educacdo emancipatéria. Segundo Zago (2009), a
ligagcdo com os movimentos sociais implicou em caracteristicas que diferenciam os cursinhos
pré-vestibulares populares dos cursinhos pré-vestibulares privados: os PVPs objetivam
democratizar 0 acesso ao ensino superior; parte relevante desses espa¢os nao se restringem
somente a preparacdo ao vestibular, mas também a formacéao voltada para a cidadania como
direito. Sendo assim, muitos PVVPs acabam por adentrar em um duplo objetivo: proporcionar
ao aluno os meios para obter a aprovacao no vestibular sem ignorar os caminhos para que
ele se torne um agente transformador de sua realidade. Pereira (2007) afirma que, diante
disso, tais cursos acabam por agir na contramao de seus similares privados, afastando-se da
logica de mercado e buscando objetivos que vao além da preparacdo para exames

classificatorios:

170 autor utiliza a nomenclatura CPVC, curso pré-vestibular comunitario.
18 O autor utiliza a nomenclatura CPVP, curso pré-vestibular popular.
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[...] os PVPs procuram operar em uma dimensédo critica de educacdo, ndo se
limitando a revisao dos conteidos para as provas do vestibular, por mais que nao
possam abrir méo disso, avangando em busca de dotar o ato pedagégico de sentido
dentro da realidade concreta do seu pablico. [...] E importante vermos como esta
postura em relagdo ao conhecimento e ao préprio vestibular é um potencial trago
distintivo dos cursinhos populares em relacdo aos privados, pois se procura
deslocar o trabalho pedagégico da pura e simples memorizacdo para a
aprendizagem, levando em conta o contexto material e simbélico das pessoas
envolvidas. Por isso, as aulas-show devem ser deixadas de lado em detrimento de
reflexdes que possam auxiliar o estudante a se preparar para o vestibular, mas,
sobretudo, se desenvolver como sujeito critico e empoderado. Néo basta apenas
entrar na universidade que representa uma estrutura que ndo beneficiou o seu
acesso e nao beneficiara a sua permanéncia para a conclusao dos estudos. Mais do
que “entrar” na universidade, o aluno de cursinho popular deveria estar
minimamente consciente das contradi¢Bes que perpassam a sociedade brasileira e
que influenciam o meio universitario (Pereira, 2007, p. 55-56).

Segundo Thum (2000), ir além da preparacdo para o vestibular seria um dever dos
PVPs, caso contrario estariam apenas reproduzindo um sistema de exclusdo, filtrando
novamente os ja excluidos e contradizendo os ideais politicos defendidos em suas bases.
Para o0 autor, os cursinhos populares necessitam visar a um cenario de democratizacéo do
ensino superior e, portanto, serem uma acdo paliativa, dando énfase a formac&o politica e
cidada, ndo objetivando apenas a aprovacdo no vestibular, embora nao ignorando a
importancia de tal aspecto: “se esta fosse uma pratica voltada exclusivamente para a
aprovacao, ela limitaria a propria agdo educativa, mas se ndo apontar para esta possibilidade,
perderia sua especificidade” (p. 59).

Santos (2008) afirma que o objetivo de formacéo cidada garante aos PVPs um carater
politico, mas ndo uma praxis pedagdgica que o traduza. O autor destaca que tal meta requer
a superag¢do do bindmio “conscientizagdo politica & treinamento para o vestibular”, através
de um projeto pedagdgico emancipador, desafio nada banal: “dilemas politicos e desafios
pedagdgicos caminham, portanto, juntos na construcao cotidiana dos cursos pré-vestibulares
populares” (p.190). Sendo assim, surge a necessidade de se construir mediagdes pedagogicas
que respondam a esse objetivo, ndo ignorando as especificidades e necessidades do meio.
Diante disso, o autor pondera que a educacdo nos PVPs seria, idealmente:

[...] uma educagdo que valorizasse saberes populares — trazidos pelos préprios
alunos — saberes nem sempre elaborados e racionalizados segundo os moldes
cientifico-escolares, mas sim aportes que marcam e grafam historia,
comportamento, praticas, ethos e posturas cotidianas desses alunos: a forma como
eles se véem e se localizam no mundo, como se posicionam em relagdo aos outros
grupos sociais. O trabalho de educagdo deveria, através do conhecimento, prover
os alunos de instrumentos para desvendar os processos de exploracdo e exclusdo
que os pdem em condicdo social desfavoravel, e assim eles iriam adquirindo
consciéncia critica (Santos, 2008, p.194).

Ao pensar na conciliagdo entre preparo para o vestibular e formagéo cidada do
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educando, Pereira (2007) ressalta, que “esse “duplo movimento” enseja um desafio
epistemologico, ou seja, como trabalhar o conhecimento no cursinho popular?” ( p.59). O
autor defende que o ensino nos PVPs deve partir do estabelecimento de relagbes humanas
em uma perspectiva horizontal, que privilegiam a troca de vivéncias entre os envolvidos nos
projetos, e a compreensdo critica do saber. Essa perspectiva, entdo, afasta-se da pratica dos
cursinhos privados que “adotam, via de regra, uma pedagogia que privilegia a memorizagéo
em detrimento de uma compreensdo critica do saber, ja que o mais importante é a aprovagdo

nas provas” (p. 54). A fim de dar atencgao a formagao critica dos estudantes:

[...] € de praxe que os PVPs ofertem disciplinas que busquem explicitar esta opcao

pedagogica/politica em trabalhar os conhecimentos de forma critica e
emancipatéria. Assim, constam nas grades curriculares dos PVPs disciplinas que
abordam temas da area das Ciéncias Sociais, sendo a denominagdo Cultura e
Cidadania a mais utilizada nesses espacos (Pereira, 2007, p.56).

Diante do exposto, podemos observar que 0s cursinhos populares costumam dialogar
com ideais de educacdo popular. Segundo Branddo (2006), a educacdo popular ndo é um
modelo Unico de pratica pedagdgica, mas um dominio de ideias e préaticas regido pela
diferenca. Ademais, para o autor, a educacdo popular é aquela que possibilita ao educando a
transicdo de sujeito econémico a sujeito politico e que Ihe permite se apropriar de uma
educacdo para fazé-la ser a sua educacao, através da qual ele ndo se veja como um sujeito
andnimo, mas como um sujeito coletivo da transformacao da historia e da cultura de um pais.

Pensando, ainda, em educagéo popular e PVP, as ideias de Paulo Freire norteiam os
ideais pedagogicos desse contexto de ensino: “Partindo de uma concepg¢éo de aprendizagem
em detrimento da simples memorizacdo (adestramento), os PVPs buscam trabalhar o
diferente, 0 novo, em contraponto a pedagogia tradicional que se assenta numa perspectiva
“bancaria” (Pereira, 2007, p.59). De acordo com Freire (1978), a educacdo bancaria é
aquela que tem sua base no ensino enquanto relacdo narradora, dissertadora. Nessa
concepcao, o educador aparece como narrador de uma realidade estéatica, da qual é o real
sujeito, “enchendo” os educandos de conteudos distantes de suas experiéncias. Em tal
perspectiva, educar é um processo que leva a memorizacdo mecanica do conteddo narrado,

tornando a educagdo um ato de depositar:

Em lugar de comunicar-se, o educador faz “comunicados” e depositos que os
educandos, meras incidéncias, recebem pacientemente, memorizam e repetem. Eis
ai a concepcdo “bancaria” da educagdo, em que a Unica margem de agdo que se
oferece aos educandos é a de receberem os depoésitos, guarda-los e arquiva-los.
Margem para serem colecionadores ou fichadores das coisas que arquivam
(Freire, 1978, p. 66).
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A educacdo bancéria teria como caracteristica também a exclusdo do educando
enquanto agente transformador, através da privagdo do desenvolvimento critico, e a oposi¢do
entre educador e educandos. Em oposicdo a esse modelo de educacédo, temos a educacgéo
libertadora, também denominada problematizadora. Nela, o educador abandona o papel de
detentor do conhecimento e o educando deixa de ser um mero receptor de informacdes

alheias a sua realidade — os depdsitos j& ndo constituem mais a pratica:

Ja agora ninguém educa ninguém, como tampouco ninguém se educa a si mesmo:
os homens se educam em comunhdo, mediatizados pelo mundo. Mediatizados
pelos objetos cognosciveis que, na pratica “bancaria”, sdo possuidos pelo educador
que os descreve ou 0s deposita nos educandos passivos (Freire, 1978, p.79).

Na prética problematizadora, os educandos recebem os meios para desenvolver seus
poderes de captacdo e compreensdo do mundo que os cerca, bem como de suas relagdes com
ele, ndo mais em uma realidade estatica, mas em processo de transformacdo. Entdo, “a
educacao problematizadora se faz, assim, um esfor¢o permanente através do qual os homens
vao percebendo, criticamente, como estdo sendo no mundo com que e em que se acham”
(Freire, 1978, p. 82, destaques do autor).

Ao buscar proporcionar ao educando a compreensdo de sua realidade, a préatica
problematizadora investe na formacdo cidadd por meio da criticidade, para promover a
transformacdo. Além disso, defende que a situacdo em que um individuo se encontra nao lhe
deve parecer fatal ou instransponivel, mas desafiadora: “o fatalismo cede, entdo, seu lugar
ao impeto de transformacdo e de buscar, de que os homens se sentem sujeitos” (Freire, 1978,
p. 85).

Diante do exposto até aqui, podemos concluir que os PVPs podem se configurar
como agéncias de educacéo popular, dada a ligacdo com os movimentos sociais. A educagédo
popular tem como um de seus principios a formacao cidada dos educandos e educandas por
meio do reconhecimento de si como sujeito de uma sociedade, o que ndo costuma ser
objetivo de provas vestibulares, as quais tendem ao conteudismo dos componentes
curriculares que constituem o ensino escolar. Sendo assim, surge um desafio pedagogico
para os cursinhos populares: aliar a preparacéo para o vestibular a educacéo critica de seus
estudantes. Outro desafio de carater pedagogico para esses espacos sdo as configuracoes
docentes e discentes: alunos e alunas diversos, oriundos, geralmente, de contextos
educacionais que ndo priorizaram a preparacao para exames de acesso ao ensino superior,

pessoas, muitas vezes, ja inseridas no mercado de trabalho, com rotinas em que ndo podem



28

privilegiar os estudos. Somado a isso, 0s professores desses espagos costumam ser
universitarios em formacao, ndo raramente nos primeiros semestres de licenciaturas, o que
pode resultar em falta de repertério profissional e tedrico para lidar com as particularidades
dos PVPs. Portanto, faz-se relevante apontar possibilidades para uma pratica pedagogica que
sistematize o ensino critico de um componente curricular tendo como objetos de
conhecimento aqueles que sdo cobrados em provas vestibulares. Diante disso, na proxima
secdo abordaremos 0 ensino de escrita enquanto pratica social, potencial instrumento de

formacéo cidada.
1.2 GENEROS DO DISCURSO E SEQUENCIA DIDATICA

Como visto no capitulo anterior, parte consideravel dos PVPs séo originarios de
movimentos sociais, 0 que pode implicar em uma pratica pedagogica que necessite conciliar
0s ensinamentos para o vestibular com a formacéo cidada dos educandos e educandas. Nao ha
um consenso de o que seria essa formacdo cidadd, mas, para esta pesquisa, consideramos
aquela em que as metodologias didaticas privilegiem a horizontalidade na relacdo entre
educador e educando, bem como a mediagao de conhecimentos que permitam ao estudante se
reconhecer como sujeito questionador e relevante na sociedade, afastando-se, assim, da
educacdo vista por Paulo Freire como bancaria (Branddo, 2006; Costa 2008; Pereira 2007,
Santos 2008; Freire, 1978). Diante disso, € fundamental considerar um arcabouco tedrico que
discuta a linguagem como uma pratica voltada ao fazer social.

Nesse intuito, trazemos a nocao de géneros do discurso de Bakhtin. Para o autor, as
atividades humanas se ddo pelo uso da linguagem, uso de carater e formas variadas: “Todos
os diversos campos da atividade humana estéo ligados ao uso da linguagem. Compreende-se
perfeitamente que o carater e as formas desse uso sejam tdo multiformes quanto os campos da
atividade humana [...]” (Bakhtin, 2016, p.11). Além disso, o emprego da lingua efetuar-se-ia
por meio de enunciados, orais e escritos, concretos e Unicos, compostos por trés elementos
indissoluvelmente ligados no todo do enunciado: conteudo tematico, estilo e construgdo
composicional, determinados pela especificidade de um campo da comunicacdo. Cada campo
de utilizacdo da lingua, entdo, elabora seus tipos relativamente estaveis de enunciados, 0s
quais se denominam géneros do discurso: “Evidentemente, cada enunciado € individual, mas
cada campo de utilizacdo da lingua elabora seus tipos relativamente estaveis de enunciado, 0s
quais denominamos géneros do discurso” (Bakhtin, 2016, p.12, grifos do autor.)

Bakhtin defende que os géneros do discurso se dividem entre primarios (simples) e
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secundarios (complexos). Os géneros primarios sao aqueles que se constituem em situacéo de
comunicacgdo discursiva espontanea e imediata e compdem 0s secundarios, que surgem em
um convivio cultural mais complexo e, relativamente, muito organizado e desenvolvido,
principalmente o escrito, como, por exemplo, 0s romances, 0s dramas, as pesquisas cientificas
etc. Ainda, é relevante observar que os géneros do discurso sao infinitos, uma vez que sédo
inesgotaveis as possibilidades de atividades humanas e, em cada campo dessas atividades,
novos géneros do discurso surgem a medida em que cada campo se desenvolve e se
complexifica. Desde essa perspectiva, assimilamos as formas da lingua somente por meio dos

enunciados, ndo da gramatica:

Esses géneros do discurso nos sdo dados quase da mesma forma que nos é dada a
lingua materna, a qual dominamos livremente até comegarmos o estudo tedrico da
gramatica. A lingua materna — sua composi¢do vocabular e sua estrutura
gramatical — ndo chega ao nosso conhecimento a partir de dicionarios e
gramaticas, mas de enunciados concretos que n6s mesmos ouvimos e nds mesmos
reproduzimos na comunicacao discursiva viva com as pessoas que nos rodeiam
(Bakhtin, 2016, p.38).

Além disso, dominar uma lingua néo significa dominar um género do discurso:

Muitas pessoas que dominam magnificamente uma lingua sentem amidde total
impoténcia em alguns campos da comunicagdo, justo porque ndo dominam na
pratica as formas do género desses campos. Com frequéncia, uma pessoa que tem
pleno dominio do discurso em diferentes campos da comunicag&o cultural — saber
ler um relatério, desenvolver uma discussdo cientifica, fala muito bem sobre
questBes sociais — em uma conversa mundana cala ou intervém de forma muito
desajeitada. Aqui ndo se trata de pobreza vocabular nem de estilo tomado de
maneira abstrata; tudo se resume a uma inabilidade para dominar o repertério dos
géneros da conversa mundana (...) (Bakhtin, 2016, p.41).

Bakhtin também defende que os enunciados respondem a outros e sdo disseminados

pelo discurso do outro, em uma relagédo dialdgica:

Cada enunciado isolado é um elo na cadeia da comunicacéo discursiva. Ele tem
limites precisos, determinados pela alternéncia dos sujeitos do discurso (dos
falantes), mas no &mbito desses limites, o enunciado, como a ménada de Leibniz,
reflete o processo do discurso, os enunciados do outro e antes de tudo os elos
precedentes da cadeia (as vezes os mais imediatos, e vez por outra até 0s muito
distantes — os campos da comunicaco cultural) (Bakhtin, 2016, p.60).

Diante disso, nenhum enunciado ¢ inédito, “todo enunciado, além do seu objeto,

sempre responde (no sentido amplo da palavra) de uma forma ou de outra aos enunciados do
outro que o antecederam” (Bakhtin, 2016, p.61). Ainda, um traco essencial do enunciado é a

possibilidade de seu direcionamento a alguém; o enunciado tem autor e destinatario, o qual

pode ser um interlocutor especifico ou um representante médio de uma categoria.
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Fundamentados em uma abordagem bakhtiniana, a Escola de Genebra, ha mais de 30
anos, investiga de que modo os géneros podem ser didatizados. Esses esfor¢os apontam para
as sequéncias didaticas (SD) como metodologia adequada (Dolz et al, 2018). Sendo assim, as
SD apresentam-se como referencial tedrico e metodoldgico importante para a elaboracéo dos
materiais didaticos propostos por esta dissertacdo e tém por definicdo: “um conjunto de
atividades escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género textual'® oral
ou escrito.” (Dolz, Noverraz e Schneuwly, 2004, p.82). Por género textual os autores

entendem:

Quando nos comunicamos, adaptamo-nos a situacdo de comunicacdo. Nao
escrevemos da mesma maneira quando redigimos uma carta de solicitacdo ou um
conto; ndo falamos da mesma maneira quando fazemos uma exposicao diante de
uma classe ou quando conversamos & mesa com amigos. Os textos escritos ou
orais que produzimos diferenciam-se uns dos outros e isso porque sdo produzidos
em condicBes diferentes. Apesar dessa diversidade, podemos constatar
regularidades. Em situagdes semelhantes, escrevemos textos com caracteristicas
semelhantes, que podemos chamar de géneros de textos, conhecidos de e
reconhecidos por todos, e que, por isso mesmo, facilitam a comunicagéo: a
conversa em familia, a negociacdo no mercado ou o discurso amoroso (Dolz,
Noverraz e Schneuwly, 2004, p.83, grifo dos autores).

Dentro dessa perspectiva, uma sequéncia didatica tem como finalidade ajudar o
educando a dominar melhor um género textual, permitindo-lhe escrever ou falar de maneira
mais adequada em determinada situacdo de comunicagdo. Sendo assim, “As sequéncias
didaticas servem, portanto, para dar acesso aos alunos a préaticas de linguagem novas ou
dificilmente dominaveis” (Dolz, Noverraz e Schneuwly, 2004, p.83) e possuem uma estrutura
base:

19 Aqui, ha emprego do termo género textual, ndo género do discurso. Em portugués, temos duas correntes de
estudos de géneros, uma que utiliza a terminologia “género textual”, outra que utiliza “género do discurso”. As
teorias de géneros do discurso centram-se no estudo das situagdes de producao e nos aspectos socio-historicos
dos enunciados ou textos e seus impactos na selecéo dos recursos linguisticos e composicionais utilizados para
a construgdo desses textos ou enunciados, ja as teorias dos géneros textuais centram-se na materialidade textual.
Sendo assim, os estudos de géneros textuais costumam descrever a estrutura ou a forma composicional do
texto, enquanto os estudos baseados em géneros discursivos tendem a selecionar para analise os aspectos da
materialidade linguistica determinados pela situacao enunciativa, ressaltando apenas as marcas linguisticas que
produzem significacfes e temas relevantes no discurso (Rojo, 2005; Schoffen, 2009). Embora estejamos
cientes da diferenca entre os termos, neste trabalho os tomamos como equivalentes, uma vez que a discussao
sobre essas nomenclaturas foge dos objetivos desta pesquisa e ndo interfere em nosso propdsito interlocucional.
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Figura 1 — Esquema da sequéncia didatica

PRODUCAO
FINAL

Fonte: Dolz; Noverraz; Schneuwly (2004, p.83).

APRESENTACAO PRODUGAO
DA SITUACAO INICIAL

A apresentacdo da situacao consiste em descrever de maneira detalhada a tarefa oral
ou escrita que os alunos deverdo realizar. Apds a apresentacdo da situacdo, os estudantes
realizam uma producdo inicial que corresponde ao género trabalhado. Esta producdo permite
ao professor avaliar as capacidades dos alunos e ajustar as atividades e os exercicios previstos
a realidade do grupo. Ainda, serve como um indicador para o educando saber o que necessita
aprender para dominar melhor o género de texto em questdo. Os mddulos séo constituidos por
atividades ou exercicios que visam a instrumentalizacdo necessaria para dominar melhor o
género, uma vez que os problemas colocados por esse género sdo trabalhados de maneira
sistematica e aprofundada. Por fim, na producdo final, o aluno coloca em prética os
conhecimentos adquiridos ao longo de todo o processo e, junto ao professor, pode medir 0s
progressos alcancados. A producdo final também serve a avaliacdo somativa, correspondente
aos aspectos trabalhados durante a sequéncia.

Ao apresentar a situacdo, Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) reforcam que é
fundamental explicitar o projeto coletivo de producdo do género oral ou escrito que sera
desenvolvido, deixando claro qual o problema de comunicacdo que se deve resolver
produzindo determinado texto. Ainda, defendem que as indicagfes respondam as seguintes
perguntas:

K/
L X4

Qual é o género que sera abordado?

X3

% A quem se dirige a producdo?
% Que forma assumira a producdo (gravacdo de &udio, folheto, carta a ser
enviada etc.)?

% Quem participara da producao?

Ademais, é preciso preparar 0s estudantes para os conteldos dos textos que serdo

produzidos. Por exemplo: para redigir um conto, os educandos precisam saber que elementos
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constituem o género — personagens, espaco, ac¢des etc. Ainda, na medida do possivel, o
recomendado é que as sequéncias didaticas se realizem dentro do &mbito de um projeto de
classe, elaborado durante a apresentagdo da situacdo, a fim de tornar as atividades de
aprendizagem mais significativas e pertinentes. Em suma, “A fase inicial de apresentagao da
situacdo permite, portanto, fornecer aos alunos todas as informagdes necessarias para que
conhegcam 0 projeto comunicativo visado e a aprendizagem de linguagem a que esta
relacionado” (Dolz, Noverraz e Schneuwly, 2004, p. 85).

Na producado inicial, os alunos tentam elaborar um primeiro texto oral ou escrito,
de modo que poderdo revelar para si e para 0 professor as representacfes que tém dessa
atividade. Além do mais, 0s autores destacam: se a apresentacao da situacdo for satisfatoria,
a pratica tem mostrado que até mesmo os estudantes com maiores dificuldades conseguem
produzir um texto adequado a situacdo apresentada, mesmo que nao respeitem todas as
caracteristicas do género visado. Outro aspecto destacavel é o fato de a producéo inicial ndo
resultar, necessariamente, em um texto completo, ela pode ser simplificada, ou somente
dirigida a turma, ou ainda, a um destinatario ficticio. Cabe destacar que a producdo inicial é,

também, um importante instrumento regulador da SD:

[...] a produgdo inicial tem um papel central como reguladora da sequéncia
didatica, tanto para os alunos quanto para o professor. Para 0s alunos, a realizacdo
de um texto oral ou escrito concretiza 0s elementos dados na apresentacdo da
situagdo e esclarece, portanto, quanto ao género abordado na sequéncia didética.
Ao mesmo tempo, isso lhes permite descobrir o que ja sabem fazer e conscientizar-
se dos problemas que eles mesmos, ou outros alunos, encontram. [...] Assim, a
sequéncia comeca pela defini¢do do que é preciso trabalhar a fim de desenvolver
as capacidades de linguagem dos alunos que, apropriando-se dos instrumentos de
linguagem proprios ao género, estardo mais preparados para realizar a produgdo
final (Dolz, Noverraz e Schneuwly, 2004, p.86-87).

Para o professor, as primeiras producdes, as quais nao receberdo uma nota, revelam-
se momentos privilegiados de observacdo, que permitem refinar a SD, modulando-a e
adaptando-a as capacidades reais de um grupo de estudantes, caracterizando-se como um
importante instrumento de avaliacdo formativa.

Os mddulos de uma SD sdo o momento de trabalhar os problemas que apareceram
na primeira producdo e de dar aos alunos os instrumentos necessarios para supera-los. A
sequéncia didatica vai, entdo, do complexo para o simples: da producéo inicial para 0s
modulos, cada um trabalhando uma ou outra capacidade necessaria ao dominio de um género,
para retornar ao complexo, a producéo final. Além disso, os autores colocam trés dimensdes

ao encaminhamento do trabalho com os problemas: trabalhar problemas de niveis diferentes;
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variar as atividades e exercicios; capitalizar as aquisicoes.

Em relacdo ao trabalho com problemas de diferentes niveis, os autores defendem que,
a fim de preparar o aluno para a producéo final, & importante trabalhar problemas relativos
aos quatro niveis principais de funcionamento de um texto: representacdo da situacdo de
comunicagdo: o aluno deve aprender a fazer uma imagem, a mais exata possivel, do
destinatario do texto, da finalidade visada, de sua posi¢cdo como autor e do género visado;
elaboracgdo dos contetidos: o aluno deve conhecer as técnicas para buscar, elaborar ou criar
conteudo, como realizar pesquisas bibliograficas, por exemplo; planejamento do texto: o
aluno deve estruturar seu texto de acordo com um plano que leva em consideracdo as
caracteristicas do género; e realizagéo do texto: o aluno deve escolher os meios de linguagem
mais adequados para escrever seu texto — adequacédo vocabular, emprego de tempos verbais,
organizadores textuais etc.

Referente a variacdo das atividades, os autores sustentam que é fundamental
diversificar as atividades propostas em cada mddulo. Trés categorias de atividades podem ser
distinguidas: atividades de observagdo e andlise de textos: por meio da andlise de textos
completos ou nédo, € importante poér em evidéncia certos aspectos do funcionamento textual;
tarefas simplificadas de producéo de textos: por meio dessas tarefas, o aluno pode concentrar-
se em um aspectos especifico do género textual. Exemplos de exercicios: reorganizar o
contetido ou inserir uma parte que falta em um texto, por exemplo; elaboracdo de uma
linguagem comum: para poder falar do proprio texto ou do dos colegas, os alunos precisam
de uma linguagem comum, construida, especialmente, no momento de elaboracdo dos
critérios explicitos para a producdo do género textual.

Em relagdo a capitalizacdo das aquisi¢des, Dolz, Noverraz e Schneuwly defendem
que cada sequéncia deve ser finalizada com um registro dos conhecimentos adquiridos sobre
0 género durante o trabalho nos médulos, na forma de lista de constatacdes ou lembrete ou
glossério.

Ainda, em relacdo a modularidade do trabalho com SD, os autores destacam:

O procedimento deseja colocar em relevo os processos de observagdo e de
descoberta. Ele distancia-se de uma abordagem “naturalista”, segundo a qual ¢é
suficiente “fazer” para provocar a emergéncia de uma nova capacidade. O
procedimento evita uma abordagem “impressionista” de visitagdo. Ao contrario,
este se inscreve huma perspectiva construtivista, interacionista e social que supe
a realizacdo de atividades intencionais, estruturadas e intensivas que devem
adaptar-se as necessidades particulares dos diferentes grupos de aprendizes (Dolz,
Noverraz e Schneuwly, 2004, pg. 93).

Por fim, na producéo final, o aluno coloca em pratica as no¢des e 0s instrumentos
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elaborados separadamente durante os médulos e, também, pode avaliar os progressos que fez
na producdo do género e o que ainda precisa aprimorar. Além disso, a producéo final permite
ao professor fazer uma avaliagdo somativa do desempenho dos estudantes, dentro de critérios
que precisam ser previamente estabelecidos e coletivamente explicitados, em didlogo com o
que foi trabalhado em aula.

Um exemplo de proposta pedagdgica baseada no modelo de SD apresentado por
Dolz, Noverraz e Schneuwly é a Olimpiada Brasileira de Lingua Portuguesa (OLP) %, criada
em 2002 a partir de uma iniciativa do Itad Social em parceria com o Ministério da Educacao
e com a coordenacdo técnica do Centro de Estudos e Pesquisas em Educacgéo, Cultura e Acéo
Social (Cenpec). A OLP é um concurso bianual que objetiva contribuir para melhoria na
leitura e escrita de educandos, do 5° ano do Ensino Fundamental ao 3° ano do Ensino Médio.
Para o concurso, sdo propostos diferentes géneros textuais: poema (5° ano), memorias
literarias (6° e 7° anos), crénica (8° e 9° anos), documentario (1° e 2° anos do Ensino Médio)
e artigo de opinido (3° ano do Ensino Médio). Além do concurso, essa iniciativa fomenta o
portal Escrevendo o Futuro?!, o qual oferta cursos a distancia para formagcéo de professores??,
textos literarios, reportagens e artigos sobre educacdo e cultura e sequéncias didaticas para
conducéo do trabalho pedagdgico com os géneros textuais avaliados pelo concurso. A titulo

de exemplificacdo, o quadro abaixo sintetiza as etapas da SD sobre artigo de opinido?®:

Quadro 1 — Sintese da sequéncia didatica sobre o género artigo de opinido proposta pela

OLP
Oficina Atividade principal proposta
01 Andlise de uma noticia
02 Anélise de um artigo de opinido
03 Estudo sobre a diferenca entre informar e opinar a partir dos contrastes entre 0s géneros noticia e
artigo de opiniédo
04 Estudo sobre qualidade argumentativa.
05 Realizacdo da primeira producéo.
06 Estudo das principais caracteristicas de um artigo de opinido.
07 Estudo sobre 0os mecanismos que colaboram para a organizacdo textual
08 Andlise de argumentacao
09 Estudo sobre a construcdo de argumentos para a sustentaco de uma tese
10 Estudo sobre os elementos que colaboram para a articulacdo de um texto
11 Estudo sobre as vozes presentes no género artigo de opinido
12 Estudo sobre os caminhos e a importancia da pesquisa para a escrita de um artigo de opiniéo
13 Prética de reescrita coletiva
14 Producéo final

20 As informagdes sobre a OLP tém como fonte: https://www.escrevendoofuturo.org.br/programa, acesso em
22/01/2023.

2L https://www.escrevendoofuturo.org.br/, acesso em: 18/11/2023.

22 Os cursos disponiveis podem ser acessados em: https://www.escrevendoofuturo.org.br/cursos-online, acesso
em: 23/09/2023.

23 Fonte: https://www.escrevendoofuturo.org.br/arquivos/8148/caderno-artigo.pdf, acesso em 22/01/2023.
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| 15 | Reviséo do texto final |
Fonte: elaborado pelo autor a partir da analise do caderno “Pontos de vista”, disponivel em:
https://www.escrevendoofuturo.org.br/caderno_virtual/caderno/opiniao/. Acesso em janeiro de 2023.

Como podemos observar, sdo propostos quinze médulos, chamados de oficinas, para
o trabalho com o género artigo de opinido. Remetendo ao esquema padréo da SD, temos quatro
modulos dedicados a apresentacdo da situagcdo e mais oito até a producéo final. Ao longo das
oficinas, diferentes aspectos referentes ao género séo abordados: qualidade argumentativa,
mecanismos de articulacéo textual e pesquisa bibliografica para a construcéo de argumentos,
por exemplo. As oficinas precisam ser adaptadas a realidade de cada contexto de ensino e a
maior parte delas possui como ponto de partida a leitura de um género textual, principalmente
de artigo de opinido. Por fim, entre a producdo inicial e a producdo final h& propostas de
escritas coletivas e individuais, tais como noticia, comentario do leitor e artigo de opinido, por
exemplo?*,

Nesta secdo, procuramos por referenciais tedricos que pensam a linguagem por um
viés social. Assim, vimos que, para Bakhtin, a linguagem se organiza em enunciados mais ou
menos estaveis, 0s quais sdo nomeados géneros do discurso. Em consonancia com essa
perspectiva, Dolz, Noverraz e Schneuwly apresentam a possibilidade do ensino de géneros
textuais por meio de sequéncias didaticas. As SD propdem um trabalho pedag6gico com
géneros, orais ou escritos, e sdo estruturadas por uma producdo textual diagnéstica de um
género que o aluno ainda ndo domina, mas que tem a necessidade de dominar devido as
praticas sociais em que se insere. Esta producdo inicial orientara o professor na construcédo de
modulos de ensino, compostos por atividades necessarias ao dominio desse género. Os
ensinamentos construidos através dos modulos sdo colocados em prética na escrita de uma
producdo final. A seguir, propomos uma revisao bibliografica acerca de propostas para o

ensino de escrita dentro de uma abordagem baseada em géneros do discurso.

1.3 ELABORACAO DE MATERIAIS DIDATICOS EM UMA PERSPECTIVA DE
GENEROS DO DISCURSO

Nesta segdo, apresentaremos perspectivas de autoras que pensam O ensino e a
elaboracdo de materiais didaticos com base na nogdo bakhtiniana de géneros do discurso.

Para essas autoras, o trabalho desde essa no¢do é mediado por tarefas pedagogicas, as quais,

24 Como este trabalho propde materiais didaticos voltados apenas a apresentacdo da situacdo de escrita e a
producdo inicial, acreditamos que os materiais da OLP podem ser inspiracionais para elaboragdo dos demais
modulos de uma SD.


https://www.escrevendoofuturo.org.br/caderno_virtual/caderno/opiniao/
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no entendimento desta pesquisa, sao:

Uma tarefa pedagdgica, portanto, consiste no planejamento e no direcionamento
de atividades que queremos ver realizadas pelos participantes do evento
educacional escolar, incluindo a explicitacdo, completa ou parcial, do contexto de
uso da linguagem ao qual a tarefa alude (Schlatter; Garcez, 2009, p.95).

De acordo com Bulla e Schulz (2020), uma tarefa “¢ um plano de ac¢éo, um objeto
discursivo em relagcdo ao qual participantes sdo convidados a agir responsivamente pela
realizacdo de atividades situadas™ (Bulla e Schulz, 2020, p.6). As respostas dadas as tarefas
pedagdgicas sdo observaveis, entdo, nas atividades pedagdgicas, de modo que atividade
pedagdgica pode ser entendida “como a realizagdo da proposta da tarefa (ou de varia¢des
dessa proposta) nas acOes sociais dos participantes envolvidos; sdo, portanto, conjuntos de
acdes sociais com propoésitos compartilhados, novamente imprevisiveis e transformaveis”
(Bulla e Schulz, 2020, p.6).

Gomes e Santos (2019) propGem caminhos a producao de tarefas para o ensino de
Portugués como Lingua Adicional®® (PLA) a partir da teoria bakhtiniana de géneros do
discurso. Embora essas autoras pensem o ensino de escrita em contexto de PLA, suas
orientacdes podem ser utilizadas em diferentes espacos, inclusive em cursinhos populares.
Para elas, as tarefas precisam integrar leitura e escrita, leitura de um texto auténtico e escrita
de um género do discurso determinado e relevante para o estudante, em acordo com as
praticas sociais das quais ele participa ou participara. Para auxiliar o professor na producao
de materiais didaticos, entdo, elas apontam alguns passos: pensar na tematica e no género
discursivo como elementos de motivacdo para as préaticas de leitura e producdo escrita em
PLA,; escolher textos auténticos e considerar suas implicacfes para a elaboracao de tarefas
didaticas; elaborar enunciados que integrem leitura e producéo escrita; adequar o trabalho
com o0s recursos linguisticos; e avaliar a producdo escrita do aluno a partir de uma
perspectiva de géneros discursivos.

Em relacdo ao primeiro passo, pensar na tematica e no género discursivo como
elementos de motivacdo para as préaticas de leitura e producéo escrita em PLA, as autoras
destacam que é preciso considerar as motivagdes dos estudantes, e por motivacdo entende-

se 0s interesses e/ou necessidades do aluno. Ainda, é preciso adequar as tematicas a realidade

%5 As autoras adotam o termo Lingua Adicional ao invés de Lingua Estrangeira. Segundo Schlatter e Garcez
(2009), ao utilizar esse termo, estamos pressupondo que ndo haja diferenca entre falantes nativos e ndo nativos,
uma vez que o educando fard uso da lingua adicional aprendida para interagir em um contexto em que esta
inserido e ndo excluido por ser estrangeiro. Além disso, essa lingua aprendida representaria uma adi¢do no
repertorio linguistico do falante.
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do educando, bem como ao seu nivel de proficiéncia na lingua portuguesa.

Ja ao defender a escolha de textos auténticos e considerar suas implicacfes para a
elaboracdo de tarefas didaticas, as autoras afirmam que é imprescindivel o trabalho com
producdes textuais que ndo foram produzidas com fins didéaticos, pois tal atitude permite a
exploracdo das condicdes de producéo e das esferas de atuacdo de determinado texto.

Referente a elaboracdo de enunciados que integrem leitura e escrita, é fundamental
delimitar no enunciado a situacdo de interacdo verbal e o género discursivo necessario para
a escrita do aluno: enunciador, interlocutor, proposito enunciativo (a finalidade do texto) e
o suporte (local de publicacéo e/ou circulacdo do texto).

Em relacdo ao trabalho com recursos linguisticos, as autoras defendem que, ao se
partir de uma perspectiva de linguagem baseada em géneros do discurso, 0S recursos
linguisticos devem ser trabalhados a medida em que se tornam relevantes para a
compreensdo e producdo escrita do aluno.

Por fim, concernente a avaliacdo, elas destacam que € importante considerar a
adequacdo a situacdo discursiva proposta na tarefa, ndo simplesmente a ocorréncia de
inadequac0es linguisticas.

Outro referencial que pensa e didatiza o ensino de leitura e escrita a partir de uma
perspectiva bakhtiniana de géneros do discurso € Schlatter (2009). Nesse artigo, a autora
propde um planejamento de materiais didaticos para o ensino escolar de lingua estrangeira
(LE), em que o foco € a leitura — cabe destacar que, embora o material proponha o ensino
de LE, os principios apresentados sdo adequados ao ensino de Lingua Portuguesa. Para a
autora, ler ndo é meramente decodificar um texto, mas uma pratica social: “Ler ¢ (re)agir
criticamente de acordo com a expectativa criada pelo género do discurso” (p. 13). Ainda,
dentro da concepcéo de leitura adotada, o ato de ler envolve decodificar, participar, usar e
analisar o texto. Nesse intuito, sdo apresentados alguns critérios para essa elaboracdo de
materiais didaticos, sintetizados abaixo?:

% A partir de temas relevantes ao contexto de ensino, selecionar géneros discursivos
relevantes que fazem parte desse campo tematico;

++ Selecionar textos (escrito/audio/video) coerentes com os temas norteadores e que
digam respeito a diferentes usos da lingua nesse campo tematico;

% A partir dos géneros discursivos e textos selecionados, decidir quais as habilidades

que deverdo ser focalizadas, sendo que é importante integrar atividades de compreensdo com

%6 Para detalhamento desses critérios, sugerimos a leitura de Schlatter (2009), paginas 14-16.



38

atividades de producdo (partindo do pressuposto de que o desenvolvimento de ambas as
habilidades esta inter-relacionado).

% Decidir também quais as fungdes linguisticas (propdsitos de uso da lingua) que
serdo focalizadas.

+ Elaborar atividades de uso da lingua e planejar diferentes etapas para o
desenvolvimento da tarefa: atividades preparatdrias para a leitura, atividades de
compreensdo, atividades de resposta ao texto, atividades de resposta aos textos dos alunos,
oportunidades para a pratica da lingua em diferentes contextos possiveis;

s Usar materiais auténticos;

% Elaborar atividades que exijam o uso da lingua com diferentes propdsitos
(posicionar-se, argumentar, pedir etc.), envolvendo diferentes posi¢cdes de enunciacdo e
diferentes interlocutores;

¢+ Propor a reflexdo sobre aspectos culturais (o0 que o olhar do outro revela sobre o
meu mundo) e sobre representacdes do outro e de mim pelo outro;

% Elaborar atividades para a pratica de recursos linguisticos de forma
contextualizada para que o foco esteja no sentido (e ndo exclusivamente na forma);

¢+ Propor atividades de reflexdo sobre a lingua e sobre diferentes possibilidades de
co-construcao de géneros discursivos;

% Propor atividades para além da sala de aula de LE, que envolvam novos usos do
que foi aprendido e que possibilitem a relacdo do que foi aprendido com o mundo do
educando e com outras disciplinas do curriculo;

% Avaliar as atividades.

Baseada nesses critérios, a autora propde uma tarefa pedagdgica para o estudo de
texto publicitario, a partir da tematica habitacdo. As atividades foram pensadas para uma
turma de nivel basico de lingua inglesa e a selecdo do texto deve-se ao fato de promover a
discussdo sobre trabalho voluntério e trabalho coletivo para fins comuns, moradia e outros
problemas comunitarios, conscientizagdo sobre quem necessita de ajuda e quem pode ajudar,
além de género discursivo relevante para promover a leitura critica — reconhecer e
posicionar-se em relacdo a fungdo persuasiva de um anuncio publicitario —, bem como a
confiabilidade e a possibilidade do trabalho contextualizado com recursos linguisticos
basicos, dado ao fato do texto ser curto. A tarefa é dividida em dez partes: atividades para a
ativacdo de conhecimentos prévios sobre o género discursivo que sera trabalhado; ativacao
de conhecimentos prévios sobre o tema tratado no texto; atividades sobre interlocucgéo;

atividades sobre recursos linguisticos chave para a compreensao do texto; aprofundamento
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da compreensdo; compreensdo de algumas estruturas linguisticas; pratica de estruturas
linguisticas; relagdo entre o texto lido e a realidade dos alunos; sistematizagdo do género
discursivo focalizado a partir de produgéo escrita; atividade para uso dos conhecimentos
aprendidos em uma nova situacdo de comunicacao; autoavaliacao.

Em outro artigo, Schlatter (2018), a autora apresenta possibilidades para o trabalho
com leitura em sala de aula. Nele, defende-se que “ler ¢ atribuir sentidos aos estimulos
visuais (verbais e ndo verbais) em um texto com base num proposito de leitura.” (p. 37). Para
atribuir sentidos ao texto, (re) agir e posicionar-se criticamente diante dele, o leitor

precisaria, a0 mesmo tempo:

e decodificar o que esta escrito, combinando letras, sons e imagens,
relacionando-os com significados possiveis;

e participar do texto, lancando méo de conhecimentos prévios sobre o tema e
sobre a participacdo no ato de leitura;

e responder ao texto, levando em conta a expectativa de leitura criada pelo
género do discurso e pelo propdésito especifico do ato de leitura que esta
vivenciando;

e analisar o texto como um produto cultural, reconhecendo que qualquer texto
resulta de um ponto de vista e, como leitor, o sujeito também aborda o texto a
partir de um lugar sécio-histérico (Schlatter, 2018, p.37).

A partir desses pressupostos, seria possivel, entdo: “formar leitores que poderdo
reconhecer que o texto expressa o ponto de vista de um autor, (re)agir com criticidade diante
do que estdo lendo, compartilhar, justificar e discutir interpretac@es e fazer coisas no mundo
a partir da interagdo com o texto.” (Schlatter, p. 39). Ainda, a autora sugere sete atividades
para orientar o trabalho com leitura em sala de aula: despertar a curiosidade de ler e de
aprender com a leitura; acionar conhecimentos prévios sobre o tema e sobre o género do
discurso; iniciar a leitura: contato inicial com o texto e levantamento de hipéteses de leitura;
desenvolver a leitura; aprofundar a leitura; articular as aprendizagens a partir da leitura;
construir novos textos?’.

Orientadas também por uma perspectiva bakhtiniana de géneros do discurso, Simdes
et al (2012) propbem alguns passos para o planejamento de tarefas de leitura e escrita com
vistas ao ensino de Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental. Para o trabalho com leitura,
as autoras sugerem quatro etapas: preparagdo para a leitura, leitura e compreenséo global do

texto, estudo do texto, resposta ao texto. Para tarefas de producgéo de textos, recomendam: a

27 Para cada uma dessas atividades, Schlatter propde uma série de perguntas norteadoras. Essas perguntas
podem ser encontradas no texto completo, disponivel em:
https://www.escrevendoofuturo.org.br/arquivos/7754/npl31.pdf , acesso em 27/07/2023. Um exemplo dessas
orientacOes aplicadas em uma tarefa pedagogica pode ser consultado em:
https://www.escrevendoofuturo.org.br/plano-de-aula-leitura-artigo-opiniao/ , acesso em 27/07/2023.
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busca de contetdos para producdo, o foco em um género do discurso, leitura de textos de
referéncia, escrita coletiva, escrita individual, reescrita.

Em relacdo as tarefas de preparagdo para leitura, as autoras apontam que, nas
praticas sociais de leitura, comecamos a ler e a lancar uma interpretacdo sobre o texto ao
observar suas caracteristicas gerais, como 0 suporte, por exemplo, ou ao considerarmos
nossos objetivos com essa pratica, ou seja, comecamos a leitura antes mesmo de ler, no
sentido verbal mais estrito. Sendo assim, as tarefas de preparagdo para a leitura visam a
didatizacdo desses procedimentos. Nelas, trabalha-se sobre conhecimentos prévios
necessarios a essa pratica, sejam eles relacionados a tematica do texto, ao género do discurso
ou aos recursos linguisticos importantes para sua compreensao.

Em relacdo as tarefas de leitura e compreensao global do texto, as autoras afirmam
que é fundamental compartilhar a finalidade de uma leitura por meio de tarefas estabelecidas
antes de o estudante comecar a ler. Essas tarefas precisam obedecer a dois principios: a
circulacdo social do género do texto lido e o projeto pedagdgico em curso. Sendo assim,
seria necessario compatibilizar a leitura em sala de aula com as finalidades de leitura
decorrentes da circulacdo social de um género discursivo, pois, como elas exemplificam,
lemos um poema para fruicdo, ndo para identificar substantivos. Além disso, € necessaria a
elucidacdo do propdsito de leitura, logo ndo seria adequado apresentar textos aos alunos e
simplesmente dizer que leiam, pois ndo foram eles que pegaram essa producéo para ler e,
consequentemente, ndo sabem para que estéo lendo.

Ja as tarefas para estudo do texto sdo aquelas mais ligadas a didatizacao do trabalho.
Portanto, sdo voltadas as funcbes do texto, seu lugar social, passagens, vocabulario,
implicitos e elementos de linguagem. Essas tarefas representam o momento de solicitar
parafrases, interpretacfes especificas e de ajudar o aluno a direcionar a atencdo para 0s
detalhes, paragrafos e frases.

Para fechar o ciclo de leitura, as autoras destacam que é preciso prever atividades
em que os alunos sejam chamados a responder ao texto. Nesse momento, é possivel propor
a realizacdo de outras producdes textuais a partir das informacdes presentes em uma leitura
feita ou retextualizacGes, por exemplo.

Em relacdo ao planejamento de producéo textuais, as autoras partem da concepgao
de que esses textos sejam elaborados com vistas a interlocutores e se desdobrem em um
conjunto de tarefas. Para isso, elas apontam que é necessario o foco em um género do
discurso, embora as atividades ndo precisem se restringir ao trabalho exclusivo com esse

género. Ademais, recomendam a leitura de textos de referéncia pertencentes ao género
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escolhido, mediadas por tarefas pedagogicas: “Antes de o aluno produzir outro texto seu e
ser chamado para aprimora-lo, é importante fazer uma rodada intensiva de contatos com
textos no género” (Simdes et al, 2012, p, 166). Diante disso, podemos observar a integracéo
entre leitura e escrita: o estudante, com mediacdo pedagdgica, I1é para escrever.

Ainda, as tarefas de producéo de textos podem se dar a partir da escrita coletiva,
seja pela turma toda em conjunto com o professor, ou em pequenos grupos, com auxilio e
intervencdo do educador. Tendo realizado todas as atividades provocadas pelas tarefas, é
esperado, entao, que o estudante esteja preparado para elaboracdo de seu projeto individual
de texto.

Por fim, as autoras propdem tarefas de reescrita:

Escrever é reescrever. [...] E fundamental incorporar essa rotina na sala de aula,
pois ela ensinara algo que é inerente a escrever. Um ponto a destacar € que reescrita
ndo se confunde com a pura e simples revisdo final de um texto, que incide sobre
detalhes mais mildos. A reescrita diz respeito ao resultado de uma leitura
conceitual do texto: o que esta escrito aqui cumpre os objetivos de interlocucao
que tenho com este texto? Ou serd que falta algo, sobra algo, ha algo obscuro ou
mal realizado? (Simdes et al, 2012, p.174).

Segundo as autoras, para 0 processo de reescrita, € importante a troca de sugestdes
entre os alunos, pois uma maneira de aprender e de refletir sobre a propria escrita é
defrontando-se com a tarefa de ler criticamente as producdes textuais dos colegas. Para essa
atividade, elas apresentam uma grade de avaliacdo para o género discursivo carta aberta:

Imagem 1: grade de avaliacdo para o género carta aberta

Fonte: Simdes et al (2012, p.175).
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Como podemos ver na imagem acima, 0s descritores sdo perguntas acerca de
aspectos importantes para elaboracdo do género discursivo carta aberta e devem ser
respondidas pelo préprio autor e por um colega ou professor. Contudo, as autoras apontam
que preencher uma grade de avaliagdo ndo basta para organizagéo da reescrita, pois, feita a
avaliacdo, é preciso encontrar 0s pontos em que o texto precisa ser aprimorado. Diante disso,
muitas vezes, seria mais produtivo escrever um bom bilhete orientador e lancar perguntas
que estimulem o aluno a retomar trechos do seu texto, a buscar mais informacdes, a
reorganizar as ideias apresentadas etc.

Em relacéo a bilhetes orientadores de reescrita, Mangabeira, Costa e Simdes (2012),
afirmam que essa é uma maneira de avaliacdo que, ao inaugurar um espaco de interlocucao
entre educador e educando, vai além da correcdo indicativa, na qual se apontam apenas 0s

erros e problemas no texto do aluno:

Dessa forma, o professor passa a mediar o processo de apropriacdo do género
produzido pelo aluno, se posicionando como um leitor interessado, questionando
a producgdo de texto de acordo com as exigéncias da situacdo de interlocucao
proposta na tarefa. Uma interlocucdo entre aluno e professor se estabelece
indiretamente por meio das versGes dos textos dos alunos, que respondem
primeiramente ao enunciado da tarefa pedagdgica proposta pelo professor, e, em
um segundo momento, ao bilhete orientador escrito pelo mesmo, que se constitui
como um novo enunciado de tarefa: a reescrita do texto. O bilhete orientador, além
disso, da a situagdo de avaliacdo um carater integrador de todo o processo, e ndo
apenas de meta final (p.296).

Contudo, os autores apontam que um bilhete orientador adequado ndo pode
privilegiar apenas a interlocucdo. Tendo em vista o enunciado da tarefa e o texto do aluno
produzido em resposta a esse enunciado, o professor precisa redigir um bilhete que faca uma
leitura critica e situada desse texto e que seja claro e bem elaborado, a fim de que funcione

como um enunciado de tarefa eficiente. Em sintese:

[...] o professor deve redigir um bilhete cujas observacdes avaliativas sejam
coerentes com aquilo que foi solicitado no enunciado da tarefa, e a Unica maneira
de alcangar esse fim é se posicionando como o interlocutor hipotético pra quem o
aluno deveria escrever, de acordo com o enunciado. Feito isso, o bilhete precisa
ainda enunciar uma nova tarefa, explicitando para o aluno como deve proceder na
reescrita de seu texto. Por Ultimo, uma vez cumprida a tarefa da reescrita, os
critérios de avaliacdo utilizados pelo professor para avaliar a segunda versdo do
texto do aluno precisam estar coerentes com o que foi solicitado no bilhete
orientador (Mangabeira, Costa e Simdes, 2012, p.301).

Sim0es e Farias (2013) apresentam algumas recomendacdes para elaboracdo de

bilhetes orientadores. As autoras defendem que o primeiro passo é o professor se colocar
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como um leitor interessado no texto do aluno. Para isso, elas recomendam elogios e
destaques aos pontos fortes da producdo textual e que, partindo desses pontos fortes, peca-
se mais, fazendo perguntas que favoregcam o entendimento do ponto de vista do autor ou que
solicitem o detalhamento do texto, quando este pode ser mais informativo ou eloquente.
Ainda, indicam mostrar que o texto do estudante lembra outros escritos e evoca uma tradicéo
de boa escrita ligada ao género. O segundo passo é o professor exercer o papel de mediador
mais experiente. Para cumprir essa funcéo, é importante ir aléem da posicao de interlocutor e
atuar em um espaco de planejamento que vai além do momento de escrever aquele bilhete,
pois a eficacia de uma bilhete orientador depende muito de seu funcionamento como elo
dentro de uma corrente de tarefas, que unem a escrita inicial, os critérios de avaliacdo ligados
aela, a avaliacdo de cada passo, e a elaboracdo de uma nova tarefa. O terceiro e Gltimo passo
é o professor se colocar como um parceiro conhecido e solidario: ao ter em mente que
bilhetes sdo mandados para lembrar, pedir, avisar, dar recados etc. aqueles com quem
convivemos muito, o educador pode tornar-se companheiro do educando em um fazer
cotidiano: escrever. Para que essa relacdo se estabeleca, as autoras apontam para a
importancia de se produzir um bilhete adequado ao contexto, que contemple, em certa
medida, uma linguagem que indica proximidade e informalidade, caracteristicas do género.

Por fim, em relag8o a produgdo de textos, os Referenciais Curriculares do Rio Grande
do Sul (2009), apresentam uma proposta que parte do seguinte pressuposto:

A producdo de textos, por se dar no &mbito da linguagem e, portanto, das acGes
sociais, é fundamentalmente atividade sociointerativa. Ao produzir qualquer texto
falado ou escrito, 0 autor regula seu fazer a partir das a¢fes concretas (quando esta
presente) ou supostas (quando ndo esta presente) de seu interlocutor. Suponhamos
uma situagdo comunicativa tipicamente escolarizada de fala e de escrita, em que
uma das poucas situacdes de interlocugdo conhecidas pelo produtor de um texto €
defrontar-se com a corregéo da forma do que produziu. E de se esperar que, nessa
situagdo, o locutor se coloque na tarefa de produzir tdo-somente formas e, se
possivel, formas corretas, a partir das medidas de correcdo que foi capaz de
assimilar de possiveis erros e acertos anteriores. Nesse contrato de interlocugdo,
consideracBes de sentido estdo colocadas em segundo plano, quando ndo séo
anuladas. Em consequéncia, produzir um texto deixa de ser dizer algo a alguém e
passa a ser um exercicio da correta disposicdo das partes de uma estrutura a ser
montada. O texto se torna um produto mecénico e desvinculado da acdo de
linguagem, que esta sempre carregada de sentidos e prop6sitos ndo formais, ou
ndo apenas formais (Filipouski, Marchi e Simdes, 2009, p.61-62, grifos das
autoras).

Diante do exposto, dois principios sdo enfatizados para a aprendizagem das
competéncias de producao de textos na escola: 1) é preciso propor tarefas de producgéo de
textos que visem a interlocucGes efetivas; 2) o trabalho sobre a forma dos textos esta

submetido a seus propositos sociointeracionais, que devem ser reconheciveis e reconhecidos.



44

A partir desses principios, a escrita em sala de aula deveria ter como etapa final a publicacéo
e a reposta ao texto do aluno. De acordo com as autoras, é imprescindivel que as escritas dos
estudantes sejam significativamente lidas, logo € necessario que haja leitores concretos e
interessados. Para tal, € importante que essas producdes se tornem publicas, seja por meio
de blogs, murais, radios e jornais escolares, festivais de teatro, mostras literarias, saraus,
livros etc. Além disso, o professor, ao ler o texto dos alunos nesta etapa pedagdgica, precisa
ir além do papel de avaliador e adotar uma postura de leitor, de modo que, as vezes, sera
significativo apenas ler a producdo textual do estudante e comenta-la, em vez de tentar
corrigi-la.

Por mais que as orientacbes de Gomes e Santos (2019), Schlatter (2009; 2018),
Simdes et al (2012) e Filipouski, Marchi e Simdes (2009) ndo sejam voltadas a preparacdo
para exames classificatorios, cabe observar os caminhos que as autoras apontam para
didatizar o ensino de escrita por meio de tarefas em uma perspectiva de géneros do discurso.
Destacamos, entdo, que a elaboracdo de materiais didaticos desde essa perspectiva considera
a escrita como prética social e indica para um trabalho com textos auténticos e relevantes ao
contexto de ensino, organizados em tarefas pedagdgicas que integram leitura e escrita, que
priorizam o estudo de recursos linguisticos de maneira contextualizada e que procuram
construir relacGes dialdgicas por meio de diferentes textos.

Neste capitulo, buscamos por referenciais tedricos com descricbes acerca de
cursinhos populares, a fim de conhecer especificidades recorrentes nesses espacos de ensino:
a busca por uma educacéo cidada aliada a preparacgdo ao vestibular; o perfil dos estudantes:
pessoas socialmente desfavorecidas, de diferentes idades e historico escolar; e o perfil dos
professores: voluntéarios em inicio de trajetéria profissional. Como no entendimento desta
pesquisa, uma educacdo voltada a cidadania é aquela em que as metodologias didaticas
privilegiam a horizontalidade na relacdo entre educador e educando, bem como a mediacéo
de conhecimentos que permitam ao estudante se reconhecer como sujeito questionador e
relevante na sociedade, afastando-se, assim, da educacdo vista por Paulo Freire como
bancéaria (Branddo, 2006; Costa 2008; Pereira 2007; Santos 2008; Freire, 1978), buscamos
por referenciais tedricos que pensam a escrita enquanto atividade social. Essa busca nos
encaminhou ao conceito de géneros do discurso (Bakhtin, 2016), ao modelo de sequéncia
didatica proposto por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), bem como as indicacGes para o
ensino de escrita orientados por géneros do discurso de Filipouski, Marchi e Simdes (2009),
Gomes e Santos (2019), Schlatter (2009, 2018) e Simdes et al (2012).
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Partindo do pressuposto de que este trabalho visa ao ensino de Redacdo ENEM, faz-
se necessario considerar as demandas que essa prova traz a elaboragdo dos materiais
didaticos propostos por esta pesquisa. Para tal, no proximo capitulo nos debrugaremos sobre
0 Exame Nacional do Ensino Médio, a fim de refletir sobre essa avaliacdo e determinar o0s

objetos de conhecimento necessarios a preparacao de sua prova escrita.

2. O ENEM E SUAS IMPLICACOES PEDAGOGICAS

Este capitulo tem como objetivo apontar as demandas que 0 ENEM traz a elaboracéo
de materiais didaticos voltados a preparacdo de sua prova escrita. Para isso, em um primeiro
momento, apresentamos um breve historico desse exame, da primeira aplicacdo a
configuracdo atual. Na sequéncia, descrevemos a configuracdo de suas provas e analisamos
a grade de avaliacdo da Redacdo ENEM, a fim de estabelecer objetos de conhecimento
relevantes ao ensino desse modelo de texto. Por fim, trazemos uma sintese com orientac6es
tedrico-metodoldgicas para elaboracdo de materiais didaticos voltado ao ensino de Redacéo
ENEM em PVP.

2.1 ENEM: HISTORICO, CARACTERISTICAS E IMPACTOS

Iniciamos esta secdo construindo um panorama histérico do ENEM. Os principais
dados aqui trazidos tém como base a analise de provas anteriores?®, da matriz de referéncia
do ENEM? e da Cartilha do Participante 2022%°, além de informacdes disponibilizadas no
site do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP)®,
responsavel pelo exame. A linha cronoldgica apresentada é orientada por momentos que
representaram transformagdes na estrutura, na adesao ou nos usos dados ao ENEM.

A primeira edicdo do ENEM ocorreu em 1998. Foram 157.221 inscritos e a prova foi
aplicada em 184 municipios brasileiros. A época, o exame era realizado em um Unico

domingo e contava com 63 questdes de multipla escolha, sem divisdo especificada das

28 hitps://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/avaliacao-e-exames-educacionais/enem/provas-e-
gabaritos, acesso em 02/01/2023.

2 hitps://download.inep.gov.br/download/enem/matriz_referencia.pdf , acesso em 02/01/2023

30 https://download.inep.gov.br/download/enem/cartilha_do_participante_enem_2022.pdf , acesso em
02/01/2023

31 https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/avaliacao-e-exames-educacionais/enem e
https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/avaliacao-e-exames-educacionais/enem/historico acessos em
02/01/2023.
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https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/avaliacao-e-exames-educacionais/enem
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diferentes areas do conhecimento, e uma redagédo. De acordo com Soares (2014), O ENEM
surgiu como uma avaliagdo para o desempenho do estudante concluinte do Ensino Médio, a
fim de verificar o desenvolvimento da Educacdo Basica no pais.

A estrutura mencionada acima nao passou por modificacGes até o ano de 2008.
Contudo, em 2004, uma mudanca na finalidade do exame aconteceu: ele tornou-se critério
para selecdo do Programa Universidade para Todos (PROUNI), programa governamental
que oferta bolsas de estudos integrais ou parciais em instituicdes de ensino superior para
pessoas de baixa renda?. Naquele ano, foram 1.552.316 de candidatos inscritos na prova,
aplicada em 608 municipios. No ano seguinte, foram 3.004.491 de inscritos e 729 municipios
aplicadores. Como podemos observar, a sétima aplicacdo do ENEM representou uma
transformacéo paradigmaética: a prova deixou de ser somente um diagnostico do desempenho
dos concluintes do Ensino Médio e passou a ser também uma avaliacao classificatdria para
0 ensino superior.

Outro marco na histériado ENEM se da em 2009, quando o exame muda de formato:
passa a ter 180 questbes a serem respondidas em dois dias de aplicagdo, 45 para cada uma
das quatro areas do conhecimento — Linguagens, Codigos e suas Tecnologias; Ciéncias
Humanas e suas Tecnologias; Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias; Matematica e suas
Tecnologias — além da prova de redacéo. De acordo com Soares (2014), esta mudanca vai
ao encontro do novo objetivo do ENEM:

Essa mudanca estrutural do ENEM esté relacionada com a mudanga em seu
objetivo, em que deixa de ser apenas uma avaliacdo do desempenho dos alunos
que concluem a educagdo basica, buscando uma contribuicdo para melhorar a
qualidade do ensino/aprendizagem; e passa a ser um exame utilizado como um
vestibular para Instituicbes Federais de Ensino Superior, um mecanismo de
selecdo para o ingresso no ensino superior (Soares, 2014, p.61).

Diante dessas alteracdes, a nota da edicdo de 2009 do ENEM tornou-se critério
classificatorio para o ingresso em Instituicbes Federais de Ensino Superior devido ao
Sistema de Ingresso Unico (Sisu). O Sisu, instituido e regulamentado em janeiro de 2010, é
um sistema eletrénico gerido pelo Ministério da Educacdo, que retne vagas ofertadas por
instituigbes publicas de ensino superior de todo o Brasil, sendo a grande maioria delas
oferecidas por institui¢des federais, autdbnomas para aderir ou ndo a esse processo seletivo.
O participante do Exame Nacional do Ensino Médio do ano anterior pode acessar esse

sistema a partir do endereco eletronico sisu.mec.gov.br e escolher até duas opgdes de curso

32 Informagdes disponiveis em: https://acessounico.mec.gov.br/prouni, acesso em 03/01/2023.
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superior dentre as op¢des ofertadas. Caso néo seja selecionado, o candidato pode se inscrever
em uma lista de espera para uma das vagas pleiteadas e aguardar um possivel chamamento®,
De acordo com Ariovaldo e Nogueira (2017), o Sisu foi proposto tendo como objetivos a
reducdo dos gastos com a realizacdo de exames de selecdo descentralizados; a diminuicao
de vagas ociosas; a democratizacdo do acesso a educacdo superior e a ampliacdo da
mobilidade geogréafica estudantil. A selecdo de vagas pelo Sistema de Ingresso Unico ocorre
duas vezes ao ano, usualmente em fevereiro e junho. Em 2023, foram disponibilizadas
226.399 vagas em 128 instituicdes de Ensino Superior no primeiro semestre®, e 51.277
vagas em 65 instituicdes de Ensino superior no segundo semestre*®. Além disso, o Sisu
possui um sistema de reserva de vagas: as instituicGes federais devem reservar no minimo
50% de suas vagas para estudantes que fizeram todo o ensino médio em escolas publicas.
Dentro dessa porcentagem, existem vagas exclusivas para pretos, pardos e indigenas; alunos
de baixa renda e pessoas com deficiéncia.

Em 2016, 0o ENEM teve seu maior nimero de inscritos, 8.681.686. Contudo, nos anos
seguintes a adesdo diminuiu, tendo tido 3.396 participantes em 2022. Ainda, em 2020,
tornou-se possivel fazer a prova a partir de um computador, em datas e locais especificos, 0
chamado ENEM Digital,

realizacéo. %

cancelado pelo INEP em 2023 devido aos altos custos de
Em relacdo aos pressupostos que embasam as provas objetivas, desde sua primeira
edicdo o ENEM se divide em cinco eixos cognitivos comuns a todas as areas do

conhecimento:

Quadro 2 — Eixos cognitivos do ENEM

Eixo Descricao
l. Dominar a norma culta da Lingua Portuguesa e fazer uso das linguagens
Dominar matematica, artistica e cientifica e das linguas espanhola e inglesa.
linguagens
(BL)
Il. Construir e aplicar conceitos das varias areas do conhecimento para a
Compreender | compreensao de fendmenos naturais, de processos historico-geograficos, da producao
fendmenos tecnolégica e das manifestagGes artisticas.
(CF)
1. Selecionar, organizar, relacionar, interpretar dados e informacbes
Enfrentar representados de diferentes formas, para tomar decisdes e enfrentar situacOes-
situacdes- problema.

33 Informagdes disponiveis em: https://acessounico.mec.gov.br/sisu , acesso em 01/07/2023.

34 Fonte:

https://jc.ne10.uol.com.br/colunas/enem-e-educacao/2023/02/15178909-sisu-2023-ja-esta-aberto-

veja-todas-as-vagas-e-as-universidades-gue-aceitam-nota-do-enem.html , acesso em: 01/07/2023.

3 Fonte: https://www.educamaisbrasil.com.br/educacao/sisu/abertas-as-inscricoes-para-0-sisu-20232 , acesso

em: 01/07/2023.

36 Fonte: https://vestibular.brasilescola.uol.com.br/enem/enem-digital.htm , acesso em: 01/07/2023.



https://acessounico.mec.gov.br/sisu
https://jc.ne10.uol.com.br/colunas/enem-e-educacao/2023/02/15178909-sisu-2023-ja-esta-aberto-veja-todas-as-vagas-e-as-universidades-que-aceitam-nota-do-enem.html
https://jc.ne10.uol.com.br/colunas/enem-e-educacao/2023/02/15178909-sisu-2023-ja-esta-aberto-veja-todas-as-vagas-e-as-universidades-que-aceitam-nota-do-enem.html
https://www.educamaisbrasil.com.br/educacao/sisu/abertas-as-inscricoes-para-o-sisu-20232
https://vestibular.brasilescola.uol.com.br/enem/enem-digital.htm
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problema
(SP):
(AVA Relacionar informagBes, representadas em diferentes formas, e
Construir conhecimentos disponiveis em situagBes concretas, para construir argumentacgao
argumentagdo | consistente.
(CA):
V. Recorrer aos conhecimentos desenvolvidos na escola para elaboracdo de
Elaborar propostas de intervengdo solidaria na realidade, respeitando os valores humanos e
propostas considerando a diversidade sociocultural.
(EP):

FONTE: Elaborado pelo autor com base na Matriz de Referéncia do ENEM, disponivel em:
https://download.inep.gov.br/download/enem/matriz_referencia.pdf , acesso em janeiro de 2023.

Dentro das quatro areas do conhecimento, hd um ndmero varidvel de competéncias

avaliadas, as quais se dividem em um nimero também varidvel de habilidades. A titulo de

exemplificacdo: para a prova de Linguagens, Cddigos e suas Tecnologias® sdo trinta

competéncias divididas em nove habilidades®.

Por fim, apresentamos um panorama sucinto sobre a prova de Redacao, a qual pede

ao candidato a escrita de um texto dissertativo-argumentativo, com no minimo sete e no

maximo trinta linhas, respeitando os direitos humanos. As instrucfes gerais sao:

INSTRUCOES PARA A REDACAOQ:
1. O rascunho da redacédo deve ser feito no espaco apropriado.
2. O texto definitivo deve ser escrito a tinta preta, na folha propria, em até 30
linhas.
3. A redagdo que apresentar copia dos textos da Proposta de Redacdo ou do
Caderno de Questbes terd o nimero de linhas copiadas desconsiderado para a
contagem de linhas.
4. Receberd nota zero, em qualquer das situacfes expressas a seguir, a
redacéo que:
4.1. tiver até 7 (sete) linhas escritas, sendo considerada “texto insuficiente”;
4.2. fugir ao tema ou néo atender ao tipo dissertativo-argumentativo;
4.3. apresentar parte do texto deliberadamente desconectada do tema
proposto;
4.4. apresentar nome, assinatura, rubrica ou outras formas de identificacéo no
espago destinado ao texto (ENEM, 2022, p. 20. Grifos da prova).

A prova de Redagdo do ENEM costuma apresentar, em média, quatro textos

motivadores relacionados a proposta. A proposta, por sua vez, tende ao didlogo com

problematicas sociais, convidando o candidato a refletir sobre a sociedade brasileira. Abaixo,

as propostas de redacéo das Ultimas dez edi¢Ges do exame:

37 Os componentes curriculares que compdem a area de Linguagens, Cadigos e suas Tecnologias sdo: lingua
portuguesa, literatura, lingua estrangeira (inglés ou espanhol), artes, educagdo fisica e tecnologias da

informac&o e comunicagéo.

¥ A lista completa de habilidades e competéncias pode ser acessada  em:
https://download.inep.gov.br/download/enem/matriz_referencia.pdf



https://download.inep.gov.br/download/enem/matriz_referencia.pdf
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Quadro 3 — Propostas de redacdo do ENEM (2012-2022):

Ano Proposta

2012 “O movimento imigratorio para o Brasil no século XXI”

2013 “Efeitos da implantacdo da Lei Seca no Brasil”

2014 “Publicidade infantil em questdo no Brasil”

2015 “A persisténcia da violéncia contra a mulher na sociedade brasileira”

2016 “Caminhos para combater a intolerancia religiosa no Brasil”

2017 “Desafios para a formac¢ao educacional de surdos no Brasil”

2018 “Manipulac¢do do comportamento do usudrio pelo controle de dados na internet”
2019 “Democratizagdo do acesso ao cinema no Brasil”

2020 “O estigma associado as doencas mentais na sociedade brasileira”

2021 “Invisibilidade no registro civil: garantia de acesso a cidadania no Brasil”
2022 “Desafios para a valorizag¢do de comunidades e povos tradicionais no Brasil”

FONTE: Elaborado pelo autor, a partir de informaces disponiveis em: https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-
de-atuacao/avaliacao-e-exames-educacionais/enem/provas-e-gabaritos. Acesso em janeiro de 2023.

Os participantes do exame sdo avaliados com base em cinco competéncias, as quais

serdo detalhadas na préxima secdo desta dissertacéo:

Quadro 4- Competéncias avaliadas na prova de Redacdo do ENEM

Competéncia Descricdo da competéncia
Competéncia 01 Demonstrar dominio da modalidade escrita formal da lingua portuguesa.
Competéncia 02 Compreender a proposta de redacéo e aplicar conceitos de varias areas de

conhecimento para desenvolver o tema, dentro dos limites estruturais do
texto dissertativo-argumentativo.

Competéncia 03 Selecionar, relacionar, organizar e interpretar informagdes, fatos, opinies
e argumentos em defesa de um ponto de vista

Competéncia 04 Demonstrar conhecimento dos mecanismos linguisticos necessarios para
construcdo da argumentacéo

Competéncia 05 Elaborar proposta de intervencéo para o problema abordado, respeitando

os direitos humanos.

FONTE: Elaborado pelo autor com base na Cartilha do Participante ENEM 2022, disponivel em:
https://download.inep.gov.br/download/enem/cartilha_do_participante_enem_2022.pdf, acesso em janeiro de
2023.

As cinco competéncias sdo divididas em seis niveis de desempenho quantificados em
0, 40, 80, 120, 160 ou 200 pontos. Considerando as competéncias e 0s niveis de
desempenho®, o participante pode ter uma nota final de até mil pontos na prova de redag&o.
A correcdo é feita por dois corretores, profissionais graduados em Letras e com formacéo
especifica para a avaliacdo dos textos produzidos no contexto de tal exame — em caso de
discrepéancia superior a 100 pontos na nota geral ou 80 pontos em qualquer uma das
competéncias, uma terceira corregdo é feita por outro avaliador. Para ser corretor do ENEM,
como ja dito, é obrigatorio ser graduado em Letras e passar por um processo seletivo e

formativo. Feita a inscri¢do, é necessario realizar um curso on-line de 93 horas de duracao,

39 Assim como as competéncias avaliadas na prova de Redacdo do ENEM, os niveis de desempenho serdo
detalhados na préxima secéo.


https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/avaliacao-e-exames-educacionais/enem/provas-e-gabaritos
https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/avaliacao-e-exames-educacionais/enem/provas-e-gabaritos
https://download.inep.gov.br/download/enem/cartilha_do_participante_enem_2022.pdf
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para ser, ao final, avaliado. Caso aprovado, € preciso confirmar interesse e assinar um termo
de sigilo, garantindo que ndo revelarad informacdes sobre o processo de corre¢cdo. O passo
seguinte € participar de uma formacéao presencial de dezesseis horas e, por fim, realizar um
pré-teste on-line, no qual precisara corrigir cinquenta redacdes produzidas no ENEM do ano
anterior, correcdes que serdo avaliadas pelo INEP,

Frente ao exposto até aqui, podemos constatar que a prova de Redacdo do ENEM
ndo solicita a escrita de um género do discurso especifico, mas, sim, de uma tipologia textual.
De acordo com Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), os géneros textuais podem ser
agrupados com base em seus aspectos tipologicos: narrar (mimesis da acdo através da criagdo
de intriga); relatar (representacéo pelo discurso de experiéncias vividas, situadas no tempo);
argumentar (sustentacdo, refutacdo e negociacdo de tomadas de posigéo); expor
(apresentacdo textual de diferentes formas dos saberes); descrever ac¢bes (regulacdo matua
de comportamentos). Para os autores, 0s tipos textuais representam as capacidades de
linguagens dominantes para a producdo de um género, dentro de dominios sociais de
comunicacgdo: cultura literéria ficcional, documentagdo e memorizacdo de a¢cBes humanas,
discussao de problemas sociais controversos, transmissdo e construcao de saberes, instrucdes
e prescri¢Bes. A titulo de exemplificacdo: o género textual receita é classificado dentro do
dominio social e comunicacional das instrucdes e prescricbes e tem como capacidade de
linguagem dominante a descri¢cdo de acGes. Os autores destacam, no entanto, que esses
agrupamentos ndo sdo estanques, de modo que ndo € possivel classificar um género de
maneira absoluta em um dos agrupamentos propostos.

Peixoto (2017) aponta que a producdo de texto dissertativo-argumentativo é uma
recorréncia em redacdes escolares e provas de redacdo em exames de sele¢do. De acordo
com a autora, a caracteristica desse texto é defender ideias ou opinides por meio da
combinacéo de linguagem logica e ideoldgico-emocional, além de expor um conhecimento
sobre determinado assunto ou tema, com o objetivo de levar o interlocutor a alterar seu ponto
de vista sobre algum fato. Costa Val (2017), ao pensar a redacdo escolar, afirma que as
producdes textuais baseadas em tipologias ndo circulam publicamente no espacgo social, a
néo ser em concursos de redacdo ou em provas de selecdo para cargos oficiais ou vagas em

universidades. Além disso, a autora ressalta:

Os objetos de ensino que a pratica de escrita escolar elege ndo configuram um
género na sua integralidade de forma e funcéo. O trabalho se volta para o que 0s

40 Fonte: https://redacaonline.com.br/blog/como-ser-corretor-de-redacao-do-enem/ , acesso em: 02/07/2023.



https://redacaonline.com.br/blog/como-ser-corretor-de-redacao-do-enem/
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estudiosos tém chamado de tipos textuais, modos de organizacdo que
correspondem a diferentes atitudes enunciativas (narrar, relatar, descrever, expor,
argumentar, ordenar procedimentos) e se caracterizam por um uso especifico de
determinados recursos linguisticos (aspectos lexicais, tempos verbais, conjuncdes,
advérbios e locugdes adverbiais, estruturas sintaticas, entre outros). Os tipos
podem entrar na composicdo de diferentes géneros; um texto pertencente a
determinado género pode incluir diferentes tipos em sua composicao. Um género
como o romance, por exemplo, em que predomina a atitude enunciativa de narrar,
pode conter passagens descritivas, expositivas, argumentativas, tanto na fala do
narrador como na dos personagens (p.79).

Para Schoffen (2009), apesar de alguns géneros terem por caracteristica o predominio
de uma ou outra sequéncia tipoldgica, ndo sdo essas sequéncias que o caracterizam, uma vez
que essa categorizacdo ignoraria a presenca das relagdes dialdgicas que determinam os
enunciados na concepcado bakhtiniana.

Ao considerar 0s eixos cognitivos e as caracteristicas da prova de redacao do Exame
Nacional do Ensino Médio, podemos observar o didlogo que essa avaliacdo propde entre
conhecimento e sociedade. Soares (2014) afirma que o ENEM tem como base os Parametros
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM). A autora aponta que, de acordo com
tal documento, o foco da educacgdo nesse nivel escolar é trabalhar o desenvolvimento do
senso critico, a reflexao e o pensamento, ndo a memorizagao de contetdos: “Ao ndo ter como
base a memorizagdo, e sim o processo de reflexdo, faz com que o foco do
ensino/aprendizagem seja o dia a dia do estudante, as mudancas ocorridas na sociedade, tanto
em questdo historica como econdmica.” (p. 55). Ainda, Soares destaca que 0 PCNEM
defende a formacao cidada do educando e por “formar para a cidadania” entende-se: “formar
um cidaddo é transformar o estudante passivo em um estudante ativo, que reaja as situagdes
concordando ou discordando delas, mas se impondo, demonstrando seu senso critico e
reflexivo.” (p. 56).

Diante do exposto até aqui, cabe considerar possiveis impactos do ENEM em relagédo
aos curriculos escolares. Em 2009, o MEC, por meio da Proposta a Associagdo Nacional dos
Dirigentes das InstituicBes Federais de Ensino Superior!, apontou oficialmente o exame
como base para alteragdes no Ensino Médio. Neste documento, é proposto que essa avaliacdo

seja adotada como prova vestibular unificada:

Reestruturar o Enem para utiliza-lo como prova unificada evidencia o papel que o
exame ja cumpre. Afinal, ao longo de onze edi¢6es, a procura pelo Enem subiu de
150 mil para mais de 4 milhGes de inscritos, sendo que mais de 70% dos
participantes afirmam que fazem a prova com o objetivo maior de chegar a
faculdade [..] A nova prova do Enem traria a possibilidade concreta do

4 Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=768-
proposta-novovestibularl-pdf&category slug=documentos-pdf&Itemid=30192 , acesso em: 02/07/2023



http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=768-proposta-novovestibular1-pdf&category_slug=documentos-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=768-proposta-novovestibular1-pdf&category_slug=documentos-pdf&Itemid=30192
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estabelecimento de uma relagéo positiva entre o ensino médio e o0 ensino superior,
por meio de um debate focado nas diretrizes da prova. Nesse contexto, a proposta
do Ministério da Educagdo é um chamamento. Um chamamento as IFES para que
assumam necessario papel, como entidades autbnomas, de protagonistas no
processo de repensar 0 ensino médio, discutindo a relagdo entre conteldos
exigidos para ingresso na educacdo superior e habilidades que seriam
fundamentais, tanto para o desempenho académico futuro, quanto para a formacédo
humana. Um exame nacional unificado, desenvolvido com base numa concep¢édo
de prova focada em habilidades e contedos mais relevantes, passaria a ser
importante instrumento de politica educacional, na medida em que sinalizaria
concretamente para o ensino médio orientagdes curriculares expressas de modo
claro, intencional e articulado para cada &rea de conhecimento (Brasil, 2009c, p.3-
4).

Em relacdo ao ensino de Lingua Portuguesa e Literatura no Ensino Médio,
componentes alinhados a area de estudo desta dissertacdo, Silva (2015), a partir da analise
da Matriz de Referéncia e de documentos oficiais do ENEM, elencou os recados que essa
matriz traria para o ensino desses componentes curriculares: a Matriz de Referéncia expressa
o curriculo basico esperado no Ensino Médio e o perfil de seu egresso; interdisciplinaridade
e contextualizacdo devem ser principios pedagogicos estruturantes do curriculo, e
competéncias e habilidades devem servir de parametro para a avaliacdo; a Lingua Portuguesa
e a Literatura é apenas mais uma das formas de manifestacdo da linguagem; a Lingua
Portuguesa deve ser estudada pela natureza social e interativa da linguagem, em
contraposicdo as concepgOes tradicionais; a Literatura envolve a relacdo entre producédo
literaria e processo social, concepcdes artisticas, procedimentos de construcéo e recepcao de
textos.

Em um viés critico, Santos (2011) afirma que, ao colocar o ENEM como norte
curricular, as escolas, principalmente as particulares, migrariam de um curriculo baseado em
contetdos formulaicos e estangues para outro baseado no desenvolvimento de habilidades e
competéncias. Entretanto, o0 autor aponta que o que Se observa é o crescimento de uma

pedagogia voltada a preparacdo para essa prova:

Se as universidades aderiram ao ENEM, a escola deve preparar o aluno para um
bom desempenho na prova. Com uma avalia¢éo considerada mais fécil do que o
vestibular, o investimento nele é prioritario, pois, se 0 desempenho do aluno no
ENEM ndo for satisfatério, dificilmente o serd no vestibular [...]. Dessa maneira,
essa perspectiva do MEC — trazer o ENEM para orientar os curriculos das escolas,
indiretamente, pressionando via novas demandas de conhecimento, que serdo
exigidas nessa avaliacéo nacional — aproxima-se, e muito, da visdo de transformar
a educacdo em um grande cursinho. A diferenca é que o cursinho anterior tinha o
vestibular tradicional como alvo principal a atingir (Santos, 2011, p.203).

Os impactos que exames de alta-relevancia, como o ENEM, podem gerar nos

curriculos escolares é chamado de efeito retroativo:
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0 conceito de efeito retroativo (washback ou backwash) tem sido usado para
referir-se ao impacto ou influéncia que exames externos — principalmente aqueles
de alta-relevancia, tais como vestibulares e alguns testes de proficiéncia —, assim
como a avaliacdo de rendimento, que ocorre internamente nos processos de ensino/
aprendizagem podem exercer, potencialmente, no ensino, na aprendizagem, no
curriculo, na elaboragdo de materiais didaticos e nas atitudes das pessoas
envolvidas — alunos, professores, escola (Scaramucci, 2011, p.109).

Scaramucci (2004) propde um estado da arte sobre efeito retroativo e destaca que o
conceito tem ganhado relevancia em pesquisas na area da Educacdo, sobretudo na
Linguistica Aplicada, porém, muitas vezes, € pouco compreendido, pois é utilizado por
alguns para se referir as relagdes entre aprendizagem e avaliagdo e por outros a influéncia
ou impacto da avaliacdo no ensino/aprendizagem. A autora destaca que essas controvérsias
sdo previsiveis, dada a natureza complexa do conceito e que, para entendé-lo melhor,
pressupde-se compreender 0s mecanismos operantes na relacdo entre ensino/aprendizagem
e avaliacdo, mais complexa do que apenas a influéncia de um teste no ensino e na
aprendizagem: “o impacto teria, nesse caso, de ser avaliado com referéncia as varidveis,
objetivos e valores da sociedade, do sistema educacional em que é usado, assim como dos
resultados potenciais de seu uso.” (p. 204-205). Ainda, Scaramucci aponta que as pesquisas
sobre efeito retroativo evidenciam que ha outros fatores determinantes para além dos testes,
como as crencas e formagéo dos professores, e o contexto institucional, social e econdmico
em que se da uma pratica avaliativa.

Ainda, a autora afirma que sdo varias as dimens@es do efeito retroativo presentes na
literatura: a) especificidade (geral e especifico): efeito retroativo geral é aquele produzido
por um exame sem levar em conta suas caracteristicas e conteido (um exame que faz as
pessoas estudarem mais, mesmo que ndo seja na direcdo dos contelddos dessa avaliacao), ja
o efeito retroativo especifico é aquele que leva em conta as especificidades de um teste; b)
intensidade (forte ou fraco): efeito retroativo forte é aquele que impacta praticamente todas
as atividades de sala de aula, professores e alunos, ja o efeito retroativo fraco é aquele que
afeta parte das atividades de uma sala de aula, professores e alunos; c¢) extensao (longo ou
curto): o efeito retroativo pode durar um periodo curto ou longo, dependendo da capacidade
que determinado exame tem para manter seu impacto em determinado contexto; d)
intencionalidade: as consequéncias sociais de um exame, intencionais ou ndo, sao vistas
como efeito retroativo; e) valor (positivo ou negativo): uma das dimensdes mais discutida e
complexa, pois pressupde julgamento de valor, uma vez que um exame pode ser visto como

positivo para alguns e negativo para outros.
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Nesta secao, apresentamos a trajetoria do ENEM e discutimos a relevancia que esse
exame ganhou ao longo de duas décadas de aplicacdo. Tal avaliagdo que, originalmente,
buscava um diagnostico do ensino nacional, configurou-se como uma prova vestibular e
referencial curricular. Além disso, ao servir como critério de selecdo para 0 PROUNI,
tornou-se de grande importancia para pessoas de baixa renda interessadas em ingressar no
ensino superior. J& o Sisu, por meio de suas diretrizes, fomenta a mobilidade geografica e a
obrigatoriedade de cotas, possibilidades para um ensino superior mais democrético.

A seguir, analisaremos documentos oficiais com indicacGes acerca do processo
avaliativo da prova escrita do Exame Nacional do Ensino Médio, a fim de determinar os

objetos de conhecimento necessarios ao ensino da Redacdo ENEM.

2.2 A AVALIACAO DA REDACAO DO ENEM COMO CAMINHO PARA ESCOLHA
DE OBJETOS DE CONHECIMENTO

Como visto na secdo anterior, a prova de Redacdo do ENEM néo solicita a escrita de
um género discursivo, mas de uma tipologia textual*?. Sendo assim, nio ha construcéo de
uma situacdo dialdégica mediada pela escrita, mas apenas a necessidade de apresentar e
sustentar um ponto de vista sobre determinado tema. Ensinar a produgdo de um texto
dissertativo-argumentativo é uma demanda pedagogica demasiadamente imprecisa, uma vez
que diversos géneros do discurso sdo compostos por passagens em que essa tipologia se faz
presente, como artigo de opinido, carta aberta, editorial, resenha critica etc. Frente aos
objetivos deste trabalho, constatamos a necessidade de pensar como didatizar concretamente
a Redacdo do ENEM, o que nos encaminha a busca por aspectos que indiquem estabilidades
nesse modelo de texto. Para tal, recorremos a andlise dos critérios de avaliacdo da prova,
pois, a partir deles, € possivel estabelecer padronizaces e diferenciacfes para elaboracdo
dessa escrita, as quais podem nortear a préatica pedagogica. Assim sendo, utilizaremos aqui
0S materiais mais recentes disponiveis ao publico durante a escrita desta dissertagédo, quais
sejam, “A redacdo do ENEM 2022 — Cartilha do participante” e os Manuais do corretor
ENEM 2019. Anualmente, o INEP publica um manual que apresenta um panorama geral da

prova de Redacdo do Exame Nacional do Ensino Médio, incluindo explicagcGes amplas sobre

42 Diante disso, optamos por chamar o texto produzido com base nas demandas da prova de Redagdo do Exame
Nacional do Ensino Médio de redacdo modelo ENEM, sem denomina-lo como género textual ou discursivo.
N&o ignoramos a relevancia do debate sobre o fato de a Redacdo ENEM ser ou ndo um género discursivo, mas
entendemos que essa é uma discussao complexa, que foge aos objetivos desta pesquisa.
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0 processo avaliativo. J& as informacgfes mais especificas podem ser encontradas nos
manuais do corretor, também atualizados anualmente. Contudo, esses manuais sdo
classificados como sigilosos e, idealmente, s6 podem ser acessados por aqueles que
participam de formacGes para corrigir oficialmente os textos produzidos no exame. Em 2020,
devido a pandemia de Covid-19, o INEP tornou publicos os manuais do corretor de 20194,
para que servissem como objeto de estudo. Embora desatualizados, utilizaremos tais
materiais, cientes de que, dado o ano de publicacdo, ndo podem ser tomadas como certeza
atualmente.

Posto isso, passaremos a andlise dos critérios de correcdo da prova de Redacdo do
ENEM. Essas andlises serdo acompanhadas da indicacdo de objetos de conhecimento
elencados a partir dos critérios avaliados. Dois aspectos se fazem aqui relevantes: a) o
reforco de que a selecdo desses contetidos tem como base as informac6es presentes em “A
redacdo do ENEM 2022 — Cartilha do Participante” € nos Manuais de Correcdo da redacao
ENEM de 2019, pois sdo esses 0s materiais publicos oficiais que apresentam especificacdes
mais robustas sobre a avaliacdo da Redacdo ENEM; b) dado o carater qualitativo desta
pesquisa, a selecdo dos objetos de conhecimento para o ensino da redacdo modelo ENEM
proposta nesta secdo resulta da analise e da interpretacdo que o autor desta dissertacdo faz

desses documentos.

Figura 2 - Critérios de avaliacdo da prova de Redacdo do ENEM.

Competéncia 1 Demonstrar dominio da modalidade escrita formal da lingua portuguesa.

Compreender a proposta de redagao e aplicar conceitos das varias dreas de
Competéncia 2 conhecimento para desenvolver o tema, dentro dos limites estruturais do texto

dissertativo-argumentativo em prosa.

. Selecionar, relacionar, organizar e interpretar informacgoes, fatos, opinides e
Competéncia 3 ;
argumentos em defesa de um ponto de vista.

L Demonstrar conhecimento dos mecanismos linguisticos necessarios para a
Competéncia 4 . .
construcao da argumentagao.

. Elaborar proposta de intervengio para o problema abordado, respeitando os
Competéncia 5

direitos humanos.

Fonte: Brasil (2022), p. 5

4 Eles podem ser encontrados em: https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/avaliacao-e-exames-
educacionais/enem/outros-documentos. Acesso em 03/01/2022.
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Como visto anteriormente, na redagdo do ENEM o candidato € avaliado por meio

de cinco competéncias, divididas em seis niveis de desempenho e cada um deles possui

uma pontuacéo especifica: 0, 40, 80, 120, 160, 200 pontos. A soma das competéncias e dos

niveis podera resultar em uma nota de até mil pontos. A avaliacdo da redacdo no ENEM,

portanto, é analitica. De acordo com Schoffen (2009), na avaliacdo analitica, a nota final é

a soma das notas atribuidas nos quesitos analisados e os avaliadores atribuem notas

separadas a cada uma das partes constituintes do texto Ainda, a avalia¢do analitica oferece

ao candidato informacdes mais detalhadas sobre o seu desempenho e seria mais simples de

ser corrigida por avaliadores inexperientes em comparagdo com a avaliagcdo holistica, ao

atribuir nota em categorias, ndo ao conjunto do texto:

A avaliagdo analitica caracteriza-se, assim, por tirar do avaliador a
responsabilidade de atribuir uma nota geral ao texto, fazendo com que ele seja
somente responsavel por apontar as qualidades e deficiéncias desse texto. A nota
do candidato é atribuida, posteriormente, pela soma das notas atribuidas pelo
avaliador aos varios quesitos analisados, submetidos a um célculo baseado nos
pesos que cada um dos quesitos tem para a avaliacdo, de acordo com os critérios
que sdo coerentes com o construto do exame (Schoffen, 2009, p. 31).

Outra possibilidade de avaliacéo é a holistica, na qual se atribui uma Unica nota para

a producdo textual, baseada em uma impressdo geral construida a partir de critérios de

correcdo. De acordo com Schoffen, a avaliacdo holistica possui vantagens:

Além da praticidade (é mais facil, mais rapido e, conseqiientemente, mais barato
ler um texto uma Unica vez para atribuir-lhe uma nota global do que ler o mesmo
texto varias vezes para atribuir-lhe diversas notas para Vvérias categorias
diferentes), a avaliacdo holistica concentra a atencdo do leitor nos pontos
positivos do texto, e ndo no que esta “errado”. Dessa forma, os candidatos
recebem uma nota pelo que conseguem fazer bem na sua producédo, e ndo por
suas deficiéncias (Schoffen, 2009, p.30).

Contudo, possui desvantagens, como ndo produzir um diagndstico mais preciso sobre

0 desempenho do candidato, o que dificulta feedbacks, além de ser mais subjetiva, 0 que

impacta na confiabilidade e demanda avaliadores mais experientes para que a correcao seja

mais confiavel.

Retornando aos critérios de correcdo do ENEM, passamos agora a analise dos

niveis de desempenho das competéncias avaliadas:

Figura 3: Competéncia 01 — Demonstrar dominio da modalidade escrita formal da lingua

portuguesa.
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Demonstra excelente dominio da modalidade escrita formal da lingua portuguesa e
200 pontos de escolha de registro. Desvios gramaticais ou de convengoes da escrita serao aceitos
somente como excepcionalidade e quando ndo caracterizarem reincidéncia.
160 pontos Demonstra bom dominio da modalidade escrita formal da lingua portuguesa e de
escolha de registro, com poucos desvios gramaticais e de convengoes da escrita.
120 pontos Demonstra dominio mediano da modalidade escrita formal da lingua portuguesa e de
escolha de registro, com alguns desvios gramaticais e de convengdes da escrita.
80 . Demonstra dominio insuficiente da modalidade escrita formal da lingua portuguesa,
ontos . .
P com muitos desvios gramaticais, de escolha de registro e de convencbes da escrita.
Demonstra dominio precdrio da modalidade escrita formal da lingua portuguesa, de
40 pontos forma sistemdtica, com diversificados e frequentes desvios gramaticais, de escolha de
registro e de convengbes da escrita.
0 ponto Demonstra desconhecimento da modalidade escrita formal da lingua portuguesa.

Fonte: INEP (2022), p. 11

A competéncia 01, Demonstrar dominio da modalidade escrita formal da
lingua portuguesa, como podemos observar, refere-se ao dominio da norma padrao da lingua
e esta relacionada a apropriacdo das regras gramaticais e das convencdes de escrita. A fim
de diferenciar os niveis, adjetivos sdo utilizados: excelente, bom, mediano, insuficiente,
precario; ja no nivel zero, o candidato demonstraria desconhecer a modalidade formal da
lingua escrita. Cabe, entdo, uma ponderacdo: essa diferenciacdo se da por meio de adjetivos
que permitem interpretacdes multiplas, dada a subjetividade de seus sentidos — o que seria
um dominio excelente? O que diferenciaria 0 bom dominio do dominio mediano? N&o ha
especificacbes na Cartilha do Participante, mas nas instrucbes dadas aos corretores, no
Manual de Correcdo de Redacdes, uma grade especifica foi elaborada para dar concretude a
essa adjetivacéo.

Nela, sdo considerados dois aspectos: estrutura sintatica e desvios. Esses aspectos

s3o classificados em seis niveis**:

Figura 4: Grade especifica para analise da competéncia 01:

4 Ao longo desta secdo, apresentaremos as grades especificas para cada uma das cinco competéncias. Essas
grades sdo divididas em cinco ou seis niveis, 0s quais sdo pontuados, invariavelmente, da seguinte forma: Nivel
0, ndo pontua; Nivel 01, 40 pontos; Nivel 02, 80 pontos; Nivel 03, 120 pontos; Nivel 04, 160 pontos; Nivel
05, 200 pontos.
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Estrutura sintatica inexistente (independentemente da quantidade de
desvios)

Estrutura sintatica deficitdria com muitos desvios
Estrutura sintatica deficitaria OU muitos desvios
Estrutura sintatica regular E alguns desvios

Estrutura sintatica boa E poucos desvios

Estrutura sintatica excelente (no maximo, uma falha) E, no maximo, dois
desvios

FONTE: https://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/downloads/2020/Competencia_1.pdf, acesso
em junho de 2023.

Como hé quantificacdo de falhas apenas no nivel cinco, é apresentada aos corretores
a analise de redacOes avaliadas nos diferentes niveis, a fim de que eles partilhem da nocéo
do que &, por exemplo, um texto com estrutura deficitaria com muitos desvios.

J& na Cartilha do Participante, algumas instrugdes mais especificas sdo dadas:

Quanto aos desvios, vocé deve estar atento aos seguintes aspectos:

« convenc0es da escrita: acentuacao, ortografia, uso de hifen, emprego de letras
maiusculas e minGsculas e separacdo sildbica (translineacéo);

« gramaticais: regéncia verbal e nominal, concordancia verbal e nominal,
pontuacdo, paralelismo, emprego de pronomes e crase;

« escolha de registro: adequacdo a modalidade escrita formal, isto é, auséncia de
uso de registro informal e/ou de marcas de oralidade;

« escolha vocabular: emprego de vocabulario preciso, o que significa que as
palavras selecionadas sdo usadas em seu sentido correto e sdo apropriadas ao
contexto em que aparecem (INEP, 2022, p. 10).

Além disso, a Cartilha informa que, para se ter nota maxima na competéncia 01, é
fundamental a escrita de periodos complexos em sua construgdo, com oragdes subordinadas
e intercaladas. J& os textos com problemas sintaticos sdo aqueles que apresentam periodos
truncados, com justaposicéo de palavras, auséncia de termos e excesso de palavras. Quanto
mais recorrentes forem essas inadequacgdes, maior o desconto na nota.

A partir de nossa anélise e interpretacdo da competéncia 01, demonstrar dominio da
modalidade escrita formal da lingua portuguesa, recomendamos, entdo, 0 ensino de recursos
linguisticos caracteristicos da escrita formal. Para isso, sugerimos o trabalho com as
seguintes habilidades:


https://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/downloads/2020/Competencia_1.pdf
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+¢+ Reconhecer variedades linguisticas e graus de formalidade;

«+ Utilizar o registro formal escrito da lingua;

«¢+ Utilizar as regras de acentuacao;

¢+ Utilizar letra mailscula e minuscula nas diferentes situacbes em que sao
necessarias;

++ Separar silabicamente as palavras de maneira adequada em casos de translineagéo;
++ Utilizar adequadamente os sinais de pontuacgéo;

+«+ Compreender as possibilidades semanticas para as palavras;

+¢+ Fazer 0 uso semantico adequado dos vocabulos;

+ Compreender e empregar as principais regras de regéncia verbal e regéncia

nominal, concordancia verbal e concordancia nominal.

A figura abaixo apresenta as descri¢fes dos niveis de desempenho da competéncia
02:

Figura 5: Competéncia 02 — Compreender a proposta de redacéo e aplicar conceitos das
varias areas de conhecimento para desenvolver o tema, dentro dos limites estruturais do
texto dissertativo-argumentativo em prosa.

Desenvolve o tema por meio de argumentagdoc consistente, a partir de um
200 pontos repertdrioc sociocultural produtivo, e apresenta excelente dominio do texto
dissertativo-argumentativo.

Desenvolve o tema por meio de argumentacdo consistente e apresenta bom
160 pontos dominio do texto dissertativo-argumentativo, com proposigdo, argumentagio e
conclusao.

Desenvolve o tema por meio de argumentacao previsivel e apresenta dominio
120 pontos mediano do texto dissertativo-argumentativo, com proposigao, argumentacio e
conclusao.

Desenvolve o tema recorrendo i cdpia de trechos dos textos motivadores ou
80 pontos apresenta dominio insuficiente do texto dissertativo-argumentativo, ndo atendendo
a estrutura com proposicdo, argumentagao e conclusdo.

Apresenta o assunto, tangenciando o tema, ou demonstra dominio precario do
40 pontos texto dissertativo-argumentativo, com tragos constantes de outros tipos textuais.

Fuga ao tema/mao atendimento a estrutura dissertativo-argumentativa. Mestes

0 ponto casos a redacdo recebe nota zero e é anulada.

Fonte: INEP (2022), p. 16.

A competéncia 02 esta relacionada ao dominio do tipo textual dissertativo-

argumentativo e a abordagem do tema. De acordo com a Cartilha do Participante, o texto
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dissertativo-argumentativo € aquele que defende um ponto de vista, expbe e explica
argumentos em defesa desse ponto, apresentando proposi¢cdo, argumentagdo e concluséo.
Novamente, temos nos critérios de avaliacdo a presenca de adjetivos que permitem
interpretacdes diversas: o texto pode demonstrar dominio excelente, bom, mediano ou
insuficiente da tipologia textual. No Manual do Corretor, uma grade especifica é
apresentada, a fim de objetivar o processo de correcdo. Sendo assim, cinco niveis sdo
propostos:

Figura 6: Grade especifica para analise da competéncia 02:

Compreender a proposta de redagdo e aplicar conceitos das areas de
conhecimento, dentro dos limites do texto dissertativo-argumentativo em prosa
* Texto composto por aglomerado de palavras OU
1 Tangéncia ao tema OU .
- Tragos constantes de outros tipos textuais
* 3 partes do texto Textos que apresen-
e (2 delas embrionarias) tam muitos trechos de
E -
2 completa ou cépias dos textos mo-
do tema + Conclusao finalizada por frase tivadores ndo devem
incompleta .
ultrapassar esse nivel
- Repertorio base-
ado nos textos mo-
tivadores E/OU
Abordagem . -
3 Ig E 3 partes do texto C * Repertdric  nao
completa N -
P (1 parte pode ser embrionaria) legitimado E/OU
do tema o .
* Repertorio  legi-
timado, MAS nao
pertinente ao tema
Repertorio legitima-
Abordagem do E pertinente
4 completa E 3 partes do texto E 20tema, MAS com
do tema (nenhuma delas embrionaria) us0 improdutivo
Abordagem Repertcrio legitima-
completa E 3 partes do texto g do E pertinente ao
(nenhuma delas embrionaria) tema, COM uso pro-
do tema dutivo

FONTE: https://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/downloads/2020/Competencia_2.pdf, acesso
em junho de 2023.

Como podemos ver, os textos sdo avaliados de acordo com a abordagem do tema, do
desenvolvimento das partes e do repertério sociocultural. O repertdrio sociocultural, por

sua vez, é adjetivado como legitimado e produtivo. Por legitimado, entende-se ter respaldo
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nas diferentes areas do conhecimento (fatos ou periodo histéricos reconhecidos; referéncia
a nome de autores, fildsofos, livros, obras, pecas etc.; referéncia a meios de comunicacao
etc.). J& o repertorio sociocultural produtivo € aquele que est& conectado com o restante do
texto. De acordo com a Cartilha do Participante, repertérios sdo saberes advindos de

diferentes areas do conhecimento, os quais devem ser usados a favor da argumentacéo:

utilize informacdes de varias areas do conhecimento, demonstrando que vocé esta
atualizado em relacdo ao que acontece no mundo. Essas informacdes devem ser
pertinentes ao tema e usadas de modo produtivo no seu texto, evidenciando que
elas servem a um propoésito muito bem definido: ajuda-lo a validar seu ponto de
vista. Isso significa que essas informagdes devem estar articuladas a discussdo
desenvolvida em sua redacgdo. InformacGes e citagdes soltas no texto, por mais
variadas e interessantes que sejam, perdem sua relevancia quando ndo associadas
produtivamente a defesa do ponto de vista desenvolvido em seu texto (INEP, 2022,
p. 12).

Ainda, a competéncia 02 avalia o entendimento da proposta de redacdo, se o
participante a desenvolve, tangencia ou foge. Caso haja fuga ao tema, o texto recebe nota
total zero, tendo o desempenho nas outras competéncias descartado. Quanto ao
tangenciamento do tema, a Cartilha do Participante explica: “considera-se ao tema uma
abordagem parcial baseada somente no assunto mais amplo a que o tema esta vinculado,
deixando em segundo plano a discussdo em torno do eixo tematico objetivamente proposto”
(INEP, 2022. p. 18). Quanto a fuga total, considera-se que uma redacéo tenha fugido ao tema
guando nem o assunto mais amplo nem o tema especifico proposto sdo desenvolvidos. Por
fim, podemos ver, no nivel 03, que cOpias dos textos de apoio sdo permitidas, mas podem
resultar em desconto de nota.

A partir de nossa analise e interpretacdo da competéncia 02, Compreender a proposta
de redacdo e aplicar conceitos das varias areas de conhecimento para desenvolver o tema,
dentro dos limites estruturais do texto dissertativo-argumentativo em prosa, sugerimos, o
ensino das caracteristicas textuais da proposta de Redacdo ENEM, bem como a construgédo
sistematizada de repertdrios socioculturais. Para tal, recomendamos o trabalho com as
seguintes habilidades:

+ Identificar e interpretar o recorte tematico que caracteriza a proposta de redacéo,

a fim de que o educando possa entender a proposta e ndo fugir do tema ou tangencia-

lo;

% Compreender e utilizar os elementos que tipicamente caracterizam a tipologia

dissertativa-argumentativa — conforme Cartilha do Participante: defesa de um ponto

de vista, exposicéo e explicacdo de argumentos em defesa desse ponto, de modo que
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0 texto apresente proposi¢do, argumentacdo e concluséo;

% Utilizar diferentes estratégias para a construcao de argumentos, uma vez que esta
competéncia analisa a consisténcia dos argumentos;

«» Sistematizar conhecimentos provenientes de diferentes areas do conhecimento, a
fim de utiliza-los na sustentacdo dos argumentos, pois nesta competéncia € avaliado

0 uso de repertorio sociocultural produtivo.

A figura abaixo apresenta as descri¢fes dos niveis de desempenho da competéncia
03:

Figura 7: Competéncia 03 — Selecionar, relacionar, organizar e interpretar informacoes,
fatos, opinides e argumentos em defesa de um ponto de vista.

Apresenta informacoes, fatos e opinides relacionados ao tema proposto, de forma

200 pontos . . . .
pes consistente e organizada, configurando autoria, em defesa de um ponto de vista.
160 pontos Apresenta informagbes, fatos e opinides relacionados ao tema, de forma organizada,
P com indicios de autoria, em defesa de um ponto de vista.
Apresenta informacgoes, fatos e opinides relacionados ao temna, limitados aos argumentos
120 pontos P ? o 9

dos textos motivadores e pouco organizados, em defesa de um ponto de vista.

Apresenta informagoes, fatos e opinides relacionados ao tema, mas desorganizados ou
B0 pontos contraditorios e limitados aos argumentos dos textos motivadores, em defesa de um
ponto de vista.

Apresenta informagoes, fatos e opinides pouco relacionados ao tema ou incoerentes e

40 tos
post sem defesa de um ponto de vista.

Apresenta informagbes, fatos e opinides ndo relacionados ao tema e sem defesa de um

1] t
PO ponto de vista.

Fonte: INEP (2022), p. 18.

A competéncia 3 diz respeito a apresentacdo autoral e organizada de informacdes,
fatos e opiniBes relacionadas ao tema. Podemos conecta-la, entdo, a competéncia 2, uma vez
que a apresentacdo de informacdes, fatos e opinides pode configurar a ocorréncia de
repertorio sociocultural. De acordo com a Cartilha do Participante, a competéncia 3 trata da
inteligibilidade do texto, ou seja, da coeréncia e da plausibilidade. Ainda, o descritor €
adjetivado com o vocabulo “organizado” ou “desorganizado”; para que 0 texto seja

organizado, é necessario:

* apresentacdo clara do ponto de vista e selecdo dos argumentos que o sustentam;
 encadeamento das ideias, de modo que cada paragrafo apresente informagdes
coerentes com o que foi apresentado anteriormente, sem repeticGes desnecessarias
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ou saltos tematicos (mudancas abruptas sobre o que esta sendo discutido);

» desenvolvimento dessas ideias por meio da explicitacdo, explicagdo ou
exemplificag8o de informac0es, fatos e opinibes, de modo a justificar, para o leitor,
0 ponto de vista escolhido (INEP, 2022, p. 18).

Consideracdes sobre autoria ndo estdo presentes na Cartilha do Participante. Ja de
acordo com o Manual do Corretor, 0 conceito de autoria se mostra relacionado ao projeto de
texto elaborado e ao desenvolvimento das informagdes. Sendo assim, uma redagéo autoral
seria aquela que apresenta um projeto de texto estratégico e consegue cumpri-lo com éxito,
de maneira organizada e consistente, sem, necessariamente, trazer informacbes que
extrapolem os textos motivadores. Alem disso, a redacdo autoral seria aquela que o leitor
entende sem acionar conhecimentos prévios ou conhecer os textos motivadores. No Manual
do Corretor, ha uma grade especifica para competéncia 03, baseada nos aspectos acima

explicitados:

Figura 8: Grade especifica para analise da competéncia 03:

COMPETENCIA Il

Selecionar, relacionar, organizar e interpretar informagdes, fatos, opinides e
argumentos em defesa de um ponto de vista

0 Tangente ao tema e sem direcao

Tangente ao tema R
1 _ OU Abordagem completa do tema e sem dire¢do
e com dire¢cdo
Sem desenvolvimento ou com  Textos que apresentam
E desenvolvimento de apenas contradicdo grave ndo
uma informacdo, fato ou opinido  devem ultrapassar este nivel

2 Projeto de texto
com muitas falhas

3 Projeto de texto

E Desenvolvimento de algumas informacdes, fatos e opinides
com algumas falhas g CO€s, P

4 Projeto de texto

E  Desenvolvimento da maior parte das informacfes, fatos e opinifes
com poucas falhas

Desenvolvimento das Aqui se admitem deslizes
Projeto de texto _ . ) ) )
5 L E informagdes, fatos e opinides pontuais, sejam de projeto
estratégico .
em todo o texto e/ou de desenvolvimento

FONTE: https://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/downloads/2020/Competencia_3.pdf, acesso
em junho de 2023.

Cabe ainda destacar que a grade especifica aponta que, para ser bem avaliado, o texto

precisa ter direcdo, o que seria apresentar fatos e opinides articulados, de modo que se
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perceba uma direcéo Unica em defesa de um ponto de vista.

A partir de nossa anélise e interpretacdo da competéncia 03, selecionar, relacionar,

organizar e interpretar informacdes, fatos, opinides e argumentos em defesa de um ponto

de vista, sugerimos, o0 ensino de estratégias para a selecdo, organizacao e uso de informacoes.

Sendo assim, recomendamos o trabalho com as seguintes habilidades:

+ Selecionar, relacionar, interpretar e organizar repertorios que colaborem

produtivamente para a defesa de um ponto de vista, pois esta competéncia analisa a

selecdo, a organizacao e a interpretacdo de fatos, opinides e argumentos;

«+ Utilizar os recursos linguisticos necessarios para a insercdo adequada de

informagdes dentro da argumentagédo, uma vez que nao basta sistematizar, selecionar,

interpretar e organizar diferentes conhecimentos se ndo conhecermos 0s recursos

linguisticos para utiliza-los produtivamente na argumentacéo.

A figura abaixo apresenta as descri¢fes dos niveis de desempenho da competéncia

04:

Figura 9: Competéncia 04 — Demonstrar conhecimento dos mecanismos linguisticos

necessarios para a construcao da argumentacao.

200 pontos

160 pontos

120 pontos

80 pontos

40 pontos

0 ponto

Articula bem as partes do texto e apresenta repertorio diversificado de recursos
COESIVOS.

Articula as partes do texto, com poucas inadequagdes, e apresenta repertdrio
diversificado de recursos coesivos.

Articula as partes do texto, de forma mediana, com inadequacbes, & apresenta
repertdrio pouco diversificado de recursos coesivos.

Articula as partes do texto, de forma insuficiente, com muitas inadequagdes, e
apresenta repertdrio limitado de recursos coesivos.

Articula as partes do texto de forma precadria.

Mao articula as informacoes.

Fonte: INEP (2022), p. 21.

A competéncia 04, Demonstrar conhecimento dos mecanismos linguisticos

necessarios para construcdo da argumentacao, refere-se a coesao textual, uma vez que foca

na articulacdo entre as partes do texto. Novamente, vocabulos de interpretagdo ampla e

subjetiva definem a articulacdo apresentada: bem, mediana, insuficiente, precéria. Além

disso, hd mencdo a repertdrio de recursos coesivos, que pode ser diversificado ou limitado,
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mas ndo ha indicacbes de quais aspectos determinariam essas adjetivacdes. O Manual do
Corretor refina os critérios para pontuacdo na competéncia 04 por meio de uma grade

especifica, com seis niveis:

Figura 10: Grade especifica para avaliacdo da competéncia 04:

COMPETENCIA IV

Demonstrar conhecimento dos mecanismos linguisticos necessarios para a
construc¢do da argumentacao

0 Palavras e periodos justapostos e desconexos ao longo de todo o texto, o
gue demonstra auséncia de articulacdo.

1 Presenca rara de elementos coesivos inter e/ou intraparagrafos E/OU
excessivas repeticées E/OU excessivas inadequacdes.

Presenca pontual de elementos coesivos inter e/ Textos em forma de
2 ouintraparagrafos E/OU muitas repeticdes E/OU monobloco n&o devem
muitas inadequacoes. ultrapassar este nivel.

3 Presenca regular de elementos coesivos inter E/QU intraparagrafos E/OU
algumas repeti¢es E/OU algumas inadequacgdes.

Presenca constante de elementos coesivos inter™ e intraparagrafos E/OU
4 Dpoucas repeticdes E/OU poucas inadequacoes.

*Havendo elemento coesivo de tipo "operador argumentativo” entre paragrafos em, pelo menos, 01 mo-
mento do texto

Presenca expressiva de elementos coesivos inter** e intraparagrafos** E
5§ raras ou ausentes repetic@es E sem inadequagdo.

**Havendo elemento coesivo de tipo “operador argumentative” entre paragrafos em, pelo menos, 02 mo-
mentos do texto e, pelo menos, 01 elemento coesivo de qualquer tipo dentro de todes os paragrafos.

FONTE: https://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/downloads/2020/Competencia_4.pdf , acesso
em junho de 2023.

Assim como na competéncia 01, é apresentado aos corretores a analise de redacdes
avaliadas nos diferentes niveis da competéncia 04, a fim de que eles partilhem da nocéo do
que é, por exemplo, um texto com presenca expressiva de elementos coesivos.

Ja na Cartilha do Participante, cabe observar a instrugdo: “nao utilize elementos
coesivos de forma artificial, apenas porque € um dos critérios avaliados na prova de redagédo
Ou porque seu texto vai parecer mais bem escrito. Uma boa coesdo ndo depende da mera
presenca de conectivos no texto” (INEP, 2022, p.20). Podemos ver, entdo, que a competéncia
em questdo vai alem da presenca de conectores entre periodos e paragrafos do texto, é preciso

evitar:

+ auséncia de articulacéo entre oragoes, frases e paragrafos;


https://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/downloads/2020/Competencia_4.pdf
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« auséncia de paragrafacao (texto elaborado em um Unico paragrafo);

« emprego de conector (preposicdo, conjuncdo, pronome relativo, alguns
advérbios e locugoes adverbiais) que nao estabeleca relagdo ldgica entre
dois trechos do texto e prejudique a compreensdo da mensagem;

* repeticdo ou substituicdo inadequada de palavras sem se valer dos
recursos oferecidos pela lingua (pronome, advérbio, artigo, sinénimo)
(INEP, 2022, p.20).

Diante da analise exposta e de nossa interpretacdo em relacdo a competéncia 04,
Demonstrar conhecimento dos mecanismos linguisticos necessarios para a construcao da
argumentacao, sugerimos o ensino de elementos que colaborem para a articulacdo das partes
do texto. Sendo assim, recomendamos o trabalho com as seguintes habilidades:

% Reconhecer, selecionar e utilizar recursos que colaborem para a articulagéo

textual: preposicdes, conjungdes, pronomes relativos, alguns advérbios e locugoes

adverbiais, oracbes subordinadas, pronomes relativos e referenciacdo, pois, como
destaca a Cartilha do Participante, ¢ necessario fazer o uso adequado desses

elementos.

A figura abaixo apresenta as descri¢des dos niveis de desempenho da competéncia 05:

Figura 11: Competéncia 05 — Elaborar proposta de intervencdo para o problema abordado,
respeitando os direitos humanos.

200 pontos Elabora muitc bem proposta de intervencao, detalhada, relacionada ao tema e
articulada a discussao desenvolvida no texto.
160 t Elabora bem proposta de intervengio relacionada ao tema e articulada a discusséo
pontos desenvolvida no texto.
Elabora, de forma mediana, proposta de intervengio relacionada ao tema e articulada
120 pontos . . .
a discussao desenvolvida no texto.
Elabora, de forma insuficiente, proposta de intervengéo relacionada ao tema, ou ndo
80 pontos . . - )
articulada com a discussao desenvolvida no texto.
40 pontos Apresenta proposta de intervencédo vaga, precaria ou relacionada apenas ao assunto.
0 ponto Mao apresenta proposta de intervencao ou apresenta proposta nao relacionada ao
P tema ou ao assunto.

Fonte: INEP (2022), p.23

A competéncia 05 é referente a apresentagdo de uma proposta de intervencao
relacionada ao tema e articulada a discussao desenvolvida, respeitando os direitos humanos.
Portanto, é necessario que o participante aponte caminhos para intervir no problema
apresentado em seu texto, e essa intervencao sera classificada em muito bem, bem, de forma

mediana, insuficiente ou vagamente elaborada. Para que possamos ter melhor entendimento



67

do que caracteriza uma proposta elaborada e detalhada, é produtivo recorrer a Cartilha do

Participante:

Ao elaborar sua proposta, procure responder as seguintes perguntas:

1) O que é possivel apresentar como solucédo para o problema?

2) Quem deve executa-la?

3) Como viabilizar essa solucdo?

4) Qual efeito ela pode alcancar?

5) Que outra informacdo pode ser acrescentada para detalhar a proposta? (INEP,
2022, p. 21-22).

O Manual do Corretor, por meio de uma grade especifica, detalha os aspectos a serem

analisados na competéncia 05:

Figura 12: Grade especifica para avaliacdo da competéncia 05

COMPETENCIA V

Elaborar proposta de intervencdo para o problema abordado,
respeitando os direitos humanos

Elementos: AGAO + AGENTE + MODO/MEIO + EFEITO + DETALHAMENTO

- Auséncia de proposta ou cépia integral de proposta OU
0 - Proposta de intervencdo que desrespeita os direitos humanos QU

- Proposta de intervencdo ndo relacionada sequer ao assunto

- Tangenciamento do tema OU
1 - Apenas elemento(s) nulo(s) OU

- 1 elemento valido

- Estruturas condicionais com 2 ou mais elementos
2 2 elementos vélidos L - )
validos ndo devem ultrapassar este nivel

3 3 elementos validos
4 4 elementos validos

5 5 elementos validos

FONTE: https://download.inep.gov.br/educacao basica/enem/downloads/2020/Competencia_5.pdf ,
acesso em junho de 2023.

Outro aspecto importante é o entendimento do termo “direitos humanos”: o que

determina ferir ou ndo os direitos humanos? De acordo com a Cartilha;

Para a avaliacdo das redacBes, sdo considerados os seguintes principios
norteadores dos Direitos Humanos, pautados no artigo 3° da Resolugdo n° 1, de 30
de maio de 2012, o qual estabelece as Diretrizes Nacionais para a Educacdo em
Direitos Humanos:


https://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/downloads/2020/Competencia_5.pdf
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* Dignidade humana.

* Igualdade de direitos.

* Reconhecimento e valorizacdo das diferengas e diversidades.
* Laicidade do Estado.

» Democracia na educagéo.

* Transversalidade, vivéncia e globalidade.

« Sustentabilidade socioambiental (INEP, 2022, p. 22).

Podemos estabelecer um didlogo entre a competéncia 05 e o padrdo de recortes

temaéticos da prova de Redacdo do ENEM: as propostas pedem que o candidato pense sobre

problemaéticas sociais e a competéncia 05 pede que ele indique caminhos para a mitigacao

dessa problematica.

A partir de nossa anélise e interpretacdo da competéncia 05, Elaborar proposta de

intervencgéo para o problema abordado, respeitando os direitos humanos, recomendamos o

ensino de estratégias para intervencdo em problemas sociais. Para tal, recomendamos o

trabalho com as seguintes habilidades:

R/
L X4

Refletir sobre diferentes problematicas sociais e processos de intervencdo para
mitigd-las, pensando em possiveis agentes, viabilidade, detalnamento e
consequéncias dessa intervencdo, conforme orientacdo da Cartilha do Participante.
Identificar os principios fundamentais ao respeito dos direitos humanos, pois caso
haja desrespeito aos direitos humanos, a redagdo recebe nota zero.

Identificar, selecionar e utilizar os recursos linguisticos necessarios para a
elaboracdo de propostas de intervencdo, como conjungdes ou modalizadores
discursivos, por exemplo, uma vez que é necessario fazer as escolhas linguisticas

adequadas para que a proposta integre coerentemente e coesivamente o texto.

Apresentamos a seguir uma sintese das sugestfes de objetos de conhecimento para o

ensino de redacdo do ENEM recomendadas nesta se¢ao. Esses conteidos, reiteramos, partem

da nossa andlise e interpretacdo da grade de avaliacdo e das especificacfes presentes no

material “A Reda¢do ENEM 2022 — Cartilha do Participante” e nos Manuais de Corregdo da
Redacdo ENEM de 2019.
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Quadro 5 — Proposta de objetos de conhecimento para o ensino de Redacdo do ENEM

Proposta de objetos de conhecimento para o ensino de Redacdo do ENEM

Competéncia avaliada na Reda¢éo do ENEM

Objetos de conhecimento propostos a partir da
competéncia.

Competéncia 01: Demonstrar dominio da
modalidade escrita formal da lingua
portuguesa.

o Variedades linguisticas e graus de formalidade;
o Regras de acentuacéo;

o Usos de letra maiuscula e mindscula;

o Separagdo silabica;

o Sinais de pontuagéo;

o Adequacdo vocabular;

¢ Regéncia verbal e regéncia nominal;

e Concordancia verbal e concordancia nominal;

Competéncia 02: Compreender a proposta
de redagdo e aplicar conceitos das varias
areas de conhecimento para desenvolver o
tema, dentro dos limites estruturais do texto
dissertativo-argumentativo em prosa.

o Leitura de propostas de redagéo;

e Caracteristicas tipicas da
dissertativa-argumentativa;

o Estratégias argumentativas;

o Construcdo de repertdrios socioculturais;

o Sistematizacao de repertorios provenientes das
diferentes areas do conhecimento.

tipologia

Competéncia 03: Selecionar, relacionar,
organizar e interpretar informacdes, fatos,
opinides e argumentos em defesa de um
ponto de vista

e Interpretacdo de repertorios;

o Relagbes entre diferentes repertorios;

o Recursos linguisticos para a inser¢do adequada
de repertérios em prol da sustentacdo de argumentos.

Competéncia 04: Demonstrar conhecimento
dos mecanismos linguisticos necessarios para
a construcdo da argumentagao.

e Progressao textual;

e Recursos coesivos: conjuncdes, pronomes
relativos, advérbios e locucdes adverbiais, oragGes
subordinadas, pronomes relativos e referenciacéo.

Competéncia 05: Elaborar proposta de
intervencéo para o problema abordado,
respeitando os direitos humanos.

o Debate orientado sobre problematicas sociais;

o Possibilidades de intervencéo em
probleméticas sociais;

e Principios fundamentais ao
direitos humanos;

e Construcdo de proposta de intervencdo
conforme as especificagdes da prova do ENEM: acéo,
agente, detalhamento e consequéncias.

respeito dos

Fonte: Elaborado pelo autor.

As indicacdes acima, reforcamos, sdo possibilidades, ndo obrigatoriedades, dado o

carater interpretativo da selecao dos objetos de conhecimento. Essas sugestdes de contetidos

podem servir como condutores para a elaboracdo de modulos em uma sequéncia didatica e

o trabalho com as habilidades como topicos para o desenvolvimento de tarefas pedagdgicas,

em uma organizagao que precisa levar em conta a realidade de cada sala de aula. Além disso,
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€ comum que cursos pré-vestibulares separem as aulas de lingua portuguesa das aulas de
redac&o, o que torna fundamental o dialogo entre os educadores desses componentes e uma
possivel divisdo na sistematizacdo de alguns objetos de conhecimento, como os relacionados
a competéncia 01, por exemplo.

Ainda, cabe pontuar que o modelo de texto proposto para elaboragdo no Exame
Nacional do Ensino Médio diverge da perspectiva de producdo textual adotada por este
trabalho, pois, ao solicitar uma escrita baseada em tipos textuais, essa prova ignora o aspecto
social de um texto. A Redacdo do ENEM parte de tematicas que problematizam a sociedade,
mas ndo situa o texto como objeto social, ao ndo indicar uma situacdo comunicativa ou uma
interlocucdo para além da atribuicdo de nota, por exemplo. Além disso, ndo é uma avalia¢ao
que integra leitura e escrita, pois, embora apresente textos de apoio em sua proposta, esses
aparecem apenas como fonte de repertdrio. Diante disso, ndo trazemos objetos de
conhecimento suficientes ao ensino de leitura e escrita em PVP dentro das concepgdes
tedricas que adotamos nesta pesquisa, 0 que implica a necessidade de ensinar para além do
que apontamos nesta se¢do, como propor aos estudantes questdes que considerem a autoria
e a circulacdo de um texto. Em suma: os contetidos elencados nesta se¢do nao podem ser
vistos como 0s Unicos, mas como basilares e norteadores. Eles indicam o que ensinar, mas
ndo tudo nem como ensinar 0 modelo de redacdo ENEM em PVP, logo é necessario pensar
esses objetos considerando as especificidades pedagogicas desse contexto e quem sao seus

alunos.

2.3 SINTESE DAS ORIENTACOES TEORICO-METODOLOGICAS PARA O ENSINO
DE REDACAO ENEM EM PVP

Nesta secdo, construiremos uma sintese com as orientacdes tedrico-metodologicas
para o ensino de Redacdo ENEM em PVP, a fim de dar conta do primeiro objetivo especifico
desta pesquisa:

a) por meio de analise bibliografica, apontar orientacdes tedrico-metodoldgicas que
podem embasar a elaboracdo de materiais didaticos para o ensino de redagdo modelo
ENEM em PVP.

Além disso, esta sintese € necessaria para que possamos avancar a proxima etapa

deste estudo: a apresentacdo e anélise de uma tarefa pedagodgica.
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Primeiramente, propomos respostas para as perguntas de pesquisa 01 e 02:

1. Quais referenciais tedricos podem auxiliar na elaboracdo de materiais didaticos
voltados ao ensino de leitura e escrita em PVPs?

Como exposto anteriormente, os PVPs costumam pensar o ensino para alem da
realizacdo de uma prova vestibular, procurando proporcionar a seus alunos uma educagao
com vistas a cidadania (Pereira, 2007; Santos, 2008; Thum, 2000; Zago, 2009). Partindo
desse ideal de educacdo cidada, buscamos por referenciais tedricos que indicam para o
ensino de producdo textual como pratica voltada a cidadania, desde a concepcao de que uma
educacdo com esse propdsito é aquela em que as metodologias didaticas privilegiam a
horizontalidade na relacdo entre educador e educando, bem como a mediagdo de
conhecimentos que permitam ao estudante se reconhecer como sujeito questionador e
relevante na sociedade, afastando-se, assim, da educacdo vista por Paulo Freire como
bancéria (Branddo, 2006; Costa 2008; Pereira 2007; Santos 2008; Freire 1978). Sendo assim,
chegamos a nocdo de géneros do discurso de Bakhtin (2016), a qual defende o uso da
linguagem como prética social entre individuos social e historicamente constituidos, que se
comunicam através de tipos relativamente estaveis de enunciados organizados nas diferentes
esferas de atividades humanas, chamados de géneros do discurso. Para didatizacdo desses
géneros, apontamos 0 esquema de sequéncia didatica proposto por Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2004), estruturado a partir de uma producdo inicial, indicadora dos
conhecimentos a serem construidos em maddulos, os quais conduzirdo a uma producao final.
Para elaboracdo de materiais didaticos para conducdo dos moédulos da SD, pesquisamos por
orientagdes que didatizam o processo de escrita baseado em géneros do discurso, 0 que nos
encaminhou as propostas de Gomes e Santos (2019), Schlatter (2009; 2018), Simdes et al
(2012) e Filipouski, Marchi e Simdes (2009). Para as autoras, o ensino de producéo textual
baseado em géneros do discurso considera a escrita como préatica social e defende o trabalho
com textos auténticos e relevantes ao contexto de ensino, organizados em tarefas
pedagdgicas que integram leitura e escrita, que priorizam o estudo de recursos linguisticos
de maneira contextualizada e que procuram construir relagdes dialégicas por meio de
diferentes textos.

Estabelecidos os referenciais tedricos produtivos a elaboracdo de materiais didaticos

para o ensino de escrita em PVP, passamos a segunda pergunta de pesquisa:

2. Com base nos referenciais tedricos selecionados, quais procedimentos sao
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importantes para producédo de material didatico voltado ao ensino de Redacéo do
ENEM em PVP?

Além de buscar uma prética pedagdgica que associe a preparacdo ao vestibular a
formacéo cidadd, os PVPs enfrentam desafios referentes a seus professores e alunos. Como
exposto anteriormente, 0s cursinhos populares possuem particularidades estruturais:
atendem a setores, grupos ou frac6es da populacgéo socialmente excluidos do ensino superior,
ndo costumam possuir sedes proprias, tendem a selecionar seus alunos por meio de anélise
socioeconémica; contam com trabalho voluntario para que funcionem e nao visam ao lucro,
de modo que sdo gratuitos ou cobram valores apenas para garantir as despesas basicas de
manutencdo dos espacgos (Zago, 2008). Além disso, seus professores costumam nao ter
experiéncia docente, pois muitas vezes estdo em inicio de graduacdo e ndo contam com
formacdes pedagdgicas (Carvalho, 2008; Zago, 2008). J& os corpos discentes dos PVPs séo
frequentemente marcados pela heterogeneidade e pela evasdo. A heterogeneidade implica
no desafio de se construir uma pedagogia que consiga abarcar educandos de diferentes
idades, historicos escolares e disponibilidade para os estudos. J& a evasdo, consequéncia das
urgéncias diversas pelas quais as parcelas socialmente desfavorecidas da populacdo podem
passar, desde a necessidade de ingresso e permanéncia no mercado de trabalho a pressao
social negativa, baseada na ideologia de fracasso escolar, implica na rotatividade de
estudantes ao longo do ano (Santos, 2008; Zago, 2008). Considerando, entdo, o perfil
discente e docente de cursinho pré-vestibular popular, bem como suas intengdes
pedagdgicas, acreditamos que materiais didaticos voltados ao ensino nesse contexto
precisam observar trés aspectos fundamentais: a) o ideal de formacdo cidada aliado as
demandas de uma prova vestibular; b) a possivel formacéo incipiente dos educadores; ¢) a

heterogeneidade e a evasdo discente.

Diante das ponderacdes feitas a partir das duas primeiras perguntas de pesquisa,
consideramos, entdo, que materiais didaticos voltados ao ensino de escrita da Redacao

ENEM em PVP precisam, desde as perspectivas tedricas adotadas por esta pesquisa:

a) Aliar um ensino voltado a formagéo cidada@ com a preparacdo para o vestibular:
para isso, acreditamos que seja necessario partir de uma abordagem de ensino de
leitura e escrita orientada por géneros do discurso organizados em sequéncias
didaticas; visar a construgdo de conhecimentos, e ndo a prescri¢ao; ter como norte

as demandas da prova de Redacgdo do ENEM.
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b) Contemplar a heterogeneidade e rotatividade discente: para tal, acreditamos que
seja necessario oferecer subsidios para a realizacdo de atividades pedagogicas
mais complexas, partindo do pressuposto de que o estudante possa ter um
histérico escolar que ndo privilegiou o desenvolvimento de determinadas
habilidades de leitura e escrita, a partir de atividades e exercicios condizentes
com a etapa e contexto de aprendizagem; oferecer 0s recursos necessarios para
producdo textual, ndo partindo da inferéncia de que os educandos dominam as
praticas linguisticas esperadas aqueles que concluiram ou estdo em vias de
concluir o Ensino Médio; apresentar referenciais teoricos simplificados e
retomadas de conteldos previamente ensinados, uma vez que a rotatividade
discente implica no ingresso de estudantes em diferentes momentos do ano, logo
é produtivo que o material didatico sirva também como fonte de estudo aqueles
que, por algum motivo, ndo puderam acompanhar determinadas aulas.

c) Contemplar a formagdo dos educadores: para isso, acreditamos que seja
necessario oferecer comentérios robustos e indicacbes para conducdo das

atividades propostas pelo material.

Na sequéncia, determinamos, a partir da analise de documentos com instrucdes para
correcdo da Redacdo ENEM, objetos de conhecimento para o ensino desse modelo de texto.
Por meio da conducdo desses movimentos metodoldgicos, selecionar referenciais tedricos,
determinar procedimentos importantes para escrita e objetos de conhecimento, elaboramos
uma sintese com orienta¢des tedrico-metodoldgicas para elaboracdo de materiais didaticos

para o ensino de redacdo modelo ENEM em curso pré-vestibular popular:

Quadro 6 - Orientacdes tedrico-metodoldgicas para elaboracdo de materiais didaticos para
0 ensino de redacdo modelo ENEM em curso pré-vestibular popular

Orientac0es para elaboracao de materiais didaticos para o ensino de redacdo modelo ENEM em
PVP
Orientacao geral Orientacdes especificas
e Trabalhar com textos a partir de uma perspectiva
de géneros do discurso bakhtiniana, considerando-
0s enunciados dialégicos;
e Ter como pratica textual focal a escrita da

Contemplar uma abordagem de ensino de redacdo modelo ENEM,;

leitura e escrita como prética social, com e Organizar a pratica pedagdgica em modulos,

vistas ao aprendizado da redacao modelo seguindo o modelo de sequéncia didética (SD)
ENEM proposto por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004);

e Didatizar os médulos da SD por meio de tarefas
pedagbgicas organizadas em questdes de pré-
leitura, leitura, aprofundamento de leitura, estudo
do género do discurso e producdo textual,
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e Propor tarefas que partam de problematicas
sociais interessantes e/ou necessarios para 0S
alunos;

¢ Propor tarefas pedagogicas que envolvam a
leitura critica de textos auténticos;

¢ Propor atividades que demandem a participacao
ativa do estudante;

e Trabalhar com recursos linguisticos relevantes e
de maneira contextualizada;

e Oportunizar o aprendizado dos conteldos
avaliados na prova de Redacdo do ENEM,;

e Propor producbes escritas que visem a
interlocucoes efetivas;

e Avaliar os textos dos alunos a partir de
combinag@es pertinentes ao contexto e de critérios
partilhados com a turma.

Didatizar detalhadamente as atividades
pedagdgicas

e Elaborar atividades adequadas a etapa da
sequéncia didatica, propondo questdes com
enunciados, afirmacgdes e contetdos condizentes
com a tarefa que esta sendo desenvolvida;

e Apresentar referenciais tedricos simplificados
para auxiliar nos estudos;

Oferecer indicacGes ao professor para
conducdo das atividades propostas

e Apresentar um material ao professor com
orientagbes significativas para conducéo das
atividades propostas, indicando, além de
possiveis respostas, perguntas complementares
que podem ser feitas para realizacdo de uma
atividade, dindmicas que podem auxiliar na
sistematizagdo de contetdos e possiveis desafios
na conducdo da pratica de sala aula.

Fonte: Elaborado pelo autor.

A partir de respostas as perguntas de pesquisa, chegamos a principios para

elaboracdo de materiais didaticos voltados ao ensino de Redacdo ENEM em cursinho

popular. No préoximo capitulo, apresentaremos, analisaremos e discutiremos uma proposta

de tarefa pedagdgica orientada por esses pressupostos.
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3 APRESENTACAO E ANALISE DE MATERIAL DIDATICO PARA O ENSINO
DE REDACAO DO ENEM EM PVP

No presente capitulo, apresentamos e analisamos uma tarefa pedagdgica elaborada
a partir dos referenciais tedricos e dos procedimentos metodoldgicos explicitados ao longo
deste trabalho. Para tal, em um primeiro momento, discorremos sobre informacdes gerais
acerca da tarefa, para, na sequéncia, expb-la e analisa-la em duas partes, artigo de opiniao e

redacdo ENEM, as quais dividem as atividades propostas.

3.1 CONSIDERACOES GERAIS ACERCA DA TAREFA PEDAGOGICA PROPOSTA

Na presente se¢do, construiremos um panorama sobre a tarefa pedagdgica® proposta
por este trabalho, com vistas a dar conta do segundo objetivo especifico deste estudo:
b) a partir das orientacGes tedrico-metodoldgicas apontadas, propor e analisar

uma tarefa pedagogica para o ensino de redacdo modelo ENEM em PVP.

Para tal, buscamos responder a terceira pergunta de pesquisa:

3. Como seria um material didatico baseado nos procedimentos elencados a partir dos
referenciais tedricos para o ensino de Redacdo do ENEM em PVP?

Iniciamos a elaboracdo do material didatico tendo em vista trés aspectos que
precisam ser levados em consideracdo no ensino em PVP, apontados na secdo 2.3 desta
dissertacdo: o ideal de formacdo cidadd aliado as demandas de uma prova vestibular, a
heterogeneidade e a evasdo discente, e a possivel formacdo incipiente dos educadores.
Diante disso, estabelecemos trés principios norteadores: a) contemplar uma abordagem de
ensino de leitura e escrita como pratica social, com vistas ao aprendizado da redacdo modelo
ENEM; b) didatizar detalhadamente as atividades pedagogicas; c) oferecer indicacdes ao
professor para conducéo das atividades propostas. Para elaborar uma tarefa pedagogica para
0 ensino do modelo de redagdo ENEM em PVP, buscamos caminhos para materializar essas

instrugdes nas atividades propostas, o que detalhamos a seguir:

4 O download da verséo editavel da tarefa pode ser feito pelo link:
https://drive.google.com/drive/folders/1FSaY 60aFIZOPK4Fc5LfzQQkuvUVBO0TH2?usp=drive link



https://drive.google.com/drive/folders/1FSaY6oaFlZOPK4Fc5LfzQQkuvUVB0TH2?usp=drive_link
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a) Contemplar uma abordagem de ensino de leitura e escrita como pratica social, com
vistas ao aprendizado da redacdo modelo ENEM:

Com o propdsito de ensinar leitura e escrita como pratica social, adotamos uma
perspectiva metodoldgica baseada em géneros do discurso (Bakhtin, 2016), didatizados a
partir do modelo de sequéncia didatica proposto por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004).
Sendo assim, o material didatico aqui apresentado tem como objetivo a apresentacdo e a
producio inicial de uma producio textual dentro de uma sugestdo de SD*. Portanto, os
objetivos gerais sdo descrever de maneira detalhada a tarefa escrita que os alunos deverdo
realizar e promover a elaboracdo de uma primeira redacdo modelo ENEM. A escolha por
esse modelo de texto parte do principio de que é necessario considerar os géneros discursivos
como elemento de motivacdo para as praticas de leitura e producdo escrita, sendo a
motivagAo os interesses e/ou necessidades do aluno (Gomes e Santos, 2019). E esperado, em
um contexto de preparacgdo para o vestibular, que o modelo de texto exigido por determinada
prova seja de interesse e necessidade dos estudantes, uma vez que eles estdo nesses espagos
preparando-se para essa avaliacdo. Contudo, antes da redacdo modelo ENEM, propomos o
estudo do género discursivo artigo de opinido. Essa escolha permite a analise de elementos
fundamentais as abordagens de leitura e escrita defendidas por esta pesquisa, como, por
exemplo, autoria, interlocucéo e circulagdo social, aspectos limitados quando pensamos a
redacdo do ENEM. Além disso, por ser um género discursivo composto predominantemente
por sequéncias dissertativo-argumentativas, o artigo de opinido admite o estudo de recursos
linguisticos relevantes para nosso contexto de aprendizagem, como tese, argumentacao,
estratégias para construcdo de argumentos, estruturas linguisticas para introdugdo de
diferentes vozes no texto e elementos coesivos.

Acerca da tematica escolhida, violéncia de género, consideramos a relevancia social
para essa tomada de decisdo, bem como o fato de ela estar relacionada a proposta de Redacao
do ENEM de 2015, a persisténcia da violéncia contra a mulher na sociedade brasileira.
Diante disso, selecionamos uma redacéo produzida por uma participante do exame daquele
ano, a qual obteve nota maxima, 1000 pontos; e um artigo de opinido sobre feminicidio,
publicado em um portal de noticias. Além disso, para expansdo de repertorio, escolnemos
outra redacdo do ENEM, feita, também, no exame de 2015. Como podemos ver, entdo, 0s
textos escolhidos s&o auténticos, pois ndo foram produzidos com fins didaticos. Ademais, 0

estudo do artigo de opinido também tem como objetivo a construcdo de repertério

4 Cabe reforcar que o modelo de SD é adaptavel as necessidades de um contexto, logo ndo o seguimos
rigorosamente ou prescrevemos que se faca isso, mas o indicamos como possibilidade organizacional.
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sociocultural, item observado no nivel maximo da competéncia 02 dos critérios de avaliagdo
da Redacdo do ENEM: desenvolver o tema por meio de argumentagédo consistente, a partir
de um repertdrio sociocultural produtivo, e apresentar excelente dominio do texto
dissertativo-argumentativo.

Ainda, além de partirmos da leitura de textos auténticos para conduzir a pratica
textual, integramos atividades de leitura e escrita e indicamos o estudo contextualizado de
recursos linguisticos relevantes para a producdo de uma redacdo modelo ENEM. Diante do
exposto, observa-se que propomos uma tarefa pedagogica que integra leitura e escrita, que
parte de tematicas e géneros significativos ao contexto, que utiliza textos auténticos, que
trabalha com recursos linguisticos relevantes e contextualizados e que possui enunciados
que integram leitura e escrita (Gomes e Santos, 2019).

Em relacdo as questbes apresentadas na tarefa, propomos atividades para: ativacdo
de conhecimentos prévios sobre o género discursivo que serd trabalhado, ativacdo de
conhecimentos prévios sobre o tema tratado no texto, interlocucdo, aprofundamento da
compreensdo, compreensdo de determinados recursos linguisticos, além de atividades que
conduzem a relacdo entre o texto lido e a realidade dos alunos e que sistematizam o género
discursivo focalizado a partir de producdo escrita, bem como atividades para uso dos
conhecimentos aprendidos em uma nova situacdo de comunicagdo e atividades de
autoavaliacdo. Essas atividades sdo organizadas em secOes de pré-leitura, leitura,
aprofundamento de leitura, estudo do género discursivo e producdo textual. Além disso,
propomos questdes de leitura que solicitam ao estudante a analise critica dos pontos de vistas
defendidos nos textos, bem como o compartilhamento justificado de interpretacdes
(Schlatter, 2009; 2018). As atividades de producdo textual baseiam-se na concepcao de
escrita como préatica sociointeracional que demanda interlocucdo concreta (Filipouski,
Marchi e Simdes, 2009; Simdes et al, 2012).

Com vistas a contemplar a preparacdo para a prova de Redacdo do ENEM,
destacamos o trabalho com os objetos de conhecimento indicados na secdo 2.2 deste
trabalho. Aqui, abordamos: o estudo de variedades linguisticas e graus de formalidade,
caracteristicas tipicas da tipologia dissertativa-argumentativa, progressao textual, recursos
coesivos: conjuncdes, debate orientado sobre problematicas sociais, possibilidades de
intervencdo em problematicas sociais, principios fundamentais ao respeito dos direitos
humanos, estratégias argumentativas, constru¢cdo de repertorios socioculturais,
interpretacdo de repertorios, relagdes entre diferentes repertdrios, recursos linguisticos para

a insercdo adequada de repertérios em prol da sustentacdo de argumentos, leitura de
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propostas de redacdo. Ao longo da analise da tarefa, os momentos de trabalho com esses
objetos de conhecimento serdo especificados. Além disso, por se tratar de uma tarefa
pedagogica que visa a apresentacdo e a producdo inicial de um texto dentro de uma sequéncia
didatica, a abordagem desses conteudos é feita brevemente, o que demandaria retomadas ao
longo dos modulos que conduzem a producdo final. Por fim, cabe reforcar que esses objetos
de conhecimento foram selecionados a partir da grade avaliativa de uma prova que néo
propde uma tarefa que integre leitura e escrita, nem a elaboracéo de um género textual ou
discursivo, mas de uma tipologia. Esse fato implica atividades que nem sempre estaréo
conectados aos objetos de conhecimento propostos por este trabalho, uma vez que algumas
atividades tém como foco a leitura e/ou fazem referéncia a dimensdo sociointeracional dos

textos, ndo avaliada na Redagdo do ENEM.

b) Didatizar detalhadamente as atividades pedagdgicas:

Para didatizar as atividades pedagdgicas, além de seguirmos a organizacdo indicada
anteriormente (tarefas de pré-leitura, leitura, aprofundamento de leitura, estudo do género
discursivo e producédo textual), optamos por elaborar enunciados simplificados e oferecer
subsidios para realizacao de questdes possivelmente mais complexas. Sendo assim, no corpo
da tarefa, hd a insercdo de quadros explicativos. Esses quadros tém como objetivo a
organizacdo de conhecimentos relevantes a producdo de uma redacdo modelo ENEM e
podem servir como fonte de revisdo para os estudantes que frequentaram as aulas ou de
estudo rapido para aqueles que estavam ausentes, seja por uma falta pontual ou devido a
perda de diversos encontros, caso o0 educando tenha sido chamado para o cursinho depois do
inicio do ano letivo. Sendo assim, esses quadros sdo elaborados tendo em conta a rotatividade
de estudantes ou eventuais dificuldades para acompanhar as aulas. Ademais, essas
explicacbes servem ao professor como indicativo de conteddos que podem necessitar de
sistematizagoes.

Em relagcdo a elaboracdo dos enunciados, procuramos simplifica-los por meio de
escolhas vocabulares menos técnicas, explicagdes de alguns conceitos no proprio enunciado
e desmembramento de perguntas maiores em outras menores. Essa escolha parte do fato de
termos planejado um material que pode ser, acreditamos, uma fonte de estudo para aqueles
estudantes que entram em diferentes momentos do ano letivo, logo € ideal que as instrugdes,
pelo menos em sua maioria, sejam compreendidas sem o auxilio de um professor. Além
disso, devido as diferentes trajetdrias escolares, é possivel que parte dos estudantes de PVP

ndo esteja familiarizada com alguns termos recorrentes nos estudos de géneros discursivos,
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0 que pode prejudicar ou atrasar a realizacdo de uma atividade pelo ndo entendimento de um
enunciado. Ainda, outra escolha aqui feita foi a de elaborar questdes de multipla escolha
com alternativas que ndo induzam ao erro, como muitas vezes acontece em provas
vestibulares. Essa opcao tem como base o fato de que ndo acreditamos na complexificacdo
de atividades, caso esse ndo seja um objetivo pertinente para 0 momento. Se desejamos que
0 estudante responda a uma pergunta, ndo vemos motivos para fazé-lo levar mais tempo do
gue 0 necessario ou, até mesmo, sentir-se incapaz de respondé-la devido a alternativas
desnecessariamente dificeis. Destacamos que a tarefa aqui proposta se localiza no comeco
de um percurso de aprendizado, logo é esperado e desejado que os enunciados, as alternativas
de determinadas questbes e o vocabulério partilhado se tornem mais desafiadores a medida

que novos conhecimentos forem construidos.

c) Oferecer indicacdes ao professor para conducéo das atividades propostas:

Considerando que educadores em PVP, muitas vezes, sdo pessoas em inicio de
formacdo (Carvalho, 2008; Zago, 2008), acreditamos ser necessario que 0S materiais
didaticos propostos para esse contexto sejam acompanhados de instrugdes que superem a
indicacdo de respostas para as questfes, uma vez que esses professores ndo contardo com
repertorio profissional para planejar e conduzir suas aulas. A elaboragdo de um manual do
professor seria de grande valia, mas, devido aos limites estabelecidos para este trabalho, ndo
o propomos. Contudo, na analise da tarefa, além de indicar respostas para as perguntas,
recomendamos praticas de sala de aula e questionamentos auxiliares que podem ser feitos
aos estudantes. Essas recomendacdes aparecerdo no corpo do texto e em notas de rodapé, e
tém como base as experiéncias do autor desta dissertacdo enquanto educador. Cabe destacar,
entdo, que essas sugestdes partem de experiéncias pessoais, sem base direta em estudos
académicos, sendo importante considerar a aplicabilidade delas a cada contexto antes de
prop6-las em sala de aula.

Frente ao exposto até aqui, apontamos que as orientagdes apresentadas nessa se¢ao
possibilitam a conducdo de uma pratica pedagogica em que a figura do professor ndo é o
centro da aula. Ao organizarmos 0 ensino em tarefas pedagdgicas suficientemente
didatizadas e indicarmos ao educador perguntas que podem ser feitas em caso de davidas
por parte dos estudantes, saimos de uma ldgica em que o professor fica a frente do quadro,
depositando nos alunos os conhecimentos necessarios a aprovacgéo no vestibular. Assim, ha
a possibilidade de deslocar o trabalho pedagogico da pura e simples memorizacao, levando

em conta o contexto material e simbolico das pessoas envolvidas. Acreditamos que “as aulas-
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show devem ser deixadas de lado em detrimento de reflexdes que possam auxiliar o
estudante a se preparar para o vestibular, mas, sobretudo, se desenvolver como sujeito critico
e empoderado” (Pereira, 2007, p.56).

Antes de seguirmos a analise da tarefa, é relevante refletir sobre o tempo para
utilizacdo do material didatico aqui apresentado. Primeiramente, precisamos reforcar que
esta dissertagdo apresenta uma tarefa que ndo foi proposta na pratica, tem como
interlocutores projetados professores em inicio de formagéo profissional e situa-se em um
contexto heterogéneo, fatores que nos levaram a necessidade de indicar um caminho
pedagdgico que sirva, principalmente, como modelo. Sendo assim, pensamos o0 produto
desta pesquisa como um instrumento didatico, ndo como um manual de préatica de sala de
aula a ser seguido fielmente. Preocupamo-nos, acima de tudo, em indicar e explicar
possibilidades para o ensino de leitura e escrita em cursinho popular, a fim de que o
educador, a partir do entendimento do processo de elaboracdo e analise da tarefa, possa
adapta-la a sua realidade e produzir outras. Ademais, como dito anteriormente, detalhamos
as diferentes etapas pedagdgicas no material didatico aqui proposto, tendo em vista que
estudantes de PVP, muitas vezes, tém um histdrico escolar que ndo privilegiou a leitura e
escrita, e, portanto, podem necessitar de mais atividades para produzir textos
adequadamente. Entretanto, estamos diante de um perfil de aluno esperado, ndo concreto,
logo é provavel que nem todas as atividades apresentadas na tarefa pedagdgica sejam
relevantes em todos os contextos, entdo cabe ao professor determinar quais questdes seriam
necessarias ou nao para seus estudantes. Caso o educador perceba que a turma possui
dificuldades referentes a leitura e escrita, mais atividades basilares serdo necessarias, mas se
0 grupo considerar algumas perguntas pouco desafiadoras, é plausivel retirar outras que
sejam semelhantes. JA& em determinados espacos, é possivel que os educandos tenham
repertorios sobre as problematicas sociais abordadas na tarefa, o que tornaria algumas
atividades redundantes. Outro panorama possivel é aquele em que os alunos sdo
heterogéneos, de modo que alguns precisam de mais auxilio do que outros na realizagdo dos
guestionamentos propostos. Nesse caso, uma possibilidade € pedir que todas as atividades
sejam feitas, mas as menos complexas em casa, para serem corrigidas presencialmente, logo
0 tempo de aula dedicado a elas seria reduzido. Contudo, em uma turma com muitos

trabalhadores, essa metodologia pode ndo ter sucesso, uma vez que alguns educandos néo
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terdo tempo para estudos domiciliares*’. Esses cenarios hipotéticos evidenciam o carater
desafiador da prética pedagdgica em PVP, de modo que precisar um numero de aulas
necessario para realizagdo do material didatico elaborado nesta pesquisa € dificil, pois,
provavelmente, o professor precisara adapta-lo aos desafios que enfrentard. De qualquer
forma, para que esse material seja utilizado, com adaptacGes ou ndo, € importante ter em
mente que ele é inicial, um dentre outros que precisam ser propostos para que o estudante se
prepare adequadamente para 0 ENEM, portanto, ndo é viavel realiza-lo ao longo de muitos
encontros. Além disso, é imprescindivel considerar o periodo que se tem entre o inicio das
aulas e a aplicacdo das provas do ENEM, as quais ocorrem, geralmente, em novembro.
Ademais, é esperado que nem todos os objetos de conhecimento demandem o mesmo tempo
de estudo e que a tarefa inicial seja mais extensa, pois apresenta um panorama abrangente
sobre toda a prova de redacdo do ENEM. Em suma, sugerimos que, antes do inicio das aulas,
o0 professor saiba quantos encontros tera com a turma, quanto tempo podera reservar para
cada modulo da sequéncia didatica e entenda a tarefa pedagdgica apresentada neste trabalho
como modelar, ndo prescritiva.

Por fim, destacamos que, ao longo da analise, indicaremos quais atividades podem,
dependendo do contexto, ser suprimidas. Reforcamos que essas possiveis alteracdes sdo
sugestivas, ndo imperativas, pois cabe ao professor fazer as escolhas mais adequadas a sua
realidade. Essas indica¢des terdo como principio preservar as atividades que sao essenciais
para producdo do modelo de Redacdo ENEM. Tal perspectiva, acreditamos, pode acarretar
uma abordagem pedagdgica menos voltada ao ensino de leitura e escrita com vistas a
formagéo cidada, ao apontar para o corte de questdes que propdem o aprofundamento de
debates sociais, por exemplo. Contudo, nem sempre um professor dispde do numero de aulas
suficiente para aprofundamentos, logo € preciso fazer escolhas. Destacamos que priorizar a
construcdo aprofundada de saberes que nédo estdo diretamente ligados a prova vestibular para
a qual os estudantes estdo se preparando deve ser uma decisdo muito bem pensada, caso
contrario se corre o risco de privilegiar a formacéo cidada em detrimento da preparagéo para
0s exames admissionais. Sendo assim, nossas indica¢des de adapta¢fes tém como principio
manter as atividades que séo essenciais a observacdo do texto como enunciado socialmente

situado e/ou que subsidiam as atividades de leitura e escrita, e suprimir aquelas que propdem

47 Remeto aqui & minha pratica enquanto educador de PVP, ciente de que ela ilustra uma realidade singular,
ndo universal: em minha primeira experiéncia, comecei pedindo que algumas atividades fossem feitas em casa,
mas precisei desistir dessa abordagem, pois eram poucos os que faziam. A maioria afirmava ndo ter tempo ou
disposicdo, pois ndo conseguiam conciliar essa demanda com a rotina de trabalho, cuidados familiares e
necessidade de descanso.
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aprofundamentos, cientes das desvantagens que essas decisdes possuem.

3.2 ATIVIDADES SOBRE O GENERO ARTIGO DE OPINIAO

Nesta secdo, iniciaremos a apresentacdo e a analise das atividades que constituem a
tarefa pedagogica proposta por este trabalho. Para tal, conduziremos a apresentacdo e a
analise geral da primeira parte dela, centrada no estudo do género discursivo artigo de
opinido. A escolha pelo trabalho com esse género se deu por diferentes motivos.
Primeiramente, acreditamos que o estudo de artigo de opinido possa ser mais produtivo para
os interesses desse trabalho, que defende o ensino de leitura e escrita a partir de uma
abordagem baseada em géneros do discurso. Um artigo de opinido possui aspectos
discursivos, como autoria, interlocucéo e circulacéo, por exemplo, mais amplos do que uma
redacédo modelo ENEM, o que expande a possibilidade de um debate voltado ao texto como
objeto de acdo social, perspectiva condizente com o ideal de ensino direcionado a formacéo
cidada aqui visado. Além disso, o estudo dos aspectos estruturais e do conteudo textual desse
género mobilizam conhecimentos relevantes a producdo escrita final objetivada pela tarefa,
uma redacdo modelo ENEM. Diante do exposto, destacamos, entdo, que o objetivo desta
primeira parte do material didatico é possibilitar ao aluno, por meio de questbes que
convidam a construcdo e ndo a prescricdo do conhecimento, o estudo das caracteristicas
estruturais e sociais de um género discursivo composto por passagens predominantemente
argumentativas e dissertativas, assim como o texto produzido na prova do ENEM. Ademais,
as informacgdes presentes no artigo de opinido, interpretadas a partir de atividades
mediadoras, podem colaborar para a construcao de repertorio sociocultural.

Cabe pontuar que o estudo de artigo de opinido pode ser suprimido se o nimero de
aulas para preparacao a prova do ENEM for reduzido. Contudo, algumas alteracdes, a fim
de construir conhecimentos importantes para producdo final proposta pela tarefa,
precisariam ser feitas nas atividades dedicadas ao estudo do modelo de Redacdo ENEM, as
quais apresentaremos na secdo dedicada a esse texto.

Antes do trabalho especifico com o género, propomos algumas combinagdes com 0s

estudantes:

Figura 13 — Combinac@es para a condugéo do trabalho pedagdgico
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Antes de tude:

Esta tarefa tem como objetivo preparar para nossa primeira escrita de uma redacao do
ENEM. Além disso, vamos estudar caracteristicas de textos dissertativos-argumentativos, a

partir do estudo do género artigo de opinido e da redacao modelo ENEM. Essa tarefa sera feita
em mais de uma aula, entao € importante que os registros das respostas sejam bem organizados,
a fim de que vocé possaretomar suas anotacdes e acessar o que estudou. Caso nao haja espaco
pararesponder na propriatarefa, escreva no seu caderno.

L Atemcae! &

Tenha muita atencao ao fato de que precisamos respeitar os direitos humanos. Por

respeito aos direitos humanos, entendemos o respeito a dignidade humana, a igualdade de
direitos, ao reconhecimento e valoriza¢ao das diferencas e diversidades, a laicidade do Estado,
a democracia na educagao, a transversalidade, vivéncia e globalidade e a sustentabilidade
socioambiental. O respeito aos direitos humanos, aléem de fundamental para debater qualquer
assunto, é um critério avaliado na redagao do ENEM.

Fonte: Elaborado pelo autor

Na primeira parte, “Antes de tudo”, apresentamos suscintamente o objetivo da tarefa,
0s contelidos centrais a serem estudados e o fato de que sera utilizada em mais de uma aula,
logo é necessario organizagdo no registro das repostas, a fim de facilitar eventuais retomadas
de conhecimentos. Na sequéncia, em “Ateng¢do!”, enfatizamos a necessidade de respeito aos
direitos humanos, acompanhada da apresentacdo dos aspectos a serem respeitados. O
respeito aos direitos humanos serd fundamental para o debate das tematicas abordadas ao
longo da tarefa. Ademais, os itens apresentados sao 0s mesmos considerados pelo ENEM, o
que permite o processo inicial de familiarizacdo com um importante critério avaliado na
competéncia 05 da prova de redacdo do exame: elaborar proposta de intervencdo para o
problema abordado, respeitando os direitos humanos.

As instrucdes apresentadas na figura 13 sdo fundamentais a conducédo do trabalho
pedaglgico e precisam embasar combina¢fes com os estudantes, de modo que ndo
recomendamos a retirada do quadro “antes de tudo” em caso de adaptacdo do material. E
importante que o educando tenha ciéncia do que estudara e o que se espera realizar a partir
das atividades propostas pela tarefa. Além disso, a possibilidade de desorganizacdo no
registro dos estudos e o desrespeito aos direitos humanos prejudicariam o andamento do
processo de aprendizagem. Portanto, sugerimos a leitura coletiva do quadro e a explicagdo
dos aspectos que caracterizam a visdo de respeito aos direitos humanos defendidas pelo

ENEM e norteadora da préatica de sala de aula. Ademais, esta atividade possibilita o trabalho
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com o objeto de conhecimento “principios fundamentais ao respeito dos direitos humanos”.

3.2.1 Atividades de pré-leitura

Nesta secdo, apresentaremos as questdes de pré-leitura acerca do género artigo de
opinido. Segundo Schlatter (2009)*:

Antes de ler o texto, é importante ativar conhecimentos prévios sobre o género
discursivo que sera trabalhado. Essas informagdes servirdo para contextualizar o
texto a ser lido (a funcéo social de textos publicitarios) e preparar o aluno para agir
como um analista do texto. Caso o aluno ndo tenha esse conhecimento prévio, cabe
ao professor e aos alunos que tém essa experiéncia construir
as pontes necessarias para preparar a leitura, relacionando o conhecimento
ja existente com o novo, redimensionando ambos a novos contextos de uso da
lingua (p. 16).

Andrighetti (2009) aponta que “as tarefas preparatorias sdo propostas com vistas a
ativar os conhecimentos prévios do aluno, auxiliando-o na realizacdo das proximas tarefas.
Para essas tarefas, o aluno pode ser convidado a pensar sobre o tema que sera abordado e/ou
sobre o género trabalhado” (p. 82).

Diante disso, na se¢do da tarefa “Comego de conversa”, propomos seis questdes
sobre a esfera de circulacdo do género a ser estudado, artigo de opinido, e sobre a tematica
abordada, violéncia de género, mais especificamente, feminicidio. Sugerimos que esses
questionamentos sejam oralmente debatidos*, partindo-se das respostas dos estudantes. A
fim de otimizar o tempo, recomendamos o estabelecimento de um numero especifico de
estudantes para partilhar as respostas para cada uma das questfes, cuidando para que nédo
sejam sempre 0s mesmos. Caso os educandos apresentem dificuldades para responder as
perguntas, é possivel dividir a atividade em partes. Como ha relacdo entre as perguntas, é
esperado que a resposta de uma questdo ofereca recursos para a resposta da seguinte, logo,

o professor pode propor a realizacdo de uma pergunta por vez, seguida do debate sobre ela.

Figura 14 — Questdes de pré-leitura acerca do género artigo de opinido e da tematica
feminicidio

48 No trabalho em questdo, a autora propde um tarefa de leitura e escrita a partir de um texto publicitario.
49 Sugerimos que essa recomendagcao seja seguida ao longo de todas as atividades do material didatico proposto.
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a'[:. dg,Q . .~

Comece de comuersa

Faca ao colega as perguntas abaixo, 01 a 06. Apos ele perguntara para voce. Registre
as suas respostas.

01) Na aula de hoje. leremos um artigo de opinido, género textual que costuma circular em veiculos
jornalisticos — jornais e revistas, impressos ou digitais, e portais de noticias, por exemplo. Vocé
costuma ler textos jornalisticos? Em caso afirmativo, quais sdo eles e o que vocé busca com essas
leituras? Em caso negativo, diga o porqué e comente de que maneira vocé costuma se informar.

Fonte: Elaborado pelo autor

Primeiramente, apontamos para a presenga do titulo “Comeg¢o de conversa”.
Defendemos a apresentacdo da natureza das atividades propostas nos diferentes momentos
da tarefa, pois, além de organizar o material didatico, ddo pistas ao estudante sobre o que
esperar daquele momento da aula, oferecendo a possibilidade de localizar em que ponto de
um trajeto pedagogico se encontra. Na sequéncia, ha uma instru¢do em destaque: “faca ao
colega as perguntas abaixo, 01 a 06. Apds, ele perguntara para vocé. Registre as suas
respostas.”. Recomendamos a leitura coletiva da instru¢do. Por mais simples que possa
parecer, essa indicacdo € produtiva a medida que permite maior autonomia por parte do
aluno, uma vez que ele podera saber como proceder na realizacao da atividade sem recorrer
ao professor, caso ndo atente a recomendacdo feita coletivamente. Ademais, em uma sala de
aula com um namero grande de estudantes, uma possibilidade em PVPs®, nem sempre o
educador esta a disposicdo para responder duvidas pontuais. Diante disso, sugerimos a
elaboracédo de enunciados que indiquem as dindmicas pedagdgicas.

Na primeira pergunta, questionamos a relagdo do estudante com os géneros da esfera
jornalistica e as respostas sdo pessoais, ja indica¢fes para justificativas sdo apresentadas
(“em caso afirmativo/ em caso negativo”), a fim de que o aluno dé um retorno desenvolvido,
mesmo que afirme ndo ler textos da esfera jornalistica. No enunciado dessa questao,
exemplificamos o que seriam veiculos jornalisticos. Por mais que o educando deva saber o

que séo jornais e revistas, por exemplo, a nomenclatura “veiculos jornalisticos” pode causar

50 Como relatei na introdugéo desta dissertacdo, em minha primeira experiéncia como educador em PVP, iniciei
0 ano com 84 estudantes em sala de aula.
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estranhamento. Entdo, essa explicacdo pode agilizar a realizacdo da questdo, uma vez que 0
aluno, possivelmente, ndo precisard perguntar ao professor ou recorrer a pesquisa para
elucidar tal ddvida. Salientamos que esse cuidado com a explica¢do de alguns termos é
presente ao longo da tarefa pedagdgica aqui proposta e parte da possibilidade de o educando
ndo ter tido contato com conceitos usuais no estudo de géneros do discurso, devido a um
historico escolar deficitario. Ndo partimos da légica de que um estudante de PVP ¢é
intelectualmente inferior, mas, sim, de que é necessario prever que determinadas
nomenclaturas podem ndo ser familiares aqueles que tém uma trajetéria desprivilegiada de
estudos. Sendo assim, cabe explicar alguns termos ao aluno e ndo esperar que ele faca

inferéncias ou pesquisas se esses ndo sao os objetivos da atividade.

Figura 15 — Questdes de pré-leitura acerca do género artigo de opinido e da tematica
feminicidio

02) Qual a fungéo dos textos jornalisticos na sociedade? Quem., geralmente, os escreve? E para quem
costumam ser escritos?

Fonte: Elaborado pelo autor

Na segunda questdo, é perguntada qual a funcéo social de textos jornalisticos, quem
0S escreve e para quem costumam ser escritos, logo, sdo questionamentos que visam a
sensibilizacdo acerca da dimensdo social dos géneros da esfera jornalistica. Para resposta da
funcdo social, pistas sdo oferecidas na pergunta 01, ao pedirmos que o estudante reflita o que
busca com suas leituras ou indique como se informa, de modo que a resposta “informar a
sociedade” pode ser esperada. E possivel, também, que alguns educandos ultrapassem essa
resposta ao pensar em géneros que nao séo, primordialmente, informativos, como tirinhas,
charges, resenha critica de filme ou classificados para venda de produtos, por exemplo —
caso isso ndo ocorra, o professor podera fazer se julgar pertinente. Ainda, é esperado que
para a pergunta “quem, geralmente, os escreve?”, a resposta dada seja “jornalistas”. Se
nenhum aluno apresentar uma colocacéo diferente dessa, o educador pode questionar se eles
ja leram ou viram hordscopos em jornais ou revistas. Como é provavel que a resposta seja
afirmativa, é possivel indagar se sdo, necessariamente, jornalistas que escrevem esses textos
e, assim, expandir a visdo de autoria para os géneros discursivos da esfera jornalistica. Ja em
relacdo aos interlocutores, é imaginavel diferentes retornos, possivelmente amplos. Sendo

assim, o educador, a partir de questionamentos, pode refinar essa nogao de interlocucéo. Eis
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algumas sugestdes: uma noticia sobre politica € escrita pensando em criang¢as? Um jornal
Impresso que custa seis reais tem como foco o mesmo leitor de um jornal que custa menos
de dois reais? A partir de perguntas como essas e das respostas anteriormente discutidas,
abre-se caminho para o debate de que os géneros da esfera jornalistica, dependendo da
funcdo que desempenham, podem ter diferentes leitores e autores. Entretanto, enfatizamos
que é imprescindivel o educador considerar essas, e quaisquer outras, possiveis
problematizacdes e aprofundamentos em seu planejamento, tendo em vista 0 grupo de
estudantes. Problematizacdes e aprofundamentos implicam em tempo de aula e nem sempre
sdo pertinentes a uma turma que pode ver como urgéncia os conteudos relacionados
diretamente a prova de redacdo do ENEM. Ademais, se feitas sem didatismo, essas perguntas
podem gerar mais duvidas do que aprendizagem, a medida que podem ser complexas para

muitos.

Figura 16 — Questbes de pré-leitura acerca do género artigo de opinido e da temética
feminicidio

03) Vocé ja ouviu falar em feminicidio? Em caso afirmativo, escreva o que vocé sabe sobre isso.

Fonte: Elaborado pelo autor

Na sequéncia, a questdo 03 aborda o feminicidio, tematica central do artigo de
opinido a ser lido, portanto, tem como objetivo mobilizar conhecimentos que serdo
discutidos na leitura. E esperado que a resposta para a pergunta seja afirmativa. Na segunda
parte da questdo, diferentes retornos sdo esperados, desde situacGes pessoais a situaces
vistas na midia. Recomendamos, entdo, que o professor fique atento a essa pergunta
enquanto ela é realizada pelos estudantes, pois algumas respostas podem trazer informacdes
sensiveis e alguns estudantes podem néo ter clareza no entendimento do que é feminicidio,
0 que prejudicaria a realizacdo das questfes seguintes. Diante disso, sugerimos que o
professor circule pela sala e leia previamente as respostas construidas pelos estudantes. Se o
numero de alunos inviabilizar essa metodologia, é possivel ler as colocacGes de alguns e
pedir para que um desses compartilhe publicamente o que escreveu, tendo o educador, assim,
conhecimento do que sera dito. Ja, caso se observe que um estudante esta com dificuldades
para realizar a atividade por falta de entendimento do termo feminicidio, é possivel atendé-
lo individualmente ou escrever no quadro uma definicdo para a palavra. As indicagdes
apresentadas neste paragrafo evidenciam a importancia do acompanhamento docente na

conducdo das atividades. Uma tarefa pedagdgica apropriada, aliada a um planejamento
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adequado, coloca a centralidade da aula no aluno, que ndo ficara estatico, escutando as
explicagOes do professor, mas néo tira a necessidade de o educador acompanhar atentamente

seus educandos, auxiliando-o0s quando necessario.

Figura 17 — Questdes de pré-leitura acerca do género artigo de opinido e da tematica
feminicidio

04) Vocé ja len algum texto ou assistiu algum programa, série, novela cte. sobre feminicidio? Em caso
afirmativo, vocé lembra em que veiculo e como o tema era abordado?

05)Para vocé, qual o papel da midia no combate ao feminicidio? Vocé acha que a midia esta
cumprindo esse papel? Explique.

Fonte: Elaborado pelo autor

A questdo 04 relaciona feminicidio e midias. E esperado que os estudantes ja tenham
lido ou assistido algo sobre esse tipo de crime. A segunda parte da pergunta, questiona em
que veiculo se leu ou assistiu o que foi respondido na primeira parte, bem como o tema foi
apresentado. Aqui, 0 objetivo é que os estudantes reflitam sobre as diferentes abordagens
que um tema social pode ter na midia. Caso necessario, o professor pode questionar se o
modo como os telejornais noturnos abordam casos de feminicidio € o mesmo dos programas
policiais que costumam ir ao ar no fim da tarde, por exemplo, ou se as telenovelas, quando
falam sobre esse tipo de violéncia, apresentam caminhos para mitiga-la ou apenas colocam
o feminicidio em suas narrativas para chocar o telespectador. Essas respostas podem oferecer
recursos para a realizacdo da questdo 05, a qual indaga sobre o papel da midia no combate
ao feminicidio e como isso tem sido feito. Caso necessario, o professor pode auxiliar seus
estudantes, individualmente ou coletivamente, fazendo outras perguntas: as abordagens de
casos de feminicidio na midia ajudam a informar sobre o assunto ou apenas exploram o
sofrimento das pessoas? Qual seria a relevancia de cenas de violéncia contra a mulher,
incluindo o feminicidio, em seéries, filmes e telenovelas? Em relacdo ao desdobramento da
questao (“vocé acha que a midia estd cumprindo esse papel?”’), pode ser produtivo partilhar
e debater exemplos midiéaticos, preferencialmente dados pelos estudantes, que cumpram esse
papel e exemplos que ndo cumpram, ponderando os beneficios de uma abordagem educativa

e os maleficios de uma abordagem sensacionalista sobre o tema.



89

Figura 18 — Questdes de pré-leitura acerca do género artigo de opinido e da tematica
feminicidio

06) Vocé acredita que a sitnacdo financeira, a cor ou grau de escolaridade de uma mulher impacta
no quanto ela pode ser vitima de violéncia apenas por ser mulher? Explique.

Fonte: Elaborado pelo autor

Por fim, a pergunta 06 propde uma reflexéo sobre violéncia de género e determinados
recortes, como raca e classe social. Esse questionamento tem como objetivo a sensibilizagdo
para o recorte tematico do artigo de opinio a ser lido: violéncia de género e raga. E esperado
que os estudantes afirmem que sim, que essas questfes sociais tornam uma mulher mais
vulneravel a violéncia. Contudo, é possivel que alguns alunos tragam exemplos de mulheres
socialmente privilegiadas que foram vitimas de violéncia de género. Recomendamos, entéo,
que o educador proponha uma reflexdo sobre o fato de que todas as mulheres estéo sujeitas
a esse tipo de violéncia, mas que algumas estdo mais no campo da exce¢do do que da regra.
Para isso, recomendamos 0s seguintes questionamentos: concordam que todas as mulheres
correm o risco de sofrer violéncia apenas por serem mulheres? Mas, sera que algumas ndo
estdo mais vulnerdveis? Se sim, quais? Ou: o exemplo que vocé trouxe mostra como é a
maioria das mulheres que sofre violéncia ou de apenas uma parte menor delas?

Diante do exposto até aqui, concluimos que a secdo de pré-leitura “comego de
conversa” propde o debate orientado sobre géneros de circulagdo da esfera jornalistica e
violéncia de género, com foco no feminicidio. As questdes apresentadas visam ao debate
sobre funcdo social, autoria e interlocucdo desses géneros, com vistas a construcdo de
reflexdes importantes para a leitura e analise do artigo de opinido a ser lido. Dentre 0s objetos
de conhecimento elencados na sec¢do 2.3 desta dissertacdo, destacamos, aqui, o foco no
trabalho com o debate orientado sobre problemaéticas sociais. Ainda, existe a possibilidade
de que algum estudante discorde da existéncia de feminicidio, o que vai de encontro ao
respeito dos direitos humanos. Sugerimos, em um caso desses, que o professor relembre da
combinacdo feita no inicio da tarefa e, se necessario, releia as instru¢es. Depois, em um
momento apropriado, recomendamos que a situacdo seja comunicada a coordenacdo do
cursinho ou partilhada com outros professores, a fim de se buscar a condugédo adequada para
0 problema.

Destacamos que, em alguns contextos, a se¢do “comeco de conversa” pode ser
suprimida, caso mobilize aprendizados com os quais 0s estudantes ja estejam familiarizados,
ou reduzida, se ha falta de tempo. Nesse caso, recomendamos a manutencdo das questdes

01, 03 e 06, pois a primeira faz mencdo aos géneros discursivos da esfera jornalistica
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enguanto enunciados socialmente situados e as outras duas a assuntos abordados no artigo
de opinido, 0 que, ao Nosso ver, as tornam essenciais. As perguntas 02, 04 e 05, embora
importantes para conducdo critica de debates socialmente relevantes, propdem
aprofundamentos, entdo podem ser suprimidas naqueles contextos em que 0 ensino da
Redacdo ENEM seja mais urgente.

Na sequéncia, apresentamos uma nova se¢do: ‘“Preparacao para a leitura”. Essa se¢ao,
assim como a anterior, propde questdes de pré-leitura, porém direcionadas ao género artigo

de opinido e ao artigo de opinido que sera lido.

Figura 19 - Questdes de pré-leitura acerca do género artigo de opinido e da tematica
feminicidio

a,

Converse com o seu colega sobre as perguntas abaixo. Anote as respostas.

01) A seguir, vocé lera um artigo de opinido entitulado “Nao nos mate”. Com base nas informagdes
do cabecalho, preencha a tabela abaixo:

Titulo:

Veiculo de publicacio:

Data de publicacio:

Local de publicacio:

Secdo em que foi publicado:

Autoria:

Fonte: Elaborado pelo autor

A primeira questdo pede que seja feita a leitura do cabecalho, o qual esta localizado
apds a secdao “Preparagdo para a leitura”. O objetivo da questdo € levar o estudante ao
reconhecimento de elementos relativos a autoria, organizacdo, circulacdo e temporalidade
do artigo de opinido a ser lido. Esse reconhecimento aponta para elementos que marcam o
texto como objeto social. Além disso, “comecamos a ler e a lancar sobre o texto uma
interpretacdo antes mesmo de lé-lo no sentido verbal mais estrito” (Simdes et al., 2012,
p.148). As respostas sdo: titulo: Nao nos matem; veiculo de publicagdo: Brasil de Fato; data
de publicacdo: 09 de outubro de 2021; local em que foi publicado: Brasilia; se¢do em que

foi publicado: Opinido; autoria: Coletivo de Mulheres Negras Baoba.
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Figura 20 — Cabecalho do artigo de opinido

= Brasilde Fato?2? Distrito Federal

INICIO > OPINIAO
FEMINICIDIO

Artigo | Ndao nos matem

Mulheres negras sao as principais vitimas de feminicidio no Df

Coletivo de Mulheres Negras Baoba*
Brasil de Fato | Brasilia (DF) | 09 de Outubro de 2021 a8 10:26

Fonte: Recorte de imagem feito pelo autor, a partir de publicacdo do site Brasil de Fato.
Disponivel em: https://www.brasildefato.com.br/2021/10/11/opiniac-nao-nos-matem. Acesso em agosto
de 2023.

Figura 21 — Questbes de pré-leitura acerca do género artigo de opinido e da temética
feminicidio

2) Tendo como base a leitura do cabecgalho, sobre o que vocé acha que fala o texto?

3) Estamos diante de um artigo de opinido e, como o proprio nome ja diz, & esperado que haja uma
opinido sobre determinado tema. Com base na leitura das informagdes do cabecalho, levante
hipoteses sobre o posicionamento das autoras frente ao tema que vocé acredita ser debatido no
texto.

Penso que o artigo de opinido fale sobre . Em relaco ao posicionamento das

autoras, creio que

4) Por que & importante que a data de publicacido seja explicitada em um texto jornalistico? Em sua
opinifo, quais os possiveis problemas que se pode ter quando essas informacdes sdo ignoradas?

Fonte: Elaborado pelo autor

Na questdo 02, é pedido que o estudante, com base nas informacdes do cabecalho,
anote suas expectativas e hipoteses em relacdo a tematica do texto, as quais ele podera
confirmar ou ndo a partir da leitura. A questdo 03 expande as expectativas e as hipdteses
sobre o artigo de opinido a ser lido, ao perguntar sobre 0s possiveis posicionamentos que
serdo defendidos pelas autoras. Talvez, alguns estudantes tenham dificuldades para levantar
hipdteses sobre 0s posicionamentos. Caso isso ocorra, sugerimos ler com o estudante (se for
uma situagdo individual) palavras importantes no cabegalho, como “feminicidio” e o titulo,
“ndo nos matem”. Apods, recomendamos que seja perguntado: por que essas palavras

aparecem no cabecalho? Que ideias essas palavras trazem? Qual seria 0 posicionamento


https://www.brasildefato.com.br/2021/10/11/opiniao-nao-nos-matem
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sobre feminicidio de mulheres que pedem “ndo nos matem”? A partir daquilo que o
educando trouxer, o professor podera auxilia-lo na construgdo de uma resposta coerente as
expectativas da atividade. Além disso, a questdo 03 traz uma estrutura a ser preenchida, a
fim de evitar respostas pouco desenvolvidas. Ja a 04, tem como objetivo a reflexdo sobre a
importancia da analise da data de publicacdo de um texto jornalistico, elemento fundamental
para que uma producdo textual dessa esfera de circulacdo possa ser analisada
contextualmente e deturpacGes sejam evitadas. Na primeira parte da pergunta, é esperado
que os estudantes respondam que é para saber quando o texto foi publicado. Na segunda
parte, diferentes respostas sao possiveis e aceitas, mas é importante que o professor tenha
em mente o objetivo do questionamento. Se necessario, outras perguntas podem ser feitas,
como: 0 que pode acontecer com alguém que 1€, sem atentar para a data, sobre os beneficios
de um remédio em uma noticia antiga, sendo que estudos mais recentes indicam que esse
medicamento é, na verdade, perigoso a saude?

Diante do exposto até aqui, observamos que as questdes da se¢ao “Preparagdo para a
leitura” tém como objetivo preparar para a leitura de um artigo de opinido. Para isso, foram
propostas perguntas sobre caracteristicas que apontam para a circulacdo, interlocucdo e
autoria do texto, e que visam ao levantamento de hipdteses e expectativas sobre o artigo de
opinido. Caso haja necessidade de reducéo da tarefa, indicamos a manutengéo das questoes
01, 02 e 03, uma vez que apontam, ou para as caracteristicas sociais do texto, ou mobilizam

conhecimentos relevantes a leitura.

3.2.2 Atividades de leitura

Na presente subsecdo, apresentaremos as questdes de leitura sobre o artigo de opinido
“Nao nos matem”. Entendemos que ler é (re)agir criticamente de acordo com a expectativa
criada pelo género do discurso, a fim de formar leitores que poder&o reconhecer que o texto
expressa 0 ponto de vista de um autor, (re)agir com criticidade diante do que estdo lendo,
compartilhar, justificar e discutir interpretacOes e fazer coisas no mundo a partir da interagéo
com o texto (Schlatter, 2009; 2018). Além disso, consideramos que o processo de leitura
envolve diferentes acdes: decodificar, participar, usar e analisar o texto. Essas diferentes

acOes ensejam diferentes papeis:

Como decodificador, o leitor precisa acionar o conhecimento relativo a
mecanica do texto escrito (combinagdo de letras, movimento da esquerda para a
direita, relagdo entre o signo linguistico e/ou seu som e significado etc.). Como
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participante, ele devera relacionar as informagdes do texto com o0 seu
conhecimento prévio (conhecimento de mundo, conhecimento cultural adquirido
pelas praticas de leitura prévias). Como usuario, o leitor devera saber (re)agir
conforme a expectativa criada pelo género discursivo. Por exemplo, ao ler o
horéscopo, deve saber buscar as informagdes sobre o seu signo (e/ou talvez
também sobre alguém que lhe interesse); ao ler um editorial, espera-se que
procure o ponto de vista do jornal sobre o tema em foco. Como analista,
o leitor devera ser critico em relacdo a ideologia subjacente ao texto: devera
saber ler nas entrelinhas, reconhecer o que esta implicito e pressuposto, reconhecer
que qualquer texto representa um ponto de vista e que autor e leitor tomam
posicdes em relacdo ao que escrevem/leem (Schlatter, 2009, p. 13).

Em termos gerais, as questdes de leitura tém como foco o0s seguintes objetos de
conhecimento elencados na secdo 2.2 desta dissertacdo: interpretacdo de repertorios;
construcdo de repertdrios socioculturais; sistematizacdo de repertorios provenientes das
diferentes areas do conhecimento; relagfes entre diferentes repertorios.

As atividades aqui propostas sdo divididas em duas partes®. Primeiro, sugerimos a
leitura dos cinco paragrafos iniciais; na sequéncia, os restantes. Cada uma das partes possui
questdes voltadas, especialmente, a decodificacdo, participacdo e uso do que foi lido. Essa
estratégia tem como critério de divisdo o fato de que, nos primeiros paragrafos do artigo de
opinido, as autoras focam na apresentacdo do tema e do recorte teméatico, bem como
concentram a argumentacdo em dados concretos, argumentos de autoridade e
exemplificacdo. A partir da segunda metade do texto, elas falam sobre o papel do Estado no
combate ao feminicidio, caminhos para o combate a violéncia de género e sobre coletivos
inseridos nessa luta. O compartimento do texto em partes objetiva facilitar e promover a
leitura atenta, mas ndo € uma obrigatoriedade segui-lo. Ainda, aconselhamos a leitura
individual, mas a resolucdo das questdes em parceria com outro(s) colega(s).
Recomendamos também a discussédo coletiva das respostas, a partir daquilo que os alunos

trouxerem.

51 A inspiracdo para a escolha de compartimentar a leitura vem de um plano de aula proposto pela professora
Margarete Schlatter, disponivel em: https://www.escrevendoofuturo.org.br/plano-de-aula-leitura-artigo-
opiniao/ Acesso em: agosto de 2023.



https://www.escrevendoofuturo.org.br/plano-de-aula-leitura-artigo-opiniao/
https://www.escrevendoofuturo.org.br/plano-de-aula-leitura-artigo-opiniao/
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Figura 22 — Atividades de leitura do artigo de opini&o.

Hoha, da feitura,

Agora, vocé lera individualmente um artigo de opinido para responder algumas perguntas. A
lettura atenta e o estudo desse texto podera ajuda-lo na construgio de repertorios para a prumeira
escrita de redagio modelo ENEM que faremos. @

Para comecar, dividiremos a leitura em duas partes. Primeiramente, vocé lera do paragrafo 01
ao 05 e respondera os questionamentos relativos a essa parte. Apos, leia dos pariagrafos 06 a 12
responda os questionamentos referentes a eles.

Boa leitura!

= BrasildeFato20 Distrito Federal

INICIO » OPINIAD
FEMINICIDIO

Artigo | Ndao nos matem

Mulheres negras sao as principais vitimas de feminicidio no DF

Coletivo de Mulheres Negras Baoba*
Brasil de Fato | Brasilia(DF)Y | og de Outubro de 2021 a8 10026

Fonte: Elaborado pelo autor

A figura acima apresenta o enunciado geral da tarefa, o qual procura detalhar a
atividade proposta, bem como evidenciar ao estudante a relacdo que a leitura do artigo de

opinido tem com os estudos acerca da redacdo do ENEM. Na sequéncia, temos a primeira

parte do texto, acompanhada de questdes:



Figura 23 - Atividades de leitura do artigo de opinido.

95

Paragrafo
01

A violéncia de género, embora
possua uma caracteristica transversal, ou
seja, de que todas as mulheres podem ser
vitimas de violéncia domeéstica e de
feminicidio sexual, independente da sua
raga ou classe social, os dados
confirmam que as principais vitimas sao
as mulheres negras

Paragrafo
02

De acordo com Sueli Carneiro,
filosofa, escritora e ativista antirracista
do movimento social negro e de
mulheres, “por mais que todas as
mulheres estejam sujeitas a esse tipo de
violéncia, ja que ¢ sistematica, se faz
importante observar o grupo que esta
mais suscetivel a ela, ja que seus corpos
vém sendo desumanizados
historicamente, ultrassexualizados,
vistos como objeto sexual”.

Paragrafo
03

Segundo  relatério da CPI do
Feminicidio instalada na Camara
Legislativa do Distrito Federal, que
analisou 90 casos de tentativas e de
feminicidios consumados entre 2019 e
2020, as mulheres negras sdo as
principais vitimas no DF, cerca de 79%,
praticamente 8 de cada 10 vitimas.
Quase 50% ja tinham medidas protetivas
de urgéncia contra o agressor antes do
crime e em 75% dos casos verificou-se
denuincias e registros anteriores aos
assassinatos.

Em 2021, somente no primeiro
trimestre, o DF ja registrou alta de 40%

nnaec mimarac da tantativac da famininidin

Com basena leitura des
pardghafes 01a 05, respenda:

01)No primeiro paragrafo,as autoras apresentam
um recorte dentro do tema violéncia de
género. Qual é esse recorte?

02)No paragrafo 02, as autoras do texto recorrem
a Sueli Carneiro. Emrelacdo a isso, responda:

a) Quem ¢ Sueli Carneiro? Ao seu ver, por que
as autoras decidiram citar Sueli?

b) Qual sinal de pontuagdo inicia e finaliza o
trecho com a fala de Sueli? Por que &
importante que haja esse sinal?

¢) Sueli Carneiro afirma quea violéncia contra a
mulher é sistematica. O que isso quer dizer?

d) Como a fala de Sueli Carneiro se relaciona
com o recorte apresentado no primeiro
paragrafo?

Fonte: Elaborado pelo autor

Como dito anteriormente, as questdes de leitura aqui propostas tém como foco a

decodificacdo, participacdo e uso do texto lido. Na primeira questdo, é pedido que o

estudante diga qual o recorte temético do artigo de opinido: a questao racial e o feminicidio.

A segunda pergunta tem como objetivo o entendimento da fala de Sueli Carneiro e se divide

em quatro questionamentos. A resposta da pergunta “a” pode ser localizada no inicio do

segundo paragrafo: Sueli Carneiro é fildsofa, escritora e ativista do movimento social negro

e de mulheres, e é esperado que os estudantes digam que ela foi citada por ser uma pessoa

com conhecimentos para falar sobre a questdo racial e a questdo das mulheres. Em “b”, o

objetivo € que os alunos identifiguem o sinal grafico utilizado para inserir diretamente uma

citacdo no texto, as aspas, e que, sem elas, podemos confundir a voz do autor com a voz da

pessoa citada, sendo assim, hd aqui o trabalho com o objeto de conhecimento “recursos

linguisticos para a inser¢do adequada de repertorios em prol da sustenta¢do de argumentos”.
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Em “c”, é perguntado o que significa o fato de a violéncia contra a mulher ser sistematica.
Existe a possibilidade de alguns estudantes ndo compreenderem o significado da palavra,
entdo o professor pode explicar que tal vocabulo se origina de outro: sistema. Sugerimos
outras perguntas que podem auxiliar no entendimento da fala de Sueli Carneiro: quando
falamos em sociedade, 0 que seria um sistema? E: se uma violéncia acontece dentro de um
sistema, ela deve ser vista como um problema individual? Em “d”, o objetivo é que os
educandos compreendam que a fala de Sueli Carneiro corrobora com a ideia apresentada no

primeiro paragrafo, sustentando aquelas afirmacdes.

Figura 24 - Atividades de leitura do artigo de opiniéo.

S STSSTITOTS . arﬁ afo'?
Em 2021, somente no primeiro patagtaio:

trimestre, o DF ja registrou alta de 40%
nos numeros de tentativas de feminicidio
em relacdio ao ano passado. Os
agressores, na sua maioria, sdo maridos
ou ex-maridos e os atos se configuram
ligados dentro de suas casas.

No dia 3 de outubro mais um caso
de feminicidio praticado contra Cilma
da Cruz Galvao, diretora de Politicas
para Mulheres e de Combate ao Racismo
do Sindiservicos/DF, assassinada pelo
marido dentro de sua residéncia,
corroborou com a necessidade de
enfrentamento de tais falhas e omissdes.

Paragrafo

04 03)Relacione as informagdes apresentadas no

terceiro paragrafo com o recorte apresentado
no primeiro e com a fala de Sueli Carneiro.

Paragrafo

05 04)De que forma os numeros apresentados no

terceiro paragrafo ajudam na argumentacio
das autoras?

05) Qual(is) a(s) relacdo(des) entre os dados
apresentados no quarto paragrafo e o caso
reportadono quinto?

Fonte: Elaborado pelo autor

O objetivo das perguntas seguintes, 03, 04 e 05, é conduzir o estudante a observacéao
da relacdo entre os paragrafos. Como resposta para questdo 03, € esperado: as informacdes
provenientes do relatério da CPI do Feminicidio da Camara Legislativa do Distrito Federal
trazem dados que comprovam o fato de que mulheres negras sofrem mais com a violéncia
de género, os quais vao ao encontro do que afirma Sueli Carneiro. Na questdo 04, € esperado
que os estudantes respondam que os numeros apresentados no paragrafo 03 corroboram a
ideia que as autoras defendem: mulheres negras séo as principais vitimas da violéncia de
género. A questdo 05 pede a andlise do quarto e do quinto paragrafo, a fim de que os
estudantes percebam que o quinto exemplifica as informacGes presentes no quarto. Portanto,

essa parte da tarefa e direcionada ao encadeamento da argumentacéo, contemplando o estudo
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do objeto de conhecimento “progressao textual”.

Figura 25 - Atividades de leitura do artigo de opinido.

A Secretaria de Estado da Mulher do DF
Com base na leitura des Parigrafo  pio tem dado conta da complexidade das

. 06a12 06 violéneias contra as mulheres em todas as
pardghafes 06 a 'W' suas expressdes fisica, psicologica, sexual,

. moral e patrimonial.
01) Com base na leitura do paragrafo 06,

comente como o governo do DF tem agido no
combate ao feminicidio.

As mulheres, ao acessarem o Estado,
precisam obter como resposta
encaminhamentos concretos, onde haja um
ambiente de prevencdo. de protecdo e de
_______________ combate.

E preciso se contrapor ao ciclo de
violéncia em que as mulheres em geral, ¢ as
mulheres e meninas negras, em particular,
estdo cotidianamente sujeitas. Para isso, €
necessario um enfrentamento conjunto dos
demais setores envolvidos como safde,
seguranga publica, justica, educacdo,
assisténcia social, no sentido de construir
acdes contra as desigualdades e violéncia de

Paragrafo
07

02) Com base exclusivamente nos paragrafos
07 e 08, explique como, na opinido das autoras, Pariagrafo
o Estado deve agir em relagdo ao feminicidio. 08

Quantas ainda precisam ser violadas nos
Parigrafo  seus direitos ¢ mortas para que nfio sejamos

03) Quais exemplos de organizagdes sdo 09 apenas numeros em estatisticas ¢ aumento
apresentadas nos paragrafos 10 ¢ 11? Peloque | da_audiéncia_em programas de televisdo?
elas lutam? As mulheres organizadas no Coletivo de

Mulheres Negras Baoba tém construido
acdes de forma a lutar contra a eliminacéo de
corpos das mulheres, principalmente de
mulheres e meninas negras, o silenciamento,
a invisibilidade, a desvalorizagio e o
desprezo historicamente vivenciados por
04) No paragrafo 10, as autoras afirmam que esse segmento majoritario da populagéo que,
as mulheres negras sfo as mais informalizadas segundo o IBGE, compdem a maior cifra de
e subutilizadas. O que isso quer dizer? informalizadas ¢ subutilizadas.

Nesse sentido, somamos forcas com o

Paragrafo
10

Fonte: Elaborado pelo autor

Na sequéncia, sdo propostas atividades para estudo dos paragrafos finais, 06 a 12. A
questdo 01 demanda a localizacdo de uma informacéo no texto, presente no sexto paragrafo:
0 governo do DF, por meio da Secretaria de Estado da Mulher, ndo tem dado conta da
complexidade das violéncias contra as mulheres em todas as suas expressdes fisica,
psicologica, sexual, moral e patrimonial. A questdo 02 pede a leitura dos paragrafos 07 e 08,
a fim de que o estudante responda que as mulheres, ao acessarem o Estado, precisam de
atendimentos concretos e que o combate a violéncia contra a mulher necessita de
enfrentamento conjunto. Esta questdo dialoga com o ensino do objeto de conhecimento
“Possibilidades de intervencdo em problemaéticas sociais”, uma vez que as autoras
apresentam iniciativas para o combate da violéncia de género. Na pergunta seguinte, 03, é

esperado que o aluno responda que os exemplos de organizacdes séo o Coletivo de Mulheres
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Negras Baoba e o Levante Feminista Contra o Feminicidio, e que ambos lutam contra a
violéncia de género. Na questdo 04, o objetivo é compreender conceitos apresentados no
texto: informalizadas e subutilizadas. Caso o estudante tenha dificuldades para responder
essa questao, € possivel fazer outras indagacdes: O que é um trabalho informal? VVocé ja viu
0 termo “sub” acompanhando outras palavras? Se sim, o que significava? Relacionar esses
vocabulos com seus empregos em contextos mais populares pode ajudar no entendimento

do que significam.

Figura 26 - Atividades de leitura do artigo de opiniao.

Nesse sentido, somamos forgas com o

Levante Feminista Contra o Feminicidio no

Parigrafo  DF, articulagio composta pelo conjunto de
n mulheres feministas do DF e Entorno na
campanha nacional contra o Estado

feminicida e necropolitico, que destrod

05) Nos pardgrafos 09 ¢ 12, as autoras fazem direitos duramente conquistados pelas
= mulheres.

os seguintes usos verbais “sejamos” e “estamos | -----oomoo oo m Tt

. X o Estamos  articuladas, lutando e
articuladas™. Por que elas escolhem utilizar o . . .
pronome “nés™? resistindo contra o racismo, o machismo, a

Paragrafo exploracdo do capitalismo, cujo modelo
12 neoliberal e suas politicas liberalizantes tém
causado impactos extremamente negativos
para a populacido negra e indigena, e pelo

Bem Viver.

Fonte: Elaborado pelo autor

A tUltima questdo da secdo “Hora da leitura” tem como objetivo a andlise de um
recurso linguistico que evidencia a autoria coletiva do artigo lido. Para isso, a questdo 05
aponta para o uso dos verbos na primeira pessoa do plural. E esperado que o educando traga
como retorno o fato de que o pronome “nds’ aparece porque o texto foi escrito por um grupo
de mulheres, por um coletivo.

Diante do exposto, reforcamos que as questdes da se¢do “Hora da leitura” tém como
foco a decodificacdo, a participacdo, a analise e o uso das informacdes presentes no artigo
de opinido “Nao nos matem”, com vistas a promocdo da leitura atenta e critica. Nas
perguntas referentes a primeira parte do texto, abordamos a identificacdo do recorte
tematico, a exploracdo de diferentes vozes no texto, a relacdo entre a ideia defendida no
artigo e o encadeamento dos argumentos apresentados. Nas perguntas referentes a segunda
parte, propomos a identificacdo de sugestbes para intervencdo em problematicas sociais e a
analise de algumas escolhas vocabulares e verbais das autoras. Ainda, a divisdo do texto em

partes foi pensada para facilitar a leitura e baseada na organizacdo do jogo argumentativo
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conduzido ao longo da escrita, ndo arbitrariamente.

3.2.3 Atividades de aprofundamento da leitura

Nesta subsecéo, serdo apresentadas as atividades pensadas para aprofundar a leitura
do artigo de opinido “Nao nos mate”. Para tal, propomos questdes que convidam a
identificacdo, analise e uso de informagdes presentes no texto, de elementos caracteristicos

da argumentacao, como tese e argumentos, da estrutura textual, e da autoria.

Figura 27 - Atividades de aprofundamento da leitura do artigo de opinido

Paraw pembai me que fei Uide

Com base no texto inteiro, responda por escrito as questdes abaixo.

Debata as perguntas ¢ as respostas com um colega.

01) Analise as afirmagdes abaixo e marque V para aquelas que, de acordo com o texto, sdo verdadeiras ¢ F
para as que sdo falsas. Apods, aponte o erro naquelas que ndo estdo de acordo com o texto:

( ) Todas as mulheres podem ser vitimas de feminicidio, mas os nimeros mostram que esse tipo de crime
afeta mais mulheres negras.

( ) Mais da metade das mulheres vitimas de feminicidio no DF tinham medidas protetivas de urgéneia
contra o agressor antes do crime acontecer.

( ) Considerando os registros de tentativas de feminicidio no DF, a maioria dos agressores sdo maridos ou
ex-maridos das vitimas.

( ) No DF, mulheres tém se organizado em coletivos para de lutar pelo fim da violéncia de género.

Fonte: Elaborado pelo autor

A primeira questao da se¢do “Para pensar no que foi lido” propde uma analise das
informagdes presentes ao longo do artigo de opinido “Nao nos matem”. Para respondé-la, 0
estudante precisa interpretar aquilo que foi exposto nas duas partes em que dividimos o texto,
a fim de dizer se essas afirmac6es sdo verdadeiras ou falsas — se forem falsas, precisam ser
justificadas. A primeira afirmacéo é verdadeira, conforme informacdes presentes no terceiro
e no quarto paragrafo. A segunda afirmacé&o é falsa, uma vez que menos de 50% das mulheres

vitimas de feminicidio no DF tinham medidas protetivas de urgéncia contra seus agressores
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antes do crime ocorrer — informacéo presente no terceiro paragrafo. A terceira afirmacao é
verdadeira, de acordo com a assercdo apresentada no final do quarto pardgrafo. A ultima
afirmacéo também é verdadeira, pois, como é explicitado nos pardgrafos 10 e 11, mulheres
tém se organizado em coletivos, sendo o Coletivo de Mulheres Negras Baoba e o Levante
Feminista Contra o Feminicidio no DF citados. Para responder essa pergunta, talvez o
estudante precise voltar ao texto, refletir sobre algumas informagdes e reler alguns trechos,
atitudes que, se necessario, precisam ser incentivadas pelo professor. Nessa atividade, o

objeto de conhecimento “interpretagdo de repertoérios” ¢ focalizado.

Figura 28 - Atividades de aprofundamento da leitura do artigo de opinido

02) Assinale a alternativa que melhor expressa o tema do artigo de opinido lido:
a) A persisténcia da violéncia contra a mulher na sociedade brasileira.

b) Os altos indices de violéncia no DF.

¢) Violéncia de género.

d) O papel das estatisticas no combate a violéncia de género.

03) No texto lido, temos a defesa de uma tese sustentada por argumentos. Qual a tese defendida no artigo de
opinido “Ndo nos matem™? Em qual parte do texto ela aparece?

Tese ¢ a ideia ou opinido que o autor defende sobre determinado tema, a qual &
sustentada por argumentos.

Fonte: Elaborado pelo autor

As questdes 02, 03 e 04 sdo direcionadas para a compreensdo de elementos como
tese e argumentos, caracteristicos de géneros compostos por passagens predominantemente
dissertativas e argumentativas. Para um estudante marcado por um histérico escolar
deficitario, a identificacdo desses elementos pode ser uma tarefa complexa, logo, trazer
perguntas como “Qual ¢ a tese?” e “Quais sdo os argumentos?” ndo seria, a0 NOSSO Ver, 0
mais adequado, uma vez que sdo muito amplas. Diante disso, pensamos em questionamentos
que se relacionam, de modo que um ofereca subsidios para a resposta do outro. Na questao
02, pedimos que o aluno identifique o tema do artigo de opinido, a violéncia de género. A
questdo 03 pede a identificacdo da tese e, para auxiliar o estudante, inserimos uma caixa de
texto que apresenta uma definicdo simplificada do conceito. Como na questdo 02 foi
solicitado ao estudante a identificacdo do tema, aqui € esperado que ele escreva o
posicionamento das autoras frente a esse tema: todas as mulheres estdo sujeitas a violéncia
de género, mas as mulheres negras mais. Além disso, a tese se localiza no primeiro paragrafo.

Caso sejam observadas dificuldades para responder o questionamento 03, indicamos que 0
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professor proponha a realizacdo da questdo 02 isoladamente. Apos, leia a questdo 03 e a
caixa de texto. Entdo, recomendamos perguntar oralmente: se a tese é a opinido sobre o tema,

e 0 tema é a violéncia de género, qual é a opinido das autoras sobre a violéncia de género?

Figura 29 - Atividades de aprofundamento da leitura do artigo de opinido

04) Para sustentar uma tese, € necessario que o autor de um texto recorra a argumentos. Assinale dentre as
opcdes abaixo os argumentos que sdo utilizados pelas autoras do texto “N&o nos matem™.

) Estatisticas mostram que mulheres negras sofrem mais violéncia.

) As mulheres negras sofreram mais violéncia ao longo da historia.

) Exemplos reais mostram que mulheres negras sofrem com a violéncia dentro de casa.

) Ha ineficacia do Estado no combate ao feminicidio.

) Mulheres negras estio mais acostumadas com o sofrimento.

) O governo nega que mulheres negras sofram mais com o feminicidio.

Fonte: Elaborado pelo autor

— — — — — —

A questdo 04 pede a identificacdo dos argumentos utilizados para sustentar a tese,
sendo eles: estatisticas mostram que mulheres negras sofrem mais violéncia; exemplos reais
mostram que mulheres negras sofrem com a violéncia dentro de casa; ha ineficacia do Estado
no combate ao feminicidio. Se perceber que esse atividade é muito desafiadora para os
estudantes, sugerimos perguntar oralmente: por que as autoras acreditam que mulheres
negras sofrem mais com a violéncia de género? Em que elas baseiam essa tese? Esses
guestionamentos podem evidenciar a relagdo entre tese e argumentos.

Diante do exposto até aqui, apontamos que nas questdes 02, 03 e 04, o objeto de

conhecimento focal é: caracteristicas tipicas da tipologia dissertativa-argumentativa.

Figura 30 - Atividades de aprofundamento da leitura do artigo de opinido

05) Com cores, letras ou niimeros diferentes, marque no texto os paragrafos em que haja.

O Apresentacdo de um problema social e informacdes que evidenciam a existéncia desse problema.
0 O papel do governo no combate a esse problema.

[0 O papel da sociedade civil no combate a esse problema.

06) Por meio do exercicio anterior, podemos ver que as autoras dividiram o texto em trés partes principais.
O que aconteceria se ndo houvesse essa separacdo € os assuntos fossem misturados? Comente.

Fonte: Elaborado pelo autor

Na sequéncia, as questdes 05 e 06 da se¢do “Para pensar no que foi lido” remetem a
estrutura do artigo de opinido “Nao nos matem”. Em 05, o objetivo ¢ a identificacdo da
estrutura principal do texto, a fim de que os estudantes reconhe¢am de que modo as autoras
organizaram a apresentacdo das informacdes: do paragrafo 01 ao 05, apresentou-se uma
problematica social e informagdes que evidenciam a existéncia desse problema; os

paragrafos 06, 07 e 08 trazem o papel do governo no combate ao feminicidio, enquanto os
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paragrafos 10, 11 e 12 trazem o papel da sociedade civil no combate a esse problema. A
questdo 06 solicita a reflexdo sobre a importéncia da organizacdo das informagfes de um
texto, e € esperado que os estudantes respondam que, se o0s assuntos fossem misturados, a
compreensdo do artigo seria prejudicada. Diante do exposto, podemos concluir que as

questbes 05 e 06 trabalham com o objeto de conhecimento “progressao textual”.

Figura 31 - Atividades de aprofundamento da leitura do artigo de opinido

07) Considerando a autoria do texto lido, explique o titulo dele: Nao nos matem. Quem € o “nos” a que o
pronome se refere? A quem sera que se direciona esse pedido ou ordem?

08) Em sua opinido, um artigo de opinido escrito coletivamente pode ter mais forga para convencer o leitor
do ponto de vista defendido? Justifique a sua resposta.

Fonte: Elaborado pelo autor

As perguntas 07 e 08 propdem o aprofundamento do debate sobre autoria. A questdo 07
remete a autoria e a interlocucdo a partir da analise do titulo, “Nao nos matem”. Para tal, ¢
questionado a quem o pronome “nds” se refere, bem como a quem ¢ feito esse pedido ou
ordem. S&o esperadas diferentes respostas para essa indagac¢ao: o pronome pode se referir ao
Coletivo Baoba, mas também as mulheres como um todo, bem como o pedido ou ordem
pode ser feito aos homens ou aos governantes, por exemplo. Se julgar pertinente, o professor
pode explorar as diferentes possibilidades de resposta, caso os estudantes ndo fagam isso. A
questdo 08 visa a exploracdo da autoria do texto, convidando a reflexdo sobre a escrita
coletiva. Novamente, diferentes respostas sao possiveis e aceitaveis, mas € esperado do aluno
0 reconhecimento de que a autoria compartilhada evidencia um ponto de vista sobre
determinado problema coletivo, e que um problema coletivo tende a ser mais urgente e a
receber mais atengédo do que problemas individuais. Para auxiliar nessa resposta, o professor
pode propor outras perguntas, partindo de analogias: Uma reclamacéo feita por um grupo de
pessoas costuma ser vista da mesma forma que uma reclamacéo individual? Se néo, o que

muda?
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Figura 32 - Atividades de aprofundamento da leitura do artigo de opinido

09) Ao seu ver, quem sdo os possiveis leitores desse artigo de opinido? Utilize a estrutura abaixo para
construir a sua resposta:
Acredito que os possiveis leitores sio , principalmente aqueles

e aquelas que

10) Em que veiculo foi publicado o artigo de opinido? Vocé acha que esse texto poderia ser publicado em
qualquer veiculo de comunicacdo? Justifique a sua resposta.

Fonte: Elaborado pelo autor

Na questdo 09, solicita-se ao aluno hipoteses acerca dos interlocutores do artigo de
opinido. As respostas podem ser diferentes, mas a estrutura apresentada evita colocacgoes
genéricas, como “qualquer pessoa”. Ja na questdo 10, o educando precisa refletir sobre a
publicacdo do artigo de opinido, ao ser questionado se o texto poderia ser disponibilizado
em qualquer veiculo de comunicacdo. E esperado que o estudante conclua que “N&o nos
matem” ndo seria, provavelmente, veiculado em um jornal mais conservador. Caso 0
professor preveja que os alunos poderdo ter dificuldades para responder esse
questionamento, podera levar para a aula algumas capas de jornais da mesma data?. A partir
disso, é possivel analisar como diferentes veiculos apresentam o mesmo fato. Pode-se
perguntar, por exemplo, por que jornais mais caros tendem a dar mais atengo a economia e
a politica, enquanto os mais baratos ddo destaque aos esportes e fofocas, ou por que
determinado politico é retratado de diferentes maneiras em diferentes jornais. Apos, é
possivel questionar se o artigo de opinido lido poderia ser publicado em qualquer um
daqueles jornais e, se pudesse, seria publicado da mesma maneira? A pergunta 10 abre,
entdo, espacgo para o debate sobre os meios de comunicacdo e as ideologias subjacentes a
eles. E esperado que, para a realizacio das questdes da se¢éo de aprofundamento da leitura,
o0 aluno mobilize ideias discutidas na secdo de pré-leitura da tarefa, sobre géneros da esfera
jornalistica. Logo, o debate anteriormente conduzido pode facilitar o desenvolvimento das
atividades aqui propostas®3.

A secéo da tarefa para aprofundamentos da leitura é finalizada com questdes acerca

da relagéo entre informagdes do texto e a realidade do estudante.

52 Se tecnologicamente vidvel, o professor pode acessar junto aos estudantes o site
https://www.vercapas.com.br/ (acesso em agosto de 2023), no qual sdo publicadas diariamente capas dos
principais jornais do pais, ou fazer acesso prévio e imprimir algumas delas.



https://www.vercapas.com.br/
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Figura 33 - Atividades de aprofundamento da leitura do artigo de opinido

Converse com um colega e anote as suas repostas.

01) Voce ja ficou sabendo de casos de feminicidio no seu bairro ou na sua cidade? Em caso afirmativo,
como?

02) O artigo de opimido lido fo1 escrito por um coletivo de mulheres. Vocé conhece outros coletivos que
lutam por essa ou outras causas sociais? Em caso afirmativo, comente.

Fonte: Elaborado pelo autor

As questdes da se¢dio “Para pensar mais”* convidam o estudante a estabelecer
conexdes entre a propria realidade e algumas informacBes que sdo expostas no artigo de
opinido “Nao nos matem”. Sendo assim, na primeira pergunta, ¢ pedido que o educando fale
sobre casos de feminicidio no local onde mora, apontando como ficou sabendo disso. E
possivel que algumas respostas apresentem contetdo sensivel, entdo recomendamos a
estratégia sugerida na questdo 03 de pré-leitura acerca do género artigo de opinido e da
tematica feminicidio. J& a questdo 02 aborda o fato de o texto ter sido escrito por um coletivo
de mulheres e pede que os alunos tragam mais exemplos. Talvez, eles ndo conhegam outros
coletivos, logo recomendamos que o professor pesquise de antemé&o sobre iniciativas do tipo
presentes na cidade em que vive, a fim de dar um retorno para a pergunta ou complementar
aquilo que os estudantes trouxerem.

Diante do exposto até aqui, destacamos que a se¢do da tarefa “Para pensar no que foi
lido” visa ao aprofundamento da leitura do artigo de opinido “Nao nos matem”. Para esse
aprofundamento, questdes sobre informagGes presentes no texto, estrutura textual, tema,
tese, argumentos, autoria, interlocugéo e publicacdo foram propostas. Acreditamos que
atividades como as apresentadas nesta secdo séo relevantes, a medida que possibilitam ao
estudante o exercicio do papel de analista daquilo que leu, bem como o reconhecimento de
que um artigo de opinido expressa o ponto de vista de um autor. Além disso, essas atividades
convidam o educando a analise de uma producgdo textual, a fim de identificar elementos

constitutivos de um texto a partir do préprio empenho, ndo da prescricdo de conceitos

5 Se necessario, esta secdo pode ser suprimida, uma vez que propde o aprofundamento do debate.
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advindos do professor, pois ndo esperamos gque o aluno assuma uma postura passiva, a espera
de que o educador faca o deposito dos conhecimentos. Essa postura ideoldgica, manifestada
na elaboracgdo das atividades, busca evitar a pratica pedagdgica chamada por Freire (1978)
de bancéria. Ainda, ao encontro do que defende o autor, sugerimos na se¢do “Para pensar
mais” questionamentos que convidam o aluno a relacionar sua realidade as informagdes lidas
no texto. A compreensdo da propria realidade é pilar de uma educacéo problematizadora, a

qual é fundamental para um ensino com vistas a formacéo cidada.

3.2.4 Atividades sobre 0 género artigo de opinido

Nesta subsecdo, apresentaremos as atividades para estudo do género artigo de
opinido. Para tal, propomos guestionamentos sobre as caracteristicas recorrentes do género,
estratégias argumentativas, recursos linguisticos utilizados para introdugdo de argumentos,
e de resposta ao texto. Assim como as questdes expostas na subsecédo anterior, as atividades
aqui sugeridas tém como objetivo a construcdo de conhecimentos por meio do empenho do
estudante, a partir de tarefas que convidam a identificacdo, compreensdo, analise e uso de

conceitos, ndo a prescricéo.
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Figura 34 - Atividades sobre o género artigo de opinido

Faca as questdes abaixo, anotando as respostas no caderno ou na propria folha. Caso, queira, vocé
pode fazé-las junto com um colega.

01) O texto lido pertence ao género artigo de opinifo. Leia uma definicdo:

O artigo de opinido € um texto jornalistico de base argumentativa em que o seu autor defende um ponto
de vista sobre determinado tema, geralmente polémico. O autor do artigo de opinido ¢ chamado de
articulista e geralmente & um jornalista ou figura publica com autoridade sobre o tema a ser tratado.

Adaptado de: https://brasilescola.uol.com.br/redacac/artigo-opiniao.htm

Agora, vamos pensar um pouco mais! Com base na materialidade do artigo de opinido lido, assinale
a alternativa que aprofunda as caracteristicas desse género:

a) Artigo de opinido é um género composto predominantemente por passagens dissertativas e
argumentativas. Além disso, apresenta a opinido de um grupo sobre determinado assunto. Por ser um
género jornalistico, costuma circular em livros literdrios ou panfletos. E um género com linguagem
informal.

b) Artigo de opinido € um género composto predominantemente por passagens narrativas. Alem disso,
costuma apresentar uma opinido individual em relagdo a um assunto polémico. Nao costuma ter a
capacidade de influenciar os leitores e a linguagem costuma ser formal. Por ser um género jornalistico,
circula em jornais impressos.

c) Artigo de opinido € um género composto predominantemente por passagens dissertativas e
argumentativas e apresenta uma opinido sobre um assunto, geralmente, polémico. Por ser um género
jornalistico, costuma circular em veiculos jornalisticos e pode influenciar as ideias dos leitores. Além disso,
a linguagem costuma ser mais formal.

d) Artigo de opinido € um género que ensina a pensar sobre causas sociais polémicas. Além disso, &
escrito por quem entende do assunto, logo, as ideias devem ser respeitadas e sdo inquestionaveis se
vocé nao ¢ especialista naquele tema. Por ser um género jornalistico, costuma circular em meios
jornalisticos e ter linguagem muito formal.

Fonte: Elaborado pelo autor

A questdo 01 tem como objetivo a identificacdo e analise contextualizada de
caracteristicas do género artigo de opinido. Para auxiliar o estudante, uma definicdo
simplificada é apresentada, para, na sequéncia, propor-se o aprofundamento com base na
leitura do texto “Ndo nos matem”. Como podemos observar, nomenclaturas ligadas a
géneros e tipologia textual, alem de graus de formalidade sdo mencionadas nas alternativas.

Diante disso, trouxemos quadros explicativos no corpo da tarefa:
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Figura 35 — Quadros explicativos sobre géneros e tipos textuais e sobre linguagem formal e
linguagem informal

Gemersstextuais

Os géneros textuais sdo as formas como os textos se organizam na sociedade, baseados nas caracteristicas estruturais
e sociais que possuem. Quando lemos uma noticia no jornal, sabemos que ela & uma noticia com base nas
caracteristicas que possui: manchete (titulo), linha fina (aquele linha que aparece abaixo do titulo), lide (aquele
paragrafo que resume o que leremos), além do principal conteudo que apresenta: o relato de um acontecimento, e a
principal funcdo social que desempenha: informar. Para escrever uma noticia, o autor precisa narrar, relatar e expor
(também conhecido como dissertar). Portanto, para produzir um género textual, utiliza-se os tipos textuais. Os tipos
textuais sdo as capacidades que a linguagem possui, a capacidade de narrar, de relatar, de argumentar, de expor e de
descrever agdes. Diante disso, quando escrevemos uma receita de bolo, por exemplo, a principal capacidade da
linguagem utilizada é a descricdo de acdes. Ja quando produzimos uma carta de reclamacao sobre algum problema
no nosso bairro, recorremos as capacidades de relatar, dissertar e argumentar. Outros exemplos de géneros textuais:
reportagem, cronica, carta aberta, postagem de Facebook, panfleto, manual de instru¢des, receita de bolo etc.

Fonte: Géneros orais e escritos na escola, Bernard Schneuwly e Joaquim Dolz. Campinas, SP: Mercado de Letras, 2004.

% ) L % L ind )
A linguagem formal e a linguagem informal sao diferentes formas de se comunicar, utilizadas em contextos distintos.
Quando falamos com amigos e familiares utilizamos uma linguagem mais informal. Entretanto, se estamos numa
reunido na empresa, numa entrevista de emprego ou escrevendo determinados textos, devemos utilizar uma
lingunagem mais formal.

Adaptado de: https/www todamateria.com br/linguagem-formal-e-informal

Fonte: Elaborado pelo autor

Recomendamos que o professor sistematize as informacgoes apresentadas nos quadros
explicativos, trazendo outros exemplos e propondo associacbes com a realidade dos
estudantes. Como sugestdo: é possivel perguntar quais sdo as préaticas escritas presentes no
cotidiano dos alunos e elencar os géneros em que elas se organizam, para depois pensar quais
sdo as tipologias textuais predominantes nelas, bem como as caracteristicas sociais e
estruturais que possuem®®. Quanto a resposta da questdo, a alternativa correta é a letra C.
Caso necessario, o professor pode propor oralmente ou colocar no quadro novas questdes: o

texto que lemos, que € um artigo de opinido, fala sobre um assunto polémico? A linguagem

%5 A titulo de exemplificagdo: um estudante pode dizer que sé escreve quando precisa trocar mensagens na rede
social WhatsApp. E preciso, entdo, pedir que ele especifique: que tipo de mensagem troca? Com quem? Com
qual objetivo? Pergunte se escrevemos uma mensagem para o chefe da mesma maneira que escrevemos para
um amigo, ou se costumamos utilizar emojis para responder pessoas estranhas, por exemplo. Depois, proponha
uma situacdo: responder a mensagem de um amigo que pediu ajuda para fazer uma receita ou um colega de
cursinho que pediu um resumo do que teve na aula anterior, a qual ndo pdde comparecer. Pergunte a turma
quais capacidades da linguagem seriam mobilizadas para dar essas respostas, se a linguagem seria mais formal
ou informal, se seria possivel utilizar figuras, palavras abreviadas ou se seria necessario dar atencao aos sinais
de pontuacdo e a ortografia. Na sequéncia, é possivel fazer o mesmo com outros géneros discursivos mais
padronizados, como noticia, reportagem, e-mail etc.



108

dele € mais formal ou esta mais proxima da que utilizamos no dia a dia? As ideias que as
autoras trazem podem influenciar o leitor? H& momentos em que as autoras déo instrugdes?
Hé& passagens em que as autoras ddo opinido? H& passagens em que elas explicam sobre
aspectos do tema? Essas sdo algumas indagacdes possiveis, as quais podem ser seguidas pelo
pedido de releitura das alternativas e dos quadros explicativos por parte dos alunos. A partir
da questdo 01 e dos quadros de apoio, destacamos o trabalho com os objetos de
conhecimento “variedades linguisticas e graus de formalidade” e “caracteristicas tipicas da
tipologia dissertativa-argumentativa”.

Na sequéncia, propomos questdes de identificacdo de estratégias argumentativas e
aprofundamento da analise da argumentacdo. Acreditamos que é imprescindivel apresentar,
gradualmente, recursos para que o estudante identifique as estratégias argumentativas nos

textos que I&, bem como as mobilize para enriquecer seus argumentos ao escrever.

Figura 36 - Atividades sobre o género artigo de opinido

02) Para sustentar e aprofundar nossos argumentos, podemos utilizar algumas estrategias. A tabela abaixo
apresenta algumas delas (na coluna 01) com as devidas definicdes (na coluna 02). Na coluna 03, vocé
devera escrever como as autoras do artigo de opinido lido colocam essas estratégias no texto “N&o nos
matem”. Caso ndo aparec¢a determinada estratégia, escreva “estratégia nao utilizada™. Vocé pode copiar
o trecho ou reescrevé-lo com as suas palavras.
Estratégias Definicio Como aparece no artigo de
Argumentativas opiniao “Nio nos matem”

Utilizacdo da fala de uma autoridades
em determinado assunto ou de leis para
sustentar um argumento.

Exemplo:
Argumento de No livro didatico X, as personagens que
autoridade praticam boas acdes sdo sempre

ilustradas como loiras de

olhos azuis, enquanto as mas sédo
sempre morenas ou negras . Podemos

dizer que o livro X € racista, pois,

segundo o antropologo Kabengele
Munanga. do Museu de Antropologia
da USP, ilustragdes

que associam tracos positivos apenas a
determinados tipos raciais sdo racistas.

Fonte: Elaborado pelo autor

Em 02, o aluno precisa preencher a terceira coluna de uma tabela, apontando como
determinada estratégia argumentativa aparece no artigo de opinido “Nao nos mate”. Na
tabela, temos a apresentacdo da estratégia na coluna 01 e a definicdo dessa estratégia

acompanhada de exemplificacdo na coluna 02. Sugerimos que o professor sistematize as
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informacOes apresentadas, trazendo outros exemplos e propondo associagfes com a
realidade dos estudantes®. Na tabela completa, sdo apresentados os seguintes tipos de
argumento: argumento de autoridade, argumento por comprovagdo, argumento por
exemplificacdo; argumento baseado em alusdo histérica. As respostas esperadas sao:
argumento de autoridade: a fala de Sueli Carneiro, no segundo paragrafo; argumento por
comprovacao: os dados apresentados nos paragrafos 03 e 04; argumento por exemplificag&o:
0 caso de feminicidio apresentado no quinto paragrafo; argumento baseado em alusdo
historica: estratégia ndo utilizada. Para a realizacdo dessa atividade, o professor talvez
precise solicitar aos estudantes a releitura do artigo de opinido “Nao nos mate”. Ainda,
destacamos que, na questdo 02, o objeto de conhecimento explorado ¢é “estratégias

argumentativas”.

Figura 37 - Atividades sobre o género artigo de opinido

03) Para vocé, qual a importancia de procurar alternativas para aprofundar os argumentos?

04) Quais palavras as autoras utilizam para introduzir essas estratégias argumentativas?

05) Vocé concorda com a seguinte afirmacdo “uma das intencdes de um articulista ao escrever um artigo de
opinifo e convencer o leitor do ponto de vista defendido™? Justifique a sua resposta. Se concorda, vocé se
sentiu convencido pelo artigo de opinido “Nao nos matem”? Comente.

Fonte: Elaborado pelo autor

A questdo 03 propOe uma reflex&o sobre a importancia de procurar alternativas para
aprofundar os argumentos. E esperado que os estudantes compreendam que argumentos
aprofundados tendem a ser mais convincentes. Para auxiliar na resposta dessa pergunta, o
educador pode fazer aproximagdes com o cotidiano dos alunos: imagine que um vendedor

quer convencer uma pessoa a comprar determinado produto. Ele seria mais eficiente se

% Aqui também é possivel propor situagdes cotidianas em que precisamos argumentar, como convencer um
amigo a ir a uma festa em que ele ndo quer ou um contratante de que vocé é a melhor escolha para uma vaga
de emprego. Pergunte a turma quais daquelas estratégias argumentativas poderiam ser utilizadas nesses
cenarios; é provavel que eles indiquem aquelas mais comuns no cotidiano, como a exemplificacéo.
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dissesse “compre, porque ¢ bom” ou se explicasse com propriedade os diferentes motivos
que fazem aquele produto ter qualidade? J& a questdo 04 remete ao objeto de conhecimento
“recursos linguisticos para a insercdo adequada de repertdrios em prol da sustentagdo de
argumentos” e “recursos coesivos: conjungdes”. Em “Nao nos mate”, as autoras recorrem a
locugdes prepositivas € a conjungdes, como “de acordo” e “segundo”. A pergunta 04 tem
como objetivo, entdo, a identificagdo e construgdo inicial de um repertério de elementos
coesivos relevantes para a inser¢do de argumentos no texto. A questdo 05 aborda uma das
caracteristicas do género artigo de opinido: convencer o leitor acerca do ponto de vista
defendido. Primeiramente, é perguntado se o aluno concorda com a afirmacdo “uma das
intencBes de um articulista ao escrever um artigo de opinido é convencer o leitor do ponto
de vista defendido”, e € esperado que a resposta dele seja afirmativa, uma vez que os estudos
sobre o género oferecem recursos para essa inferéncia. Caso o estudante acredite que o
convencimento ndo é uma das intencBes de um articulista, o professor pode questiona-lo
sobre quais seriam, entdo, os objetivos de uma pessoa que escreve um artigo de opini&o. E
possivel que o educando apresente diferentes objetivos, mas que, entre eles, esteja o
convencimento. Por fim, é pedido que o aluno responda ao texto como analista, relatando e
justificando se se sentiu convencido ou ndo pelo artigo de opinido “Nao nos mate”, uma
resposta pessoal.

Para finalizar o estudo do género artigo de opinido, propomos um quadro para

organizacdo dos conhecimentos construidos.
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Figura 38 — Atividade para organizagdo dos conhecimentos sobre o género artigo de
opinido

05) Vocé concorda com a seguinte afirmacio “a intencdo de um articulista ao escrever um artigo de opimdo
€ convencer o leitor do ponto de vista defendido™? Justifique a sua resposta. Se concorda, vocé se sentin
convencido pelo artigo de opinifio “Nio nos matem”™7 Comente.

Qanigacie des combecimentss:

Com base no que estudamos sobre o género artigo de opmifo, assinale as alternativas que caracterizam
0 género:

( ) Presenca deuma tese defendida por argumentos.
( ) Presenca de personagens, uma vez que € um género predominantemente narrativo.
( ) Autoria desconhecida
()} O autor ou os autores costumam ser jornalistas ou especialistas no tema.

( )} Quando escrito por um especialista, a tese que aparece em um artigo de opinido € ncontestavel.
( )} Circula, vsualmente, em veiculos jornalisticos, como jormais € revistas, impressos ou digitais.
() & um género predominantemente dissertativo-argumentativo.

( ) Costuma partir de um tema polémico.

( ) Pode auxiliar na formacio da opimfo dos leitores.

() Precisa ser hdo com criticidade.

( )} O(s) autor(es) assinam o texto.

Fonte: Elaborado pelo autor.

Nesta atividade, o estudante precisa assinalar quais afirmacdes estdo de acordo com
0 que fora estudado sobre 0 género artigo de opinido, sendo elas: presenca de uma tese
defendida por argumentos; o autor ou 0s autores costumam ser jornalistas ou especialistas
no tema; circula, usualmente, em veiculos jornalisticos, como jornais e revistas, impressos
ou digitais; ¢ um género predominantemente dissertativo-argumentativo; costuma partir de
um tema polémico; pode auxiliar na formagéo da opinido dos leitores; precisa ser lido com
criticidade; o(s) autor(es) assinam o texto. O objetivo desse quadro é permitir que o
estudante, a partir do empenho proprio, sistematize e organize determinadas aprendizagens
construidas até o momento.

Esta subsecdo apresentou e analisou questdes propostas para o estudo do género
artigo de opinido. Essas questdes visaram a sistematizagcdo desse género e, para isso, foram
apresentadas atividades sobre caracteristicas recorrentes em artigos de opinido,
aprofundamento de argumentacgéo, recursos para introducdo de argumentos, e resposta ao
texto. Salientamos que nossa preocupagdo com esta secdo da tarefa foi evitar a simples
exposicdo de elementos textuais, propondo questionamentos em que o estudante precisa

buscar, em uma producdo auténtica, informacdes para entender as caracteristicas mais ou
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menos estaveis de um género.

3.2.5 Atividade de producéo textual

Nesta subsecéo, discutiremos uma sugestéo de atividade de producéo textual como
resposta a leitura do artigo de opinido “Ndo nos matem”. Simdes (2012) afirma que essas
atividades de resposta costuram as tarefas de leitura as de producéo textual, e podem ser
variadas — é possivel utilizar uma informac&o obtida no texto para a produgdo de outros ou
retextualiza-lo, por exemplo. Ao ler um artigo de opinido em meio virtual, uma das formas
de resposta € o comentario escrito, publicado em uma sec¢éo especifica para isso. Contudo,
nos ultimos anos, essas secdes foram desativadas pela maioria dos portais de noticias,
incluindo o Brasil de Fato, site em que “Nao nos matem” foi veiculado. Diante disso,
procuramos por outro suporte e decidimos pela escrita de um comentario em uma postagem
da rede social Facebook. Acreditamos que essa atividade ¢ importante a medida que “ensinar
a ler significa formar leitores que poderdo reconhecer que o texto expressa o ponto de vista
de um autor, (re)agir com criticidade diante do que estdo lendo, compartilhar, justificar e
discutir interpretagdes e fazer coisas no mundo a partir da interagdo com o texto.” (Schlatter,
2018, p. 39). Sendo assim, o objetivo da se¢do “Hora da escrita” ¢ promover um espago de
(re)acdo critica ao artigo de opinido lido na tarefa, bem como compartilhar, justificar e

discutir interpretacdes.

Figura 39 — Atividade de producéo textual
LHtera da Enchita, &5

Uma forma de interagir com os textos de portais de noticias & por meio de uma caixa de comentarios,
geralmente, abaixo das postagens. Converse com um colega e anote as respostas:

a) Vocé ja escreveu comentarios em postagens de veiculos jornalisticos virtuais? Comente a sua resposta.

b) Em sua opinido, qual é a provavel intencdo que os veiculos jornalisticos tém ao oferecer esse espago
aos seus leitores?

¢) A maioria dos portais de noticias limitou os espagos para comentarios dos leitores ou. até mesmo,
excluiu essa possibilidade em seus sites. Por que isso aconteceu? Dé a sua opinifo sobre essa atitude
dos portais.

Fonte: Elaborado pelo autor.

A secdo “Hora da escrita” parte do fato de os portais de noticias limitarem os



113

comentarios as suas postagens. Essa observacdo pode conduzir ao debate sobre
probleméticas sociais contemporaneas que impactam o0s textos e os veiculos da esfera
jornalistica, como liberdade de expressdo e discurso de odio. Para isso, trés questionamentos
sao propostos € o objeto de conhecimento focalizado ¢ o “debate orientado sobre
problematicas sociais”. O primeiro deles, “a”, ¢ pessoal e convida o aluno a compartilhar
suas experiéncias com esses comentarios. Ja em “b”, pede-se 0 levantamento de hipéteses
acerca das intengdes de um veiculo jornalistico ao oferecer um espaco de respostas do leitor.
E esperado que o educando indique que essa inteng&o é promover a interagdo com os leitores,
além de receber um retorno sobre a aceitacdo de uma publicacdo. Na primeira pergunta da
questdo “c”, ¢ afirmado que os espagos de comentéarios do leitor foram limitados ou
excluidos e solicita que o aluno, mais uma vez, levante hipGteses sobre o porqué disso. E
esperado que os estudantes respondam que essa limitacdo é consequéncia do excesso de
comentarios baseados em discursos de 6dio ou em criticas ofensivas e pouco elaboradas que
eram feitos. Caso o professor perceba na turma dificuldades para responder a essa indagacgéo,
é possivel gquestionar: 0 que, muitas vezes, acontece na internet quando as pessoas tém a
possibilidade de opinar sobre uma publicacdo? Na pergunta final do questionamento, o
educando é convidado a opinar sobre essa atitude tomada pelos portais de noticia, uma
resposta pessoal. Essa questdo pode abrir espaco para o debate sobre liberdade de expressao,
0 que o educador pode conduzir, desde que esteja preparado e veja pertinéncia. Se essa
discussao ndo for propicia ao momento, mas interessar aos estudantes, pode ser uma tematica
para aulas futuras, talvez como ponto de partida para a selecdo de textos em uma préxima
tarefa pedagdgica. Além disso, se o professor desejar, as trés perguntas propostas nesta
atividade podem ser omitidas, uma vez que ndo impactam diretamente na realizacdo da
producdo textual.

Na sequéncia, contextualiza-se a atividade de escrita a ser proposta, explicando ao
aluno que, para responder a uma publicacdo do portal Brasil de Fato, é necessario recorrer
as redes sociais. Em seguida, exemplos de comentarios feitos na pagina do site no Facebook
séo apresentados. Por fim, temos o0 enunciado que apresenta a proposta de produgéo textual.
Recomendamos que o professor leia 0 enunciado com a turma e enfatize o que precisa ter no
comentario: de cinco a dez linhas; a sua opinido fundamentada sobre o artigo escrito pelo
Coletivo Baoba; conteudo compreensivel e respeitoso; letra legivel; diferenciagéo entre letra
mailscula e minudscula; virgulas, ponto final e outros sinais basicos de pontuacdo. Esses
critérios ttm como base os objetos de conhecimento “leitura de propostas de redagdo”,

“sinais de pontuagdo” e “usos de letra maitscula e mintiscula”. Antes de seguir a analise,
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destacamos a importancia de o educador considerar seu contexto de trabalho no momento
de inserir a atividade aqui proposta no seu planejamento. Caso peca a elaboracdo do texto
como tarefa domiciliar, é preciso ter em mente a realidade dos estudantes e prever se a maior

parte deles terd tempo de realiza-la em casa.

Figura 40 — Atividade de producéo textual

O portal Brasil de Fato. em que fo1 publicado o artigo de opinido “Nzo nos matem™, ndo possui
espaco para comentarios dos leitores. Diante disso. caso queira deixar a sua opinido sobre um texto lido
nesse site, é preciso recorrer as redes socias, por meio de comentarios em postagens. Veja um exemplo:

‘@ Brasil de Fato
- S

Mulheres na politica: nimero de filiadas é expressivo, mas
ndo se traduz em candidatas

o Viais relevantes -
Ou?
Narendranath Martins Costa
Na Europa cada vez tem mais mulheres na politica, tanto nos parlament
executivo e a Europa hoje é exemplo de fascismo e imperialismo, com grande parte

destas mulheres sendo protagonistas disto

0S quanto no

Curtir  Responder

Tataiara Kaapora
Quando sdo eleitas tém que lidar com “nobres homens™ do agro, da bala e da biblia
Ihes mandando calar a boca... gente fuleira

Curtir  Responder

Os comentarios acima estdo na pagina do Facebook do Brasil de Fato. Além de comentar, é possivel
reagir a postagem por meio de emojis. Diante disso, imagine que vocé leu o artigo de opinido “N&o nos
matem” e decidiu deixar uma mensagem na postagem que traz o link para esse texto. Sendo assim, escreva
um comentario que tenha: de cinco a dez linhas; a sua opinido fundamentada sobre o artigo escrito pelo
Coletivo Baobd; contedo compreensivel e respeitoso; letra legivel; diferenciagdo entre letra maitscula e
minuscula; virgulas, ponto final e outros sinais basicos de pontuagio.

Fonte: Elaborada pelo autor

Como podemos observar no enunciado acima, o educando é convidado a escrever
um pequeno comentario, opinando sobre o artigo de opinido completo ou parte dele.
Optamos por ndo trazer especificaces sobre compartilhamento do texto no corpo da tarefa

devido a heterogeneidade de nosso contexto de pesquisa, uma vez que a presenca ou ndo de
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recursos, 0 numero de estudantes e a disponibilidade de professores para correcdo de
producdes textuais precisa ser levado em conta na conducdo dessa proposta. Entretanto,
algumas sugestdes serdo apresentadas futuramente nesta secgéo.

Na sequéncia da tarefa, indicamos que € necessario escrever uma primeira versao do
comentario, a lapis. Feito isso, propomos critérios para que o educando avalie o que
escreveu, critérios esses que foram baseados na proposta de producdo textual. Aqui, uma
possibilidade metodoldgica € pedir que essa atividade seja feita em duplas ou pequenos
grupos: um estudante 1&é o comentario do outro e juntos eles fazem a checagem indicada em
“meu texto é...”%. Muitas vezes, o autor encontra dificuldades para perceber imediatamente
em que aspectos sua escrita falha, entdo, a realizagdo conjunta dessa etapa pode ser mais

produtiva.

Figura 41 — Atividade de producéo textual

Os comentdrios acina estio na pagina do Facebook do Brasil de Fato. Além de comentar, € possivel
reagir a postagem por meio de emojis. Diante disso, imagine que vocé leu o artigo de opinifio “N&o nos
matem” e decid deixar uma mensagem na postagem que traz o link para esse texto. Sendo assim, escreva
um comentario que tenha: de cinco a dez linhas; a sua opiido fundamentada sobre o artigo escrito pelo
Coletivo Baoba; conteudo compreensivel e respertoso; letra legivel; diferenciagio entre letra mamscula e
miniscula; virgulas, ponto final e outros sinais basicos de pontuagio.

A versdo final do seu comentario serd escrita no quadro da pagina seguinte, mas, antes, faca uma
primetra versfo, a lapis, no quadro abaixo. Feita a primeira versio, veja se o texto cumpre com os requisitos
da secdo "0 meu texto...”. Se nio cumpre algum requisito, revise-o, escreva a caneta e depois entregue a
professora ou professor. @

O meu texto...

( ) Tem entre 05 e 10 linhas.

( ) Esta escrito com letra legivel.

( ) Faz um comentario geral sobre o artigo de opinifio ou sobre uma parte especifica dele.
{ ) Apresenta uma opimifo fundamentada.

{ ) O lettor consegue compreender o meu ponto de vista.

{ ) A linguagem escolhida € respeitosa.

( ) Possui diferenciacio entre letra maidscula e minascula.

( ) Ha presenca de sinais basicos de pontuacdo, como virgula e ponto final.

Fonte: Elaborado pelo autor

Para as indicacdes referentes a avaliacdo de textos, adotamos como perspectiva:

A avaliacdo de um texto, portanto, deve objetivar a aprendizagem e deve ser uma
resposta ao texto do aluno que seja coerente com o que é proposto por uma tarefa
de leitura e producdo textual ou pelo propdésito de escrita do texto, considerando a
situagdo comunicativa, os interlocutores dados pelo enunciado e o género do
discurso. (Pasin, 2018, p.40).

57 Essa sugestdo metodoldgica tem como inspiracéo as ideias presentes em Simdes (2012, p.174-175).
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Diante do exposto, sugerimos que os critérios de checagem sirvam como base para o
feedback do professor ao aluno, atuando como uma grade de avaliagdo simplificada.
Recomendamos também que o educador reforce junto a turma a importancia desses critérios
para a adequacdo do comentéario, pois eles serdo observados na correcdo dos textos. Na
continuacdo do material didatico, temos um espaco para a escrita da primeira versao, seguido
de outro para que o docente apresente suas impressdes sobre o que leu, “Esta legal!” e

“Vamos melhorar!”:

Figura 42 — Atividade de producéo textual

PRIMEIRA VERSAO DO COMENTARIO

facebook < o »

F @ Brasil de Fato

PARA O PROFESSOR

Esta legal!

05

Vamos melhorar!

)

Fonte: Elaborado pelo autor

Na imagem acima, observam-se dois espacos de feedback para o professor, um em
que se aponta 0s aspectos positivos no texto do estudante e outro em que se destaca aquilo

que precisa de aprimoramento para a versdo final. Essas instrugdes serdo importantes para a
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reescrita do comentario.

Em relacdo a reescrita, € importante lembrar que essa pratica “[...] ndo se confunde
com a pura e simples revisao final de um texto, que incide sobre detalhes mais mitdos”
(Simdes et al, 2012, p. 174), logo nédo é apenas passar o texto “a limpo”, corrigindo erros de
pontuacdo ou ortografia, por exemplo. Nessa perspectiva, os comentarios do professor sao
fundamentais para que o estudante aprimore suas habilidades na escrita de determinado
género do discurso. Entretanto, é importante considerar o contexto de ensino e as
necessidades daquele momento pedagogico, pois pode ser improdutivo sugerir refinamentos
em aspectos que o aluno desconhece ou que ndo sdo relevantes para aquela producdo. Sendo
assim, enfatizamos a indicacdo de que a avaliacdo se atenha aos critérios estabelecidos no
enunciado da tarefa, uma vez que ndo acreditamos ser pedagdgico apontar uma série de
inadequacBes mais complexas, como, por exemplo, 0 emprego de pronome obliquo atono,
ou o uso da virgula em oracdes subordinadas, se o aluno ndo aprendeu isso antes e nao tera
condigdes de compreender em que e como melhorar.

Uma outra possibilidade de indicaces para reescrita desse texto é por meio de um
bilhete orientador. Diante disso, o professor precisa redigir um bilhete que faca uma leitura
critica e situada do texto do aluno e que seja claro e bem elaborado, a fim de que funcione
como um enunciado de tarefa eficiente (Mangabeira, Costa e Simdes, 2012)°8. O uso desse
modelo de feedback ndo é imperativo, mas é fundamental que o professor va além da
correcdo que aponta apenas os erros e problemas de um texto e ofereca apontamentos
adequados ao seu estudante, contexto e objetivos pedagogicos. Em relacdo a escrita de um
comentario de Facebook, ndo é esperado que essa seja uma producdo complexa, pois
estamos diante de um género pouco rigido em suas caracteristicas sociointeracionais.
Contudo, se o professor perceber que muitos estudantes® estdo com dificuldades para
produzir o texto adequadamente, € interessante estudar mais detalhadamente as
caracteristicas desse género. Questdes sobre funcdo social, propdsito comunicativo, recursos
linguisticos e graus de formalidade podem ser propostas — as atividades apresentadas ao
longo desta secdo da dissertacdo podem servir como modelo. Além disso, bilhetes

orientadores com indicag0es mais robustas sdo recomendados, bem como a possibilidade de

%8 Para aprofundamento sobre bilhetes orientadores de reescrita, recomendamos a leitura de Pasin (2018). Além
disso, as referéncias bibliograficas apresentadas sobre o assunto, na se¢do 1.3 desta dissertacdo, apresentam
exemplos de bilhetes orientadores auténticos.

59 Caso sejam poucos os estudantes com dificuldades, pode ser mais produtivo ao andamento do percurso
pedagdgico atendé-los individualmente, propor tarefas extras ou indicé-los, se o PVP oferecer, para aulas de
reforco.
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Para a producdo da versao final, apresentamos um novo quadro e um espacgo para

reagir a publicagdo, uma caracteristica e possibilidade de comentarios do Facebook®.

Figura 43 — Atividade de producéo textual

VERSAO FINAL DO COMENTARIO

Minha reacao ao artigo de opiniao “Nao nos mate™:

>< 08 55 :

()Goster () Amei ( )Haha ( )Uou ( ) Triste ( )Irritado

Meu comentario:

facebook <

* @ Brasil de Fato

‘

Fonte: Elaborado pelo autor

Recomendamos que a versdo final do comentéario seja socializada, a fim de expandir

a interlocucdo. De acordo com os Referenciais Curriculares do Rio Grande do Sul (2009), a

producdo de textos enquanto acdo social, &€ fundamentalmente sociointerativa. Logo, ao

produzir qualquer texto falado ou escrito, o autor regula seu fazer a partir de agdes concretas

ou supostas de seu interlocutor. Desde essa perspectiva, é preciso propor tarefas de producéo

de textos que visem a interlocucgdes efetivas e um trabalho sobre a forma dos textos

submetido a seus propositos sociointeracionais, que devem ser reconheciveis e reconhecidos.

60 Cabe destacar que o retorno a primeira versdo do comentario ndo precisa ser feito na aula seguinte a

realizacdo, pois ndo é pré-requisito para os conteidos futuros.
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Nas préaticas escolarizadas de fala e escrita, muitas vezes a situacdo de interlocugédo
experimentada por um autor é defrontar-se com a corre¢do da forma daquilo que produziu.
Sendo assim, as indicag¢fes que traremos visam, primordialmente, a superacdo da escrita
como produto destinado a correcdo da forma pelo professor. Para isso, além de partimos de
uma tarefa cujo enunciado remete a uma situagdo comunicativa e indicarmos feedbacks
baseados em comentarios, recomendamos préaticas que socializem o texto, a fim de expandir
e dar concretude a interlocucdo. Com esse intuito, apresentamos algumas possibilidades, as
quais dependem dos recursos tecnoldgicos, fisicos e humanos a disposi¢do do educador.
Caso haja acesso a internet, indicamos a postagem do comentario na pagina do Facebook do
portal Brasil de Fato, resposta mais auténtica a tarefa. Ainda, é possivel propor o
compartilhamento virtual dos textos escritos pelos estudantes de outras maneiras, seja em
um perfil de rede social, ferramentas on-line que criam murais digitais ou em um blog da
turma, por exemplo. Fisicamente, se aulas ocorrem em um local fixo, o professor pode criar
um mural ou varal de textos dos alunos. Se nenhuma dessas possibilidades for viavel, é
possivel organizar uma pasta fisica com as producges textuais da turma, objeto que pode ser
transportado pelo professor e circular entre os estudantes em momentos planejados. Outras
formas de compartilhamento de escritas podem ser desenvolvidas, mas reforcamos a
importancia de que elas acontecam, a fim de que o estudante possa, gradualmente, se
sensibilizar acerca da figura do(s) leitor(es) de seu texto e no impacto desse fator na hora da
escrita.

Nesta secdo, apresentamos e analisamos as atividades da tarefa pedagogica
referentes ao estudo do género discursivo artigo de opinido, organizadas em questfes de pré-
leitura, leitura, aprofundamento da leitura, género discursivo e producdo textual. A seguir,
apresentaremos e analisaremos a parte da tarefa referente a redacdo modelo ENEM,
indicando as diferentes etapas organizacionais do material didatico, possibilidades de

respostas e sugestdes para conducgéo das atividades.

3.3 ATIVIDADES SOBRE A REDACAO MODELO ENEM

Nas proximas paginas, apresentaremos e analisaremos uma proposta didatica para o
trabalho com a redacdo modelo ENEM, considerando o ensino em PVP. Dividiremos a
analise em atividades de pré-leitura, leitura, aprofundamento da leitura, estudo do modelo
de texto, e de escrita. O trabalho com a redacdo ENEM corresponde ao segundo momento

da tarefa pedagogica proposta por esta pesquisa e esta diretamente ligado ao primeiro, sobre



120

0 género discursivo artigo de opinido. Essa ligacdo tem algumas implicacfes: numero
reduzido de atividades de pré-leitura, uma vez que a tematica violéncia de género se repete;
mencdes recorrentes ao género artigo de opinido; o pressuposto de que alguns conceitos
sobre argumentacdo ja foram estudados; e questdes, estruturalmente, iguais. Além disso,
quadros explicativos sobre caracteristicas da redacdo ENEM séo inseridos ao longo das
secOes, acompanhados de questdes tematicamente relacionadas a eles. Ainda, como
principio para elaboracéo das atividades, tomamos novamente o ideal de evitar a prescrigao
de conteldos, a partir de um desenho de tarefa que busca mobilizar ativamente o educando
no processo de construcdo do conhecimento.

Diante do exposto, destacamos, entdo, que o objetivo principal da segunda parte do
material didatico € possibilitar o conhecimento das caracteristicas, necessidades e
obrigatoriedades do modelo de texto que constitui a redacdo ENEM, a partir de atividades

centradas na figura do aluno.

3.3.1 Atividade de pré-leitura

Figura 44 — Atividade de pré-leitura da redacdo modelo ENEM

Redacie ENEM @mem

Hora da Leituna

Nesta atividade, vocé lera, individualmente, uma redagio ENEM. Antes de ler, converse com
um colega sobre o questinamento abaixo. Anote a sua resposta.

Em sua opinifo. por que a violéncia contra as mulheres na sociedade brasileira persiste?

Fonte: Elaborado pelo autor

A imagem acima expde a questdo de pré-leitura presente nesta parte da tarefa, a qual
faz mencdo a proposta de redacdo do ENEM de 2015: a persisténcia da violéncia contra a
mulher na sociedade brasileira. Essa proposta, por sua vez, dialoga com a tematica presente
no artigo de opinido anteriormente apresentado, “N@o nos matem”, como explica o
enunciado, e foi a escolhida para a primeira produgéo textual dos alunos. Como 0 assunto
violéncia de género foi anteriormente abordado, optamos por colocar apenas um
questionamento de pré-leitura, que parte de uma afirmacdo e pede ao estudante o

levantamento de hipoteses que a justifique. Caso o professor sinta necessidade, outras
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perguntas podem ser propostas, mas destacamos a importancia de atencdo ao debate
repetitivo, potencialmente cansativo aos estudantes e improdutivo para a evolugdo das
aulas®’. Esse questionamento relaciona-se ao objeto de conhecimento “debate orientado

sobre questdes sociais” e solicita uma resposta pessoal.

3.3.2 Atividades de leitura

As atividades de leitura da segunda parte do material didatico proposto e analisado

por esta pesquisa partem do texto abaixo:

Figura 45 — Texto para estudo da redacdo modelo ENEM

A persisténcia da violéncia contra a mulher na sociedade brasileira € um problema
muito presente. Isso deve ser enfrentado, uma vez que, diariamente, mulheres sdo vitimas dessa
questdo. Nesse sentido, dois aspectos fazem-se relevantes: o legado historico-culturale o
desrespeito as leis.

Segundo a Histdria, a mulher sempre foi vista como inferior e submissa ao homem.
Comprova-seisso pelo fato de elas poderem exercer direitos politicos, ingressarem no mercado
de trabalho e escolherem suas proprias roupas muito tempo depois do género oposto. Esse
cenario, juntamente aos inimeros casos de violéncia contra as mulheres, corroboram a ideia de
que elas sdo vitimas de um legado histdrico-cultural. Nesse interim, a cultura machista
prevaleceu ao longo dos anos a ponto de enraizar-se na sociedade contemporanea, mesmo que
de forma implicita, a primeira vista.

Conforme previsto pela Constituicdo Brasileira, todos sdo iguais perante a lei,
independente de cor, raga ou género, sendo a isonomia salarial, aquela que prevé mesmo salario
para os que desempenham mesma fungio, também garantida por lei. No entanto, o que se
observa em diversas partes do pais, éa gritante diferenca entre os salarios de homens e mulheres,
principalmente se estas foram negras. Esse fato causa extrema decep¢do e constrangimento a
elas, as quais sentem-se inseguras e sem ter a quem recorrer. Desse modo, medidas fazem-se
necessarias para solucionara problematica.

Diante dos argumentos supracitados, € dever do Estado proteger as mulheres da violéncia,
tanto fisica quanto moral, criando campanhas de combate a violéncia, além de impor leis mais
rigidas e puni¢des mais severas para aqueles que nio as cumprem. Some-se a isso investimentos
em educacdo, valorizando e capacitando os professores, no intuito de formar cidaddos mais
comprometidos em garantir o bem-estar da sociedade como um todo.

Redac?o escrita por Izadora Furtado

Fonte: Imagem elaborada pelo autor, a partir de texto disponibilizado no endereco eletrdnico:
https://www.proenem.com.br/enem/redacao/redacao-nota-1000-2015-correcao-dirigida/. Acesso em janeiro
de 2023.

®1 Para aqueles contextos em que o trabalho com o género artigo de opinido precisa ser omitido, é importante
o desenvolvimento de outras questdes de pré-leitura sobre a tematica violéncia de género, a fim de que o
estudante possa mobilizar conhecimentos prévios sobre o assunto. Para isso, é possivel reproduzir atividades
03, 04 e 05 da secdo “comego de conversa” sobre o texto “Nao nos matem”. Ainda, perguntas sobre a redacao
modelo ENEM podem ser feitas, como, por exemplo: vocé ja leu uma Redagdo ENEM? Em caso afirmativo,
guais eram as caracteristicas desse texto?


https://www.proenem.com.br/enem/redacao/redacao-nota-1000-2015-correcao-dirigida/
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O texto acima € uma redacgéo auténtica, produzida no ENEM de 2015, e avaliada com
a nota maxima, 1000 pontos. A escolha por essa produgdo ndo parte da avaliagdo que
recebeu, mas da facilidade de acesso aquelas com nota méxima, divulgadas anualmente pela
midia. Além disso, essa redacdo € didaticamente interessante, pois evidencia
organizadamente em sua materialidade os aspectos observados na grade de avaliacdo da
Redacdo ENEM, os quais norteiam nossa proposta pedagogica. Para conducgdo da leitura,
optamos pelo trabalho com o texto integral, ndo em partes, como indicado no estudo de “Nao
nos matem”, apresentado na secdo 4.1 desta dissertagdo. Essa escolha baseia-se no fato de a
redacdo ser menor e ter menos referéncias socioculturais elaboradas do que o artigo de
opinido lido. Entretanto, ndo ha impeditivo a fragmentacédo da leitura se o professor acreditar
que seus estudantes enfrentardo dificuldades. Nesse caso, sugerimos que a redacdo seja
dividida em partes e que as perguntas de leitura sejam associadas diretamente ao paragrafo
que fazem referéncia, assim como feito na atividade equivalente sobre o artigo de opinido.

Abaixo do texto, temos um glossério com palavras possivelmente desconhecidas.

Figura 46 — Glossario para a leitura de redacdo modelo ENEM

g E 3N
Corroborar: o mesmo que confirmar.

Interim: espaco de tempo.

Implicito: aquilo que n#o pode ser percebido com facilidade, oposto de explicito.
Supracitado: citado ou mencionado acima, anteriormente.

Intuito: o mesmo que objetivo.

Fonte: Elaborado pelo autor.

Esse glossario tem como objetivo facilitar o processo de leitura, evitando pausas por
dificuldades de entendimento vocabular. Nosso foco aqui ndo é explorar diretamente o
significado de palavras, mas, se o professor acreditar que dar mais atencdo a construcgéo de
vocabulario é relevante para sua turma, é possivel transformar o quadro acima em uma
atividade pedagdgica. Nesse caso, uma atividade de pré-leitura, em que o estudante precisa
relacionar as palavras, apresentadas em uma coluna, com seus significados fora de ordem,

em outra coluna, pode ser proposta. Na sequéncia da tarefa, temos questdes de leitura.
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Figura 47 — Atividades de leitura da redacdo modelo ENEM

Apés. a, Leitural

01) Sobre o que fala o texto lido? Copie uma frase dele que corrobore a sua resposta.

02) Assinale as alternativas que apresentam ideias que estdo no texto:

( ) As mulheres recebem salarios mais altos do que os homens.

{ ) A violéncia contra a mulher tem origem historica.

( ) As leis colaboram para a persisténcia da violéncia contra a mulher.

( ) A violéncia contra a mulher na sociedade brasileira deve ser ignorada.
{ ) O governo deve agir no combate a violéncia contra as mulheres.

03) Quais sdo os exemplos historicos apresentados no texto que exemplificam a desigualdade de
género?

04) No texto, a autora afirma que o desrespeito as leis colabora para que as mulheres sofram violéncia.
Qual(is) exemplo(s) ¢/sdo dado(s) para exemplificar esse desrespeito as leis?

Fonte: Elaborado pelo autor.

As questdes de leitura propostas tém como objetivo a identificagdo, a interpretacdo e a
relacdo entre as informacdes presentes na redacdo. Em 01, o proposito € a identificacdo da
tematica do texto, a violéncia contra a mulher. Também, é pedido que o estudante localize
uma frase que evidencie a resposta dada a pergunta anterior, 0 que permite a apresentacao
de diferentes colocagfes. A questdo 02 tem como objetivo o trabalho com a leitura global do
texto, a partir da identificacdo de ideias presentes ao longo de toda a producdo, as quais
foram retextualizadas. As alternativas corretas sdo a segunda, a terceira e a quinta. E possivel
que alguns estudantes tenham dificuldades para assinalar ou ndo alguma das afirmagdes,
logo pode ser util que o professor os incentive a reler o texto. As questdes 03 e 04 exploram
as exemplificagOes que sustentam os argumentos, e as respostas sdo encontradas no segundo

e no terceiro paragrafo, respectivamente.
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Figura 48 — Atividades de leitura da redacdo modelo ENEM

05) Em relacdo ao tema, aponte uma semelhan¢a e uma diferenca entre a redagido do ENEM lida e o
artigo de opinido “Nao nos matem”.

06) Na redacdo ENEM lida, diferentemente do que acontece no artigo de opinido “N&o nos matem”, a
autora n#o utiliza dados estatisticos para sustentar os argumentos. Por que sera que isso acontece?

Fonte: Elaborado pelo autor.

Em 05, o objetivo é comparar tematicamente o tema da redacdo ENEM com o artigo
de opinido “Nao nos matem”. O destaque na primeira oracdo do enunciado ¢ intencional,
pois a finalidade ndo € que o aluno relacione, por exemplo, aspectos estruturais, linguisticos
ou sociais dos textos. Podemos apontar como semelhanca a tematica maior em que ambos
se situam, a violéncia de género, e como diferenca o recorte dessa tematica, pois a redacao
foca na persisténcia dessa violéncia e o artigo na questdo racial. A Gltima pergunta, 06, pede
o levantamento de hipéteses para auséncia de dados estatisticos na redacdo. A resposta
esperada € a de que o contexto de producdo dos textos € diferente: Izadora Furtado foi
surpreendida pela temética, ndo péde fazer pesquisa prévia, teve pouco tempo para revisar a
escrita etc., diferentemente das autoras do artigo de opini&o®.

Nesta secdo, apresentamos as atividades de leitura propostas para o estudo da redacéo
ENEM. As perguntas visaram a identificacdo de informacGes relevantes a compreensao do
texto, bem como a rela¢do com o artigo de opinido lido anteriormente. Nas questfes, topicos
como recorte tematico, o uso de informacBGes para sustentacdo de argumentos e
caracteristicas de producdo e autoria da redacdo modelo ENEM foram abordados, os quais
serdo explorados com maior atencdo e sistematizacdo na sequéncia da tarefa. Os objetos de
conhecimento focalizados nessas questdes foram: interpretacao de repertérios e relagéo entre

diferentes repertorios.

3.3.3 Atividades de aprofundamento da leitura

Nesta subsecdo, as questdes propostas com vistas ao aprofundamento da leitura da

redacdo ENEM serdo apresentadas e analisadas. O objetivo maior dessas atividades é a

62 Fica evidente que, nos contextos em que as atividades sobre o género artigo de opinido ndo serdo propostas,
as questdes 05 e 06 perdem sentido. Como a pergunta 06 aborda um tdpico que sera explorado na sequéncia,
logo serve como base para outra atividade, recomendamos que ela seja mantida com as devidas correcdes na
redagdo, a fim de ndo fagca mengao ao texto “Nao nos matem”.
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exploracdo de elementos argumentativos, como recorte tematico, tese e estratégias
argumentativas, bem como o estudo contextualizado de recursos linguisticos. Além disso,
aspectos fundamentais para a elaboragéo desse modelo de texto serdo explorados, como
proposta de intervencdo, apresentacdo de repertorio sociocultural e o uso de recursos

C0esivos.

Figura 49 — Atividades de aprofundamento da leitura da redacdo modelo ENEM

Para pembah ne que foi lide

Com base na redacdo do ENEM lida, responda por
escrito as questoes abaixo. Caso queira, vocé pode
debater as respostas com um colega.

01) Marque a alternativa que apresenta precisamente o tema do texto lido:
a) Violéncia contra mulher.

b) A persisténcia da violéncia contra a mulher na sociedade brasileira.

¢) Violéncia no Brasil.

d) A recorréncia do feminicidio na sociedade brasileira.

Qual parte do texto lhe ajudou a responder 4 questio acima? Por qué?

Fonte: Elaborado pelo autor.

A questdo 01 explora o tema da producdo textual: a persisténcia da violéncia contra
a mulher na sociedade brasileira — letra “b”. Além disso, uma outra pergunta ¢ feita: “Qual
parte do texto lhe ajudou a responder a questdo acima? Por qué?” Aqui, 0 objetivo é que o
estudante tenha contato com uma recorréncia nas redacdes modelo ENEM: apresentar o
recorte tematico no inicio da escrita, muitas vezes uma parafrase da proposta de redacdo, a
fim de contextualizar o leitor. No texto em questdo, o primeiro periodo ja cumpre com essas
acOes, o que é identificavel pelo fato de ser composto pelas mesmas palavras presentes na
alternativa correta. Cabe pontuar que o advérbio “precisamente” ¢ destacado no enunciado,
a fim de que o educando compreenda o objetivo da pergunta e ndo acredite que todas as

afirmac0es estdo certas.
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Figura 50 — Atividades de aprofundamento da leitura da redacdo modelo ENEM

02) Assinale dentre as opgdes abaixo aquela que apresenta a tese defendida pela autora:

a) A persisténcia da violéncia contra a mulher na sociedade brasileira serd combatida com a Lei Maria
da Penha.

b) A persisténcia da violéncia contra a mulher na sociedade brasileira é resultado de leis que nio punem
os homens.

c) A persisténcia da violéncia contra a mulher na sociedade brasileira devera ser combatida com
medidas educativas.

d) A persisténcia da violéncia contra a mulher na sociedade brasileira ¢ um problema muito presente,
que precisa ser enfrentando, uma vez que, diariamente, mulheres sdo vitimas dessa questfo.

Em qual parte do texto vocé localizou a tese? Levante hipoteses de por que ela aparece nessa
parte.

Nio pode ficar em cima do muro!

E preciso colocar a sua opinido na Redacdo do ENEM! Como podemos ver, a autora ja faz isso no
primeiro paragrafo. Para sustentar a opinido, é preciso bons argumentos!

Fonte: Elaborado pelo autor.

Em 02, o objetivo é que o educando identifique a tese, a partir de uma questdo de
multipla escolha, que também mobiliza a identificacdo de outras informaces e partes do
texto. Dentro da questdo, ha uma segunda pergunta, que remete a localizacdo da tese e ao
porqué de ela estar em determinado lugar. E importante considerar que alguns estudantes
podem ndo lembrar o que é uma tese ou nao terem frequentado a aula em que esse conteldo
foi ensinado. Nesse caso, recomendamos que o professor solicite a releitura do quadro
explicativo presente na primeira parte da tarefa e o sistematize novamente. Acerca das
alternativas, a correta € a letra “c”, pois “a” fala sobre a Lei Maria da Penha, ndo mencionada
no texto, e “b” e “d” referem-se ao desenvolvimento e a conclusdo, respectivamente. Talvez,
alguns estudantes fiquem confusos, pois as informagdes presentes em “b” e “d” estdo na
redacdo. Diante disso, € pertinente lembré-los de que a tese é a opinido dada sobre o tema e,
desse modo, pode-se perguntar: qual a opinido da autora sobre a persisténcia da violéncia
contra a mulher na sociedade brasileira? A segunda parte do questionamento remete a
localizagdo da tese e o porqué de ela estar ali. Ela aparece no comeco do primeiro paragrafo,
como costuma acontecer em muitas redagdes do ENEM. Entre as hipoteses levantadas,
diferentes respostas séo possiveis, e cabe ao professor, se necessario, questionar por que

pode ser importante que, em um texto curto e avaliativo, a apresentacdo de um ponto de vista
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apareca logo no inicio®,

Abaixo da questdo 02, inserimos um quadro explicativo, relacionado ao conceito de
tese e a importancia da tomada de posicionamento na redacdo modelo ENEM. Outros
quadros do tipo serdo trazidos ao longo da tarefa®*, a fim de apresentar situadamente aspectos
importantes para producdo desse texto. Optamos por associar essas explicacfes a perguntas
com as quais dialoguem tematicamente, bem como indicar onde e/ou como aparecem nas
producdes textuais lidas. Recomendamos que o professor explore esses quadros com a
turma, lendo-os e abrindo espaco para elucidacdo de possiveis duvidas.

Ainda, cabe destacar que, assim como na questdo 01, as alternativas propostas na
atividade 02 ndo séo pensadas para induzir o estudante ao erro, por meio de afirmacdes
ambiguas ou baseadas em especificidades, como acontece muitas vezes em provas
vestibulares. Essa postura tem como base 0 que queremos ensinar a partir de cada uma das
perguntas e o ideal de construcdo do conhecimento por meio da autonomia estudantil.
Acreditamos que ndo seria produtivo propor aos alunos atividades possivelmente demoradas
e demandantes de muita mediacdo docente, quando o que desejamos é explorar conceitos
béasicos vistos anteriormente. Caso o professor veja a necessidade de propor questionamentos
mais complexos, o que, dependendo do contexto, pode ser pertinente, € importante observar
se ndo esté apenas reproduzindo, em um momento inicial do percurso pedagdgico, 0 modelo
classificatorio de alguns exames de selecdo. Essa atitude, além de poder impactar na
autoestima dos estudantes que ndo conseguirem atender aos desafios, pode prejudicar a
construcdo de conhecimentos basilares ligados a escrita, se os conceitos explorados nas
perguntas ndo forem suficientemente explicados pelo educador. Portanto, recomendamos,
como ja dito anteriormente neste trabalho, que os enunciados e alternativas se tornem mais
desafiadores a medida que as aprendizagens forem desenvolvidas, que, ao elaborar as tarefas
dos préximos moédulos, o educador tenha ciéncia do objetivo de cada atividade, que se
pergunte “o que quero ensinar aos meus alunos a partir desse questionamento? Quero

desafid-los? Se sim, seria pertinente para 0 momento?”.

%3 Nos contextos em que as atividades sobre o artigo de opinido serdo omitidas, é necessario adaptar a atividade
02, trazendo as informacdes que foram apresentadas na secdo 3.2.3 desta dissertacao.

64 Como este material propde a apresentacdo da situacdo de escrita e a producdo inicial de um texto, dentro de
uma perspectiva de aprendizagem baseada em uma sequéncia didatica, esses aspectos sdo explorados
superficialmente. Logo, eles precisariam de abordagem individualizada e aprofundada nos médulos seguintes.
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Figura 51 — Atividades de aprofundamento da leitura da redacdo modelo ENEM

03) Agora, responda quais s30 os argumentos que sustentam a tese, ou seja: de acordo com as ideias defendidas
na redacio do ENEM lida, por que a vicléncia contra a mulher na sociedade brasileira persiste?

04) Escreva como a autora da redagdo do ENEM coloca as estratégias argumentativas apresentadadas na tabela
a seguir no texto dela. Caso ndo apareca determinada estratégia, escreva “estratégia ndo utilizada™ Voce pode
copiar o trecho ou reescrevé-lo com as suas palavras. Se tiver dificuldades, revise o quadro preenchido sobre
o artige de opinido lido anteriormente.

Estratégias Definicio Como aparece na redacio ENEM
Argumentativas

Utilizagio da fala de uma
autoridades em determinado
Argumento de autoridade assunto ou de leis para sustentar
um argumento.

Utilizagio de dados estatisticos
Dados estatisticos para comprovar afirmacdes

Utilizagdo de exemplos relevantes
que ilustrem o que € colocado em
Exemplificacio um argumento. Pode ser um
exemplo de projeto social, um
filme ou um livro, por exemplo.

Mengio a acontecimentos
historicos que dialogam com as
Alusio a fatos historicos informagdes apresentadas em um
argumento.

Mostre gque vocé sabe!

E importante mostrar repertdrio sociocultural na Redacio do ENEM. Entio, vock pode citar livros,
filmes, acontecimentos histdricos e teorias sociologicas, por exemplo. Na redacio lida, a autora cita
leis, momentos historicos e fatos sociais.

Fonte: Elaborado pelo autor

A questdo 03 tem como objetivo a identificacdo dos argumentos mobilizados na
sustentacdo da tese. No texto lido, destacamos dois: fatores histdrico-culturais e desrespeito
as leis. Aqui, a ideia é levar o estudante a percepgédo de que 0s argumentos sao justificativas
para o ponto de vista defendido.

Em 04, o objetivo € a identificagdo das estratégias argumentativas utilizadas para
sustentacdo dos argumentos. Essa atividade é estruturalmente igual a proposta para o estudo
do género artigo de opinido, entdo, caso o professor perceba estudantes com dificuldades,

recomendamos a indicagdo daquilo que aparece no enunciado: “se tiver dificuldades, revise
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o quadro preenchido sobre o artigo de opinido lido anteriormente”. Mesmo que o aluno nao
tenha comparecido na aula em que o conteudo estratégias argumentativas foi explorado, no
quadro sobre o artigo de opini&o, ele encontra exemplos, o que lhe permite maior autonomia
na realizacdo da atividade. Na redacdo ENEM estudada, podemos considerar a mengéo as
leis e a Constituicdo Brasileira como argumentos de autoridade, e alusdo a fatos histéricos
quando passagens histdricas sdo mencionadas, principalmente no segundo paréagrafo. Dados
estatisticos e exemplificagBes ndo sdo estratégias utilizadas. Ainda, o educador pode, desde
que seja adequado a turma, propor aprofundamentos, questionando os alunos sobre outros
recursos empregados na argumentacao, como a apresentacdo de fatos sociais, ao citar as
desigualdades no mercado de trabalho, por exemplo®.

Abaixo da questdo 04, inserimos um quadro informativo sobre repertério
sociocultural, a fim de apresentar outro importante elemento na producéo textual do ENEM.
Como podemos ver, esse quadro é antecedido por uma atividade tematicamente relacionada
e acompanhado de indicagdes sobre como suas informacbes aparecem no texto lido.
Sugerimos a leitura coletiva do quadro.

Figura 52 — Atividades de aprofundamento da leitura da redacdo modelo ENEM

05) Quais palavras a autora utiliza para introduzir as estratégias argumentativas exploradas na questio 047
Por que ndo ha o uso de aspas (© 7 )7

Fonte: Elaborado pelo autor

A questdo 05 objetiva a identificacdo dos recursos linguisticos utilizados para
introduzir as estratégias argumentativas anteriormente identificadas. Entre as palavras, é

2 ¢¢

esperado que os estudantes apontem “segundo a...”, “conforme...”, “comprova-se...”, “no

2

entanto...” etc., ou seja: elementos coesivos. Aqui, o foco é o objeto de conhecimento
“recursos linguisticos para a insercdo adequada de repertérios em prol da sustentacdo de
argumentos” e ndo visamos a apresentacdo de classificagdes morfoldgicas. Destacamos a
importancia de que o educando se familiarize progressivamente com esses e outros termos
relevantes a incluséo adequada de informagdes no texto, a fim de que possa mobiliza-los em
suas escritas. Muitas vezes, o aluno é exposto a diversos repertorios socioculturais durante

as aulas de Redacéo, seja por meio de leituras, filmes, debates etc. Contudo, nada garante

% Nos contextos em que as atividades sobre artigo de opinido foram omitidas, é importante oferecer mais
recursos para que o estudante responda as questdes 03 e 04. Para isso, sugerimos utilizar como modelo as
indicacOes apresentadas nas se¢Oes 3.2.3 e 3.2.4 desta dissertacéo.
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que eles conhecerdo ou dominardo 0s recursos linguisticos necessarios para apresentar
produtivamente esses conhecimentos na materialidade de seus textos, logo cabe ao professor
auxilia-los nesta tarefa por meio de atividades que proponham a identificacdo, analise e uso

de elementos coesivos.®®

Figura 53 — Atividades de aprofundamento da leitura da redacdo modelo ENEM

06) Abaixo, temos o primeiro pardgrafo do texto com algumas palavras destacadas.
A persisténcia da violéncia contra a mulher na sociedade brasileira é um problema muito
presente. Isso deve ser enfrentado, uma vez que, diartamente, mulheres sfo vitimas dessa questio. Nesse
sentido, dois aspectos fazem-se relevantes: o legado histérico—culltura.l & 0 desresperto as leis.

Qual a funcio geral dessas palavras destacadas dentro do texto? Qual a importancia dessa fungio em um
texto?

Ligue as partes do texto!

Fazer a ligacfo entre as partes de um texto € muito importante, pois ele precisa ser uma umidade de senfido,
precisa ser coeso. Naredagio do ENEM, o uso de expressfes coesivas € um importante cnitenio avahativo,
entdio procure uiihza-las entre e dentro dos paragrafos.

Exemplos de expressdes conjuntivas:

Apresentam uma ideia de adic3o: e; além de; além disso; além do mais; mas também, n3o s6.
Apresentam uma ideia de oposigiio: mas; poréem; no entanto; entretanto; todavia; contudo.
Apresentam uma ideia de conclusiio: logo; desse modo; entdo; portanto.

Apresentam vma ideia de explicacio: porque; uma vez que; pois; Visto gue.

07) Localize, na redacio lida, pelo menos uma expressdo coesiva que apresente cada uma das 1delas
abaixo:

o Adicio:

o Oposicio:

e  Conclusio:

e  Explicacio:

Fonte: Elaborado pelo autor

As questdes 06 e 07 propdem o trabalho com os seguintes objetos de conhecimento:
recursos linguisticos para a inser¢do adequada de repertérios em prol da sustentacdo de
argumentos; progressdo textual; recursos coesivos. Em 06, as palavras destacadas sé&o
elementos coesivos: “isso” retoma as informagdes do periodo anterior, “uma vez que”

introduz uma explicacdo acerca da orag¢do antecessora, € “nesse sentido”, também, remete a

% Para adequada insercdo de repertorios socioculturais em um redacdo modelo ENEM, é necessario o
conhecimento de recursos para além dos coesivos. Desse modo, acreditamos ser imprescindivel a exploracgao
aprofundada do objeto de conhecimento “recursos linguisticos para a inser¢do adequada de repertorios em prol
da sustentagdo de argumentos” em uma etapa futura da SD sugerida por esta pesquisa. Para elaboragdo de
atividades acerca de repertérios socioculturais, recomendamos a leitura das oficinas 11 e 12 do caderno Pontos
de Vista (Cenpec, 2019), integrante dos materiais pedagogicos propostos pela Olimpiada Brasileira de Lingua
Portuguesa, disponivel em: https://www.escrevendoofuturo.org.br/arquivos/8148/caderno-artigo.pdf.
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ideia apresentada no periodo anterior. Contudo, 0 aluno nédo precisa fazer essa anélise, basta
apenas indicar a funcdo dessas palavras (conectar as ideias do texto) e a importancia delas
(auxiliar na compreenséo da relacdo logica entre essas ideias). Caso haja dificuldades para
responder essas perguntas, o professor pode sugerir a leitura do trecho suprimindo os termos
destacados, de modo a conduzir os estudantes ao raciocinio de que essas palavras sdo
fundamentais para conexdo e entendimento das afirmacdes apresentadas pela autora. Abaixo
da questdo 06, um quadro sobre coesdo é exposto. Alguns exemplos de expressdes
conjuntivas sao trazidos e a relacéo entre esses recursos linguisticos e a redacdo do ENEM
é destacada. Recomendamos que o professor leia 0 quadro com a turma e abra espaco para
possiveis davidas.

A pergunta 07 pede a localizagdo de expressdes conjuntivas no texto lido. Sendo
assim, o quadro explicativo apresentado anteriormente auxilia nessa atividade, pois
apresenta exemplos presentes na redacdo ENEM. Possibilidade de respostas a partir dos
exemplos dados no quadro: adicdo: Além de; oposicdo: No entanto; conclusao: Desse modo;

explicagdo: Uma vez que.

Figura 54 — Atividades de aprofundamento da leitura da redacdo modelo ENEM

08) A autora sugere agoes para combater a violéncia contra a mulher na sociedade brasileira? Se sim,
quais sdo e quem poderia realiza-los?

Pense em caminhos para a mudanca!

Uma caracteristica da redagdo do ENEM é a proposta de intervencdo. Como os recortes tematicos
tendem a partir de problematicas sociais, € esperado que o autor seja capaz de intervir para que esse
problema possa ser reduzido. Diante disso, € preciso dizer o gque pode ser feito, quem pode fazer e
como fazer. Na redacdo lida, a autora apresenta uma proposta de intervencao no ultimo paragrafo,
na conclusao.

Fonte: Elaborado pelo autor

A questdo 08 tem como foco o estudo do objeto de conhecimento “construgdo de
proposta de intervencdo conforme as especificacdes da prova do ENEM: acgéo, agente,
detalhamento e consequéncias”. Para isso, € solicitada a identificagdo da proposta de
intervencao apresentada no texto lido e as informagdes que a detalham. Na redacéo estudada,
a autora traz duas propostas no ultimo paragrafo. Na sequéncia, trazemos um quadro
explicativo sobre a importancia da proposta de intervencdo na redacdo do ENEM.

Recomendamos que o professor leia o0 quadro com a turma e abra espacgo para possiveis



132

davidas.

Figura 55 — Atividades de aprofundamento da leitura da redacdo modelo ENEM

09) Agora, vamos pensar na estrutura do texto lido! Como vocé sabe, um texto predominantemente dissertativo-
argumentativo possui uma introducdo, um desenvolvimento € uma conclusdo. Diante disso, marque, na
redacéo lida, com colchetes ( { } ), qual(is) paragrafo(s) trazem cada uma dessas trés divisdes. Escreva, ao
lado dos paragrafos correspondentes, o nome de cada parte.

10) Vocé ja identificou as trés partes principais do texto: infrodugdo, desenvolvimento e conclusdo. Agora,
vamos aprofundar a analise. Com diferentes cores, letras ou nimeros, identifique em que parte do texto:

a autora contextualiza o leitor a respeito do tema sobre o qual esta falando;

a autora apresenta a tese;

a autora apresenta os argumentos,

a autora desenvolve um dos argumentos;

a autora desenvolve outro argumento;

a autora apresenta uma proposta de intervencao.

Ooooooao

Fonte: Elaborado pelo autor

As questdes 09 e 10 tém como objetivo o estudo da estrutura da redagéo, tendo como
foco 0 objeto de conhecimento “caracteristicas tipicas da tipologia dissertativa-
argumentativa”. Em 09, o objetivo ¢ a identificacdo, por meio de sinais graficos, da diviséo
maior do texto: introducédo, desenvolvimento e conclusdo. Em 10, o objetivo é a identificacao
de elementos caracteristicos de produgdes textuais compostas predominantemente por
trechos dissertativos e argumentativos, para isso é sugerido o uso de diferentes cores, letras
ou numeros®’. Essa atividade € relevante a medida que permite ao estudante o
reconhecimento das diferentes partes que compdem a redagéo e a identificagdo de como
conceitos trabalhados anteriormente, como tese e argumentos, manifestam-se e localizam-

se na materialidade textual. Abaixo, apresentamos uma possibilidade de resposta:

67 Essa questdo € inspirada em uma atividade proposta na pagina 57, do caderno Pontos de Vista (Cenpec,
2019), integrante dos materiais pedagdgicos propostos pela Olimpiada Brasileira de Lingua Portuguesa.
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A persistdneia da violénela contra a mulher na sociedade
brasileira & um problema muito presente. Isso deve ser enfrentado, uma
vez que, diariamente, mulheres sio vitimas dessa questio. Nesse sentido,
dois azpectos fazem-ze relevantes: o legado histdrico-cultural e o
desrespeito as leis. _‘\I

Segundo a Historia, a mulher sempre foi vista como inferior e

e

J

Introdugao

> Desenvolvimento

>" Conclusdo

\.

Eedacio escrita por Izadora Furtado

O a autora contextualiza o leitor a respeito do tema sobre o gual esta falando;
. a autora aprezenta a tese;

0O a autora apresenta os argumentos;

. a autora desenvolve um dos argumentos;

B aautora dezenvolve outro argumento;

O =z autora apresenta uma proposta de intervengio.

Fonte: Elaborado pelo autor
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Figura 57 — Atividades de aprofundamento da leitura da redacdo modelo ENEM

11) O que vocé achou do texto lido?
Dé a sua opimido utilizando uma das estruturas abaixo:

Eu gostei do texto lido e concordo com a autora, porgue

Além disso,

Eu ndo gostei do texto lido, porque os argumentos

Ademais,

Eu gostei do texto lido, pois

Entretanto, acredito que poderia melhorar no que se refere

12) A sua resposta para a pergunta feita antes da leitura (por que a violéncia contra as mulheres na sociedade
brasileira persiste?) tem relagfio com as ideias apresentadas na redagéo de Izadora Furtado? Comente.

Fonte: Elaborado pelo autor

As atividades de leitura sdo finalizadas com as questfes 11 e 12. Em 11, é solicitada
a opinido do estudante. Para isso, frases estruturadas sdo apresentadas, a fim de que as
respostas sejam desenvolvidas e colocacdes genéricas sejam evitadas. Em 12, o aluno é
convidado a retornar a resposta que deu na questdo de pré-leitura e, apds estudar a redacédo
ENEM, comparar suas ideias com a tese e os argumentos defendidos na producao textual.
Essas perguntas tém como objetivo conduzir o educando aos papéis de usuario e de analista
do texto.

Nesta subsecdo, apresentamos e analisamos as atividades de leitura referentes a
redacdo modelo ENEM estudada. Nesse intuito, questdes sobre elementos caracteristicos do
jogo argumentativo, como tese e argumentos, foram explorados com maior profundidade do
que ja tinham sido nas questdes de leitura. Além disso, iniciamos a apresentacdo de aspectos
relevantes para a producdo de uma redacdo ENEM, como elementos coesivos, proposta de

intervencdo e repertorio sociocultural.

3.3.4 Atividades para o estudo da redagdo modelo ENEM

Nesta subsecdo, apresentaremos e analisaremos as atividades elaboradas para o
estudo da redacdo ENEM enquanto modelo de texto. Nesse intuito, comparamos esse

modelo textual com o género artigo de opinido®. Ainda, propomos atividades de

8 Caso o trabalho com o género artigo de opinido ndo seja proposto, é necessario adequar a atividade 01 da
secdo “Estudo da Redacdo ENEM”, omitindo as referéncias a esse género.
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aprofundamento de repertorio e quadros explicativos com outros pontos importantes ao
desenvolvimento de uma producdo escrita voltada ao Exame Nacional do Ensino Médio. Os
objetos dessa secdo da tarefa sdo continuar a apresentacdo de elementos relevantes a
elaboracdo da redacdo ENEM, refletir sobre os aspectos sociais desse modelo de texto e

encaminhar o aluno a elaboragéo da primeira producéo textual.

Figura 58 — Atividades para o estudo da redagdo modelo ENEM

01) Preencha a tabela abaixo de acordo com oque vocg acrediia em relagio ; J
a redacio do ENEM oficial. Apds, preencha a terceira coluna com as

caracteristicas do género artigo de opinifio.

Aspecto Redacio Artigo de opiniio
ENEM

a) Quem escreve?

b) Quem le?

c¢) Onde é produzido?

d) Onde é publicado?

e) Principal propésito
social?

f) Linguagem mais formal
ou mais informal?

Atencio com gquem vocé esti falando!

A redaciio do ENEM ¢ produzida para ser comgida e ter uma nota final atmbuida. Sendo assim, os
interlocutores sdo, pelo menos, dois corretores qualificados para realizar tal atividade. Entdo, esse texto
deve ser esciito na modahidade formal da lingua, logo, € preciso evitar ginas e abreviagdes de palavras,
por exemplo.

Fonte: Elaborado pelo autor

As duas primeiras questdes da secdo de estudo do modelo de Redacdo ENEM partem
do pressuposto de que “o trabalho sobre as formas dos textos estd submetido a seus

propdsitos sociointeracionais, que devem ser reconheciveis e reconhecidos.” (Filipouski,
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Marchi e Simdes, 2009, p.62). Diante disso, em 01, propde-se o preenchimento de uma tabela
comparativa entre esse modelo de texto e o género artigo de opinido®. O objetivo aqui é
analisar os aspectos mais sociais da Redacdo ENEM e compara-los com outro género
discursivo, a fim de observar as limitacdes e demandas de uma escrita nessa prova vestibular.
No enunciado, destacamos que as informacgdes precisam ser dadas com base na producéo de
uma redagdo oficial, ndo naquelas feitas como prética pedagdgica. O primeiro ponto
abordado é a autoria: na Redagdo ENEM, quem escreve € um participante do exame,
surpreendido por uma tematica potencialmente desconhecida, enquanto no artigo de opinido
€ uma pessoa, espera-se, com reconhecimento social para falar sobre determinado assunto.
Em relacéo ao leitor, no ENEM s&o, pelo menos, dois corretores qualificados para isso,
enquanto o artigo de opinido pode ser lido por um publico amplo e diverso. Talvez, o
estudante ndo saiba quem sdo os interlocutores esperados de uma redacdo ENEM, entdo, um
quadro, “Aten¢ao com quem voceé esta falando!”, apresentado abaixo da tabela, pode auxilia-
lo. O item “c” remete ao contexto de produgdo: enquanto a redacdo ENEM ¢ produzida
durante um exame, em um curto espaco de tempo, um artigo de opinido pode ser escrito em
diferentes cenarios. Acerca da publicacédo, a redacdo ENEM s6 é divulgada ao publico em
casos excepcionais, quando pode ser vista como modelo positivo ou negativo’®, ja um artigo
de opinido € publicado em veiculos de comunicagdo da esfera jornalistica. Em “e”, espera-
se a resposta de que o principal propdsito social de uma redacdo ENEM ¢é avaliar um
participante e permitir, ou ndo, que ele ingresse em um curso universitario, ja um artigo de
opinido busca impactar as crencas do interlocutor. Em relacdo a linguagem, ambos tendem
a ser mais formais, respeitando a norma padrdo da lingua. Logo abaixo da tabela, como
anteriormente mencionado, temos um quadro explicativo sobre interlocugdo, o qual
recomendamos que seja lido e explicado coletivamente. Ainda, indicamos que a questdo 01
seja feita isoladamente e debatida antes de seguir com as atividades do material didatico,
pois ela é base para a atividade seguinte.

Observar a redacdo do ENEM a partir da abordagem proposta pela questao 01 vai ao
encontro da perspectiva de ensino adotada neste trabalho: pensar o uso da linguagem como

atividade de carater social e de potencial exercicio de cidadania, o que aponta para o estudo

8 A escolha pelo género discursivo artigo de opinido tem como fundamento o fato de que as informagdes a
serem mobilizadas no preenchimento da terceira coluna da tabela ja foram estudadas na primeira parte do
material didatico. Caso os estudantes ndo recordem, o professor precisaria incentiva-los a rever os estudos
sobre esse género do discurso.

0 Além dos exemplares com nota maxima, divulgadas pela midia, as redagdes ENEM podem circular nos
materiais de formacdo dos corretores e no manual do participante.
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baseado em géneros do discurso. Por mais que ndo pretendamos classificar a redacao do
ENEM como género textual ou discursivo, propomos o ensino dela dentro de uma
metodologia orientada por géneros. Diante disso, acreditamos que, para produzir um texto
adequadamente, € necessario conhecer seu contexto de producéo e circulagéo, seus provaveis
interlocutores, sua funcdo social e suas marcas linguisticas resultantes de todos esses
aspectos, por mais que essa escrita seja socialmente limitada, como em um vestibular. Além
disso, esperamos que o aluno possa compreender algumas expectativas para a redagao que
produzira futuramente, aquelas que estdo para além da materialidade textual, porém nela
implicadas. Sendo assim, cremos ser produtiva a construcdo de algumas nocdes junto ao
estudante. A primeira é a de que seu texto precisara ser mais impessoal e formal, pois seus
leitores sdo corretores qualificados e profissionais, os quais fardo uma analise objetiva e
classificatdria da leitura. Também, a ideia de que a principal funcdo social de uma redacgéo
ENEM, para o participante da prova, € obter uma nota que podera coloca-lo no ensino
superior, entdo, ndo € necessario se preocupar com a construcao de uma linguagem poética
ou com a fruicdo do interlocutor, por exemplo, mas com o atendimento das exigéncias
daquela avaliacdo. Por fim, a percepcdo de que seu texto ndo serd produzido nas mesmas
condicdes daqueles que circulam em veiculos jornalisticos, nem por autores especialistas no
assunto, logo ndo se espera uma sustentacdo argumentativa to sofisticada quanto a de um
artigo de opinido. Reconhecer esse dialogo entre a materialidade de um texto e seus aspectos
sociais ndo é evidente para todos e pode ser desafiador para um estudante, ainda mais aqueles
gue vém de uma trajetoria escolar desfavoravel, entdo propomos o estabelecimento dessas

relages na questéo 02:

Figura 59 — Atividades para o estudo da redacdo modelo ENEM

02) Com base nas informacées sobre redacio do ENEM que vocé preencheu na tabela, responda:

a) Como o lettor pode impactar na linguagem empregada em uma redacio do ENEM?

b) Como o local de producio de uma redacio ENEM interfere na qualidade do texto?

c) Pense no proposito social de uma redacio do ENEM. Como ele pode impactar a escrita desse texto?

03) O que voce acredita que pode acontecer quando um candidato produz, por exemplo, um artigo de opinido
na hora de escrever oficialmente a redacio do ENEM? Justifique a sua resposta.

Fonte: Elaborado pelo autor
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Além do exposto no paragrafo anterior, outras respostas podem ser esperadas para a
questdo 02. Caso seja necessario, o professor pode complementar as colocagdes dos alunos,
desde que ndo se perca de vista 0 proposito dessa atividade: relacionar as caracteristicas
sociais da redacdo ENEM aos impactos que elas trazem a materialidade textual. Algumas
perguntas auxiliares podem ser feitas se os educandos solicitarem: para letra “a”, ¢ possivel
questionar se podemos escrever de qualquer maneira para uma pessoa que Corrigira o nosso
texto, ainda mais quando ela ¢ fortemente preparada para isso; para letra “b”, se as condi¢des
para escrever uma redacao na prova do ENEM s&o as melhores, se o tempo € suficiente, se
o0 candidato costuma saber bastante sobre o tema; para “c”, podemos indagar sobre o que ¢
preciso fazer em um texto que se propde a avaliar uma pessoa com base no cumprimento de
requisitos, para ver se ela obtém nota suficiente para entrar em uma universidade.

Por fim, a questdo 03 pergunta o que acontece ao participante do Exame Nacional do
Ensino Médio quando escreve outro género do discurso no lugar do modelo de texto
solicitado. Esse questionamento tem como objetivo enfatizar a necessidade de se produzir
uma redacdo com as caracteristicas que foram e serdo estudadas, ndo com outras. Como
resposta esperada, 0s estudantes poderdo trazer que uma atitude como a acima descrita
resultaria em nota zero, o que pode, realmente, acontecer. Contudo, é possivel que a pessoa
produza um artigo de opinido e consiga uma pontuacdo satisfatéria, sendo apenas
prejudicada, talvez, pela falta de uma proposta de intervencdo. Isso é viavel pelo fato de a
redacdo ENEM instruir genericamente a escrita de um texto dissertativo-argumentativo,
deslocado de uma situacéao sociointeracional especifica. De qualquer modo, é importante que
o0 aluno compreenda a importancia de se respeitar as demandas da prova para a qual esta se
preparando.

Diante do exposto até 0 momento, as questdes analisadas visam ao entendimento da
redagdo ENEM como enunciado social, apesar de suas limitacdes, e como essa face social
impacta na materialidade textual a partir de expectativas de producdo. Além disso,
objetivamos o reconhecimento de que esse modelo de texto se configura como uma
avaliacdo, a qual analisa o cumprimento de determinados requisitos que, se ignorados,
implicam perda de nota parcial ou total. Em relagdo aos objetos de conhecimento propostos
na secdo 2.2 desta dissertacdo, ndo séo diretamente contemplados por essas perguntas, pois,
como anteriormente mencionado, esses objetos foram baseados em uma grade avaliativa de
um texto vestibular que pensa a sociedade, mas propde uma escrita deslocada de uma

situacédo sociointerativa delimitada.
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Na sequéncia, as atividades encaminham para a escrita da primeira producéo textual,
a partir da analise de uma proposta de redacdo ENEM e da leitura de outro texto desse
modelo.

Figura 60 — Atividades para o estudo da redacdo modelo ENEM

&4 Redacie ENEM: eb camimbes para a ebchita &4

Esta chegando o momento de escrever a sua redagdo modelo ENEM! Mas, antes, vamos estudar a
proposta de 2015, reproduzida na proxima pagina. Primeiramente, vamos a leitura. Depois, ha algumas
questdes para responder.

Fonte: Elaborado pelo autor

Na sequéncia do enunciado apresentado na figura 60, temos a proposta de redacéo

do ENEM de 2015, a mesma que embasou o texto lido no comego da segunda parte da tarefa.



Figura 61 — Proposta de redacdo ENEM 2015
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para defesa de seu ponto de vista.
TEXTO |

TEXTO I

51,68%

DNONGECONGNGEG]

TEXTO IV

332.21 6 processos que envolvem a Lei

Maria da Penha chegaram, entre setembro de 2006 &
margo de 2011, aos 52 juizados e varas especializados
em Violéncia Doméstica e Familiar contra a Mulher
existentes no Pais. O que resultou em:

33,4%

de processos julgados

oD 9.715

prisdes em flagrante

S5 1.577

— prisdes preventivas decretadas

INSTRUGOES:

desconsiderado para efeilo de correcao.
Receberi nota zero, em qualquer das situagdes

TIPO DE VIOLENCIA RELATADA

Violéncia fisica
31.81% Violéncia psicoldgica

Vialencia moral

(@) viclencia sexual

(E) wiclencia patrimonial

68%
. 2'2%1'94%1-75%0.26% fE] Cdrcere privade
e Trafico de pessoas

BRASIL. Secnelaria de Politicas para as Mulheres. Balango 2014, Central de Alendimenio 3 Mulber:
Disque 180. Brasilia, 2015. Dispanivel em: www spmgon be. Acessa em: 24 jun. 2015 (adaptada).

O IMPACTO EM NUMEROS

Com base na Lei Maria da Penha, mais de 330 mil processos foram instaurados
apenas nos juizados e varas especializados

&

58 mulheres e 2-777

homens enguadrados na
Lei Maria da Penha estavam
presos no Pais em dezembro
de 2010. Ceara, Rio de Janeiro
e Rio Grande do Sul ndo
constam desse levantamento
feito pelo Departamento
Penitenciario Nacional

PROPOSTA DE REDAGAO

A partir da leitura dos textos motivadores seguintes e com base nos conhecimentos construidos ao longo de sua
formagao, redija texto dissertativo-argumentativo em modalidade escrita formal da lingua portuguesa sobre o tema
“A persisténcia da violéncia contra a mulher na sociedade brasileira”, apresentando proposta de intervengio
que respeite os direitos humanos. Selecione, organize e relacione, de forma coerente e coesa, argumentos e fatos

Nos 30 anos decorridos enfre 1980 e 2010 foram assassinadas no pais acima de 92 mil mulheres, 43,7 mil 6 na
tltima década. O nimero de mertes nesse periedo passou de 1.353 para 4.465, que representa um aumento de 230%,
mais que triplicando o quantitative de mulheres vitimas de assassinato no pais.

WALSELFISZ. J. J. Mapa da Vieléncia 3012 Alualizagio: Homicidio de mulheres no Brasi. Disponivel emt waw.mapadavialencia org be. Acesso em: @ jun. 2015

TEXTO Il

FEMIN ;;'nlu

Dispanivel em: www.oompromissoeatiiude ang br.
Acesso em: 24 jun. 2015 (adapiade).

E 237 mil

relatos de violéncia foram feitos
ao Ligue 180, servico telefonico da
Secretaria de Politicas para as Mulheres

peepeeeied

Sete de cada dEZ vitimas que

telefonaram para o Ligue 180 afirmaram
ter sido agredidas pelos companheiros

Fontes: Conselha Macional de Justica, Departamento Penitencidrio Nacional e Secretaria de Politicas para as Mulheres

Diiponived am: weaw. islos. com. br. Acssse am: 24 jun. 2015 (sdaplado).

+  Orascunho da redagao deve ser feito no espago apropriado.
+ O texto definitivo deve ser escrito a tinta, na folha prdpria, em até 30 linhas.
+ Aredacdo que apresentar copia dos textos da Proposta de Redagio ou do Caderno de Questdes terd o nimero de linhas copiadas

T

a seguir, ar clo que:

+ tiver até 7 (sete) linhas escritas, sendo considerada “texto insuficiente™.
+  fugir ao tema ou gue ndo atender ao tipo dissertativo-argumentativo.

+  apresentar proposta de intervencao que desrespeite os direitos humanaos.

+  apresentar parte do texto deliberadamente desconectada do tema proposto.

LC - 2° dia | Cademno 5 - AMARELO - P4gina 2
|

Fonte: INEP (2015, p.2)

Na sequéncia, € solicitado ao estudante a realizacdo de algumas questdes de

identificacdo e interpretacdo de informagdes presentes na proposta. O objetivo aqui é que o

aluno reconheca a funcéo dos textos motivadores e as exigéncias da prova, como numero de

linhas minimo e maximo ou fatores que levam a nota zero. O objeto de conhecimento focal

é a interpretacao de repertorios.
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Figura 62 — Atividades para o estudo da redacdo modelo ENEM

Com base na leitura da proposta de redacio, responda as questdes abaixo. Vocé pode fazer
junto com um colega, caso deseje.

01) Qual a proposta de redagio? Ha alguma marcacio que dé destaque para ela?

02) Na proposta lida, temos quatro textos motivadores. Analise as informacdes abaixo e coloque o niimero
do texto de apoio do qual se origina a mformacéo:

() O nimero de feminicidios no Bragil aumentou mais de 200% nas Gltimas trés décadas.

() Existem campanhas de combate ao fim do feminicidio.

( ) A violéncia contra a mulher nfo & apenas fisica.

() A maioria das mulheres que liga para o nimero 180 relata ter sido agredida pelos companheiros.
( ) A Lei Maria da Penha ja levou milhares de homens agressores para a cadeia.

( ) De acordo com dados da Secretaria de Politicas para as mulheres, de 2014, o principal tipo de
violéncia sofrido pelas mulheres € a violéneia fisica.

03) Quais as funcdes dos textos motivadores em uma proposta de redaciio?

Fonte: Elaborado pelo autor

Na primeira questdo, é pedida a identificacdo da proposta de redacéo, a persisténcia
da violéncia contra a mulher na sociedade brasileira, e se ha algum destaque, 0 que ocorre
por meio do sinal de aspas e da fonte em negrito. Em 02, o objetivo € que o estudante
identifique e interprete as informagdes presentes nos textos motivadores — a ordem dos
nameros é: 01, 03, 02, 04, 04, 02. Na sequéncia, perguntamos quais as funcbes dos textos
motivadores, e é esperado como resposta a apresentacao de fatos sobre a tematica abordada,
potencialmente desconhecida pelo participante do exame, que podem auxiliar na escrita da

redacéo.

Figura 63 — Atividades para o estudo da redacdo modelo ENEM

04) Com base nas instrugdes, o que acontece se o candidato copiar as informagdes presentes nos textos
motivadores da proposta?

05) Qual o nimero minimo de linhas que a redagio do ENEM deve ter? E o maximo?

06) Quais situagdes levam o candidato 4 nota zero?

Fonte: Elaborado pelo autor
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Em 04, o educando precisa localizar na proposta a informacéo sobre copia dos textos
motivadores, 0 que aparece na se¢ao “instru¢des”. Por fim, na questdo 05, o objetivo € o
reconhecimento dos fatores que levam & nota zero, presentes na parte inferior da pagina.
Como podemos ver, essa atividade transforma a leitura da proposta de redacdo em uma
pequena tarefa pedagdgica. Ao adotar essa abordagem, podemos ressaltar a importancia da
leitura cuidadosa dessa parte da prova, além de encaminhar a atencdo do estudante aos
aspectos que julgamos importantes.

O material didatico segue com a leitura e analise de outra redacdo ENEM, com vistas
a ampliacao do repertorio sobre esse modelo de texto e sobre a tematica violéncia de género,
pois, de acordo com Simdes et al (2012), “Antes de o aluno produzir outro texto seu e ser
chamado para aprimora-lo, € importante fazer uma rodada intensiva de contatos com textos
no género” (p.166). Caso o professor tenha tempo disponivel e/ou julgue necessério,
recomendamos explorar outras redacdes ENEM, trazendo atividades similares aquelas que

propomos em “Aprofundamento dos estudos”.
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Figura 64 — Atividades para o estudo da redacdo modelo ENEM

Na proxima pagina, temos outra redacio auténtica do ENEM. Vocé fara a leitura dela para
responder algumas perguntas.

TEXTO 01

Parte desfavorecida
por Anna Beatriz Wreden

De acordo com o socidlogo Emile Durkheim, a sociedade pode ser comparada a um “corpo
biologico™ por ser, assim como esse, composta por partes que interagem entre si. Desse modo,
para que esse organismo seja igualitinio e coeso, € necessario que todos os direitos dos cidadios
sejam garantidos. Contudo, no Brasil, isso ndo ocorre, pois em pleno século XX as mulheres ainda
sdo alvos de violéncia. Esse quadro de persisténcia de maus tratos com esse setor € fruto,
principalmente, de uma cultura de valorizagdo do sexo masculino e de punigdes lentas e pouco
eficientes por parte do Governo.

Ao longo da formagio do territorio brasileiro, o patriarcalismo sempre esteve presente, como
por exemplo na posigdo do “Senhor do Engenho”™, consequentemente foi criada uma nogio de
inferioridade da mulher em relagio 20 homem. Dessa forma, muitas pessoas julgam ser correto
tratar ¢ sexo feminine de maneira diferenciada e até desrespeitosa. Logo, ha muitos casos de
violéncia contra esse grupo, em que a agressao fisica é a mais relatada, correspondendo a 51,68%
dos casos. Nesse zentido, percebe-se que as mulheres tém suas imagens difamadas e seus direitos
negligenciados por causa de uma cultural geral preconceituosa. Sendo assim, esse pensamento &
passado de geragio em geragdo, o que favorece o continuizmo dos abusos.

Além dessa visio segregacionista, a lentidio e a burocracia do sistema punitivo colaboram
com 2 permanéncia das inimeras formas de agressio. No pais, 05 processos sdo demorados e as
medidas coercitivas acabam nio sendo tomadas no devido momento. Isso ocorre também com a
Lei Maria da Penha, que enfre 2006 e 2011 teve apenas 33 4% dos casos julgados. WNessa
perspectiva, muitos individuos ao verem essa meficiéncia continuam viclentando as mulheres e
nio sdo punidos. Assim, essas sdo alvos de torturas psicologicas e abusos sexuais em diversos
locais, como em casa e no trabalho.

A violéncia contra esse setor, portanto, ainda é uma realidade brasileira, pois ha uma
diminuigio do valor das mulheres, além do Estado agir de forma lenta. Para que o Brasil seja mais
articulado como um “corpo biologico™ cabe ao Governo fazer parceria com as ONGs, em que elas
possam encaminhar, mais rapidamente, os casos de agressdes as Delegacias da Mulher & o Estado
fizcalizar severamente o andamento dos processos. Passa a ser a funcfo também das instituicdes
de educagio promoverem aulas de Sociologia, Historia e Biologia, que enfatizem a igualdade de
género, por meio de palestras, materiais historicos e produgdes culturais, cotn o intuito de amenizar
e, futuramente, acabar com o patriarcalismo. Cutras medidas devem ser tomadas, mas, como disse
Oscar Wilde: “0 primeire passo € o mais importante na evolugio de um homem ow nagido. ™

Fonte: Elaborado pelo autor a partir de texto disponivel em: www.passeidireto.com/arquivo/87617023/redacao-
de-anna-beatriz-alvares-simoes-wreden . Acesso em julho de 2023.

O texto acima é uma redacdo produzida no Exame Nacional do Ensino Médio de


http://www.passeidireto.com/arquivo/87617023/redacao-de-anna-beatriz-alvares-simoes-wreden
http://www.passeidireto.com/arquivo/87617023/redacao-de-anna-beatriz-alvares-simoes-wreden
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2015, a qual obteve nota mil. Apos a leitura, propomos algumas questdes, que visam ao
estudo dos seguintes objetos de conhecimento: leitura de propostas de redacdo;
caracteristicas tipicas da tipologia dissertativa-argumentativa; estratégias argumentativas;
construcdo de repertorios socioculturais; interpretacdo de repertérios; construcdo de
proposta de intervencdo conforme as especificacdes da prova do ENEM: acdo, agente,

detalhamento e consequéncias.

Figura 65 — Atividades para o estudo da redacdo modelo ENEM

Responda:
01) E possivel identificar o tema sobre o qual a autora escreve mesmo nio tendo acesso a proposta de
redagio? Como?

02) Qual a tese defendida pela autora? Em que parte do texto vocé a localizou?

03) Quais sfio os argumentos utilizados para sustentar a tese defendida? Em que parte do texto vocé os
encontrou?

04) Quais das estratégias argumentativas que nos estudamos foram utilizadas pela autora do texto lido?

Fonte: Elaborado pelo autor

Em 01, o propdsito é que o estudante identifique a contextualizacdo da temaética,
presente no primeiro paragrafo. Ja as perguntas 02, 03 e 04 tém como objetivo a identificacao
de aspectos caracteristicos do jogo argumentativo, como tese, argumentos e estratégias
argumentativas. Caso necessario, o professor pode recomendar aos estudantes que consultem
a primeira parte do material didatico, na qual esses conceitos sdo explorados. Ainda, se
considerar que seus estudantes terdo dificuldades para identificar e sintetizar esses elementos
no texto, é possivel propor alternativas com respostas claras para essas questdes, tornando-
as perguntas de multipla escolha. A tese da autora é a de que, em uma sociedade, é necessario
que todos os direitos dos cidaddos sejam garantidos, 0 que nao ocorre com as mulheres no
Brasil. Os argumentos para sustentar essa tese sdo a cultura de valorizac¢éo do sexo masculino
e as punicOes lentas e pouco eficientes do governo. Como estratégias argumentativas,
apontamos a presenca de argumentos de autoridade, na figura de Emile Durkheim, de alus&o
historica, no segundo paragrafo, e de dados estatisticos, no segundo e no terceiro paragrafo.
Em 05, o foco é na identificacdo e analise da proposta de intervencéo, presente na conclusao
do texto. A questdo 06 explora algumas estratégias argumentativas empregadas pela autora

e dialoga com o debate sobre o contexto de producdo de uma redacdo ENEM incitado
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anteriormente na tarefa. Aqui, o objetivo é que o aluno perceba que os dados estatisticos
foram retirados dos textos motivadores e que as citacdes sdo genéricas, aplicaveis a
diferentes tematicas sociais, entdo é provavel que a autora as tenha decorado’. Em 07,
propomos uma resposta subjetiva ao texto, por meio da oferta de estruturas, a fim de que os
retornos sejam minimamente desenvolvidos. Como podemos ver, as atividades sugeridas
para o trabalho com a redagdo de Anna Beatriz Wreden mobilizam os conhecimentos
construidos ao longo do estudo acerca da Redagdo Enem. Diante disso, é possivel revisar
com os alunos as atividades anteriormente realizadas, caso haja dificuldades para responder
as perguntas da se¢do “Aprofundamento dos estudos”.

A tarefa segue com mais dois quadros explicativos:

Figura 66 — Atividades para o estudo da redacdo modelo ENEM

Nio fuja do tema!

No ENEM de 2015, era necessario escrever sobre a persisiéncia da vieléncia contra a mulher na
sociedade brasileira. Caso um participante escrevesse somente sobre violéncia ou violéncia contra a
mulher, sem abordar a sociedade brasileira, ou sem mencionar a persisténcia desse problema, haveria
tangenciamento, o que prejudicaria muito a nota final.

Cadeé o titulo?

Até agui, ja lemos trés redagbes do ENEM. Talvez vocé tenha reparado que apenas uma delas tem
titulo, a que foi escrita por Anna Beatriz Wreden. Isso acontece porque o titulo € opcional na Redagio
do ENEM.

Fonte: Elaborado pelo autor

Recomendamos que o professor explore o quadro “Nao fuja do tema” durante a aula
e ofereca espaco para elucidacdo de duvidas. Abaixo desse quadro, ha outro, sobre a
possibilidade de ndo se colocar titulo na redacéo.

Para finalizar o estudo da redacdo ENEM, propomos uma atividade para organizagao

e sistematizacdo das caracteristicas desse modelo de texto:

"1 Essa constatacdo é potencialmente relevante a medida que permite a reflexdo sobre o papel da preparagéo na
escrita de uma Redacdo ENEM, desmitificando uma possivel visao de que textos modelares sdo frutos do dom
de seus autores.
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Figura 67 — Atividades para o estudo da redacdo modelo ENEM

Com base no gque estudamoes sobre redagio do ENEM, assinale as alternativas que
apresentam caracteristicas desse modelo de texto:

E escrito pofum especialista no assunto.
Precisa apresentaruma tese sustentada porargumentos.
Para desenvolver e qualificar os aroumentos, € possivelrecorrer a referéncias historicasea les
Apresenta uma proposta de intervencio que aponta caminhos para a melhoria de um problema
oc
}Em sua maioria_circula em veiculos de comunicacio comoe jormais e revistas.
VA linguagem émaisinformal pois € escrita poradolescentes.
) E feita para avaliaras habilidades de escrita de wm participante do ENEM.
} Se vocd desrespeitar os direitos humanos, recebe nota zero.
10 titule & cpeional
) E importante relacionar o tema da redacio com repertdrios de diferentes dreas do conhecimento,
JMio tem problema em tangencisr o tema.
} O texto precisa terentre sete e trinta linhas.
) E proibido utilizar as informagdes dos textos de apoio.

(
(
(
(
3
(
(
(
(
(
(
(
(
(

Fonte: Elaborado pelo autor

As caracteristicas a serem marcadas sdo: precisa apresentar uma tese sustentada por
argumentos; para desenvolver e qualificar os argumentos, é possivel recorrer a referéncias
historicas e a leis; apresenta uma proposta de intervencdo que aponta caminhos para a
melhoria de um problema social; é feita para avaliar as habilidades de escrita de um
participante do ENEM; se vocé desrespeitar os direitos humanos, recebe nota zero; o titulo
é opcional; é importante relacionar o tema da redacdo com repertérios de diferentes areas do
conhecimento. Sugerimos que o professor sistematize com a turma essas caracteristicas,
podendo discutir em que aspectos aquelas que ndo foram marcadas sao inadequadas.

Nesta subsecdo, foram apresentadas e analisadas as atividades indicadas para o
estudo do modelo de Redacdo ENEM. Para tal, propomos questdes que visaram a
identificacdo de suas caracteristicas sociais e os efeitos delas na materialidade textual. Essa
abordagem permite ao estudante o entendimento da situacdo sociointeracional de escrita no
Exame Nacional do Ensino Médio e das expectativas para essa prova. Ainda, sugerimos a
leitura de outro texto, a fim de que o aluno possa ampliar seu repertorio e identificar nessa

producéo os objetos de conhecimento estudados até 0 momento.

3.3.5 Atividades de escrita

Na subsecédo a seguir, apresentaremos e analisaremos as atividades desenvolvidas
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com vistas a preparacdo para a escrita da redacdo ENEM. Para isso, propomos,
primeiramente, a apresentacdo dos critérios de correcdo desse modelo de texto. Na
sequéncia, exibiremos os materiais pensados para organizacao dos diferentes momentos do

processo de escrita.

Figura 68 — Atividades para escrita da redacdo modelo ENEM

Agora, vocé escrevera uma redacdo modelo ENEM sobre a proposta estudada: a persisténcia
da violéncia contra a mulher na sociedade brasileira.
Mas, antes, vamos ver como o seu texto sera avaliado!

Come a Redacie ENEM & analiada?

01) Na tabela que comeca nesta pagina e termina na proxima, temos as competéncias (C) avaliadas na redacéo
do ENEM, acompanhadas de uma explica¢ao simplificada, e de seus impactos na escrita do texto. S&o cinco
competéncias e cada uma ¢ avaliada dentro de uma escala de pontos: 00, 40, 80, 120, 160, 200. Se uma
pessoa tira 200 em todas as competéncias, fica com a nota maxima: 1000 pontos.

+

Competéncia Aspectos principais Como impacta na redacio
avaliados

¢ Evite 0 uso de girias e abreviagdes de palavras.
¢ Atencdo com a grafia correta das palavras.
¢ Evite repetir palavras em um mesmo paragrafo.
* Coloque acento nas palavras.
¢ Diferencie as letras maiusculas das mintsculas,

Uso de uma linguagem
mais formal; uso de

CJC'I De,m.onjtr ar acentlos; dlferle’ncmlf;ao mesmo que vocé escreva com letra de forma.
ominio da . . .
. . z_ent,re etras mauscu as e e Respeite as margens! Ou seja, use a linha do
modalidade escrita | minusculas; a separacdo das comego a0 fim
formal da lingua silabas entre o final de uma « o
. ¢ Nio esqueca de deixar espago antes de comecar
portuguesa. linha e o comeco de outra;

um novo paragrafo!
¢ Quando uma palavra nfio couber em uma linha,
coloque hifen e continue na outra, seguindo a
separagdo das silabas.
¢ Nao esqueca de pontuar o texto.

os sinais de pontuacéo.

Fonte: Elaborado pelo autor

Primeiramente, indicamos ao educando a proposta sobre a qual precisara escrever, a
persisténcia da violéncia contra a mulher na sociedade brasileira, ja estudada ao longo da
tarefa. Na sequéncia, trazemos os critérios para avaliacdo do texto. Como podemos ver, ha
uma simplificacdo desses critérios, baseada na apresentagdo e no nivel de aprofundamento
daquilo que foi ensinado ao longo das atividades propostas na tarefa, para que, assim, o
estudante tenha os pré-requisitos necessarios para compreender as informagdes expostas. E
importante que o professor leia e comente a tabela. Ainda, apontamos que essa tabela néo
pode ser vista como definitiva e que precisa de refinamentos a medida que os modulos da

sequéncia didatica desenvolverem o estudo dos aspectos avaliados. Em relacdo aos
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descritores de cada competéncia, apenas as notas sdo mencionadas, logo é preciso apresenta-
los aos alunos futuramente — a opcdo por ndo colocar os descritores se da pelo possivel

excesso de informagfes que esse acréscimo poderia trazer.

Figura 69 — Atividades para escrita da redacdo modelo ENEM

ATENCAO:

A proposta & “a persisténcia da violéncia contra a mulher na sociedade brasileira”™.

A redagio devera ser entregue ao professor/professora.

A redagdo devera ser escrita a caneta e ter entre 07 e 30 linhas.

Cuidado para nio tangenciar ou fugir do tema. Uma dica: certifique-se de que as palavras que
compdem a proposta de redagio, ou sindnimos delas, aparegam no seu texto.

! Para desenvolver os argumentos, € esperado que o autor relacione o tema com as diferentes areas

do conhecimento, com o intuito de apresentar repertono sociocultural diversificado. Na primetra
redacdo do ENEM lida. a autora recorreu a referéncias historicas, as leis e a dados da realidade,
como a desigualdade entre saldrios de homens e mulheres.

! Vocé pode uvtilizar 0s conhecimentos sobre o assunto estudados nas aulas.

! Uma caracteristica da redaciio do ENEM ¢ a proposta de intervencdo. Como os recortes tematicos
tendem a partir de problematicas sociais, € esperado que o autor seja capaz de intervir para que
esse problema possa ser reduzido. Diante disso, & preciso dizer o gue pode ser feito, guem pode
fazer e como fazer. Nas redagles do ENEM lidas, as autoras apresentam as propostas de
intervencio no ultimo paragrafo, na concluséo.

! Nio esqueca que as partes do texto precisam dialogar. Conecte-as por meio de expressdes
conjuntivas.

! Cuidado com a letral Letra inelegivel prejudica a leitura, logo prejudica a corregiio e,
consequentemente, a nota final.

Boa escrital @

Fonte: Elaborado pelo autor

Na sequéncia, apresentamos um quadro com orientacdes e lembretes para escrita da
redacdo. Essas informacbes foram abordadas ao longo de toda a tarefa proposta.
Recomendamos que o professor leia os topicos com a turma e abra espaco para elucidacao

de davidas.
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Figura 70 — Atividades para escrita da redacdo modelo ENEM

Por onde comeco?

% Caso ndo saiba por onde comecar, pense qual a sua opinido sobre o assunto.
Transformar a afirmacio em uma pergunta pode auxiliar: O que eu penso sobre a
persisténcia da violéncia contra a mulher na sociedade brasileira? Por qué? Esse
questionamento éum exemplo, vocé pode fazer outros. A primeira resposta podera ser
suatese e 0s porqués os argumentos.

% Outramaneira de iniciar a escrita podeser a partirde uma ‘chuva de ideias™: coloque
em um papelem branco as ideias que vém a sua cabeca sobre o tema, depois selecione
aquelas que julgar mais relevantes.

%+ Faca um planejamento de texto: colocando quais ideias pretende trazer na introducao,
no desenvolvimento e na conclusao.

% Escreva uma primeira versdo do seu texto. Feito isso, revise-a e ndo tenha medo de
muda-la.

%+ Nao esqueca: este & comeco de uma caminhada! Vocé tera outras oportunidades para

aprimorar o seu texto e outros conteudos serdo estudados para ajuda-lo nessa jornada.

Fonte: Elaborado pelo autor

A tarefa segue com um quadro de dicas para elaboracédo do texto. O objetivo € auxiliar
0 estudante a iniciar o processo de escrita, momento que tende a ser ansiogénico para muitos.
Novamente, recomendamos que o professor leia 0s topicos com a turma e abra espago para
elucidacdo de davidas. Na sequéncia da tarefa, propomos uma didatizacdo de duas das dicas,

a chuva de ideias e a organizacdo prévia das partes da producéo textual:
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Figura 71 — Atividades para escrita da redacdo modelo ENEM

Chunra, de ideias !

Este &€ um espaco para que voce organize as suas
ideias e tenha mais facilidade na hora da escrita.
Para auxiliar, algumas questdes sdo propostas e vocé
pode segui-las ou nao; sinta-se livre! @)

o debre qual propesta devs escheen?

. quu&pe/nms&@he&mmywt@a?

o Pon que pemse isse sebre o assunte?

o  Quais combecimentes temhe sebire o assunte que ajudam o justificar e que
pemse?

Fonte: Elaborado pelo autor

A chuva de ideias, como o enunciado explica, é uma opcdo, ndo uma
obrigatoriedade, logo pode ser omitida. Contudo, estratégias para producao e organizacao de
uma primeira versdo de um texto podem nao ser familiares a um estudante marcado por um
historico escolar desfavoravel, uma expectativa em PVPs. Aqui, 0 objetivo é que o aluno
cologue no papel aquilo que vier a cabeca.

Ap0s, propomos um espaco para distribuicdo das ideias dentro da estrutura padrdo
de uma redacdo modelo ENEM e outro para organizar o que apresentara em cada uma das

partes do texto:
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Figura 72 — Atividades para escrita da redacdo modelo ENEM

Diante de que pensei:

o Quak send a mimbuatese?

Quak send, e mew ahgumemte 01 e come vew sustemta~Le?

Quak send, e mew ahgumemte 02 e came wew sustenti~le?

o Quak send a, mimba pheopesta de intermuengio? Quem pederd fagé~la? Come?

A egamisgacie de mew texte
€ que colecarel, na/me:

o Imthedugie:

Fonte: Elaborado pelo autor

Na sequéncia, apresentamos uma folha para escrita da primeira versdo, conforme
especifica o cabecalho do material. Para essa escrita, pontuamos novamente a necessidade
de planejamento atento ao contexto em que a pratica ocorrera, pois é possivel pedir a
elaboracgdo do texto em casa, mas, dependendo do perfil da turma, pode ser que o numero de

entregas seja baixo.
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Figura 73 — Atividades para escrita da redacdo modelo ENEM

ESPACO PARA FSCRITA DA PRIMFEIRA VERSAQ

Fonte: Elaborado pelo autor

Seguimos com a apresentacdo de um quadro para checagem da primeira versao’?. A
partir das perguntas presentes nessa atividade, o estudante pode analisar se o préprio texto
cumpre com as principais demandas de uma redacdo modelo ENEM. Caso seja viavel, o
professor podera propor que essa analise seja feita em duplas, de modo que um colega faca
a checagem da producdo do outro, pois, como dito anteriormente neste trabalho, muitas

vezes, 0 autor ndo percebe imediatamente em que aspectos sua escrita necessita de reviséo.

2.0 quadro em questdo foi inspirado no modelo de grade avaliativa proposta por Simdes et al (2012) e
apresentada na secdo 1.3 deste trabalho.



Figura 74 — Atividades para escrita da redacdo modelo ENEM
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Se voceé marcar “Nio” em algum dos critérios, revise esse aspecto no seu texto!

Antes de escrever a versiio final da sua redacio, confira se ela cumpre com os critérios abaixo.

Na minha redacio,

Sim

ha contextualizagido do tema sobre o qual escrevi?

tem uma tese?

apresento mais de um argumento para sustenftar a tese?

apresento repertorios socioculturais para enriquecer os argumentos?

trago conjungdes ligando os paragrafos?

trago conjungdes ligando as frases dentro dos paragrafos?

tem letras maiusculas e mintsculas diferenciadas?

tem palavras devidamente acentuadas?

tem sinais de pontuacdo, como virgulas e ponto final?

apresenta uma proposta de intervencao desenvolvida?

Fonte: Elaborado pelo autor

Antes da escrita final da redacdo, propomos um quadro autoavaliativo, espaco para

capitalizacdo das aquisicdes (Dols, Noverraz e Schneuwly, 2004). Essa atividade tem como

objetivo oportunizar a autorreflexdo, a fim de que o aluno possa se dar conta dos objetivos

da tarefa, do que aprendeu, do que precisaria reforcar e do que ainda gostaria de estudar.

Dessa forma, “espera-se criar uma oportunidade para a reflexdo critica sobre as praticas de

participagado e aprendizagem em sala de aula” (Schlatter, 2009, p. 19).
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Figura 75 — Atividade para autoavaliacéo

Antes de escrever a versao final do seu texto, faca atentamente a autoavaliacio:

Ak i

Com base nos estudos feitos ao longo desta tarefa, marque aquilo que vocé aprendeu:

() Identificar a tese e os principais argumentos de um texto dissertativo-argumentativo.

( ) Diferenciar uma redagao do ENEM de um artigo de opinido.

( ) Identificar as principais partes de uma redacido modelo ENEM.

( )Reconhecer as estratégias que um autor ou autora pode utilizar para enriquecer a argumentacao.
{ ) Reconhecer a fungdo social de um artigo de opinido e uma redagido modelo ENEM.

( ) Retletir sobre a importancia de considerar o leitor na hora de escrever um texto.

( ) Conhecer as principais caracteristicas de uma redagdo modelo ENEM.

( ) Outro:

O que eu ainda gostaria de aprender sobre o que foi estudado nesta tarefa:

Fonte: Elaborado pelo autor

Na sequéncia, temos a folha para escrita da verséo final do texto, idéntica a proposta

para a primeira versdo, exceto pelo cabecalho.

Figura 76 — Atividades para escrita da redacdo modelo ENEM

FSPACO PARA FSCRITA DA VERSAOQ FINAL

NOME: TURMA:

Fonte: Elaborado pelo autor
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No verso da folha proposta para elaboracdo da versdo final do texto, apresentamos
dois espacos para feedback do professor. O primeiro deles apresenta uma grade de avaliacéo
com critérios baseados naqueles que orientam a avaliacdo oficial da Redacdo do ENEM,

apresentados anteriormente na tarefa:

Figura 77 — Atividades para escrita da redacdo modelo ENEM

Competéncia Nio esti legal & Esti legal @
C1 ( ) Uso de ginas. ( ) A linguagem esta dentro do padrio
() Uso de palavras esperado.
abreviadas. ( ) Letra caprichada.
() Repetigiio excessiva de palavras. () Respeito aos acentos.
( ) Falta de diferenciaciio entre letras ( ) Respeito as margens.
maiusculas e mindsculas. ( ) Espaco no inicio dos pardgrafos.
( ) Falta de acento nas palavras. ( ) Uso adequado de virgulas.
( ) Palavras escritas incorretamente. ( ) Uso adequado de pontos finais.
( ) Falta de virgulas. ( ) Cuidado com a grafia correta das
( ) Falta de ponto final. palavras.
( ) Falta de espaco no inicio dos ( ) Vocabulario diversificado.
paragrafos.
({ ) Uso das linhas inteiras.
( ) Letra ilegivel
() Letra dificil de entender.
Cc2 ( ) Falta de contextualizacio. ( ) Texto bem contextualizado.
() Contextualizagio precaria. ( ) Tese clara e bem desenvolvida.
( ) Fuga total do tema. ( ) Argumentos bem desenvolvidos.
( ) Fuga parcial do tema. ( ) Repertorio sociocultural.
() Auséncia de tese.
() Argumentos pouco desenvolvidos.
( ) Falta de repertorio sociocultural.
C3 () Texto mal estruturado. ( ) As partes do texto sdo bem
() Texto incoerente. visiveis.
() As ideias sdo coerentes.
C4 ( ) Falta de elementos coesivos. ( ) Uso de recursos coesivos
( ) Repetigio excessiva de elementos diversificados.
COBSIVOS. ( ) Ligagio entre os paragrafos.
( ) Ligacio das ideias dentro dos
paragrafos.
C3 ( ) Falta de proposta de mntervengio. ( ) Proposta de intervencio bem
() Proposta de intervengéio pouco desenvolvida.
desenvolvida.
( ) Proposta de intervencio que
desrespeita os direitos humanos.

Fonte: Elaborado pelo autor

O objetivo do “Espago para avaliacao” € que o professor assinale quais aspectos estao
adequados e quais precisam de aprimoramento para reescrita. Seria possivel trazer apenas

uma coluna com aquilo que € insuficiente na entrega feita pelo educando, mas optamos por
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oportunizar um espaco para destaque dos aspectos mais bem desenvolvidos no texto, a fim
de oferecer ao estudante um olhar para aquilo que é positivo no trabalho desenvolvido por
ele. Reforcamos que essa grade ndo pode ser adotada como definitiva, pois precisaria de
refinamentos a medida que os estudos dos objetos de conhecimento fossem aprofundados.
Ainda, cientes de que os critérios e definicdes presentes na tabela ndo dédo conta de construir

um feedback completo, propomos o quadro presente na figura abaixo:

Figura 78 — Atividades para escrita da redacdo modelo ENEM

Ceamentdiie:

Fonte: Elaborado pelo autor

O espaco acima é destinado ao comentario do professor ou a apresentacdo de um
bilhete orientador para reescrita. Esse comentario pode explorar algum dos critérios
assinalados na grade de avaliacdo (Figura 77) ou apresentar um parecer geral sobre o texto
do aluno, reforcando os pontos positivos e dando instrugdes mais robustas para uma nova
versdo da redacdo. Para producgdes textuais com muitas inadequacdes, recomendamos que a
correcdo foque somente nos aspectos que precisam ser aprimorados com maior urgéncia, a
fim de que o estudante possa qualificar progressivamente a escrita e ndo fique aflito diante
dos desafios que tera pela frente. Ainda, como é possivel observar, ndo fazemos referéncia
a atribuicdo de nota, mas, caso o professor deseje quantificar o texto do aluno,
recomendamos, além da apresentacdo de cada um dos niveis das competéncias, cautela. Se
as notas forem muito baixas, é possivel que esses nimeros desestimulem os estudantes, se
forem aumentadas para estimula-los, resultardo em uma avaliagéo irreal. Diante disso, €
importante reforcar junto a turma a posicéo inicial e diagndstica que esse texto ocupa na
trajetdria de aprendizagem. Além disso, os educandos precisam ter ciéncia de que as aulas
futuras apresentardo os conhecimentos necessarios ao aprimoramento da escrita da redagédo
modelo ENEM, portanto, eles terdo os meios para progredirem.

Por fim, cabe destacar que a Redacdo ENEM ndo costuma ter uma interlocucao
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ampla, mas, caso o professor queira expandir o nimero de leitores dos textos de seus alunos,
pode recorrer as sugestdes que apresentamos na subsecao 3.2.5 deste trabalho.

Nesta subsecdo, exibimos e analisamos as atividades propostas para escrita da
redacdo modelo ENEM. Para tal, apresentamos, por meio de perguntas, os critérios de
avaliacdo e sugestdes para organizacao, elaboracao e correcdo desse texto.

As atividades para escrita da redagdo modelo ENEM encerram o material didatico
desenvolvido neste trabalho, o qual iniciou com a proposta de estudo do género discursivo
artigo de opinido. Para o estudo desse género, apresentamos questdes de pré-leitura, leitura,
aprofundamento da leitura, estudo do género, e de producéo textual. Essas questdes visaram
ao debate sobre problemaéticas sociais, a construcdo de repertorio sociocultural, ao
desenvolvimento de habilidades de leitura e escrita dentro das perspectivas tedricas adotadas
neste trabalho, bem como a apresentacdo de conceitos importantes para elaboracéo de textos
em que o autor apresenta e sustenta uma tomada de posi¢do, como tese e argumentos. Na
sequéncia, propomos atividades para o estudo da redacdo modelo ENEM, em que os
conhecimentos desenvolvidos anteriormente sdo mobilizados e somados a novos. Mais uma
vez, apresentamos questbes de pré-leitura, leitura, aprofundamento da leitura, sobre o
modelo de texto, e de producdo textual. Por meio dessas atividades, procuramos didatizar as
caracteristicas desse modelo de texto, além de pensar sua face sociointeracional.

Ainda, considerando que o material didatico exposto e analisado nesta dissertacao
busca ser um instrumento de apresentacdo da situacao e producdo inicial de um texto escrito,
dentro de um modelo de sequéncia didatica proposto por Dolz, Noverraz e Schneuwly
(2004), procuramos descrever de maneira detalhada a tarefa a ser realizada, de modo que as
indicacdes permitissem a identificacdo do género de producdo, a quem essa producdo se
dirige, de que forma e com quais participantes, além de indicarmos os contetdos do texto a
ser produzido. Portanto, buscamos “(...) fornecer aos alunos todas as informacdes
necessarias para que conhecam o projeto comunicativo visado e a aprendizagem de
linguagem a que esta relacionado” (Dolz, Noverraz e Schneuwly, 2004, p. 85). Como a
producdo inicial visa a ser um importante instrumento para conducdo da sequéncia didatica,
pois “[...] tem um papel central como reguladora da sequéncia didatica, tanto para os alunos
quanto para o professor.” (idem, p. 86), e a partir do resultado dessa primeira producdo que
0 educador podera refinar, modular e adaptar a SD as capacidades reais de uma turma, e o
estudante diagnosticar aquilo que ja sabe e 0 que precisa aprender sobre o género estudado.
Por fim, cabe destacar que apresentamos um material didatico ndo proposto na pratica.

Diante disso, é importante vé-lo, acima de tudo, como modelar, o que implica adaptacdes
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para diferentes contextos de ensino.

3.4 CONSIDERACOES ACERCA DO MATERIAL DIDATICO ELABORADO

Nesta secdo, traremos algumas consideracdes sobre o material didatico apresentado

e analisado ao longo do capitulo, o qual foi produzido com vistas a dar conta do segundo
objetivo especifico desta pesquisa:

b) a partir das orientacGes teorico-metodoldgicas apontadas, propor e analisar

uma tarefa pedagdgica para o ensino de redacdo modelo ENEM em PVP.

Para concretizar esse objetivo, buscamos respostas para a seguinte pergunta:

3. Como seria um material didatico baseado nos procedimentos elencados a partir

dos referenciais tedricos para o ensino de Reda¢cdo do ENEM em PVP?

A tarefa pedagogica apresentada ao longo das sec¢des anteriores deste capitulo é o
resultado de um processo de idas e vindas. Como dito anteriormente, da primeira versdo até
aquela que trouxemos nesta dissertacdo, precisamos repensar diversas vezes determinadas
atividades, de modo que acrescentamos algumas, excluimos outras e reelaboramos quase
todas, com a intencdo de buscar o material didatico mais adequado aos nossos objetivos e as
possibilidades de nosso estudo. A fim de explicitar as escolhas que fizemos para materializar
as orientacdes tedrico-metodoldgicas indicadas na secdo 2.3, apresentamos as seguintes
consideracdes:

1. OrientacOes pedagégicas para contemplar uma abordagem de ensino de leitura e

escrita como pratica social, com vistas ao aprendizado da redacdo modelo ENEM:

a) Trabalho com textos a partir de uma perspectiva de géneros do discurso bakhtiniana,
considerando-os enunciados dialégicos:

Para dar conta dessa orientacdo, indicamos o estudo do género artigo de opiniéo e
da Redacdo ENEM. A opcéo por trabalhar com outro texto que ndo aquele modelo
produzido na prova do Exame Nacional do Ensino Médio foi motivada pela possibilidade
de explorar um género discursivo de circulagdo ampla, com maiores recursos para

observacdo de marcas textuais dialdgicas. Ademais, o trabalho com a Redacdo ENEM
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propds a atengdo para seus elementos sociointeracionais, a fim de pensa-lo enquanto uma

pratica de linguagem situada.

A redacdo modelo ENEM como pratica textual central:

O foco da tarefa pedagodgica proposta foi o modelo de redacdo ENEM. Embora
tenhamos indicado o estudo de artigo de opinido, escolhnemos um género que apresenta
uma tese sustentada por argumentos e possibilita a construgdo de repertorios
socioculturais, elementos importantes para elaboracdo da Redacdo ENEM. Sendo assim,
as atividades desenvolvidas foram pensadas para construcdo de conhecimentos relevantes

a producdo desse modelo de texto.

Organizacdo da pratica pedagdgica em modulos, seguindo o modelo de sequéncia
didatica (SD) proposto por Dolz, Noverraz e Schneuwly:

A tarefa proposta visa a “apresentacdo da situacdo” e a “produgdo inicial” de uma
sequéncia didatica para escrita da Redacdo ENEM. Para isso, apresentamos um
panorama com as caracteristicas desse modelo de texto, a fim de que o estudante
reconheca minimamente 0s aspectos a que precisa atentar na hora da escrita. Além disso,
indicamos os critérios para correcdo da producdo inicial, para que o professor possa
construir um diagnoéstico das habilidades de leitura e escrita da turma, com vistas ao

planejamento dos mddulos seguintes da SD.

Didatizacdo dos modulos da SD por meio de tarefas pedagdgicas organizadas em
questBes de pré-leitura, leitura, aprofundamento de leitura, estudo do género do
discurso e producao textual:

Para o estudo do artigo de opinido e da redacdo modelo ENEM, foram propostas
atividades de pré-leitura: para ativar conhecimentos prévios sobre o0 género e a temaética,
bem como instigar o interesse do estudante; de leitura: para sistematizar as possiveis
interpretacdes para os textos; de aprofundamento da leitura: para explorar aspectos mais
complexos dos textos; de estudo do género: para reconhecer as principais caracteristicas
estruturais e sociointeracionais dos textos; de producdo textual: para concretizar a escrita
de um comentério de Facebook, como resposta ao artigo de opinido lido, e de uma
Redacdo ENEM, modelo de texto central dentro da SD.

Tarefas pedagogicas elaboradas a partir de tematicas que partam de problematicas
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sociais interessantes e/ou necessarios para os alunos:

A temética violéncia de género foi escolhida devido a sua relevancia social e por ter
sido tema da prova de Redacdo do ENEM de 2015. Tal escolha possibilita o contato do
estudante com o modelo de proposta de escrita indicado por essa avaliacdo, algo

necessario no processo de preparacao a um vestibular.

Proposta de produgdes escritas que visem a interlocuces efetivas:

Textos produzidos por candidatos em exames de selecdo costumam ter interlocucéo
limitada e, quando produzidos como exercicios pedagogicos, ndo costumam ser lidos por
outra pessoa que ndo seja o professor. Desse modo, recomendamos a expansdo da
interlocucdo por meio de atividades que envolvam a participacdo de outros potenciais
leitores, seja por meio do compartilhamento das primeiras versfes da escrita com um
colega, mediada por uma grade avaliacdo, ou de murais em sala de aula, blogs da turma
ou pastas de redacGes compartilhadas, conforme apresentado na se¢do 3.2.5. Essas

dindmicas tém potencial para tornar a pratica textual mais significativa aos estudantes.

Proposta de atividades que demandem a participacao ativa do estudante:

A fim de evitar aulas centradas na figura do professor, com estudantes pouco ativos
no processo pedagogico, propomos uma tarefa em que a pratica € mediada por perguntas.
Essa concepcdo busca evitar que os conhecimentos, ao invés de serem expostos pelo
educador, sejam construidos a partir de respostas desenvolvidas pelos alunos, o que pode

deslocé-los de uma posicéo passiva enquanto aprendizes.

Avaliacdo dos textos dos alunos a partir de combinacdes pertinentes ao contexto e de
critérios partilhados com a turma:

Para avalia¢do das produgdes textuais, indicamos grades com critérios condizentes
a etapa do processo pedagogico, no caso de nossa proposta, inicial. Tanto os critérios
para corre¢do do comentério de Facebook, quanto para corre¢do da Redacdo ENEM, séo
apresentados e explicados ao estudante, além de serem baseados em conhecimentos

construidos ao longo da tarefa.

. Orientacdes para didatizar detalhadamente as atividades pedagdgicas:

Elaboracéo de atividades condizentes com a etapa pedagogica:
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A tarefa pedagogica proposta por esta pesquisa situa-se no inicio de um trajeto de
aprendizagens. Sendo assim, buscamos elaborar atividades condizentes com essa etapa.
Para isso, construimos enunciados simplificados, com perguntas objetivas e questdes de
maultipla escolha com afirmativas que ndo induzem ao erro. Essas escolhas tém como base
0 principio de que € mais pertinente desenvolver conhecimentos e ndo avaliar o que o

aluno sabe, por meio de erros ou acertos.

Apresentacao de referenciais tedricos simplificados para auxiliar nos estudos:

Ao longo da tarefa, indicamos referenciais tedricos simplificados, conectados a
atividades em que sdo referenciados, sobre género e tipologia textual, variedades
linguisticas e caracteristicas da Redacdo ENEM. Esses referenciais sdo produtivos de
diferentes maneiras, pois podem auxiliar na realizacdo de atividades de sala de aula,
podem servir como material de apoio aos estudantes que entram em diferentes momentos
do ano letivo, e indicar ao professor conhecimentos que precisam ser explorados naquela

etapa de aprendizagem.

Oferta de subsidios para realizacdo de uma atividade, seja por meio de referenciais
tedricos simplificados ou por perguntas que apresentem progressivamente repertorios
para respostas de outras:

Para que o estudante tenha autonomia na realizacdo da tarefa, & importante oferecer
subsidios para que ele possa responder as perguntas feitas. Para isso, propomos
referenciais tedricos simplificados sobre tipos e géneros textuais, bem como sobre lingua
falada e lingua escrita, conhecimentos que sdo mobilizados em determinadas atividades,
ou seja: quando desejamos gque o educando identifique as tipologias predominantes na
construcdo de um artigo de opinido, explicamos o que sdo tipos textuais, por exemplo.
Além disso, procuramos elaborar perguntas que insiram progressivamente as
informacdes, a fim de que uma questdo menos complexa auxilie na resposta de outra mais
demandante. Um exemplo: antes de perguntarmos quais 0s impactos que a interlocugéo
tem para materialidade textual de uma Redacdo ENEM, questionamos quem sdo 0S

leitores e escritores dessa escrita.

3. IndicacOes pedagdgicas para oferta de orientacGes ao professor:

a) Apresentacdo de um material ao professor com orientagdes significativas para
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conducdo das atividades propostas, indicando, além de possiveis respostas, perguntas
complementares que podem ser feitas para realizagdo de uma atividade, dindmicas que
podem auxiliar na sistematizacdo de conteudos e possiveis desafios na condugdo da
pratica de sala aula:

Como indicado na apresentacdo e analise da tarefa, o ideal seria a elaboragéo de
um material com orientacdes ao professor, proposi¢cdo que ultrapassaria os limites desta
pesquisa. Diante disso, indicamos na anélise da tarefa exploracdes para os diferentes
momentos do trajeto pedagdgico, baseadas nos referenciais teéricos e nas experiéncias
profissionais do autor desta pesquisa. Entre essas orientacdes, apontamos possibilidades
para correcdo das questdes e organizacao do debate em sala de aula, bem como previmos
possiveis dificuldades para conducdo da pratica pedagdgica e indicamos caminhos para
gerencia-las. Ainda, sugerimos possiveis atividades adicionais e questionamentos que
podem ser feitos para auxiliar os alunos na realizacdo das atividades ja propostas, além

de alternativas para adaptacdo do material didatico a diferentes contextos de ensino.

Nesta secdo, apresentamos uma proposta de material didatico elaborado a partir
das orientacGes teodrico-metodoldgicas construidas por este trabalho. Desse modo,
indicamos nossas estratégias para dar conta do segundo objetivo desta pesquisa: propor
e analisar uma tarefa pedagogica para o ensino de redacdo modelo ENEM em PVP. A

seguir, traremos nossas consideracdes finais.



163

CONSIDERAGCOES FINAIS

O presente trabalho teve como objetivo geral indicar caminhos para elaboracao de
materiais didaticos para o ensino de Redagdo ENEM em curso pré-vestibular popular. A
escolha pelo foco no Exame Nacional do Ensino Médio se deu pelo alcance nacional dessa
avaliacdo, bem como por ser uma porta de entrada ampla ao ensino superior, uma vez que
sua nota € critério seletivo para o Prouni, Sisu e Fies. Para dar conta do objetivo geral,
estabelecemos dois objetivos especificos: a) por meio de anélise bibliografica, apontar
orientacOes tedrico-metodoldgicas que podem embasar a elaboracdo de materiais didaticos
para o ensino de redacdo modelo ENEM em PVP; b) a partir das orientacGes tedrico-
metodoldgicas apontadas, propor e analisar uma tarefa pedagogica para o ensino de redacao
modelo ENEM em PVP. Com vistas a atender os objetivos, levantamos trés perguntas de
pesquisa, as quais foram respondidas ao longo do trabalho. A seguir, retomamos essas

perguntas e apresentamos uma sintese das respostas construidas:

1. Quais referenciais tedricos podem auxiliar na elaboracdo de materiais didaticos
voltados ao ensino de escrita em PVPs?

No capitulo 01, debrucamo-nos sobre referenciais tedricos acerca de PVPs e
deparamo-nos com descri¢des que indicam algumas especificidades nesses espacos: quadro
discente heterogéneo no que se refere a idade, histérico escolar e disponibilidade para os
estudos; docentes, muitas vezes, em inicio de formacéo profissional; e busca por uma pratica
pedagdgica que alie a preparacdo aos vestibulares com a formacdo cidada dos alunos.
Primeiramente, estabelecemos qual seria o entendimento de educacdo cidadd para esta
pesquisa: aquela em que as metodologias didaticas privilegiam a horizontalidade na relacao
entre educador e educando, bem como a mediacdo de conhecimentos que permitam ao
estudante se reconhecer como sujeito questionador e relevante na sociedade, afastando-se,
assim, da educacéo vista por Paulo Freire como bancaria (Branddo, 2006; Costa 2008;
Pereira 2007; Santos 2008; Freire 1978). Diante disso, vimos a necessidade de buscar por
teorias que pensem 0 ensino de escrita a partir de uma perspectiva de cidadania que fosse ao
encontro daquela que definimos, o que nos encaminhou & nog¢do de géneros do discurso
bakhtiniana (Bakhtin, 2016). Para didatizar os géneros do discurso, optamos pelo modelo de
sequéncia didatica (SD) de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) e pela materializacdo dos
modulos da SD em tarefas pedagogicas organizadas a partir das ideias de Filipouski, Marchi
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e Simdes (2009), Gomes e Santos (2019), Schlatter (2009, 2018) e Simdes et al (2012).

2. Com base nos referenciais tedricos selecionados, quais procedimentos s&o
importantes para producdo de material didatico voltado ao ensino de Redacédo do
ENEM em PVP?

Selecionados os referenciais teodricos, observamos quais procedimentos seriam
importantes a elaboracdo de materiais didaticos em PVP, o que nos encaminhou as conclusées
de que um material didatico para o ensino de Redacdo ENEM em cursinho popular precisa: a)
aliar um ensino voltado a preparacdo ao vestibular com a formacéo cidadd, ao partir de uma
abordagem de ensino de leitura e escrita orientada por géneros do discurso organizados em
SD, visar a construcdo de conhecimentos e ter como norte as demandas da prova de Redacéo
do ENEM; b) contemplar a heterogeneidade e rotatividade discente, ao oferecer subsidios a
realizacdo de atividades mais complexas, atividades condizentes com a etapa pedagdgica e
referenciais tedricos simplificados; c) contemplar a formacdo dos educadores, ao apresentar
comentarios robustos e indicagdes para conducdo das atividades propostas pelo material
didatico.

Ainda, era necessario estabelecer os contetdos para o ensino da Redacdo ENEM.
Entdo, no capitulo 02, conduzimos uma analise dos materiais oficiais, disponiveis ao publico,
com indicagOes para correcdo dessa prova, a Cartilha do Participante 2022 e os Manuais do
Corretor 2019. A partir da analise e da interpretacdo desses documentos, selecionamos 0s
objetos de conhecimento, sistematizados no Quadro 5.

Os procedimentos mencionados acima nos permitiram estabelecer orientacfes
tedrico-metodoldgicas para elaboracdo de materiais didaticos voltados ao ensino de Redacao
ENEM em PVP, sintetizadas no Quadro 6. Essas orientacfes deram conta do primeiro objetivo
especifico desta pesquisa e foram fundamentais para o avan¢o do trabalho, ao indicarem os
caminhos para elaboracao da tarefa pedagogica proposta por este trabalho.

3. Como seria um material didatico baseado nos procedimentos elencados a partir dos

referenciais tedricos para o ensino de Redacdo do ENEM em PVP?

No capitulo 3, apresentamos, analisamos e discutimos uma tarefa pedagogica para o
ensino de Redacdo ENEM em PV/P elaborada a partir das orientacdes tedrico-metodoldgicas

estabelecidas no capitulo anterior. Para isso, buscamos por explorac6es didaticas que dessem
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conta de nosso segundo objetivo especifico de pesquisa, as quais nos levaram a uma tarefa
com foco no ensino do modelo de texto demandado pelo Exame Nacional do Ensino Médio.
Esse material correspondeu a apresentacao da situacéo e a producdo inicial dentro do modelo
de SD desenvolvido por Dolz, Noverraz e Schneuwly. Para organizar esse ensino, indicamos
também o estudo do género artigo de opiniao e elaboramos atividades de pré-leitura, leitura,
aprofundamento da leitura, estudo do género e de producéo textual. Ademais, optamos por
trabalhar com uma tematica socialmente relevante e abordada no ENEM de 2015, a violéncia
contra mulher, indicamos caminhos para ampliar a interlocucao, com vistas a tornar a pratica
textual mais significativa, e indicamos possibilidades de avaliacdo condizentes com 0s
conhecimentos a serem desenvolvidos. Cabe também destacar que as questdes da tarefa
foram pensadas a fim de evitar o ensino prescritivo, por meio de atividades que demandam
uma postura ativa do estudante no processo de aprendizagem.

Ainda, ao longo da tarefa, apresentamos quadros com explicacdes simplificadas, a
fim de facilitar a realizagdo de algumas atividades e fazer do material didatico uma fonte de
estudo. Outra estratégia pensada para dar conta das orientacGes tedrico-metodoldgicas
estabelecidas por esta pesquisa foi a busca pela elaboracdo de enunciados condizentes com
a etapa inicial do processo de aprendizagem visado pela tarefa, com instrucdes objetivas,
questBes de multipla escolha com alternativas que ndo induzem ao erro e perguntas que
oferecem subsidios para responder a outras.

Por fim, pontuamos que o ideal seria a elaboracdo de um manual para o professor, o
que ndo caberia dentro dos limites desta dissertacdo. Entdo, analisamos a tarefa pedagdgica
indicando orientacgdes a préatica de sala de aula, por meio de atividades e perguntas adicionais,
possibilidades para mediagéo de conflitos e sugestdes para conducgéo de debates.

Com esta pesquisa, objetivamos, acima de tudo, colaborar com o debate sobre o
ensino em PVP, mais especificamente de leitura e escrita. Conforme exposto anteriormente,
ao pesquisarmos pelas palavras-chaves “pré-vestibular popular” ¢ “redagdo” no catalogo de
teses e dissertacdes da CAPES, encontramos dois resultados, uma tese sobre padrdes lexicais
e outra sobre praticas de letramento. Ja as mesmas palavras, quando pesquisadas no
repositorio digital da UFRGS, trazem quatro resultados, trés TCCs e uma tese, uma das
mencionadas como resultado do catalogo da CAPES. Esses dados evidenciam a escassez e
a necessidade de pesquisas sobre cursos pré-vestibulares populares concentradas na area dos

estudos da linguagem, pois, anualmente, milhares’® de pessoas buscam nesses espagos 0s

3 Como exposto no capitulo 1, ndo ha dados recentes sobre o niimero de estudantes atendidos por PVPs, mas
nameros de 2006 indicavam a existéncia de mais de 100 mil alunos nesses espacos (Carvalho et al, 2006).
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meios para realizacdo de seus projetos de vida, de seus sonhos, e, para isso, terdo que
desenvolver suas habilidades de leitura e escrita. Sendo assim, desejamos, com esta
dissertacdo, ndo sé contribuir para o ensino de leitura e escrita em PVP, mas instigar que
novos estudos sobre esse contexto surjam dentro da Linguistica Aplicada. Ainda, esperamos
colaborar com a elaboracdo de materiais didaticos para outros espacos que procurem ensinar
a ler e escrever a partir de uma préatica com vistas a cidadania.

Por fim, propomos uma reflexdo sobre alguns impasses referentes ao contexto de
nossa pesquisa. Este estudo sustenta-se sobre um desafio: preparar o estudante para uma
prova vestibular, que visa a classificacdo de uns e exclusao de outros, ao mesmo tempo que
procura oferecer uma educacdo cidadd, ou seja: um ensino que pensa a inclusdo. Buscar
incluir frente a uma avaliagdo que exclui é uma tarefa que ndo escapa de ser, em alguma
medida, contraditéria. Dessa forma, esta pesquisa possui alguns desencontros tedricos, 0s
quais exploraremos a seguir.

Primeiramente, Luckesi, autor com importantes colaboragcfes para os estudos de
avaliacdo escolar, defende que a avaliagdo é parte de uma pedagogia preocupada com a
transformagdo social: “(...) temos de, opostamente, colocar a avaliacdo escolar a servico de
uma pedagogia que entenda e esteja preocupada com a educacdo como mecanismo de
transformac&o social.” (Luckesi, 1996, p. 28). Ao aludir a principios pedagdgicos de Paulo
Freire, Luckesi categoriza a pedagogia em dois grupos, um que visa a domesticacdo dos
educandos e outro que visa a humanizacdo desses. Segundo o autor, esses dois grupos
exigem duas préaticas diferentes de avaliacdo educacional e de avaliacdo de aprendizagem
escolar: “a pratica da avaliagdo nas pedagogias preocupadas com a transformagdo devera
estar atenta aos modos de superacao do autoritarismo e ao estabelecimento da autonomia do
educando” (Luckesi, 1996, p. 32). Diante disso: “nesse contexto a avaliagdo educacional
deverd manifestar-se como um mecanismo de diagndéstico da situacdo, tendo em vista o
avango € o crescimento e ndo a estagnacao disciplinadora” (Luckesi, 1996, p. 33). Entao,
para Luckesi, a avaliacdo enquanto pratica democratica esta associada ao carater diagnostico
que essa pratica pode ter, ndo ao classificatorio: “a primeira coisa a ser feita, para que a
avaliacdo sirva a democratizacdo do ensino, € modificar a sua utilizacdo de classificatoria
para diagnostica. [...] Desse modo, a avaliagdo ndo seria tdo-somente um instrumento para
aprovacao ou reprovacédo dos alunos.” (Luckesi, 1996, p. 81, grifos do autor).

Ademais, de acordo com Dilli, Schoffen e Schlatter (2012), em um ensino de leitura
e escrita a partir de géneros do discurso, a avaliacdo holistica parece se mostrar o

procedimento mais auténtico. Segundo as autoras:
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Esse procedimento reflete reacBes auténticas e pessoais de leitores, direcionando
a leitura para o que o escritor foi capaz de fazer e ndo para os pontos fracos de um
texto. Nesse sentido, reproduz, ainda que parcialmente, a relacdo que um leitor em
geral tem com o texto em situacGes de leitura na vida cotidiana, ou seja, sabemos
dizer se um texto esta adequado/bom/cumprindo seu objetivo (ou ndo) porque
levamos em conta todos os aspectos que o compdem face a interlocucdo e
proposito projetados e & nossa experiéncia anterior com essas praticas letradas
(Dilli, Schoffen e Schlatter, 2012, p.180).

Diante do exposto, concluimos, entdo, que a pratica pedagdgica voltada a cidadania
deve avaliar o aluno com fins diagndsticos e que o ensino de leitura e escrita dentro da nogdo
de géneros do discurso avaliaria adequadamente a partir de uma grade holistica. Entretanto,
como visto ao longo desta dissertacdo, ndo subvertemos a dindmica avaliativa da Redacao
ENEM, prova que se vale de uma grade analitica para classificar seus candidatos. Cientes
dessas contradigdes e de nossas possibilidades e limites, entendemos que n&o nos cabe aqui
propor a superagdo de um sistema, mas entender que essas incoeréncias estardo presentes
enguanto o acesso as universidades for intermediado por provas vestibulares.

Os autores acima mencionados, Luckesi (1996; 2008) e Dilli, Schoffen e Schlatter
(2012), trazem reflexdes acerca do ensino escolar e de PLA, respectivamente, espagos em
que o foco é o aprendizado, ndo a selecdo; ja, neste trabalho, pensamos a preparacdo ao
ENEM, prova com fim classificatério. Dentro desse cenario de vestibular, a avaliacdo
diagnostica ndo ajudaria, uma vez que ndo é feita para selecionar. Diante disso, seguir
estritamente os principios sobre avaliacdo alinhados a nossos referenciais teéricos seria
negligenciar o fato de que estamos preparando o estudante para ser aceito em uma
universidade, ndo para diagnosticar aprendizados. Em suma, ndo podemos ignorar 0S
processos avaliativos de um exame quando necessitamos treinar o aluno para ser aprovado
nele.

Enguanto o nimero de candidatos ao ensino superior no Brasil for maior do que o
namero de vagas, vestibulares existirdo e terdo como principal finalidade a classificacéo, o
que inviabiliza deslocar, em totalidade, a avaliacdo em PVP para uma dindmica que ndo seja
essa. Entdo, nesta dissertacdo, buscamos indicar o que consideramos melhor dentro de um
panorama que nao é o ideal, a partir da proposi¢do de determinadas teorias dentro dos limites
contextuais de nossa pesquisa.

Por fim, apesar dos impasses, acreditamos que pensar o ensino de escrita em PVP a
partir das especificidades desse contexto é, de qualquer modo, uma postura relevante, a
medida que pode auxiliar com maior eficacia os alunos desses cursinhos, aqueles que foram

e sdo excluidos do ensino superior, a ocupar lugares que deveriam ser um direito ja
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conquistado, ndo a se conquistar. Ademais, uma pratica pedagogica critica tem potencial de
colocar nas cadeiras universitarias egressos de PVPs que ndo verdo o espago académico
apenas como um meio de ascender socialmente e, futuramente, reproduzir as ideologias de
classe presentes na sociedade. Entdo, por mais que ndo estejamos propondo, nesta
dissertacdo, caminhos para uma transformacdo substantiva no acesso ao ensino superior
brasileiro, acreditamos que estamos colaborando para, de alguma maneira, democratiza-lo

criticamente.
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APENDICE - TAREFA PEDAGOGICA

/e G

Antes de tude:

Esta tarefa tem como objetivo preparar para nossa primeira escrita de uma redacio do
ENEM. Além disso, vamos estudar caracteristicas de textos dissertativos-argumentativos, a
partir do estudo do género artigo de opinido e da redagio modelo ENEM. Essa tarefa sera feita
em mais de uma aula, entio & importante que os registros das respostas sejam bem organizados,
a fim de que vocé possa retomar suas anotagdes e acessar o que estudou. Caso ndo haja espago
para responder na propria tarefa, escreva no seu caderno.

! Afemciel 4
Tenha muita atencdo ac fato de que precisamos respeitar os direitos humanos. Por
respeito aos direitos humanos, entendemos o respeito a dignidade humana, a igualdade de
direitos, ao reconhecimento e valorizagio das diferencas e diversidades,  laicidade do Estado,
4 democracia na educacio, & transversalidade, vivéncia e globalidade e a sustentabilidade
socioambiental. O respeito aos direitos humanos, além de fundamental para debater qualquer
assunto, € um critério avaliado na redacio do ENEM.

ﬂ'f. d@g'. "

A, %

Faga ao colega as perguntas abaixo, 01 a 06. Apds ele perguntari
para vocé. Registre as suas respostas.

{11) Na aula de hoje. leremos um artigo de opinifio, género textual que costuma circular em veiculos
jomalisticos — jomais e revistas, impressos ou digitais, e portais de noticias, por exemplo. Vocé
costuma ler textos jornalisticos? Em caso afirmativo, quais sio eles e o que vocé busca com essas

leituras? Em caso negativo, diga o porqué e comente de que maneira vocé costuma se informar.
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02) Qual a fungio dos textos jomalisticos na sociedade? Quem, geralmente, os escreve? E para quem
costumanm ser escritos?

03) Vocé ja ouviu falar em feminicidio? Em caso afirmativo, escreva o que vocé sabe sobre isso.

04} Voce ja leu algum texto ou assistiu algum programa, série, novela etc. sobre feminicidio? Em caso
afirmativo, vocé lembra em que veiculo e como o tema era abordado?

05) Para vocé, qual o papel da midia no combate ao feminicidio? Vocé acha que a midia esta
cumprindo esse papel? Explique.

06) Vocé acredita que a situacio financeira, a cor ou grau de escolaridade de uma mulher impacta
no quanto ela pode ser vitima de violéncia apenas por ser mulher? Explique.

Preparacie paha a leituna,

Converse com o seu colega sobre as perguntas abaixoe. Anote as respostas.

01) A seguir, vocé lera um artigo de opinido entitulado “Nic nos mate”. Com base nas informagdes
do cabegalho, preencha a tabela abaixo:

Titulo:

Veiculo de publicagio:

Data de publicagiio:

Local de publicaciio:

Seciio em que foi publicado:

Autoria:
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2) Tendo como base a leitura do cabegalho, sobre o que vocé acha que fala o texto?

3) Estamos diante de um artigo de opinido e, como o proprio nome ja diz, ¢ esperado que haja uma
opinido sobre determinado tema. Com base na leitura das informacdes do cabecalho, levante
hipéteses sobre o posicionamento das autoras frente ao tema que vocé acredita ser debatido no
texto.

Penso que o artigo de opinido fale sobre . Em relacdo ao posicionamento
das autoras, creio que

4) Por que ¢ importante que a data de publicagdo seja explicitada em um texto jomalistico? Em sua
opinido, quais os possiveis problemas que se pode ter quando essas informacdes sdo ignoradas?

Horg, da, Leitura,

Agora, vocé lera individualmente um artigo de opinido para responder algumas perguntas. A
leitura atenta e o estudo desse texto poderd ajuda-lo na construgio de repertdrios para a primeira

escrita de redagdo modelo ENEM que faremos. @

Para comecar, dividiremos a leitura em duas partes. Primeiramente, vocé lera do paragrafo 01
ao 05 e respondera os questionamentos relativos a essa parte. Apos, leia dos paragrafos 06 a 12 ¢
responda os questionamentos referentes a eles.

Boa leitura!

= BrasildeFato20 Distrito Federal

INICIO > OPINIAD
FEMINICIDIO

Artigo | Ndao nos matem

Mulheres negras sao as principais vitimas de feminicidio no DF

Coletivo de Mulheres Negras Baobd*
Brasil de Fato | Brasilia (DF) | 09 de Ourubro de 2021 a5 10:26




Parigrafo
0]

A wvioléncia de género, embora
possua uma caracteristica transversal, ou
seja, de que todas as mulheres podem ser
vitimas de violéncia domeéstica e de
feminicidio sexual, independente da sua
raga ou classe social, os dados
confirmam que as principais vitimas sdo
as mulheres negras
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Parigrafo
(1]

De acordo com Sueli Carneiro,
filosofa, escritora e ativista antirracista
do movimento social negro e de
mulheres, “por mais que todas as
mulheres estejam sujeitas a esse tipo de
violéncia, ja que ¢ sistemdtica, se faz
importante observar o grupo que estd
mais suscetivel a ela, ja que seus corpos
vem sendo desumanizados
historicamente, ultrassexualizados,
vistos como objeto sexual”.

Parigrafo
03

Segundo  relatorioc da CPl do
Feminicidio instalada mna Clmara
Legislativa do Distrite Federal, que
analisou 90 casos de tentativas e de
feminicidios consumados entre 2019 &
2020, as molheres negras sdo  as
principais vitimas no DF, cerca de 79%,
praticamente & de cada 10 vitimas.
Quase 50% ja tinham medidas protetivas
de urgéncia contra o agressor antes do
crime e em 75% dos casos verificou-se
dentincias e registros anteriores aos
assassinatos.

Pardgrafo

Em 2021, somente no primeiro
trimestre, o DF ja registrou alta de 40%
nos nimeros de tentativas de feminicidio
em relagdo ao ano passado. Os
AEressores, na sua maioria, sio maridos
ou ex-maridos e os atos se configuram
lipados dentro de suas casas.

Parigrafo

Mo dia 3 de outubro mais um caso
de feminicidio praticado contra Cilma
da Cruz Galvio, diretora de Politicas
para Mulheres e de Combate ao Racismo
do Sindiservigos/DF, assassinada pelo
marido dentro de sua residéncia,
corroboron  com a necessidade de
enfrentamento de tais falhas e omissoes,

Com. fase na Leltura, dos.
pardghafes 01 a, 05, nesponda:

01) No primeiro paragrafo, as autoras apresentam
um recorte demtro do tema violéncia de
género. Qual é esse recorte?

02) No paragrafo 02, as autoras do texto recorrem
a Sueli Carneiro. Em relagdo a isso, responda:

a) Quem & Sueli Carneiro? Ao seu ver, por que
as autoras decidiram citar Sueli?

b} Qual sinal de pontuagdo inicia e finaliza o
trecho com a fala de Sueli? Por que é
importante que haja esse sinal?

¢) Sueli Carneiro afirma que a violéncia contraa
mulher & sistematica. O que isso quer dizer?

d) Como a fala de Sueli Cameiro se relaciona
com o recorte apresentado no primeiro

paragrafo?

03) Relacione as informagdes apresentadas no
terceiro paragrafo com o recorte apresentado
no primeiro € com a fala de Sueli Cameiro.

04) De que forma os nimeros apresentados no
terceiro pardgrafo ajudam na argumentagio
das autoras?

05) Qual{is) ais) relagdo(des) enire os dados
apresentados no quarto paragrafo e o caso
reportado no quinto?




Com. fase na, Leltuna, deos
pardghafes 06 a, 12, vespondas

01) Com base na leitura do pardgrafo 06,
comente como o governo do DF tem agido no
combate ao femmnicidio.

021) Com base exclusivamente nos pardgrafos
07 e 08, explhgue como, na opinido das autoras,
o Estado deve agir em relagio ao feminicidio.

03) Quais exemplos de organizagbes sio
apresentadas nos pardgrafos 10 e 117 Pelo que

elas lutam?

04) Mo parigrafo 10, as automs afirmam que
as mulheres negras sio as mas informalizadas
e subutilizadas. O que sso quer dizer?

05) MNos pardgrafos 09 e 12, as autoras fazem
0% seguinles usos verbans “sejamos™ ¢ eslamos
articuladas”. Por que elas escolhem utlizar o
pronome “nos™ T

Pardgrafo
6
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A Secretaria de Estado da Mulher do DF
niio tem dado conta da complexidade das
violéneias contra as mulheres em todas as
suas expressoes fisica, psicologica, sexual,
moral ¢ patrimonial.

Paragrafo

As mulheres, ao acessarem o Esfado,
precisim obter COMO resposta
encaminhamentos concretos, onde haja um
ambienie de prevengio, de protegio e de
combate.

Paragrafo

E preciso se conirmapor ao ciclo de
violéncia em gque as mulheres em geral. e as
miulheres ¢ meninas negras, em particular,
estdo colidianamente sujeitas. Para isso, &
necessirio um enfrentamento conjunto dos
demais setores envolvidos como  sahde,
sepuranga plbhica,  justica,  educacio,
assisténcia social, no sentide de constrine
agoes contra s desigualdades e violéncia de
género, de raca e de classe social.

Paragrafo

Cuanias ainda precisam ser violadas nos
seus direllos ¢ moras para gue nio sejamos
apenas nlmeros em eslalisticas ¢ aumento
da awdigéncia em programas de televisio?

Pardgrafo
10

As mulheres organizadas no Coletivo de
Mulheres MNegms Baoba 1ém  construido
agoes de forma a lutar contra a eliminacio de
corpos  das mulheres, principalmente de
miulheres ¢ meninas negras, o silenciamento,
a invisibihdade, a desvalonzacio e o
desprezo  historicamente  vivenciados por
esse sepmenio majoritdne da populagio que,
sepundo o IBGE, compdem a mator cifra de
informalizedas e subutilizadas.

Pardgrafo
11

MNesse sentido, somamos forcas com o
Levante Fernunista Conitra o Femmmcidio no
DF. ariculagio composta pelo conjunio de
miulheres feministas do DF e Enlomo na
campanha nacional contra o Estado
feminicida e necropolitico, que destroi
direitos  duramente  conguistados  pelas
miulheres.

Paragrafo
12

Estamos  articuladas,  lutando e
resistindo contra o racismo, o machismo, a
exploragio do capitalismo, cujo modelo
neoliberal e suas politicas liberalizantes 1ém
causmdo impacios exiremamenie negativos
para a populagio negra e indigena, e pelo
Bem Viver.
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Sobre as awtoria do artigo de opinido: O Coletivo de Mulheres Negas Baobd do DF e Entorno, fundado
em 30 de dezembrode 2020, é uma articulacdo politica, gue visa promover o enfreniamento conlra o
racismeo, machismo, sexismo, lesbafobia, transfobia, toda forma de violéncia contra a mulher negra. Por
meip da prdatica do Bem Viver social com envolvimenio histdrico, social, econdmico, politico e cultural
das pessoas negras, em especial das mulheres negras, principalmente as envolvidas nos espagos
comuniidrios.

Adaptado de: hitps:/'www.brasildefatodf.com. br/ 2021/ 10/0% arti go-naoc-nos-

mateme -~ text=Cuase?s? 050%: 2 5% 01%C3 Y4 | Y2 (tinham 2 medidas em %2 0relats

C3%ATHCI%A 30 2000 20ane e 0passado. Acesso em janeiro de 2023,

_Para, pemaai ne que foi, ide

Com base no texto inteiro, responda por escrito as questdes abaixo.

Debata as perguntas ¢ as respostas com um colega.

01) Analise as afirmacgdes abaixo e marque V para aquelas que, de acordo com o texto, sio verdadeiras e F
para as que sio falsas. Apos, aponte o erro naguelas que ndo estdo de acordo com o texto:

() Todas as mulheres podem ser vitimas de feminicidio, mas os nlimeros mostram que esse tipo de crime
afeta mais mulheres negras.

() Mais da metade das mulheres vitimas de feminicidio no DF tinham medidas protetivas de urgéncia
contra o agressor antes do crime acontecer.

() Considerando os registros de tentativas de feminicidio no DF, a maioria dos agressores sio maridos ou
ex-maridos das vitimas.

{ ) No DF, mulheres tém se organizado em coletivos para de lutar pelo fim da violéncia de género.

02) Assinale a alternativa que melhor expressa o tema do artigo de opinido lido:
a) A persisténcia da violéncia contra a mulher na sociedade brasileira.

b} Os altos indices de violéncia no DF.

¢} Violéncia de género.

d) O papel das estatisticas no combate a violéncia de género.
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03) Mo texto lido, temos a defesa de uma tese sustentada por argumentos. Qual a tese defendida no artigo
de opinido “Nio nos matem™? Em qual parte do texto ela aparece?

Tese € a ideia ou opinido que o autor defende sobre determinado tema, a qual &
sustentada por argumentos.

04) Para sustentar uma tese, ¢ necessario que o autor de um texto recorra a argumentos. Assinale dentre as
opedes abaixo os argumentos que sdo utilizados pelas autoras do texto “Nio nos matem”.

) Estatisticas mostram que mulheres negras sofrem mais violéncia.

) As mulheres negras sofreram mais violéncia ao longo da historna.

) Exemplos reais mostram que mulheres negras sofrem com a violéncia dentro de casa.

) Ha ineficacia do Estado no combate ao feminicidio.

) Mulheres negras estdo mais acostumadas com o sofrimento.

) O governo nega que mulheres negras sofram mais com o feminicidio.

e e e,

05) Com cores, letras ou nimeros diferentes, marque no texto os paragrafos em que haja.

O Apresentagiio de um problema social e informacgdes que evidenciam a existéncia desse problema.
O O papel do governo no combate a esse problema.

O O papel da sociedade civil no combate a esse problema.

06) Por meio do exercicio anterior, podemos ver que as autoras dividiram o texto em trés partes principais.
O que aconteceria se ndo houvesse essa separacio e os assuntos fossem misturados? Comente.

07) Considerando a autoria do texto lido, explique o titulo dele: No nos matem. Quem € o “nés™ a que o
pronome se refere? A quem serd que se direciona esse pedido ou ordem?

08) Em sua opinido, um artigo de opinido escrito coletivamente pode ter mais forca para convencer o leitor
do ponto de vista defendido? Justifique a sua resposta.

09) Ao seu ver, quem sdo os possiveis leitores desse artigo de opinide? Utilize a estrutura abaixo para
construir a sua resposta:
Acredito que os possiveis leitores sdo . principalmente aqueles

e aquelas que

10) Em que veiculo foi publicado o artigo de opinido? Vocé acha que esse texto poderia ser publicado em
qualquer veiculo de comunicaciio? Justifique a sua resposta.
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Converse com um colega ¢ anote as suas repostas.

01) Voce ja ficou sabendo de casos de feminicidio no seu bairro ou na sua cidade? Em caso afirmativo,
como?

02) O artigo de opinido lido foi escrito por um coletivo de mulheres. Vocé conhece outros coletivos que
lutam por essa ou outras causas sociais? Em caso afirmativo, comente.

Eatude de Gémene Artige de Qpimide

Responda as questdes abaixo, anotando as respostas. Caso queira, vocé pode respondé-las junto com um
colega.

01) O texto lido pertence ao género artigo de opinido. Leia a definicio:

Agora vamos pensar um pouco mais! Com base na materialidade do artigo de opinido lido, assinale
a alternativa que aprofunda as caracteristicas desse género. Atengdio: para ajuda-lo, ha quadros nesta e na
proxima pagina.

O artigo de opinido & um exto jomalistico de base argumentativa em que o seu autor defende um ponto de vista sobre
determinado tema, geralmente polémico. O autor do artigo de opimio ¢ chamado de articulista ¢ geralmente € um
Jornalista ou figura pblica com autoridade sobre o tema a ser tratado.

a) Artigo de opinifc ¢ um género composto predominantemente por passagens dissertativas e
argumentativas. Além disso, apresenta a opinido de um grupo sobre determinado assunto. Por ser um género
jornalistico, costuma circular em livros literdrios ou panfletos. E um género com linguagem informal.

b) Artigo de opinido € um génere composto predominantemente por passagens narrativas. Além disso,
costuma apresentar uma opinido individual em relacdo a um assunto polémico. Nio costuma ter a capacidade
de influenciar os leitores e a linguagem costuma ser formal. Por ser um género jornalistico, circula em jornais
IMpressos,

c) Artigo de opinidio & um género composto predominantemente por passagens dissertativas e argumentativas
e apresenta uma opinido sobre um assunto, geralmente, polémico. Por ser um género jornalistico, costuma
circular em veiculos jornalisticos e pode influenciar as ideias dos leitores. Além disso, a linguagem costuma
ser mais formal.

d) Artigo de opinido ¢ um género que ensina a pensar sobre causas soclais polémicas. Além disso, € escrito
por quem entende do assunto, logo, as idelas devem ser respeitadas e sdo inquestiondveis se vocé nio €
especialista naquele tema. Por ser wm género jornalistico, costuma circular em meilos jomalisticos e ter
linguagem muito formal.
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Smenss tentuais

Os géneros textuais sio as formas como os textos se organizam na sociedade, baseados nas caracteristicas
estruturais e sociais que possuem. Quando lemos uma noticia no jornal, sabemos que ela é uma noticia
com base nas caracteristicas que possui: manchete (titulo), linha fina (aquele linha que aparece abaixo do
titulo), lide {aquele pardagrafo que resume o que leremos), aléem do principal contetido que apresenta: o
relato de um acontecimento, e a principal funcio social que desempenha: informar. Para escrever uma
noticla, 0 autor precisa narrar, relatar e expor (também conhecido como dissertar). Portanto, para produzir
um género textual, utiliza-se os tipos textuais. Os tipos textuais sio as capacidades que a linguagem
possul, a capacidade de narrar, de relatar, de argumentar, de expor e de descrever agdes. Diante disso,
quando escrevemos uma receita de bolo, por exemplo, a principal capacidade da linguagem utilizada € a
descrigio de agdes. Ja quando produzimos uma carta de reclamacdo sobre algum problema no nosso
bairro, recormemos as capacidades de relatar, dissertar e argumentar. Outros exemplos de géneros textuais:
reportagem, crinica, carta aberta. postagem de Facebook, panfleto. manual de instrugdes, receita de bolo
etc.

Fonte: (réneros arais e escrifos na escola, Bemnard Schneuwly e Joaquim Dolz. Campimas, SP: Mercado de Letras, 2004

fimguagem formal % imguagem imformal

A linguagem formal e a linguagem informal sfio diferentes formas de se comunicar, utilizadas em
contextos distintos. Quando falamos com amigos e familiares utilizamos uma linguagem mais informal.
Entretanto, se estamos numa reunido na empresa, numa entrevista de emprego ou escrevendo
determinados textos, devemos utilizar uma linguagem mais formal.

Adaptado de: hitps:www todamateria.com_br/linguagem-formal-e-informal

02) Para sustentar & aprofundar nossos argumentos, podemos utilizar algumas estratégias. A tabela abaixo
apresenta algumas delas (na coluna 01) com as devidas defini¢des (na coluna 02). Na coluna 03, vocé
deverd escrever como as autoras do artigo de opinido lido colocam essas estratégias no texto “Nio nos
matem™. Caso nio apareca determinada estratégia, escreva “estratégia nio utilizada™. Vocé pode copiar
o trecho ou reescrevé-lo com as suas palavras.

Estratégias Definigio Como aparece no artigo de
Argumentativas opinifio “Nio nos matem”

Utilizagdo da fala de uma autoridades em

Argumento de determinado assunto ou de leis para sustentar
autoridade um argumento.
Exemplo:

No livro didatico X, as personagens que
praticam boas agdes sio sempre ilustradas
como loiras de
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olhos azuis, enquanto as mas sdo sempre
morenas ou negras . Podemos dizer que o livro
X € racista, pois, segundo o antropdlogo
Kabengele Munanga, do Museu de
Antropologia da USP, ilustracdes
que associam tragos positivos apenas a
determinados tipos raciais s30 racistas.

Argumento por
COMprovacio

Utlizacfio de dados estatisticos e estudos para
comprovar afirmacdes.

Exemplo:

De acordo com a Pesguisa Nacional por
Amostras de Domicilio (PNAD) de 2008, o
telefone, a televisio e
o computador estio entre os bens de consumo
mais adquiridos pelas familias brasileiras.
Esses
dados mostram que boa parte desses bens de
consumo estd ligada ao desejo de se comunicar.
A
presenca desses trés meios de comunicacio
entre os bens mais adquiridos pelos brasileiros
€ uma
evidéncia desse desejo.

Argumento por

Utilizacio de exemplos relevantes que ilustrem

o que é colocado em um argumento. Pode ser

um exemplo de projeto social, um filme ou um
livro, por exemplo.

Exemplo:

exemplificacio Vejam os exemplos de muitas experiéncias
positivas — Jundiai (SP), Campinas (SP), Sdo
Caetano do Sul
(5P}, Campina Grande (PB) etc.
sistematicamente ignoradas pela grande
imprensa. Tantos
exemplos levam a acreditar gue existe uma
tendéncia predominante na grande imprensa do
Brasil
de s noticiar fatos negativos.
Mengio a acontecimentos historicos que
Argumento dialogam com as informacdes apresentadas em
baseado em U argumento.
alusiio a fatos
histiricos Exemplo:

10
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O Brazil & um pais com wma das maiores
diversidades do mundo. Os colonizadores,
escravos e imigrantes foram essenciais na
construcio da identidade nacional, e,
trouxeram consigo suas religides. Porém, a
diversidade religiosa que existe hoje no pais
enitra etn conflito com a intolerdncia de grande
parte da populagdo e, para combater esse
preconceito, é necessario identificar suas
canzas, gue estdo relacionadas 3 criacdo de
esteredtipos feita pela midia e a heranca do
pensamento desenvolvido ao longo da historia
brasileira.

Fontes: hitps /v escrevendoofitnre. ore br/arquives 8148 cademo-artizo. pdf;
https- v blosdoead com britas/esinde-para-o-enem/alsoes-historicas-na-redacac

03) Para vocé, qual a importidneia de procurar alternativas para aprofiundar oz argumentos?

04) Quaiz palavras as autoras utilizam para introduzir ezsas estratésias argumentativas?

05) Vocd concorda com a seguinte afirmacio “a mtenco de um articulista ao escrever un artigo de opinifo
& cotrvencer o leitor do ponte de vista defendido™? Justifique a sua resposta. Se concorda, vocé se sentiv
convencido pelo artizo de opinido “Nio nos matem™? Comente.

Com base no que estudamos sobre o género artigo de opinifo, assinale as altermnativas que caracterizam
0 género:

{ ) Presenca deuma tese defendida por argumentos.
( ) Presenga de personagens, uiha vez que & uih género predominantemente narrativo.
{ )Autoria desconhecida
{ 10O auvter cu oz avtores costumam serjomalistas ou especialistas no tema.

() Quando escrito porum especialista a tese que aparece em um artigo de opinido & incontestavel
{ ) Cirevla, vsuabnente, em veiculos jomalisticos, como jomais e revistas, impressos ou digitais.
{ )& um género predominantements dissertative-aronmentativo.

( ) Costuma partit de um tema polémico.

(1 Pode auxiliarna formacio da opinido dos leitores.

{ ) Preciza ser lido com criticidade.

[ ) O(s) autor(es) assinam o texto.
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A tera da, Eachita, &

Uma forma de interagir com os textos de portais de noticias € por meio de uma caixa de comentarios,
geralmente, abaixo das postagens. Converse com um colega e anote as respostas:

a) Vocé ja escreveu comentdrios em postagens de veiculos jornalisticos virtuais? Comente a sua resposta.

b) Em sua opinido, qual € a provavel intengdo que os veiculos jornalisticos tém ao oferecer esse espago
aos seus leitores?

¢) A maioria dos portais de noticias limitou os espacos para comentarios dos leitores ou, até mesmo,
excluiu essa possibilidade em seus sites. Por que isso aconteceu? D¢ a sua opinido sobre essa atitude
dos portais.

O portal Brasil de Fato. em que foi publicado o artigo de opinido “Ndo nos matem™, ndo possui
espago para comentarios dos leitores. Diante disso, caso queira deixar a sua opinido sobre um texto lido
nesse site, € preciso recorrer as redes socias, por meio de comentarios em postagens. Veja um exemplo:

@’ Brasil de Fato
- e

uras eleitas sdo feminmas

Mulheres na politica: nimero de filiadas é expressivo, mas
nio se trad ndidatas

s Mais relevantes »
T

Narendranath Martins Costa
Na Europa cada vez tem mais mulheres na politica, 1anto nos parkamentos quanto no
executivo e 3 Europa hoje & exemplo de fascismo e impenalismo, com grande parte

destas mulheres sendo protagonistas dist:

o

Curtir  Responder

v

Tataiara Kaapora

Quando sdo eleitas 1ém que lidar com “nobres homens™ do agro, da bala e da biblia
ihes mandando calar a boca... gente fuleira

Curtit  Responder

12
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Os comentarios acima estdo na pagina do Facebook do Brasil de Fato. Além de comentar, & possivel
reagir 3 postagem por meio de emojis. Dhante disso, imagine gue vock leu o artigo de opinifio “NEo nos
matem” e decidiv deixar uima mensagem na postagem gue traz o link para ezze texto. Sendo assim, escreva
umh cothentario que tenha: de cineco a dez linhas; a sua opinifio fundamentada sobre o artizo escrito pelo
Coletivo Bacoba; contendo compreensivel e respeitoso; letra legivel; diferenciacio entre letra maifscula e
miniscula; virgulas, ponto final e outros sinais bazicos de pontoagio.

A verzdp final do zeu comentario serd escrita no quadro da pagina seguinte, mas, antes, faca wma
primeira versio, a lapis, no quadro abaixo. Feita a primeira versdo, veja se o texto compre cotm 0s requisitos
da zecdo "0 men texto. ", Se ndo cumpre algum requisito, revise-o, escreva 2 caneta e depots enfregue a
professora ou professor. (&)

O men texto...

{ ) Tem entre 05 & 10 linhas.

{ ) Esta escrito com letra legivel.

{ ) Faz um comentario geral sobre o artigo de opinifc ou sobre uma parte especifica dele.
{ ) Apresenta uma opinido fundamentada.

{ ) O leitor consegue compreender o men ponto de vista,

{ ) Alinguagem escolhida é respeitoza

{ ) Pozsui diferenciacio entre letra maidscula e mindscula.

{ ) Ha presenca de sinaiz bizicos de pontuacio, como virgula e ponto final

PRIMEIRA VERSAO DO COMENTARIO

focebook = e s

* @ Brasil de Falo
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PAEA O PROFESSOR

Esta legal!

Vamos melhorar!

VERSAO FINAL DO COMENTARIO

Minha reacdo ac artigo de opiniie “Nio nos mate™:

> < ;; 1;‘
w ¢ N\

()Gostei () Amei ()Haha ( )Usy ( )Trste ( )Imitado

Meu comentario:

14
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Redacde ENEM

Horg, da, leitura,

Mesta atividade, vocé lera, individualmente, uma redagio ENEM. Antes de ler, converse com
um colega sobre o questinamento abaixo. Anote a sua resposta.

Em sua opinido, por que a violéncia conira as mulheres na sociedade brasileira persisie?

A persisténcia da violéncia contra a mulher na sociedade brasileira € um problema
muito presente. Isso deve ser enfrentado, uma vez que, diariamente, mulheres sdo vitimas dessa
questio. Messe sentido, dois aspectos fazem-se relevantes: o legado historico-cultural e o
desrespeito as leis.

Segundo a Historia, a mulher sempre foi vista como inferor e submissa a0 homem.
Comprova-se isso pelo fato de elas poderem exercer direitos politicos, ingressarem no mercado
de trabalho e escolherem suas proprias roupas muito tempo depois do género oposto. Esse
CEnario, juntamente aos inimeros casos de vieléncia contra as mulheres, corroboram a ideia de
que elas sdo vitimas de um legado historico-cultural. Nesse interim, a cultura machista
prevaleceu ao longo dos anos a ponto de enraizar-se na sociedade contemporinea, mesmo que
de forma implicita, & primeira vista.

Conforme previsto pela Constituigio Brasileira, todos s3o iguais perante 4 lei,
independente de cor, raga ou género, sendo a isonomia salarial, aquela que prevé mesmo saldrio
para os que desempenham mesma funcdo, também garantida por lei. No entanto, o que se
observa em diversas partes do pais, € a gritante diferenca entre os salarios de homens e mulheres,
principalmente se estas foram negras. Esse fato causa extrema decepgdo e constrangimento a
elas, as quais sentem-se inseguras e sem ter a quem recorrer. Desse modo, medidas fazem-se
necessdrias para solucionar a problemitica.

Diante dos argumentos supracitados, € dever do Estado proteger as mulheres da violéncia,
tanto fisica quanto moral, criando campanhas de combate 4 violéncia, além de impor leis mais
rigidas e puniges mais severas para aqueles que ndo as cumprem. Some-se a 1550 investimentos
em educacio, valorizando e capacitando os  professores, no intuito de formar cidadios mais
comprometidos em garantir o bem-estar da sociedade como um todo.

Redacio escrita por lzadora Furtado

15
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Slossdnie

Corroborar: o mesmo que confirmar.

interim: espaco de tempo.

Implicito: aquilo que ndo pode ser percebido com facilidade, oposto de explicito.
Supracitado: citado ou mencionado acima, anteriormente.

Intuito: o mesmo que objetivo.

Apés o leltural

01) Sobre o que fala o texto lido? Copie uma frase dele que corrobore a sua resposta.

02) Assinale as alternativas que apresentam ideias que estdo no texto:

{ ) As mulheres recebem saldrios mais altos do que os homens.

{ ) A violéncia contra a mulher tem origem historica.

{ ) As leis colaboram para a persisténcia da violéncia contra a mulher.

{ ) A violéncia contra a mulher na sociedade brasileira deve ser ignorada.
{ )0 governo deve agir no combate & violéncia contra as mulheres.

03) Quais sdo os exemplos historicos apresentados no texto que exemplificam a desigualdade de
género?

04) Mo texto, a autora afirma que o desrespeito as leis colabora para que as mulheres sofram violéncia.
Qual{is) exemplo(s) é'sdo dadois) para exemplificar esse desrespeito as leis?

05) Em relagio ao tema, aponte uma semelhanga e uma diferenga entre a redacio do ENEM lida e o
artigo de opinido “Nio nos matem”™.

06) MNa redacio ENEM lida, diferentemente do que acontece no artigo de opinio “Nio nos matem”, a
autora ndo utiliza dados estatisticos para sustentar os argumentos. Por que ser que isso acontece?

16
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Com base na redagio do ENEM lida, responda por
escrito as questdes abaixo. Caso gueira, vocé pode
debater as respostas com um colega.

01) Marque a alternativa que apresenta precisamente o tema do texto lido:
a) Wioléncia contra mulher.

b} A persisténcia da violéncia contra a mulher na sociedade brasileira.
¢} WVioléncia no Brasil.

d) A recorréncia do feminicidio na sociedade brasileira.

Qual parte do texto lhe ajudou a responder 4 questio acima? Por qué?

02) Assinale, dentre as opedes abaixo, aquela que apresenta a tese defendida pela autora:

a) A persisténcia da violéncia contra a mulher na sociedade brasileira sera combatida com a Lei Maria
da Penha.

b) A persisténcia da violénecia contra a mulher na sociedade brasileira é resultado de leis que ndo punem
os homens.

c) A persisténcia da violéncia contra a mulher na sociedade brasileira devera ser combatida com
medidas educativas.

d} A persisténcia da violéncia contra a mulher na sociedade brasileira ¢ um problema muito presente,
que precisa ser enfrentando, uma vez que, diariamente, mulheres sdo vitimas dessa questio.

Em qual parte do texto vocé localizou a tese? Levante hipdteses de por que ela aparece nessa
parte.

Niio pode ficar em cima do muro!

E preciso colocar a sua opinido na Redagdo do ENEM! Como podemos ver, a autora ja faz isso no
primeiro parigrafo. Para sustentar a opinido, € preciso bons argumentos!

03) Agora, responda quais sfio os argumentos que sustentam a tese, ou sgja: de acordo com as ideias defendidas
na redacio do ENEM lida, por que a violéncia contra a mulher na sociedade brasileira persiste?

17
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04) Escreva como a autora da redacio do ENEM coloca as estratégias argumentativas apresentadadas na tabela
a seguir no texto dela. Caso nio apareca determinada estratégia, escreva “estratégia ndo utilizada™. Vocé pode
copiar o trecho ou reescrevé-lo com as suas palavras. Se tiver dificuldades, revise o quadro preenchido sobre
o artigo de opinido lido anteriormente.

Estratégias
Argumemntivns

Definicin

Como aparece na redacio ENEM

Argumento de autoridade

Utilizacio da fala de uma
autoridades em determinado
assunto ou de leis para sustentar
um argumento.

Utilizacdo de dados estatisticos

Dados estatisticos para comprovar afirmaces
Utilizacio de exemplos relevantes
que ilustrem o que € colocado em

Exemplificacio um argumento. Pode ser um

exemplo de projeto social, um
filme ou um livro, por exemplo.

Alusio a fatos histdricos

Mencio a acontecimentos
histaricos que dialogam com as
informacbes apresentadas em um
argumento.

E importante mostrar repertério sociocultural na Redagio do ENEM. Entdo, vocé pode citar livros,
filmes, acontecimentos historicos e teorias sociologicas, por exemplo. Ma redacio lida, a autora cita
leiz, momentos historicos e fatos sociais.

Mostre que vocé sabe!
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05) Quais palavras a autora utiliza para introduzir as estratégias argumentativas exploradas na questio 047
Por que ndo ha o uso de aspas (* ™ )7

06) Abaixo, temos o primeiro pardgrafo do texto com algumas palavras destacadas.
A persisténcia da violéncia contra a mulher na sociedade brasileira ¢ um problema muito
presente. Isso deve ser enfrentado, uma vez que, diariamente, mulheres sio vitimas dessa questio. Nesse
sentido, dois aspectos fazem-se relevantes: o legado historico-cultural € o desrespeito as leis.

Qual a funciio geral dessas palavras destacadas dentro do texto? Qual a importincia dessa funcio em um
texto?

Ligue as partes do texto!

Fazer a liga¢io entre as partes de um texto é muito importante, pois ele precisa ser uma unidade de sentido,
precisa ser coeso. Na redacdo do ENEM, o uso de expressies coesivas € um importante critério avaliativo,
entiio procure utiliza-las entre e dentro dos pardgrafos.

Exemplos de expressdes conjuntivas:

Apresentam uma ideia de adicio: e; além de; além disso; além do mais; mas também, nio sb.
Apresentam uma ideia de oposigio: mas; porém; no entanto; entretanto; todavia; contudo.
Apresentam uma ideia de conclusio: logo; desse modo; entdo; portanto.

Apresentam uma ideia de explicacio: porque; uma vez que: pois; visto que.

- 8 8 =

07) Localize. naredacio lida, pelo menos uma expressio coesiva que apresente cada wma das ideias abaio:
«  Adicio:
*  Oposicio:
# Conclusio:
* Explicacio:

08) A autora sugere agdes para combater a violéncia contra a mulher na sociedade brasileira? Se sim,
quais 530 & quem poderia realizd-los?

Pense em caminhos para a mudangal

Uma caracteristica da redacio do ENEM é a proposta de intervencio. Como os recortes temiticos
tendem a partir de problematicas sociais, é esperado que o autor seja capaz de intervir para que esse
problema possa ser reduzido. Diante disso, € preciso dizer o gue pode ser feito, guem pode fazer e
caomo fazer. Wa redacdo lida, a autora apresenta uma proposta de intervengio no Gltimo pardgrafo,
na conclusio.
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09) Agora, vamos pensar na estrutura do texto lido! Como vocé sabe, um texto predominantemente dissertativo-
argumentativo possui uma introducio, um desenvolvimento € uma conclusio. Diante disso, marque, na
redacdo lida, com colchetes { { } ), qual(is) pardgrafo(s) trazem cada wma dessas trés divisdes. Escreva, ao
lado dos paragrafos correspondentes, o nome de cada parte.

10) Vocé ja identificou as trés partes principais do texto: introducdo, desenvolvimento e conclusio. Agora,
vamos aprofundar a andlise. Com diferentes cores, letras ou niimeros, identifique em que parte do texto:

a autora contextualiza o leitor a respeito do tema sobre o qual esta falando;

a autora apresenta a tese;

A autora apresenta 0s argumentos;

a autora desenvolve um dos argumentos;

a autora desenvolve outro argumento;

a autora apresenta uma proposta de intervencio.

Oooooao

11) O que vocé achou do texto lido?

D¢ a sua opinido utilizando uma das estruturas abaixo:

Eu gostei do texto lido e concordo com a autora, porque
Além disso,

Eu nfio gostei do texto lido, porque os argumentos
Ademais,

Eu gostei do texto lido, pois
Entretanto, acredito que poderia melhorar no que se refere

12) A sua resposta para a pergunta feita antes da leitura (por que a violéncia contra as mulheres na sociedade
brasileira persiste?) tem relacio com as ideias apresentadas na redacio de [zadora Furtado? Comente.
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09) Agora, vamos pensar na estrutura do texto lide! Como vocé sabe, um texto predominantemente dissertativo-
argumentativoe possui uma introduciio, um desenvolvimento e uma conclusio. Diante disse, marque, na
redacio lida, com colchetes ( { | ). qual(is) parigrafo(s) trazem cada uma dessas trés divisdes. Escreva, ao
lado dos paragrafos correspondentes, o nome de cada parte.

10) Vocé ja identificou as trés partes principais do texto: introducdo, desenvolvimento e conclusio. Agora,
vamos aprofundar a andlise. Com diferentes cores, letras ou nimeros, identifique em que parte do texto:

a autora contextualiza o leitor a respeito do tema sobre o qual esta falando:

a autora apresenta a tese;

a autora apresenta os argumentos;

a autora desenvolve um dos argumentos;

a autora desenvolve outro argumento:

a autora apresenta uma proposta de intervencao.

oooooao

11) O que vocé achou do texto lido?

Dé a sua opinifio utilizando uma das estruturas abaixo:

Eu gostei do texto lido e concordo com a autora, porgue
Além disso,

Eu nio gostel do texto lido, porque os argumentos
Ademais,

Eu gostei do texto lido, pois
Entretanto, acredito que poderia melhorar no que se refere

12) A sua resposta para a pergunta feita antes da leitura (por que a violéncia contra as mulheres na sociedade
brasileira persiste?) tem relacio com as ideias apresentadas na redacio de lzadora Furtado? Comente.
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b) Como o local de produ¢ido de uma redagdo ENEM interfere na qualidade do texto?

¢) Pense no proposito social de uma redacio do ENEM. Como ele pode impactar a escrita desse texto?

03) O que vocé acredita que pode acontecer quando um candidato produz, por exemplo, um artigo de opinido
na hora de escrever oficialmente a redacdo do ENEM? Justifique a sua resposta.

Esta chegando o momento de escrever a sua redacdo modelo ENEM! Mas, antes, vamos estudar a
proposta de 2015, reproduzida na proxima pagina. Primeiramente, vamos a leitura. Depois, ha algumas
questdes para responder.

|| N
A
LLLLILIRLTE ALY ( o
* A S A ST Y M RN T

PROPOSTA DE REDACAO

A partir da leitura dos textos motivadores seguintes @ com base nos conhecimentos construldos ao longo de sua
formacdo, redija texto dissertativo-argumentativo em modalidade escrita formal da lingua portuguesa sobre o tema
“A persisténcia da violéncia contra a mulher na sociedade brasileira", apresentando proposta de intervengéo
que respeite os direitos humanos. Selecione, organize e relacione, de forma coerente e coesa, argumentos e fatos
para defesa de seu ponto de vista

TEXTO |

Nos 30 anos decormidos entre 1980 e 2010 foram assassinadas no pals acima de 92 mil mulheres, 43,7 mil s6 na
Uitima década. O nimero de mortes nesse periodo passou de 1.353 para 4.465, que representa um aumento de 230%,
mais que triplicando o quantitativo de mulheres vitimas de assassinato no pais.

WALSELFISZ. J J Mapa da Viokiacia 2012 Alsizacho Momoido de muberss no Brast O or waw Pare g e Acesso eny B 2008
TEXTO N TEXTO i
TIPO DE VIOLENCIA RELATADA
s1.68% o
@Vouneu'm ‘
3181% (¥) vioinca psicologica -5
Vniencumtnl ’ .
9.68% @vmmm
. 2?!.04\, 7e% g (5] Carcere privado 4
- TrMcoo-m
® ©® D00 @ A. A
BEASL Secwtens de Policas para as Mubwres. Batengo 2084 Cantral Se Anderants & Muber D - e o G
Ongue 180 Frasiia 2016 Dingonivel sor www spM Gov i Acessd em 34 pn 2015 (acaptads ) Acesan e M un 2018 (acaptedo)
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O IMPACTO EM NUMEROS
Com base na Lei Maria da Penha, mais de 330 mil processos foram instaurados
apenas nos zados e varas especializados

332.21 6 Processos que envolvem a Led

Maris da Penha chegaram, entre setembro de 2006 ¢

margo de 2011, a0s 52 juizados & varas especalizados e

em Viokincia Doméstica e Famiar cona 8 Muther 237 m'
existentes no Pais. O que resultou em: relatos de  violéncia foram  feitos
a0 Ligue 180, servico telefdnico da

Secretaria de Politicas para as Mutheres
33,4% 58 e 2.777 )

homens enguadrados na

00 2713, | meikTies | Meteeteee

¢ Rio Gande do Sul ndo

1 577 constam desse levantaments | S@L@ de cads A@Z viiemas que
. feito  pelo  Departamento telefonaram para o Ligue 180 afirmacam
am  Prishes preventivas decretadas Penitenciano Nadonal ter sido agredidas pelos companheiros

Fomses: Consefho Naclonal de Astica, Departamento Penitencidno Nacional ¢ Secretarla de Politicas para as Mulheres
Duponves a0 vwa sioe e iy Acessc e 24 s 2015 (adeptet )

INSTRUGOES:
o O rascunho da recacio deve 51 1o NO SSRACO RPTOEIIAcO
e Diexto definitive ceve ser escriio A tinta na folha prépna. em até 30 linhas.
o Arecacio Que apresentar COpa dos texios da Proposta de Redacdo ou do Cademo de QuesiOes terd 0 nimero de linhas copladas
desconsideraco para efefo de comegdc

Recobera nota 2ero, em qualquer das bes expe a seguir, a redacho que:
e D 3l 7 (sate) Inhas e50aS, SON30 CONSIEAad 110 reulicients”
e fugr a0 tema ou gue ndo 20 Uipo Ssser Qur
e apresentar proposta de intervengdo que os dretos
-

presenty parte do texio delberadamente desconactada do tema proposto.
LC - 2° gia | Cadermo 5 - AMARELD - Pagira 2

Com base na leitura da proposta de redacio, responda as questdes abaixo. Vocé pode fazer
junto com um colega, caso deseje.

01) Qual a proposta de redacdo? Ha alguma marcacio que dé destaque para ela?

02) Na proposta lida, temos quatro textos motivadores. Analise as informagdes abaixo e coloque o nimero
do texto de apoio do qual se origina a informacao:

( ) O nimero de feminicidios no Brasil aumentou mais de 200% nas Gltimas trés décadas.

( ) Existem campanhas de combate ao fim do feminicidio.

() A violéncia contra a mulher ndo é apenas fisica.

( ) A maioria das mulheres que liga para o nimero 180 relata ter sido agredida pelos companheiros.
() A Lei Maria da Penha ja levou milhares de homens agressores para a cadeia.

( ) De acordo com dados da Secretaria de Politicas para as mulheres. de 2014, o principal tipo de
violéncia sofrido pelas mulheres € a violéncia fisica.

03) Quais as fungdes dos textos motivadores em uma proposta de redagido?

04) Com base nas instrugdes. o que acontece se o candidato copiar as informacdes presentes nos textos
motivadores da proposta?

23
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05) Qual o niimero minimo de linhas que a redacio do ENEM deve ter? E o maximo?

06) Quais situacdes levam o candidato 4 nota zero?

MNa proxima pagina, temos outra redacio auténtica do ENEM. Vocé fara a leitura dela para
responder algumas perguntas.

TEXTO 01

Parte desfavorecida
por Anna Beatriz Wreden

De acordo com o socidlogo Emile Durkheim, a sociedade pode ser comparada a um “corpo
biologico™ por ser, assim como esse, composta por partes que interagem entre si. Desse modo,
para que esse organismo seja igualitirio e coeso, é necessirio que todos os direitos dos cidadios
sejam garantidos. Contudo, no Brasil, isso ndo ocorre, pois em pleno século XX1 as mulheres ainda
sdo alvos de violéncia. Esse gquadro de persisténcia de maus tratos com esse setor & fruto,
principalmente, de uma cultura de valorizagio do sexo masculino e de punices lentas e pouco
eficientes por parte do Governo.

Ao longo da formacio do territorio brasileiro, o patriarcalismo sempre esteve presente, como
por exemplo na posicio do “Senhor do Engenho”, consequentemente fol criada uma nocio de
inferioridade da mulher em relacio ao homem. Dessa forma, muitas pessoas julgam ser correto
tratar o sexo feminino de maneira diferenciada e até desrespeitosa. Logo, ha muitos casos de
violéncia contra esse grupo, em que a agressio fisica € a mais relatada, correspondendo a 51,68%
dos casos. Nesse sentido, percebe-se que as mulheres tém suas imagens difamadas e seus direitos
negligenciados por causa de uma cultural geral preconceituosa. Sendo assim, esse pensamento &
passado de geracio em geracio, o que favorece o continuismo dos abusos.

Além dessa visio segregacionista, a lentidio e a burocracia do sistema punitive colaboram
com a permanéncia das indmeras formas de agressio. No pais, os processos sdo demorados e as
medidas coercitivas acabam nio sendo tomadas no devide momento. Isso ocorre também com a
Lei Maria da Penha, que entre 2006 e 2011 teve apenas 33.4% dos casos julgados. Messa
perspectiva, muitos individuos ao verem essa ineficiéncia continuam violentando as mulheres e
nido sdo punidos. Assim, essas sdo alvos de torturas psicologicas e abusos sexuais em diversos
locais, como em casa e no trabalho.

A violéncia contra esse setor, portanto, ainda & uma realidade brasileira, pois ha uma
diminuicio do valor das mulheres, além do Estado agir de forma lenta. Para que o Brasil seja mais
articulado como um “corpo bioldgico™ cabe ao Governo fazer parceria com as ONGs, em que elas
possam encaminhar, mais rapidamente, os casos de agressdes as Delegacias da Mulher e o Estado
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fiscalizar severamente o andamento dos processos. Passa a ser a fungdo também das instituigdes
de educacio promoverem aulas de Sociologia, Historia e Biologia, que enfatizem a igualdade de
género, por meio de palestras, materiais historicos e produgdes culturais, com o intuito de amenizar
e, futuramente, acabar com o patriarcalisme. Outras medidas devem ser tomadas, mas, como disse
Oscar Wilde: “O primeiro passo & o mais importante na evolugdo de um homem ou nagio.

Responda:
01) E possivel identificar o tema sobre o qual a autora escreve mesmo ndo tendo acesso d
proposta de redacio? Como?

02) Qual a tese defendida pela autora? Em que parte do texto vocé a localizou?

03) Quais sfio os argumentos utilizados para sustentar a tese defendida? Em que parte do texto
vocé os encontrou?

04) Quais das estratégias argumentativas que nos estudamos foram utilizadas pela autora do
texto lido?

05) Ha proposta de intervencio na redacio de Anna Beatriz? Se sim, qual (is)? Quem deveria
fazé-la(s)? Em que parte do texto a proposta de intervencio aparece?

06) Ao longo do texto, a autora cita dados, um sociologo € um eseritor. Como vocé acha que
ela conseguiu fazer isso, mesmo sem conhecer a proposta de redaciio com antecedéncia?

07)  Déa sua opiniio sobre o texto utilizando uma das estruturas abaixo:
Eu gostei do texto lido e concordo com a autora,

porque . Além disso,

Eu nio gostel do texto lido, porque os
argurnentos . Ademais,

Eu gostei do texto lido, uma vez que
. Porém, acredito que poderia

melhorar no que se refere a

25



198

Nio fuja do tema!

Mo ENEM de 2013, era necessano escrever sobie a persisiéncia da violéncia contra a mulher na
sociedade brasileira Cazoum participante escrevesse somente sobre violéneia o violéncia contra a
mulher, zem abordara soctedade brazilera, ou sem mencionara persisténcia desse problema_ hawvena
tangenciatnento, o que prejudicaria muito a nota final

Cadé o titulo?

Até agui, ja lemos trés redagbes do ENEM. Talvez vocé tenha reparado gue apenas uma delas tem
titulo, a que foi escrita por Anna Beatriz Wreden Izzo aconteceporgue o titulo é opeionalna Redacio
do ENEM.

Com base no que estudamos sobre redagio do ENEM, assinale as altemativas que
apresentam caracteristicas desse modelo detextor

( )E escrito porum especialista no assunto.
{ ) Preciza apresentaruma tese sustentada por argumentos.
{ ) Para desenvolvere qualificar os arsumentos, € possivelrecormrera referéneias historicasea les
{ ) Apresenta vma proposta de intervencio que aponta caminhos para 2 melhonia deum problema
social
{ )Em sua maioria, circula em veiculos de comunicacio come jomais e revistas.
{ VA lingnagem émais informal pois & escrita poradelescentes.
( )E feita para avaliaras hatbilidades de escrita de um participante do ENEM.
) Be vocé desrespeitar os direitos humanos, recebe nota zero.
10 titulo & opeional
}E importanterela cionar o tema da redagio com repertérios de diferentes dreas do conhecimento.
) Nio tem problema em tangencisrotema.
10 texto precisa ter entre sete e trinta linhas.
)

E proibido utilizar as informagdes dostextos de apodo.
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£530na da Eachita, @

Agora, vocé escreverd uma redagio modelo ENEM sobre a proposta estudada: a persisténcia

da violéncia contra a mulher na sociedade brasileira.
Mas, antes, vamos ver coto o 380 texto sera avaliado!

Come a Redacie ENEM é analiada?

01) Nz tabela que comega nesta pagina e termina na proxima, temos as competéneias (C) avaliadas na redagdo
do ENEM, acompanhadas de wma explicagio simplificada, & de seus impactos na escrita do texto. 580 cinco
competéncias e cada uma & avaliada dentro de wma escala de pontos: 00, 40, 30, 120, 160, 200. Se uma
pessoa tira 200 em todas as competéncias, fica com a nota maxima: 1000 pontos.

Competéncia

Aspectos principais
avaliados

Como impacta na redacio

Cl: Demonstrar
dominio da
modalidade escrita
formal da lingua

portuguesa.

Uszo de uma linguagem
mais formal; uso de
acentos; diferenciacio
entre letras maigsculas e
mindsculas; a separagio das
silabas entre o final de uma
linha e o comego de outra;
o3 sinais de pontuacio.

» Evite 0 uso de girias ¢ abreviagbes de palavras.
¢ Atenciio com a grafia correta das palavras.
» Evite repetir palavras em um mesmo pardgrafp.
» Coloque acento nas palavras.
o Diferencie asz letras mainsculas das mindsculas,
mesmo gue voce escreva com letra de forma.
» Fespeite as margens! Ou sejz, use a linha do
comego ao fim.
» MNEo esqueca de deixar espago antes de comecar
un novo paragrafo!
» Quando uvma palavra ndo couber em wma linha,
cologue hifen e continue na outra, seguindo a
separacio das silabas.
» Nio esqueca de pontuar o texto.

C2: Compreender a
proposta de redagio e
aplicar concertos das

varias dreas de

O entendimento da
proposta de redagBo; a
apresentacio de uma tese

» Certifique-se de que vocd estd escrevendo zobre
a proposta de redacio, ndo sobre um azsunto
mais amplo.
» Mio esquesa que a redacio do ENEM precisa ter

um ponto de vista.

conhecimento para sustentada por argumentos; uma tese sustentada por argumentos.
desenvolver o tema, o desenvolvimento dos » Estabeleca relagiies entre 0s argumentos e outros
dentro dos limites argumentos por meio da conhecimentos que vocs tenha relacionados a
estruturaiz do texto relacio com outras areas do cinema misica, sociclogia, historia, literatura,
dizzertativo- conhecimento. biologia etc.
argumentativo em
proza.
» Certifique-ze de que seu texto estd estruturado
C3: A Selecionar, relacionar, adequadamente, cru_seja: poszui uma introdugdo,
- organizar e interpretar v desenvolvimento e uma conclusdo
organizagao do informaches, fatos, opinifes delimitados.
texto. e argumentos em defesa de # Se vocd for se inspirar nos textos que lemos,

lembre-ze de que na introdugéio ha

' i
)
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contextualizagio da temdtica e apresentacio da
tese e dos argumentos. Dlepois, temos um
paragrafo para cada arrumento. MNa conclusio,
além do fechamento, ha uma proposta de
mtervengio.
o Se vocg comegou defendendo uma ideia, ndo
pode mudar no meio, Pois 1550 & 8T iNcoerente.

C4 Demonstrar * Lembre-se que o texto & um todo, entfio &
conhecimento dos precizo ligar as partes dele, seja entre o3
Mecanismos A ligacHo entre as partes do pardgrafos, seja entre as frazes. Para isso, vocd
linguisticos necessarios texto. pode vsar diferentes conjungdes, como as que
para a construgdo da estudamos.
argumentacio
» Lembre-se de apresentar uma proposta de
C3: intervencio que tenha relagio com a tese que
Elzborar proposta de A apresentagdo de uma vocé defende.
intervencio para o proposta de intervengio » NEo esqueca que a proposta preciza dizer o que
problema abordado, dezenvolvida. pode ser feito, quem pode fazer e como. Vocé
rezpeitando oz pode se inspirar nas propostas apresentadas nas
direitos humanos. redacdes que lemos.

» MNio esquega de que o desrespeito aos direitos
humanos zera a redacio!

Antes de escherrern:
ATENCAO:

A proposta € “a persisténeia da violéncia contra a mulher na sociedade brasileira”™.

A redacdo deverd ser entregue ao professor/professora.

A redacBo deverd ser escrita 3 catieta e ter entre 07 e 30 linhas.

Cuidado para ndo tangenciar ou fugir do tema. Uma dica: certifique-se de que as palavras que compbem a
proposta de redacio, ou sindnimos delas, aparecam no seu texto.

Para desenvolver oz argumentos, € esperado que o autor relacions o tema com as diferentes areas do

conhecimento, com o intuito de apresentar repertdrio sociocultural diversificado. Na primeira redagdo do
ENEM lida, a autora recorren a referéneias histéricas, s leis e a dados da rezlidade, como a desigualdade
entre salarios de homens & mulheres.
Wocé pode utilizar oz conhecimentos sobre o assunto estudados nas aulas.
Uma caracteristica da redagdo do ENEM € a proposta de intervengdo. Como os recortes tematicos tendem
a partir de problematicas sociais, & esperado que o autor seja capaz de intervir para que esse problema possa
ser reduzido. Diante disso, € preciso dizer o gue pode ser feito, guem pode fazer e como fazer. Nas redages
do ENEM lidas, as autoras apresentam as proposta de intervengio no Oltimo pardgrafo, na conclusio.
Mo esqueca que as partes do texto precizam dialogar. Conecte-as por meio de expresses conjuntivas.
Cuidado com a letra! Letra inelegivel prejudica a leitura, logo prejudica a corregdo e, consequentemente, a
nota final.

Boa escrital @
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Por onde comego?

% Caso ndo saiba por onde comecar, pense qual a sua opinido sobre o assunto.
Transformar a afirmacdo em uma pergunta pode auxiliar: O que eu penso sobre a
persisténcia da violéncia contra a mulher na sociedade brasileira? Por qué? Esse
questionamento ¢ um exemplo, vocé pode fazer outros. A primeira resposta podera ser
sua tese e 0s porqueés os argumentos.

<+ Outra maneira de iniciar a escrita pode ser a partir de uma “chuva de ideias™: coloque
em um papel em branco as ideias que vém a sua cabeca sobre o tema, depois selecione
aquelas que julgar mais relevantes.

<+ Faca um planejamento de texto, colocando quais ideias pretende trazer na introducdo,
no desenvolvimento e na conclusdo.

<+ Escreva uma primeira versdo do seu texto. Feito isso, revise-a ¢ ndo tenha medo de
muda-la.

<+ Naio esqueca: este ¢ comeco de uma caminhada! Vocé tera outras oportunidades para

aprimorar o seu texto e outros contetidos serdo estudados para ajuda-lo nessa jornada.

de ideias/!

Este € um espago para que vocé organize as suas
ideias e tenha mais facilidade na hora da escrita.
Para auxiliar. algumas questdes sdo propostas e vocé
pode segui-las ou ndo; sinta-se livre! @

Bebre qual prepesta dems eschenen?

0 que pense sebre o asswnte?

Por que pemse isbe sebre o assunte?

Quais combecimentss tenbe sebire o assunte que ajudam a justificar e que
pemse?
29
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Enthe eb combecimentes listades ma questis acima, cihoule ss mais

nelemamies

Diante de que penbel:
Quak, sehd. a. mimba tebe?

Quak serd e mew arguwments 01 e come vew sustenta-le?

Quak sehd. o mew arguments 02 e come vew saubtenta-le?

Quak, send, a mimba propesta de intervencie? Quem pedend fagé~a? Coma?

0 que celscared may/me:

0
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ESPACO PARA ESCRITA DA PRIMEIRA VERSAQ

15

25
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Antes de escrever a versio final da sua redacdio, confira s¢ ela cumpre com o0s critérios abaixo.

Se vocd marcar “Nio™ em algum dos critérios, revise esse aspecto no seu texto!

Ma minha redacio, Sim Mo

ha contextualizagdio do tema sobre o qual escreva?

ferm uma tese?

aprésento mais de um argumento para sustentar a tese?

apresento reperionos secioculiuras para enriquecer os argumentos?

irago conjungdes hgando os pardgrafos?

trago conjungies ligando as frases dentro dos pardgrafos?

as letras manisculas e minldsculas estio diferenciadas?

as palavras estdo devidamente acentuadas?

ha sinais de pontuagfio, como virgulas e ponto final?

¢ apresentada e desesnvolvida uma proposta de intervencao?

Antes de escrever a versao final do seu texto, faca atentamente a autoavaliacio:

Auteanaliacie

Com base nos estudos fenos ao longo desta tarefa, marque aquilo que vocé aprendeu:
() Identificar a tese e os principais argimentos de um texto dissertativo-argumentativio.
{ ) Diferenciar uma redaglio do ENEM de um artigo de opinifio.
{ ) Identificar as principais partes de uma reda¢cio modelo ENEM.
() Reconhecer as estratégmas que um auior ou autora pode ublizar para enriquecer a
argirnentacio.
() Reconhecer a fungdo social de um artigo de opimido ¢ de uma redagio modelo ENEM.
() Refletir sobre a importincia de considerar o leitor na hora de escrever um fexto.
() Conhecer as principais caracteristicas de uma redacio modelo ENEM.
{ ) Owitro:

O que eu ainda gostaria de aprender sobre o que foi estudado nesta tarefa:

36
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ESPACO PARA ESCRITA DA VERSAO FINAL

NOME: TURMA:

15

25
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Espage para anabiagie

Competéncia Nio estd legal (2) Ests legal (&)
Cl { ) Uso de ginas. [ ) A linguagem esth dentro do padriio
{ ) Uso de palavras esperado.
abreviadas, () Letra caprichada.
i ) Bepenciio excessiva de palavras, () Respeito aos acentos.
{ ) Falta de diterenciagio entre letras () Respeito ds margens.
manisculas e mintsculas. ([ ) Espago no inicio dos pardgrafos.
{ ) Falta de acento nas palavras. () Uso adequado de virgulas.
{ ) Palavras escritas incorreiamente. () Uso adequado de pontos finais.
{ ) Falta de virgulas. () Cudado com a gratia correta das
{ ) Falta de ponto final. palavras.
{ ) Falta de espago no inicie dos ( ) Vocabulirio diversificado.
pardgrafos.
{ ) Uso das hinhas inteiras.
{ ) Letra ilegivel.
{ ) Letra dificil de entender.
c2 { ) Falta de contextualizacio. () Texto bem contextualizado.
{ ) Contexmalizagdo preciria. { ) Tese clara e bem desenvolvida.
{ ) Fuga total do tema. () Argumentos bem desenvolvidos,
{ ) Fuga parcial do tema. () Repertono sociocultural.
{ ) Auséncia de tese.
() Argumentos pouco desenvolvidos.,
{ ) Falta de repertorio socioculiural.
C3 { ) Texto mal estruturado. [ ) As partes do exto sfio bem
[ ) Texto incoerente. VISIVels,
() Asideias sfio coerentes.
4 { ) Falta de elementos coesivos. () Uso de recursos coesivos
{ ) Repenciio excessiva de elementos diversificados.
COESIVOS, () Ligagdo entre os pardgratos.
() Ligacgio das ideias dentro dos
pardgratos.
C5 i ) Falta de proposta de intervencio. () Proposta de intervengiio bem

{ ) Proposta de intervengdo pouco
desenvolvida.

() Proposta de intervengio que
desrespeiia os direiios humanos.

desenvolvida.




