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Prefacio

DE(S)COLONIZAGAO DAS EXISTENCIAS:
EDUCAGAO ANTIRRACISTA, UM SONHO
INEGOCIAVEL DE LIBERDADE

Recebi, com honra e alegria, a feliz tarefa de es-
crever o prefacio da obra Educacdo e transgressdo como
prdticas da liberdade: percursos formativos do programa
de extensdo Letramentos e Educacdo Antirracista, orga-
nizada pelas professoras pesquisadoras da educacao
basica, Claudia Helena Dutra da Silva Jaskulski e Ma-
yara Costa da Silva, vinculadas ao Colégio de Aplica-

cao da Universidade Federal do Rio Grande do Sul.



O livro é um exemplo primoroso de como o ensino, a pesquisa €,
sobretudo, a extensdo podem andar de maos dadas no didlogo inter-
cultural para o exercicio pleno da cidadania nas relacdes indissociaveis

entre a educacao superior e a educacao basica brasileira.

Trata-se, assim, de uma obra inquietante e atual, pois retine con-
tribuicbes notaveis de pesquisadoras e pesquisadores antirracistas
trabalhando em diferentes areas do conhecimento e localizadas/os a
diferentes latitudes do pais. O livro sintetiza proposicoes, reflexdes e
aprofundamentos praticos-teéricos de pesquisadoras e pesquisadores
que, a partir de suas instituicoes de origem e distintos lugares de poder,
tém arduamente trabalhado pela desestruturacdo do racismo no Brasil,
entendido aqui como uma tecnologia social do colonialismo (Quijano,
2005; Fanon, 2008).

Nesse sentido, o racismo epistémico (Carneiro, 2018), uma das
mais perversas manifestacdes do racismo, favorece o silenciamento das
vozes das pensadoras/es negras/os bem como o apagamento e o ex-
terminio de suas contribuicdes cientificas e tecnoldgicas ao pais. Estas
estratégias de invisibilizacdo e rebaixamento das epistemes negras sdo
amalgamas do historicidio promovido pelo colonialismo, a luz do nega-

cionismo do racismo.

Temos dito e defendido intelectualmente (Alves-Brito, 2021; 2022;
Alves-Brito et al., 2022) que a escola publica brasileira é, do ponto de
vista do expressivo contingente de estudantes que a frequenta, um ter-
ritdrio negro. E isso explica, em grande parte, as suas dificuldades histo-
ricas no que concerne a elaboracao de planos decentes de carreira das

suas professoras e seus professores, assim como a precaria estrutura
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fisica das escolas e suas condicoes pedagodgicas e epistémicas desafiado-
ras. As praticas, as metodologias e os caminhos epistemolégicos das es-
colas (e das universidades) brasileiras sdo majoritariamente atravessados
pelas légicas coloniais do ser, do saber e do poder (Maldonado-Torres,
2018), de forma que a de(s)colonizacdo desses espacos € necessaria,

constituindo-se em uma pratica transgressora rumo a liberdade de fato.

De(s)colonizacdo, com s, leva em consideracdo os aspectos histori-
cos e administrativos do projeto colonizador; alternativamente, decolo-
nizacao, sem s, exprime os aspectos éticos e epistemologicos que devem
impactar no processo histérico colonial para chegarmos a uma outra
forma de nos organizarmos socialmente. Apenas pensar as questoes
historicas datadas do processo colonial, sem ponderar a nossa respon-
sabilizacdo no presente para a sua manutencao e renovacdo, ndo nos
ajuda a construir o projeto de educacao antirracista que, por definicao,
nunca podera ser construido de forma pacifica. A producio de Frantz
Fanon [1925-1961, Martinica), um dos maiores intelectuais negros de
todos os tempos, chama a nossa atencao para o fato de que a propria
de(s)colonizacdo é um fendbmeno violento, pois implica em mudanca de
ordem dos sistemas-mundos e, a sua hostilidade, é proporcional a vio-

[éncia exercida pelo regime colonial operante (Fanon, 2008).

O presente livro nos faz refletir que construimos no Brasil, até o
presente momento, uma base sélida de evidéncias cientificas, oriundas
de amplo espectro de metodologias de pesquisas e referenciais ted-
ricos. Muitos destes estudos sinalizam para o momento draméatico da
vida do pais em que, entre avancos e retrocessos, ja compreendemos

gue somente um projeto convencional de educacao nao nos basta. Para

Educacéo e transgressao como praticas da liberdade
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adiarmos o fim do mundo (Krenak, 2019), sera preciso muito mais. Nao
ha como transformarmos o pais, a partir do nosso entendimento mais
amplo do que a palavra democracia significa, sem garantirmos o esta-
belecimento, em todos os niveis e areas do conhecimento, de uma edu-
cacao antirracista (e por isso transgressora), capaz de nos afetar, nos
comunicar outros pardmetros de convivéncia com a diferenca e nos fa-
zer compreender as relacoes histéricas hierarquizantes entre humanos,
nao humanos e outros ecossistemas do nosso planeta, relacoes estas

marcadas e perpetradas no projeto colonial, que estd em curso.

Levando-se em conta a importancia da Educacao Basica publicae a
urgéncia do fortalecimento e da promocao de projetos diferenciados de
educacdo — a Educacéo Escolar Quilombola (EEQ), a Educacao Escolar
Indigena (EEI), a Educacéo para o Campo (EdC), a Educacao para os Po-
vos Tradicionais (EPT), entre outros —, eu diria, a partir da leitura atenta
do presente livro, que, lamentavelmente, um dos grandes desafios da
educacao basica e superior no Brasil é ainda construir um projeto vis-
ceral e sistémico de educacao antirracista, transgressor e que tenha na
liberdade — enquanto principio ancestral ontolégico e cosmolégico — o
seu maior compromisso ético. Particularmente, um programa robusto,
sistémico e afetuoso de educacio basica antirracista tem papel notavel
na desarticulacao dos tentaculos do colonialismo que, em sinergia com
o capitalismo e o patriarcado, definem e naturalizam légicas excluden-
tes de certos corpos-territorios-pensamentos da vida social brasileira,
tendo marcadores sociais da diferenca — raca, etnia, género, classe,
sexo, orientacdo sexual, geracdo, origem geografica, deficiéncia, espiri-

tualidade, entre outros — como alicerce.
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Dito isso, o livro Educacdo e transgressdo como prdticas da liberdade:
percursos formativos do programa de extensdo “Letramentos e Educacdo
Antirracista” cumpre oportunamente o papel de transgredir. Ele ganha
dimensao cosmopolitica, pois promove deslocamentos epistémicos de,
a partir e pensando sobre os contextos e o chido das salas de aulas no
pais. A obra constréi didlogos necessarios entre a Educacdo das Rela-
¢oes Etnico-Raciais (ERER) (Brasil, 2004) e a formacio de professores,
congregando profissionais do nivel superior e da educacao basica com-
prometidos com a luta antirracista no Brasil. O livro é ainda mais espe-
cial, pois também sabemos que apds quase 20 anos da aprovacao da
ERER, sua efetiva implementacdo continua sendo uma utopia (Oliveira;
Alves-Brito; Massoni, 2021) devido a dindmica do racismo institucional

a brasileira.

Além disso, o livro nos recorda que a educacio basica no nosso
pais € também um territorio das mulheres. Mas quem sao essas mu-
Iheres? Em que areas atuam? Como as mulheres negras, em suas
multiplas possibilidades, estdo colocadas na educacio basica (e na
educacio superior)?

Entende-se, dos artigos do livro, que as interseccoes de raca, classe
e género sdo decisivas e precisam acontecer no chao das escolas publi-
cas. Nao podemos mais seguir interpretando as realidades das escolas
publicas apenas com foco na questdao econdémica, num jeito simplificado
de traduzir o conceito de classe, ou focarmos ingenuamente nas inter-
pretacdoes que valorizam um capital cultural incompleto e inacabado
gue s6 da conta das exigéncias do mundo colonizador. As epistemes

negras trazidas no presente livro nos ajudam a extrapolar o conceito de

Educacéo e transgressao como praticas da liberdade
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capital cultural, valorizando aquelas/es que o colonialismo, nas suas |6-
gicas contemporaneas de revitalizacdo do capitalismo, ndo nos deixam

reconhecer e potencializar.

No presente livro, a sub-representacao das mulheres negras na
literatura e nas ciéncias pode, por exemplo, ser vista como o resul-
tado de processos genocidas e interpretados como cicatrizes das es-
truturas que subjugam os corpos das mulheres negras a partir das

lentes da colonizacao.

Outro aspecto importante do livro é que muitas das escritas sdo
feitas por pessoas negras, conscientes do percurso histérico dos Mo-
vimentos Sociais Negros, que sdo educadores (Gomes, 2017). Este as-
pecto do livro me faz refletir que a de(s)colonizacao sé podera ser efetiva
em todos os niveis da educacao brasileira quando, primeiro, houver de
fato massiva conscientizacdo do percurso histérico das pessoas negras
no pais e, segundo, quando formos maioria (ou pelo menos estivermos
proporcionalmente representados) nos lugares de poder. A educacio
basica antirracista é fundamental para elaborar processos educativos
que recuperem a historia datada e problematizem o presente, humani-
zando e potencializando as vivéncias negras para provocar fraturas nos

sistemas coloniais.

Por meio do presente livro, a educacao antirracista transgressora
e libertadora leva para o chao das escolas histérias de pessoas negras
que sao protagonistas no mundo. Além disso, os mundos invisiveis pas-

sam também a ingerir sobre os mundos materiais, de forma que outras
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perspectivas de ser, de viver e de lidar com o transcendente passam a
ser uma experiéncia de exercicio do pensamento, que nao se resume a

razao forjada e valorizada pelo projeto colonizador.

Ao longo dos textos, mundos visiveis e invisiveis coabitam para
romper com as fraturas dos eco-cis-temas coloniais. E, nesse caso, a
compreensao de que as linguas e as linguagens sdo umas das ferra-
mentas mais poderosas do projeto de dominacao colonial do pensa-

mento é inegavel.

Se, por um lado, os estudantes negros nas escolas publicas brasilei-
ras estao alijados de articular as linguas vivas do |éxico colonial e, por-
tanto, em flagrante desvantagem no jogo competitivo e exterminador
colocado pelo projeto hegemdnico de educacao alinhado aos valores
da Quarta Revolucido Industrial (Alves-Brito, 2021), por outro lado es-
tes mesmos estudantes ndo tém acesso a educacao linguistica ligada as
suas ancestralidades negras africanas. De fato, ainda que linguas como
Inglés, Francés, Espanhol, Italiano e Alemao — que sido os signos que
performam as gramaticas e as bibliotecas coloniais — ndo cheguem aos
estudantes negros em escolas publicas do Brasil profundo, sdo elas que
articulam as narrativas da colonizacao e, uma vez mais, aprofundam de-
sigualdades sociais no dmbito do mundo (des) conectado pela globaliza-

cao. E, nesse caso, a lingua portuguesa tampouco é uma excecao.

A sub-representacado de professores negros nestes campos da
linguistica, ou mesmo a flagrante falta de integracao entre, por exem-
plo, a comunidade negra africana diaspérica no Brasil e em paises la-
tinos ou anglo-saxdnicos também oriundos da mesma diaspora, sao

também evidéncias de como opera a educacao hegemébnica sem com-

Educacéo e transgressao como praticas da liberdade
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promisso com a liberdade das pessoas negras. Nesse caso, a fissura
colonial provocada pelas barreiras impostas pelas linguas também nos
aparta e nos coloca em um estado permanente de confinamento ra-

cial, em suas interseccoes.

Assustadoramente, vale lembrar que, por exemplo, ndo ha qual-
quer vinculo, no Brasil, entre 0 mundo negro Yorubano, uma de suas
matrizes africanas mais pujantes, e aquele vivenciado nos Estados Uni-
dos ou mesmo em Cuba na contemporaneidade. E isso nao se da apenas
em nivel de Educacdo Basica. As interacdes de pesquisas ou mesmo as
experiéncias de extensao entre as Universidades Brasileiras e aquelas
localizadas nos Estados Unidos (ou de outros paises europeus), em Cuba
e em paises africanos — no que tange a articulacao de sistemas culturais

negros conectados pelas linguas —, sdo ainda débeis ou inexistentes.

E, assim, desta forma que o presente livro contribui, uma vez mais,
com o pensamento amefricano de uma de nossas mais expressivas in-
telectuais negras do século XX: a pensadora e militante do Movimento
Negro, Lélia Gonzalez [1935-1994, Brasil], que traz varios apontamentos
sobre como construir uma educacao transgressora em que o Pretugués

€ a base de nossas formas de nos enxergar no mundo (Gonzalez, 2020).

O livro me fez também refletir sobre algumas das questdes cru-
ciais que se dao no ambito do racismo institucional no que concerne
ao papel da gestao escolar e pedagdgica na construcao e execucao dos
projetos da ERER, EEQ, EEIl, EAC e EPT. Da minha prépria experiéncia
na promocao da educacao antirracista, eu diria que a gestao escolar é
fundamental, tanto do ponto de vista da direcao local quanto daquilo

que acontece nas gestoes das secretarias de educacdo. Sem financia-
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mento e investimento continuo e estrutural, serd impossivel romper
com os desafios que se colocam a nossa frente rumo a de(s) coloniza-
cao das nossas formas de atuar e segregar o sistema de educacao no
pais. Gestores precisam fazer a sua viagem subjetiva rumo a proposicao
curricular antirracista em sua relacao visceral com professores, pais, es-

tudantes e comunidades negras no contexto dos processos da escola.

E, por fim, vale lembrar que em 12 de outubro de 2022 comple-
tam-se 530 anos desde a chegada da expedicao espanhola liderada por
Cristovdo Colombo [1451-1506, Italia] ao que se conhece, na atualidade,
por Continente Americano. Infelizmente, a historiografia hegemonica,
sobretudo aquela amplamente responsavel pelas narrativas oficiais re-
tratadas nos livros de histéria da educacao basica e superior do pais,
ainda trata este violento episddio de séculos atrds por descoberta, o
que se configura, no ambito do projeto colonial, como uma perversa
desonestidade intelectual. Mais de cinco séculos depois dos encontros
nada interculturais entre os invasores europeus, 0s povos originarios
e as negras e 0s negros africanos deportados de seus paises e vendi-
dos nas Américas para compor o fetichismo do dinheiro dos paises ri-
cos ocidentais, vemos que o genocidio, o etnocidio e o ecocidio negro
e indigena seguem em curso. Estima-se que, ao longo destes ultimos
cinco séculos, as populacdes indigenas no pais foram de milhdes a ape-
nas algumas milhares de pessoas, e muitas de suas linguas e culturas
foram dizimadas. As pessoas negras, maioria da populacdo brasileira,

sdo sumariamente assassinadas, tanto do ponto de vista fisico quanto
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epistémico. Esse quadro é perverso, pintado por pincéis coloniais, que
insistem em representar, contar e escrever uma outra Histéria para o

Brasil — a Historia dos Colonizadores.

As Leis n. 10.639/2003 (Brasil, 2003) e 11.645/2008 (Brasil,
2008) — que sdo alteracoes da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
(LDB) (Brasil, 1996) —, a ERER (Brasil, 2004) e as Diretrizes Curricula-
res Nacionais para a EEQ (Brasil, 2012), conquistas dos Movimentos
Sociais, sdo quatro valiosos dispositivos na luta pela de(s)colonizacao
dos curriculos e pelo desmantelamento das praticas racistas na edu-
cacao, passos fundamentais para a elaboracdo do programa efetivo
de educacéo antirracista que o pais espera ha séculos e que ajudara
a sociedade brasileira a confrontar-se com o seu passado-presente e,
quem sabe assim, despertar-se do sono profundo da apatia, da natu-
ralizacdo e da negacao do racismo e do exterminio dos corpos-ter-
ritérios-pensamentos negros. Quando esse dia chegar, poderemos
enfim afirmar que vivenciamos a liberdade em sua plenitude, tal qual
0S Nossos ancestrais um dia a sonharam.

Para a minha geracao e para aquela que estamos agora ajudando a
formar, a de(s)colonizacio das existéncias, por meio da educacao antir-
racista em que as relacdes entre a branquitude (Bento, 2002; 2022) e a
negritude serdo enfim colocadas 3 mesa com tudo o que estes conceitos

nos ajudam a pensar e a mover, é um sonho inegociavel de liberdade.

Alan Alves-Brito
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Apresentacao

EDUCACAO E TRANSGRESSAO
COMO PRATICAS DA LIBERDADE:
UM CONVITE AO DEBATE

Educacdo e transgressdo como prdticas da liber-
dade: percursos formativos do programa de extensdo
Letramentos e Educacdo Antirracista € uma producao
proveniente dos percursos coletivos tracados ao longo
do desenvolvimento de quatro cursos de extensao.
Para a tessitura destes cursos, pudemos contar com a
parceria de professoras(es) e de pesquisadoras(es) de
diferentes areas do conhecimento, as(os) quais dialo-
garam e construiram uma bela e instigante trajetdria

conosco, levando a escrita desta obra.
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Os textos que integram esta coletdnea resultam dos seguintes
cursos: Didlogos sobre Feminismos Negros; Pensamento Negro e Decolo-
nialidade; Letramentos e Educacdo Antirracista e Gestdo em educacdo e
curriculo: onde fica a educacdo para as relacées étnico-raciais? — Il edicdo,
todos promovidos pelo programa de extensdo Letramentos e Educagdo
Antirracista — construindo didlogos entre a ERER e a formacdo de professo-
res, vinculado ao Colégio de Aplicacao da Universidade Federal do Rio

Grande do Sul.

A provocacao para tecer as escritas que constituem este livro surgiu
a partir de alguns questionamentos expostos por bell hooks em seu livro
Ensinando a transgredir: a educacdo como prdtica da liberdade, os quais:
0 que temos feito para resistir as estratégias brancas de colonizacao;
para transgredir as fronteiras e ir além delas; para que o conhecimento
que importa nao seja apenas o que esta nos livros e na academia, mas
também aquele acerca de como viver no mundo; para que facamos de
nossas praticas de ensino focos de resisténcia; para que conhecimentos
subjugados possam ser resgatados e valorizados igualmente; para que a

educacao tenha, de fato, a ver com a pratica da liberdade?

Sabemos que nao sao perguntas simples nem faceis de responder
e que ha diversas possibilidades de pensamentos que podemos evocar a
fim de tentar respondé-las. Contudo, respondé-las ndo é de fato o nosso
objetivo nesta obra. Buscamos aqui, junto com as(os) colegas que acei-
taram nosso convite, provocar, instigar, desestabilizar, mobilizar as(os)
leitoras(es); deslocar os olhares de vocés, e os nossos, em busca de vis-
lumbrar outras educacdes possiveis para além da educacao tradicional

gue estamos acostumadas(os) a ter como padrao/norma nas universida-
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des e nas escolas. Educacdes — sim, no plural — que acolham e respeitem
diferentes formas de ser e de estar no mundo, que valorizem a todas(os),
que permitam as(aos) estudantes se verem incluidas(os) e representa-
das(os) positiva e respeitosamente nos diversos espacos em que transi-

tam e nos didlogos/interacdes que se constroem.

Desse modo, acreditamos que estarmos juntas e juntos (coorde-
nadoras, bolsistas, professoras(es), cursistas e leitoras(es)) pensando
educacao e sociedade numa perspectiva decolonial e antirracista, com-
partilhando momentos de aprendizagens, vivéncias e conhecimentos,
seja um ato de resisténcia e de transgressao diante de uma sociedade
construida com base no racismo. Compreendemos que a cada encontro
em que nos dispomos a ouvir e ser ouvidas(os) com afeto e atencao,
em que construimos o didlogo partilhando nossos anseios por uma so-
ciedade com menos desigualdades raciais, em que ponderamos possi-
bilidades de mudar a realidade que nos cerca através — como sugere
Catherine Walsh (2018) — das rachaduras que encontramos ao longo
destes percursos, estamos transgredindo as fronteiras e nos desviando
das normas impostas pela colonialidade. Nesse sentido, entendemos
gue sbé conseguimos realizar tais atos de transgressao porque caminha-
mos juntas e juntos, porque nao estamos sozinhas(os) ao longo dessa tra-

jetdria, pois a educacdo para as relacdes étnico-raciais se faz no coletivo.

Assim, passamos a apresentar os inquietantes textos que compoem

essa obra.

Mayara Costa da Silva e Cladudia Helena Dutra da Silva Jaskulski, em
sua escrita Formacdo de professoras(es) e educacdo antirracista: a extensdo

como prdtica transgressora dentro/fora da universidade, propuseram uma
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reflexao acerca dos elementos que constituem um trajeto formativo ala-
vancado na experiéncia, no sentido de qualificar ndo apenas a formacéo
das(os) cursistas, mas também a de todos os sujeitos envolvidos nos cur-
sos. Assim, pautadas nos cursos organizados no dmbito do programa de
extensdo “Letramentos e Educacdo Antirracista: construindo didlogos
entre a ERER e a formacao de professores” (LEA) e inspiradas em uma
abordagem cartografica, as autoras olharam para suas préprias expe-
riéncias como coordenadoras do programa e para os registros advindos
das formacoes ofertadas. O texto oferece destaque, com base em bell
hooks, para a extensdo como possibilidade de transgressao, bem como
para a possibilidade de constituicdo de redes possibilitada pelos percur-
sos formativos, os quais articulam diferentes contextos, experiéncias e

espacos da sociedade.

Em A autoria feminina negra no romance rio-grandense, Taina do
Nascimento Rosa busca refletir sobre a presenca de autoras afro-
-brasileiras em romances contemporaneos rio-grandenses. A revisao
tedrica deu-se através da busca no repositério digital Lume-UFRGS
e no banco de dados do Instituto Brasileiro de Informacdo em Cién-
cia e Tecnologia (IBICT). Dessa forma, ligada a tradicdo da litera-
tura negro-brasileira, a autora produz uma narrativa voltada para a
urgéncia de que mulheres negras possam se autodefinir e narrar suas
proprias historias.

O capitulo Percursos negros e paradigmas raciais, de José Rivair Ma-
cedo, traca um percurso na histéria social brasileira dos ultimos trinta
anos, apresentando avancos politicos significativos vinculados aos mo-

vimentos sociais negros. Ao longo do texto, sdo articulados dados im-
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portantes relacionados a movimento social, afirmacao politica, acdes
afirmativas, intelectuais negros, entre outros. Tais dados nos direcionam
a reflexdo de que a populacao negra nao desfruta ainda de igualdade de

oportunidades, mas tem consciéncia de seu percurso.

Para fomentar articulacdes tedrico-politicas que contribuam para
a consolidacao de agendas, pesquisas, aulas e debates sociais engajados
com as questdes étnico-raciais e socioambientais brasileiras, Dandara
Rodrigues Dorneles apresenta, em Pensamento negro, saberes ambien-
tais e educacdo — favelas, quilombos e terreiros, reflexdes que articulam
pensamento negro, questdes ambientais e educacao. A partir da obra
de autoras negras como Carolina Maria de Jesus, o texto objetiva aden-
sar algumas discussdes sobre as producdes e os conhecimentos negros
acerca da tematica ambiental, ressaltando perspectivas de mulheres ne-

gras e suas poténcias para a educacao.

No capitulo Educacdo antirracista e decolonialidade: caminhos para
uma mudanca de protagonismos na escola, Luciana Dornelles Ramos
aborda a importancia de compreender os estudos sobre colonialismo,
colonialidade, descolonizacdo e decolonialidade, principalmente por
parte das(os) profissionais da educacao. Considerando que a maior parte
do que conhecemos da historia é através do ponto de vista do coloniza-
dor — uma visdo deturpada e estereotipada que oculta a presenca das
lutas e 0 modo de ser e de existir dos povos negros e indigenas —, é pa-
pel das(os) educadoras(es) disponibilizar também o outro lado da histéria

para as(os) estudantes.

Luara Rodrigues Real e Aparecida de Jesus Ferreira, em Letramento
racial critico em narrativas autobiogrdficas de professoras negras de inglés:

a interseccdo de género, raca e classe na construcdo da(s) identidade(s), dis-
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cutem a construcao das identidades de professoras negras que ensinam
lingua inglesa. Em nossa sociedade, saber uma lingua estrangeira € visto
como algo de grande prestigio social. Desse modo, uma mulher negra ser
professora de lingua estrangeira é uma forma de transgredir um sistema
de opressdo no qual existem narrativas diversas as de pobreza, desem-

prego, falta de acesso a educacao de qualidade e bens culturais.

No texto Educacdo linguistica, decolonialidade e antirracismo: refle-
xoes a partir da prdtica, Cldudia Helena Dutra da Silva Jaskulski, Jonas
Paz da Silva Dutra e Raissa Gabriella Wasem Cardoso refletem sobre
praticas decoloniais e antirracistas no ensino de lingua inglesa a partir do
relato reflexivo sobre suas experiéncias com uma turma do terceiro ano
do ensino médio da Educacio de Jovens e Adultos. Em sua escrita, apre-
sentam uma proposta de ensino baseada na reflexao sobre a lingua e no
seu uso em diferentes contextos sociais bem como no entendimento de
que a discussdo sobre relacoes raciais é direito e dever inegociavel das

aulas de linguas.

Adriana Conceicao Santos dos Santos apresenta, no texto intitu-
lado O papel da gestéo no trato da ERER nas escolas e suas conformidades
com as diretrizes curriculares, a problematica do ndo contemplamento do
trabalho envolvendo a diversidade racial, cultural e étnica nas escolas,
onde o eurocentrismo se faz presente predominantemente. A autora sa-
lienta a importancia da gestao escolar e pedagogica auxiliar as(os) pro-
fessoras(es) em uma construcdo qualificada do planejamento de aula,
garantindo que os conceitos apontados no projeto politico-pedagdgico

sejam desenvolvidos no ambito do cotidiano.
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No capitulo Educacdo geogrdfica e antirracista no Quilombo dos Alpes
- Porto Alegre (RS), Claudia Luisa Zeferino Pires e Lara Machado Biten-
court apresentam atividades de letramento geografico elaboradas pelo
Nucleo de Estudos Geografia e Ambiente (NEGA), do Departamento de
Geografia da UFRGS, em parceria com as liderancas comunitarias do
Quilombo dos Alpes em Porto Alegre. A partir de trabalhos relaciona-
dos ao mapeamento do territério quilombola e de trabalhos de campo
guiados pelas quilombolas, foram vivenciadas experiéncias que auxiliam
na capacitacdo pedagodgica de estudantes e professoras(es) no que diz

respeito as Leis 10.639/2003 e 11.645/2008.

Ao finalizar essa apresentacdo, gostariamos de reforcar o nosso
desejo: que os textos desta coletdnea provoquem vocés tanto quanto
os questionamentos de bell hooks nos provocaram. Que causem in-
quietacoes, deslocamentos, duvidas e novos questionamentos que nos
desacomodem e nos levem a momentos reflexivos que inspirem novas

proposicoes em busca de uma sociedade racialmente mais justa.

Gratidao por nos acolherem e aceitarem trilhar essa jornada co-

nosco, seja através dos cursos, seja através da leitura desta obra.

Uma boa e inquietante leitura a todas e a todos!

Claudia Helena Dutra da Silva Jaskulski
Mayara Costa da Silva
Bruna Barros de Borba

Ediana Rodrigues Parnow
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INICIANDO A TRANSGESSAO: UMA PROPOSTA
DE FORMACAO E EDUCACAO ANTIRRACISTA NA
UNIVERSIDADE

Comecamos nossa escrita evocando algumas indagacdes propos-
tas por bell hooks (2017), as quais reverberam constantemente em
nossas proposicoes enquanto professoras, pesquisadoras e extensio-
nistas: o que temos feito para resistir as estratégias da colonialidade!
que nos circunda e atormenta; para transgredir as fronteiras e ir além
delas; para que os conhecimentos académicos e eurocéntricos nao se-
jam os Unicos validados; para que nossas praticas de ensino se tornem
resisténcia; para que todos os saberes sejam valorizados igualmente;

para que a educacao seja uma pratica da liberdade?

Diante de tais questoes, o presente texto tem como principal ob-
jetivo refletir sobre o que consideramos um percurso formativo pau-
tado na experiéncia, articulado a partir do nosso envolvimento como
coordenadoras e organizadoras de proposicoes formativas que abar-
cam a Educacio para as Relacoes Etnico-Raciais (ERER). As propostas
de formacido em questido associam-se ao programa de extensao Le-
tramentos e Educacdo Antirracista: construindo didlogos entre a ERER e
a formacdo de professores (LEA), vinculado ao Colégio de Aplicacdo da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (CAp/UFRGS).

1 De acordo com Tonial, Maheirie e Garcia Jr (2017, p. 19), “a colonialidade é entendida como
uma dimensao simbdlica do colonialismo que mantém as relagdes de poder que se desprenderam
da pratica e dos discursos sustentados pelos colonizadores para manter a exploracao dos povos
colonizados”.
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Nosso objetivo envolveu a construcdo de uma reflexdo acerca
dos elementos que constituem esse trajeto formativo pautado na ex-
periéncia, no sentido de qualificar ndo apenas a formacao das(os) cur-
sistas, mas também a dos sujeitos envolvidos com a organizacido e o
desenvolvimento dos cursos. Desta forma, em busca de transgredir as
fronteiras de tais formacoes e ir além delas, apresentamos a seguinte
guestdo orientadora: quais os principais elementos constitutivos de

um percurso pautado no formar-se ao formar?

Nossa andlise é organizada a partir de uma proposicdo metodo-
l6gica que se orienta pelas cartografias. Sendo assim, consideramos o
ato de pesquisar como processo organico e que se constitui ao decor-
rer da pesquisa. Assim, corroboramos as ideias de Kastrup e Passos

(2013, p. 264), quando afirmam que

[..] a cartografia € um método de investigacdo que nio
busca desvelar o que ja estaria dado como natureza ou
realidade preexistente. Partimos do pressuposto de que o
ato de conhecer é criador da realidade, o que coloca em

questdo o paradigma da representacao.

Compreendemos que o desenho da andlise organiza-se a partir
do olhar de quem observa, entendendo que este esta sempre neces-
sariamente implicado na pesquisa. Nesse interim, ndo ha meios de
constituir uma investigacao desconsiderando-se o/do contexto, tendo
em vista que pesquisador e contexto estdo em constante processo de

producdo, juntamente com a investigacao.
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Assim, buscamos transgredir também ao propor um percurso
metodoldgico inspirado nas cartografias, tendo em vista que nossa
proposicao de investigacdo rompe com a légica cartesiana de fazer
pesquisa, bem como, constitui-se como um convite para que possa-
mos desconstruir a concepcao objetiva de mundo. Nossa reflexao to-
mara como base os registros provenientes dos percursos formativos,
0s quais envolvem as propostas de extensao, os relatorios, as listas de
presenca e os materiais de divulgacao, assim como, de forma priori-
taria, as nossas préprias experiéncias na condicao de coordenadoras

envolvidas em todos os percursos ofertados.

As reflexdes propostas a partir do presente texto podem ser vis-
tas como pistas, pensamentos em processo de construcdo, conexoes
transitérias, as quais nos ajudarao a tracar uma cartografia acerca do
processo de formar-se alavancado pelas proposicées formativas asso-

ciadas a extens3o.

O mesmo olhar que lancamos sobre nosso percurso metodolé-
gico constitui também o referencial tedrico que se associa a forma-
cao docente. Nossa andlise, deste modo, construiu-se a partir das
contribuicbes de Maurice Tardif (2013) e Francisco Imbernén (2012),
autores que discutem a formacao de professoras(es) a partir da expe-
riéncia, considerando o espaco de trabalho docente e a experiéncia
como formativos. Em consonancia com hooks (2017), acreditamos que
tanto a educacao quanto a formacao docente podem e devem permi-
tir transgressoes e serem pautadas a partir de novos paradigmas, tais

como o formar-se ao formar. Por isso,
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[pedimos] a todos que abram a cabeca e o coracio para
conhecer o que esta além das fronteiras do aceitavel, para
pensar e repensar, para criar novas visoes, [celebramos]
um ensino que permita as transgressées — um movimento
contra as fronteiras e para além delas. E esse movimento
que transforma a educacio na prética da liberdade. (hooks,
2017, p. 23-24).

LETRAMENTOS E EDUCACAO ANTIRRACISTA:
CONSTRUINDO DIALOGOS ENTRE A ERERE A
FORMAGAO DE PROFESSORAS(ES)

Nas secoes a seguir, tratamos da extensdo como possibilidade
de transgressao tendo em vista a necessidade urgente de formacao
das(os) profissionais da educacio no que diz respeito a ERER e o des-
caso presente, em muitas universidades, em lidar com tais demandas
nos curriculos de seus cursos. Aproveitamos também para apresentar
o programa de extensao LEA e seus objetivos, além dos cursos por ele
ofertados — que originam os textos dessa obra —, os propdsitos de

cada um e seus ministrantes.

A extensao como possibilidade de transgressao

Compreendemos que o debate e os estudos acerca das relacoes
étnico-raciais devem permear a formacdo inicial de professoras(es)

e demais profissionais da educacdo em seus cursos de graduacao.
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Contudo, sabemos que a realidade, em grande parte das universida-
des, ainda pouco contempla as Leis n. 10.639/2003 e 11.645/2008
(Alves-Brito; Bootz; Massoni, 2018; Ferreira, 2012; Gomes, 2012).
Nesse sentido, vemos na extensdo uma possibilidade de transgredir o
sistema de ensino universitario que raramente contempla a educacao
antirracista — sendo que muitas das vezes em que o faz, é a partir de
iniciativas pessoais de docentes, ndo de iniciativas institucionais — e
de levar esse debate seja para as(os) profissionais de educacdo que
nao tiveram tal formacao seja para as(os) que ainda estdo em forma-

¢a0, mas nao tém a ERER contemplada em seus curriculos.

Desse modo, a extensao seria muito mais do que um elo entre a
universidade e a comunidade, mas também uma rachadura? que nos
permite transgredir a ordem presente nos cursos de graduacao e levar
o debate acerca da ERER tanto até essas(es) futuras(os) profissionais
guanto as(aos) que ja estdo no exercicio de suas profissdes. Assim,
precisamos tensionar tais discussdes dentro e fora da universidade,

nos questionando constantemente

Como podemos — e podemos? — nos mover dentro das ra-
chaduras, abrir rachaduras e ampliar as fissuras? Como po-
demos mudar nosso olhar para ver através das rachaduras?
Como podemos ficar atentos para que as rachaduras nao
se fechem ou que a ordem dominante simplesmente ndo as
remende? (Walsh, 2018, p. 83).

2 De acordo com Walsh (2014, n.p), “[a]s rachaduras tornam-se o lugar e o espaco a partir do qual
a agao, a militdncia, a resisténcia, a insurgéncia e a transgressio avancam [...]".
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Ao longo do desenvolvimento do LEA, percebemos que a ex-
tensdo vem se mostrando como uma potente rachadura no sistema
universitario para transgredir o siléncio presente na formacao de pro-
fessoras(es) no que diz respeito a educacao antirracista. Além disso,
tem-se evidenciado também como uma ferramenta que nos possibi-
lita pensar, junto a docentes e demais profissionais da educacao de
diversas regidoes do Brasil, uma educacdo voltada para a pratica da
liberdade. Assim como tem-se mostrado um local “de formacdo onde
os professores [tém] a oportunidade de expressar seus temores e ao
mesmo tempo aprender a criar estratégias para abordar a sala de aula

e o curriculo multiculturais” (hooks, 2017, p. 52).

O programa de extensao LEA

O programa ganhou vida em outubro de 2020, tendo as ativida-
des ofertadas ocorrido de modo on-line devido ao cenario pandémico
naquele momento. Inicialmente era um projeto coordenado por ape-
nas uma professora, da area de Linguas Estrangeiras do Colégio de
Aplicacao, tendo sido pensado para realizar formacdes para professo-
ras(es) de linguas adicionais e produzir materiais de ensino de linguas
em uma perspectiva antirracista. Contudo, desde sua primeira acdo
— | Ciclo de Debates Decolonizadores —, o LEA recebeu inscricoes de
pessoas de diversas areas do conhecimento. Apenas cerca de 30 % do
publico que participou das primeiras formacoes eram professoras(es)

de linguas ou estudantes do curso de Letras, e a grande maioria das(os)
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participantes relatava a falta de contato com ERER em suas formacoes
e a falta de proposicoes formativas antirracistas que fossem gratuitas

e de qualidade.

Diante desse cenario, o LEA passou a contar com a participacao
de outras pessoas de dentro e de fora do CAp/UFRGS para desen-
volver suas acoes, tornando-se um coletivo com parcerias potentes.
Além disso, o LEA deixou de ser um projeto e virou um programa,
englobando diversas atividades formativas, e sua proposta foi repen-
sada a fim de acolher as(os) diversas(os) profissionais da educacao que

procuravam nossas formacoes.

O programa busca fomentar acoes para o didlogo entre a for-
macado docente e a ERER, no intuito de fortalecer tanto a imple-
mentacdo da ERER como um projeto de educacio antirracista na
Educacao Basica e nos cursos de graduacao e de pds-graduacio.

Tem como objetivos:

1) Promover o fomento ao ensino, a extensio e a pesquisa a partir
da formacéo de educadoras(es), profissionais da educacéo e estu-
dantes, tendo como foco as relacdes étnico-raciais, com o intuito
de consolidar um projeto conjunto de sociedade na qual todos

sejam igualmente valorizados;

2) Contribuir com a implementacdo das Leis n. 10.639/2003 e
11.645/2008 em ambito municipal, estadual e nacional a fim de
fomentar a discussdo sobre ERER em todas as etapas e modalida-

des de ensino;
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3) Formar educadoras(es) e profissionais da educacdo para o en-
sino qualificado das relacbes étnico-raciais, contribuindo para o
debate sobre ERER nas escolas, nos cursos de graduacao e de

po6s-graduacao;

4) Promover reflexdes tedricas e praticas sobre o ensino na Edu-
cacao Basica, tendo em vista a ERER, a fim de consolidar um pro-

jeto politico-pedagdgico antirracista nas escolas;

5) Construir projetos educativos de valorizacdo das culturas,
das histoérias e dos saberes construidos pelas comunidades ne-
gras e indigenas de modo a contribuir para a promocdo da
igualdade racial;

6) Socializar conhecimentos a fim de contribuir com o fortaleci-
mento e a expansao das politicas publicas para a diminuicao das

desigualdades étnico-raciais;

7) Fortalecer as relacoes entre a universidade e a sociedade, de-
mocratizando os conhecimentos académicos e aproximando a

universidade dos conhecimentos populares.

Os cursos dos quais se originam esta coletidnea

Ao longo do ano de 2022, foram construidos e ofertados quatro

cursos de formacao inicial e/ou continuada, dois no primeiro semes-
tre e os outros dois no segundo, a saber: Didlogos sobre Feminismos
Negros; Pensamento Negro e Decolonialidade; Letramentos e Educacdo
Antirracista e Gestdo em educacdo e curriculo: onde fica a educacdo para

as relacoes étnico-raciais? - Il edicdo.
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O primeiro curso, “Dialogos sobre Feminismos Negros”, teve
como objetivo especifico qualificar o debate sobre feminismos negros,
tendo em vista a educacao para as relacoes étnico-raciais, a fim de
consolidar um projeto politico antirracista nas escolas. A formacao foi

constituida pelas seguintes aulas:

1) Feminismos Negros: Pensamentos, Lutas e (Re)existéncias, tendo
a professora Halina Macedo Leal (FURB) como ministrante e a

doutoranda Luciana Dornelles Ramos (UFRGS) como mediadora;

2) A autoria feminina negra no romance rio-grandense, encontro
ministrado pela professora e produtora cultural Taind do
Nascimento Rosa e mediado pela professora Lara Ana dos

Santos Cornelio;

3) Reflexées sobre interseccionalidade em Lélia Gonzalez, sendo a
professora Luciana de Oliveira Dias (UFG) ministrante da aula e a

professora Liliam Ramos da Silva (UFRGS) mediadora;

4) Pedagogia Feminista Negra, ministrada pela doutoranda Tayna
Victéria de Lima Mesquita (Unicamp) e mediada pela doutoranda
Graziela Oliveira Neto da Rosa (UFRGS);

5) Didlogos sobre género, raca e ciéncias, cuja ministrante foi a pro-
fessora Katemari Diogo da Rosa (UFBA) e a mediadora foi a dou-
toranda Dandara Rodrigues Dorneles (UFRGS).

O segundo curso ofertado, Pensamento Negro e Decolonialidade,
objetivava promover reflexdes tedricas a fim de qualificar o debate

acerca da histéria e das contribuicbes da populacdo negra para a so-
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ciedade, para a educacao e para o pensamento brasileiro, a fim de con-
solidar um projeto de educacio antirracista. A atividade foi composta

pelas seguintes aulas:

1) Pensamento negro brasileiro: uma perspectiva histérica, minis-
trada pelo professor e historiador José Rivair Macedo (UFRGS) e

mediada pelo professor Mauricio da Silva Dorneles;

2) A perspectiva decolonial na divulgacdo cientifica africana e afro-
diaspérica, ministrada pela professora Barbara Carine Soares
Pinheiro (UFBA) e mediada pela doutoranda Luciana Dornelles
Ramos (UFRGS);

3) Pensamento negro, educacdo e saberes ambientais, ministrada
pela doutoranda Dandara Rodrigues Dorneles (UFRGS) e me-

diada pela doutoranda Patricia Goncalves Pereira (UFRGS);

4) Educacdo antirracista e decolonialidade, ministrada pela douto-
randa Luciana Dornelles Ramos (UFRGS) e mediada pela profes-
sora Dedy Ricardo Machado (CAp/UFRGS).

A terceira proposta formativa, Letramentos e Educacdo Antirra-
cista, buscava promover reflexdes tedricas e praticas a fim de: qualifi-
car o debate acerca da educacdo para as relacdes étnico-raciais e de
guestdes envolvendo linguagem; promover o letramento racial critico
na educacdo basica e na formacao inicial/continuada de educado-
ras(es); refletir sobre os estudos dos letramentos de reexisténcia de
modo a (re)pensar as praticas em sala de aula e promover reflexdes
acerca das relacoes entre linguagem, raca e género. As seguintes aulas

compuseram o percurso formativo:
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1) Formacdo critica de professores de linguas e decolonialidade, mi-
nistrada pelo professor Kleber Aparecido da Silva (UnB) e me-
diada pelo doutorando Thiago Martins Rodrigues (UFRGS);

2) Educacdo linguistica antirracista, ministrada pelo doutorando
Mauricio José de Souza Neto (UFBA) e mediada pela mestranda

Josiane Dorneles Boaventura (UFRGS);

3) Educacdo linguistica e relacées étnico-raciais: reflexées a partir da
prdtica, ministrada pela professora Claudia Helena Dutra da Silva
Jaskulski (CAp/UFRGS) e pelas(os) residentes Ediana Rodrigues
Parnow, Jonas Paz da Silva Dutra, Raissa Gabriella Wasem
Cardoso e Vitoria Valduga (UFRGS) e mediada pelo graduando
Wellignton Luan Porto (UFRGS);

4) Raca, género e linguagem, ministrada pela professora Glenda
Cristina Valim de Melo (Unirio) e mediada pelo doutorando Lazaro
de Oliveira Evangelista (UFRGS);

5) Letramento racial critico, ministrada pela professora Aparecida
de Jesus Ferreira (UEPG) e mediada pela professora Joelma Silva
Santos (IFBA);

6) Educacdo Escolar Indigena: letramentos e alfabetizacdo, minis-
trada pela doutoranda Nubia Batista da Silva Tupinamba (UnB) e

mediada pela professora Maria Cristina Graeff Wernz (Unipampa).

A quarta formacao ofertada, Gestdo em educacdo e curriculo: onde
fica a educacdo para as relagoes étnico-raciais? - Il edicdo, tinha como
objetivos: promover reflexdes tedricas no intuito de qualificar o de-

bate acerca do processo de gestdo em ERER; compreender o alcance

Formacao de professoras(es) e educacéo antirracista



e os parametros legais do processo de gestdo em ERER; delinear o
espaco da ERER no curriculo escolar e analisar os limites e as possibi-
lidades na implementacao da ERER na educacao publica e privada. O

curso foi desenvolvido em cinco encontros:

1) Gestdo de educacdo para as relacées étnico-raciais: qual o espaco
da gestdo de educacdo?, ministrado pelas professoras Adriana
Conceicdo Santos dos Santos e Patricia da Silva Pereira e me-

diado pela doutoranda Luciana Dornelles Ramos (UFRGS);

2) Educacdo para as relacées étnico-raciais no curriculo da Educacéo
Bdsica, ministrado pelas professoras Petronilha Beatriz Goncalves
e Silva (UFSCar) e Claudia Luisa Zeferino Pires (UFRGS) e me-

diado pela mestranda Nelza Jaqueline Siqueira Franco (UFRGS);

3) Auditamento do cumprimento da Lei n. 10.639/03: o Grupo 26-A
do TCE-RS, ministrado pelo procurador Jorge Luis Terra da Silva
(Procuradoria-Geral do Estado do RS) e pela professora Gladis
Elise Pereira da Silva Kaercher (UFRGS) e mediado pelo douto-
rando Thiago Martins Rodrigues (UFRGS);

4) A gestdo de educacdo para as relacées étnico-raciais na educacdo
publica: prioridades!, ministrado pela professora Géssica Francielle
Nunes de Paula (Escola Estadual Indigena Yvy Pord) e pela dou-
toranda Graziela Oliveira Neto da Rosa (UFRGS) e mediado pela

professora Carolina Chagas Schneider;

5) Documentos legais e autorizacdes de funcionamento: o papel dos
Conselhos de Educacdo para com a ERER, ministrado pelas profes-
soras Fabiane Borges Pavani e Estela Carvalho Benevenuto e me-

diado pela professora Sinthia Santos Mayer.
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FORMAGCAO DOCENTE A PARTIR DA
EXPERIENCIA: REDES, LACUNAS E RACHADURAS

Quando nos propomos a refletir acerca da formacao docente,
evocamos imediatamente um percurso que comumente se constitui
a partir de uma légica unilateral e que considera trajetérias formais,
como o ensino a partir de semindrios, cursos, aulas etc. Entretanto,
nossa proposicdo com o presente texto envolve olhar para o formato
de propostas formativas que consideram a experiéncia e o processo

de autoformacao como cerne do percurso.

Corroboramos as ideias de Imbernén (2012, p. 45) quando afirma
que “cada vez ha mais formacio e pouca transformacio”. Este movi-
mento envolve a disseminacao de propostas que aparecem descoladas
das necessidades expressas pelas(os) professoras(es) e, mais do que
isso, de seus contextos de trabalho. Além disso, o desenvolvimento
de percursos pautados na operacionalizacdo e nos resultados corro-
boram para que tais ofertas organizem-se no estilo fast food. Assim,
oferecem-se muitas propostas formativas e pouca (trans)formacao,

parafraseando Francisco Imberndn.

Na mesma linha, Tardif (2013) afirma sobre a impossibilidade de
olharmos para o saber docente sem relaciona-lo aos seus contextos de
trabalho. Desta forma, compreendemos a necessidade de ofertarmos
percursos formativos que se conectem aquilo que as(os) professo-
ras(es) evocam como necessidade articulada as suas praticas pedago-

gicas, pois, como nos indica Tardif (2013, p. 11):

Formacao de professoras(es) e educacéo antirracista



[...] o saber ndo é uma coisa que flutua no espaco: o saber
dos professores é o saber deles e esta relacionado com a
pessoa e a identidade deles, com a sua experiéncia de vida
e com a sua histdria profissional, com as suas relacdes com
os alunos em sala de aula e com os outros atores escolares

na escola, etc.

De acordo com Silva (2020), para que haja transformacio e mu-
danca, torna-se necessario que o percurso formativo oferecido orga-
nize-se de forma a retirar a(o) docente (em formacéo) de sua zona de
conforto, convidando-a(o) a abrir m3o das certezas e a considerar a la-
cuna como possibilidade. Nesse sentido, no ambito do presente texto,
pautamo-nos no conceito de formar-se e consideramos n3o apenas
as(os) cursistas envolvidas(os) nos processos de formacao ofertados a
partir do programa de extensdo Letramentos e Educacao Antirracista
(LEA), mas também as(os) componentes da coordenacio, as(os) inte-
grantes da comissdo organizadora, as(os) bolsistas participantes em
diferentes momentos, as(os) professoras(es) palestrantes e, por fim,
as(os) cursistas. Interessa-nos, ainda, compreender os elementos que
constituem essa rede formativa, buscando observar de que forma o

formar-se se constitui.

O movimento de formar-se é pautado no conceito de autopoiese,
criado por Maturana e Varela (2001), que envolve um processo de for-
macao continua de si mesma(o). Embora essa autoformacdo se cons-
titua a partir do sujeito, torna-se importante reiterar que ela se dj,
concomitantemente, a partir das relacoes, ou seja, “uma formacao de
si nunca é solitaria, sempre em relacao, a partir de experiéncias com-

partilhadas, trocadas, vividas a partir da interacdo” (Silva, 2015, p. 18).
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O processo de formar-se constitui-se a partir da estrutura do
sujeito no momento em que participa do percurso formativo, o que
ocasionara nas mudancas, marcas e sentidos que irdo compor sua for-
macao. Porém, esse percurso se constitui a partir das relacdes estrutu-
radas com o meio e com os demais sujeitos que compdem o contexto
em que se insere. Embora as informacdes que recebe do meio externo
tenham influéncia sobre o processo de formar-se, é fundamental que
tenhamos claro que o que vai definir aquilo que faz sentido para o
sujeito é a sua propria estrutura. Assim, conforme Silva (2020), pode-
mos organizar todo um curriculo envolvendo um curso de formacao e
oferta-lo igualmente para um grupo de professoras(es) especifico, mas
o que cada uma(um) extrai de tal percurso e seus sentidos sera sempre

singular e envolvera suas experiéncias individuais.

Nesse sentido, entendemos que a rachadura (Walsh, 2014) pro-
movida pela extensdo é um convite para o formar-se, uma possibilidade
de construcdo de (trans)formacao, corroborando ainda aquilo que é
apontado por Silva (2020, p. 138) acerca das lacunas, afirmando-as
“como espaco potente de formacio” e “espaco de criacdo e de inven-
cao”. Este convite, precisa necessariamente estar ancorado no didlogo
e na reflexao entre pares, valorizando a subjetividade presente na tra-

jetoria de cada um dos sujeitos participes dos percursos formativos.

A busca pelos cursos ofertados — em torno de 120 participan-
tes em cada um — nos indica a necessidade que as(os) professoras(es)

estdo reverberando. Tal necessidade é lida por nés ndo apenas como
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busca por formacao, mas também como busca por troca, por didlogo e
por articulacdo. Este movimento se materializa nos cursos a partir da

constituicao de redes.

Ao olharmos para as redes de relacoes que se organizam a par-
tir do LEA, percebemos a multiplicidade e a diversidade representada
pelos sujeitos envolvidos — para além das(os) cursistas, que consti-
tuem o didlogo entre universidade e sociedade. Em um mesmo per-
curso formativo ha a participacdo de graduandas(os), mestrandas(os)
e doutorandas(os), além de docentes da UFRGS como um todo, ndo
se restringindo a unidade de origem do curso proposto. Além disso,
vemos redes que conectam diferentes universidades e escolas de edu-
cacao basica do Brasil, associando multiplos contextos e diferentes

experiéncias e, ainda, conexdes com diferentes setores da sociedade.

PARA TRANSGREDIRMOS FRONTEIRAS: SOBRE
CONSIDERAGCOES NAO TAO FINAIS...

Propusemos-nos, no ambito do presente texto, pautadas nas pa-
lavras de bell hooks (2017), a lancar um convite para transgredir as
fronteiras que nos sdo impostas pela colonialidade. Nestes escritos,
0 nosso convite esteve focado em olhar para a formacao docente
a partir de um outro viés, buscando refletir acerca de um percurso
formativo com foco na ERER e pautado na experiéncia dos sujeitos
participes. Nosso intuito, para além de lancar nossas lentes para os
elementos que constituem este percurso formativo, foi o de quebrar

com a tradicdo cartesiana de fazer pesquisa.
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Assim, nossa andlise se pautou em nossas proprias experiéncias
e nos registros advindos dos percursos ofertados. Primeiramente
consideramos fundamental afirmar que a intensa procura por cursos
que tém como foco as questdes que se associam a ERER nos ofere-
cem pistas acerca da preocupacdo das(os) professoras(es) e demais
profissionais da educacdo com a construcdao de uma sociedade an-
tirracista, bem como, com o cumprimento das Leis n. 10.639/2003
e 11.645/2008, as quais dispdem sobre a obrigatoriedade do ensino
de histdria e cultura africana, afro-brasileira e indigena nas escolas de

educacao basica.

Além disso, nossas andlises nos ajudam a construir uma cartogra-
fia inicial ou um ensaio cartografico acerca dos elementos que cons-
tituem este percurso formativo pautado na experiéncia. Neste mapa
inicial, destacamos dois pontos: a possibilidade de troca/didlogo; e a
constituicdo de redes que articulam escolas de educacdo basica, uni-

versidades e outros setores das universidades.

Compreendemos que tais elementos sdo propulsores das rachadu-
ras (Walsh, 2014) ou das lacunas (Silva, 2020) responsaveis pelas novas
conexdes possiveis dentro das redes que se instituem. Para finalizar,
reiteramos a inexisténcia de hierarquia dentro de tais redes e, por-
tanto, dentro do mapa que buscamos delinear. O processo formativo
se constitui, justamente, em um movimento rizomatico, articulando
todos os sujeitos nele envolvidos — coordenacao, docentes, bolsistas,
cursistas etc. A intensa procura nos indica a necessidade de continuar-

mos investindo em tais espacos, buscando articular diferentes setores
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da sociedade no sentido de qualificar as praticas pedagogicas a serem
desenvolvidas nas escolas de Educacido Basica e, principalmente, na

busca pela construcao de uma sociedade antirracista.
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INICIANDO A CONVERSA

Alvoreci minha trajetéria como contadora de histdrias por meio
de narrativas tecidas por minha avé. Através de suas memorias, re-
vivi a luta pela sobrevivéncia dos meus no interior do Rio Grande do
Sul e recontei-as tantas vezes o quanto pude. E, se em um primeiro
momento construi narrativas somente por meio da oralidade, con-
tando histdrias orais para a minha comunidade e para os meus alunos
— criancgas, jovens e adultos —, elas por si sé agarraram-se as folhas
de diarios, de cadernos e de blocos de notas a fim de escreviverem-se,
processo que cativou a minha busca por palavras ja romanceadas por
mulheres negras rio-grandenses. Tracar historias pela “escrevivéncia”
(Evaristo, 2017) se constitui como pratica narrativa de um eu-nds em
gue se inscrevem experiéncias da coletividade negra que falam de um
lugar comum, bem como, da particularidade de quem as escreve, seja
pelas vivéncias, seja pela construcao do enredo, do estilo ou de outros

alicerces da escrita.

O “lugar de fala”, segundo Ribeiro (2017) de um sujeito se constitui
como o territério social ocupado pelo mesmo, de acordo com as suas
possibilidades coletivas do existir atravessado por sistemas de opressao
e de privilégios. Mulheres negras, por serem a antitese da branquitude
e da masculinidade, exercem a funcio de “Outro do Outro” (Ribeiro,
2017), um engendramento entre as opressdes raciais e de género que
marginalizam estas identidades, fendmeno que se expressa também na
literatura. Dalcastagné (2005), em pesquisa sobre o perfil dos autores
e dos personagens no romance brasileiro contemporaneo, entre os

anos de 1990 e 2004, nas editoras Companhia das Letras, Record e
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Rocco — as maiores companhias literarias do Brasil —, revelou que os
escritores do periodo sio sujeitos, em sua maioria, brancos (93,9 %),
homens (72,7 %) e que moram no eixo Rio de Janeiro - Sdo Paulo
(47,3 % e 21,2 %, respectivamente). Contexto que se assemelha aos
protagonistas representados, os quais sdo homens (62,1 %) brancos
(79,8 %) de classe média (51,4 %). Em complementaridade a esta
perspectiva, evidencia-se que mulheres escreveram 27,3 % desses
romances, pessoas nao brancas, 2,4 %; informacdes que, conjugadas,
expressam que cercade 1 % daautoriainvestigadarepresenta mulheres
negras. Em nova pesquisa sobre o perfil dos autores e dos personagens
no romance brasileiro contemporaneo, entre os anos de 2005 e 2014,
publicada parcialmente em entrevista de forma inédita (Massuela,
2018), Dalcastagné relata que os dados sobre a autoria feminina negra
se mantiveram inalterados, expressando somente 1 % das narrativas
veiculadas pelas grandes companhias literarias do Brasil. Zilberman
(2017, p. 430), explana sobre quatro prémios literarios brasileiros
para romances brasileiros contemporaneos do mesmo periodo, entre
os anos de 2010 e 2014: “a reparticdo étnica, por sua vez, indica a
presenca de apenas dois escritores negros — Paulo Lins e Ferréz —
cada um com uma Unica indicacdo. Nao se constata a presenca de
autoras afro-brasileiras entre as finalistas selecionadas entre 2010 e
2014". Os dados apresentados demonstram a auséncia de diversidade
de género, de raca e de classe no campo literario brasileiro, quadro
distanciado da realidade social do pais, visto que a populacao negra
constitui 56 % dessa sociedade. Diante disso, o “mito da democracia

racial” (Nascimento, 2016, p. 111) no Brasil desmorona.
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Devemos compreender ‘democracia racial' como signifi-
cando a metafora perfeita para designar o racismo estilo
brasileiro: ndo tdao ébvio como o racismo dos Estados Uni-
dos e nem legalizado qual o apartheid da Africa do Sul, mas
institucionalizado de forma eficaz nos niveis oficiais do go-
verno, assim como difuso e profundamente penetrante no
tecido social, psicolégico, econémico, politico e cultural da
sociedade do pais. Da classificacdo grosseira dos negros
como selvagens e inferiores, ao enaltecimento das virtu-
des da mistura de sangue como tentativa de erradicacdo da
‘mancha negra'’ [...], a historia nao oficial do Brasil registra o
longo e antigo genocidio que se vem perpetrando contra o

afro-brasileiro.

Lélia Gonzalez (2020, p. 80) expde as formas estereotipadas e
subalternizadas atribuidas pelo racismo e pelo sexismo a mulher negra
no Brasil do século XX — e que ainda subjazem tessituras sociais no
século XXI: “a mulata e 3 doméstica, se complementa a mie preta, que
assume a responsabilidade de cuidar e obedecer a todos. Esteredti-
pos opressivos que ndo dao conta de expor as multiplas identidades
e poténcias das mulheres negras”. Papéis construidos sobre a mulher
negra a partir de fragmentos histéricos da mucama: mulata porque
miscigenada, filha de mulheres negras violentadas por senhores es-
cravocratas; doméstica e mae preta, pois escravizada e obrigada a cui-
dar da casa e dos filhos de seus opressores. Apresentados os dados
sobre a producio pesquisada por Dalcastagné (2005) e apresentada
por Massuela (2018), e o lugar social atribuido a mulher negra no Bra-

sil, compreende-se que o romance brasileiro contemporaneo possui
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um repertoério restrito em representacdes e em representatividade no
gue concerne as mulheres negras, fator que impossibilita a ampliacao
do conhecimento sobre epistemologias literarias e limita o imaginario
social sobre identidades femininas negras africanas e diaspéricas. Tais
resultados assinalam a urgéncia de que mulheres negras possam se
autodefinir e narrar suas proprias histérias, pois a literatura influencia,
se ndo, constrdi discursos sociais; portanto, haver representatividade
tanto na autoria quanto na construcao das personagens em romances
brasileiros contemporaneos, promove o alargamento epistemolégico
no circuito literdrio do pais. hooks! (2019) posiciona a representacdo
negra como a presenca dos nossos corpos e dos nossos saberes em
diferentes produtos culturais como a musica, as artes visuais, as ar-
tes cénicas e a literatura, num viés positivado. A autora ressalta que
“amar a negritude como resisténcia politica transforma nossas formas
de ver e ser” (hooks, 2019, p. 63) e, nessa via, constroi-se a represen-
tatividade, na presenca de pessoas negras em todo e qualquer lugar
como produtoras de conhecimento. As narrativas de dominacao e su-
premacia branca mantém e reforcam um status inferiorizado quanto
aos sujeitos negros, portanto, romper com estereétipos racistas que
nos colocam em lugares subalternizados, desconstruir o auto-6dio im-
pregnado deste olhar e criar novas possibilidades de existir por meio
da representacao e da representatividade negra é imprescindivel. Para
tanto, hooks nos chama a construcdo de acoes revoluciondrias. As-

sim, diante do cendrio exposto, compreende-se que as “escrevivén-

1A professora e tedrica bell hooks utiliza seu nome escrito em letra mintscula como forma de
destacar as suas ideias para além do sujeito do discurso, subvertendo a norma padrao de lingua
inglesa por meio de uma possibilidade de recriacéo.
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cias” (Evaristo, 2017) de mulheres negras rio-grandenses se inscrevem
como territérios revolucionarios de vozes dissidentes, quer por meio

da autoria feminina negra, quer pela concepcao de suas personagens.

DISCUTINDO HISTORIA E histérias

A fim de mapear as producoes literarias e tedricas existentes sobre
os romances de autoria feminina negra no Rio Grande do Sul, efetuei
uma busca no repositoério digital Lume UFRGS (Universidade Federal
do Rio Grande do Sul) e no banco de dados do Instituto Brasileiro de
Informacao em Ciéncia e Tecnologia (IBICT). Ao serem pesquisadas as
palavras-chave: “literatura negra no Rio Grande do Sul”, “romance no
Rio Grande do Sul” e “autoria feminina negra no Rio Grande do Sul”,
foi possivel verificar producdoes que abarcam o romance e a poesia
no Rio Grande do Sul e que, de diferentes formas, contribuem para a

visualizacdo deste cendrio.

Castro (1995) discute a pertinéncia da obra A Divina Pastora, de
Antonio do Vale Caldre e Fido, em 1847, como o primeiro possivel
romance publicado no Rio Grande do Sul — e peca que antecipou o
regionalismo rio-grandense em duas décadas. Através de trechos da
narrativa, a autora atribui a primeira representacdo de Porto Alegre
— segundo ela soterrada por producdes regionalistas do interior do

estado — uma cumplicidade entre a cidade e o narrador. Enfatiza que

[...] a medida que o narrador for explicitando sua posi-
¢do contraria a Revolucao Farroupilha, se terd o alcance

desses qualificativos: ndo se tratam de excesso amoroso,

A autoria feminina negra no romance rio-grandense



mas de meios para assinalar ao leitor nacional que o espa-
co de representacido escolhido ndo é um burgo periférico
qualquer, mas uma cidade envolvida pelo poder da voz

imperial (Castro, 1995, p. 8, grifo nosso).

A autora revela um cendrio narrado através do nacionalismo, da
superioridade classista e da falta de representacdo de vozes negras e,
em especial, periféricas, como ela mesma assinala. Soma as represen-
tacdes de uma "Porto Alegre moderna” (Castro, 1995) as obras de Erico
Verissimo, Reynaldo Moura, Dionélio Machado, Felipe de Oliveira,
Marcelo Gama, entre outros, vozes majoritariamente representadas
no campo literdrio, como observamos na pesquisa de Dalcastagné
(2005). Castro destaca, com pesar para a literatura, que Caldre e Fido
“[...] tampouco assistiu ao fim da escraviddo, ocorrido em 1888, ele
que fora desde a juventude um abolicionista de ideias moderadas, mas
dedicado” (Castro, 1995, p. 9, grifo nosso). Observacao carregada de
paternalismo sobre as vidas negras e que nao contribui para a produ-
cao de epistemologias negras africanas e diaspéricas. Ainda no artigo,
Castro cita a producao de Apolinario Porto Alegre, porém sem deta-

Iha-la. Em dissertacdo, Araujo (2018, p. 11) destaca a obra desse autor:

Sua literatura colocou o tipo gaicho em primeiro plano, o
que por si so lhe rendeu o titulo de fundador do regiona-
lismo no Rio Grande do Sul — talvez a faceta mais lembra-
da do escritor. Mas, incorporando em sua ficcdo e em sua
poesia os ideais politicos com que se envolveu, retratou um
gaucho fruto da mesticagem, ora apresentado como indige-
na, negro, mulato e, em menor proporcao, também como o

imigrante. Nao ha sinais de que fizesse isso por militancia,
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porque se deu o trabalho de entrevistar pessoas, resgatar
memorias, registrar vocabulario e todo o tipo de manifes-
tacdo da cultura popular para subsidiar suas criacoes. Seu

objetivo era dar-lhes substrato real.

Considerando as experiéncias pessoais de Apolinario, nascido em
Rio Grande, as margens do Rio da Prata, e a sua posicdo como funda-
dor do regionalismo gaulcho, seus escritos revelam a necessidade de
uma pesquisa aprofundada para além desse capitulo. Na busca por re-
feréncias de romances de autoria feminina negra rio-grandense, tam-
bém encontrei mencoes sobre a parceria entre Caldre Fido, Apolinario
de Porto Alegre e Luciana de Abreu na formulacao do Partenon Literd-
rio, primeira sociedade literaria do Brasil, sediada em Porto Alegre. No
Movimento Negro porto-alegrense, Luciana é destacada como mulher
negra rio-grandense. Ainda em inquiricdo sobre a literata, observei, no
catalogo da tradicional Livraria Traca, de Porto Alegre, sua obra Prele-
¢oes (1949), no entanto, esgotado. Por sua vez, dada a data de registro
do exemplar, e sem rastreio de outros romances anteriores, pode-se
considera-lo como o primeiro romance de autoria feminina negra do
estado. Além dessa consideracao, nao foi possivel tecer outras refle-
x0es sobre o livro, visto o parco desenvolvimento de pesquisas acadé-

micas sobre a autora.

A autoria feminina negra no romance rio-grandense



Debenedetti Carbajal (2007) disserta sobre a presenca da mulher,
do negro e do indio,2 no romance histérico contemporaneo uruguaio.
Inclui o romance Las esclavas del rincon, de Susana Cabrera, destacando
a potente construcdo da escritora ao engendrar a narrativa através

das vozes de quatro pessoas escravizadas no Uruguai do século XIX:

A autora mantém total transparéncia na relacao entre ficcao
e histéria. Do mesmo modo que para Aristételes, para ela a
tragédia deve simular um mergulho na lenda que vincule a
memoria e a historia, presentificando-a no nosso imaginario
(Debenedetti Carbajal, 2007, p. 54).

Embora Cabrera contribua para o romance platino, ndo acres-
centa a lacuna de autoria feminina afro-cisplatina ou rio-grandense.
Por outro lado, enegrecendo as investigacdes sobre a autoria afro-
-riograndense, Fontoura (2019) destaca o poeta afro-gaticho Oliveira
Silveira, assim como o Centro Cultural Sopapo Poético. O primeiro,
fundador do Grupo Palmares, na década de 1970, e um dos criado-
res do Dia da Consciéncia Negra no Brasil, instituido através da Lei
10.639/2003 (Brasil, 2003) sobre a obrigatoriedade da cultura africana
e afro-brasileira nas escolas do pais, produziu poesias prestigiosas au-
torreferenciadas e que se inter-relacionam com a América Latina em

geral, e com a América Platina em particular, como no poema a seguir:

2 Expressao utilizada pela autora, no lugar de “indigenas”, como indicado pelo Movimento Indi-
gena Brasileiro.
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Platinos
I
(Argentina)

Milonga
tango
malambo
eu chego
negro
ao Prata
sinto frio branco.

Milonga

tango

malambo
familiares
essas palavras
quentes
me agasalham.

Il
(Llamada)

Perto do Uruguai

e longe de onde

é Montevidéu.

Mas rompe o candombe,
maos escuras la

tocam os tambores.

De repente aqui
nenhum som - e sim!
coracdo responde.

(Silveira, 2012, p. 150).
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Suplementarmente, “[...] o Sarau Sopapo Poético reconfigura-se,
mensalmente, territério negro necessario para a difusdo e retomada
de valores e de orgulho de pertencimento étnico-racial, fortalecidos
na interacdo e nas dindmicas da roda de poesia”’ (Fontoura, 2019,
p. 44), na sede porto-alegrense. Um territério proficuo para o desen-
volvimento da literatura de autoria negra rio-grandense e que foi e é
territorio para a escrita de Lilian Rocha, Ana dos Santos, Fatima Farias

e outras autoras e autores em ascensao literaria.

Assim, a partir da revisdo tedrica apresentada e das pesquisas
expostas até aqui, denota-se que: a) a literatura brasileira possui uma
obra extensa no que concerne a autoria masculina branca de classe
média; b) a producio literaria negra rio-grandense esta majoritaria-
mente ancorada no género poesia; e ¢) as pesquisas brasileiras sobre
autoria feminina negra no Rio Grande do Sul sdo limitadas, quanto
mais no que concerne ao género literario romance. Evidentemente,
as investigacbes ndo ocorrem simultaneamente as obras literdrias
produzidas no estado, entretanto, enquanto pesquisadora, ativista e
escritora atuante no Movimento Negro galcho, destaco, a saber, a
auséncia de romances de autoria feminina negra rio-grandense que
circulem nos nossos espacos literarios-artisticos-culturais. Nesse sen-
tido, para aprofundarmos o contexto de producdo da autoria feminina
negra de romances rio-grandenses, faz-se necessaria a retomada de
conceitos ligados a Negritude, sendo essa imbricada a multiplos fen6-

menos sociopolitico-culturais.
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O termo Négritude aparece pela primeira vez, em 1935, no jornal
L'Etudiant noir (O Estudante negro), fundado por Aimé Césaire —
poeta e ensaista martinicano do pensamento negro — em parceria
com outros tedricos. Descendente de um legado revolucionario e
Panafricanista,® o autor publica, em 1939, o Cahier d’un retour au pays
natal (Diario de um retorno ao pais natal), producdo que, conforme
Césaire e Moore (2010, p. 16) “[...] consagrou, de maneira formal, a
existéncia da Négritude como movimento, pensamento e nocdo” e
que desencadeou acdes individuais e coletivas, assim como o Discurso
sobre a Negritude (Césaire; Moore, 2010). No manifesto, o autor atribui
a Negritude praticas e ideias que visam construir uma identidade
negra coletiva nao-essencialista carregada de memérias e histérias
ancestrais e com direito a diferenca, conferindo-nos humanidade e
emancipacao. Uma luta constante contra a desigualdade, a opressao
e o racismo através de um espirito combativo e de revolta contra o

sistema cultural ocidental (Césaire; Moore, 2010). Césaire confere

[...] a Revolucdo Haitiana a paternidade plena do conceito
de Negritude em si [...]. Na experiéncia coletiva, a negritu-
de pode ser apreendida como fruto do amadurecimento
gradativo de toda uma linhagem de pensamento, de ambos
os lados do Oceano Atlantico, sobre a condicao dos africa-
nos no seu continente e de seus descendentes na didspora
(Césaire; Moore, 2010, p. 8).

30 Panafricanismo foi um movimento politico, filoséfico e social pela defesa dos direitos do povo
africano e diaspérico e pela unificacdo destes como Estado Unico. Alexander Crummell e Edward
Wilmot Blyden sio alguns de seus precursores (Césaire; Moore, 2010).
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Em contexto escravocrata, a Revolucdo Haitiana de 1804 rei-
vindicou direitos inerentes a condicdo humana, sustentando ideais
de igualdade para todos os que faziam parte do Haiti. Além disso, foi
prelidio dos manifestos de libertacdo seguintes da América Latina,
simbdlica ou materialmente, visto que proveu recursos a Colémbia,
ao Equador, ao Panam4, a Bolivia, entre outros paises, para consa-
grarem suas independéncias (Queiroz, 2020). No Brasil, a Revolta dos
Malés resultou em medo da Revolucdo Haitiana, o que fez com que
a classe dominante do pais realizasse/realize estratégias de opressao
disfarcadas de democracia racial, como a cinica mesticagem e a falsa
incorporacdo de empregadas domésticas e empregados as familias
brancas. Conforme Abdias Nascimento (2016), a democracia racial
brasileira é falaciosa, pois apresenta a triplice negros-indigenas-bran-
cos como formada por grupos aliados e passiveis das mesmas possibi-
lidades e oportunidades sociais, enquanto que as relacdes raciais do
pais se constituem através do racismo. O autor relata que o “mito da
democracia racial” se sustenta por meio de estratégias ativas, a exem-
plo estao os fatos de que, desde a abolicdo da escravatura, a Igreja
utiliza sermoes para a obediéncia do povo negro e o Estado dissimula
documentos oficiais retratando uma integracdo negro-africana a so-
ciedade. Além de ambos os enredos, outra lenda ratifica a democracia

racial brasileira:

[..] ela se localiza na mistificacdo da sobrevivéncia cultural
africana. Este fundamental argumento se reveste de grave
perigo, pois seu apelo tem sido sedutor e capaz de captar

amplo e entusiastico suporte. Postula o mito que a sobrevi-
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véncia de tracos da cultura africana na sociedade brasileira
teria sido o resultado de relacdes relaxadas e amigaveis en-

tre senhores e escravos. (Nascimento, 2016, p. 66).

Contudo, o real cenario nacional revela o enaltecimento da mis-
cigenacao como tentativa de embranquecimento racial; a imputacao
de um reconhecimento de inferioridade e selvageria a tudo o que per-
tence a cultura negra; e o sincretismo religioso e a folclorizacdo do
negro, como forma de infantilizar nossos conhecimentos. Por conse-
guinte, na mesma sociedade em que se acredita no mito da democracia
racial, o genocidio fisico e cultural da populacdo negra se massificam.
O primeiro, agindo na extincao racial destes sujeitos; e o segundo, na
rejeicdo de epistemologias ndo brancas, assim, diferentes facetas de
um mesmo fendmeno: o “racismo estrutural” (Almeida, 2020). O ra-
cismo é um processo sistémico e continuo de segregacao racial que
usa a categoria de raca para dominar e oprimir um determinado grupo.
No Brasil, tem origem na colonizacio desde a chegada dos europeus e
a imposicao da dindmica de estratificacao social a partir de categorias
raciais e de poder — em que indigenas e negros foram/sdo posiciona-
dos como subalternos. O racismo é sempre estrutural, e ndo um dos
tipos de racismo, porque é ancorado em uma estrutura, é parte de
algo mais profundo, “seja nas relacdes interpessoais, seja na dindmica

das instituicoes” (Almeida, 2020, p. 21). Ou seja,

[..] ainda que seja quase um lugar-comum a afirmacéo de
que a antropologia surgida no inicio do século XX e a biolo-
gia — especialmente a partir do sequenciamento do genoma

— tenham ha muito demonstrado que ndo existem diferen-
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cas biolégicas ou culturais que justifiquem um tratamento
discriminatdrio entre seres humanos, o fato é que a nocao
de raca ainda é um fator politico importante, utilizado para
naturalizar desigualdades e legitimar a segregacao e o ge-
nocidio de grupos sociologicamente considerados minoritdrios
(Almeida, 2020, p. 31, grifo do autor).

Almeida destaca que o racismo estrutural se mantém por meio
de micro e macropoliticas de opressao e discriminacao. Nesse sentido,
equiparadamente, para combatermos o racismo estrutural, precisa-
mos fazer uso das mesmas dimensdes politicas, imbricando conheci-
mentos ndo hegemadnicos a todas as esferas. Nessa luta, a literatura se
apresenta como essencial, pois possibilita a narracdo de histérias atra-
vés de vozes negras, rompendo com a opressdo racial e as constan-
tes tentativas de genocidio cultural através do “problema da histdria
Unica” (Adichie, 2019). Para Adichie, a histdria Unica de uma sociedade
e os esteredtipos sobre ela desenvolvidos, como a inferiorizaco racial
e intelectual, acontecem porque a sociedade global ndo tem acesso
a uma variedade de narrativas de diferentes espacos-tempo sobre si
propria. Esta auséncia é planejada pelo Ocidente que produz historias
Unicas e comumente inferiores sobre as sociedades nao europeias, e
pela falta de estrutura econémica e literaria destas sociedades para
ampliarem a visdo do mundo sobre si mesmas. Para a autora, “a his-
téria Unica cria esteredtipos, e o problema com os esteredtipos nao é
gue sejam mentira, mas que sao incompletos. Eles fazem com que uma

historia se torne a Unica histéria” (Adichie, 2019, p. 26).
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Silva (2015) nos auxilia na compreensdo do panorama da litera-
tura negra na América-hispanica ao apresentar resultados parciais do
grupo de pesquisa Vozes negras no romance hispano-americano, do Pro-
grama de Pés-Graduacdo em Letras da Universidade Federal do Rio
Grande do Sul, responsavel por investigar personagens protagonistas
africanos ou afro-americanos em romances histéricos publicados por
paises hispano-americanos. Vale ressaltar que a pesquisa centra-se
nos personagens das narrativas, portanto autores negros e nao ne-
gros sao responsaveis pela producao das obras citadas. Conforme a
autora, “o romance é um género escrito muito tardio nas terras ame-
ricanas e seu processo narrativo é descontinuo” (Silva, 2015, p. 77,
traducdo nossa),* e continua: “[...] desde suas primeiras formulacoes,
esteve acompanhada por aspiracoes renovadoras que se desenvolvem
em um plano utdpico, caracterizado pelo compromisso de didlogo com
seu tempo e sua sociedade” (Silva, 2015, p. 79, traducdo nossa).’* Por
esta razao, na tentativa de coibir os discursos contrarios aos estabe-
lecidos socialmente, a Espanha proibiu a circulacdo de romances na
América por trés séculos. No século XIX, principalmente nos circulos
culturais de Cuba, ocorreu o incentivo da producao de escritos anti-
-escravistas, em que os testemunhos das vitimas da escravidao privile-
giavam argumentos abolicionistas. Um periodo em que a producao de
poemas ou ensaios era mais exequivel, pois os mesmos poderiam ser

produzidos em partes ou compilados. Nesse cenario, surgiram relatos

4Trecho original: “La novela es un género de escritura bastante tardio en tierras americanas y su
proceso narrativo es discontinuo”.

5Trecho original: “[...] desde sus primeras formulaciones, estuvo acompafada por aspiraciones
renovadoras que se desarrollan en un plan utépico, caracterizado por el compromiso de didlogo
con su tiempo y su sociedad”.
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curtos e contos de Cuba, entre eles, o primeiro testemunho escrito
por um sujeito negro escravizado: A Autobiografia do poeta-escravo, de
Juan Francisco Manzano, em 1835, seguido de relatos pds-abolicionis-
tas centrados em relacbes amorosas inatingiveis entre sujeitos bran-
cos e negros. No século XX, a indUstria hispano-americana passara a
atingir maior independéncia editorial e, no mesmo periodo, por volta
de 1930, surgiram os conceitos de negrismo e de negritude, lancando
novas perspectivas para a literatura negra. O negrismo, fundado por
intelectuais europeus, esteve associado a producao essencializada em
sentimentos e costumes africanos, recaindo em esteredtipos folclo-
ricos; em contrapartida, a Negritude se fez revoluciondria através de
uma literatura dissidente, politizada e genuinamente voltada para a
autoria negra, com nomes como o do ja citado Aimé Césaire, produtor

de novos cédigos linguisticos e literarios. Portanto,

[...] com o avanco das independéncias no continente [ame-
ricano] e, por consequéncia, a producio de teorias pds-co-
loniais por intelectuais que trabalham com os novos ob-
jetos de estudo da histéria, escritores latino-americanos
comecam uma mudanca no pensamento vigente até o mo-
mento: a busca de uma identidade nacional proposta por
criticos contemporaneos objetiva escapar da comparacao
com os modelos europeus, pois estes reconhecem que as

literaturas das Américas possuem a peculiaridade de ter
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contido nelas mesmas varios aportes culturais devido a
hibridizacdo a que os habitantes do Novo Mundo foram

submetidos (Silva, 2015, p. 94, traducio nossa).®

No século XXI, autores hispanicos negros e ndo negros desenvol-
vem novas correntes e conceitos literarios, dentre eles destaca-se o
“afrorrealismo” (Duncan, 2019), um territério em que a ancestralidade
ligada aos orixas e as linguas de matrizes africanas emergem. Consi-
deracdes que nos auxiliam a compreender o cenario do romance na

América Latina.

Cuti (2010) expde que no contexto literario brasileiro, do século
XVI ao XIX, os escritores seguiram o padrao estético da metrépole,
Portugal. Em meados de 1800, a pluralidade racial, a flora e a fauna
brasileira tornaram-se parte de suas narrativas, incluindo sujeitos ne-
gros como objetos de producao sobre os quais se fala e ndo os quais
falam por si proprios; caracteristica literaria que se repete no século
XX com o estabelecimento de narrativas criadas sobre negros, indige-
nas e pobres, dos quais se extraem mitos, supersticdes, dancgas, mu-
sicas e religiosidades, fora da ordem dos conflitos. Carentes de uma
politica de integracdo social, no século XX, pessoas ex-escravizadas

continuaram sendo excluidas da cena cultural. Todavia, seguimos lu-

6Trecho original: “Con el avance de las independencias en el continente y, por consecuencia, la
produccién de teorias post-coloniales por intelectuales que trabajan con los nuevos objetos de
estudio de la historia, escritores latinoamericanos empiezan un cambio en el pensamiento vigen-
te hasta el momento: la busqueda de una identidad nacional propuesta por criticos contempo-
raneos intenta escapar de la comparacion con los modelos europeos, pues éstos reconocen que
las literaturas de las Américas poseen la peculiaridad de estar en ellas contenidos los aportes cul-
turales varios debido a la hibridizacién a que los habitantes del Nuevo Mundo fueron sometidos.
A partir de la publicacidn de textos cuyos protagonistas son los excluidos de la sociedad, nuevas
voces, originadas de otros lugares de enunciacion, pasan a ser escuchadas en las Américas, in-
vertiendo la imagen producida por la tradicidon eurocéntrica, como, por ejemplo, la literatura que
trata de la tematica de la esclavitud, a través del punto de vista del esclavizado”.
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tando pelos nossos territérios autorreferenciados e, em 1978, unifica-
mos o Movimento Negro, periodo de duplo regozijo, pois no mesmo
ano fundava-se a producao literaria coletiva de autoria negra Cader-
nos Negros, a qual completa 45 anos, em 2023, com o lancamento de
seu 45° Volume. Cuti (2010) disserta sobre as multiplas expressdes
gue as literaturas de autoria negra brasileiras receberam ao longo de
seu histérico, no qual se insere o conceito de “literatura negro-brasi-
leira” formulado pelo autor e alinhado ao Movimento Negro — nem
afro, nem preto, nem africano. A literatura negro-brasileira é a escrita
a partir da experiéncia em didspora e com referéncias nacionais, seja
para segui-las, contrap6-las ou nega-las. E uma pratica narrativa per-
meada por conflitos da coletividade negra e uma identidade do eu-li-
rico associada a tais vivéncias. Conceito que, por sua vez, relaciona-se
a “escrevivéncia” formulada por Conceicao Evaristo (2005, p. 20, grifo

da autora):

Escrever pressupde um dinamismo préprio do sujeito da
escrita, proporcionando-lhe a sua autoinscricdo no interior
do mundo. E, em se tratando de um ato empreendido por
mulheres negras, que historicamente transitam por espacos
culturais diferenciados dos lugares ocupados pela cultura
das elites, escrever adquire um sentido de insubordinacdo.
Insubordinacido que se pode evidenciar, muitas vezes, des-
de uma escrita que fere ‘as normas cultas’ da lingua, caso
exemplar o de Carolina Maria de Jesus, como também pela
escolha da matéria narrada. A nossa escrevivéncia ndo pode
ser lida como histdrias para ‘ninar os da casa-grande’ e sim

para incomoda-los de seus sonos injustos.
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Para Evaristo (2005), a escrevivéncia fundamenta-se a partir
da ficcionalizacdo das vidas negras, com suas aproximacoes e suas
singularidades. Nao é desconstrucao da literatura dita canonica, é
construcdo de nossas escritas, € insubordinacdo a norma para que a

vida aconteca.

CONSIDERANDO O AGORA

Imbricada em um contexto literario sul-brasileiro excludente e
opressivo em que apenas 17 % da populacdo é negra, num cenério na-
cional de 56 %, me fortaleco através de coletivos negros académicos
e literarios. Alinhada a tradicao da literatura negro-brasileira, produzo
narrativas carregadas da ancestralidade dos meus: o ritmo tamborilado
de Oliveira Silveira, a recriacdo linguistica de Carolina Maria de Jesus,
a narracao insurgente de Jeferson Tendrio, a simplicidade complexa
do vocabulario e das palavras compostas de Conceicdo Evaristo, e as
multiplas narrativas das mulheres negras que comigo somam cento e
oitenta vozes na literatura de autoria negra no livro Carolinas, em ho-
menagem aos 60 anos da obra Quarto de Despejo de Carolina Maria de
Jesus, organizado pela Festa Literaria das Periferias (Ludemir, 2021).
Talvez a antologia citada seja a obra literaria coletiva mais pujante da
qual participei, pois possibilitou o encontro de cento oitenta mulheres

negras para escreverem literatura.

Em um panorama ampliado e, diante do exposto, compreende-se
que a autonarracao é a quebra da regra e que, no Brasil, a autoria femi-

nina negra, quanto mais a localizada no estado do Rio Grande do Sul,
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possui um repertdrio restrito no que concerne as suas representacoes
e em representatividade, fatores que impossibilitam a ampliacdo do
compéndio literario nacional e limitam o imaginario social sobre iden-

tidades femininas negras africanas e diasporicas.

Considerando tais resultados, assinala-se a urgéncia de que
exercamos a nossa insubordinacao escrita a norma vigente e de
gue possamos nos autodefinir com nossas proprias histérias, escre-
vivendo a literatura romanesca brasileira em geral, e rio-grandense
em particular. Por essa razdo, a analise do status da autoria feminina
negra rio-grandense em romances contemporaneos se faz pertinente,
para que a nossa falta em representacao e representatividade literaria
seja pontuada e para que as nossas identidades negras revolucionarias
possam encontrar novos caminhos em acdes de escrita criativa, en-

sino, pesquisa e extensao.
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Este texto baseia-se na ideia geral de que, na histdria social bra-
sileira, os ultimos trinta anos correspondem a um contexto de trans-
formacao das estruturas senhoriais que, até entdo, orientavam as
relacoes sociais. Este cendrio deve-se muito a ampliacao dos direitos
civis, politicos e sociais garantidos na Constituicido de 1988, mas so-
bretudo ao protagonismo de diferentes atores vinculados aos movi-

mentos sociais negros ou ao seu idedario.

Em seus primeiros dispositivos legais, aquela que tem sido lem-
brada carinhosamente como a Constituicdo cidadd consagrou diver-
sos principios que alargaram as nocoes de cidadania, de dignidade da
pessoa humana, da igualdade perante as leis e aos beneficios sociais
garantidos pelo Estado de direito. Participantes ativos dos trabalhos
preparatérios do texto constitucional, os representantes dos movi-
mentos sociais elaboraram importantes propostas que, na década de
1990, geraram avancos politicos significativos, entre as quais cabe des-
tacar: o reconhecimento e a demarcacao das terras das comunidades
remanescentes de quilombos; a criminalizacdo da pratica do racismo
e do preconceito racial; o comprometimento de politicas antirracistas
e a afirmacao da nocdo de multiculturalismo e de diversidade étnico-
-racial; o estimulo ao ensino de histéria das populacdes negras e a im-
portancia de acoes afirmativas com a finalidade de corrigir distorcoes

sociais decorrentes do racismo.

A maior dificuldade que se apresentava historicamente a esses
movimentos era por em pratica acoes politicas e sociais efetivas pelas
quais se pudesse combater os mecanismos de discriminacao e exclu-

sdo que atravessavam a histéria das relacoes raciais no pais. Marcadas
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pela informalidade e pela ambiguidade, pouco perceptiveis em termos
institucionais, tais relacoes geravam diferentes formas de preconceito
e discriminacado que funcionavam como poderoso instrumento de dis-
tincao social e econdmica, com grande capacidade de gerar distorcoes
e desigualdades, mantendo os negros em condicdo marginal e subal-
terna. E isto que se percebe nos versos da cancdo Racistas otdrios,
lancada no primeiro album da banda negra paulistana Racionais MC's
(1990): “No meu pais, o preconceito € eficaz / Te cumprimentam na

frente / E te ddo um tiro por tras”.

MOVIMENTO SOCIAL E AFIRMAGCAO POLITICA

Ao longo da década de 1980, no contexto da crise da ditadura
civil-militar, assistia-se a uma retomada dos movimentos sociais e, no
caso dos movimentos negros, a uma importante mudanca de estra-
tégia de acdo. Desde a sua fundacado, em 1978, o Movimento Negro
Unificado contra a Discriminacdo Racial dirigiu os seus esforcos para a
denuncia daideologia da democracia racial. Pondo em pratica uma ideia
que ja vinha sendo esbocada desde o inicio da década de 1970, o ano
de 1988 foi marcado por amplas mobilizacoes em defesa da eleicdo do
20 de novembro como Dia da Consciéncia Negra. A seguir, somaram-se
diversas campanhas de denuncia do racismo e de valorizacado e orgu-
Iho racial sintetizadas em poderosas frases de efeito, como “Negro é
lindo”; “100 % negro” e “Onde vocé guarda o seu racismo?” (Andrews,

1998; Domingues, 2008).
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A reorganizacao das pautas que iriam orientar as lutas dos movi-
mentos sociais negros na passagem do século XX para o século XXl se-
guiu de perto o conceito de quilombismo, que aparece pela primeira vez
no livro O negro revoltado, escrito em 1968 por Abdias do Nascimento, e
apresentado por ele no Segundo Congresso de Cultura Negra das Améri-
cas, realizado em 1980 no Panama. Forjado na experiéncia da luta pela
liberdade, o quilombo torna-se modelo de organizacao politica auto-
noma e de resisténcia, baseado no principio da diversidade, a partir
do ponto de vista dos afrodescendentes. O conceito é alargado nas
reflexdes desenvolvidas na década de 1980 pela pesquisadora Beatriz
Nascimento, sendo aproximado a diversos territérios ou lugares, fixos
ou méveis, marcados pelas vivéncias ou experiéncias negras, como
os terreiros de candomblé e umbanda, as escolas de samba, os bailes
black e as congadas — aspectos apresentados em tom poético de rara
sensibilidade pela prépria pesquisadora e ativista no filme de 1989

intitulado Ori, dirigido por Raquel Gerber (Ratts, 2006).

Para os atores do Movimento Negro, a sociedade brasileira en-
contrar-se-ia inconclusa até que parcelas majoritarias da populacao
viessem a ser efetivamente contempladas nas politicas publicas de-
senvolvidas pelo Estado. Tratava-se entdo de retirar os afro-brasi-
leiros da situacdo marginal em que se encontravam até ai, vivendo
uma cidadania relativa, e alca-los a posicao de cidadaos plenos, como
participantes ativos das diretrizes da sociedade. Aos poucos, a énfase
deixou de ser dada a denuncia do racismo e foi direcionada para me-
didas efetivas de combate ao fenbmeno, com uma diferenca essencial:

o Estado passou a ser mobilizado como ator no processo, a partir da
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discussao e das medidas contra o chamado racismo institucional. O
primeiro passo nesse sentido foi a criacdo, em 1988, da Fundacdo
Cultural Palmares, uma secretaria especial vinculada ao Governo Fe-
deral que viria a ter papel propositivo de primeiro plano na preser-
vacao, valorizacdo e promocao cultural da memoria e patrimoénio dos

afro-brasileiros (Guimaraes, 1999).

Um dos marcos fundamentais do percurso politico dos movimen-
tos aqui tratados foi a Marcha Zumbi dos Palmares - contra o racismo,
pela cidadania e a vida, organizada em 1995 em homenagem aos 300
anos da morte de Zumbi dos Palmares — identificado pelos ativistas
como simbolo maior da resisténcia ao escravismo. Foi uma mobili-
zacao nacional de grande relevancia que colocou a questdo negra
na agenda dos detentores do poder, de onde surgiram inovacoes
institucionais significativas. Seu principal resultado foi forcar a reti-
rada do Estado de sua tradicional posicdo de neutralidade em face
do racismo, de modo que, em 1996, durante o Governo Fernando
Henrique Cardoso, foi criado o Grupo de Trabalho Interministerial para

a Valorizacdo da Populacdo Negra (Silvério et al., 2011).

Mas o acontecimento que constitui o divisor de dguas no pro-
cesso de afirmacao de um novo paradigma das relacdes raciais foi a
participacao brasileira na Ill Conferéncia Mundial da ONU contra o ra-
cismo, discriminagdo racial, xenofobia e intolerdncias correlatas, que reu-
niu mais de 6.000 representantes de governos (africanos, americanos,
europeus) e ativistas, ocorrida entre 31/08/2001 e 08/09/2001, em
Durban, na Africa do Sul. O Estado brasileiro enviou uma representa-

¢ao oficial com 185 pessoas credenciadas a representar formalmente
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0 pais, entre os quais o entdo Ministro da Justica, José Gregori, e o Se-
cretario Nacional de Direitos Humanos, Gilberto Saboia, além de 320
brasileiros(as) representando diferentes entidades da sociedade civil.
Assumia-se ali uma agenda de compromissos voltada para a erradica-
cao das desigualdades raciais no Brasil, com a proposicdo de medidas
concretas de combate as discriminacdes através de um conjunto de
politicas e acdes afirmativas cujos efeitos tornaram-se gradualmente

visiveis na primeira década do século XXI (Silvério et al., 2011).

As deliberagdes e encaminhamentos da Conferéncia de Durban
tiveram reflexos de curto e médio prazo. A posicao assumida pelo
Governo Fernando Henrique Cardoso inverteu a légica das relacoes
informais que retroalimentavam o racismo a brasileira e ofereceu
instrumentos politicos pelos quais representantes negros tornaram-se
gradualmente propositivos, porque passaram a ocupar espacos de
decisaojunto aos diferentes niveis do poder publico. Na primeira gestao
do Governo Luis Inacio Lula da Silva, foram criadas, em ambito federal,
em 2003, a Secretaria de Politicas de Promocao da Igualdade Racial
(SEPPIR), que gozava do status de um ministério e tinha por meta o
estabelecimento de iniciativas contra as desigualdades raciais; e, logo
depois, em 2004, vinculada diretamente ao Ministério da Educacao,
a Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade
(SECAD), que se encarregava de organizar e propor medidas de
carater educativo para a inclusao étnico-racial de populacoes negras

e indigenas.
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Dois dispositivos legais, para além de sua dimensdo juridica,
apontam as alteracdes de rumo da concepcao de organizacao social
abertas pelo texto constitucional de 1988. O primeiro ganhou forma
em meio a uma complexa e delicada negociacdo politica em torno do
projeto proposto pelo Senador Paulo Paim que, entre avancos e re-
cuos, foi corporificado na Lei Federal n. 12.288/2010, mais conhecida
como Estatuto da Igualdade Racial (Brasil, 2010). O segundo dispositivo
legal, apenas aparentemente menos impactante, foi a aprovacao da
Lei Complementar n. 150, sancionada em 2015, mais conhecida como
PEC das Domésticas, que, ao regulamentar e igualar do ponto de vista
legal os trabalhadores(as) domésticos(as) as demais categorias profis-
sionais, eliminou os ultimos resquicios das relacées de tipo senhorial,
marcadas pela informalidade, o paternalismo e a influéncia pessoal, a
revelia dos direitos formais dos(as) assalariados(as) — constituidos em

sua maior parte por mulheres e homens negros (Brasil, 2015).

Em seu Titulo VIII, Capitulo I, Artigo 216, Inciso V, a Constituicao
Federal (Brasil, 1988) prevé o tombamento de todos os documentos
e sitios detentores de reminiscéncias histéricas dos quilombos. Tal
dispositivo permitiu o gradual reconhecimento e legalizacao de inu-
meros dominios doados, entregues, ocupados ou adquiridos, com ou
sem formalizacdo juridica, as familias descendentes de escravos que
as ocupavam ha varias geracoes sem poder regulariza-las e sem poder

dispor delas definitivamente.
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Os grupos designados a partir do texto constitucional como “re-
manescentes de quilombos”, e mais usualmente como comunidades
quilombolas, encontram-se espalhadas de Norte a Sul do Brasil, fre-
gquentemente nas zonas rurais. Com base em dados fornecidos pelo
Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria (INCRA) e pela
Fundacao Cultural Palmares, o geégrafo Rafael Sanzio Araudjo dos
Anjos (2006) identificou a existéncia, no ano de 2003, de 2.284 de-
las em todo o territorio nacional — com excecido de Roraima, Acre e

Distrito Federal.

Fortemente marcadas pela identidade familiar, por praticas co-
munitarias e por uma cultura tradicional, as comunidades quilombolas,
com o apoio de entidades sociais e da Associacio Brasileira de Antro-
pologia, iniciaram, ao longo da década de 1990, um movimento pelo
reconhecimento oficial por parte do Estado e, em alguns casos, pela
regularizacdo do titulo de propriedade e demarcacao de suas terras, as
vezes, ameacadas por fazendeiros, grileiros e empresas de exploracao
agricola. Ao mesmo tempo, as liderancas locais quilombolas estabele-
ceram contatos com seus pares, dando origem a entidades represen-

tativas de seus interesses em nivel estadual e nacional.

E muito provavel que a abrangéncia, a densidade e o significado
dos direitos inerentes ao movimento quilombola ndo tenham sido
percebidos imediatamente pelas elites rurais que logo reagiram e pro-
curaram dificultar o processo de concessao de titulos fundiarios me-
diante contestacao juridica e entraves legais. Em 2004, o atual Partido
Democrata impetrou Acao Direta de Inconstitucionalidade contra o

Decreto n. 4.887/2003 que regulava o reconhecimento e a titulacdo
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de comunidades quilombolas, definindo o Instituto Nacional de Re-
forma Agraria como 6rgao responsavel para isso (Brasil, 2003). Se-
gundo os dados levantados pelo Laboratério de Analises Econdmicas,
Historicas, Sociais e Estatisticas das Relacdes Raciais (LAESER), entre
2008 e 2009, o INCRA conseguiu liquidar apenas 11 % do orcamento
previsto para a titulacdo de terras de remanescentes de quilombos
(Paixao, 2010).

Duas producodes documentais do cinema negro constituem regis-
tros privilegiados dos diferentes contextos de acdo dos movimentos
sociais acima descritos. Em Abolicdo, no ano de 1988, Zézimo Bulbul
recupera em tom de forte critica social um vivo testemunho de re-
presentativas personalidades publicas, entre os quais o atleta bicam-
pedo olimpico Adhemar Ferreira da Silva, o jurista Joaquim Barbosa e
o entao governador galicho Alceu Collares, acerca dos limites sociais,
dificuldades e possibilidades dos afrodescendentes. Na outra extremi-
dade do processo, o cineasta Joelzito Araujo e a cineasta Meg Mylan,
em 2013, realizaram o documentario Raca: um filme sobre a igualdade,
acerca da mobilizacdo, entre os anos 2005-2011, de trés diferentes
iniciativas de valorizacao racial: a malograda tentativa de criacido em
Sdo Paulo, por Netinho de Paula, da emissora TV da gente, dirigida
especificamente ao publico negro; os bastidores da tramitacao do
Estatuto da Igualdade Racial no Congresso Nacional; e a luta da lider
guilombola Miluda dos Santos, no Espirito Santo, em defesa de sua
comunidade, ameacada pelos interesses de uma poderosa corporacao

internacional, a Aracruz Celulose.
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ACOES AFIRMATIVAS E INTELECTUAIS NEGROS

O redirecionamento das politicas publicas voltadas para a in-
clusdo das camadas racialmente discriminadas pode ser observado
também na esfera da salde, com a criacdo de um conjunto de acdes
destinadas a melhorar os servicos oferecidos as populacbes menos
favorecidas e tratar doencas que afetavam particularmente as popu-
lacbes negras, entre as quais, por exemplo, a anemia falciforme. Dai
resultou, em 2004, a formulacao de uma Politica Nacional de Saude In-
tegral da Populacdo Negra, com planejamento, gestdo e implementacao
desenvolvidas em ambito federal, estadual e municipal pelo Sistema
Unico de Satde (SUS). Realmente, em uma analise dos indicadores so-
ciais entre 1998-2008, houve significativa ampliacdo da oferta para
a populacdo negra em estabelecimentos de saude publica, de modo
que, ao final do intersticio, 64,9 % do atendimento era dirigido a esse

segmento (Paixao, 2010; Brasil; Bonfim, 2012).

Duas outras iniciativas foram tomadas para reparar as desigual-
dades histéricas vigentes na sociedade e conferir maior visibilidade e
competitividade aos afrodescendentes. A que teve maior repercussao
e suscitou maior polémica dizia respeito a adocao de acdes afirmativas
no ensino superior publico, através de politicas de democratizacdo do
acesso e, sobretudo, através de um sistema de cotas mediante reserva
percentual de vagas. O objetivo era ampliar e melhorar a capacitacao
profissional de pessoas oriundas de estabelecimentos publicos de en-
sino fundamental e médio e de pessoas negras e indigenas. A outra

medida dizia respeito a uma alteracdo no perfil educacional visando a
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inclusdo de memodria ao instituir a obrigatoriedade do ensino de his-
toria e cultura afro-brasileira e africana nos curriculos escolares, de

acordo com o disposto na Lei Federal n. 10.639/2003.

As primeiras universidades a implementarem o sistema de cotas
raciais em seu processo seletivo foram a Universidade Estadual do Rio
de Janeiro, em 2003, e a Universidade de Brasilia, em 2004. A seguir, o
mesmo aconteceu na Universidade Estadual da Bahia, na Universidade
Federal da Bahia, na Universidade Estadual do Norte Fluminense, e
em outros 40 estabelecimentos publicos de ensino superior, sobre-
tudo apés 2007. A constitucionalidade das cotas raciais foi contestada
legalmente junto ao Supremo Tribunal Federal em 2009, sendo con-
firmada por unanimidade por aquele tribunal e depois transformada
na Lei Federal n. 12.711/2012, em que se prevé a reserva de 50 %
das vagas das Universidades Federais e nas Instituicoes Federais de
Ensino Técnico para estudantes oriundos de familias de baixa renda
que tenham cursado todo o Ensino Médio em escola publica, e aos
estudantes autodeclarados pretos, pardos e indigenas em proporcao

equivalente ao da populacao de seus respectivos Estados.

Desde 2003, a Lei n. 10.639 sofreu aperfeicoamentos e ajustes e
ganhou notavel fundamentacao didatico-pedagdgica em estudos, se-
minarios e producdo de documentos junto ao Ministério da Educacao.
Alterada pela Lei Federal n. 11.645/2008, que a ampliou ao estabele-
cer também a obrigatoriedade do ensino da histéria e cultura indigena,
ela deu origem a orientacoes e a procedimentos conceituais e tedricos
para garantir sua aplicacao e efetividade. Ela promoveu alteracoes no

interior das universidades, estimulando-as a criar disciplinas e progra-
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mas de formacao destinados ao ensino das relacoes étnico-raciais, a
historia dos afro-brasileiros e a histéria da Africa. Em algumas delas, a
comecar pela Universidade Federal de Sao Carlos, foram criados gru-
pos de ensino, pesquisa e formacdo académica orientados pelo prin-
cipio da diversidade e pelo multiculturalismo, os Nucleos de Estudos
Afro-Brasileiros (NEABS), ou Nucleos de Estudos Afro-brasileiros e

Indigenas (NEABIS) (Santos, 2008).

Estas alteracdes vinculam-se, por sua vez, a gradual difusdo, em
espaco académico, de ideias, projetos e acdes fundamentadas em ba-
ses tedricas que privilegiam as dimensoes étnico-raciais das formas
de expressao de poder e enfocam a sociedade a partir de multiplas
tensdes e conflitos, segundo perspectiva critica aos pressupostos eu-
rocéntricos. Junto a nomes consagrados como Clévis Moura, Abdias
do Nascimento e Nei Lopes, que nos anos 1970-1980 nao encontra-
ram interlocucido académica e direcionaram suas obras diretamente
aos leitores interessados pelos contelidos nelas contidos, outro perfil

de intelectual negro(a) ganhou forma no decurso dos anos 1990.

Atuando no interior da Universidade tais pesquisadores(as) sou-
beram articular competéncia académica e compromisso social em
diversas areas do conhecimento, seja a Geografia (Milton Santos,
Rafael Sanzio de Araujo), Economia (Marcelo Paixao), Educacao
(Nilma Lino Gomes, Petronilha Beatriz Goncalves e Silva), Antro-
pologia (Kabenguele Munanga, Acacio de Almeida), Sociologia (Lélia
Gonzales, Petronio Domingues, Valter Roberto Silvério, Comunicacao
(Muniz Sodré), Histéria (Flavio dos Santos Gomes, Paulino Cardoso,

WIlamira de Albuquerque). Data de novembro de 2000 o | Congresso
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Brasileiro de Pesquisadores Negros (COPENE) na UFPE, em que se
decidiu pela criacdo da Associacdo Brasileira de Pesquisadores Negros
(Gomes, 2009).

IDENTIDADES RECONFIGURADAS

Associadas ao contexto de expansao capitalista em escala global
gue ganhou contornos bem definidos no periodo posterior a Guerra-
-Fria, a diversificacio social e a afirmacao politica de minorias racial-
mente discriminadas andou em paralelo com os interesses econémicos
da sociedade de consumo. Torna-se gradualmente perceptivel a estra-
tégia de alargamento da oferta de produtos étnicos diversificados e a
idealizacdo de mercadorias destinadas a camadas sociais negras com

maior capacidade de compra.

A ampliacao da oferta de produtos de beleza, de vestuario e de
artigos de entretenimento sugere a existéncia de uma visdao empresa-
rial atenta aos gostos particulares de uma classe média negra com po-
der de compra e muita disposicdo em ver modificadas as atitudes de
discriminacao e do racismo. A valorizacdo da estética negra, de estilos
e performances que expressam o modo de ser negro no mundo tor-
naram-se objeto de exaltacdo e encontram inspiracado em periédicos
dirigidos preferencialmente a esses segmentos sociais, cujo caso mais

ilustrativo é o da revista Raca Brasil, em circulacao desde 1996.

A oferta de produtos culturais inspirados no ideario afro, ou in-
fluenciados por ele, pode ser notado de modo mais evidente no mer-

cado da musica. Certos ritmos e estilos dirigidos ao consumo popular
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por bandas de pagode (entre os quais So Pra Contrariar, Raca Negra,
Molejo etc.) e bandas de Axé Music (Araketu, E o Tchan, Terra Samba)
correspondem aos seus congéneres do estilo sertanejo, do forro etc.
Menos influenciado em seu nascimento pelas midias e interesses eco-
ndémicos é o som dos bailes do Funk carioca, que logo teve sua sonori-

dade e forte apelo erético difundidos nas radios de todo o pais.

Alguns movimentos artistico-culturais emergentes das periferias
urbanas constituiram, a partir dos anos 1990, alternativas a esse pro-
cesso de mercantilizacdo de produtos afro, e sé parcialmente dialo-
gam com a industria cultural. No caso do hip-hop paulista e carioca,
é nitida a percepcao de que se trata de uma musica e um ritmo nas-
cido no gueto, e, como tal, vinculado aos ideais culturais das minorias e
potencialmente capaz de denunciar as desigualdades sociais e raciais
dominantes. Arte e cultura tém sido também considerados meios de
inclusado e de promocao da cidadania pelos idealizadores e ativistas do
Grupo Cultural AfroReggae, criado em 1993 na favela de Vigario Geral,
no Rio de Janeiro. Em Recife, data de 1995 a gestacao do movimento
MangueBeat, expresso nas cancdes de Chico Science e Nacdo Zumbi e
da banda Mundo Livre, onde os ritmos de origem africana como o ma-
racatu foram relidos e adaptados ao ritmo pop, com letras de denuncia
das condicoes precarias das populacdes marginalizadas que sobrevi-

viam dos caranguejos do mangue.

Um dos espacos de maior inovacao das estéticas negras foi criado
em Salvador, onde Organizacdes Nao Governamentais de gestado cul-
tural deram origem a movimentos de grande impacto publico. O mais
significativo deles nasceu com o bloco carnavalesco Olodum, criado

em 1979, que logo se tornou grupo cultural cujo diferencial era o am-
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plo uso de instrumentos de percussdo. O sucesso alcancado no final
dos anos 1980 garantiu sucesso comercial, visibilidade nos meios de
comunicacao, maior capacidade de producao, alcance e difusao inter-
nacional. Junto com o bloco llIé-Aiyé e o bloco Filhos de Ghandi, o
Olodum foi uma das melhores expressdes da identidade negra res-
significada e valorizada como produto cultural naquele momento (Fis-
cher et al., 1993).

Outro produto cultural afro-brasileiro que exerceu grande in-
fluéncia nas ultimas trés décadas foi a capoeira, que desempenha
hoje papel de primeiro plano na divulgacdo de uma imagem positiva
do pais no exterior. Tanto a capoeira regional, idealizada por Mestre
Bimba, quanto a capoeira de Angola, ensinada por Mestre Pastinha,
projetaram-se no exterior, sendo amplamente praticadas em todos os
continentes. Das ruas de Salvador para o mundo, o reconhecimento
do valor artistico, estético, marcial e cultural da capoeira deve muito a
notoriedade de pessoas que souberam preservar as tradicdes ances-
trais que deram a ela fama e prestigio, processo retratado com grande
eloquéncia no documentéario dirigido por Lazaro Faria (2004), intitu-

lado Mandinga em Manhattan.

A Bahia serviu de cenario inicial para outra reconfiguracdo das
tradicoes culturais de matriz africana. Foi a partir de Salvador que teve
inicio, em 1983, por ocasiao da Il Conferéncia de tradicdo Orixd e Cul-
tura, um manifesto assinado por cinco das mais respeitadas ialorixas
baianas, das casas do Gantois, do 11é Axé Opd Afonja, da Casa Branca,
do Bogum e do Alaketu, documento idealizado por Mae Stella de

Oxéssi pelo qual se reivindicava a posicao de religido ao candomblé.
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A intencao era afirmar a originalidade e especificidade das matrizes ét-
nico-culturais jejé-nagd aos cultos praticados na Bahia, reconhecendo

nelas os tracos diferenciais da africanidade (Barretti Filho, 2010).

A politizacdo e a organizacao das religides de matriz africana ti-
veram curso desde entdo, e se admite hoje a pluralidade de cultos,
praticas e rituais ao vasto conjunto de manifestacées de Norte ao Sul
do Brasil. A variedade de formas assumidas pelo Carimbé da Ilha do
Marajo, pelos cultos aos caboclos? e encantados® das Casas das Mi-
nas do Maranhdao, pelos terreiros de Umbanda de Minas Gerais, Sdo
Paulo e Rio de Janeiro, ou pelo Batuque galcho, atesta o extraordi-
nario dinamismo das crencas populares de origem africana adaptados
e reconstituidos em solo brasileiro num rico processo de trocas com
o catolicismo e com as tradicées amerindias. Diversas quanto a sua
forma, ao reconhecer o legado imaterial africano, tais manifestacoes
pleiteiam reconhecimento, respeito e liberdade de culto junto aos po-
deres publicos em um contexto de agravamento das tensoes religiosas
em meio urbano em virtude da escalada politico-religiosa dos movi-
mentos neopentecostais — cujo discurso estimula a intolerancia, a es-
tigmatizacdo e a perseguicao daquilo que consideram como obra do
demonio e paganismo.

Assim, uma andlise mais geral de dados de natureza socioecono-
mica permite supor que este amplo quadro de transformacdes nao
produziu alteracoes significativas no cenério social brasileiro. Embora

tenha havido certa ampliacdo da oferta de servicos publicos as po-

2 Nas religides afro-brasileiras, a palavra caboclo designa entidades espirituais de origem indigena.

3 Nas religides afro-brasileiras praticadas no Maranhao, Piaui e Par4, a palavra encantados desig-
na entidades sobrenaturais muito variadas, desde antepassados de origem indigena, africana ou
europeia (caso de D. Sebastido) até animais (cobras encantadas, botos).
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pulacdes negras menos favorecidas, no quesito raca/cor os dados do
Censo Nacional realizado em 1998 apontavam acentuada desigual-
dade na distribuicdo percentual de renda, na taxa de alfabetizacao e
na quantidade média de anos de estudo de brancos, pretos e pardos.
O desequilibrio salarial era ainda maior entre o salario de homens e
de mulheres, com grande prejuizo para as mulheres negras — que era
o grupo mais prejudicado na distribuicdo da renda (Paixdo, 2003).
Quanto a taxa de alfabetizacdo, a proporcao de analfabetos afrodes-
cendentes era muito maior (20,8 %) do que a de analfabetos brancos
(8,4 %). A média de anos de estudos dos afro-descendentes era em 2

anos inferior a3 média da populacao branca (Paixao, 2010).

Dez anos depois, em 2009, o nucleo de pesquisa Observatodrio
das Metrépoles, vinculado a Universidade Federal do Rio de Janeiro,
em pesquisa sobre a distribuicdo populacional em espacos urbanos
das dezessete cidades mais importantes do pais, apontava, com
variacoes, a persisténcia de desigualdades raciais na ocupacao espacial
(Paixao, 2010). Na distribuicao, as assimetrias mostraram-se maiores
nos bairros ocupados por brancos de elevado status social, com
melhor infraestrutura, enquanto as areas ocupadas majoritariamente
por pretos e pardos eram compartilhadas por brancos de baixo
status social. O que ocorria, segundo os pesquisadores, era um
gradual embranquecimento das posicoes de status superiores em
detrimento da participacdo de pessoas de origem preta ou parda, isto

é, afrodescendentes (Ribeiro, 2009; Santos, 2012).
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Em sintese, pode-se fechar esse ensaio com uma hipoétese que
nos parece a mais razoavel: tirada da invisibilidade em que era histori-
camente mantida, a populacao negra nao desfruta ainda de igualdade
de oportunidades, mas tem consciéncia de seu percurso, de seus ob-
jetivos e da prépria responsabilidade pela transformacao de sua reali-
dade. A poténcia da voz do sambista Jorge Aragio (1992) faz ressoar
aquilo que, em nosso ponto de vista, pode sintetizar a posicdo dos(as)
negros(as) em nosso cendrio social contemporaneo: “Quem cede a vez
ndo quer vitéria / Somos heranca da memdria / Temos a cor da noite /

Filhos de todo acoite / Fato real de nossa histéria”.
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PESSOAS NEGRAS EM MOVIMENTO

Odiasurgiu claro paratodos. Porque hoje ndo tem fumaca das

fabricas para deixar o céu cinzento. (Jesus, C., 2014, p. 137).

A minha ancestralidade é toda a natureza que foi criada pela
primeira semente viva que iniciou esse mundo, e eu acredito
nisso. Tem gente que ndo, mas eu acredito. Entdo para mim

€ isso. Minha ancestralidade € a natureza. (Pinto, 2017).

Este ensaio apresenta uma breve reflexdo acerca do Pensamento
Negro, os Saberes Ambientais e a Educacao, na intencdo de fomen-
tar articulacbes tedrico-politicas que contribuam para a consolida-
cao de agendas, pesquisas, aulas e debates sociais engajados* com as
questdes étnico-raciais e socioambientais brasileiras. Para tanto, um
conjunto de conhecimentos defendido principalmente por mulheres
negras de favelas, terreiros e quilombos substancializa as discussoes
empreendidas. A motivacao da escolha desse tema se deve pela minha
insercdo nas areas correlatas, assim como por uma emergéncia — no
sentido de urgéncia e de reemersdo — de pautas e debates acerca das

contendas raciais e ambientais, sobretudo na Educacao.

De acordo com a pedagoga e antropdloga Nilma Lino Gomes
(2018), historicamente o campo da Educacio no Brasil vem se con-
solidando como um espaco tedrico e pratico para as intervencoes e
para os debates sociais realizados pelo movimento negro, de mulheres

negras e quilombolas, na busca por equidade e igualdade racial. Esse

1Inspirada na pedagogia engajada de bell hooks (2017), compreendo que a producio engajada
do conhecimento, que repercute e nasce em aulas e em debates sociais, deve valorizar a expres-
sao de todos, compartilhando experiéncias e propiciando a transgressao.
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fato também se concretiza, segundo a autora, pela confianca da comu-
nidade negra organizada de que a Educacio, juntamente com outras
areas do conhecimento, pode promover mudancas nas estruturas e
pensamentos, proporcionando importantes transformacoes disrupti-
vas em uma sociedade racializada. Logo, a Educacdo vem sendo reivin-
dicada por negras e negros como um direito social que deve respeitar
e dialogar com a diversidade de maneira afirmativa, combatendo de-
sigualdades, possibilitando oportunidades e sendo, inclusive, antirra-

cista (Gomes, 2018).

Neste momento, é oportuno mencionar que Gomes (2017, p. 23)
entende como “Movimento Negro as mais diversas formas de organi-
zacao e articulacdo das negras e dos negros politicamente posiciona-
dos na luta contra o racismo e que visam a superacao desse perverso
fendbmeno na sociedade”. Do mesmo modo, a autora defende que o
Movimento Negro é um agente politico e educador, pois produz, sis-
tematiza e articula saberes e pedagogias. Esse Movimento nas lutas
politicas contra o racismo questiona e problematiza, por exemplo, os
conhecimentos tomados como absolutos e verdadeiros, como as his-
térias racistas dadas por oficiais sobre a populacao negra. Assim, ao
produzir outros discursos, apontar novos significados, acoes e saberes
da comunidade negra, esse movimento também tensiona sua relacao
com a educacdo brasileira, visando inclusive repensar a escola, os cur-

riculos e as universidades.

Para Petronilha Beatriz Goncalves e Silva, militante e educadora
de longa data, é também o Movimento Negro que organiza coletiva-

mente os saberes, e que da o primeiro suporte para negras e negros
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apresentarem publicamente e formalmente as suas reflexdes tedricas
(Silva et al., 2020). E o movimento negro brasileiro, segundo estas in-
telectuais, que oferece alicerces para o desenvolvimento do Pensa-
mento Negro de modo amplo, tal como para o Pensamento Negro
em Educacio? (Silva; Barbosa, 1997). Assim, ao mencionar Pensamento
Negro, eu me refiro ao pensamento falado, escrito ou expresso por
pessoas negras deste pais que se dedicam a pensar as multiplas expe-

riéncias negras.

O Pensamento Negro esta presente nos artigos, nos ensaios, nas
reportagens de jornais. Estd presente nas palestras, reunides de co-
letivos, nos protestos e nas conversas estabelecidas em prol da equi-
dade e da igualdade racial. Esta nas rodas de samba, nas letras de rap,
nos quadros e fotografias que pessoas negras politicamente engaja-
das produzem. Logo, tratamos de movimentos e pensamentos negros
diversos em acdes, posicionamentos e pautas, que problematizam e
discutem desde as africanidades, a escravizacao e as vivéncias diasp6-
ricas, até os direitos sociais contemporaneos que incidem na educa-

cao, na seguranca e na salde da populacdo negra.

Mas, tendo isso em vista e tantas necessidades advindas de
um pais racializado e de uma sociedade capitalista ocidentalizada e
considerando as lutas negras por autonomia e por vivéncias plenas,
podemos questionar: de que forma as agendas e reivindicacées do
Movimento Negro e das pessoas negras em movimento se relacionam

com as crescentes discussdes acerca do Meio Ambiente? Levando em

2 Pensamento Negro em Educacao é aqui compreendido como um conjunto de reflexdes, estu-
dos e proposi¢cdes com contribuicdes teodricas, praticas, politicas e socais que visam a Educacao
e a agéncia de pessoas negras, elaborado por educadoras e educadores negros brasileiros (Silva;
Barbosa, 1997).
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conta um cendrio de catastrofes ambientais e climaticas que culminam
em doencas e em desastres que impactam fortemente a populacdo
negra brasileira, o que se tem produzido a respeito do assunto e a
sua relacao com o racismo? De que forma a Educacao, tdo importante
para o Movimento Negro, pode incidir neste debate contribuindo para
a descolonizacao dos saberes ambientais aprendidos e ensinados nos

distintos espacos educativos?

Longe de responder a estas perguntas de forma acabada, parto
do principio — principalmente dialogando com Carolina Maria de
Jesus e com Makota Valdina, mulheres negras que vivenciaram distin-
tos contextos brasileiros — de que ha desigualdades sociais que cul-
minam em desigualdades ambientais racializadas. Logo, ha cenarios de
injustica e racismo ambiental e climatico que atingem diretamente as

pessoas negras em diferentes comunidades.

Do mesmo modo, inspirada nessas e em outras mulheres negras
gue compdem o Pensamento Negro, parto do principio tedrico e epis-
temoldgico de que em territérios como favelas, quilombos e terreiros
ha saberes e fazeres ambientais ancestrais que incidem na educacao
e constroem mundos. Portanto, o objetivo deste ensaio é adensar as
discussoes que relacionam Pensamento Negro, Saberes Ambientais e
Educacao, tendo em vista os milenares conhecimentos e organizacoes
negras que resistem/(re)existem mesmo em meio a uma estrutura so-
cial brasileira que insiste em seguir com sistemas de exploracao, espo-

liacdo, escravizacdo e extincao.
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Neste ensaio considero as favelas, os terreiros e os quilombos
como espacos/territorios de multiplas vivéncias negras. Tal como ar-
gumenta o jornalista, professor e sociélogo Muniz Sodré, considero
que o terreiro “afigura-se como a forma social negro-brasileira por ex-
celéncia” (Sodré, 2019, p. 21). E um lugar que reverbera forca ou po-
téncia social para um grupo que experiencia a cidadania em condicoes
de desigualdades histérico-geograficas, corroboradas pela prépria lo-
calizacao da grande maioria destes territérios em regides de vulnera-
bilidade social (Sodré, 2019).

Ja quilombo, tal como a historiadora e ativista Beatriz Nascimento
(2021, p. 109) menciona, sido “sistemas sociais alternativos organiza-
dos pelos negros”, que incluem desde os quilombos nos periodos co-
lonial e imperial no Brasil até os remanescentes e as favelas, pois se
tratam de resisténcias culturais a estrutura escravista passada e atual.
Logo, considero que terreiros, favelas e quilombos sao territérios nos
quais eclodem pensamentos negros. Territorios dotados de historici-
dade, praticas e conhecimentos que refletem a multiplicidade de vi-

véncias negras.

Importante mencionar que escrevo de um lugar, de um lécus
epistémico, impactado pelo racismo, sexismo, patriarcalismo, elitismo
classista e por variados preconceitos. Ndo de modo hierarquico, mas

interseccional (Akotirene, 2020).
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Escrevo, penso, falo, experiencio esse mundo ocidentalizado
como mulher negra, de comunidade tradicional de matriz africana/
terreiro® e moradora de regides urbanas e periféricas do Estado do
Rio Grande do Sul. Logo, escrevo de um lugar marcado por inimeras
desigualdades sociais, mas também marcado pelos saberes ancestrais
e pelas lutas negras por emancipacao, como argumenta Nilma Lino

Gomes (2017).

Neste momento, também reitero que ao escrever, junto com a
assinatura do meu préprio nome, ha outras letras e marcas, pois a vida,
como nos ensina a escritora e intelectual Conceicdo Evaristo (2017),
€ uma mistura dos que foram, dos que estdo sendo e dos que virao a
ser. Em outras palavras, busco uma escrita comprometida com as mo-
bilizacbes e lutas coletivas negras. Uma escrita que germina palavras
(Dorneles, 2021), ao passo que reitera que “0s nossos passos vém de
longe” (Werneck, 2010, p. 8). Portanto, com a esperanca de contribuir
nesta construcao e de, minimamente, tentar fazer jus a um legado in-
telectual negro que eclode poténcias, eu me dedico neste momento,
como bidloga e educadora, a ensejar discussdes que relacionam o
Pensamento Negro, os Saberes Ambientais e a Educacao, reconhe-
cendo o histérico de luta dos movimentos sociais negros, assim como

de negras e negros em movimento (Gomes, 2017).

3De acordo com Morais e Jayme (2017, p. 268), Povos e Comunidades Tradicionais de Matriz
Africana constitui “[...] uma expressdo adotada para nomear os grupos praticantes das religides
afro-brasileiras no ambito das politicas publicas ancoradas no debate acerca da diversidade cul-
tural no Brasil”.
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RACISMO E INJUSTICA AMBIENTAL AOS
REBOTALHOS DO QUARTO DE DESPEJO

As oito e meia da noite eu ja estava na favela respirando
o odor dos excrementos que mescla com o barro podre.
Quando estou na cidade tenho a impressdo que estou na
sala de visita com seus lustres de cristais, seus tapetes de
viludos, almofadas de sitim. E quando estou na favela tenho
a impressdo que sou um objeto fora de uso, digno de estar
num quarto de despejo. [...] Sou rebotalho. Estou no quarto
de despejo, e o0 que esta no quarto de despejo ou queima-se

ou joga-se no lixo. (Jesus, C., 2014, p. 37).

Carolina Maria de Jesus foi escritora e catadora de papel. Vi-
veu na favela do Canindé, em Sao Paulo, que posteriormente foi
desocupada para a construcdo da Marginal Tieté em meados dos
anos 60. Apaixonada pela escrita e leitura, escreveu diarios, que,
mais tarde, se tornaram livros, contando sobre a sua dura realidade
como favelada, pobre, mulher, negra e mae em contexto de vulne-
rabilidade social. Em um dos seus relatos cotidianos, menciona que,
quando nio tinha comida, em vez de xingar e brigar com os filhos e
vizinhos, ela escrevia. Pois, de acordo com a escritora, escrever era
uma forma de “desafogar as misérias” e “o livro € a melhor invencéo

humana” (Jesus, C., 2014, p. 24).

Do mesmo modo, Carolina Maria de Jesus relata em seus diarios
o lugar imposto ao sujeito negro e pobre na sociedade brasileira nos
anos de 1960, e que apresenta continuidades nos dias de hoje. Lu-

gar de subalternizacao, rejeicdo, desamparo social e violéncias fisicas,
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simbdlicas e epistemoldgicas. A percepcao da autora como rebotalho,
refugo ou quinquilharia do quarto de despejo é o seu modo de narrar o
descaso para com a existéncia de milhares de pessoas faveladas. Pois,
como argumenta a escritora Conceicdo Evaristo (2020), as histoérias
de Carolina configuram uma literatura onde a autora testemunha a
pobreza e documenta as condicbes de vida de toda uma coletividade

negra brasileira.

Além disso, destaco que Carolina Maria de Jesus narra inclusive
fatos cotidianos que caracterizam o racismo estrutural* presente na
sociedade. O racismo que é estrutural e estruturante e que, com
seus especificos sistemas de opressdo, acomete historicamente as
pessoas negras. Carolina descreve: “[...] Eu escrevia pecas e apre-
sentava aos diretores de circos. Eles respondiam-me: - E pena vocé
ser preta.” (Jesus, C., 2014, p. 64). Logo, a escritora também afirmou
a sua condicdo racial como negra em diferentes obras, denunciando

preconceitos e discriminacdes raciais (Evaristo, 2020).

Carolina Maria de Jesus aborda em suas obras, portanto, multi-
plas circunstancias e aspectos que fizeram parte do seu dia a dia como
mulher negra e favelada em Sao Paulo. Um destes aspectos, que con-
sidero tdo importante quanto os demais apresentados, faz mencao ao
ambiente em que vivia. Nessa direcao, iniciei este ensaio e esta secdo

mencionando trechos da obra Quarto de despejo da referida autora

4 De acordo com a sistematizaco realizada por Silvio Almeida (2020), o racismo estrutural inte-
gra a organizagao politica e econémica da sociedade, estando ligado aos aspectos centrais das
estruturas sociais. Desse modo, ndo deveriamos entender o racismo como um fenémeno con-
juntural, mas como algo que constitui as relacdes, de forma consciente e inconsciente. O racismo
seria, assim, estrutural e estruturante das relagdes sociais e das formagdes dos sujeitos.

Educacdo e transgressao como praticas da liberdade

99



100

(Jesus, C., 2014), pois neste livro ha diversas descricoes de situacbes
que evidenciam as desigualdades sociais que culminam em desigual-

dades ambientais.

Dentre inimeros trechos potentes do livro, Carolina Maria de
Jesus relata, por exemplo, a fumaca das fabricas que deixa o céu
dos favelados cinzento. Fumaca que faz parte da poluicao industrial,
nociva a saude humana, a fauna e a flora, que contamina e libera ga-
ses toxicos na atmosfera contribuindo para o efeito estufa e para as
chuvas Acidas. Ainda que Carolina ndo soubesse na época algumas
dessas informacoes, certamente era conhecedora e problematizadora
da situacdo, pois, depois de muito observar, descrevia no seu diario as

conjunturas, associando com as vulnerabilidades sociais do entorno.

Do mesmo modo, é possivel observar no livro a sua admiracao
pela natureza, sua contemplacao e veneracdo do sol assim como dos
seres vivos, relacionando de forma muito veemente os aspectos am-

bientais aos sociais, como a natureza e a pobreza.

O céu é belo, digno de contemplar porque as nuvens va-
gueiam e forma paisagens deslumbrantes. As brisas suaves
perpassam conduzindo os perfumes das flores. E o astro
rei sempre pontual para despontar-se e recluir-se. As aves
percorrem o espaco demonstrando contentamento. A noi-
te surge as estrelas cintilantes para adornar o céu azul. Ha
varias coisas belas no mundo que nio é possivel descre-
ver-se. S6 uma coisa nos entristece: os precos, quando va-
mos fazer compras. Ofusca todas as belezas que existe.
(Jesus, C., 2014, p. 43).
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De acordo com Victor de Jesus (2020), Mestre em Planejamento
Urbano e Regional, é possivel estabelecer inimeras relacbes entre a
pobreza, as condicdes ambientais insalubres que atingem a populacao
negra brasileira e aquelas relatadas por Carolina Maria de Jesus em
suas obras. Para esse estudioso negro, que se dedica sobretudo as
discussoes acerca do saneamento basico e as questdes raciais no pais,
“saneamento e raca/racismo possuem uma relacdo tao antiga quanto
a colonizacdo e remetem ao que Carolina Maria de Jesus denominou
de Quarto de Despejo [...]" (Jesus, V., 2020, p. 1). Ainda, de acordo com
o autor, a populacido negra enfrenta um histérico de destituicdo de
condicOes basicas de higiene e salde, desde os pordes dos navios ne-
greiros até os locais de moradias atuais, nos quais ndo ha agua potavel,
rede de esgoto, edificacdo adequada etc., culminando na fragilizacao
de pessoas negras frente a doencas epidemiolégicas, nutricidio, fome,
mortes consideradas evitaveis (Jesus, V., 2020). Consequéncias las-
timaveis que acometem os “rebotalhos do quarto de despejo”, como

diria Carolina Maria de Jesus.

Logo, quando Carolina (Jesus, C., 2014) esta escrevendo sobre
a terra que fede a podre, por falta de rede de esgoto e politicas de
residuos sélidos, da fome que é amarela, pois com fome enxergava
tudo amarelo e inclusive “vomitava bile”® da carne crua e estragada
consumida por pessoas em situacdo de extrema vulnerabilidade social
gue culmina em mortes, das pessoas que se violentam por recursos
e condicoes melhores de vida, ela estd produzindo Pensamento Ne-

gro baseado em Saberes Ambientais. Quando Carolina Maria de Jesus

5Vomito bilioso. Comum quando o estdmago esta vazio.
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esta, na década de 60, denunciando e problematizando as injusticas
gue acometem grupos especificos de pessoas, no seu caso, os favela-
dos, ela estd compondo Pensamento Negro critico. E quando Carolina
e outras tantas pessoas negras erguem a voz e participam de mobi-
lizacdes que denunciam as suas condicoes degradantes de vida, elas
estao, efetivamente, se envolvendo e contribuindo para os debates
que baseiam as discussoes politicas acerca do Meio Ambiente e das

questdes socioambientais.

Portanto, ainda que Carolina Maria de Jesus nao tenha sido uma
militante em coletivos que atuavam em prol das causas negras na
época nem ativista ambiental amparada por discursos ecoldgicos e
pelas cooperativas de reciclagem no seu trabalho como catadora de
papel (Evaristo, 2020), considero que ela foi uma mulher negra em
movimento e que produziu Pensamento Negro acerca dos Saberes
Ambientais. Produziu tal pensamento na medida que, a partir do seu
lugar como mulher negra favelada e escritora, viveu, sentiu, observou,
analisou, denunciou, mobilizou e escreveu uma série de realidades ati-
nentes as questdes ambientais brasileiras. Em uma analise mais so-
ciolégica, podemos considerar inclusive que Carolina Maria de Jesus
descreveu em Quarto de despejo o que mais tarde o Brasil reconheceu
como racismo ambiental e climatico.

Sobre isso, o racismo ambiental foi um termo inicialmente di-
fundido nos Estados Unidos da América (EUA), sobretudo na década
de 70 e 80. Foi cunhado por Benjamin Franklin Chavis Jr., da National
Association for the Advancement of Colored People (NAACP), durante

os protestos na Carolina do Norte contra um depésito de bifenilas
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policloradas.® Tais compostos, que sao altamente toxicos, eram descar-
tados inadequadamente em uma comunidade estadunidense majori-
tariamente negra e pobre, culminando em manifestacées que foram a
base para o movimento de justica ambiental do pais (Roberts; Toffolon-
-Weiss, 2004).

Nessa direcao, é igualmente importante mencionar que o ra-
cismo ambiental se refere a politicas e praticas pessoais, institucionais
e governamentais que prejudicam pessoas, grupos ou comunidades
marcadas por raca ou cor. Nao se refere, unicamente, a agées que
manifestam ideais racistas, mas também aquelas acées que tém um
impacto racista, independentemente de sua intencdo. Este conceito
institucionaliza a aplicacao desigual das legislacdes e das politicas am-
bientais e industriais, denunciando a estratificacdo das pessoas em
cor e etnia, lugares, como em periferias ou areas rurais, assim como a
exploracao dessas pessoas com relacdo a salde e ao trabalho em de-
trimento de um projeto de desenvolvimento econémico e tecnoldgico
(Bullard, 2005).

Tanto o racismo ambiental como o climatico — no qual o ultimo
se refere de maneira mais direta a eventos como raios, ciclones, secas,
queimadas, inundacbes — fazem relacdo, assim, a diversos aspectos
das condicdes de vida de determinadas pessoas racializadas (tal como
pessoas negras e indigenas no contexto brasileiro). Logo, bem-estar e
moradia, por exemplo, ndo dizem respeito apenas a uma agenda sobre

saude ou seguranca habitacional da populacdo negra, mas também

6 Noticias e textos sobre o assunto podem ser acessadas no Portal Geledés (2020) e no site do
Baobéa Fundo para Equidade Racial (2021).
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sdo parte das discussdes ambientais e climaticas que incidem nas con-
junturas de vidas humanas e ndo humanas. O racismo atravessa cate-

gorias, como social/ambiental, cultura/natureza.

No que concerne a injustica ambiental e climatica, esses con-
ceitos expoem que os danos ambientais e climaticos ndo sdo expe-
rienciados do mesmo modo por todas as pessoas, pois ocorrem de
forma desproporcional. Isso significa dizer que o tipo de impacto, sua
duracado e proporcao é diferente para determinados grupos, como
aqueles que sdo acometidos pelo racismo ambiental (por raca/cor)
ou aqueles impactados desproporcionalmente em virtude de classe,
género, regiao etc.

Como descreve Carolina Maria de Jesus, a fumaca densa e po-
luente emitida pelas fabricas ndo escurece o céu dos bairros nobres
nem polui o ar de quem se beneficia dos lucros da industria, mas sim
dos favelados que moram sobretudo nos arredores (Jesus, C., 2014).
Do mesmo modo, o agravamento das mudancas climaticas que cul-
minam em estiagens, secas e enchentes ndo impacta os moradores
de condominios planejados de areas nobres da mesma forma como
impacta a alimentacao e a habitacado dos moradores de favelas, vilas e
pequenas comunidades rurais. No Brasil a pobreza tem cor, e pessoas
e grupos que menos contribuem para a crise ambiental e climatica
(quilombolas, periféricos, indigenas, pequenos agricultores familiares)

acabam sendo os mais impactados por tais crises.

Infelizmente sdo inUmeros os exemplos de racismo e injustica
ambiental e climatica no Brasil assim como diversos sdo os conflitos

ambientais racializados que ocorrem na implementacao de grandes
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empreendimentos energéticos, viarios, imobilidrios ou de mineracao.
No entanto, ainda que muitos sejam os desafios para a populacao ne-
gra nesses quesitos, ha, sobretudo nos ultimos anos, um cenério de
crescente mobilizacdo politica e tedrica que se inicia, por exemplo,
com Carolina Maria de Jesus e culmina em diferentes frentes de atua-
¢ao nos dias de hoje. Présperos sao os grupos de pessoas negras que
vém pautando racismo e injustica ambiental e climatica, fazendo-se
presentes em conferéncias, reunides internacionais, debates sociais e

universitarios que adensam as discussdes no contexto brasileiro.

Para citar alguns exemplos, destaco a presenca de integrantes
da Coalizdo Negra por direitos nas Conferéncias das Partes (COPs) -
Quadro das Nacoes Unidas sobre Mudanca do Clima; o Coletivo Perifa
Sustentavel com mobilizacdes em prol da justica racial e ambiental; a
Associacdo de Pesquisa IYALETA - Pesquisa, Ciéncias e Humanida-
des; a organizacao Criola e o oferecimento do curso Mulheres Negras
construindo o Futuro com Justica Climdtica; a Casa Sueli Carneiro e a
elaboracao do Laboratério de Meméria Negra e Solucdes Ambientais.
Grupos, coletivos e associacdes negras compostas por militantes e ati-
vistas que buscam a construcao de uma agenda que inclua as pessoas
negras nos debates ambientais e climaticos. Pessoas negras que sao
afetadas desproporcionalmente, que estdo pouco representadas em
espacos de tomada de decisao a respeito do ambiente e do clima e que
contribuem para os debates ambientais, a sua maneira e possibilidade,
ainda que pouco reconhecidas. Carolina Maria de Jesus também nos

ensina sobre isso.
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Portanto, a escritora Carolina Maria de Jesus é um exemplo de
que, cotidianamente e com as suas proéprias vidas, as pessoas negras
estao envolvidas nos debates sobre ambiente e clima, pois estao pre-
sentes nas mobilizacdes sociais em busca do direito ao saneamento
basico, a moradia, ao acesso a recurso alimentar para as suas fami-
lias e comunidades. A partir dos préprios termos — que ndo necessa-
riamente sdo aqueles do meio académico, tal como ambiente, clima,
degradacdo — e com base nas suas proprias vivéncias, as pessoas
que sao frequentemente vitimas de enchentes, desastres naturais e
eventos climaticos extremos analisam e conhecem as consequéncias
de um mundo em desequilibrio. E mais: produzem, desde a base, mo-
bilizacbes que vém tomando proporcao para fins de mudanca, fazendo
movimento e compondo Pensamento Negro, tal como Carolina Maria

de Jesus fez.

SABERES AMBIENTAIS ANCESTRAIS QUE
CONSTROEM MUNDOS

Se nao tiver dgua, se ndo tiver mata, se nao tiver espaco
de terra para a gente colocar o pé no chao, na terra, a
gente ndo tem de onde tirar a nossa energia, a nossa for-

ca. (Pinto, 2005).

Valdina Oliveira Pinto, mais conhecida como Makota Valdina, foi
uma mulher negra, professora, educadora, lider comunitaria, ambien-
talista e militante das causas negras. Nascida e criada no bairro En-

genho Velho da Federacdo, em Salvador/BA, foi confirmada Makota
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no Terreiro de Candomblé Nzo Onimboy4, da Nacdo Congo-Angola.
Como parte do Movimento Negro, além de atuar contra a discrimina-
cao racial, lutou pela valorizacao e pelo reconhecimento das contribui-

cOes africanas na cultura brasileira (Pinto, 2005, 2017, 2018).

Como lider comunitaria e religiosa, Makota Valdina preservava as
tradicoes da nacao de candomblé a qual pertencia e também orientava
o povo de candomblé para a construcdo de uma consciéncia politica,
instruindo posturas e escolhas em prol de igualdade, equidade, direito
e respeito a todos os seres existentes. Além disso, também participou
de inmeras mobilizacdes contra a intolerancia religiosa defendendo o
Candomblé, as comunidades-terreiros e os seus direitos (Pinto, 2005,
2017,2018). Em vista disso e de todos os seus conhecimentos, Makota
Valdina foi proclamada Mestra de Saberes pela Prefeitura Municipal de
Salvador em 2005, participando de varios documentdrios e entrevis-
tas que apresentam parte da sua grandiosa sabedoria, inclusive acerca

das questdoes ambientais.

Para Makota, por exemplo, o povo de santo é ambientalista por
natureza, pois se preocupa com a dgua, com a terra, com a mata e com
a diversidade que é de onde vem a energia e a forca do axé. Do mesmo
modo, ainda de acordo com a autora, os nkisis sdo parte da natureza e
dos fenémenos naturais: terra é Kavungo, Dandalunda é agua, Nzazi é
o raio; de tal maneira que nao se pode, ao seu ver, discutir meio am-
biente e ecologia sem considerar todas as relacdes e as interacbes com
nkisis (Pinto, 2005, 2017, 2018).
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Ainda, como exposto no inicio deste ensaio, para Makota
Valdina, a ancestralidade é tudo o que veio antes dela, tudo o que
foi criado pela primeira semente viva a ponto de afirmar que a sua
ancestralidade é natureza. Logo, estamos diante de um exemplo de
pensamento que reflete uma epistemologia negra e afrodiaspérica no
Brasil. Um pensamento que reitera a afirmacao de que nao existe uma
natureza Unica, unanime, compartilhada por todos os viventes, pois
a natureza seria construida no interior das culturas e experiéncias.
Antes, ha determinadas concepcdes partilhadas — em termos de
compreensao e de vivéncias — que caracterizam outras formas de
entender e viver a natureza e o mundo, historicamente presentes em

comunidades-terreiros.

Em continuidade aos pensamentos de Makota Valdina acerca
dos Saberes Ambientais, entremeados com as questdes politico-so-
ciais mais amplas tal como as querelas raciais, a educadora argumenta,
em entrevista, que “ser negro hoje é vocé se apropriar. Fazer o seu
mundo sabendo que tem uma ancestralidade, sabendo como vai viver
esta ancestralidade, sabendo o mundo em que estd vivendo” (Pinto,
2017, p. 81). Com base nestas palavras e nas anteriormente citadas,
podemos compreender que, para Makota Valdina (Pinto, 2005, 2017),
a ancestralidade é a natureza, e que ser negro hoje é trazer essa an-

cestralidade, essa natureza, como forma de fazer mundo.

Nesse sentido, em vista dessa e de outras constituicbes e concep-
coes historicamente presentes em comunidades tradicionais de matriz
africana no Brasil, considero que nos terreiros existem formas pro-

prias de pensar a natureza e o mundo, assim como o ambiente. Formas

Pensamento negro, saberes ambientais e educacdo



gue mobilizam um conjunto de saberes que, por sua vez, reflete um
ethos presente nestas comunidades, junto a outras éticas ecoldgicas.
Eticas que prezam pela responsabilizacdo e pelo cuidado da terra, da
mata, da dgua, do mar, que sdo elementos e locais dos quais emanam

as forcas sagradas que possibilitam a existéncia dos terreiros.

Ademais, é importante destacar que ainda que tais compreensoes
e vivéncias de terreiros confluam (Santos, 2015) com determinadas
discussoes a respeito da preservacao e da conservacao ambiental, elas
nao dialogam com principios que visam ao lucro e ao desenvolvimento
econdmico. Os principios e valores civilizatérios, os fundamentos e os
ensinamentos’ dos terreiros se diferenciam dos que regem e integram
o mercado capitalista. Como argumento em outro estudo (Dorneles,
2019), ha aproximacdes entre as logicas apresentadas (ambientalista
em geral e dos terreiros), mas remetem a “mundos” com sistemas cul-

turais distintos, para se dizer o minimo. Mundos que estdo em tens3o.

Os saberes presentes nos terreiros com seus principios e faze-
res préprios compdem, assim, pensamentos que sdo reverberados por
pessoas negras, tal como por Makota Valdina. Sdo saberes que fazem
parte do que denominamos amplamente como Pensamento Negro,
pois possuem como base um conhecimento-heranca que foi preser-
vado ao longo do tempo por negros e africanos na diadspora, sobre-
tudo mulheres. Tratam-se, inclusive, de pensamentos instigantes em

um pais que preconiza concepcoes ocidentalizadas, na medida que es-

7 De acordo com Dorneles e Santos (2020, p. 528), “Ensinamento é o termo émico utilizado para
se referir, em linhas gerais, a um conjunto de saberes e fazeres afro-brasileiros que sio apren-

m

didos e ensinados ao longo dos anos e das geracdes de iniciados sobre as ‘coisas de religido™.
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ses pensamentos constroem pessoas e mundos, representando outras
dindmicas sociais que incluem plantas, animais e pedras. Constituem,

na sua totalidade, os Saberes Ambientais ancestrais.

Nessa direcdo, considero que os Saberes Ambientais ancestrais
sdo saberes afrodiaspoéricos, aprendidos e ensinados ao longo das
geracoes de familias negras, que foram preservados e atualizados no
decorrer do tempo do mesmo modo que mantidos e cuidados, pois
configuram herancas. Sao saberes que enredam fazeres sobretudo ex-
pressos através da oralidade e do olhar atento ao redor. Da observa-
¢cao, quando permitida, do siléncio, quando solicitado, e da paciéncia
com o tempo dos ciclos da vida. Desse modo, sdo saberes salvaguar-
dados por pessoas negras, mas que partem de um conhecimento que
tem base ancestral e africana e que configuram modos de existéncia

que sdo presentes nos quilombos e nos terreiros — territdrios negros.

Sobre as experiéncias negras em quilombos, destaco alguns ele-
mentos do pensamento de mulheres negras quilombolas e dos seus
saberes ambientais ancestrais no sul do pais. Georgina Helena Lima
Nunes, Professora e Doutora em Educacdo, em um estudo junto a
mulheres negras da Comunidade Quilombola Manuel Barbosa de Gra-
vatai (RS) destaca um conjunto de praticas de fazer, saber e poder
repassados de forma geracional neste territério (Nunes, 2014). Acerca
do gque mencionamos como Saberes Ambientais, a professora relata
que “as mulheres negras quilombolas sempre viveram no mesmo lugar
e seus corpos-mulheres parecem ser extensdo da natureza em uma
relacdo com a terra, que nao é de forca de trabalho e, sim, de forca de

didlogo” (Nunes, 2014, p. 196-197).
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A partir desses argumentos podemos compreender que a rela-
cao dessas mulheres negras com a terra quilombola se distancia de
um sentido de posse e de uso, recorrente em um pensamento mais
ocidentalizado. E uma relacdo de continuidade, em que os corpos-mu-
Iheres se fazem corpos-territérios. A terra tem uma dimensao sagrada
e ancestral, o territdrio possui uma dimensao histdrica e constitutiva
do ser. Sobretudo, destaca-se a presenca de uma relacdo de dialogo,

no qual fertiliza a terra e compoe territério-comunidade.

Além de uma vinculacdo prépria das mulheres quilombolas com
a terra, Nunes (2014) exp6e a forma de relacdo destas mulheres com
o tempo-espaco, levando em consideracdo estacoes e épocas do ano.
Conhecimentos que hoje em dia baseiam as ciéncias (agrarias, biologi-

cas, climaticas). Para Nunes (2014, p. 197),

O tempo sazonal é trazido nas falas e atitudes femininas
[das mulheres negras quilombolas] como referéncia para
situarem-se todos os dias na lida com as rocas, no mane-
jo com as flores, no ressurgir ou auséncia das plantas nati-
vas, no fluxo das fontes d’agua, que cortam os matos, e nos
momentos de festejos, que emblematicamente mobilizam

o lugar.

Logo, compreendo que estamos diante de pensamentos negros
extremamente densos e complexos, na medida que colocam em di-
lema ndo apenas termos e condutas para com o ambiente e a natureza,
mas evidenciam uma série encadeada de elementos que configuram

um outro terreno epistemolégico.
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Em continuidade, trazendo para este didlogo pensamentos ne-
gros acerca de saberes ambientais ancestrais presentes em comuni-
dades quilombolas nordestinas, destaco algumas reflexdes propostas
por Antdnio Bispo dos Santos, também conhecido como Nego Bispo.
Homem negro nordestino, ele é morador da Comunidade Quilombola
Saco-Curtume, no municipio de S3o Jodo do Piaui (Pl). E poeta, escri-
tor, relator de saberes, lavrador de palavras e lideranca quilombola.
Também é autor dos livros Quilombos, Modos e Significados (Santos,

2007) e Colonizacdo, quilombos: modos e significacées (Santos, 2015).

Sobre as formas de viver junto a “natureza” e ao “meio ambiente”,
para o Mestre Nego Bispo (Santos, 2015, p. 100) é importante “[...]
biointeragirmos com todos os elementos do universo de forma inte-
grada”. A biointeracdo vivenciada na comunidade em que o autor € li-
deranca compreende a integracao, a partilha e o convivio. Ela significa
viver e aprender com a terra, com a 4gua, com os animais e as plantas,
g, inclusive, transformar o trabalho humano em interacdo com outros
seres e elementos (Santos, 2015). Logo, em didlogo com os terrei-
ros, nos quilombos, evidencia-se também, por parte do pensamento
quilombola do Mestre Nego Bispo e das mulheres da Comunidade
Quilombola Manuel Barbosa, formas complexas de entender e viver

natureza e ambiente.

Com base no que foi até aqui apresentado, sobre esses co-
nhecimentos e fundamentos que refletem outras visées de mundo,
considero que, em comunidades como terreiros e quilombos e em co-
munidades periféricas majoritariamente negras, como favelas e vilas

brasileiras, ha conceitos, entendimentos e praticas que culminam em
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determinados fazeres e saberes, modos de vida, particulares a estes
lugares. Conhecimentos que configuram epistemologias, e que, longe
de serem universais, constroem outros mundos, inclusive com sabe-

dorias ambientais ancestrais.

PESSOAS E COMUNIDADES INSPIRADORAS

Longe de estabelecer conceitos, quica definir Pensamento Negro,
o objetivo geral do texto foi reemergir algumas discussdes sobre as
producoes e os conhecimentos negros acerca da tematica ambiental,
ressaltando perspectivas de mulheres negras e suas poténcias para a
Educacdo. Compreendida de maneira ampla, a educacdo nao diz res-
peito apenas as pedagogias e aos estudos presentes nas salas de aula
das instituicdes de ensino formal, como as escolas e as universidades,
mas tudo aquilo que é aprendido e ensinado nas mais diversas rela-
coes e espacos sociais. Ha, portanto, processos educativos nas rodas
de capoeira, nos blocos carnavalescos, nos clubes assim como nas
vilas, nas comunidades e no préprio fazer cotidiano. Logo, Carolina
Maria de Jesus, Makota Valdina e uma multiplicidade de mulheres qui-
lombolas produzem saberes que educam, ou melhor, como diria Nego

Bispo (Dorneles, 2021), possuem saberes que inspiram.

Baseada nisso, como se pode observar, nos terreiros, quilombos e
favelas, ha experiéncias e processos educativos préprios que educam
e inspiram pessoas para a analise critica acerca do meio em que vivem,
assim como educam para uma responsabilizacido ética e ecolégica

gue visa ao cuidado com diferentes vidas. Uma educacio engajada e
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perspicaz, constituida por estratégias de existéncia, sobrevivéncia e
adaptacao. Esses territérios educam na medida que preservam formas
proprias de estar em relacdo com a terra, com a agua, com o clima.
Educam ao apresentarem outras narrativas, reivindicacoes e entendi-

mentos acerca das naturezas e da construcdo de mundos.

Nesse exercicio de pensar sobre a Educacao e os mais diversos
processos educativos, considero que as multiplas vivéncias e expe-
riéncias negras nesses territdrios mencionados — seja na reivindicacao
por saneamento bdasico, pelo direito a terra, alimentacdo e moradia
segura, seja na perpetuacao de conhecimentos, olhares e praticas an-
cestrais — compdoem as experiéncias sociais negras pautadas pelo Pen-
samento Negro como um todo bem como expressam o Pensamento
de mulheres negras periféricas, quilombolas e de terreiros. E que tais
pensamentos e suas especificidades sdo educadores, pois ensinam e
contribuem para a construcdo de comunidades que prezam por jus-
tica, equidade e conservacao de todas as vidas. Nessa direcao, pen-
sando no fortalecimento e na expansao de determinados principios
advindos desses saberes em prol da construcdo de outros mundos e
sociedades, é imprescindivel a consideracao e o reconhecimento das
diversificadas mobilizacoes, atuacoes e conhecimentos de pessoas ne-

gras em sua multiplicidade ao longo dos anos.

E necessario compreender que as agendas e reivindicacdes do
Movimento Negro e das pessoas negras em movimento (Gomes,
2017) se relacionam com as crescentes discussdes acerca do Meio
Ambiente, uma vez que as pautas amplamente tratadas como sociais

enredam as questoes ambientais e climaticas, configurando demandas
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politico-sociais que ndo se assentam em categorias analiticas aparta-
das. Nao ha justica ambiental e climatica sem justica racial, do mesmo
modo que para haver justica racial é necessario considerar as injusti-
cas ambientais e climaticas.® Reconhecer, valorizar e colaborar com
tais movimentacdes complexas e interligadas é também lutar contra a
colonizacdo do pensamento, do mesmo modo que contribuir na luta
contra o racismo estrutural que se expressa no cotidiano. Portanto, ha
um conjunto de saberes ambientais mobilizados por pessoas negras e
gue contribuem para o adensamento e desenvolvimento de agendas e
pautas ambientais, educando a sociedade e fazendo parte do Pensa-

mento Negro frente as injusticas e ao racismo ambiental.

Em suma, as reivindicacbes e os saberes ambientais que emergem
de favelas, quilombos e terreiros estao diretamente relacionados aos
debates sociais sobre clima e ambiente. Tais reivindicacoes e saberes
devem ser considerados, discutidos, priorizados por 6rgaos e institui-
¢oes que se dedicam as questdes ambientais locais e globais, uma vez
gue sao preservados e difundidos por pessoas negras que configuram
um dos segmentos mais impactado pelo racismo ambiental e clima-
tico. Sao reivindicacoes e saberes que educam, que inspiram, que mo-
bilizam e que possibilitam a construcdo de um mundo compartilhado e

equilibrado entre tudo e todos.

Nao escrevendo sobre mulheres negras, mas junto a elas, é com
Carolina Maria de Jesus e com tantas outras pessoas negras faveladas,
bem como junto ao pensamento que eclode de comunidades tradicio-

nais e reverbera sabedorias ambientais ancestrais como as proferidas

8Inspirada nas manifestacdes e argumentagdes do movimento social negro que mobilizaram as
discussdes na COP26-Conferéncia das Nagdes Unidas sobre Mudanca do Clima de 2021.
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pela educadora Makota Valdina, que escolhi apresentar essas breves
reflexdes acerca das tematicas aqui relacionadas. A esse respeito,
enunciar, por exemplo, Carolina Maria de Jesus como uma pensadora
negra é também legitimar a sua literatura e as suas mobilizacées so-
ciais e politicas. E reconhecer Carolina como pessoa, escritora e nio

como rebotalho.

Do mesmo modo, é enunciando Makota Valdina como Mestra
e intelectual que valorizamos uma série de mulheres negras quilom-
bolas e de terreiros que historicamente protegeram, preservaram e
difundiram os conhecimentos que constituem esses territdrios e suas
forcas ancestrais. Conhecimentos contracoloniais (Santos, 2015) que
fortalecem a diversidade bioldgica e a conservacao de ecossistemas.
Sao mulheres negras e seus pensamentos, com suas teorias e conheci-
mentos compartilhados, que partem das realidades comunitarias, das
suas experiéncias e dos seus potentes fazeres e saberes periféricos e
ancestrais, que constituem coletividades e possibilitam vivéncias ne-

gras plenas, seja em quilombos, terreiros ou favelas.

Portanto, o Movimento Negro e as pessoas negras em movimento
estdo mais envolvidas nos debates sobre Meio Ambiente bem como
nas mobilizacdes socioambientais, do que se menciona amplamente.
E também a partir do Pensamento Negro, nutrido pelos Saberes Am-
bientais ancestrais e daqueles que emergem de favelas e vilas, que a
Educacao pode contribuir para a justica ambiental e climatica, assim
como para a descolonizacao do pensamento levando em consideracao
o protagonismo de mulheres negras nos diversos espacos educadores,

tal como em instituicoes, féruns, comunidades e debates publicos.

Pensamento negro, saberes ambientais e educacdo



Logo, considero que embasar estudos e reflexdes nas perspecti-
vas tedricas, politicas e epistemoldgicas de mestras/es, de intelectuais
e de autoras/es negras/os brasileiras/os é reconhecer e valorizar os
respectivos pensamentos, os movimentos sociais negros e os sabe-
res que emergem de locais que possuem outros modos de ensinar
e aprender, inclusive sobre ambiente e natureza. E que, dentro dos
terreiros, quilombos e favelas de norte a sul do pais, hd saberes am-
bientais, salvaguardados principalmente por mulheres negras, que se
baseiam nas vivéncias e nas ancestralidades constituindo pensamen-

tos que sao, por si so, descolonizadores e antirracistas.
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Conheci a palavra decolonialidade na pds-graduacdo. Confesso
que, a principio, me causou estranheza, e me surgiu uma pergunta
que acredito ser muito comum: Qual a diferenca entre descolonizar e
decolonizar? Esta divida me levou até algumas disciplinas da Pés que
abrangiam este debate, levei um tempo até compreender as diferen-
cas e, para isso, tive que revisitar conceitos que seriam fundamentais
para esta compreensao. Entender o colonialismo, a colonialidade, a
descolonizacdo e a decolonialidade deveria ser de conhecimento de
todos nds educadores, pois entender estes termos e a dindmica entre
eles, esta diretamente ligado a compreensao de que existe um tipo
de conhecimento que, na escola, muitas vezes (e eu arriscaria dizer na
maioria das vezes), é colocado como universal. Quantos de nds conhe-
cemos a histdria do Brasil a partir da versao do colonizador? Uma ver-
sdo deturpada que estereotipa e oculta a presenca, as lutas e o modo
de ser e existir dos povos negros e indigenas, que sao protagonistas
nesta historia. Infelizmente temos acesso a essas outras versoes da
histéria tardiamente e, nem sempre, em espacos formais de educacao.
Contudo, nés professores temos o poder de permitir que nossos alu-
nos e nossas alunas tenham acesso a essas histérias mais cedo do que
tivemos e também a chance de construir sua identidade com base no

orgulho do seu passado, de seus antepassados, de sua ancestralidade.

Gosto sempre de fazer esta reflexdo com as palavras de Chima-
manda Adichie (2019) sobre o perigo de uma histdria Unica. Ela rela-
ciona a narrativa ao poder, o poder de contar sua versao sobre um
povo, e torna-la real, torna-la uma versdo Unica da histdria. Quando

dialogo sobre este livro com professores, costumo provoca-los: Ima-
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ginem se sua historia fosse contada pela pessoa que mais odeia vocé, ou,
como diriam meus alunos e alunas, que tem mais ranco de vocé! Como
esta pessoa contaria a sua histéria? Seria justo? Vocé acha que esta pessoa
traria em sua histéria a sua melhor versdo? Neste momento, os professo-
res costumam ficar reflexivos, alguns soltam uma risada nervosa, mas
todos concordam que neste contexto eles acreditam que nao teriam
sua histéria bem contada por essas pessoas. Continuo a provocacao:
a histéria dos povos negros e indigenas foi contada e registrada por
pessoas que nao gostavam deles, que diminuiam suas lutas, seus he-
rois, seus direitos, e, inclusive, questionavam sua humanidade. Nos,
como professores, ndao podemos reproduzir somente essa versao da
historia destes povos, temos o dever de levar para a sala de aula outras
narrativas, outras versoes, outros modos de viver, de ser e de existir

no mundo.

Lembro que, quando adolescente na escola, eu sentia um inco-
modo constante, uma revolta, que alguns diziam ser uma rebeldia
sem causa. Sera? Um dia comprei um CD do grupo de reggae Natiruts
— naquela época, compravamos um album por alguma mdusica que
conheciamos e gostadvamos, e era sempre uma surpresa (as vezes po-
sitiva, as vezes negativa) conhecer as outras musicas que compunham
aquele trabalho. Comecei a ouvir o CD e, de repente, eu me deparei
com uma musica que me acolheu, me tocou, que fez muito sentido pra

mim, chamada “Palmares 1999".
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A cultura e o folclore sdo meus
Mas os livros foi vocé quem escreveu
Quem garante que Palmares se entregou?

Quem garante que Zumbi vocé matou?

Perseguidos sem direitos nem escolas
Como podiam registrar as suas glérias?
Nossa memodria foi contada por vocé

E é julgada verdadeira como a prépria lei

Por isso temos registrados em toda histéria
Uma misera parte de nossas vitérias
E por isso que nio temos sopa na colher

E sim anjinhos pra dizer que o lado mau é o candomblé

Mas
A energia vem do coracao

E a alma nio se entrega nao

A energia vem do coracao

E a alma nio se entrega nao

A energia vem do coracao

E a alma ndo se entrega ndo

A energia vem do coracao

E a alma nio se entrega ndo

A influéncia dos homens bons deixou a todos ver
Que a omissao total ou ndo

Deixa os seus valores longe de vocé
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Entdo despreza a flor zulu
Sonha em ser pop na zona sul
Por favor nao entenda assim

Procure o seu valor ou sera o seu fim

Por isso corres pelo mundo sem jamais se encontrar
Procura as vias do passado no espelho mas nao vé
Que apesar de ter criado o toque do agogd

Fica de fora dos corddes do carnaval de Salvador

A energia vem do coracao

E a alma nado se entrega nao...

(Natiruts, 1999)

Esta musica me tocou tao profundamente que escrevi a letra dela
na contracapa do meu caderno. Eu ndo queria nunca mais me esque-
cer da mensagem que aquela musica me passou e, ja que a escola ndo
me mostrava, eu precisava procurar o meu valor em outros espacos.
Talvez se eu nao tivesse uma mae que me cuidasse de perto e colo-
casse a educacao como prioridade na minha vida e a Unica obrigacao
gue eu tinha, eu poderia ter me afastado mais daquela escola que ndo
fazia muito sentido para mim. Refletir sobre isso hoje me faz pensar
em quantos dos nossos jovens nao afastamos com essa escola de nar-
rativa Unica que so valoriza o que vem de fora, que hierarquiza e en-
sina padroes, que ndo nos educa para as diferencas, mas sim para nos
moldar em caixinhas que ndo nos cabem. Quantos dos nossos jovens

se afastam porque ndo cabem neste perfil de escola?
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bell hooks, em Ensinando a transgredir, compartilha conosco um

pouco de sua histéria e do quanto adorava a escola segregada:

Naquela época, ir a escola era pura alegria. Eu adorava ser
aluna. Adorava aprender. A escola era um lugar do éxtase,
do prazer e do perigo. Ser transformada por novas ideias
era puro prazer. Mas aprender ideias que contrariavam os
valores e crencas aprendidos em casa era correr um risco,
entrar na zona de perigo. Minha casa era um lugar onde eu
era obrigada a me conformar a nocao de outra pessoa acer-
ca de quem e o que eu deveria ser. A escola era o lugar onde
eu podia esquecer essa nocao e me reinventar através das
ideias. (hooks, 2017, p. 11).

Elas nos mostrou um lado potente da escola segregada, o acesso
dos alunos negros a uma educacao antirracista, a uma educacao para
a liberdade, algo que mudou quando estes comecaram a viver a des-

segregacao e frequentarem as escolas dos brancos, como nos relata:

A escola mudou radicalmente com a integracao racial. O
zelo messianico de transformar nossa mente e nosso ser
que caracterizava os professores e suas praticas pedagégi-
cas nas escolas exclusivamente negras era coisa do passa-
do. De repente, o conhecimento passou a se resumir a pura
informacao. Nao tinha relacdo com o modo de viver e de se
comportar. Ja ndo tinha relacdo com a luta antirracista. Le-
vados de 6nibus para a escola de brancos, logo aprendemos
que o que se esperava de nds era a obediéncia, ndo o desejo
ardente de aprender. (hooks, 2017, p. 11-12).
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Quando li suas palavras, fiquei reflexiva: a escola dessegregada
gue ela tanto odiou é muito similar com a nossa estrutura escolar dos
dias de hoje. Uma escola que coloca o negro e o indigena como o outro
do branco. Como o outro na histéria, como aquele que ndo tem pro-
tagonismo, que ndo tem conhecimento, e, desta forma, apaga toda a
histéria de muitos povos e sua ancestralidade. Isso é muito violento, e
nao podemos nos permitir seguir propagando essas violéncias em sala
de aula, sendo, em vez de professores, seremos soldados a favor da

perpetuacao da colonialidade.

Para refletir sobre isso, acredito ser hora de revisitarmos rapi-
damente alguns desses conceitos, que nos ajudardo a compreender
melhor o mundo e a escola em que vivemos. Segundo Quijano (2007),
colonialismo é uma estrutura de dominacdo de uma populacao sobre
outra e envolve autoridade sobre esta populacdo. Ele trata da for-
macao histérica dos territérios coloniais que se iniciou no século XV,
marcado por invasdes e genocidios que visavam dominar e eliminar
comunidades nativas de norte a sul do continente americano. Colo-
nialismo e colonialidade sdo conceitos diferentes, embora eles estejam
diretamente ligados. Para muitos pensadores, a colonialidade é a he-

ranca do colonialismo. Segundo Zulma Palermo (2019, p. 50),

[...] entende-se por colonialidade uma forma de organizacio
e de gestao que regula a vida em todas as suas esferas, con-
trolando a economia, a autoridade, o género e a sexualida-
de, a natureza e seus recursos, as subjetividades, incluida a

etnicidade, e as formas de conhecer.
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Portanto, a colonialidade ndo opera somente na dimensao mate-
rial sobre uma populacao, ela também atua sobre suas subjetividades,
seu modo de ser e pensar, € uma maneira eficaz de perpetuar um pen-
samento e um modo de existir que remete ao colonialismo. Mesmo
que nao existam mais as colbnias formais, ainda se reverbera uma es-
trutura de poder que mantém os mesmos no topo, e a classificacao
por raca e etnia esta relacionada a esse padrao de poder. Através da
colonialidade, tenta-se suprimir economias, saberes e culturas exis-
tentes antes da chegada dos colonizadores. Essas discussoes e refle-
x6es chamadas de “giro decolonial”* se deram a partir das elaboracoes
de Anibal Quijano (2007) sobre a colonialidade do poder, do ser e do
saber. A colonialidade do poder é um controle da autonomia, do poder
e da natureza (exploracio de recursos naturais). Essa relacdo de poder
se da através das relacdes sociais, utilizando o conceito de raca para
classificar socialmente etnias superiores e inferiores. A colonialidade
do ser trata da construcdo da autoimagem do povo, de como ele se
reconhece, da sensacao de inferioridade dos povos marcados pelas
mazelas da herancga colonial, um sentimento de subalternizacao, colo-
cando sempre o que vem da Europa como superior. E a colonialidade
do saber, que determina como universal uma Unica perspectiva de co-
nhecimento: a eurocéntrica. Estd muito presente no sistema educa-
cional, desde a educacao basica até o ensino superior. Conhecer estes
conceitos nos ajuda a compreender como se forma e como e por que

se comporta assim a nossa sociedade.

1Ballestrin (2013).
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Quando comecei a compreender melhor a colonialidade, eu me
admirei com este projeto tdo bem aplicado, a nivel mundial, de mul-
tiplas formas de controle de alguns povos sobre outros. Também fez
muito sentido entender o quanto a escola est4 inserida neste projeto
de perpetuacdo da colonialidade. Sobre isso, Palermo (2019, p. 50)

diz que:

Essas multiplas formas de controle agem inter-relacional-
mente, dai a sua efetividade. Isto é assim porque sdo ope-
radas pelas instituicbes do Estado Moderno e, segundo a
minha percepcao, muito especialmente pelo sistema educa-
cional em todos os seus niveis. E nesse lugar onde se institui
e sistematiza completamente a diferenca colonial que hie-
rarquiza, gerando valores que atravessam toda a sociedade,

sob a relacdo dicotdmica de superioridade/inferioridade.

Um exemplo da colonialidade na escola é como muitos de nés
aprendemos sobre o tal descobrimento do Brasil. Sempre provoco cole-
gas, alunas e alunos sobre existir alguma possibilidade de se descobrir
um lugar ja habitado. Como podemos ignorar a existéncia de tantas et-
nias indigenas, com suas culturas, modo de ser e de viver, e contar que
nosso pais foi descoberto pelos portugueses? Nés, professores, pre-
cisamos nos perguntar sempre qual tipo de ensino estamos levando
para os nossos estudantes: uma educacao que liberta, que transgride,
ou uma que aprisiona, que conta somente uma versao da historia e

serve a colonialidade?
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E o que seria entdo a decolonialidade? Este termo foi cunhado
na década de 90 por um grupo de intelectuais da América-Latina cha-
mado Modernidade/Colonialidade. Marcado pela supressao da letra
‘s’, diferencia-se da ideia histérica de descolonizacdo como forma de
independéncia e libertacdo das coldnias, sendo o movimento um con-
vite a questionar a universalidade do eurocentrismo, rompendo com
esta légica universalista e monocultural que faz parte da colonialidade.
Ela é entdo uma radicalizacdo do pensamento pds-colonial, que visa a
superacao do colonialismo, a ruptura com o eurocentrismo, e denun-
cia as situacdes de opressdo vivenciadas nas Américas, tratando-as

como consequéncias do colonialismo.

Como vimos anteriormente, a escola historicamente tem um lado
e uma funcao nesta narrativa, pois ela serve a favor da colonialidade.
Nela, aprendemos sobre a versao da histdria dos brancos europeus,
sobre suas culturas, e aprendemos o eurocentrismo como um ideal a
ser atingido. Consequentemente, inferioriza, subestima, estereotipa e
deixa de lado a histéria dos povos negros e indigenas. Portanto, se por
um lado a colonialidade se utiliza do racismo para afastar a historia e
a cultura dos povos negros e indigenas da escola, a educacao antir-
racista rompe com esta colonialidade levando esses diferentes mo-
dos de ser, pensar e existir para as instituicbes de ensino. Se a escola
é criada historicamente em uma estrutura racista, € necessaria uma

educacao antirracista que combata essa estrutura desde a raiz.

Quando converso com professoras e professores sobre a urgén-
cia da implementacao de uma educacao antirracista em nossas prati-

cas pedagégicas, muitos dizem nado se sentirem preparados para falar
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sobre e lidar com as dores do racismo. Minha resposta é que a educa-
cao antirracista ndo se trata necessariamente de falar sobre o racismo,
mas de levar para a sala de aula as poténcias dos povos negros e indi-

genas que o racismo impede que cheguem na escola.

Importante ressaltar também que inserir estes contetidos no cur-
riculo escolar ndo é uma mera exigéncia do movimento negro. Desde
2003, a Lei n. 10.639/03 torna obrigatério o ensino da histéria e da
cultura dos povos africanos e afro-brasileiros no curriculo da Educa-
cao Basica, como forma de resgatar a contribuicido do povo negro na
construcdo social, politica e econémica da histéria do Brasil. Esta lei
abriu portas para que, em 2008, a Lei n. 11.645/08 incluisse como
obrigatdria na educacdo basica a histéria, cultura e luta dos povos in-

digenas no Brasil.

Antes de comecarmos a pensar a educacao das relacoes étnico-
-raciais (ERER), acredito que temos que ter em mente que, para se
comprometer com a ERER, é necessario que o(a) professor(a) permi-
ta-se colocar-se no lugar de aprendiz. Uma pergunta que muito eu me
fiz no inicio da minha trajetéria com a educacio antirracista era: como
oferecer para os meus alunos uma educacdo antirracista que eu nunca
recebi? E essa pergunta me fez buscar, em lugares nao formais de edu-
cacao, as respostas para aquela pratica pedagogica que eu estava a
procura. Aprendi muito com o movimento negro, mas aprendi muito
também em sala de aula com meus alunos e alunas, e acredito que esta
troca tornou minha trajetdria mais especial. Outro ponto importante
para o professor que inicia sua trajetéria na ERER é estar aberto ao

incobmodo. A desconstrucao sempre vem acompanhada do incémodo,
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e cabe a pessoa decidir qual a maneira mais ética como profissional
da educacao de lidar com ele. bell hooks, por exemplo, percebeu que
a partir da andlise critica da sociedade que fazia em sala de aula, os
alunos e as alunas comecaram a manifestar o incobmodo que sentiam,

e ela acolheu esse desconforto em sua pratica pedagogica:

Nado me esqueco do dia que um aluno entrou na aula e me
disse: ‘Nos fazemos seu curso. Aprendemos a olhar o mun-
do de um ponto de vista critico, que leva em conta a raca, o
sexo e a classe social. E ndo conseguimos mais curtir a vida.
Olhando para o resto da turma vi alunos de todas as racas,
etnias, e preferéncias sexuais balancando a cabeca em um
sinal de assentimento. E vi pela primeira vez que pode ha-
ver, e geralmente ha, uma certa dor envolvida no abandono
das velhas formas de pensar e saber e no aprendizado de
outras formas. Respeito essa dor. E agora, quando ensino,
trato de reconhecé-la, ou seja, ensino a mudanca de pa-
radigmas e falo sobre o desconforto que ela pode causar.
(hooks, 2017, p. 60-61).

Professores ndo sdo imunes a este desconforto, pelo contrario:
crescemos e nos formamos educadores em uma sociedade que é ra-
cista, classista, homofdbica, transfébica e patriarcal. Dessa forma, é
impossivel ndo estar nem um pouco contaminado pelo preconceito
enraizado em nossa estrutura social. Por isso, este incOmodo é tao ne-
cessario, para que nés compreendamos que também precisamos mu-
dar. Algumas pessoas preferem afastar o que causa o incbmodo e nao
sair de sua zona de conforto. Porém, nés — professores, que temos um

compromisso social com a formacado de cidadaos, que fazemos parte
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da construcdo da identidade de nossos(as) alunos(as) — precisamos
abracar e aprender a lidar com esses medos, dores e desconfortos com
responsabilidade, pois sdo eles que nos ensinam a viver e conviver em
um mundo plural, com diversas maneiras de ser e de existir. Ndo so-
mos todos iguais, e fechar os olhos para estas diferencas é colaborar

com um sistema opressor que favorece uns em detrimento dos outros.

Um 6timo caminho para comecar a pensar a educacao das relacoes
étnico-raciais pode ser pela leitura do Parecer CNE/CP n. 03/2004, que
foi criado e destinado a todas as pessoas envolvidas com o sistema
de ensino, assim como a comunidade escolar e a todos os cidadaos
brasileiros comprometidos com a educacao. Faco entdo um convite
a vocé, leitor(a), para que facamos algumas reflexdes provocadas por
este parecer para pensar a educacao antirracista. O documento, em
sua introducdo, traz a discussdo acerca de sua proposta de oferecer
uma resposta a demanda da populacdo afrodescendente em relacao
a politicas afirmativas que visem a reparacdo, ao reconhecimento e a
valorizacdo de sua histéria, identidade e cultura. Destaca o que deve
estar envolvido nas politicas de reparacio, reconhecimento e valori-
zacado de Acoes Afirmativas. Sobre a educacao das relacoes étnico-ra-

ciais, o parecer diz que para que ela aconteca:

[..] todos os alunos negros e ndo negros, bem como seus
professores, precisam sentir-se valorizados e apoiados. De-
pende também, de maneira decisiva, da reeducacdo das
relacdes entre negros e brancos, o que aqui estamos de-
signando como relacdes étnico-raciais. Depende, ainda, de
trabalho conjunto, de articulacdo entre processos educati-

vos escolares, politicas publicas, movimentos sociais, visto
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que as mudancas éticas, culturais, pedagbgicas e politicas
nas relacdes étnico-raciais nido se limitam a escola. (Brasil,
2004, p. 5).

Acho interessante ressaltar que estes movimentos nao se limitam
a escola, j&4 que os mesmos sao resultado de uma luta histérica que
vao de fora para dentro dela através do Movimento Negro. Isto ndo
podemos esquecer: nada foi dado a populacdo negra, esta conquista
foi fruto de muitas lutas e reivindicacées pelo direito a educacao que
sempre fizeram parte das pautas de lutas destes movimentos. Este
parecer, por exemplo, foi confeccionado a partir de questionarios que

foram enviados a:

[...] grupos do Movimento Negro, a militantes individual-
mente, aos Conselhos Estaduais e Municipais de Educa-
cao, a professores que vém desenvolvendo trabalhos que
abordam a questao racial, a pais de alunos, enfim a cida-
daos empenhados com a construcdo de uma sociedade
justa, independentemente de seu pertencimento racial.

(Brasil, 2004, p. 2).

Ou seja, uma construcao coletiva de pessoas engajadas com uma
educacdo publica plural, gratuita e de qualidade para todos(as) sem
deixar de fora a necessidade da implementacao da lei também em ins-
tituicoes de ensino privadas. Precisamos entender que a escola, da
maneira como ela é, violenta alunos negros, indigenas e de outros gru-

pos nao brancos. E necessaria uma mudanca radical para que a escola
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realmente represente a pluralidade de povos e etnias que fazem parte
da construcdo social do Brasil, uma reeducacdo, como no orienta o

documento Nacional de Diretrizes Curriculares para ERER:

Para reeducar as relacdes étnico-raciais, no Brasil, é neces-
sario fazer emergir as dores e medos que tém sido gerados.
E preciso entender que o sucesso de uns tem o preco da
marginalizacdo e da desigualdade impostas a outros. E en-
tdo decidir que sociedade queremos construir daqui para
frente. (Brasil, 2004, p. 5).

Ler que o sucesso de uns depende da marginalizacdo de outros
é forte, mas, para mim, representa bem os anos que vivi como aluna
e professora em instituicdes publicas de ensino. Alunos e alunas ne-
gros(as) tendo que provar todos os dias que ndo eram marginais, ca-

racteristica que |hes era diariamente destinada.

O parecer também fala sobre alguns equivocos que devem ser
desfeitos para o empreendimento da ERER na escola, equivocos es-
tes como a preocupacdo de alguns(as) professores(as) em designar
ou nao seus alunos(as) negros(as) como negros ou pretos sem o fazer
de maneira ofensiva. Ressalta que ser negro no Brasil € uma escolha
politica que vai além de fendtipo, e que é importante que saibamos
que, segundo a classificacao do IBGE, preto, pardo, indigena e branco
sdo termos utilizados para classificar a cor da populacao brasileira, e
gue pretos e pardos sao agregados na categoria negros, reiterando o
guanto a construcao da identidade negra é complexa em nosso pais.
Outro equivoco que o parecer aponta é a afirmacao de que negros

também s3o racistas e se discriminam entre si:
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[...] no pds-abolicio, foram formuladas politicas que visavam
ao branqueamento da populacio pela eliminacdo simbdlica
e material da presenca dos negros. Nesse sentido, é possi-
vel que pessoas negras sejam influenciadas pela ideologia
do branqueamento e, assim, tendam a reproduzir o precon-
ceito do qual sdo vitimas. O racismo imprime marcas nega-
tivas na subjetividade dos negros e também na dos que os
discriminam. (Brasil, 2004, p. 7).

Assim como mulheres, por exemplo, sdo capazes de reproduzir o
machismo do qual sdo vitimas, outros grupos também podem tender
a reproduzir preconceitos que os atingem. Com 0s negros nao seria
diferente, e este discurso nao deve ser utilizado como ferramenta que
justifique qualquer tipo de violéncia contra pessoas negras. Outro
equivoco que o parecer sugere superar € “a crenca de que a discussao
sobre a questdo racial se limita ao Movimento Negro e a estudiosos
do tema e ndo a escola” (Brasil, 2004, p. 7), e ainda acrescento que, na
escola, estas tematicas ndo sdo e ndo devem ser de responsabilidade
somente dos(as) professores negros(as), e sim de todo o corpo docente
assim como da gest3o, da supervisio e da coordenacio. E muito co-
mum vermos colegas ndo negros se isentando do envolvimento com a
ERER como se esta devesse ser um compromisso de sua ou seu colega
negro(a). O parecer de Diretrizes Curriculares para a ERER nos orienta
que “A luta pela superacao do racismo e da discriminacao racial é, pois,
tarefa de todo e qualquer educador, independentemente do seu per-
tencimento étnico-racial, crenca religiosa ou posicao politica.” (Brasil,

2004, p. 7).
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O parecer traz entio as pedagogias de combate ao racismo e a
discriminacdo como pedagogias que trabalham a ERER de forma posi-
tiva, oferecendo aos negros e as negras a possibilidade de receberem
conhecimento e seguranca que lhes permitam se orgulhar de sua ori-
gem africana, e também propiciando para que alunas(os) negras(os) e
nao negras(os) desenvolvam a consciéncia negra. O parecer diz que

esses alunos:

[..] fardo parte de um processo de reconhecimento, por par-
te do Estado, da sociedade e da escola, da divida social que
tém em relacao ao segmento negro da populacao, possibili-
tando uma tomada de posicao explicita contra o racismo e a
discriminacao racial e a construcao de acdes afirmativas nos
diferentes niveis de ensino da educacio brasileira. (Brasil,
2004, p. 7-8).

Acho importante que o texto enfatiza que, para que a ERER acon-
teca, a escola e o Estado precisam se responsabilizar. Vemos muitas
escolas que dizem aplicar a ERER, mas, na realidade, sdo professores
guase que ativistas solos dentro da instituicdo que fazem trabalhos e
projetos por vezes solitarios para que os alunos e as alunas tenham
um minimo de acesso a educacio das relacdes étnico-raciais. A Lei
n. 10.639/03 e o Parecer CNE/CP n. 03/2004 exigem que esta trans-
formacao aconteca na instituicao e responsabilizam o Estado para que
este dé condicOes e suporte para a aplicabilidade de uma educacao
antirracista. Condicoes estas que vao desde formacdes de professo-

res, pois estes precisam estar qualificados(as) para trabalhar a ERER
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com responsabilidade, a materiais didaticos e a espacos de aprendiza-
dos que tenham boas condicdes para os alunos e alunas vivenciarem

0s processos educativos com respeito e dignidade.

O documento ainda trata das determinacdes de carater norma-
tivo em relacao a obrigatoriedade da inclusdo de Historia e Cultura
Afro-Brasileira e Africana nos curriculos da educacao basica, determi-
nacoes estas que sdo fundamentadas e justificadas por toda a discus-
s3o trazida anteriormente no parecer. E ressaltado ainda que “nio se
trata de mudar um foco etnocéntrico marcadamente de raiz europeia
por um africano, mas de ampliar o foco dos curriculos escolares para
a diversidade cultural, racial, social e econdmica brasileira”. (Brasil,

2004, p. 8).

E necessaria uma mudanca radical sobre como a histéria é con-
tada nas instituicoes de ensino, pois o racismo na escola é tao enrai-
zado que a lei existe desde 2003 e, até hoje, vinte anos depois, ela

ainda nao é aplicada como deveria. O parecer deixa explicitado que:

[...] aos estabelecimentos de ensino esta sendo atribuida
responsabilidade de acabar com o modo falso e reduzido de
tratar a contribuicdo dos africanos escravizados e de seus
descendentes para a construcdo da nacao brasileira; de fis-
calizar para que, no seu interior, os alunos negros deixem de
sofrer os primeiros e continuados atos de racismo de que

sdo vitimas. (Brasil, 2004, p. 9).

Fica nitida a necessidade de seguir uma luta — que parece infinita
para a populacdo negra e indigena — para que a escola se reeduque

a fim de trabalhar com seriedade e responsabilidade a educacao das
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relacoes étnico-raciais. S3o principios que, conforme explicitados no
Parecer CNE/CP n. 03/2004, ja deveriam fazer parte de todos os pro-
jetos politico-pedagdgicos das escolas, como a consciéncia politica e
historica da diversidade, o fortalecimento de identidades e de direitos,
acoes educativas de combate ao racismo e discriminacoes. Estes prin-
cipios mostram a necessidade de uma mudanca de mentalidade que
infelizmente a maioria das pessoas nas escolas ndo estido dispostas
a fazer, pois, se o estivessem, as mudancas de 2003 para os dias de
hoje teriam sido muito maiores. Sao determinacdes que ndo deveriam
ser necessarias, mas nossa historia contada a partir de outros prota-
gonismos que nao o do colonizador, mostram que sdo. “Diretrizes sido
dimensdes normativas, reguladoras de caminhos” (Brasil, 2004, p. 16),
assim, precisamos nos utilizar de producbes como o parecer e outras
producdes de tantos intelectuais negros(as) e indigenas, comprometi-
dos com a educacao antirracista e decolonial, para que a nossa educa-
cdo tome novos rumos. Se ndo nos repensarmos e nos reeducarmos
como escola, seguiremos a servico da colonialidade, da histéria Unica
e da marginalizacao de povos ndo brancos. A educacao antirracista
e decolonial é urgente para que possamos nos repensar como socie-
dade, para que possamos caminhar juntos respeitando nossa diversi-
dade, e os diferentes modos de viver, de ser e de existir no mundo e

com o mundo.
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Falar uma lingua estrangeira de grande prestigio social estando a
margem da sociedade, por si so, ja é impor aos sistemas de opressdo
que existem narrativas diversas as de pobreza, desemprego, falta de
acesso a educacio de qualidade e bens culturais. Transcender este
feito e atingir a posicao de quem ensina essa lingua é ainda mais im-
pactante. Mulheres negras vém conquistando esse espaco nas univer-
sidades brasileiras com exceléncia, apesar das adversidades no trajeto.
Dentre estas adversidades, pensemos na uniformizacio esperada pelo
corpo discente e docente das instituicbes de ensino, aparentemente,
é preciso apresentar-se dentro de um padrdo. Nao estar dentro desse

padrao traz a docente negra olhares desconfiados.

A professora negra que leciona inglés experiencia em seu
cotidiano escolar o preconceito quanto a cor de sua pele e
o estranhamento da comunidade escolar quanto a uma do-
cente de ‘cor’ ensinar uma lingua falada pela elite branca.
Esse estranhamento é filtrado pelas docentes em vdrias
atitudes, como as posturas e os comentdrios maldosos dos
alunos durante as aulas, as vezes, dificeis de serem identi-
ficados e comprovados. (Cruz; Ramos Junior, 2013, p. 67,

grifo dos autores).

Observo como se da a construcdo das identidades de profes-
soras negras de Lingua Inglesa, pensando na relacdo entre raca, gé-
nero e classe. Isso porque, esses trés mecanismos de opressdo, ao
mesmo tempo, agem como um mecanismo de asfixia social, mas sdo
subvertidos pelos aspectos positivos da resisténcia e ressignificacdo

dessas mulheres.
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Neste texto respondemos a seguinte pergunta de pesquisa:
Como as professoras universitarias negras entendem a influéncia de
seu género, raca e classe de forma interseccional na sua construcao
de identidade? Conto com trés secoes: na primeira, abordamos sobre
Letramento Racial Critico e suas interseccionalidades; na segunda, Me-
todologia; na terceira, Mulheres negras como pesquisadoras e nos pen-
samentos finais respondemos a pergunta de pesquisa e apontamos

sugestdes de pesquisas futuras.

LETRAMENTO RACIAL CRITICO E SUAS
INTERSECCIONALIDADES

O letramento racial critico considera os principios da teoria ra-
cial critica. Aparecida de Jesus Ferreira (2014) afirma que seu suporte
é a centralidade do conhecimento experiencial. Nessa perspectiva,
o letramento racial critico ocasiona a reflexdo sobre como a raca in-
fluencia as nossas experiéncias sociais, econémicas, politicas e edu-
cacionais; e vé a raca como ferramenta de controle social, geografico
e econdmico de pessoas negras e brancas, a partir de suas narrativas

e contranarrativas.

As identidades de professora, mulher negra e instrutora de uma
lingua estrangeira também serdo pensadas como construidas, des-
construidas, negociadas e dialogadas socialmente. Nilma Lino Gomes
(2003) reafirma o lugar da cultura e da histéria nessa construcdo. A
autora afirma que, ao falarmos da mulher negra, falamos de um pro-

cesso de maior complexidade, instabilidade e pluralidade, porque
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hoje, apesar das marcas negativas trazidas pelas experiéncias de dis-
criminacao, estd acontecendo um processo de reconstrucio positiva
da identidade negra, que nao acontece de forma isolada, mas dentro

de contextos.

Conforme Crenshaw — autora e ativista da area do direito que
cunhou o termo interseccionalidade no ano de 1989 — aborda, as no-
¢coes do que sdo as discriminacdes de género e raca sdo estritamente
adaptadas para abranger um conjunto pequeno de circunstancias que
nunca incluem as mulheres negras (Crenshaw, 1989). Entao, a inter-
seccionalidade corrobora entender e explicar os resultados de dois ou
mais sistemas de subordinacdo, “especificamente da forma pela qual
0 racismo, o patriarcalismo, a opressdo de classe e outros sistemas
discriminatérios criam desigualdades [...]” (Crenshaw, 2002, p. 177). A
ativista ainda defende o uso das andlises interseccionais em vista do
desenvolvimento de intervencdes e a busca por maior protecio para

as mulheres negras.

A importancia de desenvolver uma perspectiva que revele
e analise a discriminacdo interseccional reside ndo apenas
no valor das descricdes mais precisas sobre as experiéncias
vividas por mulheres racializadas, mas também no fato de
que intervencdes baseadas em compreensdes parciais e por
vezes distorcidas das condicoes das mulheres sdo, muito
provavelmente, ineficientes e talvez até contraproducen-
tes. Somente através de um exame mais detalhado das di-
namicas variaveis que formam a subordinacdo de mulheres
racialmente marcadas pode-se desenvolver intervencoes e

protecdes mais eficazes [...] (Crenshaw, 2002 p. 177).
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Dessa maneira, como enfatiza a autora, as narrativas e contranar-
rativas precisam de perspectivas apropriadas e formas de analise que
levem em consideracdo o que estd em jogo quando falamos dessas
identidades que se intercruzam e ocasionam formas particulares de

opressao e, nisso, os conceitos aqui discutidos se encontram.

METODOLOGIA

A presente pesquisa adequa-se a Linguistica Aplicada (LA). Se-
gundo Luiz Paulo da Moita Lopes (2009), a LA ¢é indisciplinar, uma area
mestica e nébmade, que se propde a pensar de forma diferente, des-
conectar-se dos paradigmas consagrados para compreender o mundo
atual. Para tanto, aportes tedricos de Pennycook (2008) e Moita Lopes
(2009) foram consultados. Para a geracido de dados, contamos com a
pesquisa narrativa, baseada em Pavlenko (2007) e Barkhuizen (2016).
A metodologia se justifica por tratar de dados relacionados as relacoes
raciais, e este tipo de pesquisa traz ideias tedricas sobre a natureza da
vida humana para sustentar a experiéncia educacional vivida, como
posto por Connelly e Clandinin (1990). Pelo corpus da pesquisa, dia-
logar com subjetividade e identidade, narrativas autobiograficas (Fer-

reira, 2014; 2015; 2019) por meio de entrevistas foram produzidas.

Antes da apresentacado da andlise, faz-se necessario apresentar as

participantes da pesquisa (Quadro 1):
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Quadro 1 - Participantes De Pesquisa

Nome Regiao Raca/Cor Data Da Entrevista Duragao
Lélia Sudeste Negra 28/05/2021 02h01min31s
Carolina Sul Negra 18/05/2021 01h21min0é6s
Tereza Centro-Oeste Negra/Preta 26/05/2021 01h05min51s
Luiza Norte Negra 24/05/2021 01h33minlés
Conceicido Nordeste Negra/Preta 09/06/2021 00h55min10s

Fonte: Elaborado pelo autor.

Elas sdo professoras negras que lecionam disciplinas de/em Lin-
gua Inglesa em universidades publicas, selecionadas primordialmente
pela atuacdo em eventos e publicacbes em anais e revistas tematicas
que versassem sobre identidade racial e ensino, uma vez que, para o
melhor levantamento e apuracado dos dados, seria desejavel que estas
professoras fossem conscientes de sua importancia para a transfor-

macao da realidade social.

MULHERES NEGRAS PESQUISADORAS

Quando mulheres negras transformam as préprias vidas por meio
da educacao, também movimentam transformacoes nas familias, re-
gides, na comunidade como um todo. O acesso ao ensino superior e a
docéncia nesses espacos abriram caminhos que foram fechados pelo
racismo, pelo machismo, pela desigualdade social em convergéncia e
por uma estrutura que reforca essas dindmicas. Nesse aspecto, con-

cordamos com Ramos (2021, p. 3) ao afirmar que:
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Género e raca sao os maiores motivos de discriminacao no
ambiente educacional, ndo fossem as interferéncias gover-
namentais e muitas vezes religiosas partindo até mesmo do
colegiado, o espaco educacional seria o local ideal para se
discutir as questdes de género, raca e de interseccionali-
dades das desigualdades e diferencas, as outras formas de
opressdo que agem ao mesmo tempo na sociedade e nas
pessoas, um exemplo, sdo as vdrias interseccoes de marca-
dores sociais como: deficiéncia/ género, sexo/género/, ida-
de/geracao, “como as geracdes se diferenciam” raca/etnia,
sexualidade/orientagdo sexual e classe, através das quais
sdo atualizados conjuntos de relacdes sociais, de diferencia-

cao e articulacdo na nossa sociedade.

A todas essas dindmicas de poder que atravessam e ocasionam
experiéncias particulares as mulheres negras, damos o nome de inter-
seccionalidade, que é o intenso fluxo de trafego entre as opressdes de
género, classe e raca (Crenshaw, 2002). Embora pessoas brancas, indi-
genas, amarelas, pretas ou pardas sejam igualmente racializadas, a au-
tora refere-se a mulheres racializadas como sendo as mulheres pretas
e pardas. Entendemos que esse fluxo é motivado pela raca, o género
e a construcao das identidades das docentes, isto é, entender-se uma
mulher negra e a compreensao dessa relacido entre esses aspectos foi

mais intensa em momentos distintos.
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RACA E GENERO: EXPERIENCIAS NA ESCOLA E NA
VIZINHANCA

Professora Lélia (Regido Sudeste), assim como tantas outras pes-
soas negras ja devem ter experienciado, relata que, nos seus primeiros
anos de vida, pode sentir, pela primeira vez, o peso do atravessamento

das dindmicas do machismo e do racismo agindo em sua vida:

Narrativa 1,2 Lélia:

Minha construcao de género e raca foi ficando percepti-
vel para mim quando fui para a escola aos cinco anos, no
que chamavamos de jardim. [...] ali naquela escola, aos cinco
anos, eu aprendi o efeito do que era ser uma menina negra.
Lembro que a professora foi muito receptiva, mas os alunos
passavam a mao em mim para saber se sairia a tinta. Isso me
marcou naquela época. E claro que a gente tinha vizinhos,
eu brincava com as vizinhas, mas é interessante, porque
com as filhas das vizinhas, algumas delas tenho amizade até
hoje, a questao racial ndo entrava. Eu era uma menina e a
gente brincava, ndo tinha xingamento. A gente até brigava,
mas em nenhum momento a briga se voltava para a questao
racial. [...] Aqui nesta casa, onde estou hoje, é que desco-
bri o racismo com uma violéncia maior: com xingamentos,
agressoes fisicas e verbais de outras criancas. Aqui, me dei
conta disso com mais propriedade. Quando eu estava no

jardim, um ano antes, eu percebi que eu era diferente.

2 As narrativas presentes no texto sio resultado da geracdo de dados por meio de entrevistas. Os
nomes de todas as entrevistadas estao protegidas pelo sigilo da pesquisa.
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[...] Depois que a gente mudou para este bairro aqui, aos
seis anos, isso virou uma regra. Essa construcao de géne-
ro e raca foi ficando muito maior e eu fui percebendo...
eu tinha seis anos e o meu irmao nao tinha nem um ano
ainda, a vida dele foi diferente. Ele tinha o apelido famoso
de ‘negao’, que eu ndo gosto, mas a gente, enquanto meni-
nas negras na rua, para brincar era dificil. Eu e minha irma
sofremos muito racismo. Eu percebo isso comparando ao
meu irmao, inclusive, as questdes de género, porque meu
irmao nao lembra de nenhum xingamento que envolvesse
a questao racial na fase de infancia e adolescéncia dele,
enquanto eu e minha irma temos memorias vivas, princi-
palmente adjetivos como: negrinha, cabelo de piche, sola
de kichute no cabelo... (Real, 2022, p. 60).

As situacdes vividas por professora Lélia em sua infancia, assim
como seus irmaos — embora enfatize que o sofrimento é diferente,
pois o irmao nao tem memorias de racismo —, retratam, sobretudo,
o racismo e o machismo de forma interseccional, visto que ela e sua
irma ja enfrentavam o problema desde a tenra idade. No momento
da entrevista, professora Lélia estava com 47 anos de idade, o que
indica que viveu sua primeira infancia em uma época em que as po-
liticas educacionais ainda ndo eram estruturadas para que houvesse
uma abordagem antirracista ou muitas acoes de superacio da desi-
gualdade. Ferreira (2019), em entrevista recente, quando questionada
se a conjuntura social e politica de quando iniciou os seus trabalhos
acerca das relacoes étnico-raciais na educacdo eram mais favoraveis,

respondeu que:
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Eu acredito que ela nunca foi favoravel. No governo ante-
rior, estdvamos sim com uma posicdo mais favoravel, mas
isso veio por um grupo de professoras/es que batalharam
por isso. O que é possivel perceber é que hd um movimento
de pessoas engajadas que entendem do assunto e o estu-
dam. H4 uma uniao forte entre tais pessoas e isso possibi-
lita que questdes necessarias sejam efetivadas dentro do
contexto das escolas. Agora hd um retrocesso contra varias
conquistas nossas e o engajamento atual é para que nao
percamos o que ja conquistamos. Isso estd acontecendo
ndo apenas com a questao racial, mas também com a ques-
tdo de género. Nos vamos precisar de muito trabalho para

fortalecer nosso espaco. (Ferreira, 2019, p. 126).

Isso reforca a relevancia de continuarmos na luta antirracista rei-
terando a importancia de marcos como a Lei Federal n. 10.639/2003,
da inclusdao do Dia 20 de Novembro no calendario escolar, e também a
pertinéncia de perspectivas como a do Letramento Racial Critico, que

promove a reflexao sobre as identidades raciais.

Tal legislacdo é importante também para que as criancas nao
acabem por reproduzir discursos e praticas excludentes e racistas e,
por conseguinte, ndo marquem negativamente as histérias de outras

criancas negras, como aconteceu com a professora Lélia e sua irma.

A escola deve ser um ambiente em que as identidades sociais
de raca sejam discutidas, que se fale das pessoas negras e elas sejam

representadas, ndo somente quando se fala em escravidao e encar-
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ceramento. No que se refere a relevancia de tais praticas desde a edu-
cacdo infantil, concordamos com Oliveira e Ferreira (2019, p. 142) que

afirmam que:

Pode parecer, em um primeiro momento, que fazer uso
do Letramento Racial Critico em sala de aula com crian-
cas pequenas seja algo complexo, [...] criancas pequenas
apresentam necessidade de dialogar sobre raca, e nesse
sentido, entendemos que esse didlogo esta para além de
falar de racismo, de escravidio. E muito mais que isso. E
necessario que as criancas negras se vejam representadas
positivamente, para que se sintam participantes ativos no
espaco escolar, social, do universo literario, da midia, entre

outros espacos.

As memorias vividas para Lélia e sua irma demonstram que além
de serem recorrentemente alvo de comentdrios e brincadeiras racis-
tas em relacao aos meninos da familia, as lembrancas representam os
mecanismos de subalternizacdo operando de maneira interseccional,
como também pela aceitabilidade do racismo recreativo, sobretudo

guando reproduzido culturalmente por outras criancas.

Na vida de Lélia, o letramento racial critico comeca quando ela
era ainda muito pequena: em vez de apenas brincar tranquilamente e
aproveitar as novas amizades e descobertas na escolinha nova, como
as criancas brancas faziam, ela acaba por ter que lidar com o racismo.
Situacao esta que faz a menina perceber que o seu pertencimento ra-

cial era uma questdo entre os colegas e colocava em risco ndo apenas
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0 seu tempo de brincar, mas também a possibilidade de crescer tran-
quila, com autoestima e garantia de nao ser ofendida gratuitamente

apenas por ser como é.

A ESTETICA NEGRA NA EXPERIENCIA COMO
PROFESSORA

A estética foi um assunto bastante recorrente nas entrevistas
com as professoras. Muitas vezes, a compreensao do pertencimento
racial demora a acontecer ou é um processo confuso. A professora
Carolina (Regiao Sul) — mesmo tendo herdado o cabelo crespo de seu
pai, que se entendia como negro — ndo se via como negra até a fase
adulta: isso s6 aconteceu apés uma situacdo de racismo no local de

trabalho da participante.

Narrativa 2, Carolina:

Em 2013 eu tive uma turma que nio gostava de mim. Eles
ndo se deram bem comigo e eu também niao me dei bem
com eles. Eles me criticavam constantemente em redes so-
ciais. Um dia, propus uma atividade que eles ndo gostaram.
Eles comecaram a falar muito mal de mim em uma rede so-
cial e um dos alunos printou e me mandou. Um dos comen-
tarios era o seguinte: ‘O que é que essa neguinha de cabelo
alisado acha que pode fazer conosco?’ ou algo assim. O que
mais me marcou foi ‘neguinha de cabelo alisado’. Veja bem,
eu sou uma professora universitaria. Eu jamais diria isso de

um professor. Aquilo me desestabilizou, na época. A partir
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daquele momento, pensei: ninguém mais falara de mim des-
sa forma. Tanto pesou o ‘neguinha’, porque foi racista, quan-
to a diminuicdo da mulher. Me senti diminuida duplamente,
nao s6 pela minha cor e meu cabelo, mas também por ser
mulher. Me parece que n3o diriam isso de um homem. (Real,
2022, p. 63)

Na Narrativa da professora Carolina, é notavel que, assim como
na Narrativa 2 da professora Lélia, quem reproduz o discurso racista
vale-se da protecado de usar o tom jocoso. Essa protecao é claramente
assegurada independente da relacdo de poder entre aluno e profes-
sor, se ha a seguranca de produzi-lo em uma rede social para quem
quiser ler, inclusive, a pessoa sobre quem se fala. Diferentemente de
Lélia, Carolina ja era uma mulher adulta no episddio de sua narra-
tiva. No primeiro momento em que algo do tipo aconteceu com ela,
o fato pode sim ser nomeado de uma situacio racista e ainda a fez
perceber que nao era somente a raga que estava em jogo quando a

situacao aconteceu.

Isso evidencia que os mecanismos da interseccionalidade nao
eram s6 uma impressao para ela. Para muitos, o cabelo crespo é uma
das marcas de pertencimento racial e, mesmo alisado, ndo fez com
gue Carolina pudesse evitar o olhar enviesado e o comentario mal-
doso por parte da aluna. Nesse sentido, o fato de as mulheres negras
precisarem, muitas vezes, alisar seus cabelos para se sentirem mais
aceitas e mesmo mais bonitas ou cuidadosas, Aransiola (2019, p. 129)

afirma que:
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A discriminacdo com os cabelos crespos vem da necessi-
dade de seguir o modelo eurocéntrico de beleza, modelo
que aflige muitas mulheres no mundo inteiro. Sofri muita
opressao por causa de meu cabelo e por usar trancas. Fre-
guentemente ouvi as perguntas, ‘como faz para lavar? Da
para lavar?’ além do espanto delas quando tocam e perce-

bem que é macio.

Na época, o cabelo de Carolina ainda era alisado, mas, ao mesmo
tempo que foi o marcador para que sofresse racismo, o fato fez com
que ela nao s6 deixasse de fazer alisamentos como também de se
identificar como uma mulher negra. Esse processo pelo qual muitas
mulheres negras passam e vém passando cada vez mais é complexo e
doloroso. Conforme destaca Gomes (2019), produz ndo sé uma trans-
formacao fisica, mas identitaria. Porque assumir o cabelo crespo vai na
contramao dos padroes estéticos hegemonicos reforcados pela bran-
quitude e pelo racismo, motivos pelos quais Carolina afirma ter sem-
pre alisado seu cabelo. Ainda conforme a autora, o cabelo crespo é um
importante simbolo da presenca africana e negra na ancestralidade de

quem o tem (Gomes 2019). A autora reforca que:

Mesmo que a cor da pele seja mais clara ou mesmo branca, a
textura crespa do cabelo, em um pais miscigenado e racista,
é sempre vista como um estigma negativo da mistura racial
e, por conseguinte, é colocada em um lugar de inferioridade
dentro das escalas corpdreas e estéticas construidas pelo
racismo ambiguo brasileiro. Mesmo que a textura crespa do
cabelo nao seja exclusiva dos povos africanos, o racismo lhe

impde um reducionismo perverso, e a sociedade brasileira
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aprendeu a olha-la como um sinal ndo sé de mistura, mas
a parte considerada socialmente e ‘biologicamente’ inferior

da mesticagem. (Gomes, 2019, n.p.).

A inferiorizacao que a professora Carolina relata dificilmente sera
experienciada por um homem. A validacao disso é provada pelo ca-
belo ser um atributo estético da mulher e o deboche por ela estar
tentando se encaixar em um padrdo estético branco que, de acordo
com a aluna, nao caberia a ela. Reiterando assim o multiplo mecanismo
de inferiorizacado a que a mulher negra é submetida, mesmo que exer-
cendo um papel de poder em relacdo a aluna na dinamica educacional

em que estavam inseridas.

Apesar disso, nem sempre as experiéncias vividas sao de res-
peito: é possivel que a aluna estivesse apenas reproduzindo os discur-
sos com os quais teve de lidar ao longo de sua vida e, possivelmente,
nao teve a oportunidade de refletir sobre seu préprio pertencimento
e todas as dindmicas relacionadas ao papel de Carolina como sua pro-
fessora. Portanto, a aluna considerou aceitavel o uso do tom jocoso e

desrespeitoso ao falar da docente.

Para a professora Carolina, que é de uma cidade pequena e ma-
joritariamente branca da regiao sul do pais, o letramento racial critico
foi motivado por terceiros e devido a prépria estética da participante,
guando o racismo praticado fez com que ela mobilizasse uma reflexao
mais aprofundada sobre o seu pertencimento racial. Segundo infor-

mado pela entrevistada, a cidade onde ela mora foi lugar de forte imi-
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gracao europeia, o que, entendemos aqui, que pode culminar na falta
de compreensio sobre relacdes raciais de si mesma e das pessoas com

quem conviveu.

MULHER NEGRA, GENERO E
PROFISSIONALIZACAO

Para a professora Tereza (Regido Centro-Oeste), esses mecanis-
mos de opressao operando em consonancia foram percebidos mais
enfaticamente no fim da adolescéncia e inicio da fase adulta, quando

fazia a sua escolha profissional pelo curso de Letras:

Narrativa 3, Tereza:

Lembro que quando entrei no curso de Letras e eu estava
finalizando a matricula, encontrei a ex-coordenadora da es-
cola onde eu estudava. Ela falou: ‘Vocé se matriculou em um
curso espera-marido’, e eu lembro de nao ter entendido na
hora o que era um curso espera-marido. Tinha isso na épo-
ca, essa mentalidade de que as licenciaturas eram cursos
generificados, em que havia mais mulheres. [...] Talvez, ndo
vislumbrar outras carreiras pode ter sido influenciado pelo
género. Por todos os estereétipos que o género traz para a
gente. Eu nunca pensei em engenharia, arquitetura...eu ndo
pensava nessas outras carreiras. Mas o que contribuiu para
eu ndo pensar nessas outras carreiras foi a raca e a raca

interseccionada com classe.
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Eu ndo podia fazer um curso caro, concorrido, porque a mi-
nha formacdo nao me daria condicdes de passar no vesti-
bular e na minha época nao tinha ENEM. Poderia até fazer
das tripas coracao, mas seria muito mais dificil. Entdo, en-
tendo que houve essa convergéncia, apesar de Letras Inglés
ser um curso que era elitizado e embranquecido. Nao havia
muitas pessoas negras na minha sala de aula, por exemplo,
isso em 2002...Em 2006, formamos apenas duas pessoas
negras do curso todo, em cinco anos, eu e outra mulher.

Acho que essa paisagem mudou.

Foi dificil para mim, nesse curso, encontrar pares, professo-
ras e professoras... ndo tive professoras negras na faculda-
de. Continuo sendo uma das poucas pessoas negras do meu
trabalho. Sou a Unica mulher negra do instituto, no nosso
campus. Isso me causa uma solidao tremenda, porque ainda
que haja varias mulheres, eu dou aula em um curso de ba-
charelado, de lingua portuguesa e inglesa. E um curso ma-
joritariamente masculino, acho que sé tem trés professoras,
o restante sao homens. No curso de licenciatura, sdao duas
ou trés professoras comigo. E um campus bem masculino
nessas areas. Eu vejo que ha uma certa exclusdo de mulhe-
res nesses ambientes e pessoas negras, como sempre, ndo
entram nesses ambientes... entram muito pouco. [...] Eu ndo
consigo nao ver como a raca e o género estdo saltando aos
olhos no meu ambiente de trabalho. Se houvessem mais de
ndés, homens e mulheres, seria muito bonito, porque a gente

conseguiria trazer outra perspectiva. (Real, 2022, p. 65).
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O comentério da ex-coordenadora da escola em que a profes-
sora Tereza estudou demonstra conforto em assumir e verbalizar que
ela teria se matriculado em um curso apenas para atrair um homem,
talvez considerando que a realizacao profissional almejada bem como
o desejo de autossuficiéncia econémica ndo existisse, além de nao
demonstrar respeito pela escolha de Tereza. Mas, para Tereza, o que
realmente minou as suas escolhas foi a interseccao da raca, género e
classe. Pelas condicbes econdmicas indissociaveis de sua raca e género
é que ela |é a sua entrada no curso de Letras, pois, em comparacao a
outras carreiras, o curso tem menos prestigio social e valorizacdo eco-
némica. Collins e Bilge (2021) estimulam a pensar nessas disparidades

a partir da interseccionalidade.

[..] as diferencas de renda que acompanham as praticas de
contratacdo, seguranca no trabalho, beneficios relativos a
aposentadoria, beneficios relativos a salde e escalas sala-
riais no mercado de trabalho ndo incidem da mesma manei-
ra sobre os grupos sociais. [...] Da mesma forma, a intersec-
cionalidade também nos estimula a repensar o conceito de
disparidade de riqueza. Em vez de enxergarmos a dispari-
dade de riqueza como algo desconectado das categorias de
raca, género, idade e cidadania, a lente interseccional mos-
tra que as diferencas de riqueza refletem sistemas de poder

interligados. (Collins; Bilge, 2021, n.p.).
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Tais disparidades sao as mesmas passiveis de reflexdo quando Te-
reza comenta que, mesmo sua escolha tendo sido motivada pela sua
falta de estrutura enquanto secundarista, é isso que aparece quando
inicia a graduacdo em Letras. Embora fosse um curso que nido esti-
vesse associado a uma promessa de mudanca de vida como alguns,
na graduacao, Tereza percebia as dificuldades de estudantes que nao
puderam arcar com as despesas de um curso de Inglés anterior ou

durante o curso, por isso tiveram que desistir.

Nascimento (2019) reforca que as graduacdes em Lingua Inglesa
oferecem contextos precarios para alunos que ndo falavam inglés an-
tes da entrada na universidade, ao passo que estudantes brancas(os),
em sua maioria, puderam pagar pelos cursos de Inglés. Nesse con-
texto, docentes universitarias(os) desconsideram aqueles que nao
aprenderam a falar inglés antes, o que acaba por se tornar um obsta-
culo para as(os) estudantes pobres e negras(os) que passam a conside-
rar a desisténcia. Mais tarde, essa desisténcia passa a ser a solidao que
Tereza sente ao chegar em um lugar em que poucas pessoas negras,
sobretudo mulheres, chegam. Isso denota a importancia da manuten-
cao e o fortalecimento das acdes afirmativas de ingresso para pessoas
negras no ensino superior, como um repensar do papel das linguas
estrangeiras no ensino superior. E urgente pensar em alternativas para
gue o inglés ndo seja um obstaculo, mas sim um facilitador na vida das

pessoas negras.

Educacdo e transgressao como praticas da liberdade

159



160

Assim como a professora Tereza, a professora Luiza (Regido

Norte).sente a mesma soliddo em relacdo a escassez de profissionais

negras na sua instituicdo, mas também pelo descrédito com que

é tratada:

Narrativa 4, Luiza:

Como eu entendo essa relacio entre raca, género e trajetoé-
ria? Como uma trajetéria de luta diaria, de superacao, onde
a gente tem que matar um ledo a cada dia e se provar todos
os dias...ndo para a gente, eu sei do meu potencial, mas pro-
var para os outros. Isso é muito cansativo. Por exemplo, o
fato de ser mulher é um peso, sabemos disso nessa socieda-
de em que a gente vive. Pelo fato de ser uma mulher negra,
vocé tem um duplo peso. Quando vocé é uma mulher negra
que vai para uma profissdo em que a maioria sdo homens, ai
vocé encontra inUmeras barreiras. [...] Esse cruzamento da
raca, com género e a profissao, para mim...sdo areas muito
conflituosas. Conflituosas nao no sentido de eu lidar comi-
g0, mas os conflitos que eu tenho que gerenciar a partir do
olhar e percepcao do outro, enquanto negra, mulher e pro-
fessora. Ndo é muito facil. (Real, 2022, p. 67).

Os conflitos enfrentados por Luiza refletem a realidade de muitas

outras professoras negras. Amplamente branca e masculina, a acade-

mia é ainda menos receptiva para mulheres negras, como narrado pela

docente. O sofrimento dela é causado pela branquitude que, como co-

mentado anteriormente, presenteia as pessoas brancas com um voto

de confianca. Por também estar nesse lugar de desconfianca e con-

flito, Natalia (2018, p. 756) se entende como um corpo fora do lugar:
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Falo isto de um lugar nada confortavel. Ocupar o lugar
de uma intelectual negra num sistema e numa Instituicdo
hegemonicamente branca e constantemente racista como a
Universidade, contrariamente ao que se possa pensar, nao
foi o resultado de um ‘esforco pessoal’, nem tampouco de
uma excepcionalidade. O caminho foi e é pedregoso. Uma
mulher negra que trabalha com a producao e disseminacao
de conhecimentos é pensada como uma ave rara. Dentro
da academia enfrenta-se a constante luta pela afirmacao
da validade e importancia do nosso conhecimento, assim,
nao ha lugar confortavel nem dentro das salas de aula,
onde somos constantemente testadas, nem nos corredores,
nem nas reunides. Somos, constantemente, um corpo fora

de lugar.

Nao aceitar uma professora negra pode ser resultado da pouca
familiaridade com mulheres negras ainda no ambiente académico,
mesmo que enquanto alunas. Esse papel, de produzir conhecimento e
lecionar uma lingua relacionada as pessoas brancas, € um tanto quanto
incomum para muitas pessoas. Isso demonstra o quanto ainda precisa
ser feito, pois, quando hd um corpo fora do lugar, é porque aquele
lugar esta sendo transformado aos poucos. As professoras negras de
Lingua Inglesa sdo pecas-chave para a reestruturacdo de uma acade-
mia ainda muito branca, masculina e calcada em modos e saberes eu-

ropeus. Acerca desse desafio, Borges (2019, p. 18) analisa que

A pés-modernidade oferece varios desafios as professoras
negras de LI, pois elas encontram-se enraizadas no pensa-

mento moderno, no qual o sujeito é racional, Unico e cen-
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tralizado, ciente dos seus atos, com uma visdo engessada e
humanistica quanto a construcdo do conhecimento. Diante
disso, essa perspectiva moderna, a partir da qual elas se
constituiram enquanto profissionais em sua formacao, é de-
sestruturada e confrontada pela contemporaneidade, pois
admite-se o sujeito como dindmico, heterogéneo, aquele
que tem voz, confronta as ideias universais e constréi seu
pensamento por meio das diferencas locais e globais e

suas particularidades.

Além da soma de todas as dificuldades enfrentadas por Luiza, os
resultados de ser a corporeidade que transgride o pensamento e o lugar

comum sdo elucidados pela professora Conceicao (Regido Nordeste):

Narrativa 5, Conceicao:

Eu sou atravessada por esses aspectos. Sou uma mulher,
preta, nordestina e professora de uma lingua estrangeira.
[...] Tem um evento que me marcou. Uma vez eu estava atra-
sada e peguei um taxi, ndo fui de 6nibus para o trabalho. O
taxista perguntou: ‘Para onde?’, e eu disse que para a escola
de idiomas. Ele me perguntou: ‘A senhora trabalha I3?' e eu
disse que sim. Ele perguntou: ‘O que a senhora faz 13?’ e eu
disse que eu era professora. Ele fez uma pausa e perguntou:
‘De inglés?’ e disse que sim. Entdo ele perguntou: ‘Mas vocé
fala direitinho, mesmo?’. O que é que colocou esse homem
branco, que provavelmente ndo tem formacao, nesse lugar
de julgador da minha competéncia? E dessa forma que a
questao de raca é atravessada. Eu fiz um doutorado em lin-

guistica aplicada e seria necessario eu andar com essa placa,
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aqui na frente para dizer assim: olha, eu sou doutora, ndo
sou a moca que faz a faxina. Nao que isso seja um demé-
rito, mas é porque ainda que tenhamos alcancado muitas
conquistas a raca chega antes desse julgamento. [...] A todo
tempo sou atravessada por esses trés aspectos que vocé
falou. (Real, 2022, p. 68).

Na situacdo vivida por Conceicao, a branquitude valida a atitude
do homem desconhecido de presumir a impossibilidade de que uma
mulher negra possa lecionar uma lingua elitizada, por isso que andli-
ses interseccionais sdo necessarias. Ao mesmo tempo que Conceicao
enfrentou as barreiras que lhes foram impostas desde o nascimento,
aprendendo uma lingua estrangeira de prestigio social, ingressando
no ensino superior e |4 chegando ao mais alto nivel, a desconfianca e
a necessidade de se provar competente, proficiente e que ndo esteja

mentindo sobre a sua ocupacao profissional ainda a acompanham.

De acordo com Gomes (1999), ser professora negra no Brasil re-
presenta suportar diferentes tipos de discriminacao, por esse ser um
lugar reservado anteriormente aos homens brancos, rompe com os
esteredtipos criados sobre o negro brasileiro como intelectualmente
incapaz. Isso se intensifica pensando nas identidades das docentes
participantes desse estudo. Portanto, o letramento racial critico se faz
pensando a carreira profissional, quando sdo capazes de entender que
a escolha profissional serd questionada, a corporeidade n3o é a que
se espera quando se pensa em docente de Lingua Inglesa e, por essa
razao, acaba tendo de fazer esforcos maiores para comprovar a habili-

dade e a capacidade, diferente de docentes brancas e brancos.

Educacdo e transgressao como praticas da liberdade

163



164

PALAVRAS FINAIS

As experiéncias das professoras participantes salientam a reali-
dade vivida pelas pessoas negras no Brasil. Considerando essa ques-
tao, respondemos a pergunta que este texto se propds a responder:
Como as professoras universitarias negras entendem a influéncia de
seu género, raca e classe de forma interseccional na sua construcao
de identidade? Embora sejam uma maioria numérica, ha lugares em
que as pessoas nao esperam vé-las. Entretanto, pelo letramento racial
critico, as docentes sdo capazes de entender a indissociabilidade das
situacoes de racismo e descrédito enfrentadas por elas, desde a infan-
cia, ao racismo. As falas dessas docentes demonstram que enquanto
mulheres negras, enfrentam essas situacoes de maneira prépria, e que
essas situacdes marcam as suas identidades e construcoes de identi-
dade profissional na atuacdo na Lingua Inglesa. Logo, o trabalho de-
sempenhado por essas mulheres é de essencial importancia, porque
seus corpos na universidade rompem com a crenca de que aquele ndo
é o seu lugar. Professoras negras enegrecem a universidade, ainda

muito branca, e desestrangeirizam o ensino de Lingua Inglesa.

Para as pessoas que quiserem dar continuidade a essa pesquisa,
sugerimos que sejam trazidas a tona questdes como a interseccio-
nalidade no ensino de Lingua Inglesa do ensino basico, sobretudo,
porque pesquisas que pensem nessas identidades ressignificam e
ajudam a construir identidades mais positivas para as mulheres ne-

gras que ocupam essas funcoes.
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EDUCAGCAO COMO PRATICA DA LIBERDADE

Comecamos este artigo evocando bell hooks: “a educacao tem a
ver com a pratica da liberdade” (hooks, 2017, p. 13). Enquanto educa-
doras(es), acreditamos que é preciso destrinchar o que é essa educacio
voltada para a pratica da liberdade. Nos dias de hoje, é possivel encon-
trar inimeras(os) pesquisadoras(es) e professoras(es) citando tanto bell
hooks quanto Paulo Freire, mas, na pratica, na sala de aula, no chdo da
escola, estamos mesmo desenvolvendo praticas pautadas nos pensa-
mentos de hooks e Freire? O que temos feito no intuito de contribuir
para uma educacdo “ndo bancéria”}! na qual as relacbes na sala de aula
nao sejam apenas narradoras e dissertadoras, na qual os conhecimentos
de nossas(os) estudantes sejam validados como tdo importantes quanto
os conhecimentos escolares e académicos (Freire, 2015)? Seguindo essa
linha de pensamento, o que temos feito para tornarmos nossas praticas
de ensino focos de resisténcia; para que o conhecimento que importa
nao seja apenas o que esta nos livros e na academia, mas também aquele
acerca de como viver no mundo; para que a educacao tenha, de fato, a
ver com a pratica da liberdade? (hooks, 2017). Como temos feito/tentado
fazer isso? Buscamos ser decoloniais? e antirracistas nas nossas praticas
cotidianas ou apenas defendemos posturas decoloniais antirracistas em

nossas pesquisas?

1 Na concepcao freireana, a educacio bancaria “é o ato de depositar, de transferir, de transmitir
valores e conhecimentos” (Freire, 2015, p. 82).

2 Utilizamos a expressao ser decolonial como “uma atitude decolonial que busca o desmantela-
mento das formas de poder, ser e conhecer desumanizadoras” (Maldonado-Torres, 2016, p. 78).
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Nesse sentido, este trabalho busca refletir sobre tais questbes a
partir do relato de uma pratica desenvolvida em 2021/2, no primeiro
ano do Ensino Médio da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), em uma
escola federal de Porto Alegre (RS). Enfatizamos que refletiremos sobre
tais questoes a partir da nossa pratica, pois ndo temos respostas prontas
para questdes tdo complexas e urgentes como essas envolvendo deco-
lonialidade® e praticas pedagodgicas. Acreditamos na poténcia do didlogo
com outras(os) educadoras(es) para que juntas e juntos sigamos conver-
sando e pensando estratégias para decolonizar nossas praticas. Desse
modo, nosso objetivo é apresentar e analisar uma sequéncia didatica de-
senvolvida ao longo da experiéncia vivenciada através do programa Resi-
déncia Pedagdgica UFRGS — Subprojeto Interdisciplinar Letras e Ciéncias
da Natureza (Edital 2020). A partir deste relato, nosso intuito é o de refletir
sobre o ensino de linguas adicionais centrado em praticas de letramento

em didlogo com a Educacio para as Relacées Etnico-Raciais (ERER).

Considerando as dificuldades encontradas por muitas(os) educa-
doras(es) para ensinar linguas adicionais e abordar questdes raciais em
suas praticas escolares (Ferreira, 2017, 2018), apresentamos neste traba-
Iho uma proposta de ensino que se baseia no ensino de lingua adicional
como educacdo linguistica decolonial e antirracista. Assim, nossa propo-
sicdo estd ancorada na leitura e na escrita como praticas sociais, na re-
flexao sobre a lingua e sobre o uso dela em diferentes contextos sociais

e no entendimento de que a discussao sobre relacoes raciais é direito e

3Entendemos que “a decolonialidade ndo é uma condicio estatica, um atributo individual ou
um ponto linear de chegada ou iluminagado. Em vez disso, a decolonialidade busca tornar visiveis,
abrir e avancar perspectivas radicalmente distintas e posicionalidades que deslocam a raciona-
lidade ocidental como a Unica estrutura e possibilidade de existéncia, analise e pensamento”.
(Walsh, 2018b, p. 17).
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dever inegociavel das aulas de linguas. Com base em referenciais teori-
cos sobre praticas de letramento e ERER, compreendemos que é nosso
dever enquanto professoras(es) refletir sobre nossas acées pedagogicas
e nos posicionarmos politicamente em relacdo ao papel da escola e do
ensino de linguas adicionais no que diz respeito tanto a formacao para
0 exercicio da cidadania quanto a construcao de uma sociedade social e

racialmente mais justa.

Este texto estd estruturado em seis partes. Na secdo a seguir, pen-
samos a educacao linguistica sob uma perspectiva decolonial e antirra-
cista, tendo a educacdo para as relacdes étnico-raciais como principio
suleador. Na terceira, fazemos uma revisao bibliografica sobre letramen-
tos com foco no ensino de linguas adicionais. Na quarta, apresentamos
a proposta de sequéncia didatica que desenvolvemos com a referida
turma da EJA, explicitando os objetivos de cada tarefa. Na penultima
secao, analisamos o desenvolvimento do projeto, refletindo tanto sobre
aspectos positivos quanto negativos no que diz respeito ao desdobra-
mento das tarefas em sala de aula, apontando também possiveis outros
caminhos para as mesmas. Por fim, tecemos nossas consideracdes acerca
da necessidade urgente de uma educacao linguistica que seja decolonial

e antirracista.
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POR UMA EDUCAGCAO LINGUISTICA DECOLONIAL E
ANTIRRACISTA

Segundo Britto (2003), entendemos que o ensino/aprendizagem de
linguas adicionais, em uma perspectiva de educacao linguistica, deve ga-
rantir as(aos) estudantes o acesso tanto a escrita quanto aos discursos
gue se organizam a partir dela. Nesse sentido, os Referenciais Curricu-
lares do Rio Grande do Sul sugerem que, ao optarmos pela promocao
da educacao linguistica, nosso objetivo central de ensino passe a ser o
de criar oportunidades para que nossas(os) estudantes pensem sobre
questoes relevantes para a vida das(os) participantes da comunidade es-
colar, a fim de que possam participar colaborativamente dos encontros
educacionais e aprender a transitar com mais confianca e desenvoltura,
seja em contextos conhecidos, seja em novos. O documento acrescenta
ainda que “os propoésitos da educacao linguistica dizem respeito, acima
de tudo, ao autoconhecimento das identidades socioculturais préprias e,

em segundo lugar, dos outros” (Rio Grande do Sul, 2009, p. 131).

Para além disso, compreendemos que

[...] aprender uma lingua é entender que o outro, primeiro, tem
necessidades diversas e que precisa ser entendido para que,
depois, sim, possa se interessar em aprender uma lingua que
se comunica com ele/a. Essa lingua necessita trazer questoes
para serem discutidas em sala de aula que tenham a ver com
a realidade dele/a, que aborda questdes por que eles/as se

interessam e das quais possam ser agentes ativos no processo
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das interacbes que ocorrem enquanto a lingua inglesa
€ negociada, discutida, refletida e aprendida. (Ferreira,
2018, p. 43).

Desse modo, quando tratamos de educacao linguistica decolonial
e antirracista, é essencial que compreendamos que as identidades de
raca e classe social sdo indissociaveis (Ferreira, 2018). A autora também
argumenta que tal educacao linguistica pode questionar o status quo,
a medida que vai desconstruindo diversos discursos: racistas, homofoé-
bicos, transfobicos, sexistas, classistas, capacitistas e xenofdbicos. “E,
através das reflexdes que ocorrem a partir da observacio das praticas
sociais e do nosso cotidiano, podemos construir e reconstruir praticas de
empoderamento e criticas através da linguagem” (Ferreira, 2018, p. 43).
Corroborando essa ideia, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Edu-
cacdo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura
Afro-Brasileira e Africana argumentam que é tarefa de todas(os) as(os)
educadoras(es) se posicionar politicamente contra o racismo e lutar pela
sua superacao (Brasil, 2004).

Nessa perspectiva, salientamos nossa responsabilidade enquanto
educadoras(es). As autoras Bezerra, Agra e Araujo (2020, p. 99) questio-
nam quais discursos temos propagado com nossas(os) estudantes, se é “o
discurso da homogeneizacao, esse discurso eurocéntrico dentro do qual
muitos de n6s fomos construidos? Ou vamos refletir, discutir e difundir
provocacoes que promovam discursos de resisténcia aos dominantes?”.
Com o intuito de propor discursos de resisténcia, elas propdéem que re-
flitamos acerca de discursos que nos ajudem a romper com os padroes

hegemdnicos, o que entendem como oportunidades de reflexdes deco-
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loniais. Dentre as varias e urgentes reflexdes decoloniais sobre as quais
precisamos nos debrucar na educacdo linguistica a fim de contrapor os
padroes hegemonicos, destacamos aqui, a partir da sequéncia didatica
desenvolvida, a necessidade de refletir sobre as escolhas que fazemos
nos temas abordados em sala de aula bem como a representatividade e
a inclusao de referéncias indigenas e negras nas nossas tarefas e biblio-

grafias indicadas as(aos) estudantes.

Para isso, contudo, infelizmente, faz-se necessario lidar com a exis-
téncia de um sistema “de ensino pré-definido, orientado pelos valores
da colonialidade? e direcionado as escolas |[...]. O curriculo [..] dificulta (e,
por vezes impossibilita) a existéncia de outros conhecimentos e outras
formas de conhecer, ser e viver” (Torquato; Kondo, 2020, p. 74). Dessa
forma, para que consigamos ter uma educacao linguistica decolonial e
antirracista nas nossas escolas, precisamos de “relacbes dialogicas de
reexisténcias inscritas em um processo que envolve negociacao, reinven-
cao e subversiao de relacoes assimétricas de poder” (Souza, 2011, p. 55).
Assim, através da construcdo da sequéncia didatica a ser apresentada
na secao 5 deste artigo, buscamos questionar nossas praticas pedagogi-
cas em busca de relacées que considerem e respeitem as(os) nossas(os)
estudantes e seus conhecimentos. Alinhando-nos a bell hooks (2017, p.
24), tentamos celebrar “um ensino que permita as transgressdes — um
movimento contra as fronteiras e para além delas. E esse movimento que

transforma a educacdo na pratica da liberdade”.

4 A colonialidade é uma estrutura complexa de gesto e controle, é a “estrutura subjacente” da
civilizacdo ocidental e do eurocentrismo (Mignolo, 2018).
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LETRAMENTOS E ENSINO DE LINGUAS ADICIONAIS
NA ESCOLA

Enquanto a alfabetizacdo se preocupa com a aquisicdo formal e in-
dividual do sistema de escrita, o letramento diz respeito as praticas so-
ciais, portanto coletivas, que envolvem a leitura e a escrita. Embora esses
processos sejam interdependentes, eles sdo distintos, justamente por-
que um individuo pode ser analfabeto e ainda assim letrado. A exemplo,
um sujeito que nao aprendeu a ler e escrever pode utilizar o WhatsApp
através de imagens, dudios, chamadas, entre outros recursos, para man-
ter contato com familiares. Os Parametros Curriculares Nacionais com-
preendem inclusive que “nas sociedades urbanas modernas, ndo existe
grau zero de letramento, pois é impossivel ndo participar, de alguma

forma, de algumas dessas praticas” (Brasil, 1997, p. 21).

Como nos esclarece Silva (2020), o campo dos Novos Estudos de
Letramento surge em um momento de transformacoes que mudaram a
forma de abordar o conceito de letramento. Nessa nova perspectiva, a vi-
sao singular de letramento ndo mais se sustenta e agora o entendimento
geral de estudiosos do campo é de que existem multiplos letramentos
(destaca-se a faceta social e plural do fenémeno). Esses letramentos va-
riam de contexto para contexto e encontram-se imbricados nas relacbes
de poder, estruturas culturais e sociais que atribuem valores as diferen-
tes praticas de leitura e escrita. Desse modo, certos letramentos podem

ser mais ou menos valorizados em determinados espacos.

Nesse sentido, segundo Silva (2011), entendemos que o papel da
escola nao se restringe a ensinar a ler e a escrever ou ensinar estruturas/

regras gramaticais. Ele compreende letrar, criar condicdes que permitam
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gue as(os) estudantes exercam a leitura e a escrita de maneira mais plena
e participativa em diversas praticas sociais letradas em diferentes espa-
cos. Criar tais condicoes é um dever primordial “de qualquer projeto de
educacao linguistica, uma vez que a insercao na sociedade letrada é re-
quisito indispensavel para a construcao da cidadania e de uma sociedade
democratica, além de constituir direito inalienavel do cidadao” (Bagno;
Rangel, 2005, p. 69). A vista disso, no que diz respeito ao ensino de lin-
guas adicionais, a linguagem estara sendo “usada para se fazer coisas [...],
[serd] realmente uma forma de acdo conjunta” (Clark, 2000, p. 49), ira se

configurar como um meio de agir na/em sociedade.

Em consonancia com a ideia de que a linguagem seja usada para
agir na/em sociedade e com o pressuposto de que a educacao linguistica
esteja a servico da construcao da cidadania e de uma sociedade mais
justa, ndo podemos deixar de pensar o ensino de linguas embasado pela
ERER. Nesse sentido, evocamos a Teoria Racial Critica, dado que ela pode
trazer constribuicoes significativas, pois entende que é importante usar
de reflexdo como um meio de implementar uma educacao antirracista,
visto que, através da reflexdo, podemos estar atentas(os) as questdes de
desigualdade étnico-racial que ocorrem dentro e fora do sistema escolar
(Ferreira, 2006). Assim, nds a entendemos como uma relevante ferra-
menta intelectual e social para desconstrucdo de estruturas e discursos
opressivos e para construcao de relacées de poder socialmente justas
(Ladson-Billings, 1995).

Nesse sentido, o ensino de linguas precisa estar situado sécio-his-
torica e culturalmente e ndo pode ser indiferente “as especificidades dos

tempos, espacos, culturas e relacdes de poder nas quais as praticas de
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letramento acontecem” (Guerola; Lucena, 2021, p. 428). Logo, torna-se
crucial questionar quais conhecimentos importam e sdo privilegiados na
escola, por que sao relevantes, para quem importam, quem determina o
que importa. Contudo, conforme apontam Vévio e Firmino (2019, p. 311),
no que diz respeito aos letramentos escolares, ha uma predominancia de
praticas de letramento “dominantes, institucionalizadas, e legitimadas
socialmente, em detrimento daquelas autogeradas, locais ou vernacula-
res, que tém origem na vida cotidiana e constituem bagagens culturais de
alunos e professores”. Na escola, infelizmente, o letramento matematico,
o letramento cientifico, o letramento literario canénico ainda sdo consa-
grados e privilegiados na maioria das praticas escolares. Com isso, ndo
queremos dizer que tais letramentos ndo devam fazer parte da escola,

apenas salientamos que nao devem ser os Unicos.

Corroborando essa discussdo, Skerrett (2011, p. 314) afirma que o
“letramento racial tem uma compreensio poderosa e complexa da forma
como raca influencia as experiéncias sociais, econémicas, politicas e edu-
cacionais dos individuos e dos grupos”. Desse modo, em consonancia com
Souza (2011), entendemos que o ensino de linguas em uma perspectiva
de educacao linguistica deve pensar os letramentos no plural, incluindo
discussoes acerca de elementos como raca e género. Conforme a autora,
ao olharmos para esses grupos, precisamos olhar “nao pela auséncia, mas
pela presenca de conhecimentos ndo valorizados socialmente, mas im-

portantes para suas vidas” (Souza, 2011, p. 35).

Educacao linguistica, decolonialidade e antirracismo



UMA SEQUENCIA DIDATICA QUE VISA A
EDUCACAO LINGUISTICA DECOLONIAL E
ANTIRRACISTA

O projeto interdisciplinar entre Biologia, Geografia® e Inglés, com-
ponentes curriculares pertencentes aos blocos® de Ciéncias Exatas e da
Natureza, Humanidades e Comunicacdo respectivamente, teve como
fio condutor temas ligados ao conceito de racismo ambiental a partir da
perspectiva da ERER. No que concerne ao componente curricular Inglés,
fizemos uso de géneros do discurso adequados a tematica, tais como
cartazes de protestos relacionados a movimentos por justica ambiental,
minibiografias de pessoas negras e indigenas relevantes para a discussao
e manchetes de jornal com o objetivo de trazer a lingua contextualizada
em materiais auténticos. A reflexao e a conscientizacio critica por meio
da lingua adicional, dos géneros discursivos e da interdisciplinaridade se
fez presente ao longo de todo o semestre. As aulas aconteceram na mo-
dalidade de ensino remoto devido a pandemia, através do envio quinze-
nal das tarefas assincronas por meio da plataforma educacional Moodle
e encontros sincronos pela ferramenta Google Meet, também quinzenais.
No total, realizamos seis tarefas e seis encontros sincronos para dialogar-
mos sobre as tarefas, elucidar duvidas das(os) estudantes e auxilia-las(os)

no desenvolvimento das mesmas.

5Embora o componente curricular Geografia nao fizesse parte do programa interdisciplinar de
Residéncia Pedagodgica, nos e a professora de Geografia vimos nas questoes envolvendo o racis-
mo ambiental uma boa proposta de também trabalharmos juntas(os). A professora, que ja traba-
Ihava com tais questdes, inclusive ofereceu uma formacao para as(os) residentes e a preceptora a
fim de qualificarmos mais o didlogo entre nossos componentes e nossas praticas.

6 As aulas na EJA, na escola em que desenvolvemos o projeto, sdo organizadas a partir de quatro
Blocos: Ciéncias Exatas e da Natureza (Biologia, Fisica, Matematica e Quimica), Comunicacéo (Cul-
tura Digital, Espanhol, Inglés e Lingua Portuguesa e Literatura), Humanidades (Filosofia, Geografia,
Historia e Sociologia) e Expressdo e Movimento (Artes Visuais, Educacéo Fisica, MUsica e Teatro).
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Iniciamos a primeira tarefa da sequéncia didatica com a leitura de
quatro cartazes. Essa atividade foi pensada para incitar o pensamento
critico referente ao racismo ambiental sofrido por grupos vulnerabiliza-
dos. Primeiramente, fizemos uma reflexdo linguistica sobre o significado
das frases presentes nos cartazes para, na sequéncia, examinar o que
0s cartazes possuiam em comum, tanto em termos linguisticos como
imagéticos. Em seguida, relacionando a leitura com a vivéncia das(os)
estudantes, perguntamos sobre as suas comunidades e se estas pos-
suem problemas similares aos das(os) manifestantes das imagens. As-
sim, aproximamos a tematica da realidade de nossas(os) alunas(os) de
forma critica. Ao final da tarefa, apresentamos um breve texto em inglés
sobre racismo ambiental e sobre como as pessoas negras ou indigenas
sdo as mais afetadas pela falta de saneamento basico, com o intuito de
conectar nossa tarefa com o contetdo estudado no componente curri-

cular de Biologia.

Na segunda tarefa, continuamos nossa discussao inicial sobre ra-
cismo ambiental com a leitura de uma minibiografia sobre o homem que
cunhou a referida expressao, Benjamin Franklin Chavis Jr (Commission
for Racial Justice, 1987). Nosso objetivo era oportunizar o acesso a uma
referéncia negra importante na histéria da luta por justica ambiental e
também lancar um olhar critico sobre a necessidade concreta que fez
com que tal termo fosse criado. Apds a leitura, pedimos que realizassem
as questoes de compreensao sobre o texto e sobre seus conhecimentos
prévios acerca do saneamento basico. Entdo, solicitamos que relacionas-
sem os cognatos verdadeiros — activist, religious leader e author — com a

imagem de outras referéncias negras histéricas — Angela Davis, Carolina
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Maria de Jesus e Martin Luther King. A intencdo foi a de aumentar o
repertoério sobre personalidades negras e também sugerir que prestas-
sem mais atencao aos cognatos verdadeiros como estratégia de leitura

de textos em lingua adicional.

Com a terceira tarefa, trouxemos mais uma minibiografia. Dessa vez,
o texto escolhido foi sobre a lider indigena Sénia Guajajara. No primeiro
momento, as(os) estudantes deveriam responder a algumas atividades
de interpretacdo de texto. Apds isso, apresentamos as(aos) alunas(os) um
infografico sobre os povos indigenas e suas divisdes em nivel continen-
tal. Pedimos que nos dissessem em quais continentes havia uma maior
presenca dos povos originarios, possibilitando assim reflexdes acerca da
diversidade dos povos indigenas e o aprendizado de termos da Geografia
em inglés. Encerramos a atividade por meio de um questionamento so-
bre a relacao dos povos indigenas com a protecdo da biodiversidade para

gue houvesse, novamente, conexdes com a tarefa de Biologia.

Na quarta tarefa, trabalhamos com o conceito de ecocide, um con-
ceito que se aproxima do conceito do racismo ambiental em alguns
pontos, principalmente no que diz respeito aos sujeitos que sdo mais
afetados por essa pratica, ou seja, pessoas negras(os) e indigenas. Para
explorarmos o uso desse termo, trouxemos uma manchete de jornal, em
inglés, do grupo Independent, que faz uso dessa palavra relacionando-a a
guestoes envolvendo os povos indigenas. Primeiro, pedimos para os alu-
nos pensarem sobre o género discursivo manchete de jornal. Logo em se-
guida, trabalhamos com as palavras ecocide e genocide que aparecem no

texto e perguntamos o que achavam que ecocide significava ali, fazendo
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com que refletissem sobre o contexto de uso da palavra. Ao final da ta-
refa, lemos a definicdo de ecocide em inglés e pedimos que escrevessem

exemplos que poderiam se encaixar nessa definicao.

Na penultima tarefa da sequéncia, fizemos uma revisdao do con-
teldo visto ao longo do semestre com a leitura de cartazes de protestos
sobre justica ambiental e racial e minibiografias em inglés assim como de
questoes relativas a esses textos e aos conceitos de ecocidio e racismo
ambiental. Essa tarefa teve como objetivo auxiliar as(os) estudantes que
por motivos diversos ndo conseguiram realizar uma ou mais atividades
de lingua inglesa durante os encontros que tivemos.” Dessa forma, eles
teriam algum acesso aos géneros estudados e aos assuntos discutidos ao

longo das aulas bem como meios para realizar a tarefa final do projeto.

Na ultima tarefa, encerramos o projeto com uma atividade de es-
crita criativa. Para contextualizar a atividade, fizemos uma leitura con-
junta sobre a Segunda Marcha Das Mulheres Indigenas e também lemos
uma tirinha explicando o que é o Marco Temporal. Conversamos sobre os
dois textos e sobre relacdes possiveis entre as informacoes apresentadas
em cada um. A fim de exemplificar e orientar a producao escrita, traba-
lhamos ainda com dois cartazes (postagens retiradas da pagina Amazon
Rebellion no Instagram presentes na Figura 1), discutindo o contetido e

o propdsito destes textos.

7 Essas tarefas de revisdo fazem parte da proposta de trabalho da equipe de professoras(es) que
atuam na EJA na escola em questio, sendo realizadas em todos os semestres.
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Figura 1 - Postagens pelo fim do Marco Temporal

|STlDRY

INDIGENOUS
LANDS STAY!( . § START

#MARCOTEMPORALNAD

Fonte: Amazon Rebellion.

A escrita entao consistiu da criacdo de um cartaz bilingue (portugués
e inglés) em apoio a luta dos povos indigenas contra o Marco Temporal,
usando também a hashtag #marcotemporalnao. Além da possibilidade
de utilizar dicionarios e o Google Tradutor, apresentamos algumas su-
gestoes de estruturas frasais no modo imperativo a fim de auxiliar as(os)
estudantes na proposta de escrita, sugerindo verbos: (protect, defend,
stop) e complementos (indigenous rights, ecocide, environmental ra-
cism). Além das publicacdes do Instagram, levamos também um exemplo

de cartaz produzido manualmente por nés, conforme Figura 2:
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Figura 2 - Cartaz pelo fim do Marco Temporal

Fonte: Elaborado pelos autores.

ANALISE DA SEQUENCIA DIDATICA PROPOSTA

A sequéncia didatica apresentada teve como objetivo principal o
ensino de lingua adicional em uma perspectiva de educacao linguistica
decolonial e antirracista, tendo sido dividida em seis tarefas. Este projeto
foi desenvolvido durante o segundo semestre de 2021 de forma remota
devido a pandemia. Em funcdo do ensino remoto, agregado ao fato de

varios alunos estarem sem acesso a internet e outros trabalhando no
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horario das aulas,? tivemos baixa adesao na realizacio das tarefas e nos
encontros on-line (tivemos entre cinco a dez alunos presentes). Outro
ponto, também relacionado a pandemia, foi a disponibilidade reduzida de
tempo dos encontros sincronos e o limite de paginas das tarefas. As tare-
fas assincronas e as aulas sincronas ocorriam quinzenalmente, limitando
o tempo de contato com a turma. Cada tarefa podia ter, no maximo, duas
paginas; e cada aula sincrona durava apenas 30 minutos, limitando o ma-
terial que poderia ser enviado e o tempo para aprofundar as discussoes
em aula. Esta questao acarretou o encurtamento do projeto e o pouco
aprofundamento em questdes de trabalho com os géneros discursivos
e aspectos mais especificos de analise linguistica e uso da lingua adicio-
nal. Todas as tarefas foram desenvolvidas com materiais auténticos que
visavam ao uso contextualizado da lingua, ou seja, que o foco estivesse
no sentido e ndo exclusivamente na forma. Caso tivéssemos tido mais

espaco e tempo, poderiamos ter explorado melhor esses materiais.

Na atividade 2, por exemplo, poderiamos ter aprofundado a leitura
sobre as outras personalidades negras citadas ao trabalhar com cogna-
tos, como Angela Davis, através de jogos ou dindmicas, tal como o guess
who, de forma que as(os) alunas(os) pudessem expandir ainda mais seus
conhecimentos e visdes em relacdo a histéria de importantes mulhe-
res e homens negras(os). Outros pontos que poderiamos ter explorado
mais, que ndo pudemos desenvolver pelas razoes ja mencionadas, seria
o aprofundamento no que diz respeito ao género discursivo minibiogra-

fia bem como a andlise de estruturas linguisticas recorrentes no género,

8 Normalmente, as(os) estudantes da EJA desta escola trabalhavam durante o dia e estudavam
a noite. Com a pandemia e o desemprego em muitas familias, algumas(alguns) se viram obriga-
das(os) a comegar a trabalhar no horario da noite, sendo que, para muitas(os), este era o terceiro
turno. Essa situacdo impactou de forma consideravel a permanéncia das(os) alunas(os) nas aulas.
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tais como o uso de verbos majoritariamente no passado. Outra possivel
tarefa final pensada para o projeto foi a pesquisa e a escrita de minibio-
grafias por parte das(os) proprias(os) alunas(os) sobre pessoas negras e/
ou indigenas que elas(es) quisessem saber mais ou apresentar para as(os)
colegas. No entanto, atividades de pesquisa, no nosso contexto, seriam
dificeis de serem realizadas, pois demandariam muito tempo e recursos
das(os) nossas(os) estudantes. Outro género que poderia ter sido me-
Ihor trabalhado seria o infografico e suas caracteristicas. Dessa forma,
poderiamos ter construido com a turma, inclusive, um infografico dos
povos indigenas no Rio Grande do Sul e/ou em Porto Alegre. Esses sao
apenas alguns exemplos de possiveis caminhos que o projeto poderia ter

trilhado em contextos de ensino mais propicios.

Por outro lado, no decorrer das atividades, percebemos que as(os)
alunas(os) conseguiram desenvolver tanto suas habilidades linguisticas
como suas habilidades criticas. Sendo que aquelas(es) que estiveram as-
siduamente realizando as tarefas tiveram maior engajamento com o de-
correr das atividades assincronas e aulas sincronas. Infelizmente, devido
ao contexto pandémico, houve uma grande baixa no nimero de estu-
dantes, como relatado anteriormente. Na tarefa final, pudemos observar
que as(os) alunas(os) conseguiram fazer uso das estruturas apresentadas
de forma coerente e bem posicionadas, como também se mostraram
criativos e artisticos. Apesar de compreendermos que as atividades em
ensino remoto nao sao ideais, percebemos que, na medida do possivel,
as(os) estudantes que conseguiram se manter na modalidade acompa-

nharam e desenvolveram os contetidos propostos criticamente.
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CAMINHANDO PELAS RACHADURAS

Conforme dialogado nos referenciais tedricos deste trabalho e nas
tarefas apresentadas, reiteramos nossa visdo de que ensinar uma lingua
adicional tem a ver com “colocar as questdes que estio pulsando na so-
ciedade como centrais para o ensino de lingua inglesa [...] e ouvir as ne-
cessidades dos alunos e, a partir dai, discutir educacéo linguistica [...]"

(Ferreira, 2018, p. 41). Dessa forma, podemos pensar e fazer uma

[...] educacao linguistica que seja mais inclusiva e que consi-
dere a diversidade das identidades sociais existentes para que
[possamos] exercer o [nosso] fazer pedagdgico e também en-
sinar sobre questdes de identidades sociais de raca no con-

texto do ensino de Lingua Inglesa. (Ferreira, 2018, p. 41).

Nesse sentido, destacamos que as praticas de letramentos sdo
diversas, multiplas e historicamente situadas, “pois modeladas e cons-
truidas culturalmente, sdo marcadas pela heterogeneidade e est3o rela-
cionadas aos papéis e aos lugares sociais que ocupamos, ou somos impelidos
a ocupar, na sociedade” (Souza, 2011, p. 34, grifo nosso). Assim, salienta-
mos a urgéncia de uma educacao linguistica decolonial e antirracista pra
ontem, como coloca Emicida no documentario Emicida: AmarElo - E Tudo
Pra Ontem (Preto, 2020): “Exu matou um passaro ontem com uma pedra
que sé jogou hoje”.

Se hoje ndo encontramos um caminho plano e tranquilo para lutar-
mos por uma educacao linguistica decolonial e antirracista, que caminhe-
mos, como sugere Anzalduia (2015 apud Walsh 2018a), pelas rachaduras,

visto que elas
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[...] nos ddo uma perspectiva nepantla, uma visao a partir das
rachaduras... [que] nos permite nos reconfigurar como sujei-
tos fora do binario nés/eles... construir estradas alternativas,
criar novas topografias e geografias... olhar o mundo com
novos olhos, usar sistemas concorrentes de conhecimento, e
reescrever identidades. Navegar pelas rachaduras é o proces-
so de reconstruir a vida novamente. (Anzaldua, 2015, p. 82
apud Walsh, 2018a, p. 82-83).

Que consigamos, assim, reconstruir a vida e promover uma relacao
mais dialdgica entre ela e a sala de aula, problematizando questbes de
raca, género e classe, no intuito de acolher, reconhecer e respeitar co-

nhecimentos que ha muito tempo vém sendo silenciados.
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A linguagem estd intimamente ligada a tradicdo e a memoria
dos individuos, ao mundo das ideias e ao conjunto de valo-
res socioculturais, de cada sociedade em um determinado
periodo de tempo e num espaco geografico especifico. Ela
expressa a ideologia e a hegemonia dos segmentos sociais,
os conflitos étnicorraciais e de género, estabelecendo-se
como uma fonte fundadora de praticas cotidianas diversas

e adversas. (Fonseca, 1994, p. 81).

A Lein. 9.394/1996, no Artigo 1°, ressalta que a Educacdo abrange
0s processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na con-
vivéncia humana, no trabalho, nas instituicoes de ensino e pesquisa,
nos movimentos sociais e organizacdes da sociedade civil e nas ma-
nifestacdes culturais. Entretanto, esse ensino ndo contempla a di-
versidade racial, cultural e étnica que compdem o universo multiplo
existente no territorio brasileiro. Sabemos que, ao longo dos séculos,
o ensino foi pautado na cultura eurocéntrica, desprezando a cultura

afro-brasileira e indigena.

Nesse sentido, o livro didatico, por exemplo, nao relata a verda-
deira histéria do nosso pais, e isso acaba nos trazendo sérias conse-
quéncias para a educacao. Nas escolas do nosso pais ndo sdo contadas
as histérias das comunidades tradicionais, de modo que estudantes de
comunidades tradicionais ndo veem suas histérias serem faladas nas
salas de aulas. Incluir as questoes raciais no contexto escolar ndo é
uma tarefa facil, porém essa atividade exige, acima de tudo, um com-

promisso nosso como educadores. Conforme Santos (2006, p. 40),
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Abordar sobre cor/raca no cotidiano da sala de aula ndo se
limita fazer referéncia a diversidade étnico-racial de uma
populacdo. Inicialmente trata-se de desconstruir ideias que
relacionam cor/raga a capacidade e qualidades morais e in-
telectuais. [...] consiste, também, em evidenciar a influéncia
e contribuicado dessa mesma diversidade nos saberes e co-
nhecimentos que sdo apreendidos no espaco educacional e

manipulados na sociedade como um todo.

A Educacio das Relacoes Etnico-Raciais (ERER) trouxe diferentes
guestdes a serem interpretadas e superadas pelos professores, que,
sem uma orientacdo mais especifica sobre como realizar esse trabalho,
se veem diante de uma realidade que exige respostas para questdes
vitais dentro do trabalho cotidiano. Consiste neste ponto a relevancia
e a necessidade de uma equipe de gestdo escolar e pedagégica que

seja corresponsavel pela atuacdo do professor em sala de aula.

Dentro do processo educativo, ndo cabe apenas ao professor o
papel transformador de uma educacao antirracista. Como diz um pro-
vérbio africano: é preciso toda uma aldeia para educar uma crianca.
Da mesma forma devera ser o contexto escolar, ou seja, todos os en-
volvidos sdo corresponsaveis pela disseminacao de um curriculo que
proporcione aos estudantes perceber a singularidade humana, a valo-
rizacao de diferentes culturas e a igualdade de acesso a direitos funda-

mentais para todos sem distincdo de género, classe ou raca.

Os gestores, no ambito das escolas, sdo os responsaveis por viabili-
zar o trabalho docente, dando condicdes para a construcao qualificada
do planejamento de aula e garantindo que os conceitos apontados no

projeto politico-pedagdgico sejam aplicados. Ignorar essa importante
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funcao é nao ter a garantia de que as politicas de educacao que visam
a melhoria da qualidade de ensino e a melhoria do desempenho edu-
cacional tenham éxito. Afinal, qual o significado da gestdo para o trato
da ERER? A Lei de Diretrizes e Bases (LDB), no Art. 13, aponta que os

docentes tém a incumbéncia de

| - participar da elaboracdo da proposta pedagégica do es-

tabelecimento de ensino;

Il - elaborar e cumprir plano de trabalho, segundo a propos-

ta pedagdgica do estabelecimento de ensino;

Il - zelar pela aprendizagem dos alunos;

IV - estabelecer estratégias de recuperacao para os alunos

de menor rendimento;

V - ministrar os dias letivos e horas-aula estabelecidos, além
de participar integralmente dos periodos dedicados ao pla-

nejamento, a avaliacdo e ao desenvolvimento profissional;

VI - colaborar com as atividades de articulacdo da escola

com as familias e a comunidade. (Brasil, 1996, n.p.).

Todas estas incumbéncias direcionadas aos professores sé pode-
rao ser plenamente executadas se houver uma gestao que lhes dé am-
paro e que se enxergue também como parte do processo pedagogico.
Este comprometimento estd diretamente ligado ao trato da ERER,
porque se a gestdo nao estiver envolvida e convencida da importancia

da inclusdo do tema — nao apenas de forma textual no curriculo, mas,
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principalmente, transversalizada nas praticas pedagégicas dos pro-
fessores e seus componentes curriculares —, o professor sozinho ndo
consegue dar conta da integralidade do trabalho formativo que esta

discussao permite.

O extenso material legal que sustenta a obrigatoriedade da
ERER no curriculo das escolas torna-se ineficiente sem a necessaria
intervencao da equipe pedagdgica, pois ela ajuda no entendimento
da forma adequada que as relacdes étnico-raciais devem ser tratadas
nas praticas metodolégicas bem como no reforco de que a questao é
antes de tudo metodoldgica, pois se trata de um tema transversal ao
curriculo. E fundamental, nesse sentido, ratificar gue todos os perso-
nagens da gestdo sao fundamentais e precisam estar envolvidos no
trato da ERER. Cada um, com suas funcdes claras e definidas, é rele-
vante no processo colaborativo de ensinar para uma educacao antirra-
cista, mas os supervisores e os coordenadores pedagdégicos sdo pecas

fundamentais neste contexto.

A Resolucdo CNE/CP n. 01/2004, no Artigo 3°, § 2°, estabelece
gue “as coordenacdes pedagogicas promoverio o aprofundamento de
estudos, para que os professores concebam e desenvolvam unidades
de estudos, projetos e programas, abrangendo os diferentes compo-
nentes curriculares” (Brasil, 2004, p. 32). As especificidades da acdo
do supervisor escolar podem ser definidas em dimensdes distintas
gue vao caracteriza-la como politica, pedagogica e administrativa: po-
litica, quando elege e privilegia objetivos e metas que fundamentam o

processo ensino-aprendizagem; pedagégica, quando contribui para a
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melhoria deste processo por meio de acoes e de planejamento; admi-
nistrativa, quando contribui para a avaliacdo desse processo através

da coordenacao e articulacdo de acoes, de contetdos.

Dentro das tematicas culturais transversais, tais como a ERER,
estas dimensodes sdo extremamente importantes para a insercdo no
contexto educativo, e o seu total envolvimento no cotidiano da escola.
Entendo que se o supervisor(a), diretor(a), enfim, todos que compoem
a gestdo escolar cumprirem seu papel levando em conta o compro-
misso para com a formacao integral do estudante, o professor conse-
guird executar sua acao tanto de mediador do processo de ensino e
de aprendizagem quanto de formador de opinido a partir da garantia
de acesso dos estudantes a conceitos, contetdos e informacdes que
os levem a desenvolver habilidades e competéncias de transforma-

cao social.

A escola ndo opera no vazio, ela é a construcio de varios saberes,
e a questao da diversidade cultural no curriculo da Educacao Basica é
mais uma dessas construcoes. O curriculo compreendido como sele-
cao de contelidos e elementos que priorizam um nucleo cultural co-
mum acaba nao respeitando as particularidades regionais e/ou locais.
E importante que o curriculo escolar considere a diversidade cultural,
de saberes e conhecimentos, como forma de produzir e contrapor-se
ao etnocentrismo. Neste ponto, é importante acentuar o papel de ges-
tores no Ambito das secretarias de educacdo e das mantenedoras de
instituicao privada, ressaltando a igual relevancia no seu comprometi-

mento para com o trato das tematicas culturais, transversais.
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Este comprometimento, com politicas educativas desta natureza,
aponta para a eficacia de uma educacao que resulte em relacdes mais
justas. Além disso, do ponto de vista destas macrogestoes, cabe garan-
tir que aspectos do contexto escolar como material didatico, curriculo
e interacdes sociais sofram mudancas. Eles precisam ser redimensio-
nado para que nao se constituam como mecanismos intraescolares
gue reproduzam e veiculem ideias racistas que acabam dificultando a
inclusdo, a permanéncia e o sucesso de estudantes negros(as) e indi-

genas na escola.

O texto legal das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educa-
cdo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura
Afro-brasileira e Africana possui um contelido que, por si so, traz ele-
mentos conceituais que corroboram esta ideia de um curriculo multi-
cultural, cuja inclusdo identitaria considera a diversidade. O Parecer
CNE/CP n.03/2004 aponta que estes principios e seus desdobramen-
tos mostram exigéncias de mudanca de mentalidade, de maneiras de
pensar e agir dos individuos em particular, assim como das instituicoes
e de suas tradicoes culturais. O Quadro 1 destaca alguns dos concei-

tos anteriormente mencionados.
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Quadro 1 - Sintese do Parecer CNE/CP n. 03/2004

Aspectos Prescricoes

(O ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, evitando-se
distorgoes, envolvera articulacdo entre passado, presente e futuro
no ambito de experiéncias, construcdes e pensamentos produzidos
em diferentes circunstancias e realidades do povo negro. E um meio
Concepcio privilegiado para a educacao das relagées étnico-raciais e tem por
objetivos o reconhecimento e valorizacdo da identidade, histéria e
cultura dos afro-brasileiros, garantia de seus direitos de cidadaos,
reconhecimento e igual valorizacdo das raizes africanas da nacao
\brasileira, ao lado das indigenas, europeias, asiaticas. /

G.] promovam-se oportunidades de didlogo em que se conhegarh
se ponham em comunicacdo diferentes sistemas simbélicos e estru-
turas conceituais, bem como se busquem formas de convivéncia
respeitosa, além da construcido de projeto de sociedade em que
todos se sintam encorajados a expor, defender sua especificidade
étnico-racial e a buscar garantias para que todos o fagam; - sejam
incentivadas atividades em que pessoas - estudantes, professores,
servidores, integrantes da comunidade externa aos estabelecimentos
de ensino - de diferentes culturas interatuem e se interpretem
reciprocamente, respeitando os valores, visées de mundo, raciocinios e
Qensamentos de cada um. /

Participacao
dos segmentos
da comunidade

escolar e
comunidade
mais ampla

(O ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, a educagéo\
das relacées Etnico-raciais, tal como explicita o presente parecer, se
desenvolverdo no cotidiano das escolas, nos diferentes niveis e mo-
dalidades de ensino, como contetdo de disciplinas, particularmente,
Educacdo Artistica, Literatura e Histéria do Brasil, sem prejuizo das
demais, em atividades curriculares ou ndo, trabalhos em salas de aula,
nos laboratérios de ciéncias e de informdtica, na utilizagdo de sala de lei-
tura, biblioteca, brinquedoteca, dreas de recreacdo, quadra de esportes
e outros ambientes escolares. O ensino de Histdéria Afro-Brasileira
abrangera, entre outros conteudos, iniciativas e organizagdes negras,
incluindo a histéria dos quilombos, a comecar pelo de Palmares, e de re-
manescentes de quilombos, que tém contribuido para o desenvolvimento
de comunidades, bairros, localidades, municipios, regiées (exemplos:
associagdes negras recreativas, culturais, educativas, artisticas,
de assisténcia, de pesquisa, irmandades religiosas, grupos do
Movimento Negro). Serd dado destaque a acontecimentos e realizacées

Q’éprios de cada regido e localidade. j

Areas do
Conhecimento
e componentes

curriculares
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Aspectos Prescricoes

~

/O ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana se fard por
diferentes meios, em atividades curriculares ou ndo, em que: - se explici-
tem, busquem compreender e interpretar, na perspectiva de quem o
formule, diferentes formas de expressdo e de organizagdo de raciocinios
\epensamentos de raiz da cultura africana. /

Metodologia
Sugerida

~

/Datas significativas para cada regido e localidade serdo devidamente
assinaladas. O 13 de maio, Dia Nacional de Dentincia contra o Racismo,
serd tratado como o dia de denuncia das repercussoes das politicas
de eliminacéo fisica e simbdlica da populacdo afro-brasileira no
Datas e pds-abolicio, e de divulgacdo dos significados da Lei Aurea para os
efemérides negros. No 20 de novembro serd celebrado o Dia Nacional da Conscién-
cia Negra, entendendo-se consciéncia negra nos termos explicitados
anteriormente neste parecer. Entre outras datas de significado histdrico
e politico deverd ser assinalado o 21 de marco, Dia Internacional de Luta
\pela Eliminagdo da Discriminagdo Racial. /

(Em Historia da Africa, tratada em perspectiva positiva, ndo Q
de dentincia da miséria e discriminacées que atingem o continente,
nos topicos pertinentes se fard articuladamente com a histéria dos
afrodescendentes no Brasil e serdo abordados temas relativos: - ao
papel dos ancidos e dos griots como guardiées da memodria historica;
- a histéria da ancestralidade e religiosidade africana; - aos nubios e
aos egipcios, como civilizacées que contribuiram decisivamente para o
desenvolvimento da humanidade; - as civilizagées e organizacées politi-
cas pré-coloniais, como os reinos do Mali, do Congo e do Zimbabwe; - ao
Histéria trdfico e a escraviddo do ponto de vista dos escravizados. - ao papel de
da Africa europeus, de asidticos fora da Africa; - a diversidade da didspora, hoje,
nas Américas, Caribe, Europa, Asia; - aos acordos politicos, econémicos,
educacionais e culturais entre Africa, Brasil e também de africanos no
trdfico; - a ocupacdo colonial na perspectiva dos africanos; - as lutas
pela independéncia politica dos paises africanos; - ds acées em prol da
unido africana em nossos dias, bem como o papel da Unido Africana,
para tanto; - as relacées entre as culturas e as historias dos povos do
continente africano e os da didspora; - a formacdo compulséria da
didspora, vida e existéncia cultural e histérica dos africanos e seus
descendentes e outros paises da didspora. )

o
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6 ensino de Cultura Africana abrangera: - as contribuicoes do\
Egito para a ciéncia e filosofia ocidentais; - as universidades africanas
Timbuktu, Gao, Djene que floresciam no século XVI; - as tecnologias
de agricultura, de beneficiamento de cultivos, de mineragado e de edifica-
¢bes trazidas pelos escravizados, bem como a produgdo cientifica,
artistica (artes plasticas, literatura, musica, danca, teatro) politica, na

atualidade.
\C Y

ﬁ) ensino de Histéria e de Cultura Afro-Brasileira, se fara p()
diferentes meios, inclusive, a realizacdo de projetos de diferentes
naturezas, no decorrer do ano letivo, com vistas a divulgacdo e
estudo da participagdo dos africanos e de seus descendentes em episo-
dios da histéria do Brasil, na constru¢do econémica, social e cultural
da nacgdo, destacando-se a atuacdo de negros em diferentes dreas
do conhecimento, de atuacdo profissional, de criagdo tecnoldgica e
artistica, de luta social (tais como: Zumbi, Luiza Nahim, Aleijadinho,
Padre Mauricio, Luiz Gama, Cruz e Souza, Jodo Candido, André
Reboucas, Teodoro Sampaio, José Correia Leite, Solano Trindade,
Antonieta de Barros, Edison Carneiro, Lélia Gonzales, Beatriz
Nascimento, Milton Santos, Guerreiro Ramos, Clévis Moura,
Abdias do Nascimento, Henrique Antunes Cunha, Tereza Santos,
Emmanuel Araujo, Cuti, Alzira Rufino, Inaicyra Falcio dos Santos,

Qntre outros). /

/O ensino de Cultura Afro-Brasileira destacard o jeito préprio de se)
Cultura viver e pensar manifestado tanto no dia a dia, quanto em celebracées
Afro-Brasileira como congadas, mocambiques, ensaios, maracatus, rodas de samba,

\entre outras. /

Fonte: Marco Mello* (2007, grifo nosso).

Cultura
Africana

Historia
Afro-Brasileira

Ao conhecer os conceitos que estdo envolvidos nos textos le-
gais, principalmente o contetddo do Parecer CNE/CP n. 001/2004 ou
Resolucdo CNE/CP n. 003/2004 , tem-se a compreensao de que nao

1 Mestre em Educacao pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul, historiador, professor
e coordenador pedagégico na Rede Municipal de Ensino de Porto Alegre - RS. O quadro em
questdo foi apresentado na apresentacdo desenvolvida por ele para a Formacao Continuada em
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, realizada em setembro de 2007, pela Secretaria
Municipal da Educacédo de Porto Alegre (SMED/POA).
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é qualquer pratica curricular que se apresenta como pratica multicul-
tural e diversa. H4 também o entendimento de que sdo necessarios
critérios que permitam o reconhecimento e o autorreconhecimento
de acdes praticas educativas e pedagogicas voltadas ao contelido
de ERER.

Cabe aos gestores da politica educacional de estados, de
municipios e de instituicdes privadas auxiliar as escolas a pensar o
trato da ERER a partir do entendimento de que este assunto é parte
do desenvolvimento integral do estudante e deve ser trabalhado
em consonancia com as caracteristicas de niveis e modalidades da
educacao. Propor meios para o entendimento de como se processa
cada nivel e modalidade de ensino dentro das tematicas culturais é um
dos papéis mais importantes destes gestores para com as escolas de
seus sistemas. Conhecer o modo de ver e de tratar a ERER em cada
etapa da Educacao Baésica é parte fundamental para o planejamento

do professor.

Para a Educacao Infantil, que tem como foco principal o aprimo-
ramento da sociabilidade das criancas, centrado em praticas de cui-
dado e educacao, o objeto de suas acdes sdo as relacdes educativas
ocorridas num espaco de convivio coletivo. Isso, para criancas de O a
6 anos de idade, é o apice, ou seja, as interacoes sociais estabelecidas
na escola de Educacao Infantil sdo extremamente importantes, pois
acontecem em uma fase do desenvolvimento em que a percepcao de
como se dio as apropriacoes sobre os meios sociais estdo em cons-

trucdo. Ao incluir conceitos, atividades e/ou dindmicas metodolégicas
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que se referem a ERER, o professor e a escola, como um todo, estdo
intercedendo diretamente na (re)elaboracdo de sentimentos, ideias
e percepcoes positivas sobre si e sobre o outro. Construindo, assim,
desde cedo, uma educacdo de convivéncia respeitosa com a diversi-

dade, uma verdadeira educacio antirracista e antidiscriminatoria.

A ERER, no Ensino Fundamental, € um tema continuo e gradual:
continuo, porque deve ser tratado ao longo do ano todo; gradual, por-
que, a cada ano, seus conceitos e contelidos devem ser abordados e
aprofundados de acordo com o amadurecimento etario e educacional
dos educandos. E no Ensino Fundamental que ocorre a transicdo en-
tre o processo de percepcdo do mundo e as interacdes sociais decor-
rentes desta percepcdo assim como a compreensdo de como se da
o processo de valoracao cultural intencionalmente construido nesta
sociedade. Esta transicdo se da através de inclusdo qualificada de
conteldos e conceitos transversalizados nos diferentes componentes
curriculares e nas diferentes areas do conhecimento. Nesse sentido, a
tarefa do Ensino Fundamental neste contexto é garantir referenciais
das questdes étnico-raciais no processo de ensino-aprendizagem du-
rante o ano letivo em todas as areas de conhecimento, com o intuito
principal de subsidiar os educandos com elementos que os permitam

avancar para um novo patamar de compreensao e andlise.

E no Ensino Médio que os educandos, em tese, estio prontos
para avancar para niveis mais complexos de analise das realidades so-
ciais que os cercam e consolidam habilidades de refletir sobre elas.
Neste nivel de ensino, os educandos sdo capazes de identificar o con-

teldo étnico-racial contido nas diferentes areas do conhecimento
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e correlaciona-lo com as implicacdes sociais do mundo do trabalho,
principalmente. O desenvolvimento de tal capacidade, construido por
um curriculo equanime e austero, permite que o respeito a diversidade
transforme a sociedade, impondo-lhe real aspecto de justica e igual-

dade de direitos.

Assim, ao concluir a Educacao Basica, o educando tera construido
competéncias essenciais para saber pensar, comunicar-se e pesquisar,
ter raciocinio légico, fazer sinteses e elaboracoes tedricas, ser inde-
pendente e autdbnomo. Elementos constituidos que o permitirdo en-
tender que a diversidade étnica é composta pela diferenca, e que a
percepcao desta diferenca o leva a consciéncia do processo historico
particular de cada povo étnico e culturalmente constituido. Com esta
base pedagégica de conhecimento, os estudantes estardo preparados
para construir sua formacao superior aprimorando seus conhecimen-

tos e pesquisas.

A partir de todos os elementos aqui mencionados, é possivel ter
a certeza de que o papel da gestao, seja a escolar, seja a politica edu-
cacional no &mbito da macro estrutura, é de maxima relevancia e in-
dispensavel para o trato da educacao das relacoes étnicas em toda a

Educacao Basica.

Para concluir, cabe referir Guiomar Namo de Mello (2004, p. 103),
qguando diz que “As normas, vale lembrar, ndo mudam a realidade da
educacao. Elas apenas criam as condicdes para que as mudancas sejam
feitas pelos Unicos protagonistas em condicoes de fazé-las: as escolas
e seus professores”. Acrescentam-se a estes, os gestores, no mesmo

nivel de protagonismo apontado.
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PARA INICIAR NOSSA CONVERSA

As Leis n. 10.639, de 2003, e 11.645, de 2008, estabelecem a
implementacdo do ensino da histéria e da cultura afro-brasileira e in-
digena nos curriculos da educacao basica. A partir da promulgacao
das leis, surge a demanda de formacao adequada aos docentes, visto
que, antes da obrigatoriedade por lei, o ensino da histdria e da cultura
afro-brasileira e indigena ndo era trabalhado no ambiente escolar ou,
quando se fazia, era trabalhado de forma inadequada. Ainda que as
leis ndo tratem de forma direta sobre o ensino de Geografia, enten-
demos que aos professores de Geografia cabe ensinar as marcas da
histéria e da cultura no espaco, evidenciando os conflitos existentes
entre os multiplos atores que produzem esse multifacetado espaco.
Sendo assim, o ensino de Geografia torna-se importante instrumento

para a efetiva aplicacao das referidas leis.

A formacao sociocultural brasileira se da a partir de influéncias
transculturais dos povos indigenas originarios e do deslocamento do
povo negro submetidos ao dominio dos povos colonizadores, que
igualmente fizeram cativos ou exterminados os povos nativos. O pas-
sado escravista brasileiro deixou profundas cicatrizes nos costumes e
compreensodes das atuais relacdes cotidianas, refletindo-se ndo sé no
altissimo nimero de negros habitando as periferias dos centros urba-
nos, como também a margem do acesso a cidade e ao consumo que

organiza a sociedade e o Estado capitalista brasileiro.

O trabalho desenvolvido registra atividades de Letramento Geo-
grafico elaboradas pelo Nucleo de Estudos Geografia e Ambiente

(NEGA), do Departamento de Geografia da UFRGS, em parceria com
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as liderancas comunitarias do Quilombo dos Alpes, em Porto Alegre
(RS). A partir de trabalhos relacionados ao mapeamento do territo-
rio quilombola e de trabalhos de campo guiados pelas quilombolas
Janja e Karina, realizaram-se vivéncias que auxiliam na capacitacdo
pedagdgica de alunos e professores, em relacdo as Leis 10.639/03 e
11.645/08, assim como também evidenciam os ensinamentos e os de-
safios de um espaco de resisténcia politica e cultural, tal qual sdo e

foram os quilombos, tecendo assim territorios de esperanca.

UM MAPA, MUITAS HISTORIAS E GEOGRAFIAS

No final do ano de 2013, iniciou-se a parceria entre o NEGA e
a comunidade do Quilombo dos Alpes. Iniciacdo é termo e acdo das
religibes de matriz africana, que indicam a abertura ao espiritual na
relacdo sagrado-profano como ja falamos anteriormente (Pires et al.,
2016). Na relacdo do NEGA com o Quilombo dos Alpes, transcende-
ram-se os caminhos do ensino, da pesquisa e da extensao, tal qual
sugere as relacdes universidade-comunidade, desenvolvendo uma re-
lacdo de troca de saberes essencial para a expressao daquilo que Eric
Dardel (2011) chamou de geograficidade, e os sentidos das geografias
da existéncia, presentes nas narrativas dos sujeitos que fazem o Qui-
lombo dos Alpes.

A histéria de resisténcia desse territério politico cultural do povo
negro de Porto Alegre remonta a histéria da matriarca da familia Gar-
cia Ellias, visto que Dona Edwirges Garcia da Silva chegou ao morro

dos Alpes em Porto Alegre (RS) ha mais de cem anos e, acompanhada
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pela familia, foi construindo sua morada, retirando da terra sustento
e protecdo contra o avanco da cidade e os retrocessos sociais, dis-
seminando entre os filhos e os parentes uma educacdo quilombola
legitima, respeitando a forca e a necessidade do trabalho coletivo e
do apoio mutuo em harmoniosa relacdo com os tempos e os frutos
da terra. Por intermédio das netas de Dona Edwirges, a Janja e a Ka-
rina, o contato com o NEGA se estabeleceu apds elas terem tomado
conhecimento do trabalho desenvolvido pelo nucleo, que retratou as
memorias do bairro Restinga em Porto Alegre, no livro-conto intitu-

lado Desvendando a Tinga: o mistério das caixas (Pires et al., 2014).

Assim, inicialmente, pensou-se em fazer um registro semelhante
ao realizado no bairro Restinga, e, com isso, construir novas expe-
riéncias articuladas com o livro-conto. Este ainda é um objetivo que
persiste, porém, a caminhada de conta-acdo da longa histéria do Qui-
lombo dos Alpes é precedida de etapas de reconhecimento e entrosa-
mento que se iniciam a partir da cartografia e de outras textualidades

tipicamente geograficas.

No segundo semestre de 2013, através da disciplina de gradua-
cao Organizacdo e Gestdo Territorial, ministrada para o curso de Bacha-
relado em Geografia, foram empenhados os primeiros passos de um
mapeamento participativo que culminaria com o mapa Pelas Trilhas do
Quilombo dos Alpes: Percursos, Memdrias e Identidades (Figura 1), onde
foram registrados os caminhos e as trilhas utilizados pela comunidade
dos Alpes, desde o tempo da v6 Edwirges até a atualidade. Para me-
Ihor organizar as muitas esferas do vivido que o mapa tenciona repre-

sentar, fizemos uso dos valores civilizatorios afro-brasileiros elencados
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por Ana Paula Brand3o e Azoilda Trindade (2010) propostos nos cha-
mados cadernos A Cor da Cultura, uma coletanea com artigos e pro-
postas didatico-pedagdgicas. Os valores civilizatérios afro-brasileiros
formam os principios e normas que corporificam um conjunto de as-
pectos e caracteristicas existenciais, espirituais e materiais, objetivas
e subjetivas, que se constituiram e se constituem em um processo his-
térico, social e cultural do/s modo/s de sermos brasileiros e brasileiras

(Brandao; Trindade, 2010).

Figura 1 - Mapa pelas Trilhas do Quilombo dos Alpes: Percursos, Memoérias e Identidades

PELAS TRILHAS DO QUILOMBO DOS ALPES: PERCURSOS, MEMORIAS E IDENTIDADES

£608500.000

MARCADORES TERRITORIALS

PN

TRILHAS E PERCURSOS
[ uimite territorial do Quilombo
Percurso da Religiosidade
=== Trilha da Casa dos Pretos Velhos
Trilha da Figueira
Trilha da Lagoa
= Trilha da Pedreira
Percurso da ancestralidade e meméria
--= Tiila das Envas
_____ === Trilha do Cap&o da V6
Percurso da oralidade e ludicidade
w=== Trilha do Mato
=== Tiilwas do Matinho do Tio Wilson
~-- Tiilas do Capio do Vela
Percurso da musicalidade, circularidade,
corporeidade e cooperativismo
Trilha da Associacdo
Projecio/DATUM: UTM-225/WGS-84 Trilha da Horta e Pomar

Fonte: INCRA/2015
8o Ncleo d © Ambiente - NEGA/ | e e Tiha do Campinho

Fonte: Arquivo NEGA (2017).
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Assim, as trilhas foram grafadas a partir das narrativas de quilom-
bolas, expressando o fato de que o ser quilombola supera as fronteiras
politicas, logo suas trilhas também cruzam as delimitacoes formais do

terreno. Conforme nos relata a prépria vo Edwirges:

Plantei laranjeira, plantei bergamota, depois que tava tudo
grande foi que eles vieram, corré com cerca nova agora
aqui... Ah, viero corré a cerca, me botaro pra ca...Ai eu disse
pra eles que eu tinha quase cem anos... Fecharam eles mes-
mos, fizeram a cerca e deixaram o arroio do lado de den-
tro pra mim. Os outros arroios eles tiraram tudo. E. Pro vé
quantos anos eu moro aqui. Quantos anos ja marquei ai?

(PMPA, 1993).

As narrativas da vo Edwirges relinem, através da oralidade, toda
a ancestralidade do espaco em que atualmente vivem os quilombolas
do morro dos Alpes. Esse pertencimento estd presente na memoria
de seus descendentes que evocam a palavra para dar continuidade as
suas tradicoes. Fanon (2008) nos fala que diversos grupos culturais da
Africa se retinem para “parlamentar” como forma de resolver proble-
mas, buscando pela palavra o entendimento e a negociacao de ten-
soes. Bastante associada aquilo que se conhece academicamente por
oralidade, é através da palavra que o mapa passou a ser desenhado.
Pensando na valorizacdo da oralidade e das multiplas vozes que com-
poem essa histdria e vivenciam essas geografias, a palavra foi usada
como um dos métodos de elaboracao da cartografia social dos espa-

cos sagrados do Quilombo dos Alpes, constituindo-se neste processo
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de escuta das narrativas a possibilidade de conhecermos as histérias e
as memorias que, de geracdo em geracao, vao tecendo a relacdo iden-

titaria e sagrada com o espaco.

Porém, diferentemente de outras experiéncias de cartografia so-
cial, esta aconteceu caminhando pelo territério, trilhando seus percur-
sos na medida em que escutamos suas narrativas, desenvolvendo-se
dessa maneira, a pedido das préprias quilombolas. Depois que as in-
formacoes e descricoes da pesquisa foram sistematizadas, estas foram
inseridas em um software de Sistema de Informacio Geografica e so-
brepostas a uma imagem de satélite do Google Earth com os limites do
territério do quilombo demarcado pelo Instituto Nacional de Reforma
Agraria (INCRA/RS) e ilustracoes feitas pelo grupo para caracterizar

cada marcador territorial elencado pelas quilombolas Janja e Karina.

O mapa nos leva a uma representacdao do mundo e é, muitas ve-
zes, construido em espacos que nao estdo diretamente relacionados a
experiéncia e as histoérias de vida das pessoas. Conforme Ingold (2005),
habitantes nativos — no caso, a comunidade quilombola dos Alpes —
podem nao conseguir determinar seu lugar no espaco de acordo com
algum sistema independente de coordenadas. Todavia, com razao, sa-
bem onde estido, porque os lugares nao tém posicdes mas sim histo-
rias. Essa perspectiva nos desafia justamente porque somos um grupo
de gedgrafos que mapeiam o mundo em coordenadas, passando a
tracar o mundo da vida, as experiéncias significativas vivenciadas no
lugar e que deixam material e simbolicamente marcas territoriais pro-
fundas. A palavra representa, no mapa narrado, a marca! Caminhando

com Janja pelo seu lugar e ouvindo suas memérias, representamos
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no mapa seus marcadores territoriais que, por sua vez, sdo o registro
dos percursos cotidianos da comunidade. As trilhas estao gravadas no
espaco e no conhecimento dos membros da comunidade quilombola
que as corporeificam, ocupando e caminhando por seu territério, ca-
bendo reconhecer as trilhas e percursos cotidianos como patriménio

cultural e histérico imaterial da comunidade quilombola dos Alpes.

Da confeccao do mapa, da compreensao deste como um artefato
que, ao mesmo tempo que fomenta a valorizacdo da identidade qui-
lombola dos Alpes, cria-se também uma linguagem que se comunica
para além do Quilombo. Estendemos os saberes da terra e da ances-
tralidade ali reunidos para outros publicos, possibilitando o desenvol-
vimento de oficinas pedagodgicas, a fim de demarcar o Quilombo dos

Alpes como um territério de saber e resisténcia.

A educacdo quilombola faz parte, dentro dos territérios quilom-
bolas, do contexto comunitario por meio do compartilhamento de co-
nhecimentos, do didlogo de saberes e fazeres entre todos que vivem
o espaco. Compreendida pela confluéncia (o encontro) e pela trans-
fluéncia (a transformacao) de conhecimentos, como dito por Antonio
Bispo dos Santos (2019). A educacao escolar quilombola busca uma
articulacao entre os saberes da comunidade e os curriculares dentro
do processo de escolarizacdo dos conhecimentos. Assim, a educacao
quilombola na escola inicializa-se pelos principios de uma educacao
territorial, isto &, reconhecer o territério e a comunidade como princi-
pio, parte e totalidade do processo educativo. A seguir, serao relata-
das algumas dessas experiéncias de encontros que mesclam memdria,

geografia, letramento e cotidiano, na busca pela construcao de uma
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educacao geografica, feita através do caminhar antirracista ao reco-
nhecer e multiplicar os saberes dessa cosmologia da terra que emana

dos descendentes da V6 Edwirges.

EDUCACAO GEOGRAFICA E LETRAMENTO
ANTIRRACISTA

Em contraposicao ao racismo e as suas formas de expressao na
sociedade brasileira, e, por consequéncia, dentro do ambiente escolar,
apos muita luta do Movimento Negro, Movimento Indigena e Social,
foram aprovadas alteracdes na Lei n. 9.394, de 20 de dezembro de
1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional (LDB),
resultando na implementacao da Lei n. 11.645/08 — que inclui no cur-
riculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica Histéria
e Cultura Afro-Brasileira e Indigena — e a Lei n. 10.639/03 — que inclui
no curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da tematica
Histéria e Cultura Afro-Brasileira. Apesar de a Lei n. 10.639/03 n3o se
dirigir especialmente a disciplina de Geografia, traz a obrigatoriedade
em todo o curriculo do ensino sobre Historia e Cultura Afro-Brasileira,
apresentando como contetdo programatico “o estudo da Histoéria da
Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra
brasileira e o negro na formacao da sociedade nacional, resgatando
a contribuicdo do povo negro nas areas social, econdmica e politica

pertinentes a Histdria do Brasil” (Brasil, 2003, p. 1).
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Além dessas, temos as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacio Escolar Quilombola na Educacdo Basica (Brasil, 2012), as
quais definem que a Educacado Escolar Quilombola requer pedago-
gia propria, respeito a especificidade étnico-racial e cultural de cada
comunidade, formacdo especifica de seu quadro docente, materiais
didaticos e paradidaticos especificos, além de observar os principios
constitucionais, a Base Nacional Comum Curricular e os principios que

orientam a Educacao Basica Brasileira.

Entendemos, portanto, que cabe também a nés, professores/as
de Geografia, inserir a tematica nas nossas aulas, pois parte impor-
tante da educacao geografica é trabalhar com nossos educandos as
marcas da histéria e da cultura no espaco, evidenciando os conflitos
existentes entre os inlmeros atores que produzem esse multifacetado
espaco. Compreendemos também que a aplicabilidade de fato das leis
somente se dard quando os professores estiverem familiarizados e
munidos do conhecimento necessario sobre as questoes raciais e as
diversas formas de experiéncia espacial da populacdo negra. Desse
modo, a partir da parceria entre NEGA e Quilombo dos Alpes, desen-
volvemos uma série de oficinas que possibilitaram o fortalecimento
desse espaco educativo. A Figura 2 apresenta o registro do primeiro

encontro da oficina de educacao geografica e letramento.
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Figura 2 - Primeiro Encontro: Oficina de educacao geografica e letramento em 03/10/2019

Fonte: Cladudia Luisa Zeferino Pires (2019).

Seguindo o roteiro de acolhimento tradicional da comunidade
para as atividades, assim fomos recebidas para uma roda de conversa
inicial para que os presentes conhecessem as narrativas quilombolas,
parte das memorias do Quilombo dos Alpes. Foi entregue a cada par-
ticipante da oficina um kit de letras, papel e caneta com o objetivo
de construir palavras associadas aos sujeitos e as suas atividades na
comunidade. A atividade continuaria no préoximo encontro, como é

mostrado na Figura 3.
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Figura 3 - Oficina de educacao geografica e letramento em 17/10/2019

"

Fonte: Claudia Luisa Zeferino Pires (2019).

As atividades seguiram no turno da noite permitindo um espaco
de didlogo acerca da questao quilombola a partir da geografia, do le-
tramento e da vivéncia construida na comunidade. A opcao politico-
-pedagégica pela pratica do letramento é inspirada em Magda Soares
(2007), que discute sua importancia como instauracdo da acdo de
ensinar/aprender as praticas sociais de leitura e escrita inseridas no
contexto social vivido pelas pessoas. Segundo a autora, as pessoas
podem estar alfabetizadas (saber ler e escrever ortograficamente), po-
rém ndo incorporam suas praticas sociais na leitura e na escrita signi-
ficada: preenchimento de formularios, declaracoes, oficios, leituras de

jornais, comunicacdo em redes sociais etc.
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As ideias disparadoras desse espaco de troca sao instigadas por
perguntas como: O que é e como o quilombo é trabalhado? O que é
ser quilombola? Como é viver no quilombo? Essas atividades permi-
tiram aos envolvidos dentro do projeto discutir suas percepcdes em
relacao as questodes e particularidades dos quilombolas, problematiza-

das pela leitura de mundo.

A educacdo geografica antirracista se faz possivel através da
construcao de instrumentos de cartografia participativa desenvolvi-
dos junto a comunidade, seguido da sua utilizacdo pela comunidade
e pelo grupo do NEGA na leitura de seus marcadores territoriais pe-
las criancas e jovens da comunidade. A Figura 4 mostra o esforco

dessa atividade:

Figura 4 - Oficina de educacao geografica e letramento em 17/10/2019

Fonte: Lara Machado Bitencourt (2019).
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A Figura 4 exibe uma oficina de representacdo da comunidade e
seu territorio a partir de criancas e jovens que participaram da ativi-
dade. Compreende a complexidade geografica da comunidade pen-
sada a partir do mapa Pelas Trilhas do Quilombo dos Alpes (Figura 1)
e pelas percepcoes de quem participou da producdo desta cartografia
que enunciasse as marcas territoriais dos Alpes, organizadas a partir
dos valores civilizatérios afro-brasileiros. Deste modo, produzir um
mapa de comunidade de matriz africana exige transpor os marcadores
territoriais da comunidade pela leitura de mundo de quem participa.
Deste exercicio, observamos o quanto ha de potencialidade proposta
pelas Leis 10.639/03 e 11.645/08, onde se I1é muito da preciosidade
do trabalho na escuta dos saberes e memérias daquelas e daqueles

aos quais as leis fazem referéncia.

FINALIZANDO NOSSA CONVERSA

O propdsito de constituir, a partir do quilombo, um espaco de
formacao e educacao escolar quilombola para e com a comunidade
tem relacao direta com o propdsito de instaurar e disputar as narrati-
vas quilombolas nos curriculos escolares e nas praticas pedagogicas,
evidenciando as vivéncias das territorialidades quilombolas brasileiras
como contribuicbes aos curriculos escolares. Esse debate também
perpassa as questdes sociais e raciais presentes em nosso cotidiano.

As motivacdes que nos possibilitam construir as praticas no territério
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guilombola nos permitem a valorizacdo de outros aprendizados, pau-
tados na convivéncia com as familias dos educandos e romper com

visdo verticalizada e tecnicista do curriculo.

A escola é sempre considerada o centro das acdes de educacao,
mas, se deslocarmos essa relacdo de conhecimento para outros espa-
¢os, estaremos promovendo novas atitudes de valorizacao e reconhe-
cimento de culturas que também podem instaurar novos processos
educativos. E, nesta situacao, tratar-se muito da valorizacdo da cultura
quilombola e da promocao de uma educacdo antirracista. As ativida-
des relatadas sdo exemplo do esforco da comunidade quilombola dos

Alpes e do NEGA.

O trabalho desenvolvido pelo NEGA em parceria com o Qui-
lombo dos Alpes, avanca a passos lentos, porém precisos, respeitando
os tempos da vida em comunidade bem como as particularidades dos
saberes quilombola que existem na forca do axé que emana daquele
territério. Aproximam-se os mundos e trocam-se saberes, na expecta-
tiva de estreitar os lacos entre o erudito e o popular, o oral e o escrito,
desenhando uma educacao pela geografia do lugar e das gentes, para
a apreensao e representacao do territério. Desses generosos encon-
tros, surgem os momentos de formacao relatados neste trabalho e
tantos outros que nido couberam nestas paginas, mas que compdem
as experiéncias desta trajetéria de luta na construcao de um discurso

e uma praxis geografica popular e antirracista.
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