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RESUMO

Esta dissertagdo apresenta uma discussao sobre o ensino de Historia para os anos finais
do ensino fundamental a partir do uso de narrativas literarias, focando no trabalho com a
imaginacdo e a criatividade. Ressalta-se que esse tipo de trabalho em sala de aula pode
contribuir tanto para o aprendizado dos conhecimentos historicos, mas também para
permitir ao estudante pensar novas alternativas de passado e de futuro. Nesse sentido,
trabalhamos com a concepg¢ao de Imaginagao Historica como aparece em Pereira (2020),
ou seja, como o elemento criativo na construgao da Historia e que contribua para fomentar
os sonhos num mundo onde as utopias foram desacreditadas por uma visdo cientificista
do tempo. Para auxiliar os professores de Historia na aplicacdo destas aulas, apresento
proposicdes de praticas utilizando narrativas literarias no ensino de histéria de acordo
com os codigos de habilidades propalado pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
do Ensino Fundamental. Este documento curricular ¢ visto aqui sob um viés critico, que
entende conceitos como “habilidades” e “competéncias” como um discurso pedagogico
de uma sociedade cada vez mais impregnada do discurso neoliberal, na perspectiva de
Laval (2019). Assim, as praticas aqui propostas procuram superar 0 proposto por um
documento que entende a educacdo de um ponto de vista econdmico, sendo os estudantes
inseridos numa logica de mercadoria e consumo, propondo um ensino de Histéria mais

humanistico e reflexivo.

Palavras-chave: Ensino de Historia e Literatura; Base Nacional Comum Curricular;
Imaginagdo Historica; Producao e difusao de narrativas histoéricas; Cultura visual, midias

e linguagens.



ABSTRACT

HISTORY AND LITERATURE: educational challenges, contemporary

possibilities and proposals for teaching History.

This dissertation presents a discussion on teaching History for the final years of
elementary school using literary narratives, focusing on working with imagination and
creativity. It is noteworthy that this type of work in the classroom can contribute both to
the learning of historical knowledge, but also to allowing the student to think about new
alternatives for the past and future. In this sense, we work with the conception of
Historical Imagination as it appears in Pereira (2020), that is, as the creative element in
the construction of History and which contributes to fostering dreams in a world where
utopias have been discredited by a scientific vision of time. To assist History teachers in
the application of these classes, I present proposals for practices using literary narratives
in teaching history in accordance with the skill codes published by the Base Nacional
Comum Curriclar (BNCC) for Elementary Education. This curricular document is seen
here from a critical perspective, which understands concepts such as “skills” and
“competences” as a pedagogical discourse of a society increasingly permeated with
neoliberal discourse, from the perspective of Laval (2019). Thus, the practices proposed
here seek to overcome what is proposed by a document that understands education from
an economic point of view, with students inserted into a logic of merchandise and

consumption, proposing a more humanistic and reflective History teaching.

Keywords: Teaching History and Literature; Base Nacional Comum Curricular;
Historical imagination; Production and dissemination of historical narratives; Visual

culture, media and languages
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INTRODUCAO

Na minha trajetoria até aqui, Historia e Literatura se articulam o tempo todo. De
um lado, minha paixao pela fic¢do, pelo romance, pelo conto, pela criacdo de historias.
De outro, a fascinagao pelo passado, por tentar compreender o que ocorreu € como ocorre
até hoje, ou seja, como o passado estd intimamente conectado ao presente, embora seja
algo dificil de se perceber a primeira vista. Como somos preenchidos de passado,
tratando-o como presente (dado, natural) e por que ndo percebemos isso.

No periodo escolar, uma me levava a outra, sendo esse 0 modo como eu ia
construindo meus conhecimentos sobre o passado, o presente e as projecoes de futuros
possiveis. Sendo este também o motivo pelo qual optei pelo curso de Historia. A forma
com que Mario Vargas Llosa retrata a Guerra de Canudos em 4 guerra do fim do mundo?,
obra que tive contato ja no final do ensino médio, foi decisiva para que escolhesse o curso
de Historia. Porém, ndo s6 este autor: a genealogia do Rio Grande a partir da obra de
Erico Verissimo; o fim de século XIX e inicio de século XX europeu na 6tica de Franz
Kafka; a psiqué carioca e brasileira desfiada pela ironia machadiana; as peripécias
religiosas e morais da Biblia catolica (onipresente nos lares brasileiros e, para um avido
leitor, mais um mar de histérias); Dostoiévski e as agruras do império russo; da mesma
forma, best-sellers contemporaneos, como as obras de Dan Brown, contribuiram nesse
percurso.

Também, a forma com que elaboro a narrativa em meus textos por vezes escapa
ao academicismo bruto, aos termos neutros € imparciais que a pretensa cientificidade
historica exige. Por outro lado, me é impossivel analisar qualquer obra literaria sem
considerar sua historicidade, em varios aspectos, afetando a fruicdo das narrativas
literarias.

Ao longo do percurso académico até este momento, isso foi se consolidando. Em
meu TCC, busquei analisar o conto “O Alienista”, de Machado de Assis, e sua
historicidade. Posteriormente, realizei uma Especializagdo em Lingua, Literatura e
Ensino, j4 em um contexto onde atuava como professor de historia. Como conclusdo dessa
especializa¢do, elaborei uma proposta de utilizacio de conto em sala e suas

potencialidades

1 LLOSA, Mario Vargas. A guerra do fim do mundo. 1* ed. Objetiva, 2008.
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Nesse sentido, tanto essa proposta quanto outras (as quais ndo houve uma
dedicagao especifica de teorizacdo e andlise mais aprofundada), a utilizagdo de obras
literarias na aula de Historia permeia o meu fazer profissional. Foi nesse intuito que
procurei participar do ProfHistoria e venho aprofundando meus conhecimentos desde
entio.

Desde as primeiras conversas com meu orientador, uma questdo sobre literatura
no ensino de historia permeia minha pesquisa: por que literatura? Por que ndo cinema?
Musica? Midias digitais? Teatro? Jogos? Qual a grande contribui¢do da literatura, o que
somente ela proporciona, ou melhor, o que ela proporciona com mais potencialidade de
ensino que qualquer outro objeto?

Embora seja uma questdo relativamente simples, sinto que cada resposta que
elaborava com meus conhecimentos prévios era insatisfatoria. Naturalmente, vejo um
valor maior na literatura por todo o percurso descrito nestes primeiros paragrafos. Isso
influencia diretamente na forma com que vou elaborar uma aula utilizando este material,
pois a familiaridade permite que eu consiga relaciond-lo com diferentes tematicas
histéricas e em momentos mais adequados, também identificando perfis de turmas que
mais se adequam a trabalhos com géneros e tipos textuais diversos.

Mas isso ainda é pouco. E preciso analisar o contexto da sociedade, municipio,
comunidade escolar, turma em que se atua. A rapidez do mundo contemporaneo, o
consumo de midias que encurtam cada vez mais a capacidade de atencdo dos individuos,
0 pouco contato com impressos fora da escola (GOMES; PEREIRA, 2017), por outro
lado o volume alto de texto escrito com que se empanturram as criangas na escola, os
conflitos estudante - sala de aula - professor, a prevaléncia do imagético na sociedade
contemporanea, os indices baixos de capacidade de leitura atestados por avaliagdes
sistémicas® (SILVA, 2011), o engessamento que o cotidiano escolar regido por um
curriculo pautado por conteudos promove nas aulas de Historia (MORAES, 2021). Neste
caldeirao de problematicas externas e internas ao ensino de historia, a literatura possui
contribui¢cdes importantes para dar, que espero discorrer ao longo deste projeto.

Mas ainda é pouco. E preciso analisar os embates historicos sobre a defini¢do da

Historia como pesquisa, da historiografia como fruto direto disto, do ensino de historia

2 Sendo isso fato notério em veiculos de midia impressa e digital, me limito aqui a deixar uma referéncia
rapida sobre o assunto: https://www.bbc.com/portuguese/brasil-58578511
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escolar como parte deste processo e as ambivaléncias disto, as fronteiras tensionadas entre
Historia e Literatura e, por fim, como a literatura pode aparecer na aula de Historia.

Decidi, entdo, que seria a questdo premente do projeto e o desafio seria ver como
outros professores de Historia veem essa relagdo entre ensino de Historia e literatura.
Mais que isso: quais as possibilidades e limites, como eles elaboram suas praticas neste
sentido, se ha outras problematicas, além das levantadas acima, que obstaculizam o ensino
de historia. Além disso, quais as fundamentacdes tedricas que embasam essa escolha.
Enfim, quais os resultados, tanto mensuraveis ou apenas perceptiveis.

Apbs todas essas consideragdes (que, certamente, ainda ¢ pouco), alguns
caminhos foram se abrindo no horizonte. Primeiramente, analisar os mecanismos proprios
da literatura, como a narrativa funciona esteticamente, politicamente, a relacdo autor-
leitor, os géneros e tipos textuais e como eles se constroem. Além disso, a criacdo de
mundo(s) que a literatura permite, a0 mesmo tempo em que desafia o leitor a interpretagao
e a reinvengdo da obra. Tudo isso, na forma de condu¢ao mediada por um professor,
caracteriza exercicios de letramento (ROCHA, 2020).

Também contribui a constatacao de que o livro (literario, didatico, paradidatico,
cientifico, histérico) ¢ o unico elemento onipresente nas escolas brasileiras, muitas vezes
precarias em diversos sentidos, mas que, gragas a politicas publicas realizadas nas ultimas
décadas, conta com quantidades significativas de obras.®

Sob estas égides foi sendo elaborado meu tema de pesquisa, bem como meus
objetivos.

As questdes norteadoras desta pesquisa giram em torno da utilizagdo da literatura
no ensino de Historia. Como a Literatura pode contribuir para o ensino de Histéria? Como
os professores de historia percebem o potencial da utilizagcdo da literatura na sala de aula
do ensino fundamental? Como ¢ possivel transgredir o preconizado pelos curriculos
oficiais a partir do uso de literatura nas aulas de Histéria buscando construir uma
perspectiva de transformagao do presente e do futuro a partir do estudo do passado?

Dessa forma, no primeiro capitulo, investigo as formas como Historia e Literatura
podem, juntas, serem utilizadas na sala de aula no curriculo disciplinar de Historia.

Também entende-se que a atuag@o do professor € regida por varias normas e curriculos,

3 Embora em muitos casos mal organizadas e sub aproveitadas, pois a existéncia de bibliotecas escolares e
bibliotecarios ndo ¢ uma realidade em muitas escolas. SALA (2018) realizou estou analisando estes
aspectos da distribui¢do de livros por politicas publicas ¢ a importancia de espagos escolares adequados
para manter, preservar e organizar as obras e incentivar a leitura.
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sendo o principal deles atualmente a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Assim,
tendo como ponto de partida o que é preconizado pela BNCC, sancionada em 2017,
questiona-se: como a disciplina Histéria aparece na BNCC? Como os conceitos de
Habilidade e Competéncia, principios basicos deste documento, falam sobre o ensinar
historia, que visdo de educacdo e mundo eles transmitem? Mais do que isso, ¢ possivel
aliar a BNCC e o ensino de Historia com literatura por um viés critico a ideologia
propagada pelo documento curricular?

No capitulo 2, busca-se a percepc¢ao dos docentes sobre a utilizacdo da literatura
no Ensino de Histdria. Para isso, foi realizado um levantamento de propostas de ensino,
planos de aula e relatos de experiéncia em bancos de dados diversos, buscando analisar
como professores de Historia usam, em suas aulas, seu embasamento conceitual e teorico,
sua visdo da relacdo entre Historia e Literatura, suas justificativas para esse tipo de
abordagem frente a tantas outras possiveis no campo do Ensino de Historia.

A partir da reflexdo realizada pela analise tanto dos planos de aula e proposi¢des
pedagdgicas dos docentes e sites voltados para a educagdo, bem como da BNCC e seus
conceitos, apresenta-se, no terceiro capitulo, uma proposta de utilizagdo do ensino de
Historia com literatura sob a perspectiva da Imaginagido Historica®, tendo por base a
seguinte problematica: ¢ possivel trabalhar a imaginacao, a criatividade e a criagdo de
novos futuros a partir do passado? Se sim, o que o ensino de Histéria com literatura tem
a contribuir?

Por Imaginagdo Historica, concordo com Pereira quando diz que ela € “[...] o
elemento criativo” (2020, pg. 52) na construcao da Histdria, da relacdo do individuo com
o passado. Para além da narrativa historica, que define conceitos e enredos a partir de
uma pesquisa empirica/documental, a imaginacao ¢ a responsavel por acessar o tempo
(tratado por Pereira, numa leitura bergsoniana, como devir puro), atravessar e ser
atravessado por ele, refletindo sobre ndo s6 o que foi, mas o que poderia ter sido, o que é
e o que ainda pode ser. Pensar outros mundos ¢ uma das tarefas da imaginagao, e fomentar
o sonhar num mundo onde as utopias foram desacreditadas por uma visdo cientificista do
tempo (PEREIRA, 2020, pg. 57-58) pode ser uma das habilidades a serem trabalhadas

em sala de aula através da Imaginacdo Historica.

4 A ideia da fabulagdo como forma de aprendizagem dos conceitos histéricos tem sua base nas reflexdes
de Hayden White sobre as propriedades da Histéria como passado e da narrativa historiografica (WHITE,
2019), bem como de Collingwood sobre a relagdo do historiador com suas fontes em todo o processo
historiografico (COLLINGWOOD, 1981).
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CAPITULO 1: RELACOES ENTRE ENSINO DE HISTORIA E LITERATURA

Neste capitulo, trato das questdes que envolvem as relagdes entre Ensino de
Historia e Literatura e que sdo pertinentes para esta pesquisa. Investigo como a Literatura
vem sendo investigada no campo do Ensino da Histdria, como podemos justificar seu uso
em sala de aula, o que vem sendo discutido até entdo em torno deste tema e como a
escassez de trabalhos sobre o tema justifica a existéncia deste trabalho.

Também procuro demonstrar como essa relagdo aparece nas normativas
curriculares brasileiras atuais para os Anos Finais do Ensino Fundamental, a saber, a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) e o Referencial Curricular Gaticho, evidenciando
seus propositos, sua visao pedagdgica e suas formas de condicionamento do ensino
brasileiro.

Esse capitulo tem como objetivo estabelecer um ponto de partida e os parametros
da pesquisa e das discussdes que serdo feitas no proximo partido, pois ele da um panorama
geral do campo, das reflexdes realizadas em torno da Literatura e do Ensino de Historia,
da aplicabilidade em sala de aula tendo em vista as normativas curriculares as quais os
professores estdo sujeitos, mas também das formas de tensionamento e construcao de
alternativas.

1.1 - Historia e Literatura na area de pesquisa em Ensino de Historia

As relagdes entre Historia e Literatura tém sido objeto de proficuos debates e
pesquisas académicas. Os limites do fazer historiografico em relagdo a narrativa, o que ¢
real e o que ¢ ficgdo, e as formas de abordar a Literatura como fonte para investigar
diversos aspectos de um determinado periodo, sdo questdes comuns a todo iniciante nos
meandros do campo.

Porém, utilizar a Literatura para se ensinar Histéria ndo parece seguir a mesma
linha. Embora seja uma relagdo que possa se estabelecer quase que automaticamente,
visto ser a Literatura uma fonte de fécil acesso na escola e, portanto, possivel de ser
trabalhada em sala de aula, as reflexdes sobre a forma como isso pode ser feito e o que
ela contribui para o ensino de Historia sdo escassas.

Além disso, sendo o foco nessa pesquisa os Anos Finais do Ensino Fundamental,
ha uma percepcdo dos professores e pesquisadores de que os estudantes possuem
dificuldades de ler, ndo gostam ou ndo sdo atraidos pela leitura. Busco, através de
pesquisa sobre os niveis de leitura no Brasil, refletir sobre essa questdao e propor como a

aula de Historia pode contribuir neste sentido.
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1.1.1 - A presenca das pesquisas em Literatura no campo do ensino de
Historia

O ensino de Historia no Brasil tem suas preferéncias.

Elas foram construidas, inicialmente, sobre as bases da historiografia francesa. Os
primeiros catedraticos brasileiros davam maior importancia a denominada Historia
Universal e ignoravam, ou legavam ao segundo plano, a Histéria do Brasil e a Historia
do continente americano. Assim, do século XIX e até a metade do século XX, como nos
demonstra Nadai (1992), nossas referéncias europeias fundamentaram um curriculo
eurocentrado.

Por certo, ndo s6 o ensino de Histdria possuia estas caracteristicas, mas a propria
escola como institui¢do, inspirada na escola republicana laica francesa. Assim, tal como
na Franga, ela deveria formar os cidadaos aptos a comandar o pais, e a Historia, por seu
carater formador de espiritos, de moral e de identidade, era a “pedagogia central do
cidadao” (FURET apud NADALI). Isso porque a histéria, com seus mitos fundacionais (no
sentido do historicismo do século XIX), determinaria as origens das nagdes e os valores
civilizacionais que todos devem seguir. Dessa forma, contribuem a valoriza¢do dos
grandes personagens e das datas simbdlicas, aliada as linhas cronologicas temporais que
determinam um pequeno inicio, um grande meio (onde estariamos situados) e prospectam
um glorioso fim; enquanto este fim nao chega, repete-se o passado glorioso apontado na
cronologia através dos calendarios com suas datas marcadas. Tudo isso combina com a
fundacdo e consolida¢do dos Estado-Nacdo, sendo a escola instrumento fundamental
nesse contexto: nao tanto transmissora de saberes ou construtora do conhecimento, mas
formadora de cidadaos.

Especificamente no Brasil, com um lento desenvolvimento de seu sistema
educacional, também de forma desigual entre as regides do pais, reprisando e refor¢ando
as desigualdades sociais existentes na sociedade, a instituicdo escolar sempre se
preocupou em deixar explicito quais niveis de formagao eram desejaveis a cada camada
social. Assim, durante o século XX, boa parte da populagdao teve pouco ou nenhum
aprendizado sobre histdria, visto que grande parte dela completava somente o primeiro
ciclo de alfabetizagao.

Além disso, Nadai enfatiza que as obras utilizadas em sala de aula vinham de
autores franceses. Compéndios de autores como Malet, Seignobos e Delamarche

circulavam entre os estudantes dos Ginasios brasileiros (NADALI, p. 146). Mesmo quando
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se valoriza a Historia Patria, € como um desdobramento natural da Historia Universal
(diga-se, da evolugdo da civilizagdo europeia) e também sob a mesma égide tedrica:
cronologia, figuras ilustres, eventos e datas marcantes.

Entre o final do século XIX a primeira década do século XX, destaca-se a
metodologia de ensino: leitura dos compéndios, eventual trabalho com fontes historicas
textuais (documentos, principalmente), memorizacao de datas e nomes, testes periddicos
para averiguar a efetividade da memorizacao dos conhecimentos (FREITAS, 2006).

Esse quadro irda mudar com o surgimento gradual das universidades e,
inicialmente, a importagdo de debates académicos do campo da historiografia e,
posteriormente, o desenvolvimento de debates dentro do préprio contexto académico
brasileiro, a partir da década de 1930. Isso se deu através da mistura de diferentes
tendéncias historiograficas da época, incluindo a diversifica¢ao de fontes e um olhar mais
cuidadoso com os processos historicos e com a nogao de “verdade historica”, da Escola
dos Annales; o olhar conservador e positivista ja tradicionalmente aplicado no Brasil, que
guiava a constru¢do da historiografia brasileira pelo IHGB; e a valorizagdo de uma
perspectiva interdisciplinar estadunidense como forma de ampliar a compreensdo de
eventos historicos (NADALI p. 155).

Diversifica-se a visdo sobre a historiografia, diversifica-se o modo de ensinar.
Assim, foram alternando-se praticas, na medida em que o contexto social e politico
também o permitia. A escola esta associada diretamente ao meio em que estd inserida.
Nas décadas de 1950 e 1960, encontramos professores formados nessas universidades
inserindo-se nas escolas e incrementando o aprendizado historico. Ao mesmo tempo,
académicos constroem curriculos ¢ normas educacionais para renovar os institutos
educacionais, sem perder sua funcao republicana de formar cidadaos.

Importante ressaltar que nesse contexto varias teorias pedagdgicas circulavam
entre os docentes. Podemos destacar como principais a Pedagogia Herbartiana, também
chamada de “Tradicional”, ligada aos principios positivistas na tentativa de cientificizar
o processo educacional e organizando um método pedagdgico, o expositivo,
racionalizando a transmissdo dos saberes; a Pedagogia Nova e suas variadas facetas
(Dewey, Montessori, Piaget) ao longo das décadas e até hoje, caracterizada pelo
movimento Escola Nova, que buscava, em linhas gerais, enfatizar os “métodos ativos” na
educacdo e colocando o aluno como o centro do processo; a Pedagogia Libertadora, que

tem em seu expoente Paulo Freire, defendendo uma educacdo regionalizada,
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comprometida com seu povo e sua comunidade, de forma a liberta-los do paternalismo e
do autoritarismo das elites e do governo (GHIRALDELL JR.I, 1990). Pode-se perceber,
portanto, um contexto multifacetado, num Brasil que mudava suas estruturas, se
industrializava e urbanizava rapidamente, em que a ideia de educacao gratuita e publica
ainda estava germinando e era uma ideia em disputa, suscetivel as mudancgas sociais,
politicas e econdmicas.

Cada uma destas teorias possuia seus adeptos no Brasil, que defendiam
acaloradamente seu ponto de vista. Setores do Instituto Historico e Geografico Brasileiro
(IHGB) e da Igreja Catolica eram mais ligados a Pedagogia Tradicional, além de figuras
como Rui Barbosa; os escolanovistas tinham em seus quadros Anisio Teixeira, Lourengo
Filho e Lauro de Oliveira Lima, entre outros; por sua vez, Freire era o proprio apostolo
da Pedagogia Libertadora (GHIRALDELLI JR, 1990).

Isso teve reflexos no ensino de Historia, principalmente na década de 1960, como
nos aponta Ferreira (2016). No I Congresso Brasileiro de Universitarios de Historia,
realizado em 1960, questdes como o curriculo, a formagao dos docentes e os problemas
dos métodos e dos materiais utilizados em aula foram debatidos. A preméncia de um olhar
historiografico que conectasse passado e presente, nao apenas um estudo do passado pelo
passado, e que principalmente relacionasse os problemas da sociedade brasileira vistos
historicamente, motivos pesquisas e estudos que inovaram o olhar dos profissionais do
campo sobre as questdes de seu tempo e de seu oficio. (FERREIRA, 2016).

Por sua vez, a instauragdo do regime militar em 1964 significa um refluxo nessa
tendéncia, com a volta do ensino de historia tradicional alimentada por um viés tecnicista
e, consequentemente, a elimina¢do da disciplina histéria no curriculo, diluida entre
Organizagdo Politica e Social Brasileira, Educagdo Moral e Civica e Estudos Sociais
(GHIRALDELLI JR., 1990). Nas décadas de 1970 e 1980 tivemos, assim, uma disputa
entre geragdes de docentes formados numa perspectiva de historia mais tradicional,
apoiado pela visdo de formagdo moral patridtica nacionalista do regime em questdo, e de
outro lado os formados por uma perspectiva mais critica, de trabalho com fontes e também
métodos de ensino diversificados, de relativizagdo da importancia de datas, eventos e
nomes e focando no processo histdrico e de valorizagao dos excluidos da historiografia
tradicional. Além disso, surgiram cursos de pos-graduacdo, frutos da Reforma
Universitaria de 1968 e da expansao das universidades, e a pesquisa em Histdria ganhou

folego, mas também se hiperespecializou. Isso gerou cizanias dentro do campo, na medida
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em que os pesquisadores ndo se viam mais como docentes, mas como cientistas, criando
um fosso entre pesquisa e ensino.

Até 1964, as mudangas, inovagdes ou permanéncias do curso
estavam direcionadas para a formacao de professores da educagdo basica.
No entanto, com a consolidagdo dos programas de pds-graduagdo tornou-
se crescente a tendéncia a valorizar a pesquisa em detrimento da docéncia
e mesmo a de alguns professores oferecerem resisténcia a realizar o
trabalho com a graduacdo. Ao longo do tempo cada vez a atividade de
orientagdo e as possibilidades de articulagdo entre ensino e pesquisa, mais
facilitadas na pos, foram ganhando dimensdes e prioridades. Em
contrapartida as graduagdes foram se adaptando aos novos tempos,
buscando ampliar as atividades de pesquisa através do desenvolvimento
das monografias de final de curso e da introdugdo das bolsas de iniciagdo
cientifica. Com essas iniciativas o foco das graduacdes passou a ser formar
pesquisadores para ingressar nos programas de pos e ndo oferecer
ferramentas para a sua atuagdo como professores, destino maior dos cursos
de licenciatura. (FERREIRA, 2016, p. 32)

A formagdo de novos professores ficou a cargo de licenciaturas curtas, tornando
mais carente a preparacdo destes profissionais, bem como a carreira foi perdendo seu
prestigio (FERREIRA, 2016).

Conquanto a concepcdo de ensino tecnicista propagado pela ditadura tenha se
tornado majoritaria (formando, por sua vez, milhares de pessoas imbuidas dessa visdo
histérica que trabalham ainda hoje nas escolas), ap6s a redemocratizacao os adeptos de
um ensino mais critico e reflexivo ocuparam os lugares de comando e os bancos escolares,
muito pela gestacdo destes profissionais nas graduacdes e pods-graduagdes que se
disseminaram na década de 1970 e 1980, além daqueles que, expulsos do pais durante o
periodo autoritario, puderam retornar, imbuidos de experiéncias no exterior. Na mesma
época, o ensino de histéria como campo de pesquisa comegou a desenvolver-se,
mormente a ampliacdo e o crescimento das universidades e dos espacos académicos, o
que propiciou a elevagao do debate e a multiplica¢do de realidades analisadas e, por sua
vez, de alternativas tedrico-metodologicas educacionais desenvolvidas. Também se
reorganizou o campo institucional, com a criagdo de documentos que regem o
funcionamento escolar e os preceitos curriculares.

E importante perceber como essa evolugio foi um processo lento e de muito
debate. Com o fim da ditadura e o paulatino retorno da autonomia da disciplina de
Historia aos curriculos, oficializada pelos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) em
1998, a formagdo de professores voltou a ganhar importancia na academia, mas ainda
como algo de menor valor frente ao primado da pesquisa. Determinados docentes e
pesquisadores, entdo, comegaram a provocar debates sobre educagao e ensino de historia,

procurando trazer problematicas de outros campos (principalmente o da educacdo) para
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o centro da discussdo dos cursos de Historia, remodelando as licenciaturas e focando na
preparacdo do futuro professor. Ao mesmo tempo, fomentaram o surgimento de pos-
graduagdes para a qualificacdo de professores, etapa académica que até entdo era
exclusiva dos pesquisadores. Surgiu nesse bojo a necessidade nao s6 do professor
pesquisar, mas do ensino de historia ser um objeto de pesquisa (FERREIRA, 1996).

Estas transformacdes, ocorridas ao longo dos anos 1990 e da primeira década do
século XXI, ndo ocorreram sem resisténcias dentro do campo historiografico, na medida
em que se tinha uma forte convicgao formada de que ensino era uma coisa e pesquisa era
outra, e que mestrados profissionais (uma alternativa para quem ndo queria largar a
carreira docente e continuar se qualificando) um rebaixamento da titulagdo, ao mesmo
tempo que uma formagdo de mao de obra barata e diplomada para o capital (FERREIRA,
2016).

Mas as mudancgas foram se impondo, a visdo de que um professor ¢ também um
pesquisador e deve também incentivar atitudes pesquisadoras nos seus discentes se tornou
uma necessidade frente as tecnologias da informagao, e paulatinamente foram surgindo
poOs-graduacdes voltadas para professores e, mais recentemente, um mestrado
profissional.’> Atualmente este ¢ um debate superado; o que se almeja é incrementar os
mestrados profissionais, expandi-los e permitir que mais professores tenham acesso, de
forma a melhorar o nivel do ensino no Brasil (FERREIRA, 2016).

No desenvolvimento do campo de ensino de histdria, algumas tendéncias foram
surgindo. Aqui, cumpre explicar o sentido da frase inicial: o ensino de historia tem suas
preferéncias. Pois, ap6s todo este prologo, se constata que, entre mudangas e
permanéncias, muitas praticas lembram as do século XIX: a prevaléncia de testes, uma
histéria eurocentrada, a fixacdo por grandes nomes e datas-simbolo, uma preferéncia
organizacional através de linhas do tempo cronoldgicas. Por outro lado, o ensino de

historia dos grupos minorizados ganhou destaque, com leis voltadas para este sentido®,

® Nos referimos aqui ao ProfHistéria, Mestrado Profissional voltado para os professores de Histéria que
estdo atuando em sala de aula, sendo este trabalhando inserido no ambito deste programa de mestrado. Ele
comegca a ser estruturado em 2012, a partir do interesse do professores do Rio de Janeiro e da proposta da
Fundagdo Coordenagdo de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) na criagdo de um
mestrado profissional em rede, conectando universidades em todo o Brasil. Ele inicia com docentes da
regido sul, norte e sudeste do pais, tendo sua primeira turma em 2014. Atualmente, esta presente em todas
as regides do pais, representadas em 39 institui¢des de ensino superior. Porém, ele ndo ¢ o unico nem o
primeiro mestrado profissional docente: antes ja existiam o ProfMat, voltado para docentes da Matematica;
o ProfLetras, voltado para os docentes de Lingua Portuguesa; o ProfArtes, voltado para os docentes de
Artes (FERREIRA; HERMETO, 2019).

® Lei 10.639/03, que torna obrigatério o ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira; Lei 11.645/08,
complementa a anterior, incluindo a historia indigena.
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além da propria evolugdo do debate académico nestes temas; as metodologias e
ferramentas de ensino se tornaram tantas quanto a realidade brasileira possa permitir,
explorando a riqueza de fontes e modos de aprender e ensinar que a historia permite, bem
como as Novas Tecnologias da Informagao ¢ Comunicagdao (NTIC) que se inserem no
ambiente escolar de forma intensa; a multiplicidade de pessoas que acessaram o ambiente
universitario e, a partir desta experiéncia, combinaram suas vivéncias e saberes com o0s
saberes académicos e dai criaram um novo modo de ensinar e ver a escola, contribui para
que as praticas pedagogicas sejam cada vez mais variadas; por fim, o intercambio de
ideias com o exterior ficou mais facilitado tanto com a ampliagdo da formagdo de
profissionais brasileiros no exterior, através de parcerias entre universidades para
doutorados “sanduiche” e pds-doutorados; com trocas entre agentes de politicas
educacionais, através de 6rgaos internacionais; quanto com as NTIC, facilitando o acesso
a praticas de outros paises e a importacdo de metodologias, ferramentas e teorias.
Portanto, enquanto algumas praticas centendrias permanecem vivas nos bancos escolares,
outras se inserem e tensionam esta instituicdo que, por sua vez, afeta e ¢ afetada pelas
tendéncias, projetos, crises e progressos que a sociedade enfrenta.’

A pesquisa no campo do ensino de histdria certamente ¢ um destes elementos que
contribui para o enriquecimento da pratica em sala de aula. Desde as discussdes sobre
consciéncia historica de Riisen, letramento historico, a atitude de um professor-
pesquisador, os debates sobre imaginacao historica e empatia historica, muita coisa tem
sido produzida. Porém, aparentemente o campo também tem seus preferidos. Neste caso,
nos valemos do levantamento feito por Costa (2016) que, ao analisar o decénio 2004-
2014, verificou uma prevaléncia de pesquisas sobre os usos do livro didatico.

Neste artigo, a autora analisa, tendo como base teses e dissertagdes, quais foram
os principais objetos de pesquisa do campo do Ensino de Historia entre 2004 € 2014. Em
sua pesquisa, percebe-se que os livros didaticos constituem fonte preferencial de analise

por parte dos pesquisadores do campo, tanto sob uma perspectiva de analise textual

" Sobre praticas de ensino no Brasil e suas recorréncias, existe farta literatura. Podemos citar. FREITAS,
2006, em que o autor trabalha a apropriagdo de determinados métodos ¢ visdes sobre historia por
catedraticos brasileiros em fins do Império do Brasil e do periodo conhecido como Primeira Republica,
tanto em nivel de ensino superior como da educag@o basica; GHIRALDELLI JR., 1990, faz um historico
da evolugdo da educagdo no Brasil a partir da Primeira Republica até a redemocratizagdo, passando pelos
documentos, as lutas e os diferentes sujeitos e grupos que participaram da construgdo do campo educacional
brasileiro; OLIVEIRA; MANKE; SANTOS (orgs.), 2020, apresentam uma coletanea de artigos sobre o
tema abordando os mais diferentes aspectos sobre a o campo no Brasil.
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quanto tomando o livro didatico como uma fonte repleta de interconexdes sociais,
mercadoldgicas e editoriais, revelando assim ndo sé o discurso que transporta, mas toda
sua materialidade e implicagdo de sua compra e de seu uso, aumentando assim o escopo
da anélise, que nao se limita somente ao seu impacto na sala de aula.

Outros temas de pesquisa privilegiados sdo o curriculo escolar e a trajetoria da
disciplina Historia ao longo das décadas, focando principalmente a partir do periodo
republicano. Por fim, o saber historico propriamente dito e a construgdo do conhecimento
histérico sao os temas menos citados, bem como as reformas pedagogicas, o que revela
um contrassenso na medida em que pesquisar a trajetoria da disciplina Histéria implica
abordar as reformas pedagogicas e curriculares pelas quais o setor da educagdo brasileira
passou.

Dessa forma, a autora identifica alguns aspectos comuns nessas produgdes, quais
sejam: recortes tematicos que j4 possuam um numero significativo de pesquisas; a
preferéncia por uma grande disponibilidade de fontes; temas do presente ou que
influenciam no cotidiano escolar atual (o que a autora identifica como um “presentismo”
no campo); preferéncia por trabalhos guiados pela histéria oral. Outra caracteristica sao
os recortes temporais especificos das pesquisas, ndo seguindo delimitacdes cldssicas da
historiografia politica, o que ¢ comum em outros campos. Por fim, a diversificagcdo de
fontes para olhar sobre o ensino de Historia também ¢ uma marca do periodo entre 2004
e 2014.

E as pesquisas sobre ensino de Historia e literatura, onde ficam?

No campo académico, sempre houve o debate sobre os limites da verdade
historiografica, o sentido narrativo de qualquer discurso historiografico, quais os limites
entre ficgdo e fato, quais as fronteiras entre historia e literatura.® Porém, ndo ¢ disso que

tratamos aqui, embora sejam temas que perpassem qualquer trabalho que entrelaca as

8 Dentre tantas obras, artigos € ensaios que tratam deste tema, podemos referenciar algumas. Em
JABLONKA (2020), defende-se um repensar da escrita historiografica, de forma a aproxima-la da escrita
literaria sem, no entanto, perder os crivos metodologicos que atestam a veracidade da produgdo
historiografica frente ao fundo eminentemente ficcional da producio literaria; partindo do pdlo oposto e
procurando definir o fazer literario. Além disso, o autor faz um historico dos diversos momentos em que
essa questdo esteve em jogo entre aqueles que se dedicavam ao fazer historiografico; SARTRE (2015)
contribui para entender como a literatura também pode se valer do compromisso e das metodologias da
historiografia para, no entender do autor, realizar uma “literatura total”’; PESAVENTO (2006) empreende
uma reflex@o sobre os pontos de contato entre Histéria ¢ Literatura, em diversos aspectos, como fonte,
formas de elaborar as narrativas e usos do imaginario; BORGES (2010) ressalta como o campo de pesquisa
denominado Historia Cultural contribuiu para o aprimoramento de técnicas e métodos ao se investigar a
literatura como fonte e pensar os pontos de contato entre Historia e Literatura, empreendendo um dialogo
de ideias entre autores como Chartier, Le Goff, Ginzburg e Bourdieu.
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teias de Mnemosine ¢ as de Clio, mas sim dos potenciais pedagdgicos em sala de aula e
das formas que se pode utilizar a relacdo para melhor proveito na aprendizagem dos
estudantes.

Em sua dissertagdao de mestrado, Ademar Santos (2009) propos-se a analisar como
essa relacdo era vista pelos historiadores brasileiros a partir da andlise dos anais de trés
eventos importantes envolvendo divulgacdo de pesquisa histoérica ao longo de quase trés
décadas: os congressos da Associacdo Nacional dos Professores Universitarios de
Historia (ANPUH); os seminarios do Encontro Perspectivas do ensino de Historia; os
eventos do Encontro de Professores e Pesquisadores do Ensino de Historia.

De 1979 (ano da primeira edicdo da ANPUH que possui anais publicados) até
2007 (tltima edicdo analisada pelo autor), pode-se perceber o crescente interesse pela
area, com a quantidade de publicag¢des relacionando Literatura e Historia aumentando
gradualmente, principalmente tendo a Literatura como fonte para analisar determinado
periodo do passado. Porém, levando em conta a quantidade total de trabalhos dos eventos,
a porcentagem para esta area nunca ultrapassa os 5%, com excecao da edicao de 1991.
Por sua vez, dentre estes, aqueles que envolvem ensino de Histéria e Literatura sdo ainda
mais escassos, variando entre 2 e, no maximo, 5 trabalhos num evento. Pode-se
argumentar que, num evento de carater amplo como os encontros da ANPUH, a
quantidade de trabalhos por area acabe pulverizado, na medida em que os interesses sao
variados, € o crescimento de importancia do evento ao longo das décadas acompanha essa
ampliacdo de temas.

Porém, nos encontros mais especificos voltados para o Ensino de Historia, como
o Perspectivas ou o Pesquisadores, a escassez de trabalhos sobre o tema permanece, nao
ultrapassando, na maioria das vezes, 2% do total de trabalhos dos eventos. Mesmo quando
houve um Grupo de Trabalho (GT) especifico sobre o tema (IV Perspectivas, 2001),
denominado Literatura no Ensino de Historia, ndo houve trabalhos inscritos suficientes,
sendo o Unico trabalho desenvolvido com esta tematica transferido para o GT Fronteiras
Interdisciplinares no Ensino de Historia.?Podemos constatar, portanto, que apesar de ser
um tema debatido frequentemente nos encontros de pesquisadores, ndo se encontra entre
os temas de preferéncia da area de Historia, sendo que a relagao especifica com o ensino
de Histéria ¢ ainda menos explorada. No entanto, facamos a ressalva sobre os limites

desse tipo de pesquisa, que se estende ao proprio trabalho aqui desenvolvido: a publicagdo

° Todos estes dados, ressalta-se, derivam da pesquisa realizada por Santos (2009).
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de artigos, dissertacdes, teses, bem como a elaboragdo e divulgagao de planos de aula em
sitios eletronicos ndo abarca a realidade como ela ¢, na medida em que muito do que os
professores desenvolvem nas escolas e no seu dia a dia ndo ¢ publicado nem exteriorizado,
mas vive entre o docente e os estudantes. Apesar de, em sua pesquisa, Santos perceber o
aumento expressivo de trabalhos nos eventos de pesquisadores a partir da primeira década
do século XXI, levantando como hipoteses a disseminacdo dos meios eletronicos e uma
melhor condi¢do econdmica do pais, que teria estimulado os professores a empenharem-
se na divulgacao de suas praticas, ainda permanece restrita a um publico muito pequeno.
Exemplo maior disto ¢ este proprio professor-pesquisador, visto que, em seus anos de
carreira, ja desenvolveu um numero expressivo de praticas envolvendo Historia e
Literatura, mas nunca as transformou em artigo cientifico ou material de divulgacao
qualquer.

Entende-se assim que o termdmetro aqui utilizado para “tirar a febre” do campo
possui suas restri¢des, as quais, por sua vez, abrem novos flancos de pesquisa que podem
complementa-la.

Ao mesmo tempo, ¢ um termdémetro que tem sua importancia: ¢ nos eventos,
encontros, congressos sobre Historia e Ensino de Histdria que se formam novas praticas
e que se reflete, de forma académica e direcionada, sobre as perspectivas do(s) campo(s)
e da(s) area(s). Tendo em vista a ampliacdo das Universidades no Brasil, ¢ de se supor
que os professores de Historia do presente e do futuro estejam frequentando estes eventos
e fazendo parte de sua formagdo através deles. Insere-se ai o proprio ProfHistoria e seu
incentivo para que os professores da area se qualifiquem. Dessa forma, ndo se trata de
desprezar o produzido nos eventos, pois eles indicam o que um niimero expressivo €
influente de profissionais estao pensando; também nao se trata de tomar como a realidade
dada, pois estes eventos e os repositorios digitais representam uma fragcdo do pensamento
docente sobre ensino de Historia.

Podemos aproveitar o trabalho de Santos para mapear os conceitos utilizados na
época de sua publicagdo ¢ também nos trabalhos analisados. Em certo sentido, esta
dissertagdo atualiza sua pesquisa, na medida em que analisaremos os trabalhos a partir da
publicacdo da Base Nacional Comum Curricular do Ensino Fundamental em 2018, sendo
esta a baliza temporal da investigagdo. E interessante perceber como esta 4rea de pesquisa
trilhou seu caminho de 14 até aqui.

O trabalho de Santos ndo se preocupa em levantar os conceitos e métodos

utilizados pelos autores analisados, porém ¢ possivel perceber ao longo da construcio do
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seu texto que ele insere diferentes formas de valorizar a relagdo entre ensino de Historia
e Literatura na medida em que mobiliza determinados autores e ideias para construir um
argumento. E o que acontece quando avalia que a utilizagdo de literatura torna a aula mais
“interessante”, capaz de desenvolver o “espirito critico™; isso se a pratica pedagdgica
fosse construida instigando os estudantes a pensar as “possibilidades existentes para
aquela(s) sociedade(s) equacionar(em) suas questdes histdricas.” (SANTOS, 2009, Pg.
28). Tal afirmagao, um tanto genérica, poderia ser aplicada a qualquer outra ferramenta,
método ou conceito, coisa que buscaremos escapar neste estudo, ja que uma das tarefas
que nos propomos ¢ demonstrar o que distingue o uso da literatura de outros caminhos.

Em outras oportunidades, Santos levanta a literatura como um “documento
histérico” e o trabalho do estudante com o literario como uma oportunidade de conhecer
os “procedimentos de um historiador” (SANTOS, 2009, Pg. 30). Mais uma vez, isto ndo
nos diz muito, pois qualquer coisa utilizada ou criada pelo ser humano pode desempenhar
esse papel. Porém, a literatura nos d4 a oportunidade de entender um pouco mais sobre o
imaginario de uma determinada época, suas condigdes materiais, como uma parte dos
seres humanos retrata sua propria realidade (na medida em que estejamos falando de uma
obra que aborde o seu presente) conforme saibamos mais sobre a autoria da obra, o
contexto em que se insere o enredo, as condi¢des de sua publicagdo, sua recepgao pelo
publico imediato ¢ ao longo dos anos. Nesse sentido, ¢ relevante diferenciar
“mentalidades” de “imaginario”, na medida em que:

[...]JEnquanto a histéria das mentalidades se ocupa de uma longa
duragdo, pensando como determinadas formas de sentir ou pensar se
mantém, a histéria do imaginario procura realizar a leitura das imagens
visuais, verbais ou mesmo mentais de um determinado momento,
relacionando-o ao espago sociocultural que o constrdi € o reconstroi.
(TOLDO et al, 2023, pg. 16)

Ou seja, a historia do imaginario se da de forma mais localizada temporalmente,
segundo o autor, enquanto a analise das mentalidades ocupa um percurso relativamente
longo, procurando permanéncias e mudancas no proprio imaginario ao longo dessa
duracdo. Assim, trabalhando com literatura escrita na época e sobre a época que esta se

estudando, estariamos lidando também com o imaginario daquele momento.

Porém, ndo se trabalha s6 o imaginario da época em que um texto foi escrito, mas
o imaginario do leitor que decifra os signos e recria a obra em sua mente. Pois a literatura
so existe em funcdo do receptor, que “[...] muda com eles [leitores]; ordena-se conforme

codigos de percepgao que lhe escapam. Torna-se texto somente na relagdo a exterioridade
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do leitor[...].” (CERTEAU, 1998, p. 266). Trabalhar a literatura em sala de aula é&,
portanto, estimular um encontro de imaginarios, que ora se confirmam, ora se negam,
complementando-se. O professor, nesse interim, media o contato, provocando a leitura ir
além do conhecimento prévio do estudante, problematizando passagens, procurando,
enfim, estimular uma leitura critica da obra e do contexto a que ela se refere. Em suma,
ler ndo € somente compreender frases, mas uma “[...] convivéncia particular com o mundo

criado através do imaginario” (ZILBERMAN, 1985, p. 24).

Se tratando de uma obra escrita em determinada temporalidade e que o enredo se
passe em outra (ou em varias) ou, ainda, em uma realidade diversa da que vivemos, como
uma determinada parcela da populacdo concebeu uma visao sobre um periodo do tempo
(ou de tempo algum) e transportou, para esta realidade diversa, pensamentos, maneiras
de agir, estruturas econdmicas, politica e sociais de sua época. Isso traz uma
especificidade Unica a literatura, e todo o processo de compreensdo e reflexdo a que o
estudante ¢ levado a operar pelo professor, um exercicio de letramento, constituindo,
assim, numa especificidade, um letramento histdrico e literario, e o professor, num agente
de letramento (ALMEIDA, 2008). Nao s6 compreender: dar sentido ao mundo por meio
de palavras que falam de palavras (SOUZA; COSSON, 2011), algo que s6 pode ser feito
na escola visto que demanda um processo especifico para ser ensinado (idem), e que

demanda um tempo consideravel para ser realizada.

1.1.2 - Niveis de leitura no Brasil e ensino de Historia

Aqui ¢ possivel abrir um paréntese para acrescentar um argumento em favor da
relevancia desta discussao, que busca promover um acréscimo na qualidade do Ensino de
Historia utilizando a Literatura e, principalmente, a distingao deste dispositivo na escola
para outros professores/as, ja que uma das questdes basicas que guia o raciocinio ao longo
deste texto é: por que usar a Literatura e ndo qualquer outro recurso visual, outras
metodologias, tecnologias e que tais? A pesquisa “Retratos da leitura no Brasil 57, feita
em 2018 e publicada em formato de livro em 2021, nos apresenta dados importantes a
este respeito sobre a realidade do nosso pais no que tange ao acesso aos livros,
preferéncias leitoras, quantidade de pessoas que leem com regularidade por faixa etaria e
econdmica, bem como aquelas que ndo leem. O material aqui referenciado, como o

proprio titulo enuncia, ¢ a 5* edi¢do da pesquisa, feita pela primeira vez em 2007.
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Para o escopo desta pesquisa, o que interessa sdo os dados referentes ao papel da
escola e do professor no acesso a leitura e seu desenvolvimento, pois entendo que a
atuacdo dos professores de Historia também pode contribuir para a formagao de leitores,
nao sendo algo restrito a disciplina de Lingua Portuguesa. Um dado se destaca: entre
aqueles que identificam um influenciador para o gosto pela leitura, ou seja, uma pessoa
ou figura que atuou de forma decisiva para que o individuo pesquisado se interessasse
por livros, 11% indicam seus professores (FAILLA, 2021, p. 233). Na série historica, essa
lideranga se mantém. Este dado ¢ incrementado por outro fundamental: na pergunta
“Como comegou a se interessar por literatural®?”, 52% dos enquadrados na questdo
responderam “Por causa da indicagdo da escola ou de um professor ou professora” (p.
279), dado que também se sustenta na série historica. Ou seja, para muitos brasileiros,
temos na figura do docente uma autoridade e um mediador reconhecido quando o assunto
se trata de indicag@o de livros. A escola, assim, reafirma sua importancia como espaco
essencial de difusdo da leitura, ndo so por seu papel de centro alfabetizador e construtor
do letramento, mas também pelo seu reconhecimento social como instituigdo formadora

de leitores.

Entendendo que a escola também possui um papel de combate as desigualdades
sociais. Ela se torna ponto fulcral de acesso a leitura pelos filhos(as) de familias de baixo
poder econdmico, sem cultura leitora ou estimulos a leitura. Cruzando os dados
socioecondmicos, podemos perceber que hd uma maior tendéncia de desenvolver uma
cultura leitora naqueles de maior renda e que provém de uma familia leitora (p. 31). Esse
fato ¢ reforcado pelo fato que, se o professor € o lider em influéncia, a vice-lideranga fica
na figura da mae, com 8% dos entrevistados citando-a (p. 233). Porém, sabemos que a
grande maioria dos brasileiros estd alijada destas experiéncias, tanto na questao
econdmica, com 47% pertencendo a Classe C (p. 173) como na familiar, com 60% dos
ndo leitores respondendo que nunca viram suas maes lendo (p. 31). Serd na escola,
portanto, que essas pessoas terdo os primeiros contatos com os livros e, assim, poderao

ter uma chance de desenvolver o gosto pela leitura.

Um dos debates mais frequentes no campo da educacdo atualmente, aparecendo

tanto em veiculos especializados quanto na midia de massa e também nos corredores da

r

escola e nas salas de professores, ¢ o uso das midias digitais em sala de aula,

100 material entende por literatura “Contos, cronicas, romances ou poesias”, diferenciando-a, por exemplo,
de livros didaticos, religiosos ou auto-ajuda, que aparecem difusos na pesquisa como “leitura em geral”.
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principalmente o celular. De acesso generalizado pelos brasileiros, ¢ encarado tanto como
vildo como heréi. Percebemos que ha nos ultimos anos um movimento para proibi¢ao de
seu uso nas salas de aula tanto do Brasil como em outros paises do mundo, existindo
concomitantemente outro movimento para a valorizagcao das midias digitais e seu uso para
a inclusao digital dos estudantes, convocando os professores a se capacitarem para incluir
em suas praticas o uso do celular e buscarem uma aproximag¢ao com uma linguagem mais

afeita aos jovens da segunda década do século XXI.1

Nesse sentido, € interessante observar mais uma vez os dados que o Relatorio da
leitura no Brasil nos traz. Segundo ele, o namero de leitores!? no pais diminuiu de 56%
da populagdo para 52% (p. 175) em 4 anos. Em sua anélise dos dados, Failla ressalta que
o uso do tempo livre foi dominado pelas redes sociais, como Whatsapp, Instagram,
Facebook ou Twitter, verificando-se um aumento em relacao ao uso delas proporcional a
diminui¢do do tempo livre destinada a leitura, em diferentes grupos pesquisados. Isso
reforca a posi¢do da escola como lugar privilegiado para o desenvolvimento da leitura,
na medida em que se torna um dos unicos lugares onde os individuos sdo alijados
(consensual ou for¢adamente) do contato com seus dispositivos moveis, visto que o
tempo livre que poderia ser destinado a este fim, pelo que nos mostra a pesquisa, foi
tomado pelo uso das redes sociais. Por outro lado, Malini (2021) observa que, dos leitores
que leem ou j4 leram livros digitais (37% do total de leitores), 73% leram no celular, tendo
como hipotese para esse alto nimero (20% a mais que na pesquisa anterior, de 2015) a
disseminag@o acelerada de smartphones em todas as classes sociais e como, dos meios
digitais, ser este o mais acessivel. Isso ¢ refor¢cado pelo fato de outros suportes
(computadores, tablets) terem perdido relevancia, e os suportes dedicados (Kindle, Kobo
e Lev) variando positivamente apenas 1%, ocupando o ultimo lugar de preferéncia dos
leitores. Ou seja, apesar da tela diminuta e da multiplicidade de fatores de distragdo que
envolvem o smartphone, ele auxilia aos leitores entrarem em contato com mais obras.
Podemos sugerir aqui algumas hipdteses que ficam para reflexdes e trabalhos futuros:
serd apenas por falta de opcdo de suporte digital melhor, visto que a preferéncia aos

smartphones estd naqueles que ja possuem um gosto pela leitura? Sera um conflito

11 Como este ndo é o foco de nossa pesquisa, ndo desenvolveremos tanto este ponto. Ficam algumas
referéncias atestando principalmente a atualidade deste debate: NAGUMO; TELES, 2016; PALHARES,
2023; Prefeitura proibe o uso de celulares durante as aulas nas escolas municipais do Rio, 2023; Holanda
bane uso de celular em sala de aula a partir de 2024, 2023.

12 Importante ressaltar que leitor, para o Relatorio, significa aquela pessoa que leu, inteiro ou em parte, pelo
menos 1 livro nos Gltimos 3 meses anteriores a pesquisa.
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geracional, visto os jovens crescerem com celular nas maos e estarem acostumados a tela
do celular? Sera apenas uma parte de uma “cultura de compartilhamento” (MALINI,
2021, p. 141) propria das redes sociais, onde a relagdo leitor-autor se modificou pelo
acesso facilitado das redes sociais aos autores, bem como o sistema de troca de ideias ter
sido dinamizado, sendo o smartphone o meio mais pratico de realizar essa nova
experiéncia leitora?

Encerrando este longo paréntese, a pesquisa também nos mostra um dado que
dialoga com este trabalho: o nimero de leitores da faixa etaria entre 5 a 10 anos aumentou
de 67% para 71%, sendo esta a Unica faixa onde houve acréscimo de leitores em relagao
a pesquisa anterior (FAILLA, 2021, p. 29). A faixa onde houve redug¢do mais expressiva,
porém, foi entre o publico de 14 a 18 anos. Ou seja, 0 que acontece nos Anos Finais do
Ensino Fundamental, entre os 10 ¢ os 14 anos, que os jovens deixam de gostar de ler? E
uma pergunta importante, pois se trata de um periodo de grandes transformacdes na vida
dos jovens, em que se consolidam interesses e se constroi a personalidade. E ai, também,

que nosso trabalho se insere, buscando praticas que se destinem a este publico escolar.

Tendo em vista o exposto acima, esta investigagcdo, apesar de tratar de algo
tradicional como literatura na escola, por outro lado reafirma sua importancia como
instrumento essencial no desenvolvimento de um ensino de qualidade, ndo somente na
area de Historia, mas em todas as areas, visto o progressao da leitura e da interpretagdo
ser um ponto crucial e um desafio gigante para o Ensino Fundamental no Brasil, ainda
mais em tempos de redes sociais, onde a capacidade de concentragdo e foco em atividades
mais demoradas parece estar se perdendo,'® sendo essa uma capacidade essencial para a
constru¢do de uma reflexdo profunda sobre o que se sabe e o que se aprende, tarefa

prioritaria da Histéria no ambito escolar.

Retornando a nossa andlise sobre a presenca de trabalhos sobre Ensino de Histéria
e Literatura nos debates académicos, mais a frente, na referida pesquisa, Santos procura
desenvolver melhor a argumentagdo, afirmando que o estudante podera perceber os
“juizos de valor do autor” analisando sua argumentagdo sobre situacdes envolvendo os

personagens da obra, de forma a “evitar o seu uso [do juizo de valor| nas situagdes

13 SILVA, 2017. Este tema possui muitas nuances, ndo sendo possivel determinar o uso de tecnologias
digitais como causa motriz da queda de concentragdo e foco. Mas, para além da bibliografia especializada
no tema que serve como anteparo para esta observacdo, fica também a percepcdo empirica deste autor-
professor em sala com seus estudantes, que corroboram esta tese.
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posteriores” (SANTOS, 2009 p. 40). Isso ¢ complicado de se afirmar, na medida em que
nem sempre os personagens refletem necessariamente aquilo que o autor pensa sobre
algo. A personagem dificilmente vocaliza o autor; porém, a disposi¢cdo dela em um
contexto, suas acoes e reagoes, como ¢le lida com o mundo e o mundo lida com ele dentro
do universo daquele texto, pode dizer sobre como o autor enxerga a sociedade. Em suma,
“Quando um escritor quer ser imparcial e absolutamente objetivo, na simples escolha dos
temas, das personagens, na pura disposi¢ao das cenas ele esta dando sua opinido sobre a
vida, o mundo, os homens” (FEIL, 2009). Captar o juizo de valor do autor ndo ¢ algo
almejado, embora possivel, ao trabalhar com literatura na aula de histéria, mas sim
analisar suas personagens e entender como ele enxergava as relagdes na sociedade em

que vivia.

Em outros momentos, Santos mobiliza conceitos como “consciéncia historica”,
sendo a “valorizacdo da narrativa histérica no didlogo com a Literatura” a maneira de
criar o “ambiente mais adequado” para desenvolvé-la, pois ela propicia o entendimento
da Historia de uma forma “coerente” e ndo apenas um “amontoado de fatos do passado”
(SANTOS, 2009, p. 31). Mais uma vez, uma afirmacao que pode ser feita para qualquer
método, desde que se construa uma pratica pedagdgica adequada. Nesse sentido, €
importante a reflexdo que Ruiz (2010, p. 88) faz, dizendo que “a realidade ndo se deixa
objetivizar”, na medida em que ela ¢ movimento e escapa a qualquer tentativa de

enquadramento. Se objetivada, ¢ porque morreu esta “mumificada” (RUIZ, 2010).

Por vezes, chega a comparar a aula com um experimento cientifico, na medida em
que “Escolher um texto literario atraente e uma aula bem planejada [...] ¢ importante para
envolver o aluno no processo do conhecimento e evitar surpresas na execucao das
atividades.” (SANTOS, p. 36). A esta altura da dissertacao, seu trabalho aborda as varias
transformagdes pelas quais o papel do professor passou ao longo da primeira metade do
século XX, e parece adotar, a0 mesmo tempo em que defende a criatividade e a construgao
de uma consciéncia historica, uma visdo burocratica, controladora e positivista do
conhecimento, na medida em que devem-se evitar “surpresas” nas atividades. Ora, se ndo
ocorrerem surpresas, tendo em vista que a realidade das salas de aula brasileiras envolvem
dezenas de estudantes em cada sala, é porque estes nao se envolveram com a atividade.
A surpresa nao s6 ¢ esperada como bem vinda: demonstra que os estudantes estdo

pensando, reagindo, vivendo o enredo e a historia em suas cabecas e construindo a sua

propria versao.
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Oportunamente, podemos analisar essa situagdo através de textos literarios.
Autores diversos tiveram a escola como cenario de romances, cronicas, contos, fabulas e
poesias. Santana (2011), ao perscrutar obras que tratam dessa tematica, demonstra como,
principalmente no fim do século XIX primeira metade do século XX, a escola brasileira
era retratada por autores como Raul Pompéia, Machado de Assis, Manuel Antonio de
Almeida, Graciliano Ramos, Carlos Drummond de Andrade (entre outros), como o “lugar
da nao-alegria” (SANTANA, 2011, p. 136), onde “[...] o prazer da aprendizagem e da
descoberta ¢ substituido pelo medo, pela rejeicao, por demandas psiquicas que migraram
para a memoria como forma de purificagdo e acerto de contas com o passado escolar.”
(SANTANA, 2011, p. 136). Ou seja, a escola como criadora de trauma, como uma cicatriz
da memoria que, para ser completamente fechada, teve de ser posta no papel pelos

literatos citados.

Segundo TOLDO (2023, p. 22), “Imaginar ¢ criar caminhos ndo supostos pela
atualidade das coisas”. Da mesma forma, trabalhar com a imaginagdo em sala de aula ¢é
suscitar a criagdo de novas rotas para se chegar ao conhecimento e, necessariamente, lidar

com o imprevisto, com o surpreendente, com aquilo que nao foi planejado.

Isso ndo quer dizer que o professor ndo deva se planejar ou ter objetivos, métodos
e organizacdo na sua pratica. Pelo contrario: fundamentamos nossa pesquisa em analisar
os planos de aula que possuem bem definida qual a pretensao de abordar determinado
tema historico utilizando a literatura, incluindo forma de avaliar os conhecimentos
apreendidos. Porém, o docente pode sempre abracar o surpreendente, na medida em que
ele ¢ um indicativo da vivacidade da aula. Trata-se de escolarizar a literatura (WALTY,
2006) sem, no entanto, engessa-la ou burocratiza-la, maneirismos escolares comuns, com
excesso de didatismo ou perguntas direcionadas, que estimulam respostas superficiais e

que limitem o potencial criativo e de formacao do imaginario fornecido pela literatura.

Ainda outros sentidos aparecem: “orientacdo para a vida pratica” (SANTOS,
2009, p. 56); formagao de cidadaos leitores (p. 56); “facilitador entre o conhecimento e o
aluno” (p. 57); tornar a Historia “viva” e seu ensino “instigante” (p. 109). De todos esses
potenciais atribuidos por Santos a unido de ensino de Historia e de literatura, podemos
resumir da seguinte forma: a expectativa de deixar a aula de Historia menos engessada a
partir da narrativa literaria, que estimula a criatividade e a imaginacao e assim, por sua
vez, o gosto por aprender sobre o passado. H4 um fundo de verdade, pois, como afirma

Eagleton, numa das tantas definigdes do que pode vir a ser a literatura, ela “ [...] emprega
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a linguagem de forma peculiar”, organizando uma “violéncia organizada contra a ‘fala
comum’ “ (EAGLETON, 2006, p. 3). Porém, na esséncia, sdo simbolos, letras, palavras.
Nao entendo ser atribuivel tantas valéncias positivas ao trabalho com a literatura como
aparece em Santos, como denotam expressoes como ‘“‘criar o ambiente mais adequado”
citado anteriormente, ou “ [...] acreditamos realmente que, através da reflexdo critica
sobre ou autor, a obra e o momento histérico de sua produgdo seja positiva [...]”
(SANTOS, 2009, p. 42), como se fosse uma questao de crenga ou apostar todas as fichas
em um método salvador. Generaliza o potencial dessa abordagem no ensino e podem
torna-la tdo desinteressante e escassa de constru¢do do conhecimento historico como
qualquer outra pratica “tradicional”, pois trata-se de leitura e interpretagdo, elementos
classicos e esperados de uma aula de histéria. Compreender o valor intrinseco da literatura

no ensino de Historia, o que ela agrega para além de outras abordagens, ¢ um dos objetivos

que almejamos atingir neste trabalho.

Para além da andalise da visdo de Santos sobre ensino de Histéoria e literatura,
podemos perceber, através de seu levantamento, que pelo menos nos eventos de grande
monta (um recorte, porém expressivo do campo) ndo constam muitos trabalhos que
abordem o tema de que tratamos aqui. Assim, se justifica também este trabalho como um
incremento a um campo pouco explorado e que deve receber a devida atengdo. A isso,
assoma-se o fato ressaltado pela pesquisa “Retratos da Leitura no Brasil 5”: precisamos
desenvolver politicas que incrementem e facilitem o acesso a leitura no nosso pais, ¢ a
escola tem papel preponderante nisso. Para além de agdes individuais, ainda temos
politicas publicas sendo desenvolvidas neste sentido, como a Politica Nacional de Leitura
e Escrita (PNLE), também conhecida como Lei Castilho, que busca construir estratégias
para a promogao da leitura, da escrita e do acesso aos livros de forma disseminada por
todo o territorio nacional e, mormente ter sido sancionada em 2018, sua regulamentagado
e aplicagdo foi ignorada pelo governo de Jair Messias Bolsonaro, tendo esse processo sido

retomado no ano de 2023.14

Dessa forma, poderemos contribuir ndo sé nos modos de atuar em sala de aula,
mas também de chamar a atengdo para o debate sobre um tema tdo importante para a

educacado do pais.

14 A saber o estado das coisas enquanto este texto ¢ escrito: a “Lei Castilho” tramita nas comissdes da
Camara ¢ esta ligada a Politica Nacional de Leitura e Escrita (PNLE) do atual governo Lula, apds ser
deixada de lado no governo do presidente Jair Messias Bolsonaro. (SOBOTA, 2023) (NETO, 2023).
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1.2 - Teorias do Curriculo e a Base Nacional Comum Curricular

Nesta secao, abordo aquele que € a baliza dos curriculos escolares atuais no Brasil:
a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Ela foi fruto de muitos debates que
envolveram diversos setores da sociedade e, principalmente, engendra um determinado
tipo de visdo educacional para as escolas brasileiras, baseada nos conceitos de
“habilidade” e “competéncia”. A luz das teorias do curriculo, procuro debater o
significado destes conceitos, como eles sdo empregados na BNCC e seus impactos na

realidade educacional brasileira.

A partir disso, insiro o lugar do componente curricular Historia nesta discussao, e
procuro analisar como ele ¢ afetado pelas premissas da BNCC. Além disso, entendendo
o curriculo como algo que incide na atuagdo do profissional docente, reflito sobre como
o professor de Histéria pode se aproveitar da BNCC para justificar, em termos de
burocracia estatal, o seu trabalho em sala de aula com a Literatura, mas também as
possibilidades de transgredir o curriculo, pois ele ¢ também algo manejado e traduzido

para a sua realidade pelo professor.
1.2.1 - Os conceitos de “habilidade” e “competéncia” e o discurso neoliberal

Pode-se dizer que a promulgacdo e a implementacao da Base Nacional Comum
Curricular — BNCC?'® foi (e esta sendo) o grande acontecimento na educacdo bésica
brasileira da década de 10 do século XXI. E para compreendermos o debate em torno da
BNCC proposto neste trabalho, precisamos entender como o documento organiza, nos
Anos Finais do ensino fundamental, as aprendizagens e os conhecimentos que considera

essenciais.
Nela, as disciplinas tradicionais (Histéria, Portugués, Matematica, etc) sdo
denominadas “componentes curriculares” e organizadas em 5 areas de conhecimento

(Humanas, Linguagens, Natureza, Religido e Matematica). Cada area possui 10

competéncias que precisam ser desenvolvidas e apresentadas ao estudante até o final do

15 Construida desde 2010 e prevista pela Constitui¢io Federal do Brasil de 1988, foi homologada e validada
como documento curricular nacional em 2017 pelo entdo ministro da Educagdo Mendonga Filho. Esta ¢ a
terceira versdo da BNCC, sendo as outras duas versdes prévias que foram postas em debate para
aprimoramentos tanto para o publico académico quanto para os docentes. Entre os anos de 2017 ¢ 2018,
foram construidos os Referenciais Curriculares Estaduais. As instituigdes de ensino de todo o pais devem
adaptar seus curriculos 8 BNCC até 2020.
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ensino fundamental, bem como estar em consonancia com as 10 competéncias gerais da

BNCC?.

Por sua vez, cada componente ¢ dividido pelos anos (o formato tradicional de
progressao dos estudantes na educagao basica) e estes, por sua vez, em Objetos de
Conhecimento (0o que se aproxima dos “contetidos” tradicionais) que sdo, por fim,
expandidos pelas Habilidades. Existem habilidades nacionais (ou habilidades BNCC),
comuns a todo o pais, e as estaduais, desenvolvidas por cada unidade da federagdo e
especificas para cada uma. Ainda existem as habilidades municipais, construidas em cada
municipio. Para os fins deste trabalho, concentro-me nas nacionais e nas regionalizadas

gauchas.

Os conceitos de Habilidade ¢ Competéncia sdo basilares na BNCC, pois estao
conectados e interdependentes. Segundo o documento, habilidades sdo expressdes das
“aprendizagens essenciais que devem ser asseguradas aos alunos nos diferentes contextos
escolares.” (BRASIL, p. 29). Assim, habilidades sdo os rudimentos minimos, operagdes
mentais e fisicas que se trabalham e aperfeicoam ao longo dos anos, de forma a capacitar
com saberes e praticas os estudantes. O desenvolvimento das competéncias prevé uma
educacdo emancipadora, em que o estudante seja capaz de ler e interpretar a sociedade e
o mundo com os instrumentos (ou habilidades) corretos, com respeito a diversidade e aos
direitos humanos, bem como estar preparado para as exigéncias do mercado de trabalho

contemporaneo e para empreender e inovar (BRASIL, p. 8).

Para os criticos dessa concepcao de educacdo, esta ultima parte seria a Gnica que
importa, ja que leva a crer que o individuo ¢ capaz de qualquer coisa, desde que seja
ensinado nos preceitos do “aprender a aprender” (BRASIL, p. 14) e do “saber fazer” (p.

220).

O sociodlogo Christian Laval ¢ um dos mais loquazes criticos desses conceitos, que
fazem parte de uma transformacdo conceitual, pratica e institucional da escola.
Abandonando as ideias humanistas cléassicas, basilares da escola republicana francesa a
partir do século XIX e replicadas em boa parte do mundo, a escola atual estaria conectada
ao ideal neoliberal. O papel da educacdo num mundo regido por ideais neoliberais €,

primeiramente, formar assalariados que se autodisciplinem e autoaprendem (LAVAL,

16 As 10 competéncias gerais sdo: Conhecimento; Pensamento cientifico, critico e criativo; Repertorio
Cultural; Comunicagdo; Cultura digital; Trabalho e projeto de vida; Argumentagdo; Autoconhecimento e
autocuidado; Empatia e cooperagdo; Responsabilidade e cidadania.
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2019, p. 26), pois estdo inseridos num mundo de incertezas onde o emprego de carreira
ndo mais existem e, por isto, € necessario a todo momento invocar as competéncias e
habilidades aprendidas na escola para se autotransformar em algo novo. Assim, “A
principal competéncia, a metacompeténcia, consistiria em ‘aprender a aprender’ para
enfrentar a incerteza alcada a exigéncia permanente da existéncia humana e da vida
profissional.” (p. 41). Os curriculos devem ser, dessa forma (e utilizando jargdes
empresariais), “flexiveis”, com a inten¢do de formar profissionais “maleaveis”, aptos a

sempre se “capacitarem”.

Essa logica acaba transformando o saber escolar em um produto, mercadoria a ser
vendida pela empresa escolar que, por sua vez, deve possuir também um viés empresarial,
tendo “gestores” e seu proprio meio de financiamento, seja ela publica ou privada. O que
a escola e o curriculo devem enfatizar, assim, ¢ a formacao de “capital humano”, ou seja,
a inteligéncia como mercadoria, tendo em vista a educacdo como um fator primordial
para a “competi¢do global entre paises” (p. 30). Isso ndo atinge somente a escola e os
sistemas educacionais num sentido macro, mas no micro também. O jovem, visto como
consumidor de um produto (educagdo escolar), deve ser agradado e o curriculo adaptado

as suas capacidades e a sua realidade.

O autor também aponta para como o vocabuldrio utilizado para falar sobre
educagdo foi tomando um ar mais empresarial e espelhando conceitos econdomicos, o que
ele denomina como “transferéncia terminoldgica” (p. 68) entre esses campos. Surge entdo
uma miriade de termos, como life long learning ou lifewide learning (uma aprendizagem
continua ao longo da vida, que envolve espagos formais e informais), marketable skills
(competéncias valorizadas no mercado) (p. 72), termos que substituem outros ja
existentes na educagdo: o conhecimento tem que possuir “pontes” com o mundo do
trabalho; o curriculo deve ter “percursos flexiveis”; as instituicdes devem buscar
“parcerias” com oOrgdos privados; a escola agora necessita de um “gestor”, e os

professores sdo por vezes denominados “gestor de turma” ou “tutores”.

r

O termo que o autor mais concentra esforcos para analisar ¢ “competéncia”,
substituta do termo “conhecimento” no vocabulario educacional. Ele enfatiza que a
palavra possui varios sentidos em diferentes areas, e justamente essa sua indefini¢ao
contribui para sua fei¢ao “coringa”, podendo at¢ mesmo se confundir, ao olhar raso, com
finalidades humanistas e republicanas (p. 76). Porém, na escola neoliberal, competéncia

significa saber utilizar as habilidades para realizar uma tarefa. Em outras palavras,
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estabelecer a utilidade do que aprendeu para a vida do trabalho. Aprender competéncias
ao longo da vida, adaptando-se a um mercado em constante transformacao e precarizado,
¢ 0 que a escola deve ensinar aos estudantes. Dessa forma, todos os conteudos perdem
sua relevancia enquanto sua utilidade nao ¢ plenamente visivel ou nao ¢ valorizada no
mercado de trabalho contemporineo. Ao enfatizar o aprendizado ao longo da vida,
portanto, essa ideologia ndo esta se referindo a um aprendizado critico, reflexivo, por
vezes introspectivo e que sirva a diferentes finalidades da vida humana, mas sim aquele
especificamente util a sua vida como profissional polivalente. Portanto, as competéncias
focam muito mais na formacao de valores e atitudes do que em conhecimentos cientificos

ou culturais propriamente ditos.

A flexibilidade da aquisicdo das competéncias também retrata uma tentativa de
deslegitimar a escola como portadora de um saber, de um método e de uma func¢ao, enfim,
de uma necessidade, na medida em que se “aprende a aprender” para “aprender ao longo
da vida” (p. 73). Esse aprendizado pode ser feito em véarias instincias, ndo se atendo
unicamente ao espaco formal (escola), mas também ao nao-formal (profissao) ou mesmo
ao informal (vida social, cotidiano). Esse raciocinio refor¢a iniciativas tanto como o
ensino domiciliar quanto como cursos diversos, sem qualidade garantida, principalmente
no mundo virtual contemporaneo, onde pululam saberes que seriam “deixados de lado”
ou mesmo “escondidos” dos estudantes na escola, mas fundamentais para a vida no
mundo “moderno”. Esvazia-se o poder do Estado sobre a educacao de seus cidadaos e,
da mesma forma, sua maneira de manter a coesao social e valores sociais comuns. Esse
projeto tem como finalidade prescindir completamente da instituicdo escola, porém, o
autor enfatiza que isso ainda ndo ¢ possivel, visto que “[...] € preciso uma norma geral
que evidencie a competéncia e garanta uma ‘métrica comum’, fung¢do que ¢ cumprida
justamente pela certificacdo escolar.” (p. 79). Ou seja, apenas a escola garante uma
formacao minima comum a todos que os preparem minimamente para o mercado de

trabalho, principalmente nas funcdes basicas de “ler, escrever e contar” (p. 81).

Também reforca o estudante como consumidor de um produto, na medida em que
se propde flexibilizar o curriculo e/ou as praticas pedagogicas para agradar ao publico
escolar, desconsiderando que praticas pedagdgicas e o processo de aprendizagem
envolvem vencer barreiras, desenvolver capacidades cognitivas, entrar em contato com
saberes diversos e nao apenas aqueles valorizados pelo momento histérico, de forma a

erigir uma fundagdo cultural comum nos individuos e, mais do que isso, que abarque a
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experiéncia humana na sua diversidade, principalmente para tensionar o que se aprende
no circulo familiar. A educa¢do por demanda apenas reafirma o que se ¢ trabalhado na
midia e nas familias (o convencional, o status quo) e afunila os caminhos possiveis,
indicando um tnico objetivo: aprender a produzir (a si ¢ no mundo). E aqui que entram

propostas como a BNCC, pois

A escola existe para garantir uma espécie de acumulagdo
primitiva de capital humano. A cultura geral ndo pode mais se guiar por
razdes desinteressadas, se 0 que se exige na empresa nao ¢ mais uma
especializacao altamente especifica, mas uma base de competéncias
necessarias ao trabalhador polivalente e flexivel. Uma “formagao inicial”
que sirva para a aquisi¢do de uma “cultura” de base orientada por razdes
profissionais amplas exige uma pedagogia orientada pelos imperativos da
inser¢do profissional, da comunica¢do em grupo, da ‘apresentacdo de si’
e, sobretudo, da “resolucdo de problemas num cenario de incerteza”.
(LAVAL, 2019, p. 70)

Apesar do primado neoliberal entender a formagdo como flexivel e o individuo
como maledvel, ha a necessidade de um conjunto de saberes basicos dos quais decorrem
todas as competéncias, as propaladas ‘“habilidades”, envoltas nas capacidades de ler,
escrever e contar, e imbuidas de um sentido de “reflexdo”, mas esta voltada apenas para
o sentido de aprender a aprender (p. 81). Assim, ela serve como a métrica comum, com a
intencao de demonstrar simbolicamente que todos os individuos partem desta mesma base

e, portanto, t€m a mesma oportunidade e as mesmas possibilidades.

Entendendo a legislagdo neoliberal para educagdo como um “exercicio de
retorica”, conforme Laval, podemos estender tal avaliagdo para a BNCC. No trecho

intitulado “Compromisso com uma educacao integral”, estabelece-se que

A sociedade contemporinea impde um olhar inovador e inclusivo
a questdes centrais do processo educativo: o que aprender, para que
aprender, como ensinar, como promover redes de aprendizagem
colaborativa e como avaliar o aprendizado. (BRASIL, 2018, p. 14)

A preméncia por inovacao e o estabelecimento do que € necessario aprender e para
que aprender, além do aspecto avaliativo, se impde como paradigmas da sociedade
contemporanea em relagdo a educacao. Modificar, transformar, empreender, inovar: ndo
como sociedade, mas como produto.

No paragrafo seguinte, desenvolve-se o enunciado na citagdo anterior:

[...] comunicar-se, ser criativo, analitico-critico, participativo,
aberto ao novo, colaborativo, resiliente, produtivo e responsavel requer
muito mais do que o acimulo de informagdes. Requer o desenvolvimento
de competéncias para aprender a aprender, saber lidar com a informag&o
cada vez mais disponivel, atuar com discernimento e responsabilidade nos
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contextos das culturais digitais, aplicar conhecimentos para resolver
problemas, ter autonomia para tomar decisdes, ser proativo para identificar
os dados de uma situagdo e buscar solugdes [...]. (BRASIL, 2018, p. 14)
A importancia de vender a si mesmo (comunicar-se), ndo desistir e estar sempre
pronto para superar-se, controlar os seus proprios anseios, se autodisciplinar (resiliéncia
e produtividade), resolver problemas em curto espaco de tempo de forma criativa,
autonomia e proativa, de preferéncia utilizando das novas tecnologias digitais
(individualizacdao do trabalho) retiram do saber o senso de coletividade, de entrar em
contato com o conhecimento produzido pela humanidade e para a humanidade, e coloca
esse saber a disposi¢ao de uma utilidade, mercantil e laboral.
Sobre a atuagdo do Ministério da Educagao (MEC), o documento diz, entre outras
coisas, que “[...] além do apoio técnico e financeiro, deve incluir também o fomento a
inovacgdes e a disseminagdo de casos de sucesso; [...]” (BRASIL, p. 21), estabelecendo
uma relacdo imediata entre o “novo” e uma valoragdo positiva, além da atribuicdo de
aplicagdes adequadas da BNCC como “casos de sucesso”. Interessante nesse sentido € a
reflexdo de Laval analisando estudos de de “modelos bem-sucedidos” no contexto
estadunidense, como forma de propagandear a ideologia neoliberal. Os autores destes
estudos justificam a mercantilizagdo do ensino como mais eficiente demonstrando que
escolas que reunem fatores de sucesso (professores e lideres com boa formagao, alunos
motivados, inseridos em um contexto social e urbano positivo) os resultados sao melhores
(LAVAL, 2019, p. 118). Ou seja, a fragilidade destes estudados, demonstrando que, num
contexto positivo, o nivel do ensino melhora, demonstra que os conceitos utilizados sao
vazios de significado e de contribuicdo efetiva para a constru¢do de um sistema
educacional mais justo, democratico e igualitirio, como em varios momentos aparece no
documento da BNCC.
O desenvolvimento da capacidade de comunicacdo e didlogo aparece também
como uma das competéncias do componente curricular de Historia, bem como a
capacidade de resolucdo de conflitos e problemas e o desenvolvimento de uma “atitude
historiadora”, termo problematico no campo do ensino de Histdria, visto dar a entender a
formacao de “historiadores mirins”, principalmente quando observamos que no
documento se afirma que “[...] para aprender historia, ¢ preciso saber produzi-la.”
(BRASIL, p. 419).
Essa assertiva ¢ perigosa, na medida em que impde ao docente e ao discente uma

rela¢do de profissional e aprendiz de um ocupacgdo, o que ndo deveria ser a finalidade da
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educacao basica, mas sim o desenvolvimento de um espirito critico-reflexivo, de um olhar
questionador para o mundo e, em especifico no aprendizado de histdria, utilizando os
conceitos de tempo e espago.

O ponto fulcral da argumentagao de Laval ¢ que uma educacao construida sob
esses pilares acaba por transformar tudo que concerne ao ensino em uma mera relacao

mercadologica:

Em resumo, o valor social dos individuos corre o risco de
depender cada vez mais das competéncias pessoais que o mercado de
trabalho sancionara da forma menos institucional, menos ‘formal’ possivel.
O trabalho se iguala cada vez mais a uma mercadoria como qualquer outra,
perdendo ao mesmo tempo sua dimensao coletiva e suas formas juridicas.
(LAVAL, 2019, p. 43)

O jovem e a familia se tornam consumidores; a escola, um produto numa prateleira
como tantos outros. Por sua vez, a escola ¢ uma empresa, que vende um servico, e
concorre com outras empresas para captar as melhores “matérias-primas”, tendo gestores
competentes e regras basicas de funcionamento para uma competicdo justa (LDB,
BNCC), sendo sua qualidade medida por avaliagdes peridodicas nacionais € sua
capacidade orcamentaria relegada ao seu mérito arrecadatorio. O jovem receberia sua
formagdo escolar adaptada as demandas de seu tempo, ndo “perdendo tempo” com
“conhecimentos intlteis”, e sempre disposto a inovar e empreender a si mesmo. Sua vida
adulta seria, assim, voltada ao trabalho e aprendizado continuos, sem uma carreira
determinada, e disposto a se capacitar para ter uma ocupagao €, por sua vez, Consumir,
pois esse ¢ o centro de toda a logica neoliberal: ndo existem cidaddos, mas individuos
consumidores de mercadorias, que, por outro lado, também sdo mercadorias, pois vendem
suas competéncias em troca de um valor, que também ndo ¢ mais o antigo salario, visto
este valor ser variavel de acordo com o mérito individual, ou mesmo nem ser somente um
valor, pois trocado por “beneficios” ou “folgas”.

Os professores seriam tutores, € apenas encaminhariam o individuo nas suas
potencialidades. Competem entre si, pois pertencem a sua escola-empresa, € recebem
bonificagdes por resultados positivos em avaliagdes nacionais. Por outro lado, sdo
responsabilizados ou mesmo demitidos/exonerados de suas fungdes por maus
desempenhos escolares.

A desigualdade resultante desse processo seria “natural”, com as “piores escolas”
sendo abandonadas ou recebendo estudantes menos qualificados, e as “melhores
escolas”, estudantes mais capacitados. As piores escolas correriam atrds para tentar

melhorar, o que impulsionaria as melhores escolas a sempre serem boas. Isso equilibraria
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a formacao geral, aumentando o nivel de ensino e a quantidade de pessoas capacitadas
para as demandas do mercado de trabalho. A 16gica de mercado aplicada integralmente
no sistema educacional: este é o objetivo neoliberal.

E importante entender a Base como um documento construido por vérias maos,
em um periodo de turbuléncia politica no Brasil (2014-2018), que possui 3 versdes
diferentes (sendo a terceira a qual estamos analisando), do qual participaram, com maior
ou menor ingeréncia (inclusive variando dependendo do ano ou da versdo), atores sociais
tdo diversos como professores de variados niveis, técnicos educacionais, fundagdes
ligadas a setores empresariais, organizacdo de representantes de municipios e estados,
num processo que envolveu vdarios encontros, congressos, formacdes e redagdes,
procurando realizar uma determinagdo de décadas anteriores (LDB de 1996). Em sua
versado final, ela exprime essa miriade de influéncias, que por sua vez indica a evolugao
do debate sobre educacdo no Brasil, tendo, porém, um forte viés neoliberal, pois o
documento foi todo construido sobre as nogdes de competéncias e habilidades. Laval, ao
analisar as transformagdes da educagdo sob a influéncia do neoliberalismo, aponta com

precisdo essa caracteristica, pois

Essa mutagdo da escola ndo ¢ fruto de uma espécie de compld,
mas de uma constru¢do muito eficaz, na medida em que ndo ¢ possivel
identificar facilmente uma ou varias instincias responsaveis por ela, o
processo € difuso, tem multiplas plataformas nacionais e internacionais
cuja ligagdo ndo € clara a primeira vista, utiliza em geral vias técnicas e se
apresenta com frequéncia com as melhores intengdes éticas”. (LAVAL,
2019, p. 19)

Nesse sentido, Ramos (2023) colabora com uma reflexdo. Através da andlise de
algumas reportagens e do histoérico da revista Nova Escola (que foi encerrada em 2017,
resumida a sua plataforma digital), a autora identifica algumas fases no que tange ao
discurso sobre o ensino de historia veiculado na revista. Essas fases seriam, basicamente,
trés: a primeira, ainda na década de 1980, voltada para um ensino de histdria critico, de
viés marxista, problematizador, na esteira da agitacao promovida pela redemocratizagao.
Gradualmente, no fim do século XX e inicio do XXI, se identifica uma guinada para uma
visdo mais Construtivista e Culturalista, deixando de problematizar o passado e adotando
uma visao conciliadora, de aceitagdo das diferengas e convivéncia com as desigualdades.
A terceira fase, ja na década de 2010, seria a consolidagdo dessa visdo aliada a uma
abordagem empreendedora, de superar as dificuldades através do desenvolvimento de
capacidades individuais (habilidades e competéncias), tarefa-mor da escola do século

XXI.
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Estas duas ultimas fases estdo ligadas com o aprofundamento das praticas
neoliberais no Brasil, adotadas paulatinamente por governos tanto de centro-direita
quanto de esquerda, e veiculadas incessantemente na midia em seus mais diversos canais
(jornal, radio, televisao, internet), tornando-se assim o discurso hegemdnico na orientagao
da sociedade que se deve construir. Na esteira desse processo, fortalecem-se os conceitos
de competéncias e habilidades, particularmente, de acordo com Ramos, das competéncias
socioemocionais. Estas, por sua vez, estdo ligadas no campo da educagao as “pedagogias
psi”, quais sejam, aquelas que adotam argumentos da psicologia e da psiquiatria, tentando
identificar os sofrimentos e as angustias dos individuos para, através da educac¢do, sana-
las ou desenvolver no individuo ferramentas para que ele sofra menos e seja tanto mais

feliz quanto conseguir.

Para Ramos, isso afeta os curriculos educacionais, que a partir dos Pardmetros
Curriculares Nacionais (PCN) e da BNCC colocam como tarefa das
disciplinas/campos/areas desenvolver estas competéncias através de seus conteudos. Isso,
por sua vez, tira a especificidade das disciplinas, esvaziando suas caracteristicas proprias.
No caso da Historia, em particular, desestimula o pensamento critico e reflexivo, a
capacidade de problematizacdo e de conexdo entre o passado e o presente e limita a
capacidade de transformacao do futuro a uma mudanga individualizada, ndo coletiva,
vivendo sempre sob a dtica do consumo neoliberal e do trabalho precarizado. Para ilustrar
essa argumentacao, pensemos sobre os seguintes exemplos. Por este viés, a Historia ndo
nos ensinaria sobre as estruturas do racismo e como ele se manifesta de diferentes
maneiras na sociedade, mas sim em como cada cultura tem seu valor ¢ deve ser aceita e,
mais do que isso, deve ser lucrativa; ndo em como a tendéncia atual do mercado de
trabalho ¢ a fragmentacdo, o desemprego cronico e a desunido dos trabalhadores, mas sim
em resiliéncia e atualizagdo constantes numa disputa de todos contra todos para ver quem
¢ o melhor, pois, numa visao teleoldgica Spenceriana perceptivel através do projeto
neoliberal de mundo, os fortes vencem e os fracos sucumbem, ou ainda, em mitdos, a

primazia do mérito.

Dessa forma, se despolitiza a Historia e sua capacidade de transformagao social,
bem como torna a educa¢do uma mera formacao de mao de obra (de pessoas que sabem
fazer) para um mercado de trabalho moedor de sonhos que, paradoxalmente, estimula os
individuos a sonharem infinitamente, pois para este o céu € o limite, dependendo apenas

de esforgo, resiliéncia e forga de vontade para alcangar, arrancando o sujeito da Historia
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(desistoricizando-0) e das desigualdades inerentes (e crescentes) ao sistema capitalista

neoliberal.

Assim, com o intuito de mitigar o sofrimento individual, a énfase nas
competéncias socioemocionais e nesse modelo de educagdo acaba por reforca-lo, pois
encara o sujeito como isolado do mundo, um Campo de Batalha em si mesmo. Por mais
que se reforce a necessidade de ser persistente num mundo desafiador, ignorando o(s)
pertencimento(s) do sujeito no mundo, necessariamente o levara a um sofrimento ainda
maior, pois o sistema neoliberal ndo leva as pessoas a viverem fora da sociedade.
Esvaziam-se a reflexdo e o pensamento critico, em prol de um tecnicismo atualizado, que
alia os conteudos tradicionais das antigas disciplinas a um modelo mercadoldgico de vida,
visando a conciliagdo dos diferentes, a aceitacdo de tudo pois toda opinido ¢ valida ¢ a
apatia em relag@o aos problemas estruturais. Em suma, resolucgao de problemas apenas na

esfera individual.

1.2.2 - Analise das habilidades do componente Histéria e sua conexido com a
Literatura

Entendendo este documento como de multiplos significados, por um lado, e como
regulador das praticas profissionais docentes e, assim, importante de ser conhecido e
analisado pelos atuantes na area, proponho uma analise de como, a partir do que ele
declara sobre as propriedades do ensino de Histéria, podemos relaciond-lo com a
problematica deste trabalho.

No que tange as competéncias e habilidades de Historia para os anos finais, a
BNCC d4 énfase a constru¢do do que seria uma “atitude historiadora” (BRASIL, p. 398).
Isto significa desenvolver no estudante habilidades de leitura e pesquisa, além de
capacidade de interpretacio levando em conta o contexto historico, evitando
anacronismos. Ainda, fazer entender que a histéria ¢ composta por multiplas narrativas
do passado, feitas por aqueles que viveram a época e também aqueles que vieram depois
e analisam um determinado periodo histdrico com os olhos de outro periodo. Em suma,
compreender que os individuos vivem, criam e recriam sua propria historia, por vezes
utilizando e modificando tempos pregressos (BRASIL, p. 402). Ainda de acordo com a
BNCC, em um dos trés procedimentos bésicos do ensino de Histéria nos anos finais

encontramos 0 apoio necessario para se pensar o didlogo entre a Histdria e o literario:
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3. Pelo reconhecimento e pela interpretacdo de diferentes versdes de
um mesmo fenémeno, reconhecendo as hipoteses e avaliando os argumentos
apresentados com vistas ao desenvolvimento de habilidades necessarias para a
elaboracdo de proposigdes proprias. (BRASIL, 2018, p. 416)
Neste sentido, a literatura pode ser vista como um documento a ser explorado pelo
estudante em vistas de suscitar a sua “atitude historiadora” através das “hipdteses” e

“argumentos”. No entanto, o professor deve estar atento a forma de introdugdo de

qualquer documento historico, especialmente a literatura, pois como alerta Bittencourt

[...] os jovens e as criangas estdo ‘aprendendo Historia’ e ndo
dominam o contexto histérico em que o documento foi produzido, o que exige
sempre a atengdo a0 momento propicio de introduzi-lo como material didatico
e a escolha dos tipos adequados ao nivel e as condigdes de escolarizagdo dos
alunos. (BITTENCOURT, 2008, p. 329)

Portanto, considero que a BNCC acaba apontando para uma formagdo de
competéncias historiadoras como se a escola formasse historiadores-mirins. Ao contrario,
concordando com Bittencourt, a educagao historica escolar deveria construir no estudante
uma forma de pensar e indagar sobre as coisas do passado e do presente.

Para a histdria escolar interessa a relagao dialdgica promovida pela literatura entre
autor e leitor, que possibilita sempre um encontro entre lugares e épocas diferentes
(BITTENCOURT, p. 341). Ainda, ¢ importante estar atento aos géneros € aos tropos
(metonimia, metafora, sinédoque, ironia), ndo encarando o lido como testemunho
fidedigno e imparcial de um momento histérico (BORGES, p. 100). Isso permite tanto o
lado utilitario (a contextualizagdo de determinado periodo) como a fruicdo estética
(géneros, estilos, narrativas) preconizados na BNCC.

Para realgar essa conexao entre BNCC e o ensino de Historia utilizando Literatura,
vejamos como ela aparece no documento, através das habilidades propostas pela Base
para o componente curricular da Histéria. Importante ressaltar que analisamos aqui o
conjunto de habilidades do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental. Outro aspecto importante
¢ que o documento analisado aqui ¢ a versdo da BNCC regionalizada do Rio Grande do
Sul, denominada “Referencial Curricular Gaucho” (RIO GRANDE DO SUL, 2018).
Essas escolhas foram feitas pela proximidade com a realidade deste pesquisador, sendo
tanto o local onde atua quanto a etapa de ensino que mais leciona, servindo também como
marco delimitador do objeto de pesquisa.

Retomemos a ideia de que “habilidade” na BNCC sdo aprendizagens essenciais.
Assim, os pontos a serem destacados na sequéncia devem ser entendidos como aquilo que

o documento e seus elaboradores entendem como rudimentos minimos para o estudante
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daquele ciclo. Por sua vez, essas habilidades sdo organizadas por cddigos, entdo, para fins
de referéncia e consulta posterior do leitor, utilizaremos eles também.

Podemos também diferenciar estas habilidades, no que tange ao discutido aqui,
entre “referéncias diretas” e “referéncia indiretas” ao uso da Literatura. Para fins de
melhor organizag¢do e compreensdo, assim as organizarei nos paragrafos que seguem.

A primeira menc¢do direta nos Anos Finais do Fundamental ao uso da Literatura
no componente curricular de Historia ocorre no EFO7HIO3RS-2Y, “Conhecer e valorizar
a cultura africana e americana (pré-colombiana) material e imaterial, através da leitura de
contos e textos literarios”(RIO GRANDE DO SUL, p. 155-156). Esta habilidade faz parte
da habilidade nacional EFO7HIO3, que determina o estudo e analise das sociedades
africanas ¢ americanas antes da chegada europeia. Para isso, se enfoca o uso de textos
literarios como fontes primordiais para esse trabalho, utilizando-se para isso de mitos,
lendas, cancdes e da oralidade transposta para o literario. Nao deixa de ser curioso, no
entanto, como o enfoque na analise destas sociedades se da pelo viés cultural, ndo politico
e econdmico, diferente de outros povos europeus abordados ao longo dos Anos Finais,
que abarcam estes temas. Embora enfatizando a importancia do literario, ndao podemos
deixar de lado outros aspectos das sociedades, e focar unicamente no imaginario e/ou em
aspectos culturais de um povo pode acabar diminuindo sua complexidade, o que,
sabemos, ndo ¢ incomum de acontecer com 0s povos originarios € africanos.

Logo na sequéncia temos EFO7HI04RS-3, “Identificar e analisar as caracteristicas
do Humanismo e do Renascimento no campo da ciéncia, da arte e da literatura” e
EF07HIO4RS-5, “Analisar as contribui¢des do pensamento humanista nas ciéncias, na
literatura e nas artes do mundo contemporaneo” (RIO GRANDE DO SUL, p. 156-157).
Trabalhando o contexto do Renascimento, o texto indica a literatura como meio de se
entender sua génese e também suas ramificagdes no presente. Aqui, 0 emprego de obras
do periodo, tais como Hamlet, de Shakespeare; Dom Quixote, de Miguel de Cervantes;
Divina Comédia, de Dante Alighieri; ou mesmo Os Lusiadas, de Camdes, podem suscitar
o imaginario da época, como os europeus encaravam as mudangas no conhecimento de

mundo e em suas proprias convicgdes e transformaram isso em arte. Dessa forma ¢

17 0s codigos devem ser lidos da seguinte forma: EF07 = referéncia a etapa de ensino e ao ano (neste caso,
ensino fundamental 7° ano); HIO3 = referéncia ao componente curricular (Historia) e a habilidade e sua
posi¢do na sequéncia determinada para aquele ano (terceira habilidade do 7° ano); RS-2 = referéncia ao
componente curricular riograndense ¢ a subdivisdo da habilidade nacional principal (segunda subdivisdo
da terceira habilidade do 7° ano). Na medida em que se mudam os anos ¢ as habilidades, os nimeros
alternam. Os elementos fixos sdo EF, HI e RS (quando houver subdivisdo da habilidade).
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possivel trabalhar o proprio fomento ao literario nessa €poca, a invengdo da imprensa
como algo que acelerou esse processo, e as transformagdes politicas e economicas como
consequéncia.

Em seguida, temos o EFO8HI22, que propde “Discutir o papel das culturas
letradas, ndo letradas e das artes na produgdo das identidades no Brasil do século XIX.”
(p. 129-130), ja num contexto da influéncia de produg¢ao intensa de obras literarias durante
o Império do Brasil. O Referencial Gatcho detalha e aponta autores preferenciais, através
do EFO8HI22RS-1, “Conhecer a literatura ¢ a arte no contexto historico do Brasil
Imperial.” (p. 129) e do EFO8HI22RS-2, “Reconhecer a Literatura como produto dos
seres historicos, analisando autores e obras (por exemplo: Castro Alves).” (p. 130),
explicitando no documento a utilizacdo da Literatura como forma de compreender as
dindmicas de um determinado periodo histérico, bem como entender a propria produgao
literaria em si sob um viés historico.

Ja no fim do ciclo fundamental, abordando o regime civico-militar, o Referencial
Gaucho projeta, através do EFO9HI20RS-2, “Identificar as manifestacdes culturais da
época (teatro, musica, cinema, obras literdrias).” (p. 145), principalmente aquelas
elaboradas num sentido de resisténcia ao regime e/ou proposi¢do democratica, sendo este
o sentido da habilidade em nivel nacional. Nesse sentido, poderiamos pensar numa
profusdo de textos, como o romance Incidente em Antares, de Erico Verissimo,
metaforicos em relacao a ditadura; as cronicas de Stanislaw Ponte Preta, como uma leitura
e evolucdo do regime; ou obras posteriores em que o enredo se passa na época, como K:
Relato de uma busca, de Bernardo Kucinski, que trata das pessoas desaparecidas pelo
regime e do labirinto que os familiares tinham de percorrer, durante anos, para descobrir
o paradeiro de seus entes queridos.

Além destas referéncias diretas, podemos destacar algumas referéncias indiretas
ao trabalho de Literatura no Ensino de Historia de acordo com os codigos da BNCC,
como por exemplo em EFO6HIO2RS-1, “Conhecer diferentes formas de fontes historicas,
aprendendo a trabalhar a pesquisa, comparando, analisando e desenvolvendo um olhar
critico sobre os fatos historicos.” (p. 99), onde uma das fontes historicas possiveis a serem
apresentadas aos alunos ¢ a Literatura; EFO6HIO9RS-1, “Identificar os principais aspectos
da cultura greco-romana e sua influéncia em outras sociedades.” (p. 103), preponderando
a tragédia grega ou os poemas e epopeias romanos, algo que ¢ reforcado em

EFO6HI10RS-1, “Compreender a formagdo da polis na Grécia Antiga, com énfase nas
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contribui¢des para a sociedade moderna: esporte, democracia, filosofia, arte e cultura.”
(p. 104).

Percebe-se que a relacdo entre Literatura e Historia permeia a BNCC, aparecendo
tanto como fonte historica (EFO7HIO3RS-2) quanto debate sobre o(s) proposito(s) do
fazer literario em cada época (EFO8HI22), estando o professor em sua pratica embasado
pela proposi¢do normativa curricular no seu fazer em sala de aula ao utilizar essa

abordagem.

1.2.3 - Para além das habilidades, possibilidades de transgressio e superacio
do(s) curriculo(s) através das praticas docentes

Histéria e literatura sdo ambas narrativas sobre a realidade que constroem uma
representacao acerca da realidade (BORGES, 2010). Distinguem-se como campos na
medida em que suas preocupacdes finais sdo diferentes, influenciando assim o modo
como o escritor de histdria (historiador) e o escritor de literatura (literato) encaram a sua
matéria-prima, que pode ser a mesma para ambos (fontes histéricas de toda espécie). A
fonte para o historiador € tudo, e ele nao se limita a apenas reproduzir o que esta contido
nela, mas saber como ela foi produzida, em que contexto, de que forma, como foi recebida
em sua época, quem ¢ (sdo) seu(s) autor(es), qual a sua intencdo... Enfim, para o
historiador, como afirma Le Goff (1990, p. 545), a fonte ¢ um monumento.

Ja para o literato, ela ¢ uma forma de construir a trama, o contexto, de dar um tom
de fidedignidade a sua obra, ambientar seus acontecimentos. Preocupa-se com a
verossimilhanga das informagdes obtidas para, a partir destas, utilizar a criatividade e
recriar o acontecido (ou criar o nao acontecido). Disso, surge algo que pode dar a
aparéncia de historiografia, mas ¢ a historia romanceada. Nao se trata de ser apenas mais
uma narrativa, tdo valida quanto a historiografica, mas sim de produ¢des com intencgdes
diferentes e que sdao expressas no produto construido.

Isso ndo quer dizer que literatura e historiografia ndo sdo intercambidveis,
principalmente no que tange ao fato da literatura ser fonte historiografica. Como fonte, a
literatura €, como diz Pesavento (2006), possibilidade verosimil que expressa como as
pessoas agiam, pensavam, temiam, desejavam (p. 7). Alguém que 1€ um periodo historico
a partir da sua literatura analisa sintomas da época, a “impressao de vida” (p. 8) ja que a
literatura “constitui uma realidade que ¢ verdadeira para todos os efeitos, mas nao no

sentindo literal” (GINZBURG, 2001, p. 55).
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Apesar de aparecer indiretamente no curriculo de Historia, o destaque da literatura
na BNCC esté relacionado a Lingua Portuguesa. Partindo dessa relacdo, a literatura esta
centrada no desenvolvimento de um “leitor-fruidor” (BRASIL, 2018, p. 138), sem limitar-
se a uma funcao utilitaria (ou seja, como uma ferramenta ou um objeto a fim de se atingir
alguma finalidade, como, por exemplo, um estudo gramatical), mas sim dando conta de
uma dimensao “humanizadora, transformadora ¢ mobilizadora”. Como resume a BNCC,
a literatura é uma dentre tantas “praticas de linguagem” (p. 71).

Ainda nos preceitos do curriculo de Lingua Portuguesa, este ¢ dividido em 4 eixos.
Dentre eles, o eixo “Leitura” ¢ o que mais dialoga com uma proposta interdisciplinar com
a Historia:

Relacionar o texto com suas condi¢gdes de producdo, seu contexto
socio-historico de circulagdo ¢ com os projetos de dizer: leitor ¢ leitura
previstos, objetivos, pontos de vista e perspectivas em jogo, papel social do
autor, época, género do discurso e esfera/campo em questdo etc. (BRASIL,
2018, p. 72)

Nessa passagem, percebe-se que o eixo “Leitura” estd mais associado ao
desenvolvimento da atitude historiadora, pois conduz o desenvolvimento de uma
habilidade de leitura critica e aprofundada, capaz de compreender um texto para além
dele.

Analisando as competéncias de Lingua Portuguesa, ¢ possivel destacar a segunda
e a oitava'®, que enfatizam a utilizacdo da linguagem escrita (incluindo a literatura) na
construcdo dos mais variados conhecimentos de acordo com projetos pessoais do
estudante (BRASIL, 2018, p. 87). E nesse sentido que a interdisciplinaridade entre
Historia e literatura, utilizando a Lingua Portuguesa como fio condutor, se impde.

A interdisciplinaridade, para Ivani Fazenda (2008), ¢ ao mesmo tempo parte da
formagdo do docente, sua pratica integradora e um modo de encarar o conhecimento. J&
a transdisciplinaridade evoca questdes abrangentes que podem ser tratadas além das
disciplinas, como sentimentos gerais, reflexdes sobre o sentido da existéncia, questoes
que atravessam ou ultrapassam os marcos disciplinares tradicionais.

Partindo deste principio, o professor pode trabalhar tanto interdisciplinarmente,

desenvolvendo sequéncias didaticas conjuntamente com o(a) docente de Lingua

18 2 — Apropriar-se da linguagem escrita, reconhecendo-a como forma de interagdo nos diferentes campos
de atuagdo da vida social e utilizando-a para ampliar suas possibilidades de participar da cultura letrada, de
construir conhecimentos (inclusive escolares) e de se envolver com maior autonomia e protagonismo na
vida social.

8 — Selecionar textos e livros para leitura integral, de acordo com objetivos, interesses e projetos pessoais
(estudo, formagao pessoal, entretenimento, pesquisa, trabalho, etc.).
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Portuguesa, visto ser esse o componente curricular privilegiado pela BNCC na relagio
com a Literatura na sala de aula e também buscando complexificar essa relagdo para além
da analise sintatica e interpretagdo de mensagem do texto, combinando com um fundo
histérico e com os objetivos de conhecimento a serem vistos, de acordo com a grade
curricular.

Entendo que ¢ possivel resistir ao preconizado na BNCC com um ensino de
historia reflexivo e que utiliza diferentes instrumentos para compreender o processo
histérico, como a Literatura. Também entendo o curriculo prescrito/normativo tanto como
documento historico (portanto, cabivel de ser analisado, contextualizado e criticado) e
como adaptavel as condi¢cdes de sala de aula (sendo assim, longe de ser um tirano
incapacitante da atuacdo docente). Assim, € possivel aliar o ensino de Historia com a
utilizagao da literatura dentro das premissas da BNCC, tanto entendendo essa acdo como
disciplinar (ou seja, circunscrevendo ao que a BNCC delimita para o componente
curricular Histéria em especifico) bem como uma agdo interdisciplinar (envolvendo
outros componentes curriculares, numa constru¢ao conjunta em busca de objetivos gerais
concernentes aos componentes curriculares participantes e objetivos especificos de cada
componente).

Nesse sentido, penso em linha com o destacado por Caimi (2015), da “mediacao
condicionada” entre tradi¢ao e inovagao, entre o fazer docente rotineiro ¢ o elaborado na
letra fria legislativa. Assim, “[...] uma mescla de tradicdo e inovagdo” (p. 12) ¢ o
tensionamento existente entre fazer docente, saber curricular, saber ensinado e sala de
aula. Analisando essas afirmagdes, ¢ interessante perceber como o ensinar ¢ conflituoso
a todo momento, todo dia, pois coloca o professor na tarefa de tornar real, nas mais
diferentes circunstancias e espacialidades, no meio rural ou no meio urbano, em meio a
dezenas de seres humanos em processo de amadurecimento e crescimento intensos,
cheios de angustias, sonhos, desejos, prazeres e sofrimentos, o que determina uma lei feita
para ser “Comum”, sindnimo, neste caso, de “Geral”, “para todos”. Dessa forma, o
refazer, reelaborar, destruir e construir ¢ quase automatico, pré-condicao do planejamento
de uma aula.

Fago esta reflexao para deixar claro que pouco adianta nos debatermos contra a
BNCC sem, no entanto, nos aprofundarmos nos seus meandros, € realmente entendermos
o que ela limita (se limita) e o que ela nos permite (se permite) e, principalmente (entendo
que ai ¢ o que cabe a maior critica, para além de um cédigo regulamentador de

conhecimentos a serem ensinados/aplicados), qual a concepcao de “ensinar” a BNCC
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carrega ¢ quer impor, através dos conceitos que utiliza para explicar a relagdo entre o
ensinar e o aprender. Estou falando, aqui, daquilo que permeia todo este documento
normativo: as ideias de “habilidade” e “competéncia.

A vista disso, é interessante o trabalho de Costa (2020) que, a partir da entrevista
de trés professoras de Historia dos niveis fundamental e médio, busca refletir sobre como
elas lidam com o ensino de historia. No que tange ao aqui discutido, aparecem em suas
entrevistas estratégias de resisténcia e adaptacdo do curriculo em sala de aula, seja pela
mera entrega burocratica do planejamento para a supervisao da escola contendo os
ditames do curriculo, seja apostando na posterior falta de fiscalizagdo em torno do que ¢
de fato aplicado em sala de aula, para tornar o seu fazer docente mais dindmico e livre (p.
331). As professoras criticam que o curriculo em questdo (o Contetdo Basico Comum -
CBC mineiro) da muita énfase a historia politica, relegando outras tematicas ao ocaso,
bem como o fariam os livros didaticos (p. 333). Assim, seria necessario manejar de forma
criativa os contetidos obrigatorios curriculares em sala de aula, de outra forma, o sentido

de dar historia (uma “historia viva’*®

, que permita ao estudante conectar passado e
presente e que ele se sinta participante) se perderia.

Também pode ser possivel, através do trabalho com a Literatura, ir além ou ser
resistente as demandas neoliberais na educacdo. Como destacam as professoras
entrevistadas por Costa, o curriculo de Historia do Ensino Fundamental € visto como mais
adaptavel a experiéncias, pois ele ¢ mais aberto € menos conteudista, ndo importando a
rede a que se refira, e também menos preocupado com provas seletivas quaisquer (p. 328).
Assim, esvazia-se a importancia de lidar com “habilidades” ou “competéncias”, focando

no desenvolvimento critico do estudante, explorando as generalidades do documento para

transgredi-lo e supera-lo.

Diante do aqui exposto, reafirma-se a importancia desta pesquisa no ambito do
Ensino de Histdria, visto a relacao entre Historia e Literatura na sala de aula ser algo ainda
pouco explorado e com caminhos a serem percorridos. Um dos caminhos possiveis €
utilizar como ponto de partida o que os professores possuem de regularizagdo para sua
atuacao em sala de aula que, no caso da época em que essa pesquisa € feita e do nivel de
ensino, ¢ a Base Nacional Comum Curricular. Demonstrou-se como Historia e Literatura

podem ser percebidas através dos Objetos de Conhecimento da BNCC, mas que o

19 “Histéria viva” de acordo com o autor significa “[...] aquela em que as situagdes ndo estio dadas,
consolidadas, fatalmente fadadas a seguirem um dado curso.” (COSTA, 2020, p. 340).
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professor ndo precisa necessariamente se ater a esses ditames, pois o complexo cotidiano
do fazer docente demanda uma atuagdo para além da letra fria dos documentos oficiais,
se o0 que ele busca sdo aulas que contribuam para o desenvolvimento de uma atitude critica

sobre a Historia por parte do discente.

No proximo capitulo, a partir da analise de artigos, dissertagdes e planos de aula
online, vamos observar como os professores de Historia e/ou formuladores de estratégias
educacionais veem a relacao entre ensino de Historia e Literatura, ao menos no nivel

prescritivo.



52

CAPITULO 2: ANALISE DE PRATICAS E RROPOSICOES SOBRE
POSSIBILIDADES E LIMITES DO ENSINO DE HISTORIA E LITERATURA

Neste capitulo, trago o levantamento de praticas e proposi¢des didaticas utilizando
literatura nas aulas de Historia. Tratam-se de trabalhos académicos e planos de aula
disponiveis em sites online a partir do ano de 2017 pois, tendo em vista que este trabalho
tem como baliza a publicagdo da BNCC do Ensino Fundamental, seu recorte temporal
também se d& deste modo.

Optou-se também por limitar a analise as praticas e as proposi¢des que envolviam
o Ensino Fundamental Anos Finais pelo mesmo motivo explicado no primeiro capitulo
desta dissertagdo no momento da escolha de analisar apenas os pardmetros da BNCC do
Ensino Fundamental, qual seja esse motivo, ser a area de atuagdo do profissional que
redige este texto.

Esse levantamento e andlise de praticas relatadas e de proposi¢des didaticas
prescritas contribui para compreendermos quais as possibilidades e limites que
professores atuantes em sala de aula percebem na utilizagdo da literatura de imaginagao
no Ensino de Historia e, portanto, enriquecem o debate e a diferenciagdo da proposta que
sera apresentada neste trabalho.

Tem-se consciéncia que o aqui exposto ndo representa a totalidade das praticas e,
portanto, nao tem a pretensao de expor a realidade tnica sobre o tema. Porém, entendemos
de importante valia as andlises aqui empregadas, pois demonstram como uma parte
importante dos pesquisadores em Ensino de Historia e divulgadores de praticas
pedagbgicas percebem a relagdo entre Historia e Literatura em sala de aula. Sdo textos
que influenciam docentes a tomar determinadas atitudes, a rejeitar ou a abragar propostas,
bem como sao propostas que foram discutidas entre pares, do meio académico ou do
ensino basico, e que em algum momento foram postas em pratica e, portanto, foram
recebidas por estudantes e por uma comunidade escolar, tendo portanto amparo na

realidade do ensino brasileiro.

2.1 - Percurso metodologico

Inicialmente, trago o passo a passo da metodologia de pesquisa, feita no decorrer
de varios meses de escolha de repositorios, estudo de motores de pesquisa destes
repositdrios, determinac¢do de palavras-chave para otimizagdo dos resultados, filtragem
destes resultados e posterior andlise das praticas e das proposi¢cdes didaticas que

permaneceram apoés este processo de selecao de fontes.
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Assim, procuro deixar claro as ferramentas de pesquisa e analise que utilizei, para
que possam ser reconstituidas, de forma a rever os resultados, encontrar novos dados e/ou

serem replicadas em outro contexto de investigacao.

2.1.1 - Dados brutos e filtragem

No levantamento de minhas fontes, foram adotadas as seguintes estratégias:

* definir os repositdrios académicos que seriam explorados, constituindo-se esses
basicamente em revistas relacionadas a Educagao e ao Ensino de Historia e em portais
conhecidos por abrigar vasta quantidade de artigos de qualidade;

* Definir sites voltados a publicag¢do de planos de aula;

* Definir os termos a serem pesquisados, para uma melhor uniformidade de
resultados.

Ao trilhar esses trés caminhos, foi-se testando possibilidades de repositérios,
enderegos e termos de pesquisa, refinando-os na medida em que os resultados iam (ou
nao) aparecendo. Assim, por exemplo, de um corpo inicial de 5 termos de pesquisa,
apenas 2 se mostraram condizentes aos propositos da busca: “Histéria e Literatura”,
“Ensino de Historia e Literatura”. Também nos sites, de um corpo inicial de 5 enderecos,
4 apresentaram resultados relacionados a tematica pesquisada: Nova Escola, Ensinar
Historia, Aula Parana e Café Historia. Nas revistas académicas e portais, de um computo

inicial de 8, apenas 4 retornaram resultados positivos para a busca.

Tabela 1: Pesquisa nos enderecos eletronicos com dois termos de pesquisa (dados
brutos).

Dominio Historia e | Ensino de | Observacoes
Literatura Historia e
Literatura
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Nova Escola
(https://novaescola.org.br/planos

-de-aula)

108
resultados

108
resultados

Utilizados os
filtros “Anos
Finais do
Ensino

Fundamental”
, “Historia” e
“Lingua

Portuguesa”.

Nem todos se
tratam de
planos de aula,
mas ndo ha
filtro possivel
para  separar
1Ss0.

Ensinar Historia
(https://ensinarhistoria.com.br/)

49
resultados

19
resultados

Nem todos se
tratam de
planos de aula,
mas ndo ha
filtro possivel
para  separar
1SSO.

Café Historia
(https://www.cafehistoria.com.b
1/)

116
resultados

34
resultados

Nem todos se
tratam de
planos de aula,
mas ndo ha
filtro possivel
para  separar
1SSO.

Aula Paranad
(https://www.aulaparana.pr.gov.
br/)

17
resultados

5 resultados

Fonte: elaborada pelo autor.

No caso da tabela acima, encontram-se todos os resultados obtidos apenas com a

pesquisa dos termos, sem uma leitura prévia de seus conteudos para verificacdo de

adequacao, tudo aquilo que o motor de pesquisa do referido endereco eletronico alcangou

a partir dos termos. Denomino esses dados de brutos.

Ap6s, foi realizada uma filtragem destes resultados, a partir de uma leitura rapida

dos mesmos, buscando aqueles que se adequem mais a proposta, chegando ao seguinte

computo.


https://novaescola.org.br/planos-de-aula
https://novaescola.org.br/planos-de-aula
https://ensinarhistoria.com.br/
https://www.cafehistoria.com.br/
https://www.cafehistoria.com.br/
https://www.aulaparana.pr.gov.br/
https://www.aulaparana.pr.gov.br/
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Tabela 2: Filtragem dos resultados brutos dos enderecos eletronicos.

Dominio Quantidade Filtragem
original

Nova Escola 108 11

Ensinar Historia | 68 6

Cafeé Historia 150 0

Aula Parand?® 22 1

Fonte: elaborado pelo autor.

Para a filtragem desses dados, levei em consideragdo alguns aspectos. Primeiro,
minha pesquisa destina-se a averiguar propostas destinadas aos Anos Finais do Ensino
Fundamental para a disciplina de Historia, abordando também propostas
interdisciplinares. Verificou-se, a partir desta premissa, que muitas propostas envolvendo
Literatura e Historia voltam-se para o Ensino Médio. Uma hipdtese se configurou: a
razao seria a crenca na falta de capacidade dos estudantes do Ensino Fundamental de
apropriarem-se do conteudo literario. Essa hipotese sera mais abordada ao longo das
analises dos artigos. Além disso, muitas propostas voltam-se para os Anos Iniciais do
Ensino Fundamental principalmente como método auxiliar de alfabetizagdo e introdugao
a leitura, no modo de contagdo de historias, o que foge ao escopo desta pesquisa. Porém,
nao deixa de ser curioso que na alfabetizacao do estudante esteja presente a literatura e,
quando ele passa a complexificacdo do conhecimento nas disciplinas especificas (Anos
Finais), ela seja minorizada, para aparecer com for¢a novamente nas propostas para o
Ensino Médio. E algo que ndo encontra amparo nas normas curriculares, sendo mais da
percepcao dos professores, e € justamente isso que tentamos captar com essa pesquisa.

Em segundo lugar, estd o fato de que, nestes sites, muitas vezes noticias,

reportagens e indicagdes de leituras se misturam a planos de aula. Embora haja sessoes

20 Apés a filtragem final, esse site foi retirado do escopo da pesquisa por dois motivos: primeiro, nenhum
dos materiais se adequa aos critérios elencados; segundo, na ultima vez que foi verificado (17 de julho de
2024) o site encontrava-se fora do ar (enquanto que, nos primeiros levantamentos realizadas entre dezembro
de 2022 e janeiro de 2023, era possivel acessa-1o) sendo que, nos sites do Governo do Parana (mantenedor
da ferramenta) havia a explicagdo de que ela fora desenvolvida no contexto da pandemia de COVID-19,
para ser utilizada por professores e estudantes afetados durante as atividades a distancia, estando atualmente
indisponivel. Assim, entendo que ndo acrescentaria mais a esta pesquisa.
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especificas para cada um, utilizando os motores de pesquisa ndo ha como filtra-los e
separé-los (fato apontado nas observagdes da tabela). Portanto, hd a necessidade de ler
individualmente e, assim, a discrepancia entre os resultados brutos e os filtrados. Além
disso, alguns enderecos apresentam dicas de como utilizar determinado texto em sala de
aula, mas sem uma proposta concreta. Assim, para uma filtragem mais adequada,
estabelecemos alguns critérios para definir o que ¢ um plano de aula. Isso auxiliou
também na analise dos planos, pois podemos separar os seus momentos € ver como eles
dialogam entre si. Sio 4 momentos que definem, usualmente, um plano de aula:

1 — 0 que se ensina, ou seja, o conteudo/conhecimento especifico da disciplina;

2 — para que se ensina, a justificativa de se ensinar algo (sendo valido, para fins
desta pesquisa, o fato de se ensinar por estar previsto no curriculo);

3 — como se ensina, os métodos utilizados, bem como 0s conceitos;

4 — como se aprende, aqui entendido estritamente como a forma que o professor
verifica que os estudantes aprenderam, geralmente conectado ao processo avaliativo.

Estas prerrogativas também sdo aplicadas aos artigos académicos analisados.

Tabela 3: Pesquisa em revistas e repositorios académicos com trés termos de

esquisa (dados brutos).

Dominio Historia e | Literatura Ensino de | Observacoes

Literatura Historia e

Literatura
LAPEDUH 0 29 0
resultados

Historia & 16 18 13
Ensino resultados resultados resultados
Cadernos de 18 31 5 resultados
Historia da resultados resultados
Educacao
Revista de 5 5 4 resultados
Historia e resultados resultados
historiografia
da educacdo
Revista 29 39 18
brasileira de resultados resultados resultados
historia da
educacdo
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Portal Scielo 140 239 0 Foram inseridos
resultados resultados 0s filtros
“Brasil;
Ciéncias
Humanas;
Historia;
Artigo”

Portal Capes | -* -k 1634 * Os termos nao
Periodicos se  mostraram
adequados a

pesquisa nessa
base de dados.

Fonte: elaborado pelo autor.

Aqui, podemos observar uma varidncia maior de resultados dependendo da
utilizag¢ao dos termos. Por serem enderegos eletronicos com repositorios mais especificos
(com exce¢do do Portal Capes e do Portal Scielo), a quantidade de resultados pode ser
melhor filtrada j& nesta primeira busca. Isso permitiu também que um termo de pesquisa
(“Literatura”) descartado quando da busca nos enderegos eletronicos anteriores fosse
utilizado com bons resultados. O Portal Scielo, nesse sentido, demonstrou a capacidade
de detalhar melhor a pesquisa, coisa que o Portal Capes também oferece mas, até onde
este autor tentou, sem uma funcionalidade clara e demonstrando algumas dificuldades no
meio do caminho (filtros selecionados ndo funcionavam, rolamento da pagina truncado,
atualizagdo de pagina que apagava os filtros selecionados). Pode ter sido um dia de
sobrecarregamento da péagina ou outro problema técnico, porém isso foi igualmente
verificado em dois momentos de pesquisa, em datas diferentes e distantes entre si. Dessa
forma, conceitos mais abrangentes como “Historia e Literatura” ou “Literatura”, embora
relacionados aos outros, nao se mostraram adequados para esta pesquisa no Portal, pois
apresentaram dezenas de milhares de resultados, inverificaveis, portanto, no escopo deste
projeto.

Tabela 4: Filtragem dos resultados brutos das revistas e repositorios académicos.

Dominio Quantidade | Filtragem | Titulos
original
LAPEDUH 29 1 “ ‘Historia para Erés’: a literatura

como fonte de didlogo entre temas
sensiveis e educag¢ao historica.
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Historia e |47 2 “As potencialidades da literatura

ensino infantil/juvenil no processo de
aprendizagem historica”
“Potencialidades didaticas da literatura
infantil de fic¢@o historica no ensino de
Historia: um estudo com alunos
portugueses do 6° ano do ensino
basico”

Cadernos  de | 54 0 -

Historia da

Educacao

Revista de | 14 1 “Cometendo os erros do passado: a

Historia e experiéncia do  holocausto  no

historiografia aprendizado escolar”

da educacdo

Revista 86 0 -

brasileira  de

historia da

educacdo

Portal Scielo 379 0 -

Periodicos 1634 13 “O conto fantastico na formacdo do

Capes leitor: uma leitura do conto ‘O buraco’,

de Luiz Vilela.”;

“ Liberdade ainda que tardia — a
inser¢do da literatura juvenil como
possibilidade de ressignificar o Ensino
de Historia: relagdes entre a obra ‘A
viagem proibida: nas trilhas do ouro
(2013)’, de Mary del Priore, e o livro
didatico ¢ Historia, sociedade e
cidadania (2018), de Alfredo Boulos
Junior.”;

“A importancia da literatura africana
no ensino de Historia e das culturas da
Africa: a desconstrucio da ideia de um
continente genérico.”;

“Historia e Literatura: das acgdes
afirmativas a possibilidade de ensino
da cultura afro-brasileira no Rio
Grande do Sul.”;

“Literatura e violéncia no ensino de
Historia: uma breve analise das
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escritas de Carolina Maria de Jesus e
Scholastique Mukasonga.”;

“Aleitura de textos literarios no ensino
de  historia escolar: entrelagando
percursos metodoldgicos para o trato
com os conceitos de tempo e espaco.”;
“O uso de fontes em sala de aula: a
obra de Maria Firmina dos Reis (1859)
como mediadora no estudo da
escravidao negra no Brasil.”;

“Ensino de histdria, planejamento e
autoria: experimentacoes com
literatura  negra em  estagios
curriculares obrigatdrios.”;

“Esses mares s3ao navegaveis? A
literatura como participante e nao
apenas coadjuvante no ensino de
historia.”;

“Uma flor com Historia: ensinar o fim
da ditadura em Portugal a partir de
uma narrativa literaria.”;

“Trabalho pedago6gico com escrita em
aula de Historia: o que dizem as
diretrizes oficiais?”’;

“Ensino e Pesquisa em Historia: a
literatura de cordel na sala de aula.”;
“O entrelacamento de literatura ¢
memoria em experiéncias
interdisciplinares de ensino de
Portugués e Historia.”

Fonte: elaborada pelo autor.

Para realizar a filtragem destes textos, consideravelmente mais longos e

complexos que os anteriores, recorreu-se a seus resumos. Assim, percebe-se que, mesmo

com a filtragem propria dos motores de busca, uma leitura prévia ainda ¢ necessaria para

determinar melhor o conteido do material.

2.1.2 - A escolha dos periddicos e repositorios

Urge aqui justificar a escolha destes periddicos e repositorios, tanto os académicos

quanto os sitios eletronicos voltados aos docentes e/ou publico em geral.

O sitio Nova Escola é comandado pela Associacdo Nova Escola, uma ONG ligada

a Fundacdo Lemann, organizagdo envolvida em varios outros projetos que buscam

influenciar a educagdo brasileira, entre eles o “Todos Pela Educacao", possuindo forte
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divulgagdo e apelo entre os docentes brasileiros. Pesquisar nesse sitio ¢, portanto, estar
atento a um grupo de interesses que atualmente influencia a educagao brasileira. Mais do
que isso, ¢ preciso compreender o tipo de ideologia propagada por essa organizagao
através de suas acgoes, conexdes, propostas de aulas e inser¢cdes no campo educacional.
Sobre isso, lembro a critica realizada no primeiro capitulo, baseando-nos na pesquisa e
analise que Ramos (2023) fez sobre a trajetdria da revista Nova Escola até sua versao
digital. Entendo importante utilizar o sitio Nova Escola como fonte aqui, visto que a
BNCC também ¢ utilizada como parametro da pesquisa e, pelos argumentos apresentados
no primeiro capitulo, baseados em Laval (2019), a neoliberalizagdo do ensino ¢ uma
ofensiva de muitas frentes, sendo o movimento Todos Pela Educa¢do, no contexto
brasileiro, uma ponta de lancga neste sentido; e tanto a BNCC como o site Nova Escola
sao apontados como duas de suas realizagdes mais expressivas € com maior impacto na
realidade educacional brasileira.

O sitio Ensinar Historia, bem como o Café Historia, sao referéncias entre os
docentes de Historia da educagdo basica, fornecendo materiais diversos para os
profissionais da area, bem como reportagens ¢ matérias sobre temas historicos, além de
possuirem um vasto repositdrio, fruto de varios anos de atividade. O primeiro ¢ liderado
pela professora mestre em Historia Social Joelza Ester Domingues. O site conta tanto com
planos de aula, artigos sobre eventos histdricos especificos e propostas de metodologia e
dindmicas para se utilizar em sala de aula. Teve seu inicio em janeiro de 2015 e desde
entdo se mantém no ar com atualizagdes periddicas, sendo os materiais publicados tanto
produzidos pela propria Joelza quanto de forma colaborativa, enviados por outros
professores.?! O site Café Historia é comandado por Bruno Leal, formado em Historia e
Jornalismo, atualmente professor adjunto de Historia Contemporanea da UnB. Trabalham
em conjunto com ele Ana Paula Tavares, mestre em Histéria e com graduagdo em
Comunicagdes Visuais e Teatro, e Thais Pio Marques, graduada em Historia. Inicialmente

focado em divulgar conhecimentos académicos do campo da Historia para um publico

21 Informagdes obtidas na se¢o “Sobre o Blog” do proprio site:
https://ensinarhistoria.com.br/objetivo-do-blog/ Acesso em 17 jul. 2024. Importante ressaltar que Joelza
Ester Domingues possui experiéncia em sala de aula com Ensino Fundamental I ¢ II. Também foi
participante ativa na implementagdo da Base Nacional Comum Curricular como professora formadora ¢
contribuiu na elaboragdo e redagdo de varias colegdes de livros didaticos. Ou seja, € uma pessoa inserida
no sistema educacional brasileiro, em varias frentes, ha alguns anos, tendo participagdo ativa em
importantes elementos da educagdo brasileira.
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mais amplo, recentemente passou a voltar-se para a educacdo, publicando planos de aula
e atividades a serem utilizadas em sala.?

No que tange aos periddicos académicos, a escolha perpassou, antes de tudo, pela
conexao com a area de pesquisa. Buscou-se periddicos diretamente destinados ao Ensino
de Histéria ou que dessem boa atengdo a area, abarcando, assim, também revistas que
versam sobre Educagao.

O Laboratorio de Pesquisa em Educacao Historica (LAPEDUH) e seu periodico,
a Revista de Educagao Historica (REDUH), sdao ligados a Universidade Federal do
Parand (UFPR) e buscam produzir pesquisas no dmbito da Educac¢do Historica. A
qualificacdo da revista ¢ Qualis C e foram analisados artigos nela publicados.

A Revista Historia & Ensino ¢é ligada a Universidade Estadual de Londrina (UEL)
e trata-se de um periddico voltado para a pesquisa sobre ensino de histéria nos mais
diversos aspectos. Sua qualifica¢do ¢ Qualis Al.

O periddico Cadernos de Historia da Educagdo € ligado a Universidade Federal
de Uberlandia (UFU) e tem um escopo voltado mais para produgdes que debatam a
evolucdo da educagdo brasileira ao longo dos tempos. Possui qualificagdo Qualis Al.
Ap0s a filtragem, acabou ficando de fora da pesquisa.

A Revista de Historia e Historiografia da Educagdo, organizada pelo Grupo de
Trabalho em Histéria da Educacao da Associacdo Nacional de Historia, ¢ voltada para
publicagdes sobre Histoéria da Educacao. Nao possui Qualis.

A Revista Brasileira de Historia da Educagdo ¢ uma publicacdo ligada a
Sociedade Brasileira de Histéria da Educacdo (SBHE) e divulga produgdes ligadas a
Historia da Educagdo, exigindo qualificagdo minima de doutorado daqueles que quiserem
submeter artigos. Possui Qualis Al. Apds a filtragem, ficou de fora da pesquisa.

O Portal Scielo (abreviagdo de Scientific Eletronic Library Online) ¢ um
repositorio digital de varios periddicos académicos, fruto de projeto de pesquisa da
Fundag¢dao de Amparo a Pesquisa de Sao Paulo (FAPESP) em parceria com o Centro
Latino-Americano e do Caribe de Informacao em Ciéncias da Saude (Bireme). Para um
perioddico fazer parte do repositdrio, ele deve se submeter a uma série de exigéncias,
conhecidas como critérios Scielo. Isso o diferencia de outros repositdrios digitais mais
abertos, como o Google Académico, por exemplo, pois apenas periodicos relevantes na

sua area entram na plataforma. Apos a filtragem, os artigos do Portal ficaram de fora.

22 Informagdes obtidas na segdo “Sobre” do proprio site: https://www.cafehistoria.com.br/about/ acesso
em 17 jul. 2024.
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O portal Periédicos CAPES (abreviacao de Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior) ¢ ligado e mantido pelo Governo Federal e trata-se de um
repositorio de periddicos nacionais e estrangeiros sobre os mais variados temas. Possui
critérios especificos para a entrada de periddicos e publicacdo de teses e dissertagdes,

garantindo a qualidade do material apresentado.

2.2 - Analise dos materiais selecionados

A partir do levantamento, chegou-se a um total de 37 materiais, entre planos de
aula e/ou producdes académicas que refletem sobre uma pratica pedagdgica que envolva
Historia e Literatura. Esta quantidade propicia uma analise mais pormenorizada de cada
um e, portanto, mais complexa. Porém, mesmo esta quantidade passou por uma ultima
filtragem: a leitura integral dos materiais, que acabou por aparar as sobras que nao se
adequaram ao objeto construido nesta investigacao.

A partir da leitura dos materiais, construiu-se duas tabelas, que serdo utilizadas
como referéncia neste topico para uma reflexdo mais pormenorizada. A primeira tabela
refere-se as produgdes académicas (artigos e dissertacdes) que apresentam reflexdes mais
tedricas, mas também proposi¢oes didaticas, e que costumam revelar praticas efetivas em
sala de aula. A segunda tabela refere-se aos planos de aula encontrados nos sites
anteriormente mencionados, sem analise e/ou reflexdo académica profunda, ndo
explicitando, nas praticas e proposi¢des indicadas, objetos de estudo de pesquisadores da
educacao e do ensino.

Ressalta-se, antes da andlise, a baixa quantidade de materiais encontrados,
indicando um desinteresse continuado (ja apontado no primeiro capitulo desta dissertagao
quando discutido o historico das pesquisas no campo) sobre a tematica de Ensino de
Historia utilizando a literatura de imaginagdo. Seria este desinteresse um reflexo da
percepcao dos professores sobre a capacidade de leitura do alunado, volta e meia
propalada como insuficiente? Ou a complexidade de se trabalhar uma obra literaria em
sala, pois demanda tempo de leitura que, devido a carga de trabalho dos docentes
brasileiros, em particular aqueles que possuem poucas aulas na grade curricular (e,
portanto, precisam pegar uma quantidade maior de turmas para completar sua carga
horaria)? Ou a auséncia desse tipo de proposta interdisciplinar revela condigdes
estruturais insuficientes, como bibliotecas escolares mal equipadas? Ou, ainda, pode ser

simples desinteresse pela questao, dada a énfase comum nas naturezas diferentes das areas
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de Historia e de Literatura, ndo entrevendo potencial numa pratica elaborada nesse
sentido?

Para mitigar esta auséncia, esta dissertacdo pretende apresentar propostas e
possibilidades do ensino de Historia com Literatura e, mais do que isso, acrescentar na
reflex@o temas contemporaneos que perpassam o fazer docente e a sala de aula, como as
discussodes sobre o curriculo, a investida neoliberal na educagdo e as formas de tornar a

aula de Historia significativa para os jovens brasileiro.

2.2.1 - Analise das producdes académicas selecionadas
Na tabela abaixo, apresento os planos de aula encontrados em sites que
permaneceram apoés a leitura integral dos textos e atendem aos critérios estabelecidos

anteriormente.
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Critérios
Producio Tipo Area O que se ensina | Para que se ensina | Como se ensina Como se
aprende*
Historia para Evés: a literatura | Dissertagdo de | Educagao Historia sensivel / | Consciéncia M¢étodo da “Aula | Producao
como fonte para o didlogo entre | mestrado Historia da Africa | Historica; Historica”. narrativa a partir
temas sensiveis e educa¢do . dos estudantes
. X Educagao
historica, de Rafaella Baptista .
Antirracista;
Nunes.
Emancipagao;
Vida pratica.
“O papel da literatura no ensino | Artigo Histoéria Histéria do Consciéncia Experimentacdo | ? Leitura e
de Historia: experimentacao de Brasil; Historica; de Tempos; reflexdo sobre
tempos em Morte e Vida . . trechos da obra
o (o . Coronelismo; Letramento Regime de ~
Severina”, de Claudia Cristina g S em questao?
. . . ) Historico; Historicidade;
da Silva Fontineles e Nathiely de Disputas por
. i ? Troca de
Araujo e Silva. terra; . ~
impressoes sobre
Formagao cultural o lido a partir da
e religiosa mediacdo do
brasileira. professor ?
“Os estrangeiros (2012), de Artigo Letras Brasil Colonia. Formacao do leitor | Leitura e Nao especificado.

Marconi Leal: a formagao do
leitor literario consciente - entre
a Historia e a Literatura”, de

Missoes
Jesuiticas.

consciente.

interpretagdo da
obra.
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Fernanda Sacomori Candido
Pedro, Gilmei Francisco Fleck e
Vilson Pruzak dos Santos.

Escravidao
indigena.

“Como trabalhar com Historia e | Artigo Historia Historia da Alteridade / Leitura e Avaliacao oral,
literatura: reflexdes acerca de ‘O Africa; Empatia Historica | interpretacao; contribui¢ao no
mundo se despedacga’, romance I lismo: Roda d debate da roda de
de Chinua Achebe ”, de mperiatismo, oda de conversa. | . versa.
Alessandra Jansen Gomes.

Educacao das relacoes étnico- Dissertacao de | Historia Historia da Africa | Alteridade; Exposi¢ao oral; Producao de

raciais, ensino de Historia da
Africa e Literatura africana: o
‘Amkoullel, o menino Fula’, de
Amadou Hampadté Ba, nos anos
finais do ensino fundamental, de
Anelice Bernardes.

mestrado

Relagoes étnico-
raciais;

Consciéncia
historica;
Positivar valores
africanos
(ancestralidade,

memoria e
oralidade);

A figura do Griot.

Pesquisa sobre os
grupos estudados;

Leitura e
interpretagao
conjunta de
trechos da obra;

Caixas
pedagdgicas sobre
os capitulos do
livro.

cartazes sobre 0s
povos africanos
estudados;

Producao textual
resumindo os
conhecimentos
aprendidos sobre
0S povos
africanos a partir
da leitura da obra;

Recontagem das
historias lidas
através de um
meio moderno
(radionovela,
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quadrinhos ou
video).

“Pesquisa, Historia e Literatura | Artigo Historia Historia Geral. Temporalidade; Leitura das obras; | Producao de
na educagdo basica: experiéncias . . resenhas criticas
: , Cultura leitora; Pesquisa sobre
com a pedagogia da pergunta”, temas sobre as obras;
de Alysson Isaac Stumm Bentlin. Pensamento critico; . ~
relacionados. Produgao de
Incentivo a pesquisas sobre
pesquisa. temas

relacionados as
obras;
Preparagdo sobre
aulas para outras
turmas de temas
correlatos aos das
obras lidas.

A cultura popular nordestina no | Dissertagao Historia. Historia do Valorizagao da Aula expositiva; | Montagem de um

ensino de Historia: a literatura Nordeste cultura local. . cordel sobre

o Leitura de uma .
de cordel como fonte nas aulas brasileiro. temas diversos.
. obra de cordel.

do ensino fundamental Il na rede

municipal de Caucaia-CE (2019-

2021), de Jodo Otavio Bastos

Correia.

Quando ledes contam historias: | Dissertagdo Historia Historia africana | Valorizagao da Aula expositiva; ? Problematizacao

contos como recurso didatico
para o ensino de Historia e

leitura africana da
Africa;

a partir dos contos
lidos e resolugao
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cultura africana, de
Oliveira Pereira.

Joyce

Consciéncia
Historica;
Oralidade e

grafocentrismo;;

Formar lugares de
memaorias sociais.

Leitura de contos
africanos pré-
selecionados.

de questdes sobre
o tema ?

Romances  autobiogrdficos e | Dissertagdo Historia Ditadura civico- | Analise de fontes; | Aula expositiva; | ? Problematizagao
terror de Estado no Brasil: militar brasileira . . . a partir dos livros
~ Categorias/assuntos | Leitura de livros . ~
reflexdoes e propostas de textos (1964-1985) “ ; lidos e resolugao
o . de “terror de relacionadas com ~
literarios nas aulas de Historia, v , . de questdes sobre
. i Estado”, “tortura”, | a tematica e com
de Marcus Vinicius Ferreira N i o tema ?
. violéncia”, as categorias

Trindade. “ »

censura”, trabalhadas.

“estratégias de

resisténcia”;

Consciéncia

Historica.
O caminho de casa: ensinar | Dissertagdo Histoéria Histoéria da Leitura e Perguntas Apresentacdo de
historia com a literatura e Africa; interpretagdo; geradoras; poema e/ou

educar-se nas relacdes étnico-
raciais, de Mariana Juca de
Mello Cardozo

Historia dos

negros no Brasil.

Educar para as
relagdes étnico-
raciais;

Consciéncia
historica;

Leitura de trechos
da obra
selecionada;

ilustracao sobre o
capitulo lido;

Elaboragao de
podcast com as
apresentagdes €
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Conexao passado e falas dos
presente. estudantes;
Elaboragao de
storyboard para
animacao.
A literatura de cordel no Ensino | Monografia Histoéria Cangago Construgdo de um | Utilizag¢ao do Producao de um
de Historia: uma proposta de olhar sensivel que | livro didatico para | cordel sobre o
intervengdo com oficinas perceba as introducao no tema estudado.
pedagogicas, de Roberto subjetividades; tema;
Ferreira. Desenvolver um Leitura de
individuo critico- folhetos sobre o
reflexivo; tema (leitura
Formacdo de leitor; coletiva).
Despertar o
interesse pela
literatura de cordel.
“Ouso de ‘O cortico’, de Aluisio | Artigo Histoéria Brasil Primeira Empoderamento Interdisciplinarida | Gincana de
de Azevedo, no ensino de Republica; sociocultural; de (Lingua perguntas e
Historia do Brasil”, de Anderson ) Portuguesa e respostas sobre a
Claytom Ferreira Brettas & Ryha Euger‘ns.mo © DemonsAtra? Historia); obra e o conteudo
Henrique Caetano e Souza. Daryvmlsmo petmanencias ¢ .. estudado em
Social; rupturas.; Aula expositiva
_ ambas as
Rio de Janeiro de | Consciéncia sobre o tema; disciplinas.
fins do século Historica. Leitura da obra.
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XIX e inicio do
século XX.

Fonte: elaborado pelo autor.
* O ponto de interrogagao indica que este autor inferiu a forma de avaliacdo, na medida em que o texto em questdo ndo deixa explicito.
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Como se pode perceber, acrescentou-se nesta Ultima tabela duas categorias além
das ja referidas anteriormente: “Tipo”, referente ao modelo da produgdo académica
(Artigo, Monografia, Disserta¢do); “Area”, referente ao campo/area/disciplina do
conhecimento ao qual a producdo estd formalmente vinculada. Estes acréscimos
ocorreram em virtude de, na leitura dos materiais, verificar-se que contribuiam para
melhor compreensao destas produgdes num conjunto, a0 mesmo tempo que facilitam a
exposi¢do do argumento.

A divisdo por “Tipo” nos demonstra, por exemplo, que textos menores como
“Artigos” sdo os preferidos para abordar a relacdo entre Ensino de Historia e Literatura.
Porém, cruzando com os dados da “Area”, podemos perceber que os trabalhos de maior
folego (Dissertagdes) sdo, em sua maioria, do campo da Histéria; portanto, apesar de
haver trabalhos de outras areas que discutem o tema (o que ¢ interessante de se notar e
demonstra o potencial interdisciplinar desta iniciativa), as propostas elaboradas de forma
mais detalhada partem, sim, do campo da Historia.

Ressalta-se aqui que, das dissertagdes do campo da Historia, duas foram feitas no
ambito do ProfHistodria, indicando que o programa referido abre espago para este tipo de
discussdo e pesquisa, incentivando seus estudantes a aprimorarem técnicas pedagogicas
nesse sentido. Por sua vez, essas duas possuem uma tematica em comum: Historia da
Africa e das Relacdes Etnico-Raciais. Esse tema, em conjunto com Histéria do Brasil,
foram os de maior recorréncia entre os pesquisados no geral, indicando, por um lado, uma
valorizagdo da literatura nacional, com propostas enfatizando o trabalho com obras do
canone nacional, como podemos ver em BRETTAS; SOUZA, 2022; SOUSA, 2021;
LIMA et al., 2018, como também com obras de autores menos conhecidos, como em
CORREIA, 2021; SILVA, 2017; FLECK et al., 2022, demonstrando uma diversidade de
autores abordados; por outro lado, uma tentativa de produzir materiais e sequéncias
pedagogicas para trabalhar a lei 10.639/03 (lacuna ressaltada em todos os trabalhos que
abordaram a tematica de Historia da Africa, Relacdes étnico-raciais ou Escraviddo do
Negro no Brasil) na aula de Historia e entendendo a literatura como um instrumento
privilegiado nesse sentido, procurando dar vez e voz a perspectiva africana sobre sua
propria historia, valorizando autores africanos e afrodescendentes (PEREIRA, 2020;
CARDOZO, 2021; BERNARDES, 2019).

Percebemos também uma recorréncia nos conceitos e referéncias tedricas

utilizadas, independente do que se ensina. Nada menos que 7 dos materiais analisados,
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imensa maioria, tem em seu arcabougo teorico o conceito de “consciéncia historica” e seu
desenvolvimento como um dos objetivos centrais do ensino de historia no geral e da
pratica sugerida em especifico. As bases do conceito variam, por sua vez, mas nao diferem
na sua esséncia: o historiador e filé6sofo Jorn Riisen e o doutor em educagao Luis Fernando
Cerri sdo os mais mencionados, mas mesmo nos trabalhos em que ndo referenciam
claramente a origem do conceito, o significado gira em torno de desenvolver uma leitura
mais acurada da sociedade e do mundo a partir do estudo da historia e da compreensao
dos fenomenos histéricos, desenvolvendo diferentes niveis e modalidades de consciéncia
historica. Essa ¢ uma tradicdo, principalmente, do campo da Educag¢do Historica,
fenomeno relativamente recente (como todas as vertentes que buscam pesquisar
especificamente o ensino de Historia) e que, pelo apontado aqui, possui muitos adeptos
no meio académico, tendo assim essas ideias reflexo no cotidiano das aulas de Historia,
na medida em que os profissionais formados pensam sua pratica sob esses termos.

Os materiais que nao estdo regidos sob a égide da busca pelo desenvolvimento da
consciéncia historica, por sua vez, utilizam termos muito similares ao que ela propoe,
como: desenvolvimento de um pensamento critico; formacao de um leitor consciente;
desenvolvimento da alteridade; desenvolvimento de empatia historica. Percebemos,
portanto, a influéncia dos estudos do campo da Educacgao Histdrica, mesmo quando nao
sdo diretamente mencionados como bases do trabalho.

Hé uma tentativa de transformar a literatura em algo a mais do que uma mera fonte
historica, como algo que ensine sobre historia, sendo com a mesma validade, com uma
poténcia superior, no sentido de ndo somente trazer uma informacao sobre algo que se
passou, mas um encantamento sobre o que se fala e uma linguagem diferenciada da
comumente apresentada no discurso historiografico e dos livros didaticos de historia.

Como exemplo e sintese do exposto acima, apresento um trecho do trabalho de
Bernardes (2019):

A literatura africana, em especial, nos traz um mundo conhecido,
mas velado no Brasil — pois, em nossa cultura, varios valores ou formas de
organizagdo cultural t€m a sua esséncia em tradigdes e em culturas
africanas. Desvelar esse mundo conhecido ¢ muito importante para o
entendimento da nossa cultura, das nossas tradigdes e dos nossos valores.
A linguagem da literatura pode ajudar o ensino de historia a ser mais
dindmico, mais interessante e mais proximo dos alunos. (BERNARDES,
2019, p. 16)

Assim, o ensino de historia utilizando da literatura € visto como uma linguagem

diversificada que atrai o alunado, a0 mesmo tempo em que nos demonstra algo que a
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historia tradicional deixa escapar; apreendendo isto, € possivel entender o mundo a nossa
volta e, principalmente, temas sensiveis como as relacdes étnico-raciais, na medida em
que afetam diretamente nas problematicas socioculturais de nosso tempo e espago.

As praticas em si, por sua vez, variam e geralmente procuram utilizar de diversas
ferramentas, em conjunto com a leitura de trechos ou da obra completa, para trabalhar as
tematicas. Porém, todos eles ndo conseguem escapar de momentos de aula expositiva,
que ¢ recorrente principalmente como introducao dos temas. Nao aponto isso aqui como
uma critica a estas praticas, mas € curioso notar como recorrentemente a aula expositiva
¢ criticada e, portanto, procuram-se alternativas a este modelo, porém ao mesmo tempo
ela parece ser incontornavel, mesmo em propostas com espaco de tempo delimitado ou
em contextos especificos. Parece ser uma imposicao da realidade da rotina escolar da
forma que ela é organizada, com professores possuindo muitas turmas e com grande
quantidade de estudantes e, portanto, procurando estratégias massificadas de ensino,
sendo a aula expositiva o refligio mais comum nesse sentido. Mas esta ¢ apenas uma
forma hipotese levantada e que ndo serd desenvolvida neste trabalho, servindo como
reflexdo sobre o ensino de historia no Brasil, de maneira mais geral.

J4 a forma de avaliar a aprendizagem demonstra uma preocupagao em escapar dos
formularios tradicionais, propondo criacdo de cartazes, podcasts, semindrios, rodas de
conversa, além de produgdo literaria pelos proprios estudantes. Aqui € onde se destaca
mais a tentativa de dar mais protagonismo para o estudante, procurando fazer com que
ele ponha sua criatividade e seu proprio entendimento do conhecimento historico em
vistas de produzir algo novo ou recriar o que foi estudado, e ndo apenas reproduzir o
discurso ensinado pelo professor. Ainda assim, nota-se que as formas de avaliar, apesar
da inovagdo constante em materiais € suporte, pouco avangam em relacdo aos seus
critérios. Ou seja, o que se busca desenvolver e como deixar isso claro para os estudantes
¢ um desafio constante, na medida em que a expectativa de quem ¢ avaliado ¢ conseguir
um conceito/nota, ndo necessariamente um aprendizado, dada a forte tradi¢ao entre nos
de avaliar para segregar aqueles que aprovam ou reprovam, capacitados ou incapazes, 0s
“bons” e os “ruins” no componente. Nesse sentido, os autores das produgdes académicas
buscam deixar claro, nos primeiros encontros com os estudantes, os objetivos do trabalho,
0s conceitos a serem trabalhados e o que sera exigido ao final, retomando essa reflexao
no término da pratica, de modo a deixar claro o que estd sendo desenvolvido

intelectualmente, além dos ambitos comportamental e atitudinal. Isso, de certa forma,
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atenua o problema; porém, € notorio o fato de ser necessario atribuir “nota” para a média,
como meio de motivar os estudantes a envolverem-se na atividade mesmo que haja critica
a nota por si s6. Vemos isso, por exemplo, em Correia (2021). Por outro lado, Cardozo
(2021) apresenta, além das atividades elencadas na tabela, um complemento a atividade,
por meio do envio de cartas (virtuais, pelo aplicativo de mensagens Whatsapp) para os
estudantes que abragaram a proposta, agradecendo o envolvimento, retomando o contexto
de producao da pratica e apresentando os frutos do projeto colocado em pratica (um curta
animado feito a partir do roteiro desenvolvido pelos estudantes). Os estudantes foram
instados a responder problemas postos nessas cartas, avaliando o que aprenderam e
procurando identificar, no curta animado, aquilo que eles elaboraram e que foi incluido
na versao final do video, sendo este um instrumento autoavaliativo que foi construido
pela professora-pesquisadora. Se, por um lado, ¢ uma proposta interessante, pois
distingue do sistema tradicional de médias para aprovagdo, por outro lado demonstra
limitagdes na quantidade de estudantes que podem ser incluidos, visto que apenas 4 de 29
estudantes chegaram até esta etapa final da atividade.

Por fim, a preocupacao em apresentar uma justificativa curricular para o trabalho
de determinada tematica ¢ frequente, expondo a influéncia que a emergéncia da BNCC
tem no professorado. Nove materiais apresentam referéncia ou a LDB ou a BNCC como
parametro para a escolha do assunto a ser abordado, servindo como um salvo-conduto ou
mesmo um fortalecedor da proposta.

Coloquemos agora em didlogo mais direto alguns desses materiais académicos
com os objetivos desta dissertagdo. Em “Histéria para Erés”, Nunes (2021) busca
compreender como a literatura infanto-juvenil, entendida como fonte para o ensino de
Historia, pode contribuir para uma educagdo antirracista, emancipatoria e que prepare
para a vida pratica (p. 40). Ainda, procura responder ao preconizado pela legislagdo,
principalmente a lei 10.639/03 e os temas da cultura afro que devem aparecer no ensino
de Historia (p. 17). Explica que Erés ¢ uma expressdao de origem ioruba que significa
“algo voltado para criangas” ou “brincar com divertimento”. Sendo assim, seu titulo faz
alusdo ao fato da reflexao ser feita sobre o ensino de historia para criangas e adolescentes
(p. 13). Percebemos que promover o ludico € o encantamento, aqui, ¢ uma das
positividades que a autora elenca para o trabalho da literatura nas aulas de Historia.

O norte do trabalho de Nunes ¢ a nocao de “Temas Sensiveis”, significando isso

aqueles assuntos que, apesar de terem ocorrido num passado de médio a longo prazo,
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ainda sdo tabus, machucam e devem ser abordados com cuidado (p. 31). Nunes coloca a
historia da Africa como um tema sensivel e o ensino de historia da Africa o promotor de
uma pratica emancipadora ¢ humanizante, indo além do tratamento dos africanos e afro-
descendentes como vitimas, mas também como sujeitos de sua historia. As duas obras
escolhidas para andlise e sugestdo de caminhos para a utiliza¢ao da literatura no Ensino
de Historia sdo Lembrancas do Baobd, de Vanessa Alexandre, e Conhecendo os orixds:
de Exu a Oxala, de Waldete Tristdo.

Utilizando Lembrangas do Baoba no ensino de Histdria, o professor pode trabalhar
com seus estudantes o tema sensivel da escravidao e da resisténcia a ela, acompanhando
a trajetoria de um ser humano, desde o momento em que ¢ retirado de sua aldeia de forma
forcada atg, ja adulto, a formacao de uma familia e a retomada dos costumes de sua terra
no quilombo. Nesse sentido, a obra contribui para superar o preconizado na BNCC, visto
o tema da escravidao e do trafico de negros escravizados ser tratado no documento como
uma “configuragdo do trabalho” (EFO7HI15RS-2) ou como uma “dindmica de comércio”
(EFO7HI16).

A segunda obra citada causa estranheza, pois ndo se trata de “literatura” como
abordado em todo o trabalho de Nunes, ou seja, a constru¢do de uma narrativa ficcional
(p. 25), mas sim enquadra-se na categoria de livro paradidético. A autora apresenta um
empecilho no momento de selecao de obras: a pandemia de COVID-19 e o fechamento
de escolas ¢ suas bibliotecas e, no contexto de Curitiba, também o fechamento do Farol
do Saber, programa de bibliotecas comunitérias da capital paranaense. Este ¢ um detalhe
do recorte temporal dos materiais académicos aqui analisados; outros o apresentardao
como justificativa para a mudanca de planejamento, principalmente no momento da
pratica em sala de aula. Este empecilho no caso de Nunes, porém, limitaria apenas
escolher livros que estariam disponiveis em grande quantidade para as criangas, nio
necessariamente uma limitagao de obras existentes sobre temas sensiveis e cultura afro-
brasileira. Portanto, a inclusao desta obra como literaria carece de sentido na proposta do
trabalho, visto existirem muitas outras. Também a inclusao desta obra ndo se insere na
proposta de “Temas sensiveis”, pois trata das religides afro que, embora durante muito

tempo perseguidas no Brasil, persistindo resquicios dessa perseguicdo em discriminagao
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religiosa existente até hoje, ndo ¢ algo abordado no paradidatico, apenas a figura de cada
orixa e suas particularidades dentro da religido em si.

Analisando a obra em si, ela faz um resumo de cada Orix4 e sua importancia para
o candomblé, explicando também toda a ritualistica da religido e sua origem sincrética.
Para isso, a autora auxilia no texto explicando a diferenca entre a Umbanda e o
Candomblé, explicitando que a autora Tristdo ¢ candomblecista e, portanto, compreende
a relagdo dos orixds com os seres humanos a partir desta perspectiva, que difere da
perspectiva umbandista (p. 94).

Nao que esta obra seja inutil ao trabalhar historia; pelo contrario, assim como se
trabalha a formagao e a consolidagdo da Igreja Catolica como institui¢ao e do cristianismo
como influéncia moral das civiliza¢des ocidentais, também se deve trabalhar as religidoes
afro-brasileiras e suas caracteristicas, entendendo-as como parte da formagao identitaria
nacional e que incidem, portanto, na forma como entendemos a sociedade e o mundo.
Porém, ndo se trata da obra mais adequada tendo em vista as delimitagdes propostas pela
propria autora ao seu trabalho.

Em Fontineles e Silva (2022), através da utilizagdo do conceito de “experimentacao
de tempos”, a qual consiste em permitir ao estudante, através de fontes historicas de
variados tipos, ter acesso ao(s) passado(s) e se aproximar da experiéncia vivida naquela(s)
época(s), as autoras buscam refletir com os estudantes sobre a veracidade das fontes
historicas e, para além disso, sobre a diversidade de fontes que existem para se conhecer
o passado. Trabalha-se, assim, em torno do estranhamento e/ou da identificacdo do
estudante com o que as fontes apresentam para que ele construa um conhecimento sobre
o tema a ser estudado e o conecte com o seu presente. No caso da intervengao pedagdgica
proposta pelas autoras, trabalha-se a figura do Severino como modelo de trabalhador
comum do nordeste brasileiro € como, nas relacdes de poder existentes nesta regido do
Brasil construidas historicamente, todos, com exce¢ao dos coronéis e grandes
fazendeiros, sdo de certa forma Severinos. Para além disso, ressaltam as terminologias
cristds utilizadas por Jodo Cabral de Melo Neto para compor a sua obra, como romaria e
santo, além de varios versos que se assemelham a elementos da literatura catélica, como
ladainhas, rosarios, novenas e rezadeiras. Entrar em contato com esse tipo de construgao
literaria permite ao estudante experimentar tanto a formagao da identidade cultural crista
brasileira como também o aprendizado da tolerancia com o diferente, visto o cristianismo

se diversificar em suas praticas ao longo do territdrio nacional. Podemos compreender a
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“experimentacdo de tempos”, assim, como uma forma de acessar o imaginario do autor
sobre um determinado tema. Seria interessante, nesse sentido, que os estudantes
produzissem seu proprio imagindrio sobre a questdo e fazer uma comparacao de antes e
depois da pratica, como eles constroem a narrativa sobre os “Severinos”, ndo
necessariamente incrementando elementos textuais de Jodo Cabral de Melo Neto, mas
procurando identificar uma complexificagdo na forma de compreender o assunto.

E também nesse sentido, de fontes historicas diversas, que Fleck, Pedro e Santos
(2022) apresentam a proposta de trabalho com a obra Os estrangeiros, de Marconi Leal,
que trata do contato entre os povos origindrios americanos € os jesuitas na conformagao
das Missdes. Porém, neste caso, ¢ importante ressaltar ser um artigo de origem do campo
das letras; portanto, seu foco ¢ formar o “leitor literario consciente”, a saber, um leitor
que saiba sobre o carater manipulavel e construtor de discursos sobre o passado que a
linguagem possui. Portanto, ¢ mais uma andlise literaria e de perceber como o narrador
constréi o confronto de perspectivas e alteridade entre os colonizadores e 0s povos
originarios, sendo o enredo apresentado pela perspectiva dos “de baixo” (p. 8), ou seja,
pelo povo originario ficticio Ecaraias, visto as fontes historicas em sua maioria serem de
padres jesuitas e de portugueses e espanho6is em missao colonizadora.

Numa perspectiva historica, porém, ¢ importante saber quem ¢ Marconi Leal, suas
outras obras, bem como sua origem, coisa que nao ¢ abordada no texto. Em termos de
literatura infanto-juvenil, Marconi tem aprego por romances historicos, tendo ja publicado
outros antes de Os estrangeiros, e sempre valorizando temas da cultura brasileira. Nao
foi possivel saber suas origens, porém nada indica ser um autor pertencente a alguma
etnia indigena, tampouco seu texto aponta neste sentido. Sendo assim, a poténcia do seu
texto como uma “fala vinda dos de baixo” perde um pouco de forca, na medida em que
existem outras obras feitas por representantes indigenas que também podem ser
trabalhadas em sala de aula e que possuem um elemento a mais de riqueza no que tange
a vozes alternativas ao discurso tradicional.

Em Gomes (2021), o que se destaca ¢ a interdisciplinaridade. Assim como em
Nunes, busca-se dar voz aos povos africanos, utilizando-se assim de narrativas
construidas pelo povo Ibo sobre o processo de invasdo estrangeira europeia e colonizagao
do territorio. Assim, apresenta-se a cultura desse povo, seus costumes e mesmo seu
proprio modo de encarar a historia, uma historia ciclica e que destoa da versdo

quadripartite cronologica progressiva eurocéntrica. A opg¢do pelo trabalho com a
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oralidade, através de rodas de conversa e didlogos sobre os capitulos lidos, se da pois a
cultura Ibo valoriza bastante esse aspecto, bem como varios povos africanos. Portanto,
tematicamente ¢ interessante trabalhar formas de produgao oral e espontanea, de forma a
apreender melhor uma cultura diversa da qual a escola normalmente apregoa, qual seja,
da escrita e do raciocinio l6gico objetivo e transcrito.

O trabalho também pode envolver interdisciplinaridade, na medida em que o livro
aponta aspectos geograficos africanos e de conhecimentos como o dialeto Ibo ou formas
de compreender o mundo (matematica, ciéncia, filosofia, etc), sendo assim possivel um
trabalho que se estenda para além do periodo de Historia. Poderia acrescentar-se um
contexto historico a discussdo a ser feita em torno da obra, visto ela ter sido elaborada e
publicada poucos anos antes da independéncia da Nigéria. Portanto, ¢ uma obra carregada
em suas tintas de fervor anticolonialista.

Ao analisar Bernardes, ¢ em comparacdo com outros materiais, principalmente
aqueles que abordam o tema da negritude, das relagdes etnico-raciais ou da Historia da
Africa, é curioso notar que todas as outras autoras sio mulheres brancas. Essa reflexdo
aparece em seus trabalhos, justificando de formas variadas a escolha da temadtica e
explicitando seu ponto de vista como mulheres brancas; portanto ndo ¢ algo escamoteado.
Porém, quais seriam os motivos pelo qual pessoas brancas estdo mais interessadas em
utilizar literatura no ensino de Historia do que pessoas negras? Sabemos que h4d uma
politica de incentivo a inser¢ao de negros nos cursos superiores de varios niveis, mas
neste caso, a inser¢ao nao demonstra resultado em producdes académicas sobre ensino de
Historia da Africa partindo de uma perspectiva negra. Mas este é apenas um dado
levantado da analise das fontes, ndo sendo o foco desta investigacao.

Do trabalho de Bentlin (2020) ¢ dificil construir andlises, pois trata-se mais de um
relato laudatorio de suas premiacdes, ao apresentar trabalhos em feiras cientificas, do que
necessariamente a reflexao sobre conceitos € metodologias a serem aplicadas. Do pouco
que se infere, através da bibliografia literaria por ele citada, pode-se perceber um canone
bastante eurocentrado de obras que foram trabalhadas com os estudantes e que estas foram
estudadas com grupos especificos de alunos predispostos a empreitada e, portanto, ndo

3

aplicavel a rotina de turmas?3.

Em Pereira (2020), aparece novamente a Historia da Africa, procurando também

23 Os livros citados no artigo sdo multiplos, entdio aqui vio alguns exemplos: Nada de Novo no Front, de
Erich Marie Remarque; 1984, de George Orwell; Livro das Maravilhas, de Marco Polo; O paraiso
destruido, de Frei Bartolomeu de las Casas; Memorias de um colono no Brasil, de Thomas Davatz. Ele
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valorizar a oralidade por meio da literatura. A principio contraditdrio, esse objetivo €
justificado pela autora a partir do entendimento (baseado em Chartier) que o texto
impresso nao ¢ “depositado” nos objetos, mas sim construido a partir de um processo
mental e, no caso da literatura sobre Africa referenciada, resguarda as experiéncias
proprias da oralidade a partir do modo com que foi escrito (p. 24). Também ¢é em Pereira
que percebemos uma critica mais contundente a BNCC e como ela organiza as
aprendizagens essenciais, valorizando uma histéria eurocentrada (p. 63), sendo assim um
documento que entra em contradi¢do consigo mesmo, ja que, em suas competéncias,
preconiza “[...] o acolhimento e a valorizacdo da diversidade de individuos e grupos
sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades [...].” (MEC, 2017, p. 10).
Como ja ressaltado no capitulo anterior, essa ¢ uma caracteristica da BNCC, por ser um
documento feito a varias maos e que tenta englobar varias tendéncias pedagogicas, mas
principalmente carrega um viés neoliberal nos conceitos principais a0 mesmo tempo em
que porta um viés eurocéntrico (no que tange ao curriculo de Historia) nas habilidades e
objetivos de aprendizagem.

A critica realizada por Pereira ndo aparece, por sua vez, em Trindade (2021), que
apenas utiliza o documento para justificar a escolha da tematica a ser trabalhada, sem
refletir sobre a questdo curricular. Assim, percebemos que nem todos os autores estdo
refletindo necessariamente sobre o curriculo em si, mas apenas o aplicando e utilizando-
o0 para justificar suas praticas, o que diferencia do que nos propomos aqui e do que propos
Pereira. Sua pratica consiste em analisar autobiografias de perseguidos pela ditadura
civico-militar brasileira e, a partir disso, trabalhar com as categorias de “terror”, “tortura”,
“censura” e “estratégias de resisténcia” (p. 82) utilizando as autobiografias enquanto
literatura e fonte histdrica da época que permite ao estudante perceber como se “manuseia
a memoria”, comparando com fontes oficiais da época (p. 24). Nao podemos saber como
isso ¢ de fato trabalhado e avaliado pelo professor, pois essas informagdes constam apenas
no produto final de seu trabalho, um paradidatico para professores e estudantes sobre os
temas levantados acima, o qual ndo esta disponibilizado online, mas seguindo a linha de
raciocinio de todo o trabalho, infere-se que se efetiva a partir da comparacao de fontes

oficiais com a leitura das autobiografias citadas.

Em Ferreira (2018), aparece novamente o Cordel, agora como fonte que permite

escapa dessa perspectiva quando aborda obras brasileiras, mas mesmo assim, se mantém na perspectiva de
obras canonicas: O quinze, de Rachel de Queir6z; Vidas Secas, de Graciliano Ramos.
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um “olhar sensivel que perceba as sensibilidades” (p. 39), contrapondo-se a um olhar
enrijecido construido pelas fontes historicas tradicionais. O autor também aponta ser um
otimo recurso para se trabalhar a formacao do leitor, sendo essa uma tarefa também do
ensino de Historia (p. 59), como assevero no primeiro capitulo desta dissertagdo, pois a
capacidade leitora ¢ uma condigdo essencial a ser desenvolvida no estudante durante,
principalmente, todo o ensino fundamental.

Em Brettas e Souza (2022), o foco ¢ na potencialidade interdisciplinar, unindo as
disciplinas de Lingua Portuguesa, Histéoria e Educagdo Fisica. Porém, a
interdisciplinaridade se d4 “presa” dentro das disciplinas, na medida em que o(a) docente
de portugués explica sobre a obra e a escola literaria; o(a) docente de Histdria explica
sobre o contexto histérico de produgdo da obra e da época em que a narrativa se passa;
o(a) docente de Educagdo Fisica organiza uma atividade ao ar livre em formato de
gincana. Portanto, a unido dos conhecimentos e o didlogo entre eles, proprio da
interdisciplinaridade, na verdade ocorre apenas na capacidade do estudante de apreender
esses conhecimentos sobre um mesmo objeto, ensinados por sujeitos € em momentos
distintos.

Num computo geral, ¢ possivel constatar que os professores, ao empreender a
utiliza¢do da literatura no ensino de Histdria, procuram ressaltar a diferenca entre a
narrativa literaria e historiografica; tratam-na como fonte historica legitima que permite
0 acesso a discursos, representagdes e lugares do passado que as fontes tradicionais nao
permitem; que empolga e estimula os estudantes; que, a partir delas, sdo produzidas
atividades de reprodu¢do, comparacao ou sintese das obras, em variados formatos, desde
gincanas esportivas, apresentacdes no formato de poster em feiras cientificas, seminarios,
producdes literarias e similares.

Em seguida, apresento a tabela produzida a partir da analise dos planos de aula

recolhidos nos sites anteriormente citados.

2.2.2 - Analise dos planos de aula selecionados
Na tabela abaixo, apresento os planos de aula encontrados em sites que
permaneceram apds a leitura integral dos textos e atendem aos critérios estabelecidos

anteriormente.



Tabela 6: Extracao dos dados dos planos de aula selecionados.
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Critérios
PLANO DE
AULA SITE Area O que se Para que se Como se Como se
ensina ensina ensina aprende
Andlise do https://novaescola.org.br/conteudo/5504/analise- | Lingua Primeira Conhecer Aula Reconto da
conto do-conto-negrinha-de-monteiro-lobato Portuguesa | Republica vida e obra expositiva; | historia a
“Negrinha”, de brasileira; de Monteiro . partir do
. Pesquisa
Monteiro - Lobato; ponto de
Condi¢ao sobre a .
Lobato (sem ) . vista da
social do Compreender | biografia do )
autor) . . menina, em
negro no e discutir a autor; o
. . primeira
Brasil no representacao .
. Leitura pessoa;
século XX. do negro no ]
mediada do ~
conto. Producao de
conto. f
texto sintese
sobre 0
debatido em
relacdo ao
conto.
Gilgamesh: a https://ensinarhistoria.com.br/gilgamesh-a- Historia Historia Compreensdo | Aula Resolugdo
historia mais historia-mais-antiga-do-mundo/ Antiga; sobre fontes | expositiva; | de
antiga do .| historicas; ) exercicios
Mesopotamia. Leitura .
mundo. (sem . : de andlise e
Analisar os mediada do | . ~
autor) .. interpretagdo
significados | trecho
: de texto.
dos mitos de



https://ensinarhistoria.com.br/gilgamesh-a-historia-mais-antiga-do-mundo/
https://ensinarhistoria.com.br/gilgamesh-a-historia-mais-antiga-do-mundo/
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fundag¢do dos | inicial
povos. selecionado.
“Negrinha”, de | https://ensinarhistoria.com.br/negrinha-de- Historia Primeira Compreensao | Aula Resolucao
Monteiro monteiro-lobato-preconceito-e-racismo/ Republica sobre a expositiva; | de
Lobato, um brasileira; importancia . exercicios
~ | Lettura 1
conto para da populagdo . de analise e
. mediadado | . ~
discutir o negra na interpretagao
: ~ conto;
preconceito € o formacao do de texto.
racismo. (sem Brasil; Comparagdo
autor . com outros
) Questionar o
documentos,
legado da
i como a
escravidao N
) Declaragao
no Brasil. .
Universal
dos Direitos
da Crianca
(1959) e o
Estatuto da
Crianga ¢ do
Adolescente
(1990).
“Robinson https://ensinarhistoria.com.br/robinson-crusoe- | Histdria Expansao Discutir a Aula Resolugdo
Cruso¢”, a imagem-colonizador-obra-interdisciplinar/ ultramarina mentalidade | expositiva; | de
imagem do europeia; do i exercicios
8e P . Leitura de
colonizador _— colonizador de
Imperialismo. ] trechos da . ~
em uma obra europeu; interpretagao

obra.
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interdisciplinar. Caracterizar e analise de
(sem autor) a légica texto.

mercantil da

expansao

ultramarina

europeia.
“O fardo do https://ensinarhistoria.com.br/o-fardo-do- Histoéria Expansdo Discutir a Aula Resolugao
homem homem-branco-exaltacao-do-imperialismo/ ultramarina mentalidade | expositiva; | de
branco”: europeia; do ) exercicios

R ) Leitura do
exaltagdo do i colonizador de
. D Imperialismo. poema em . ~
imperialismo. europeu; N interpretagao
questao. (1
e andlise de

(sem autor) Perceber o

. texto.

impacto do

imperialismo

na Africa e

na Asia.

Fonte: elaborada pelo autor.
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Primeiramente, pode-se perceber que poucos planos de aula restaram apos uma
leitura mais apurada. Isso se d4 por dois motivos basicos: serem anteriores a 2016 e,
portanto, escaparem ao recorte temporal deste trabalho; serem totalmente relacionados a
disciplina de Lingua Portuguesa, ndo possuindo conexdo com o Ensino de Historia.

Ainda, dos que sobraram, a maioria pertence ao site Ensinar Historia, voltado
justamente para a disciplina em questdo. O site Nova Escola, nesse sentido, ndo se
mostrou uma boa fonte, conectando a utilizacao de literatura muito mais ao ensino de
gramatica ou de escolas literarias.

Destaca-se as duas tematicas sobressalentes: a Primeira Republica, trabalhada a
partir do conto “Negrinha”, de Monteiro Lobato, e a expansdo ultramarina europeia, a
partir da 6tica do colonizador, com “Robinson Crusoé¢” de Daniel Defoe e o poema “O
fardo do homem branco”, de Rudyard Kipling. Apesar de promover uma leitura critica e
problematizadora destes textos, percebe-se uma diferenga na abordagem dos temas
adotados se compararmos com as producdes académicas. Aqui, se recorre muito mais ao
canone para, a partir dele, estudar a historia, partindo portanto de um olhar eurocéntrico
sobre o mundo.

Por sua vez, a escolha do conto “Negrinha”, de Monteiro Lobato, indica um
refor¢o da visdo de Lobato sobre a sociedade brasileira e um endosso ao argumento da
democracia racial brasileira propalada pelas obras deste autor.

Nesse sentido, estes planos de aula estdo mais conectados com a BNCC e sua
visdo conciliadora e pouco problematizadora do contexto histérico em que as fontes
foram produzidas. Por um lado, se procura enfatizar o debate sobre o eurocentrismo
historico (habilidade EFO7HIO2RS-1, “Conhecer e discutir o eurocentrismo historico,
através de um pensamento critico sobre essa concepgao”) (BRASIL, 2018, p. 154-155),
por outro lado, isso se da através da visdao do colonizador europeu, reforcando assim um
olhar do outro sobre os colonizados. Propostas como a de Bernardes (2019) ou a de Nunes
(2021) subvertem essa logica, ao apresentar os processos sob a dtica dos colonizados.

Ainda, com excecao do plano de aula ligado a disciplina de Lingua Portuguesa,
nao existe variedade tanto nas formas de execu¢do do plano como na forma de avalia-lo.
Sdo exercicios burocraticos, de leitura de texto e resolugcdo de exercicios, procurando
trabalhar a capacidade de leitura e interpretacao dos estudantes.

Sendo assim, pode-se perceber que as producdes académicas sobre a relagdo entre
ensino de historia e literatura aprofundam bastante suas reflexdes e isso reflete em praticas

dindmicas e, principalmente, formas de avaliar diferenciadas, que procuram legar o



84

protagonismo da atividade ao discente, na constru¢do de sua consciéncia historica. As
referentes aos sites, por outro lado, oferecem um contexto para que o professor se informe
sobre o assunto e apresentam atividades pouco diversificadas. Conclui-se assim que,
embora baseando-se no mesmo referencial curricular, um maior embasamento teorico por
parte das producdes académicas fornece a estas uma capacidade de subversdo ou
superacao do determinado pelo documento legal, ndo podendo dizer o mesmo dos planos
de aula dos sites pesquisados, que buscam conter-se nas determinagdes legais
curriculares, sem avangar para uma pratica inovadora.

Porém, mesmo as praticas académicas ainda encontram gargalos e desafios para
superar o modelo tradicional de aula, como a proeminéncia das aulas expositivas, bem
como as dificuldades de tempo para aplicar as propostas e a disponibilidade do material,
visto obras literarias serem um objeto de alto valor e disponibiliza-las para uma turma
numerosa seja custoso.

Ainda, pouco se trabalha o imaginario, a criatividade e a criacdo de narrativas
literarias. Seja pela inseguranca dos professores de Historia em orientar esse tipo de
producao, seja por identificarem uma falta de capacidade em seus estudantes, a literatura
acrescida de conhecimento historico trabalhando o imaginario como produto dos
estudantes ndo ¢ algo presente nas atividades propostas.

Identificando essa lacuna, e tendo em vista a proposta e as analises empreendidas

desde o primeiro capitulo, € por este caminho que seguiremos no terceiro capitulo.
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CAPITULO 3: JOGANDO COM A VERDADE HISTORICA: IMAGINACAO
HISTORICA E ENSINO

“Sozinho a gente ndo vale nada. E dai?!”
“O bandido da luz vermelha”, de Rogério Sganzerla

ApOs o exposto nos capitulos anteriores, pretendo apresentar alternativas para o
ensino de Histdria e Literatura com énfase no trabalho com a Imaginagao Historica. Para
além da literatura como uma fonte histoérica / ferramenta na aula de historia, mas sim
também como uma forma de criar, de inventar, de apreender o passado, recria-lo
mentalmente e remonta-lo, tanto em formato textual mas também como em outras formas
narrativas. Essa tarefa se dd4 ndo somente no trabalho com o passado pois, em Historia,
sabemos que o estudo do(s) passado(s) visa compreender o presente para vislumbrar e
engendrar possibilidades de futuro. Assim, pretende-se estimular ndo somente o lado
“literario” (colocando nos termos da velha dicotomia “Literatura = ficgdo” e “Historia =
verdade factual), mas também o lado das técnicas e conceitos historicos, pois o estudante
poderd perceber a diversidade histérica, tempos compostos de multiplas vozes e
perspectivas; podera aprofundar sua concepcao de fontes historicas, como podemos lé-
las e extrair delas ndo somente o dito, mas o ndo-dito e as razdes do exposto € ndo exposto;
o trabalho com o contrafactual que, embora seja polémico em termos de Historia, torna
0s eventos e sujeitos historicos mais humanos (“porque foi deste jeito e ndo de outro?”;
“o que teria acontecido se tal fato acontecesse desta forma?”; “quais as implica¢des de
inserir este sujeito em um tempo/espaco diferente do seu?”’); por fim, podemos ressaltar
a percepcao de alteridade, na medida em que, se colocando no passado para criar em cima
de um tempo com suas conjunturas especificas, o estudante podera compreender melhor
tanto as decisdes de um sujeito no tempo passado especifico quanto no presente, ou em
termos da relacdo docente-discente, “por que isso € assim?”. Toldo (2023) enquadra essa
postura como uma “abertura a hesitacao” (p. 25), uma permissdo para que o “Caos” nos
livre, pelo menos um pouco, do “fardo da histéria” e, acrescento, da artificialidade do
presente imediato.

Também, trabalharei com obras que escapem do canone ocidental estabelecido,
numa tendéncia ja verificada entre os professores de Historia € que expus no capitulo
anterior. Os temas escolhidos para o trabalho também respeitam ao critério de estarem
previstos como habilidades na BNCC, pois € a proposta desta dissertagao aliar a dimensdo
propositiva apresentada com o regimento curricular docente brasileiro atual,

principalmente aos Objetos de Conhecimento e suas Habilidades. No entanto, essa
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conexao se dd apenas em nivel protocolar, de preenchimento de um documento; o objetivo
¢, na verdade, demonstrar que podemos superar a no¢ao de habilidade prevista, no intuito
de desenvolver uma pratica criativa e libertadora, que contribua para o crescimento do
estudante tanto em suas capacidades de leitura, interpretagdo e visdao de mundo, como
também no aprimoramento de sua relacdo com o conhecimento, problematizando a visdo
utilitarista de ensino (um conjunto de habilidades para formar uma competéncia; uma
competéncia para fazer algo). Nesse sentido, focaremos na questdo da avaliacdo e em
demonstrar como o processo de constru¢ao do conhecimento pelo e no estudante pode ser

verificado de diversas formas.

3.1 - Neoliberalismo e educacio: desenvolvimento de competéncias para a
formacio do futuro... consumidor

Iniciemos a argumentacdo deste capitulo pelas tltimas linhas do paragrafo anterior
e retornando ao inicio desta dissertagdo. Explico.

Christian Laval, em suas consideragdes finais no livro A escola ndo é uma
empresa, refere-se a um mal-estar generalizado (p. 297) que estaria acometendo os
profissionais envolvidos com a educagdo no geral e, particularmente, com a escola em
especifico. Isto se daria justamente pela imposicao dos ideais neoliberais na educagao,
que minam as bases da escola como institui¢do e a transformam numa organizagdao. Urge,
aqui, procurar entender a distingao entre esses dois termos para Laval. Uma institui¢do
funda valores e identidades, forma intelectos e ¢ condi¢do de emancipacao dos sujeitos
(p. 298). Por outro lado, uma organizagdo fundamenta-se no imperativo da produtividade,
fornecendo servicos que sdo uteis e mensuraveis em termos de valor agregado,
competéncias e preco no mercado de trabalho (idem). O abandono da visao institucional
e da “ideia de Bem” que ela carrega, para Laval, ¢ um dos grandes causadores do mal-
estar na escola. Sem esquecer de problematizar a variedade de sistemas de valores que
permeiam uma sociedade e que as instituigdes sao uma constru¢do sempre em processo,
Laval salienta que

Nao héd acdo educativa apenas com ‘competéncias’, técnicas’,
métodos’, se estes ndo tiverem como referencial uma dimensao fundadora
da instituicdo que dé simbolicamente sustentagdo a troca, que seja o
horizonte comum dos educadores e dos educandos. Sem essa mediacdo
oferecida ¢ sustentada pelo discurso da instituigdo, cairiamos no
adestramento puro e simples, na brutal relacdo de for¢a. (LAVAL, 2019, p.
297)
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A escola, como institui¢do, comporta valores, ética, memoria e, principalmente, o
compromisso de formar um cidaddo com uma cultura bésica elevada, que va além do seu
circulo social e que lhe permita enxergar o mundo sob diferentes perspectivas para, assim,
prospectar um futuro. No entanto, a imposi¢ao da ldégica economicista, da escola voltada
para a formacdo de competéncias, de um ensino puramente técnico e utilitarista, torna a
escola uma organizagdo com um fim Unico e simples: formar mao-de-obra adaptavel
preparada para um mercado de trabalho de relagdes flexibilizadas. A formacao cultural e
humanistica, embora incensada, ndo encontra apoio real e nem condi¢des de
sobrevivéncia numa escola voltada para o util num mercado de oferta e demanda de
servigos. Essa perda de referéncias faz com que se gere um sentimento de inutilidade no
trabalho escolar, de um trabalho de varios Sisifos, inclusive empurrando a “pedra” em
sentidos opostos sem, no entanto, saber muito bem o porqué.

Como exemplo disso, observa-se as concepcdes pedagodgicas que entendem o
essencial da aprendizagem a partir da vivéncia do estudante e de suas necessidades e da
sua localidade. Assim, trabalha-se em funcao do cliente, reforcando as perspectivas do
seu circulo social e, em sentido mais amplo, da sua hierarquia social. Nesse sentido, a
formacdo cultural mais complexa faz sentido para uma camada social privilegiada, na
medida que ocupardo postos de comando e disputardo cargos que exigem grau de
intelectualidade maior, incentivando assim as escolas que atendem a este publico focar
nesse aspecto; por outro lado, as camadas mais pobres ou trabalhadoras apostam na escola
como uma formagao técnica rapida e rasa, que lhe dé as qualificagdes necessarias no
menor espago de tempo possivel para conseguir inserir-se no mercado de trabalho,
abandonando o quesito cultural e de saber geral como “chato” ou “inutil”. Moldando-se
ao publico que recebe, a escola acaba servindo apenas como carimbadora de futuros pré-
determinados.

Desconstréi-se a escola como instituicao, perdem-se os valores escolares, perde-
se o sentido de uma escola Unica, com uma formag¢do comum, pulveriza-se as
possibilidades de formagao até o limite dos desejos humanos, esvaziando-se os individuos
e o seu senso de coletividade, de vida em comum e de sociedade. Essas mudangas na
escola fazem parte, assim, de uma série de mudancas promovidas pelo capitalismo
globalizado e para uma sociedade de puro mercado, que tem como consequéncia final a
desagregacdo dos povos e a disputa de todos contra todos.

Por sua vez, ficam comprometidas as prospec¢des de futuro. Ou melhor, de

futuros. A ideologia neoliberal, apesar de apostar na diversidade infinita dos individuos,
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ao mesmo tempo tolhe-os de projetar uma sociedade ou um mundo diferente. As variadas
possibilidades de consumo se mostram, cada vez mais claramente, insuficientes para
preencher o ser humano.?* No entanto, ¢ esse futuro ilusoriamente diverso que a educagio
sob uma perspectiva neoliberal produz.

Realizando um exercicio utilizando nossas fontes, analisemos como a ideia de
“futuro” ¢ exposta na BNCC. Entendido como algo individual, voltado para o “projeto de
vida” (p. 472), a escola deve auxiliar o estudante a desenvolver uma “visao de futuro” (p.
466) para vislumbrar “oportunidades de crescimento” (p. 473). A terminologia aqui, como
ensina Laval, ¢ fundamental. Toda ela ¢ baseada em um vocabulario empresarial: o
estudante ¢ uma pequena empresa, com seus ativos, devendo avaliar os riscos e
oportunidades e, para isso, precisa avaliar o que ¢ mais vantajoso economicamente.

No documento referente as Ciéncias Humanas, a primeira referéncia a ideia de

futuro vem na distin¢do entre os termos “medir” e “avaliar”.

Avalia-se para redirecionar o planejamento a fim de contemplar e
garantir o desenvolvimento das competéncias pelos estudantes. Essa ¢ a
base da distin¢do entre medir e avaliar. Medir refere-se ao presente e ao
passado e visa obter informagdes a respeito do progresso efetuado pelos
estudantes. Avaliar refere-se a reflexdo sobre as informagdes obtidas com
vistas a planejar o futuro. (RIO GRANDE DO SUL, 2018, p. 34)

Nao fica muito clara a diferenca entre medir e avaliar, embora o documento
esforce-se para estabelecer uma diferenca. Afinal, a medi¢do tem por objetivo coletar
dados sobre como os estudantes avancam. Essa coleta, por sua vez, formara analises do
docente em relagdo aos seus estudantes e quais as necessidades de direcionamento
pedagogico. Para o documento, essa formulacao analitica seria um processo separado,
denominado avaliagdo. Porém, alguns paragrafos apds a afirmacgdo acima, afirma-se que
“O foco da avaliacdo ¢ fornecer informacdes acerca das ac¢des de aprendizagem [...]” (p.
34). Ora, nao ¢ essa a fung¢do da medigdo? O esvaziamento de conceitos e a confusio entre

teorias pedagogicas distintas €, como ja apontado anteriormente, uma das caracteristicas

24 Pesquisas que indicam o pessimismo com o futuro (Pessimismo com o futuro cresce entre 0s jovens no
Brasil, diz pesquisa. O Tempo, 19 jan. 2022, O Tempo Interessa. Disponivel em:
https://www.otempo.com.br/interessa/pessimismo-com-o-futuro-cresce-entre-jovens-no-brasil-diz-
pesquisa-1.2597746, acesso em 07 ago. 2024), altos indices de depressdo (Depressdo serd a doenga mais
comum do mundo em 2030, diz OMS. SBCM - Sociedade Brasileira de Clinica Médica. 2 set. 2009.
Disponivel em: https://www.sbcm.org.br/v2/index.php?catid=0&id=1317, acesso em 07 ago. 2024), o
aumento no nimero de suicidios (SEBASTIAO, Mariana. Estudo aponta que taxas de suicidio e autolesdes
aumentam  no Brasil. Portal Fiocruz, 20 fev. 2024. Disponivel em:
https://portal.fiocruz.br/noticia/2024/02/estudo-aponta-que-taxas-de-suicidio-e-autolesoes-aumentam-no-
brasil, acesso em 07 ago. 2024), a proeminéncia das distopias em relagdo as utopias nas artes (como aponta
Silvia Liebel, que organiza o livro Das Utopias modernas ds distopias contempordneas: conceito, prdtica
e representagdo) sdo indicativos disso.



https://www.otempo.com.br/interessa/pessimismo-com-o-futuro-cresce-entre-jovens-no-brasil-diz-pes
https://www.otempo.com.br/interessa/pessimismo-com-o-futuro-cresce-entre-jovens-no-brasil-diz-pes
https://www.otempo.com.br/interessa/pessimismo-com-o-futuro-cresce-entre-jovens-no-brasil-diz-pesquisa-1.2597746
https://www.sbcm.org.br/v2/index.php?catid=0&id=1317
https://portal.fiocruz.br/noticia/2024/02/estudo-aponta-que-taxas-de-suicidio-e-autolesoes-aumentam-no-brasil
https://portal.fiocruz.br/noticia/2024/02/estudo-aponta-que-taxas-de-suicidio-e-autolesoes-aumentam-no-brasil
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da BNCC, o que leva o documento a ter um carater “utdpico” que aponta para lugar
algum. O futuro planejado a partir da avaliagdo/medi¢ao €, portanto, um eterno retorno,
um girar em torno do mesmo ponto.

Realizando um comparativo, podemos pensar a falsa assimetria entre
medir/avaliar apresentada acima com a complementaridade apresentada por Perrenoud
(1999) entre regulagdo e avaliagdo formativa. Para o autor, a avaliagdo formativa seria um
processo em que o docente, estabelecendo critérios e objetivos a serem alcangados, seria

levado a

[...] observar mais metodicamente os alunos, a compreender
melhor seus funcionamentos, de modo a ajustar de maneira mais
sistematica e individualizada suas intervencdes pedagdgicas e as situagdes
didaticas que propde, tudo isso na expectativa de otimizar as
aprendizagens. (PERRENOUD, 1999, p. 89)

Assim, o professor conseguiria captar a diversidade dos individuos, de forma a
fazer corre¢do de rotas no que foi planejado anteriormente. E essa correcdo de rotas seria
a regulacdo. Porém, o autor entende a regulagdo ndo como a supressdao de um erro ou a
retificagdo de uma falha para colocar o processo no rumo certo, mas sim a “manutengao
de um estado estavel” (p. 90) dentro dos parametros estabelecidos, aproveitando-se das
contingéncias para recalcular os passos, diminuir ou aumentar sua velocidade, visando
chegar sempre o mais proximo dos objetivos estabelecidos de inicio. Apds o término de
determinado percurso, os estudantes se avaliam e o professor também avalia o processo,
expondo o que foi exitoso e o que ficou a desejar para, em cima destes novos parametros,
recomegar o processo infindo de avaliagao.

Ou seja, ndo existe uma “medi¢do”, mas sim uma reflexdo. Tampouco existe uma
avaliagdo especifica que fornecera as informacgdes sobre os estudantes, mas um processo
que permeia todo o “tridngulo didatico professor-aluno-saber” (p. 101). Por fim, ndo se
trabalha a avaliacdo em termos de futuro (quantas habilidades ele acumulou para formar
uma competéncia a ser usada no futuro?), mas em termos de desenvolvimento presente
do estudante e, por sua vez, da turma, entendendo a avaliacdo formativa como
intrinsecamente interativa, e entendendo a turma como um ““agente coletivo” e sendo uma
atitude que exige inumeros “lutos” em relacao a “identidade habitual dos professores”
(ibdem), pois coloca-os também como interlocutores nesta interatividade formativa e ndo
como transmissores de um conhecimento, ocupando, no entanto, uma posi¢do diferente
dos discentes, pois detém uma responsabilidade formativa superior, no sentido em que

coordenam (mas nao controlam totalmente) o processo avaliativo.



90

Mais alguns paragrafos e nos deparamos com a ideia do estudante “I...]
(re)significar o proprio futuro.” (p. 39) através de “aquisicdo de habilidades e
competéncias indispensaveis”. Qual futuro seria esse, capaz de ser enfrentado com essas
maravilhosas ferramentas? O futuro dos “desafios cotidianos”. Fica evidente a
perspectiva individualizante, de formar a si mesmo para o seu futuro, o dia a dia de
infinitos novos projetos e de um trabalho que nunca termina e, a0 mesmo tempo, sempre
se tem a possibilidade de perder. Um trabalho infinito (um futuro ilimitado) que pode
desmoronar a qualquer instante. E para isso que o estudante deve estar preparado.

Este texto introdutorio esta, relembrando, no documento de Ciéncias Humanas,
no bojo de qual estd inserida a Historia, area do conhecimento voltada a analisar aspectos

de sociedades, de ter uma visdo geral, contextual, de forma a entender os processos € o

o~

desenvolvimento da humanidade. No entanto, a perspectiva de educagdo
individualizante. Mais uma vez, voltamos ao mal-estar e, mais uma vez, voltamos a
inutilidade da Historia, vista sob essa perspectiva. Essa ideia de futuro ndo se adequa ao
que o conhecimento historico tem a fornecer para os estudantes. Nao nos surpreende,
assim, a falta de trabalhos voltados ao estimulo da imaginagdo e da criatividade dos
estudantes: o receituario neoliberal limita que isso se torne realidade. Engana-se quem
associa a fantasia com brincadeira desinteressada. Ela ¢, para todos os efeitos, um mundo

como o que poderia ser. Como ressalta Toldo,

A imaginacao pode ser pensada, no sentido bergsoniano, como fabulagao,
sendo exatamente o que escapa as formas de uma sociedade fechada e
dirigindo-se a uma abertura insuspeitdvel dos sentidos. (TOLDO et al.,
2023, p. 22)

Por isso que enfatizo a questao do estimulo a imaginacao e a criatividade a partir
do ensino de Historia e Literatura: criar novas possibilidades, pensar o que poderia ter
sido e, dessa forma, o que pode e o que podera ser. Devolver a capacidade de projetar o
diferente e, em resumo, a esperanga. Se o conhecimento historico tem algumas coisas a
nos fornecer, certamente entre essas coisas esta a percepcao de que a humanidade ja se
configurou de varias formas, diante de varias situagdes, com varias problematicas e
espacos diferentes, mas sempre como sociedade, como grupo, nunca individualmente.
Para escapar ao final da frase que encerra o célebre filme O bandido da luz vermelha, de
Rogério Sganzerla, e que serve de epigrafe a este capitulo, proponho o ensino de historia

e literatura com enfoque na imaginagao.
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3.2 - Imaginacio, Ensino de Historia e Literatura: caminhos a percorrer

Nessa subsecao, procurarei demonstrar alguns caminhos possiveis para um ensino
de Histdria nas bases propostas nesse trabalho, que envolva a imaginacdo, que tenha o
didlogo entre o conhecimento historico e o conhecimento literario, que tenha como foco
necessariamente a analise de algum texto literario ficcional, que preocupe-se com uma
formag@o humanistica e reflexiva em todos os seus momentos (concepgao — aplicagdo —
desenvolvimento — avaliagdo), que supere a visdo utilitaria proposta pela BNCC e ao
mesmo tempo se encaixe nas habilidades para fins de burocraticos e suporte ao professor,
que estimule a criatividade e a imaginagdo dos estudantes e que, por fim e em resumo,
estimule o interesse dos estudantes pelo conhecimento histérico ao fazer, utilizando as
palavras de Bagno (2007), a verdadeira educagdo: “dar voz ao outro, reconhecer seu
direito a palavra, encoraja-lo a manifestar-se.” (p. 138), realizando a mudanca da “jaula”
em “aula” (p. 144).

Para deixar claro o que se quer dizer com “jogar com a verdade historica”,
voltemos a Toldo et al., inspiracao para essa formulacao. Na obra “Imaginacao e Ensino
de Historia”, os autores apresentam “verdade historica” como aquilo que ¢ construido a
partir do rigor da pesquisa historiografica. “Jogar” com essa “verdade” nada mais ¢ que
entende-la como capaz de ser questionada, desconstruida ou, como tudo que ¢ humano,
torna-la mortal, no sentido daquilo que se degrada aos poucos e, em algum momento,
fatalmente sera superada pelo tempo. Mais uma vez, ndo ¢ brincadeira desinteressada: ¢
contribuigdo para constru¢do do conhecimento histérico. Nas palavras dos autores, “jogar
com a verdade historica consiste em abrir-lhe, em rachar suas defini¢des aparentemente
fechadas, para poder criar outros sentidos.” (p. 19).

Para apresentar essas propostas de plano de aula, organizo elas com os mesmos
critérios utilizados ao analisar as producdes académicas e planos de aula do capitulo
anterior: O que se ensina; Para que se ensina; Como se ensina; Como se aprende. Desta
feita, no entanto, ndo em formato de planilha resumida, mas em formato de texto, visto
nesse capitulo serem ideias apresentadas por mim e que necessitam de um maior espago
de elaboracdo, enquanto no outro capitulo elas foram planilhadas com fins de salientar as
principais caracteristicas das fontes. Também acrescentei um “Tempo estimado”, na
medida em que sdo proposi¢des sem um relatdrio pratico (porém, que se baseiam na
experiéncia de sala de aula deste professor e, portanto, ja foram “testadas” em formatos
diferentes) e de forma a auxiliar aquele que 1€ este trabalho e se inspira a organizar a

pratica no seu contexto escolar.
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Também destacarei os codigos da BNCC que se enquadram nas propostas
apresentadas, bem como o ano para os quais elas estdo indicadas. Nesse sentido, dois
fatores importam: a faixa etaria a qual se destina a proposta, ¢ se a obra/trecho/texto esta
adequado a tal; o enquadramento das habilidades/conhecimentos em cada ano. Esse
segundo aspecto ¢ mais flexivel, visto ser possivel trabalhar habilidades relacionadas a
um ano em anos posteriores.?

Por fim, essas propostas tem como contexto de possivel aplica¢do aulas regulares
de Historia, em turno tnico, com turmas delimitadas?. Ou seja, sdo propostas pensadas
para o cotidiano de sala de aula do professor. Nao sdo propostas de oficina, com turmas
selecionadas ou nas quais a participagdo seja opcional por parte dos estudantes, ou ainda
que exija presenca em turno inverso do docente. Naturalmente, isso impde limitagdes
importantes ao que pode ser feito. No entanto, entendo que projetos educacionais devem
ser pensados para o dia a dia do professor, procurando aprimorar o que ¢ feito na sua
rotina em sala de aula, com as vicissitudes e contingéncias correlatas. Nao que outras
propostas sejam desprovidas de validade; porém, € para este enquadramento que elaborei,
pois esta auséncia me chama a aten¢ao e me instiga.

Naturalmente, as propostas aqui apresentadas demandam um espago de tempo
maior para trabalho para serem desenvolvidas, ou seja, o professor ficara mais tempo
detido em determinados objetos de conhecimento (para ficar na terminologia da BNCC)
do que em outros, dada as limitagdes temporais anteriormente explicitadas. No entanto,
i1sso ndo pode ser visto como leniéncia por parte do docente ou uma pratica incompleta,
que va deixar os estudantes com lacunas, mas sim do docente estabelecer os objetivos
essenciais de sua pratica ou, em termos mais claros, o que ele pretende ensinando historia.
Entendo que a esta altura deixei claras as pretensdes de alguém que adota a abordagem

aqui apresentada e que, ¢ importante ressaltar, ¢ apenas uma entre tantas possiveis.

%5 Essa flexibilidade, no entanto, é relativa a contextos e espacos. Livros didéticos, por exemplo, ndo a
consideram, pelo seu carater seriado e fixo: habilidades/contetidos/temas do sexto ano, por exemplo, apenas
aparecerao no sexto. Redes que apostam em apostilas divididas em varios volumes, onde existe uma
sequéncia correta de apostilas a ser seguida pelo professor, também limitam essa flexibilidade que,
legalmente falando, estd prevista na BNCC (BRASIL, 2018, p. 31). Essa ¢ mais uma das contradi¢des do
documento: a0 mesmo tempo que ele quer dar legitimidade ao professor de Historia para manejar o
conhecimento histdrico, emprega um sentido cronolégico tradicional passado — presente na elaborag@o do
curriculo, fazendo com que, por sua vez, os materiais que a tem como referéncia também sigam por este
caminho.

% Pensando em uma quantidade méxima de 135 minutos em sala por semana, quantidade baseada na
realidade do autor. Em casos onde houver proposta interdisciplinar, esse nimero de minutos pode ser
relativa se contar o tempo de aula da outra disciplina.



93

Apresentarei cada uma das minhas propostas como “se¢do” deste capitulo, ja que
se tratam de formas especificas de utilizar a abordagem desenvolvida (nesta investigacao

¢ no meu percurso docente) para o ensino de histéria com literatura.

3.2.1 - Secao um: deslocando seres no tempo e no espaco

Tempo estimado: 3 semanas (9 aulas de 45 minutos cada)

O que se ensina: O objeto de conhecimento “A Revolucdo Francesa e seus
desdobramentos” (RIO GRANDE DO SUL, 2018, p. 163), previsto para o 8° ano, € sua
habilidade, identificada pelo codigo EFO8HI04, “Identificar e relacionar os processos da
Revolugdo Francesa e seus desdobramentos na Europa e no mundo.”

Para que se ensina: Esse conteudo ¢ um dos pilares do ensino de Histdria no
oitavo ano e € o marco tradicional do inicio do que se entende, no ocidente, por periodo
Contemporaneo. Portanto, o docente tem aqui a oportunidade de problematizar essas
referéncias, explicitando que ¢ um evento importante, sim, pois refletird na sequéncia do
que sera estudado durante todo o ano, mas que se trata do movimento que ascendeu uma
classe social especifica (a burguesia) como dominante tanto no contexto europeu e, dada
a expansdo europeia pelo mundo, um espalhamento destes ideais, influenciando
diretamente processos ocorridos simultaneamente na América e no Brasil. Ao mesmo
tempo, ¢ marcado pela participagdo de muitos individuos que lideravam grupos distintos
que possuiam em comum um ideal de “liberdade”, sendo este o mote de toda a atividade.

Como se ensina: Pode-se comecar por um questionamento e reflexdo do que cada
estudante encara como “liberdade” e como isso ganha significados distintos em varios
momentos histéricos, sendo mesmo hoje em dia uma palavra em disputa. Uma forma de
expor isso deixando clara seus diversos significados ¢ a “chuva de ideias”.

Na sequéncia, apresenta-se o fato histérico em si: a revolucao, seu contexto de
questionamento a ordem mondrquica, os diferentes grupos em disputa (jacobinos,
girondinos, monarquistas, sans-cullote), algumas figuras histdricas que participaram
deste evento (principalmente Robespierre, Danton ¢ Maria Antonieta, por motivos que
serdo expostos a seguir), a pratica de guilhotinamento de adversarios politicos e os
problemas de persegui¢do ocorridos dentro dos proprios movimentos revolucionarios, as
inovagdes promovidas pelos jacobinos em seu governo. Essas informagdes podem ser
expostas aos estudantes partindo de uma aula expositiva, ou pode-se engaja-los a

pesquisar a partir de topicos e questdoes geradoras; porém, sao informagdes historicas
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essenciais ao desenvolvimento da atividade e, portanto, o docente deve utilizar dos meios
disponiveis para apresenta-las aos seus discentes.

Terminado esse primeiro momento, partimos para outro que pode ser realizado em
consonancia com a disciplina de Lingua Portuguesa, a saber: a defini¢cao do género textual
“cronica”. Os géneros textuais estdo dispostos, nas habilidades de Lingua Portuguesa, ao
longo dos 4 anos finais do Ensino Fundamental, sendo a cronica voltada para o 8° e 9°,
como indica a habilidade EF89LP35. Isso € necessario pois o texto a ser trabalhado nesse
percurso ¢ uma cronica intitulada “Robespierre e seu executor”, de autoria de Luis
Fernando Verissimo, publicada no livro de cronicas Didlogos Impossiveis. Deve-se deixar
claras as caracteristicas de organizagdo textual de uma cronica (paragrafos breves e texto
curto), permitindo desconstrugdes narrativas, utilizagdo de diversos tipos de vocabulario
e, principalmente na cronica humoristica e ficcional de Verissimo, o estabelecimento de
dialogos rapidos, como numa conversa, pois a cronica ¢, essencialmente, um relato do
cotidiano e que navega entre o literdrio e o ndo-literario (FILHO, 2007).

A cronica apresenta uma sequéncia de conversas entre personagens historicos
ficcionalizados no texto demarcando sempre um desenrolar envolto na verve comica que
Verissimo usualmente emprega em suas cronicas. Conforme o titulo anuncia, a conversa
centraliza Robespierre e seu executor. Talvez tenha realmente existido uma conversa entre
eles. No entanto, ndo ha registro que a comprove e, assim, nunca saberemos. E nesta
lacuna que o literato aproveita e insere sua criatividade. Isto deve ficar claro para o

estudante: as exigéncias de validacdo de um texto literario e de um texto historiografico.

Pela leitura da cronica, podemos perceber alguns aspectos historiograficos que
foram recuperados por Verissimo. Dentre eles, destacam-se a descricao de Robespierre
como lider aclamado pelo povo. Porém, isto ndo ¢ dito diretamente ao leitor, mas sim

revelado através dos olhos do proprio executor de Robespierre:

Imaginemos que na véspera de sua execugdo, Robespierre recebe na
cela a visita de um verdugo oficial. Que se apresenta:

- Louis-Phillipe Affilé

- Enchanté

- Seu admirador.

- Muito obrigado

- Foi por sua causa que entrei para o servigo publico. Foi ouvindo seus
discursos que me decidi a servir a Revolugdo. (VERISSIMO, 2012 p. 33-34)

Conhecendo o autor e o género que ele estd utilizando, sdo possiveis duas
interpretagdes deste pequeno trecho: 1?) de que o executor seja um admirador de

Robespierre pelos seus ideais revolucionarios e sua fama de incorruptivel, que o afastava
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da realeza francesa e sua corrup¢do e o aproximava do povo; 2%) de que Verissimo,
utilizando uma sutil ironia, apenas perceptivel por aqueles que ja o conhecem e estdo a
par do contexto historico da Revolucao e da trajetoria de Robespierre, indique que o
verdugo admire Robespierre pelo seu uso institucionalizado da violéncia e da guilhotina
- instrumento de trabalho do préoprio executor. Assim, apesar de Robespierre ser, na
pratica, um burgués e um burocrata, ele se aproxima do verdugo por ter algado esse grupo
de trabalhadores a uma categoria de destaque na sociedade.

Outros aspectos da Revolug¢dao Francesa referidos na cronica e que podemos

destacar sdo as disputas pelo poder entre Robespierre e Danton:

[Verdugo] — O senhor prefere raspar a nuca?

[Robespierre] — Como foi com Danton?

- Ele disse que uma navalha antes da ldmina da guilhotina seria uma
apoteose do supérfluo.

- Ah, as frases de Danton. Ele foi o mais frivolo de nds dois. Se
contentava em fazer frases. Eu queria fazer Historia. (VERISSIMO, 2012, p.
34)

Desta passagem, também podemos perceber as disputas politicas entre
Robespierre ¢ Danton. Ao contrario de Robespierre, um jacobino, Danton era um
girondino, ou seja, um politico mais moderado. Com uma retdrica inflamada, Danton
buscava deslegitimar Robespierre e os jacobinos, conquistando o povo com sua simpatia
e sua teatralidade, embora defendesse uma saida pacifica dos monarquistas. Assim, sua
eloquéncia o deixou marcado como um frasista célebre da revolugao.

Por fim, o autor brinca com a fama de “incorruptivel” de Robespierre:

[Robespierre] — O Danton e a Maria Antonieta ofereceram propina
para nao serem guilhotinados?

[Verdugo] — O Danton ndo. A Maria Antonieta sim. Uma fortuna.
Resisti. Também sou incorruptivel. Inspirado no senhor.

- E se eu lhe oferecesse uma fortuna para me ajudar a fugir?

O verdugo fica em siléncio. Depois sorri.

- Eu diria que o senhor estd me testando. Para saber se minha
admiracdo pelo senhor ¢ sincera. E se eu sou mesmo incorruptivel, como o
senhor.

- E se eu insistisse na oferta?

- Entdo todas as minhas ilusdes ruiriam. Minha admiragéo pelo senhor
desapareceria ¢ eu ndo acreditaria em mais nada. Nem na Revolugao.

- Situagdo interessante. Para continuar me admirando, vocé precisa
me matar.

Siléncio. O verdugo pergunta:

- Foi um teste, ndo foi?

- Claro — diz Robespierre. (VERISSIMO, 2012, p. 35)

Aqui, a fama que Robespierre legou para sua persona ¢ questionada. Ele ¢
apresentado com integridade dubia, pois, na hora da morte, frente a seu executor ,

oferece propina para nao ser executado. Neste xadrez com seu verdugo, entre insistir na
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oferta para que se corrompa e manter a admiracdo e “ficar na Histéria”, Robespierre
escolhe a segunda op¢do. Nao deixa, porém, de apontar a ironia da situagdo: para
continuar mantendo a chama da revolugdo acesa, o executor deve matar o mentor do
movimento. O autor remete, assim, a ironia historica de Robespierre ser, no fim das
contas, guilhotinado, sendo ele justamente a pessoa que popularizou a guilhotina como
método de execugado publica e que defendeu ardorosamente a execucao do rei Luis XVI.

O aspecto da imaginagdo estd presente, aqui, no abordar situagdes que nao
poderiam ser atestadas pelas fontes historicas disponiveis. E uma criagdo a partir do que
se conhece dos personagens historicos. Nao se modifica o que aconteceu de fato:
Robespierre foi preso e guilhotinado, houve um verdugo, Maria Antonieta e Danton eram
personagens que conviviam. A imagina¢do estd no fato de vivificar esses sujeitos
histéricos para além de fatos estanques (surge como revoluciondrio — torna-se lider
jacobino — governa a Franga revolucionaria — ¢ guilhotinado), procurando demonstrar
como esses sujeitos sao, no fundo, pessoas, seres humanos inseridos no tempo.

Essa cronica pode ser lida em conjunto em sala de aula apds uma leitura silenciosa
por parte dos estudantes, para fazer os dois momentos de introspecgao e interagao.

Como se aprende: Dialoga-se sobre o conteudo da cronica e a relagdo entre esta
e o que foi aprendido sobre Revolugao Francesa. Posteriormente, a turma ¢ dividida em
duplas e € explicitada a proposta: pesquisar um personagem historico (até o 8° ano, eles
ja viram varios exemplos, ¢ de seu conhecimento pregresso existem outros, porém o
docente pode também relembrar alguns exemplos) e montar um organizador biogréafico

deste personagem, no modelo apresentado abaixo.



Imagem 1: Organizador grafico de biografia.

Por que sou famoso/fa?

Contribuicdes a sociedade/Tatos
relevantes sobre minha vida.

Organizador gra de Biografia Nome:
Sobre mim:
Quem sou eu?
Data de nascimento:
—e e/
Data de ébito:
/ /
Curiosidades Minha canicatura
1.
2
3.
4.
Tracos da personalidade:
L
6.
7.

Fonte: préprio autor.

Essa pesquisa e preenchimento pode ser realizada em aula, se a escola dispor de
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laboratérios de informatica ou meios de acesso a internet, ou pode ser realizada em casa.

Importante ressaltar para os estudantes que, na parte sobre “Contribui¢des a sociedade /

fatos relevantes sobre minha vida”, deve constar as opinides, argumentos e ideias do

pesquisado sobre a ideia de “liberdade”, pois esse ¢ o mote principal da aula.
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Realizada a pesquisa, numa aula subsequente, a tarefa dos estudantes agora ¢
inserir estes personagens no contexto da Revolugdo Francesa e criar uma cronica no estilo
apresentado e colocando estes dados biograficos como parte da Histéria, de forma a que
o ideal de liberdade que eles carregam entre em conflito com o defendido na época da
Revolucdo Francesa e gere consequéncias no desenrolar de sua cronica. Essa atividade
deve ser realizada em aula, pois o docente deve acompanhar a construgdo do texto, tirar
eventuais duvidas dos estudantes, visto ser provavel esta a primeira oportunidade que eles
criam um texto neste formato, portanto duvidas e insegurancgas sao naturais. O docente
deve também prestar aten¢@o na acuidade histdrica dos fatos apresentados na historia do
estudante, pois hd um contexto definido onde as a¢des ocorrem e, apesar de ser um
exercicio de imaginagao, ela também ocorre com bases definidas.

A intencdo desta atividade ¢ instigar a imaginagdo dos estudantes, fazendo com
que eles criem possibilidades a partir de fatos e sujeitos historicos dados, deslocando esses
sujeitos para um momento histdrico especifico onde um tema, importante durante toda a
historia da humanidade, se destaca: a liberdade. Estabelecendo o confronto destes ideais
ao longo do tempo no momento fundante da nossa ideia de liberdade atual (pelo menos
no mundo ocidental), o estudante pode perceber como essa palavra pode ter diversos
significados dependendo do contexto em que se insere e, mais ainda, repensar sua propria
ideia de liberdade, sendo capaz de perceber a origem do seu pensamento, dando sentido
a sentenca de Cecilia Meireles, “Liberdade — essa palavra que o sonho humano alimenta:
ndo ha ninguém que explique, e ninguém que ndo entenda!”

No processo de criacdo do texto, o professor fard o papel de regulacdo, na
perspectiva de Perrenoud aludida anteriormente. Podem haver dificuldades inimeras e
mesmo resisténcias. Por isso, também, a atividade serd em dupla, pois os estudantes
podem se auxiliar no momento de escrever a historia. Aquele que ndo possui tanta
confianga na escrita, pode ter mais liberdade imaginativa, pensar em cenarios e
acontecimentos, € vice-versa.

De forma a encerrar esta atividade, na aula subsequente os estudantes apresentam
suas cronicas e o professor indaga o processo de construgdo delas (como chegaram a este
personagem? Qual o ideal de liberdade dele? Porque o colocaram especificamente nessa
situagdo, com este enredo?), de forma a explicitar a construgdo criativa ocorrida.
Corregdes podem ocorrer aqui e ali, melhoramentos e, em alguns casos, uma reescrita.
Pode atribuir-se, sim, uma nota para este trabalho; no entanto, a avaliagdo da forma com

que ela ¢ feita engloba todos os aspectos, desde o inicio do trabalho, a participacdo ¢ o
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engajamento dos estudantes, sendo que o professor tem de ter claro para si que parte do
éxito da atividade também ¢ responsabilidade sua, no sentido de ser capaz de animar os
estudantes a participarem da proposta e auxilid-los nos seus processos de construgao de

conhecimento.

3.2.2 - Secio dois: Diario, autobiografia e urbanidade contemporinea

Tempo estimado: Ano letivo inteiro ou 3 semanas (9 aulas de 45 minutos cada)

O que se ensina: O objeto de conhecimento “O Brasil da era JK e o ideal de uma
nacdo moderna: a urbanizagdo e seus desdobramentos em um pais em transformag¢ao”
(RIO GRANDE DO SUL, 2018, p. 185), previsto para o 9° ano, e a habilidade EFO9HI18,
“Descrever e analisar as relagdes entre as transformagdes urbanas e seus impactos na
cultura brasileira entre 1946 e 1964 ¢ na producdo das desigualdades regionais e sociais”.

Para que se ensina: As transformacdes pelas quais o Brasil passou durante as
décadas de 1950 e 1960 sao fundamentais para entender os problemas urbanos do pais
atualmente, tanto pela dimensdo quanto por suas problematicas. Porém, este aspecto ¢
muitas vezes visto em relagdo a atitudes governamentais (numa espécie de “passeio”
pelos diversos governos democraticos e autoritarios do periodo) ou numa andlise
econdmica, relegando como “consequéncias nefastas” atitudes tomadas por governantes
que nos legaram um presente insoluvel. Nesse sentido, a inten¢ao ¢ apresentar a trajetoria
de uma personagem que viveu esse periodo de intensas transformag¢des, humanizando a
época e demonstrando que as desigualdades estruturais sdo formadas ndo por periodos
especificos de nossa histéria, mas em toda a trajetoria do pais e que mesmo as pessoas
mais afetadas negativamente por esse processo ainda encontram possibilidades de viver
e pensar o diferente a partir do fazer literario.

Como se ensina: Como indicado no “tempo estimado”, este ¢ um trabalho
pensado para durar o ano inteiro, pois a atividade envolvida nele ¢ uma produ¢do que
permeia todas as aulas. No entanto, podemos estabelecer o momento da leitura dos livros
em questao e a reflexdo sobre eles como o tempo de duracao da atividade. Nesse sentido,
trabalhando com a ideia de avaliagdo formativa, é dificil estipular quanto dura uma
atividade avaliativa, visto que ela € sempre revista, reformulada e regulada pelo docente.
No entanto, para fins de organizagao, podemos estipular em torno de 9 aulas entre a leitura
de Quarto de Despejo — diario de uma favelada, de Carolina Maria de Jesus, e Didrio de

Bitita, da mesma autora, e a apresentacao coletiva de trabalhos sobre as obras.
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Porém, no inicio do ano letivo, o docente apresentard tanto o género textual
“Diario”, e também a importancia deste como um género autobiografico, e propora a
constru¢do de um diario coletivo da turma. Neste diario, cada aluno da turma deve, de
forma alternada, colocar suas impressoes sobre o dia, tanto na escola, como fora dela, o
que achou importante e destacavel naquele momento especifico, bem como ilustracdes e
desenhos. Este didrio ficard em posse da turma (pode-se escolher um estudante especifico
como responsavel por sempre trazer o diario) pois o docente ndo esta presente todos os
dias com seus estudantes, ¢ a intencdo ¢ que eles registrem todos os dias de aula até o
final do ano letivo (excluindo-se fins de semana e feriados, embora estes possam aparecer
em comentarios nos dias letivos). O professor deve engaja-los a falarem nido somente
sobre o que ocorre na escola, mas sobre acontecimentos gerais da sociedade que lhe
chamem a aten¢ao, pois essa ¢ uma caracteristica do género. Deve-se enfatizar uma ordem
obrigatdria entre os estudantes na producdo das inser¢des do Diério, de forma que todos
possam participar.

Pelo género ser conhecido, ao menos suas caracteristicas basicas, pelos estudantes
em nivel de 9° ano, o trabalho com a obra de Carolina Maria de Jesus vira somente depois
de um tempo, sem prejuizos na producdo da atividade. Geralmente, no planejamento
discente anual, a habilidade aqui elencada ¢ trabalhada no meio do ano letivo, sendo na
reta final. Assim, os estudantes vao obtendo informagdes e referéncias para pensar o
percurso do Brasil no século XX e as desigualdades formativas do nosso pais, tendo
subsidios para, quando entrarem em contato com as obras, lerem-nas com mais
propriedade e compreensao.

Quarto de Despejo — diario de uma favelada ¢ um diario produzido por Carolina
Maria de Jesus, mulher negra que morou na favela do Canindé entre 1947 e 1961. As
condi¢des de vida de Carolina tornam improvavel que ela seja a produtora de um didrio
e, mais do que isso, com qualidade literaria expressiva; no entanto, na sua lida de catadora,
ela guarda papéis, cadernos e os transforma em suporte para a produgao do diario e, mais
do que isso, lidar com os percalgos, as angustias e agruras que a vida no Brasil do século
XX lhe impds.

E importante, no momento em que o professor propor a leitura, apresentar uma
biografia da autora, visto esse género exigir um entendimento profundo da propria autora
do livro. Isso ndo quer dizer, no entanto, que o professor deve apresentar todas as
motivagdes, causas e razdes conhecidas para a produgdo da obra, pois isso serd trabalhado

também em “Diario de Bitita”, porém deve evitar incompreensdes que decorrem do ndo
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conhecimento da trajetéria de vida de Carolina. Apesar de Quarto de Despejo ser um
diario aparentemente descompromissado, Carolina sempre demonstrou o interesse de
tornar-se autora conhecida e apresenta, em referéncias que surgem em passagens do

diario, conhecimento de parte do canone brasileiro:

E eu pensei no Casemiro de Abreu, que disse: “Ri, crianga. A vida é bela.”
So6 se a vida era boa naquele tempo. Porque agora a época esta apropriada
para dizer: “Chora crianca. A vida ¢ amarga’. (JESUS, 1993, p. 32)

Carolina frequentou a escola somente até o que hoje equivale ao segundo ano do
ensino fundamental, concluindo o processo inicial de reconhecimento das letras e
alfabetizacdo. No entanto, o desenvolvimento do prazer pela leitura a auxiliou na
consolidacdo de sua capacidade leitora e escritora. Nesse sentido, podemos relembrar o
que Bagno afirma quando diz ser um mito que se necessita saber gramatica para ser um
grande escritor: “Afinal, se fosse assim, todos os gramaticos seriam grandes escritores (0
que esta longe de ser verdade), e os bons escritores seriam especialistas em gramatica.”
(p. 61). Isso ¢ importante porque Quarto de Despejo, em sua época, apesar do estrondoso
sucesso, foi visto como “ndo-literatura” e criticado como algo menor. Vemos, nesse
sentido, a desigualdade social sendo refor¢ada por um preconceito linguistico (BAGNO,
2007), ligado tanto ao racismo quanto a aporofobia (sem desconsiderar as barreiras de
género também enfrentadas pela autora). Além disso, na produg¢do do diario pelos
estudantes, podem aparecer expressoes estilisticas fora da norma padrdo, e isso ¢ algo
comum no género, visto ser uma escrita eminentemente intima. Assim, o tema do
preconceito linguistico pode ser refletido com os estudantes a partir da leitura da obra de
Carolina. Ainda, pode-se ressaltar que sua obra sofreu, por parte de Audalio Dantas,
correcdes ortograficas e supressdes de trechos, além de, apds a publica¢do do livro e as
aspiragdes e Carolina tornar-se escritora concretizarem-se, a construcdo de sua carreira
literaria também foi limitada, visto desejar ela ser poetisa e produzir este tipo de literatura
(mesmo antes de Quarto de Despejo) e, no entanto, seus editores ndo permitirem ela
publicar, ndo vendo potencial em sua escrita poética. Assim, podemos perceber também
como funciona o mercado editorial € como, mesmo em uma autora que consagrou-se €
ganhou fama através do interesse do publico leitor, tragos do preconceito linguistico e do
racismo no sistema literario.

Isso ficard mais evidente ao estudar a biografia de Carolina e perceber que, apesar

de sua fama repentina, ela passou os ultimos dias de sua vida esquecida e novamente
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empobrecida, quando escreveu Didrio de Bitita, espécie de autobiografia onde, através
de seu apelido de infancia, ela conta sua trajetdria do nascimento até a chegada em Sao
Paulo, podendo ser encarada, dessa forma, como uma prequela de Quarto de Despejo.

Diferentemente da obra pregressa, Didrio de Bitita nao se parece com um didrio
no sentido de género, mas um livro de memorias, sendo os capitulos tematicos da vida de
Bitita e mais ou menos sequenciados na ordem cronoldgica dos acontecimentos de sua
vida. A autora transporta suas memorias ao passado e as apresenta sob a perspectiva de
crianca ¢ da paulatina compreensdao que esta vai tomando dos acontecimentos ¢ do
mundo.

Importante ressaltar que esta obra foi escrita nos tltimos anos de vida de Carolina,
jé isolada e ignorada pelo mercado editorial, sendo os responsaveis por transformar os
manuscritos em livro jornalistas franceses que receberam de legado os originais, apds
uma entrevista com a autora, e o publicaram na Franga, anos antes de sua edi¢ao no Brasil.

As maturacdes da jovem Bitita sobre o0 mundo se fundem com as percepgdes da
Carolina adulta, expondo raciocinios na voz de Bitita que somente alguém com mais

experiéncia poderia ter, como podemos ver neste trecho:

Se o filho do patrdo espancasse o filho da cozinheira, ela ndo podia
reclamar para ndo perder o emprego. Mas se a cozinheira tinha filha, pobre
negrinha! O filho da patroa a utilizaria para seu noviciado sexual. Meninas
que ainda estavam pensando nas bonecas, nas cirandas e cirandinhas eram
brutalizadas pelos filhos do senhor Pereira, Moreira, Oliveira, e outras
porqueiras que vieram do além-mar. (JESUS, 1986, p. 34)

\

A injustica relacionada a violéncia fisica praticada pelo patrdo com seus
subordinados pode ser percebida por qualquer crianca, porém, relaciona-la aos
descendentes de lusitanos vindos na época da colonizacdo exige um conhecimento
historico que a menina (a esta altura do livro, com cerca de 7 anos) ndo possui. Entdo, ao
mesmo tempo que ¢ Bitita (crianca) falando, ¢ Carolina (adulta) falando na voz de Bitita,
o que leva a conclusdo de que Carolina nunca deixou de ser Bitita, com a visao afiada que
tinha para os acontecimentos € ndo conformagdo com as injustigas, que a levava a entrar
em apuros vezes seguidas, caracteristica também ressaltada em Quarto de Despejo
quando Carolina ameaga denunciar seus vizinhos no diario que sera publicado; e Bitita
sempre foi Carolina, uma aspirante a escritora, questionadora, curiosa dos fendmenos
sociais.

A turma pode ser dividida em grupos por capitulos das obras (no caso de Didrio
de Bitita) ou por conjunto de datas com temas semelhantes (no caso de Quarto de

Despejo). Neste caso, duplas sdo desejaveis, mas depende do niimero de estudantes na
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turma. Um roteiro de leitura pode ser elaborado, onde os estudantes devem ater-se a
pontos importantes do trecho lido, como: resumo do trecho; época em que ocorrem; o que
estd acontecendo no Brasil nesta época?; quais personagens aparecem no trecho?;
Destaque partes que chamaram sua atencao.

Como se aprende: apés a realizagdo da leitura, os estudantes devem apresentar
seu trecho para os colegas. Essa apresentagdo pode ser em roda e na ordem dos
capitulos/datas, iniciando por Didrio de Bitita. O professor orienta o grupo de que a
intencdo ¢ que existam trocas entre os grupos sobre as obras lidas, portanto, um aspecto
que aparece no capitulo de um e dialogue com o de outro pode suscitar a intervengao do
colega para complementar a fala. Nesse sentido, a regulacdo ¢ importante, pois uma
intervengdo pode ser vista como intromissao; assim, o professor deve mediar e criar sinais
especificos para quem quiser participar nao atrapalhe a linha de raciocinio dos colegas
que estejam apresentando.

Nas apresentacdes os temas e problematizagdes apresentados nos paragrafos
acima devem aparecer na leitura dos estudantes, € o professor deve estar atento ao nivel
de leitura de seus estudantes para compreender quantas camadas eles conseguiram captar
em sua leitura. Se o professor considerar a apresentagdo insatisfatdria, pode dar pequenas
dicas, questdes motivadoras para que os estudantes tentem relembrar e refletir sobre.
Nesse sentido € importante que o professor tenha também suas proprias anotagdes, ou
seja, deve estar a par dos debates inseridos nas obras.

Antes disso, em paralelo e posteriormente, a escrita do diario continua. A
imaginac¢ao e a criatividade entram aqui para corroborar alguns aspectos que possam ter
aparecido no diario dos estudantes e motiva-los a, a partir daquele momento,
“mimetizarem” Carolina, acrescentando a seus comentarios diarios tanto um estilo
narrativo como observagdes mais criticas sobre o mundo e, assim, percebendo o que era
o Brasil das décadas de 1950 e 1960, realizando comparagdes com o que permanece € o
que mudou e, mais ainda, o que deve e pode ser feito para modificar e quebrar a
perpetuagdo dos preconceitos e desigualdades sociais brasileiros.

Por fim, este diario pode ser lido, em trechos ou em sua integralidade, nas ultimas
aulas do periodo letivo ou, mesmo, na cerimonia de formatura, como um encerramento
de um periodo em direcao ao futuro, lembrando ser o 9° ano do Ensino Fundamental um
encerramento de ciclo importante para os estudantes. Seria, assim, a criagdo de uma fonte
historica sobre a escola, sobre a turma e sobre os individuos que dela fizeram parte,

ressaltando-os como sujeitos de sua histdria e com um futuro pela frente.
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3.2.3 - Secao 3: Memoria, Historia e povos originarios

Tempo estimado: 1 més (11 aulas de 45 minutos)

O que se ensina: O objeto de conhecimento “A questdo do tempo, sincronias e
diacronias: reflexdes sobre o sentido das cronologias”, com sua habilidade EFO6HIO1,
“Identificar diferentes formas de compreensdo da nogdo de tempo e de periodizagao dos
processos historicos (continuidades e rupturas)” (RIO GRANDE DO SUL, 2018, p. 143);
o0 objeto de conhecimento “Formas de registro da historia e da producao do conhecimento
historico”, com sua habilidade EFO6HIO2 “Identificar a génese da producdo do saber
historico e analisar o significado das fontes que originaram determinadas formas de
registro em sociedades e épocas distintas” (ibidem); o objeto de conhecimento “Os povos
indigenas origindrios do atual territério brasileiro e seus habitos culturais e sociais”, com
sua habilidade EFO6HIO7, “Identificar aspectos e formas de registro das sociedades
antigas na Africa, no Oriente Médio e nas Américas, distinguindo alguns significados
presentes na cultura material e na tradi¢do oral dessas sociedades” (p. 146), todas
habilidades previstas para o 6° ano; a habilidade EFO2HI04RS-2, “Valorizar historias que
estdo presentes na narrativa oral e memorial, existentes na familia e na comunidade” (p.
123).

Para que se ensina: Os povos origindrios da América possuem uma percepcao €
relagdo com o tempo, a memodria ¢ a historia muito distinta do que preconiza a
historiografia ocidental. Enquanto esta se baseia muito na nogdo de fonte historica,
principalmente a escrita, € a memoria e o passado como algo que s6 ganham formato e
validade se colocados sob o esteio do método cientifico e do relato escrito, os povos
origindrios americanos valorizam a oralidade, o passado contado por um ancestral que
detém o conhecimento, as historias, os valores e os mistérios, que sdo repassados e
reforcados de geragdo em geracdo e que ndo se baseiam, necessariamente, no estatuto da
“verdade”, mas no que pode ter sido verdade e no que podera ser verdade se a historia
voltar a se repetir, também pensando num modo de vida ciclico em que tudo esta

interconectado, presente, passado e futuro ndo existem separados, mas fusionados. 2’

27 Daniel Munduruku, em entrevista, aborda esse assunto: “O tempo é circular, como a natureza. Ele
alimenta a si mesmo, desdobrando-se ¢ se projetando adiante. A historia se repete. Neste momento, esta se
reproduzindo de forma muito dura, muito cruel, e ndo s6 para os povos indigenas”, acrescenta. Fonte:
RODRIGUES, Alex. “Modo ndo indigena de pensar futuro € alienante”, diz Daniel Munduruku. Agéncia
Brasil, 17 abr. 2024. Disponivel em: https://agenciabrasil.ebc.com.br/direitos-humanos/noticia/2024-
04/modo-nao-indigena-de-pensar-futuro-e-alienante-diz-daniel-munduruku Acesso em 13 ago. 2024.



https://agenciabrasil.ebc.com.br/direitos-humanos/noticia/2024-04/modo-nao-indigena-de-pensar-futuro-e-alienante-diz-daniel-munduruku
https://agenciabrasil.ebc.com.br/direitos-humanos/noticia/2024-04/modo-nao-indigena-de-pensar-futuro-e-alienante-diz-daniel-munduruku
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Essa concepg¢do, como varios aspectos ligados aos povos originarios, podem ser
vistos como sindnimo de atraso, antigo ou folclorico, estigmas infelizmente ainda muito
presentes em cima do modo de vida dessas populagdes. Nesse sentido, principalmente
para estudantes ndo-indigenas, ¢ importante associar as historias contadas pelos
responsaveis e parentes, as quais recebem alto grau de confiabilidade por parte dos
educandos, que delas muitas vezes tiram suas referéncias, as historias indigenas passadas
de geragdo em geragao.

Como se ensina: Como podemos perceber nas habilidades elencadas alguns
paradgrafos acima, o conceito de memoria ndo aparece nos anos finais do Ensino
Fundamental. Ela ¢ trabalhada, de acordo com o documento, em alguns momentos
durante o 2° ano, e depois desaparece do curriculo. No entanto, entendo que seja um
conceito importante de ser reforgado e complexificado com os estudantes volta e meia,
portanto, resgatei-o nas suas definicdes enquanto prerrogativa do 2° ano numa proposta
voltada para o 6° ano.

Importante destacar que, mesmo no 2° ano, ele aparece (no curriculo nacional)
identificando a memoria como aquilo possivel de se obter através de analise de fontes
materiais. Ou seja, a visdo de memoria dos elaboradores da versdo nacional estd em
conluio com o dominio das fontes historicas materiais. Somente na versdo regional
gaucha ¢ que a memoria oral ¢ valorizada e legitimada.

Aqui podemos relacionar como o tema da memoria € controverso entre os
historiadores. Desde a posi¢cdo de Maurice Halbawchs, que distingue a memdria coletiva
da escrita, nao considerando a primeira como histdrica, até as posi¢des de Leroi-Gourhan
que, denominando a memoria coletiva de étnica e afirmando que esta € uma caracteristica
intrinseca de todas as sociedades, sendo essa memoria um importante fator de coesdo
social, algo dominado por especialistas em memoria (como os griots da Africa Ocidental
ou os caciques de determinados povos origindrios no Brasil) e que ¢ livre e
constantemente recriada para fins especificos destas configuracdes sociais (SILVA,
2014).

Nesse sentido, trabalhar o ensino de histéria relacionado a no¢ao de memoria pode
auxiliar os estudantes a compreender a complexidade deste conceito e como os diferentes
povos lidam com o proprio passado, o recriam e reinventam, sendo a Histéria mais uma
forma de trabalhar com a memoria.

O livro a ser trabalhado & Historias que ouvi e gosto de contar, de Daniel

Munduruku. O autor apresenta pequenas historias indigenas que ouviu tanto de seu povo
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quanto em contato com representantes de outros povos originarios espalhados pelo Brasil
e que apresentam aspectos de suas culturas, seus valores e visdes de mundo.

Daniel é reconhecido como um dos grandes autores brasileiros contemporaneos e
representante dos povos originarios, procurando demonstrar, através de sua literatura e
seus posicionamentos, as culturas indigenas e a defesa pelas causas dos povos originarios
brasileiros.

Em sala de aula, é importante um contexto prévio sobre caracteristicas gerais
sobre os povos origindrios, sua dispersdao pelo territorio brasileiro. Isso pode ser feito
através de mapas, pesquisas sobre caracteristicas de cada povo e apresentagdo por parte
dos estudantes, em formatos diversos (cartaz, lapbook?®, apresentacio em slides ou
video), fazendo com que, durante as apresentagdes, os estudantes comparem seus povos
indigenas e percebam as semelhangas e diferencas entre eles. O professor deve atuar como
mediador nesses momentos, ressaltando questdes geograficas e historicas, fazendo com
que os estudantes percebam que as caracteristicas dos povos indigenas estdo muitas vezes
ligadas ao local onde vivem e aos grupos com que entraram em contato, assim como
atualmente existem varios tipos de “brasileiros” dentro do Brasil, dependendo da regido,
fazendo parte disso inclusive os proprios indigenas. Sendo assim, ndo existe “o indio”,
mas uma diversidade indigena que se adapta, adequa e, a0 mesmo tempo, mantém suas
tradigdes.

O ponto fulcral desta proposta sdo as historias orais. Portanto, neste primeiro
trabalho, deve-se requisitar que os estudantes também tragam uma historia do povo
indigena pesquisado, uma lenda, um conto. Para isso, o professor utilizara como exemplo
o conto de Daniel Munduruku “Matinta Perera”, presente no livro. Nesta leitura, a ser
feita pelo professor como um contador de historias, € interessante reunir os estudantes em
roda, sentados no chao ou em cadeiras baixas, de forma a emular uma contacdo de
historias em grupo. Esse modelo sera reprisado nas proximas vezes, quando os estudantes
contarem suas proprias historias, entendendo a turma como um “agente coletivo”, como
enfatizado por Perrenoud.

Matinta Perera ¢ uma “perversa criatura” (p. 11) que ameaga levar embora as

criangas que desobedecem os adultos. Portanto, ¢ uma histéria de terror contada pelos

28 Lapbook consiste num pequeno portfélio tridimensional, no formato de um livro, que pode ser feito com
qualquer tipo de papel e de variados tamanhos. Sua caracteristica tridimensional permite que ele seja
interativo, estimulando a criatividade do estudante para apresentar as informagdes de sua pesquisa de forma
objetiva e, a0 mesmo tempo, visualmente atrativa, utilizando de camadas que se desdobram dentro do
Lapbook e apresentam, na medida em que o estudante deseja, o percurso de seu trabalho.
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pais e avls as criangas para ensinar a respeitar os mais velhos, do contrério, as
consequéncias sdo terriveis. Neste caso, Munduruku relata que sua irmdo o contou,
demonstrando assombro e medo. Munduruku ¢ apresentado, em didlogo com a irma,
como alguém que nao acredita nas lendas da selva. A irma o condena por isso, dizendo
que a perda dessas referéncias fard com que o povo desapare¢a. Munduruku estranha a
irma que, sempre tao calada, se pde a contar esta historia, demonstrando tanto assombro
ao encontrar Matinta.

Aqui podemos perceber alguns aspectos da memoria de tradicao oral.
Primeiramente, a memoria viva e repassada ¢ um simbolo de que o povo existiu, existe e
existira. Nao obstante, esse também ¢ um dos significados de estudar Historia: perceber
que coisas existiram antes de nos e que existirdo coisas apds nds; que, portanto, nds
estamos construindo o passado (futuro) no presente (que sera passado). Isso tudo comeca
pela conformagao da memdria, do que escolhemos lembrar e esquecer.

Também podemos perceber a conformacao de valores a partir das historias orais.
Respeitar os mais velhos ¢ o ponto em Matinta Perera; no entanto, ao final da historia e
com Matinta indo embora apds a irma saciar-lhe a vontade (dar-lhe fumo), Munduruku
percebe que o grande assombro em torno de Matinta ndo tinha razao de ser, mas que o
efeito pretendido inicialmente, “voltar a acreditar nos espiritos da selva” foi exitoso (p.
17). Ou seja, que problemas aparentemente gigantescos sao assim dimensionados por nos
€ que, para soluciona-los, precisamos encontrar os caminhos mais simples. Pensando em
termos de Histdria e de problematicas contemporaneas, ¢ importante que os estudantes
aprendam que a humanidade ja enfrentou inimeros desafios e os superou. Assim,
estimular o pensamento em alternativas de futuro ¢ também um dever de quem ensina
sobre o passado. Nesse sentido, as historias orais e suas formas de transmissdo sao
lembretes de uma transformagao a ser realizada coletivamente.

Como se aprende: Em um primeiro momento, os estudantes apresentam as
informacdes obtidas a partir da pesquisa sobre os grupos indigenas. Esta apresentagao
pode ser feita em roda, como a primeira leitura realizada pelo professor. Posteriormente,
¢ requisitado que os estudantes entrevistem seus responsaveis e perguntem a eles, por sua
vez, uma historia oral transmitida e que eles conhegam. Nao necessariamente precisa ser
uma historia de terror, mas algo que seja passado de geragao em geragdo. Valoriza-se,
assim, o conhecimento e aprendizagens prévios dos estudantes que, por sua vez,

apresentam-nas aos colegas, fomentando a integragdo entre eles.
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Assim, as memorias se interconectam, formando uma memoria da turma. Essa
memoria tem o potencial de criar lagos e valores em comum entre os estudantes, bem
como de auxilid-los a perceber outras formas e outros valores provindos de familias

distintas, estimulando a empatia e o contato com o diverso.

3.2.4 - Secao 4: Poesia, reencontros e historia do continente africano

Tempo estimado: 3 semanas (9 aulas de 45 minutos)

O que se ensina: O objeto de conhecimento “As ldgicas internas das sociedades
africanas.” e “A escravidao moderna e o trafico de escravizados.” e sua habilidade
EFO7HI16 “Analisar os mecanismos ¢ as dindmicas de comércio de escravizados em suas
diferentes fases, identificando os agentes responsaveis pelo trafico e as regides ¢ zonas
africanas de procedéncias dos escravizados” (RIO GRANDE DO SUL, 2018, p. 161).

Para que se ensina: A diispora africana provocada pela escravizacdo de sua
populagdo por parte dos europeus ¢ um momento da histéria da humanidade vital para
entendermos os problemas contemporaneos, tanto de Africa, quanto América e Europa.
Porém, pouco se estuda o retorno (ou tentativa de) destes africanos, geracdes depois, aos
seus territorios e as suas ancestralidades. Assim, se levantam as hipoteses: ¢ possivel
voltar ao passado no presente? E possivel reconstruir o que foi quase que completamente
destruido? Como se relacionar com uma memoria que permanece viva, que resiste, mas
que nao encontra amparo no material? Essas reflexdes buscam valorizar a formagao da
identidade negra diasporica, tendo em vista tanto os preconceitos relacionados a praticas
culturais de matriz africana no Brasil, ainda presentes em nosso cotidiano, mas também
a questdo imigratoria na Europa, que suscita debates com alto grau de racismo e
xenofobia.

Como se ensina: O professor de historia busca fontes histdricas diversas para
trabalhar em sala de aula, procurando apresentar varios aspectos do processo histérico da
forma mais rica possivel. Isso € um tanto trabalhoso para o docente, que deve ele proprio
investigar essas fontes para posteriormente apresentd-las e conduzir a aula com elas.

Utilizando a poesia, pode-se tentar o oposto: a partir de uma unica fonte (o texto),
os estudantes realizam o processo de complementaridade com outros documentos (nido
necessariamente escritos). A riqueza da poesia, a capacidade de transmitir muito com em
poucas linhas, de ser sucinta e a0 mesmo tempo infinita, ¢ um recurso a ser manejado

pelo professor.
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Nesse sentido, proponho a utilizagdo do poema “Canto obscuro as raizes”, de
Conceigdo Lima. A autora trabalha com a ideia de uma viagem a Gambia, vinda de Sao
Tomé e Principe, a procura de suas raizes em Juffure, um povoado situado atualmente
naquele pais. No entanto, a autora ndo encontra seus ancestrais, pois o elo as raizes ja foi
perdido — e com ele, uma identidade que ndo pode mais ser reconstruida e, no entanto,
jamais deve ser esquecida, como destacado nos versos finais: “Eu, a peregrina que ndo
encontrou o caminho para Juffure / Eu, a ndémada que regressara sempre a Juffure.”
(LIMA, 2006, p. 19).

Pode-se trabalhar, a partir desta ideia, como os processos historicos ocorridos ha
muito tempo ainda interferem nas geracdes atuais que a ele se ligam, e como as
identidades dos grupos persistem, mesmo deslocados no tempo e no espaco.

Ainda, a historia de Sao Tomé e Principe, local de nascimento da autora, possui
semelhancas com o Brasil devido a colonizagdo portuguesa, servindo de entreposto de
venda de escravos, plantagdo de cana-de-acucar e cacau, adotando hoje o idioma
portugués. A conexao com os paises lusdfonos € outro ponto importante a ser trabalhado,
estabelecendo contato com culturas que falam o mesmo idioma que nos.

O professor pode iniciar a aula sem contexto prévio do objeto de conhecimento
(embora normalmente pelo planejamento curricular esta habilidade seja trabalhada ao
final do ano letivo e, portanto, em algum momento ja pode ter sido apresentada),
distribuindo a poesia e lendo-a uma primeira vez com os estudantes. A partir dela, o
professor destaca algumas palavras, referéncias geograficas (Libreville, Virginia, Kunta
Kinte, rio Ogoué, James Island, rio Potomac, Angola, rio Calabar, Congo), conceitos ¢
palavras importantes (griot, algodoais, micondd, nha Xica, carta de Alforria, escara) para
os estudantes pesquisarem. No decorrer da aula, o professor pode contextualizar o contato
dos portugueses com os reinos africanos e a decorréncia do trafico negreiro ocorrido a
partir deste momento. Na aula seguinte, com os estudantes tendo pesquisado os termos,
se fara uma releitura da poesia, agora prestando aten¢do ao vocabulério nela utilizado.
Portanto, sera necessario que os estudantes tenham posse de um dicionario. A intengao ¢
que esta releitura possibilite um melhor entendimento das emogdes e situagdes que a
autora quer expressar.

Como se aprende: A partir das leituras, das pesquisas empreendidas aula a aula
pelos estudantes ¢ do conteido exposto, cada estudante sera instado a produzir uma
estrofe sobre uma raiz que se projeta ndo para o passado, mas para o futuro, dos objetivos

que ele intenta nao apenas profissionais, mas sociais ¢ morais. Para isso, sera requisitado
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ao professor de lingua portuguesa que trabalhe os aspectos basicos de um poema, como
verso, estrofe, ritmo, cadéncia que estdo previstos na BNCC pela habilidade EF67LP31.

Posteriormente, sera desenhado um cartaz de grandes dimensdes com o formato
de uma raiz que se projete para cima, onde serdo expostos os versos produzidos pelos
estudantes, buscando simbolizar os estudantes como a base de um futuro melhor, que se

propague a partir daquele momento.
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CONCLUSAO

As relagdes entre Historia e Literatura na educa¢dao nao sao novas, tendo mesmo
um “sabor de déja vu”, como aponta Sandra Pesavento (2006). Nas discussoes teoricas
da historiografia, por vezes, elas entram em conflito. Por um lado, nao sendo considerada
a literatura como documento historico e, por outro, sendo considerada a unica historia
possivel, pois tudo se trataria de narrativas (PESAVENTO, p. 2 e 3).

Nesse sentido, a Literatura preenche as lacunas que a investigagao historiografica
nao conseguiria atingir. A Historia fornece assentamento onde a criatividade aflora, onde
os personagens ganham vida. Mas a Historia, por muitas vezes, acinzenta os seres, torna-
os meros instrumentos do devir. Aqui, a Literatura ¢ mais proficua. Porém, ndo somente
em lados opostos, mas conectadas, elas rompem fronteiras e, num mesmo movimento,
quebram as regras do outro. A Literatura tensiona a Historia, e isso permite que a Historia
respire e viva, reconhecendo que todo olhar, em suma, ¢ anacronico e distante. Tanto o
historiador como o professor de historia utilizam da narrativa (oral ou escrita) para
apresentar o passado. Como aponta Albuquerque Jr. (2019), “somos teceldes dos tempos”
e utilizamos o “prosear, o contar, o narrar” para tecer o passado, dar forma ao tempo e
registrar o que se passou procurando entender como se passou. A Literatura reconhece
que ndo surge do nada, ndo ¢ “Arte pela Arte”, mas sim um lugar de constru¢do de um
conhecimento situado, histérico. Ao mesmo tempo, ¢ um conhecimento que transcende
as barreiras criadas pelo fazer historiografico ocidental no que tange o conceito de
“tempo”, qual seja: a ideia de passado, presente e futuro.

Ao pensar o ensino de Historia utilizando narrativas literdrias, procurei enfatizar
a imagina¢do e a criatividade como pontos principais, entendendo que ela auxilia o
estudante, pelo seu carater ludico e, ao mesmo tempo, instrutivo e encantador, a
compreender os seres humanos no(s) tempo(s) e no(s) espaco(s), para utilizar da famosa
sentenca de Marc Bloch.

Essa concep¢ao faz mais sentido se pensarmos no contexto da escola publica
contemporanea, especificamente os anos finais do ensino fundamental: estudantes com
dificuldades de desenvolver leitura e interpretagdo de texto, desesperangados com a
escola e com a sociedade, inundados por informagdes provindas de diferentes meios e
num ritmo alucinante e, a0 mesmo tempo, alienados a tudo isso. Essa situacdo ndo se
estabelece ao acaso, mas sim num contexto de hegemonia da ordem neoliberal, voltada
para o desenvolvimento do individuo isolado, quer dizer: um sujeito sem nog¢ao do

coletivo, que pensa somente no proprio futuro e em termos muito reduzidos de consumo
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e utilitarismo. Também ele o € visto dessa forma, bem como a escola e os funcionarios
inseridos nela: todos sdo envolvidos na légica do aprender a aprender, a autorregulacao e
a conformacdo de “habilidades” minimas mas variadas, e “competéncias” diversas para
fins também variados. Aos estudantes, os transforma em versateis ferramentas de
trabalho, preparadas para tudo num mercado de trabalho pulverizado e sem garantias; aos
docentes, uma rotina de trabalho alucinante, onde ele ¢ alcado ao posto de professor,
psicologo, cuidador, enfermeiro, seguranga, conselheiro, burocrata, entre varios outros
cargos, acumulando fung¢des de forma a, também, diminuir os custos da maquina publica.
Dessa forma, a propria institui¢do escolar também vai se transformando, sem saber muito
bem no qué, pois a0 mesmo tempo que ha um ataque neoliberal que tenta inserir uma
logica empresarial na escola, ha também resisténcia (consciente ou inconsciente) por
parte dos integrantes desta institui¢ao secular.

A dissertacdo aqui proposta ndo pretende solucionar essa “crise da escola
contemporanea”, pois ela € fruto de multiplos fatores, s6 superaveis com esfor¢co conjunto
e coletivo daqueles que defendem uma educacdo humanistica, critica e reflexiva. No
entanto, penso que ela tem o potencial de colaborar para que docentes de Historia
repensem suas praticas e influenciem estudantes a tornarem-se também, a partir do
conhecimento histdrico, sujeitos que percebam os embates sociais, politicos € econdmicos
em que estamos envolvidos no presente, que herdamos do passado historico e que,
somente através da compreensao da complexidade destes conflitos, podemos pensar num
futuro diferente.

Analisei proposi¢cdes de docentes situados no meio académico e também em
bancos de dados online, identificando que, se por um lado, existem sim projetos sendo
desenvolvidas no ambito académico que propdem diversas formas de manejar a relagao
entre ensino de Historia e literatura, abordando uma variedade de temas da Historia e com
multiplos objetivos, por outro lado nos sites educacionais elas adquirem um carater mais
formal e mecanicista.

Esse ultimo aspecto atende, por sua vez, os preceitos da BNCC, que, apesar de
seu discurso de promover a diversidade e uma educagdo renovada, elabora um curriculo
muito pautado pelo viés da historia eurocentrada e de cunho neoliberal, entendendo o
processo educacional como uma maneira de formar trabalhadores flexiveis num mercado
de trabalho precarizado e, também, como consumidores de um mundo com diversas
mercadorias, mas sem perspectiva de futuro ou de constru¢do de uma sociedade mais

justa e igualitaria.
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Nesse sentido, buscou se evidenciar que o trabalho com literatura nas aulas de
Histéria pode construir no estudante uma maneira nova de enxergar a relagdo passado —
presente — futuro, entendendo-a como interdependente e, mais do que isso, como condi¢ao
para compreender a sociedade e transforma-la, compreendendo suas problematicas e
propondo novos modelos de viver, conviver e criar. Para isso, ver-se como parte do
processo historico e com capacidade de intervir nele ¢ fundamental. Mais ainda, ¢ preciso
ter ideias, ser capaz de imaginar algo diferente do que se vive, ndo como propostas de
retorno a um passado idilico, pensamento possivel ao se estudar Historia como a agdo de
herdis e de tradi¢des que passaram, mas de um futuro renovado, com vistas a resolver as
iniquidades contemporaneas.

Ao trabalhar com a literatura, com a imaginagao e a criatividade, mas também o
ensino embasado nos conceitos historicos de analise dos fatos passados, entendo ser
possivel construir com os estudantes um tipo renovado de saber. E que, unidos, possamos

ser os teceldoes do tempo passado e futuro.
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