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Resumo

Esta pesquisa tem o objetivo de identificar e compreender as afetacGes (aprendizagens,
(re)significacdes, impactos, ressonancias, transformacdes) produzidas pela e na professora-
pesquisadora, pelos(as) e nos(as) estudantes e pela e na coletividade de pessoas (que sdo
heterogéneas) que compdem a comunidade escolar, acerca da Educacdo Fisica com uma
turma dos anos finais do ensino fundamental da Escola Estadual Abya Yala, em Porto
Alegre/RS, a partir de uma proposta/intencionalidade politico-pedagdgica atravessada pelos
pressupostos da decolonialidade e da interculturalidade, bem como dos temas
concomitantemente trabalhados. O desejo e compromisso da professora aproximava-se da
possibilidade de uma construcdo coletiva das aulas de Educacao Fisica com os(as) estudantes,
razdo pela qual a pesquisa-acao participante foi o caminho tedrico-metodolégico escolhido.
Como fonte de producdo de informacdes foram utilizadas as entrevistas coletivas com os(as)
estudantes; entrevistas individuais com a equipe diretiva e o professor de Educac¢do Fisica dos
anos iniciais do ensino fundamental da escola; os materiais produzidos pelos(as) estudantes
nas aulas de Educacdo Fisica e as notas de campo da professora-pesquisadora. O trabalho de
campo aconteceu no ano letivo de 2023, entre os meses de fevereiro e dezembro, e foi
realizado com uma turma de sexto ano. O estudo possibilitou compreender que a
decolonialidade e a interculturalidade enquanto perspectivas politico-pedagdgicas sao
possibilidades potentes para a producao de outros modos de se pensar, agir e viver a Educacao
Fisica nos anos finais do ensino fundamental, que convida os(as) estudantes a explorarem e
(re)conhecerem diferentes formas de ser, estar, viver e existir no mundo e diferentes formas
de compreender e (res)significar os corpos e as praticas corporais, assim como possibilita
processos de resisténcia e existéncia coletiva frente a atitudes de desigualdades e
preconceitos. Por outro lado, foi possivel compreender que tal perspectiva e praxis educativa
pautada no didlogo e que convida os(as) estudantes a serem agentes e protagonistas dos
préprios processos formativos, encontra bastante resisténcia de quem nela esta envolvido(a),
ou é convidado(a) a se envolver e participar, porque trata de um percurso que demanda
reflexdo sobre a acdo, que é permeado por questionamentos, incertezas, transformacdes,
portanto, algo que geralmente é desconfortavel e desestabilizador. Igualmente, ndo trata de
um método de ensino, ou seja, ndo configura um caminho pré-definido que traga garantias de
aprendizagens na sua plenitude ou de resultados supostamente dados e/ou compreendidos
como “certos” e/ou “errados”. N3do garante, portanto, uma determinada formacgdo e
constituicdo de sujeitos(a). Isso porque, o que o(a) outro(a) aprende nos escapa, pois parte da
premissa de que estamos atravessados(as) pelos nossos percursos e desejos. Nessa
perspectiva, diante de todos os limites e as possibilidades deste estudo, foi possivel aprender
0 ensinar como um processo planejado enderecado a outras pessoas, ndo de forma arbitraria,
mas sim através de movimentos que tornem possivel a palavra circular. A decolonialidade e a
interculturalidade, desse modo, surgem como um convite enderecado aos(as) estudantes a
atravessarem saberes-fazeres que possam explorar questdes étnico-raciais, ndo brancos,
guestdes de género, jogos e brincadeiras da cultura indigena e da cultura africana, entre
outros. Em sintese, a aposta se deu nesses convites, no encontro, no didlogo, na oferta e no
que tudo isso fez circular, entendendo que cada um(a) experienciou e atribuiu diferentes
significados ao que viveu.

Palavras-chave: Educagao Fisica Escolar; Decolonialidade; Interculturalidade; Pesquisa-agao
Participante.



Resumen

Esta investigacion tiene como objetivo identificar y comprender los efectos (aprendizajes,
(re)significaciones, impactos, resonancias, transformaciones) producidos por y en el docente-
investigador, por y en los estudiantes y por y en el colectivo de personas (que son
heterogéneas). que componen la comunidad escolar, sobre Educacién Fisica con una clase de
los ultimos afios de la ensefianza primaria en la Escuela Estadual Abya Yala, en Porto Alegre/RS,
a partir de una propuesta/intencionalidad politico-pedagdgica atravesada por los supuestos
de decolonialidad e interculturalidad , asi como los temas discutidos concomitantemente. El
deseo y compromiso del docente se acercé a la posibilidad de una construccion colectiva de
las clases de Educacién Fisica con los estudiantes, por lo que la investigacidon accidn
participativa fue el camino tedrico-metodoldgico elegido. Como fuente de produccién de
informacion se utilizaron entrevistas colectivas a estudiantes; entrevistas individuales con el
equipo directivo y el profesor de Educacidn Fisica de los primeros cursos de Educacidn Primaria
del colegio; los materiales elaborados por los estudiantes en las clases de Educacién Fisica y
los apuntes de campo del docente-investigador. El trabajo de campo se desarrollé en el ciclo
escolar 2023, entre los meses de febrero y diciembre, y se realizé con una clase de sexto grado.
El estudio permitié comprender que la decolonialidad y la interculturalidad como perspectivas
politico-pedagdgicas son poderosas posibilidades para la produccidon de otras formas de
pensar, actuar y vivir la Educacién Fisica en los Ultimos afios de la escuela primaria, que invita
a los estudiantes a explorar y (re) conocer diferentes maneras de ser, estar, vivir y existir en el
mundo y diferentes maneras de comprender y (re)significar cuerpos y practicas corporales, asi
como posibilitar procesos de resistencia y existencia colectiva frente a actitudes de
desigualdades y prejuicios. Por otro lado, se pudo comprender que tal perspectiva y praxis
educativa basada en el didlogo y que invita a los estudiantes a ser agentes y protagonistas de
sus propios procesos formativos, encuentra muchas resistencias por parte de quienes estan
involucrados en ella o estdn involucrados en ella. Invita(a) a involucrarse y participar, porque
es un camino que exige una reflexion sobre la accién, que esta permeada por preguntas,
incertidumbres, transformaciones, por lo tanto, algo que generalmente resulta incdmodo vy
desestabilizador. Asimismo, no se trata de un método de ensefianza, es decir, no configura un
camino predefinido que garantice un aprendizaje completo o resultados supuestamente dados
y/o entendidos como “correctos” y/o “incorrectos”. No garantiza, por tanto, una determinada
formacion y constitucién de los sujetos. Esto se debe a que lo que el otro aprende se nos
escapa, ya que parte de la premisa de que estamos atravesados por nuestros caminos y
deseos. Desde esta perspectiva, dados todos los limites y posibilidades de este estudio, fue
posible aprender a ensefiar como un proceso planificado y dirigido a otras personas, no de
manera arbitraria, sino a través de movimientos que posibilitan la circulacién de la palabra. La
decolonialidad y la interculturalidad, de esta manera, emergen como una invitacién dirigida a
los estudiantes a explorar la creacion de conocimiento que pueda explorar cuestiones étnico-
raciales, cuestiones no blancas, cuestiones de género, juegos y juegos de la cultura indigena y
africana, entre otras. En definitiva, el foco estuvo en esas invitaciones, el encuentro, el didlogo,
el ofrecimiento y lo que todo eso circulaba, entendiendo que cada persona vivid y atribuyd
significados diferentes a lo vivido.

Palabras clave: Educacion Fisica Escolar; Descolonialidad; interculturalidad; Investigacidn-
accién participante.
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Carta aos(as) leitores(as)

Old a todes, todas e todos que estdo me concedendo a alegria e, também, bastante
preocupacdo, dada a responsabilidade de tratar sobre os assuntos que aqui me proponho a

refletir, analisar e, especialmente, interrogar e problematizar.

Aproveito para ja pedir licenca, ja de inicio, para trocar a linguagem desta escrita, tanto no

sentido gramatical quanto no coloquial.

Com relagdo ao gramatical, ja digo e deixo evidente que ndo me sinto nem confortdvel em
escrever este trabalho na primeira pessoa do singular. Ndo escrevi ele sozinha, tampouco
pensei em qualquer uma das discussGes que nele aparecem sozinha. “Ah, mas tu era a
professora da turma e teve que pensar as aulas”. Beleza, mas também nao fiz isso sozinha.
Narrativa essa que até pode parecer contraditoria, porque durante o trabalho também falo
sobre a “soliddo” docente e sobre ndo termos tempo para dialogar com nossos pares. No
entanto, fica ressaltado aqui mais um dos meus privilégios, eu tive esse tempo, faco parte de
um grupo de pesquisa — F3P-EFICE — com pessoas que debatem (e neste caso debateram) este
trabalho comigo, que sou muito grata. Grupo esse, inclusive, que me presenteou com amigas
professoras incriveis e que até constituimos um grupinho “sé nosso” no WhatsApp. Elas me
ajudaram tanto que nem sei como dizer aqui, mas sinto que fui me tornando professora com
elas. Enfim, outras pessoas que também fui encontrando nessa trajetdria que nem aqui no Sul
residem, mas que super partilhamos informacdes, ideias, angustias, medos e que admiro o
trabalho dessas pessoas. Pessoas amigas, familiares que nem vivem a escola e que me
ajudaram com tantas outras coisas e demandas. Igualmente, pessoas que partilharam suas
experiéncias na escola comigo e com os(as) estudantes. Sem falar no orientador deste estudo
gue pensou e viveu tudo isso junto comigo com a turma; e igualmente as pessoas que também

compde a autoria de partes desta Dissertagdo comigo e com a gente.

Entdo, assim, escrever este trabalho na primeira pessoa do singular seria uma grande
sacanagem. Ao mesmo tempo que, talvez, farei algumas afirmac¢des aqui que toda essa galera

pode ndo concordar. Assim, a escolha que faco, neste momento, é escrever na primeira pessoa
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do plural, mas deixando em destaque que compomos uma pluralidade de ideias e
pensamentos que podem, por vezes, até andar em harmonia e sintonia, outras, contudo, nem

tanto assim.

J4 com relacdo a linguagem coloquial, nesta primeira parte do estudo queremos dialogar,
assim, de pertinho com quem esta nos lendo, sem tantas formalidades. Deixar o pensamento
fluir e ir digitando sem tantas preocupacdes. Sintam-se, portanto, como se estivessem mais
escutando, do que lendo, uma histdria, neste caso, um pedacgo da histéria de como este

trabalho foi sendo pensado e repensado o tempo todo.

Reforcamos que este inicio de conversa foi a Ultima coisa a ser escrita neste estudo, depois até
das consideragoes possiveis e transitorias. Ja4 ndo sabemos se nossa escrita estd com todo o
félego inicial, provavelmente ndo. Também, ndo podemos negar: estamos cansados(as), a
maioria daqui professores(as), encerrando os seus percursos de mestrado, outros(as) de
doutorado; outros(as), ainda, na metade desse trajeto. Todos(as) trabalhadores(as) e
estudantes de pds-graduacdo, a maioria sem bolsa de estudos académica; alguns(mas), além
disso, sdo maes e pais, e é inegdvel que as maternidades e paternidades afetam muito as
nossas vidas, especialmente a das mulheres. Sao muitas jornadas, e viver tudo isso junto com
a vida escolar é coisa pra caramba. Eu, por exemplo, estou com 50 horas de trabalho em

escolas. Entao, faltar félego para esta escrita pode ser o menos preocupante.

Saude mental: ndo é a tematica objeto deste estudo, mas é o que indiscutivelmente atravessa
a vida de todas as pessoas. Quantas vezes sera que ja nos perguntaram, com interesse real de
escuta e acolhimento, como é que a gente esta? Quantas vezes ja perguntaram para uma mae
se ela precisa de algo para conseguir seguir seus estudos, participar de aulas e reunides da
pds-graduacdo? A real é que tem muita coisa envolvida para uma escrita sair “minimamente
aceitavel para termos um titulo de mestres(as) e doutores(as)”. Duas dessas coisas
inegavelmente sdo tempo e dinheiro. Algumas pessoas podem até dizer que “dinheiro ndo é
tudo e que nao é tudo sobre dinheiro”; mas vamos |3, quanto custa uma revisao de trabalhos
académicos? Ndo vamos colocar valores neste exato momento, mas fizemos uma planilha com
o valor aproximado dos gastos para este estudo. Estudo esse que nao teve nenhum apoio, de

qgualquer instituicdo. Produzimos saberes e conhecimentos de varias ordens, entre eles, o
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cientifico; mas ndo tivemos nenhuma ajuda de custo. E se a gente ndo tivesse condicdes
financeiras? As bolsas ndo alcangam a todos(as). Enfim, as coisas vao uma se relacionando com
a outra e as escolhas vao ficando complexas, dificeis, complicadas: paro de trabalhar e assumo
a bolsa? Como vou pagar aluguel, agua, luz, internet, comida, o basico sé com a bolsa? Mas a
bolsa é para a pesquisa. T4, mas se ndao podemos trabalhar, vivemos do que? Ah, mas agora
pode trabalhar e ter bolsa. A real é que ndo é bem assim, porque essa pessoa que trabalha so
vai ser chamada por ultimo (seguindo os critérios do nosso PPG), entdo meio que segue a
mesma coisa. Bom, entdo trabalhamos para poder pagar a vida e a pesquisa. Mas para fazer
pesquisa tem que ter tempo. E se a tua pesquisa é em outro lugar que ndo é o mesmo lugar
que tu trabalha, ai ferra um pouco mais. Se tu é mae, pai, tem responsabilidade por outra
pessoa, talvez/com certeza, ferre mais ainda. E por que escrevemos tudo isso? Talvez porque
esse seja um dos assuntos que mais nos ronda durante a pds-graduacdo, que nos cansa € nos

tira muito a saude mental.

Terapia, ta ai uma coisa importantissima, mas que a maioria nem tem acesso. Isso que ainda
nem comecamos a racializar as discussOes. Até porque ndo parece muito ser a preocupacao
dos Programas de Pds-Graduacdo. E, também, por que seria se a maioria que ta dentro desse
espaco académico é branca? Bom, também vamos escrever sobre isso mais para frente,
especialmente porque a primeira autora dos artigos que compdem esta Dissertacdo é uma
mulher branca, e queremos localizar tudo isso dentro deste estudo que é sobre a
decolonialidade e a interculturalidade enquanto perspectivas, olhares, entendimentos
politicos, mas que entendemos que podem e devem estar nas proposi¢es e praxis docentes,

portanto, que deve estar nas escolas.

Considerando que decolonialidade e interculturalidade ndo existem enquanto métodos de
ensino, tampouco metodologias pedagdgicas, é evidente que ndo existe um caminho definido
para tanto. Ou seja, significa que precisamos experimentar, viver e experienciar diferentes
formas de ser, de estar e de existir na escola, com os pressupostos decoloniais e interculturais,
de acordo com cada contexto. Este estudo trata exatamente disso, sobre uma experiéncia
cheia de limites, possibilidades e aprendizagens que se permitiu fazer uma travessia,

atravessada por todas as questdes aqui narradas.
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Nessa travessia, muitas coisas aconteceram, mudamos muito de ideias e pensamentos,
identificamos muita colonialidade na gente, e também muito preconceito, ficamos na duvida,
tivemos certezas, voltamos atrds, seguimos para frente, para os lados, ficamos muitas vezes
parados(as), ficamos sem saber o que fazer, e também sabiamos o que fazer. Ficamos tristes,
felizes, com raiva, com medo, com muita ansiedade, preocupados(as). Nos achamos
inteligentes e burros, pensamos que isso de se achar uma coisa ou outra, quase que como uma
culpa, a gente nem queria e/ou deveria pensar. Mas como ndo pensar se a gente sente tudo
isso? E por que a gente sente tudo isso? Mais uma vez o pensamento moderno/colonial
batendo na nossa cara e tentando (e muitas vezes conseguindo) que a gente pense e sinta a

partir de posicionamentos duais e excludentes.

Nossa, é tanta coisa que poderiamos ficar aqui escrevendo infinitamente, ja que é a forma que
a academia pede (e exige) que entreguemos nossas Dissertacdes e Teses: a escrita. Mas, e se
pudéssemos entregar de outra forma? Que forma entregariamos nossas Dissertacdes e Teses?
Existiria outra forma? Que forma poderia ser essa? Parece que a gente ja ndo consegue mais
nem pensar por meio de outros saberes e formas de existir e expressar conhecimentos. As
vezes parece que pensar faz a gente dar uma pirada e querer fazer algo diferente das outras
pessoas. Mas por que fazer diferente? As vezes parece que fazer diferente também vem como
uma pressdo: “ah, sei 13, fazer uma coisa autoral, uma coisa que identifique que é o teu
trabalho”. Nossa, além de tudo que aqui ja manifestamos, ainda tem isso de pensar em algo

diferente? Sério mesmo?

Nessa onda ai de autoria e producdo artesanal até pensamos em construir essa Dissertacdo
como uma peca de teatro, mas ndo uma peca convencional e tradicional narrando uma histéria
com inicio meio e fim. Seria, sei |14, com quadros e células que ndo necessariamente tivessem
que estar conectados uns(mas) com os(as) outros(as); e que, apesar de serem e estarem aqui
dispostos em uma ordem, poderiam ser lidos em qualquer ordem, que caberia a cada pessoa
que pegasse essa Dissertacao, escolher por onde comegar, seguir e terminar, como bem
entendesse e desejasse. Mas desistimos dessa ideia: um, porque tivemos dificuldade de
estruturar algo ndo linear e cronoldgico (a colonialidade pegou forte aqui); dois, porque
achamos que também ndo temos tanto conhecimento de teatro para fundamentar e

estruturar uma Dissertacdo a partir dessa ideia (a primeira autora que é estudante de teatro e
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em um momento eloquente (de “uouwww”) até se empolgou com isso, mas depois se
acalmou, repensou e ndo quis mais); trés, porque no teatro também passamos (muita) raiva,
um espac¢o hegemonicamente branco e elitizado. Bom, ndo teriamos gds/folego para discutir
sobre essas questdes relacionadas ao teatro — o que consideramos indispensavel neste estudo
—, ficaria um trabalho mais longo do que ja estd e provavelmente cansativo e, como ndo é a
nossa intengao de estudos, preferimos nao fazer nada de diferente e enfrentar o que a maioria
daqui ja escutou por uma mae: “mas tu nao é igual a todo mundo”. Sim, ninguém é igual a

ninguém, inclusive a decolonialidade e a interculturalidade ta ai para agirmos sobre isso.

Entdo, somos muito diferentes, entre nds autores(as) aqui somos completamente diferentes,
mas com algumas coisas que nos aproximam, sendo uma delas, agora, as escritas desses
artigos. Talvez o que seja “diferente”, conferindo certa “artesania” e “autoralidade” neste
trabalho, é que ele foi escrito por varias maos, com pessoas que tém histérias de vida
diferentes, que se suleiam por diferentes teorias e que tentaram fazer o didlogo, em muitos
momentos, com essas diferencas. Narramos, refletimos, analisamos e discutimos, portanto, as
experiéncias vividas pela primeira autora e a turma do sexto ano do ensino fundamental da
Escola Estadual Abya Yala, a partir de diferentes conceitos, teorias e formas de pensar. Talvez
isso até possa conferir alguma diferenciacao neste estudo, mas reforcamos que isso nao foi
realizado com esse objetivo, pois fomos escrevendo sem essa pretensdo. Até porque isso

também cansa bastante e ja ndo estdvamos mais tao fortes assim para tudo isso.

De qualquer forma, com tudo meio que “finalizado”, percebemos que o desenho deste estudo,
apesar de ndo ter seguido a ideia de uma peca contemporanea de teatro, acabou
possibilitando que a leitura do trabalho nao tivesse a necessidade de ter que se seguir uma
ordem tdo especifica de inicio, meio e fim, sendo possivel compreendé-lo a partir de uma
leitura que o(a) leitor(a) escolha e defina como vai realizar; suleado(a), também, pelos seus

desejos.
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Apontamentos Iniciais
Por que uma praxis politico-pedagogica inspirada na decolonialidade e na
interculturalidade? Branquitude, Raca e Género em didlogo com a

sexualidade como fios condutores desta investigacao e pratica pedagogica

Na “Carta aos(as) leitores(as)”, terceiro texto deste estudo, apds os “Agradecimentos”
e o “Resumo”, localizo que a escrita desta Dissertagdo nado seria na primeira pessoa do
singular, até porque a mesma nao foi produzida exclusivamente pela Karol.

No entanto, aqui neste momento, peco licenca para escrever na primeira pessoa do
singular. Isso porque, apesar de mais pessoas brancas, além de mim e do meu orientador,
terem partilhado a escrita de alguns dos trabalhos que fazem parte desta Dissertacdo, vou
comecar estes apontamentos iniciais localizando o meu lugar de fala, de muitos privilégios
enguanto mulher branca de classe média na nossa sociedade. Até porque, apesar de um dos
objetivos destes apontamentos iniciais ser o de trazer a questao suleadora deste estudo e os
seus respectivos objetivos (geral e especificos), esta secdo também deseja, de algum modo,
justificar este trabalho, o que tento fazer suleada pela questao: “Por que uma praxis politico-
pedagdgica inspirada na decolonialidade e na interculturalidade?”.

A localizacdo da minha branquitude, desse modo, é indispensavel, assim como as
reflexdes sobre raca e género em didlogo com a sexualidade, categorias analiticas que
estruturam o pensamento moderno/colonial e que, portanto, foram os fios condutores desta
investigacao e pratica pedagdgica.

Um exemplo rapido dos meus privilégios, que me veio agora, sem nem precisar pensar
muito, é eu sair de casa sem identidade porque ndo vou ir a qualquer lugar que isso seja
exigido. SO que para pessoas negras a carteira de identidade é uma parte do corpo, ndo tem
como n3o levar. E muita confianca na nossa branquitude, da gente que é branco(a), que nada
no meio do caminho vai acontecer e que a gente tenha que provar algo. Sim, é muita confianca
mesmo, porque provavelmente a nossa cor ja fara qualquer prova a nosso favor. Entdo, assim,
viver sem esse tipo de preocupacdo (e infinitas outras) é muito menos cansativo; é
absolutamente mais facil.

Segundo Ribeiro (2017, p. 84), “pensar lugar de fala é uma postura ética, pois saber o

lugar de onde falamos é fundamental para pensarmos as hierarquias, as questfes de
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desigualdade, pobreza, racismo e sexismo”. Nesse movimento, demarcar meu lugar de fala é
reconhecer e estar ciente de todos os meus privilégios. No entanto, apenas o reconhecimento
e a ciéncia ndo sdo suficientes, porque como diz Angela Davis, ndo basta sé ndo sermos
racistas, é preciso sermos antirracistas. Diante dessas consideragdes, questiono: “O que fago
eu, mulher branca, com todos os meus privilégios, nesta sociedade completamente racista e
sexista? Do que eu estou disposta a abrir mdo para construir um mundo onde todos(as)
tenham esses privilégios como direito e ndao mais privilégios?”.

Esse é um exercicio permanente e que ndo é facil: “mas ai também seria demais né, a
gente que é branco(a) querer que tudo seja e continue sendo facil”. O que me parece é que
as nocoes de facil e de dificil, como (quase) tudo nessa vida, sdo completamente subjetivas.
Isso porque dependem da lente de quem vé, vive e (r)existe. E talvez ndo poderia (e nem teria)
como ser diferente, porque por exemplo, a minha trajetdria e histéria de vida é inseparavel
da minha branquitude.

Eu poder sair de casa sem grandes preocupacdes de que posso ser “confundida”, ou
mesmo ir para a escola dar aulas sem me arrumar muito, porque, no maximo, vao me achar
“descolada” e “alternativa”; isso s6 é possivel porque eu sou branca, e qualquer suposta
justificativa e explicagdao que ndo considere a minha branquitude me parecem completamente
racistas. Ou seja, como disse a minha colega e amiga, branca, Gabriela Nobre Bins (2020, p.
155), eu “olho para o mundo a partir de um lugar e que outros podem ver as mesmas coisas
de outra perspectiva”. Refletindo sobre isso, também (me) questiono: “serd mesmo que a
gente vé as mesmas coisas?”. Talvez isso seja impossivel de afirmar, porque nosso lugar social
vai produzindo as nossas lentes de enxergar, viver e (r)existir no mundo.

De todo modo, neste exercicio permanente de caminhar junto na luta antirracista, sei
gue ainda tenho muito a aprender, me transformar e, mais do que isso, me movimentar. Estar
sozinha neste caminho ndo é uma opcdo, e nem poderia ser, porque luta e resisténcia ndo
existem sem Ubuntu — “eu sou porque nés somos”. Estar com, estar junto, para mim, significa
partilhar multiplas lentes e olhares, aprender com elas, mudar o que ndo é e esta legal em
nos; é estar aberto para reconhecer que a gente erra e mudar isso na gente. E saber que, nés
brancos(as) ndo estamos fazendo nenhum favor quando nos colocamos na luta junto; ao
contrario, penso que estamos fazendo o minimo. Ubuntu, portanto, me parece essencial e
indispensavel no nosso laco social, mas que a colonialidade tenta o tempo todo (e ndo

raramente consegue) impossibilitar.
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Tudo isso evidencia a importancia de na escola, os(as) estudantes se aproximarem de
diferentes cosmopercepg¢des de cultura e de mundo. Igualmente (re)afirma “a importancia da
presenca de professoras e professores negros na escola ndo sé como representatividade para
as criangas e adolescentes negros, mas enquanto possibilidade de didlogo para nés,
professoras e professores brancos, assim como para as alunas e os alunos” (Bins, 2020, p.
156). Na escola Abya Yala, por exemplo, a gente contava nos dedos, e ndo chegava a uma mao
inteira, a quantidade de adultos(as) negros(as) na escola, sendo que nenhum(a) estava em
alguma posicdo de dire¢do, tampouco de orientagdo e supervisdo pedagdgicas ou na
secretaria. Apenas a partir do segundo trimestre letivo de 2023, a escola teve uma orientadora
pedagdgica negra, cuja direcdo “nado se deu tdo bem”; e no terceiro trimestre letivo, a entrada
de um professor negro na escola, que passou a ser o professor de Educacgao Fisica dos anos
inicias do ensino fundamental naquele ano.

Diante desse contexto, “Como estudantes vao se (re)conhecer na escola? E mais, com
uma escola majoritariamente branca no corpo docente, diretivo e de funcionarios(as), quais
sdo as suas (da escola) pautas? Que cosmopercep¢des de mundo sdo enderegadas aos(as)
estudantes?”. Me parece bastante dificil que (quase) tudo ndo caminhe para um modelo
(extremamente) eurocentrado, colonial e branco. “Como as pessoas negras em uma escola
branca e com pautas brancas vao se sentir pertencentes a esse territério?”.

Deparar-me com este contexto em Abya Yala exigiu que eu tivesse que ter consciéncia
do meu lugar de mulher, branca, bissexual, de classe média, de professora e de adulta frente
aos(as) estudantes. Para tanto, é (e foi) necessario fazer o exercicio de reflexdo sobre o
conceito de branquitude, e dos motivos que silenciamos o debate sobre essa identidade racial.
Compreendo que precisamos entender como esse lugar social da branquitude foi (e segue
sendo) construido e fortalecido para criar brechas de desconstru¢cdo do mesmo. Segundo
Munanga (2017), pouco se estudou e escreveu sobre a branquitude brasileira, o que sugere
que a consciéncia de ser branco(a) no nosso pais ndo existe em razdo da mesticagem. No
entanto, a luta antirracista precisa ser dos(as) brancos(as) também; afinal de contas, o racismo
foi uma invencao da branquitude, mas quem carrega a dor e o sofrimento dele sdo as pessoas
ndo brancas. Minimamente injusto essa luta ndo ser, pelo menos, de todas as pessoas.

No movimento de entender a construcdo desse lugar social da branquitude, Muller e
Cardoso (2017) sustentam que a branquitude pode ser compreendida como pertencga étnico-

racial atribuida ao(a) branco(a).
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Podemos entendé-la como o lugar mais elevado da hierarquia racial, um poder de
classificar os outros como ndo brancos, dessa forma, significa ser menos do que ele.
Ser branco se expressa na corporeidade, isto é, a brancura, e vai além do fenétipo.
Ser branco consiste em ser proprietdrio de privilégios raciais simbdlicos e materiais
(Muller; Cardoso, 2017, p. 13).

Antes de iniciar a entrada no campo na escola Abya Yala, para a pesquisa de mestrado,
eu ja frequentava esse espago-tempo nos anos anteriores, pois ja tinha realizado nessa escola
um estagio obrigatério da licenciatura em Educacdo Fisica. Ja tinha sido monitora da mesma
disciplina que acontecia em Abya Yala e iniciado o estagio docente da pds-graduacgao, também
na mesma escola. Portanto, ja tinha criado lagos, bem como conhecia o espaco-tempo e como
algumas coisas funcionavam la. Reforco que as pautas que de algum modo enfrentam, o que
estrutura e sustenta o pensamento colonial e a colonialidade, eram (e seguiram sendo em
muitos aspectos no ano de 2023) bastantes invisibilizadas. O que considero algo intencional.

Desse modo, esteredtipos e estigmas que vém produzindo preconceitos e
discriminagGes como racismo, machismo e LGBTQIAfobia, e que reforgam uma sociedade com
individualidades exacerbadas, meritocracia exaltada e hegemonia do conhecimento
branco/patriarcal, eram uma presenca em Abya Yala. O que hoje, como professora em outras
escolas (publicas e privadas), ndo vejo como algo isolado e restrito a Abya Yala, mas sim que
atravessa, de um ou de outros modos, praticamente, todas as instituicdes escolares.

Ainda que hoje ja se tenha uma timida mudanca nas escolas por reflexo da lei
10.639/03 (Brasil, 2003), o que temos como referencial na histéria e nos demais componentes
curriculares é um referencial branco e eurocentrado (Bins, 2020).

Na Educacdo Fisica escolar, entendo que ndo tem sido diferente, ou seja, igualmente
sustentada por referenciais brancos e eurocéntricos de forma hegeménica (Tavares, 2021). E
nitida a predominancia de alguns modos de se desenvolver aulas de Educacdo Fisica: (i)
recreativa, em que os(as) estudantes escolhem o que vao praticar, de acordo com os seus
desejos; (ii) com énfase nos esportes, mas sem qualquer tipo de sistematizacao; (iii) também
com énfase nos esportes, e no exercicio fisico, mas mais sistematizada apesar de
eminentemente pratica; (iv) similar a terceira, mas incluindo aspectos conceituais e ndo tdo
somente procedimentais (Darido, 2001; Bracht; Gonzalez, 2005). Tais modelos, com excecdo
do primeiro que trata da conhecida “aula livre”, que sao centrados no exercicio fisico e na

pratica esportiva, segundo Tavares (2021),



[...]tendem a estar focados nos aspectos técnico-taticos e, por trabalharem com este
foco, ofertam aos estudantes uma experiéncia que valoriza a competitividade, que
se sustenta em referenciais e visdes embranquecidas, coloniais, eurocéntricas e
neoliberais (Tavares, 2021, 28).

Por outro lado, na minha formagao inicial em licenciatura em Educagao Fisica, que nem
faz tanto tempo assim, pois ingressei no ano de 2018 e finalizei no ano de 2022, ndo recordo
de ter escutado sobre as leis 10.639/03 (Brasil, 2003) e 11.645/08 (2008).

Tal condi¢gdo me parece absurda e absolutamente contraditdria, por que: “se a lei
10.639/03 (Brasil, 2003) tornou obrigatério o ensino da histdria e da cultura africana e
afrobrasileira na educagdo bdasica, e a lei 11.645/08 (Brasil, 2008) acrescentou a
obrigatoriedade desse ensino com relagdo aos povos indigenas; como e por que ndo (ou
pouco) existem disciplinas na formacdo inicial em Educacdo Fisica que minimamente
dialoguem e trabalhem com essas questées?”. Ta certo que a legislagdo ndo coloca a
responsabilidade do trabalho com esses conhecimentos e saberes-fazeres, exclusivamente
no(a) professor(a). Mas, me parece bastante irresponsavel que ha mais de 20 anos a histdria
e a cultura africana e afrobrasileira e ha mais de 15 anos que a histéria e a cultura indigena
sejam uma presenca obrigatdria nas escolas, s6 que, além de notarmos apenas uma timida
presenga desses conteudos na escola, os cursos de licenciatura das universidades (sejam elas
publicas ou privadas) pouco se preocupam com essa formacao.

Com todas essas questdes e interrogacées e ja proxima dos estudos de Natacha da
Silva Tavares (2021) sobre as possibilidades de prdatica pedagégica em Educacdo Fisica

inspirada na interculturalidade, li o seguinte trecho da sua Tese de Doutorado:

Entdo, retomando a segunda questdo apresentada no inicio desta se¢do, “escola
para qué?”, eu diria: uma escola ndo para seguir fazendo como apresentado na letra
da musica de Gabriel O Pensador, certamente ndo para seguir invisibilizando e
inferiorizando sujeitos, certamente nao para padronizar os sujeitos e convictamente
ndo para (re)produzir uma sociedade monocultural, racista, homofébica,
Igbtgia+fébica, machista, misdgina. E preciso escola, é preciso curriculo, é preciso
Educacgdo Fisica, mas uma escola outra, um curriculo outro e uma outra Educacdo
Fisica. Ndo apenas é preciso como é urgente (Tavares, 2021, p. 28).

Nesse movimento, e como professora recém formada, e que nunca tinha trabalhado
como professora no componente curricular de Educacdo Fisica (apenas tinha tido a

experiéncia nas disciplinas de estagios obrigatodrios, sendo todas elas realizados de forma
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remota durante o Ensino Remoto Emergencial?), aceitei o convite do Elisandro para pesquisar
sobre decolonialidade e interculturalidade, e ao mesmo tempo viver a docéncia em Abya Yala.

Acontece, que eu sé ndo sabia a dimensao que tudo isso se tornaria. Porque a verdade,
se é que existe uma verdade, essa é (e foi) uma escolha para a vida. O que quero dizer com
isso? Ja ndo sei mais ser professora sem tudo o que aprendi (e sigo aprendendo) com a
decolonialidade e a interculturalidade (Walsh, 2019). “Na real”, ja ndo sei mais ser a Karol de
antes. Isso porque, essas perspectivas — decolonial e intercultural — ndo me parecem ser
exclusivamente pedagdgicas, e nem teriam como ser desse modo. Se assim fosse, acho que
seria “ta, agora pisei na escola e tenho que ser decolonial, tenho que ser intercultural”. Existe
isso? Penso que ndo. Porque ndo é algo que a gente faz apenas na escola, é algo que a gente
vive, também na escola, mas em todos outros espac¢os da vida, porque é um permanente
exercicio de ir se tornando, talvez, alguém um pouco menos colonizado. Ou também seria,
“td, nas minhas aulas sé vou trabalhar com os povos indigenas, conhecimentos e saberes-
fazeres africanos e afro-brasileiros”. Penso, partilhando dos estudos de Tavares (2021), que
também nao é sobre isso.

Mas ndo vou mais me estender muito por aqui, até porque essas sao questdes que
serdao analisadas e discutidas nos trabalhos desta Dissertacdo, que ja sao suficientemente
grandes para eu ficar me repetindo.

Diante de todas essas consideracdes, e relembrando que este é um texto do meu
percurso de mestrado académico, que ao longo do tempo foi desapegando do “meu” para
chegar ao “nosso mestrado académico”, temos que seguir algumas formalidades basicas,
dentre elas, “ta Karol, e ai, qual(quais) é(sdo) o(s) objetivo(s) dessa Dissertacdo?”.

Para chegarmos a um objetivo geral e trés especificos, nos suleamos pela seguinte
questdo de pesquisa: Como os(as) atores/atrizes envolvidos(as) nesta pesquisa-agdo
participante se tornam pessoas e agentes, uns(umas) com os(as) outros(as), em uma
experiéncia/vivéncia de Educagdo Fisica atravessada pelos pressupostos da decolonialidade e
interculturalidade? Quais sdo as afetacbes (aprendizagens, (re)significagées, impactos,
ressondncias, transformagées) e o que acontece (escolhas, tensbes, (re)negociagoes,
deslocamentos) nesta experiéncia/vivéncia de Educagdo Fisica atravessada pelos pressupostos

da decolonialidade e interculturalidade?

2 Ensino Remoto Emergencial, modalidade adotada pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul durante a
pandemia da Covid-19, com aulas remotas (sincronas e assincronas).
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Em busca de tentar entender e compreender essa questdo, construimos como objetivo
geral desta Dissertacdo, Identificar e compreender as afetagbes (aprendizagens,
(re)significagcdes, impactos, ressondncias, transformacbes) produzidas por e em mim
(professora), pelos(as) e nos(as) estudantes e pela e na coletividade de pessoas (que sdo
heterogéneas) que compdée a comunidade escolar, acerca da Educac¢do Fisica com uma turma
dos anos finais do ensino fundamental em uma Escola Estadual de Porto Alegre/RS, a partir de
uma proposta/intencionalidade pedagdgica atravessada pelos pressupostos da
decolonialidade e interculturalidade, bem como dos temas concomitantemente trabalhados.

E, como objetivos especificos:

a) Identificar e descrever o que acontece (escolhas, tensdes, (re)negociagdes,
deslocamentos dos(as) atores/atrizes envolvidos(as) nesta pesquisa-a¢do participante) nesta
experiéncia/vivéncia de Educagdo Fisica atravessada pelos pressupostos da decolonialidade e
interculturalidade;

b) Identificar e compreender o0s limites e as possibilidades de uma
proposta/intencionalidade pedagdgica de Educacdo Fisica com pressupostos da
decolonialidade e interculturalidade e, que ao mesmo tempo pretende ser significativa e
(re)significar a compreensdo de Educacgdo Fisica dos(as) atores/atrizes envolvidos(as) nesta
pesquisa-a¢do participante, nos anos finais do ensino fundamental;

c¢) Compreender como pode ser construido um processo (escolhas, tensdes,
(re)negociag¢des, deslocamentos dos(as) atores/atrizes envolvidos(as) nesta pesquisa-agdo
participante) de proposta/intencionalidade pedagdgica de Educagéo Fisica com pressupostos
da decolonialidade e interculturalidade com uma turma dos anos finais do ensino fundamental
de uma Escola Estadual de Porto Alegre/RS.

Por ultimo, para responder essas questdes, provavelmente ndo de maneira definitiva,
tampouco como uma certeza exata das coisas, utilizamos como caminho tedrico-
metodoldgico a pesquisa-acdo participante (Lanette, 2022). Isso porque, entendemos que da
forma como esse mestrado foi acontecendo e, como por ele fomos atravessando, ndo teria

como ser de modo diferente desse que se prop&e no e para o coletivo.
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A Escola Estadual de Ensino Fundamental Abya Yala e a Turma do 62 ano

(re)conhecendo o campo de investigacao e de pratica politico-pedagodgica

Esta pesquisa-agao participante com a turma do sexto ano faz parte do percurso de
mestrado da Karol, o que resultou nesta Dissertacdo que é fruto de uma forca de trabalho
coletiva. Esta experiéncia ocorreu na Escola Estadual de Ensino Fundamental Abya Yala.

A Escola Abya Yala é uma escola de ensino fundamental da rede estadual de ensino da
cidade de Porto Alegre, no estado do Rio Grande do Sul, e foi fundada em 1914. No ano da
pesquisa, isto é, em 20233, a escola possuia 410 estudantes matriculados(as) entre os turnos
da tarde e da manha nas turmas de primeiro a nono ano. Em cada um dos turnos tinha apenas
uma turma de cada ano, com uma média de vinte e dois estudantes por turma.

A equipe da escola era constituida por aproximadamente vinte e sete pessoas entre
equipe de docentes, equipe diretiva, equipe administrativa e de funciondrios(as). No inicio do
ano letivo de 2023 atuava na escola apenas uma professora de Educacao Fisica nos anos finais
do ensino fundamental, pois o professor de Educagao Fisica dos anos iniciais saiu no final de
2022. A escola faz uma parceria com um dos professores da disciplina de Estagio de Docéncia
de Educacao Fisica no Ensino Fundamental da Universidade Federal do Rio Grande do Sul ha
mais de 12 anos; contando com os(as) estagiario(as) da disciplina nas aulas Educacao Fisica da
escola, junto com o(a) professor(a) da escola. Isso porque, a parte pratica da disciplina de
estagio da universidade acontece em Abya Yala. Apenas no terceiro trimestre do ano é que
um professor de Educacao Fisica para os anos iniciais do ensino fundamental assumiu a vaga
na escola por contrato tempordrio. Professor, esse, que apoiou a Karol neste trabalho,
inclusive se envolvendo e propondo acdes com ela na escola.

Abya Yala conta com aproximadamente 15 salas de aula em dois prédios de dois
andares que circundam o patio escolar; mas nem todas estavam sendo ocupadas em 2023.
Em relacdo a infraestrutura, a escola conta com dois prédios de dois andares. Em um dos
prédios, no primeiro andar ha uma sala administrativa, uma sala da vice-direcdo, uma sala da
direcdo, uma sala da coordenacdo pedagdgica, uma sala dos(as) professores(as), dois
banheiros de professores(as) (um feminino e um masculino) e banheiros de estudantes

(também um feminino e outro masculino), uma sala para guardar as merendas e uma sala de

3 Dados de 28 de fevereiro de 2023, da secretaria de Abya Yala.
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materiais de limpeza. No segundo andar desse mesmo prédio hd uma sala de auditério e as
salas do primeiro, segundo e terceiro anos. Também estdo a Sala de Informatica, Biblioteca e
outras quatro salas de aula que estdo fechadas.

Saindo desse prédio, ainda em um espaco coberto, ha a cozinha e o refeitdrio. No outro
prédio, no primeiro andar, estdo as salas de aula do quarto e nono anos; além de outras duas
que estavam fechadas porque nao estavam sendo ocupadas. H4 também uma sala de artes,
uma sala de ciéncias, uma sala com materiais de Educacdo Fisica, banheiros dos(as)
estudantes (feminino e masculino) desativados, um espago com churrasqueira e um espago
de confraternizacdo e um gindsio coberto. No segundo andar desse prédio, estdo as salas de
aula do quinto, sexto, sétimo e oitavo anos, além de outras duas salas que também estavam
fechadas porque nao estavam sendo ocupadas.

O patio escolar é ao ar livre e é composto por diferentes espacos. Um espaco maior,
que fica no meio dos dois prédios, que tem a marcacdo de uma quadra de volei e dois furos,
nas laterais para os suportes da rede; e ao lado, uma marcacdo de quadra de basquete (que
estava muito fraca), com duas cestas de basquete que estavam estragadas. O outro espaco é
um pouco menor e fica do outro lado do corredor coberto que da acesso de um prédio ao
outro, onde fica a entrada dos(as) estudantes na escola. Também tem um outro espaco
semelhante a esse da entrada da escola, que fica do lado do refeitério. Ha também uma
pracinha (parquinho infantil ao ar livre), com uma casinha, escorregador de areia e outros
brinquedos, mas que estava fechado.

A sala de Educagao Fisica no inicio do ano letivo — margo de 2023 — contava com os
seguintes materiais: 4 bolas de basquete; 3 bolas de vélei; 2 bolas de futsal; 1 bola de guizo;
15 pneus de carro; 2 pneus pequenos; 10 tatames espessura fina de encaixar; 10 tatames
espessura média de encaixar; 18 tatames grandes de ginastica; 17 colchonetes de academia; 5
bambolés pequenos; 3 “quadras” de jogo de futebol de botdo (pequena - média - grande); 4
Cones grandes; 4 Cones médios; 2 Espaguetes de natacdo; 10 garrafinhas cheias de areia; 4
barreiras/mini goleiras de ferro. No entanto, percebemos que durante o ano letivo alguns
materiais foram estragando, o que ndo tinha qualquer reposicao.

Com relacdo a turma do sexto ano do ensino fundamental do turno da manh3, que foi
a turma que participou desta pesquisa-acdo participante, iniciou o ano letivo com 27
estudantes matriculados(as). Ao longo do ano letivo algumas pessoas da turma sairam da

escola, outras mudaram para o turno da manh3, e tiveram algumas pessoas que entraram de



outra escola para a turma, bem como da mesma escola, apenas trocando de turno. A variacao

de estudantes circulou em torno de 5 estudantes que fizeram parte dessa movimentacgao.

Fotos dos Materiais de Educagao Fisica da Escola Abya Yala
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Como este estudo esta organizado?

possivel sul para a leitura

Esta Dissertacao esta suleada pela filosofia Ubuntu — “eu sou o que sou porque nds
somos”. Pensamos que isso nem poderia ser de outro modo, ja que este trabalho ndo existiria,
pelo menos ndo da forma como esta, se ndo fossem todos(as) os(as) estudantes da turma do
sexto ano do ensino fundamental da Escola Abya Yala que participaram da pesquisa-acao
participante, a comunidade escolar de forma geral, as tantas pessoas que amamos e que estdo
de algum modo conosco, e as 28 pessoas envolvidas nesta demanda de trabalho que foi a
escrita de todos os trabalhos que integram esta Dissertagao.

Portanto conta com: (i) as formalidades iniciais de capa, contra-capa, folha de
aprovacao; (ii) os “Dados de Identificacdo”, que além de identificar o trabalho, é como se fosse
uma sintese das informacdes suleadoras do estudo; (iii) os “Agradecimentos”, onde tento
(Karol), em palavras, traduzir o quanto estou agradecida pelo que aconteceu e o que disso foi
produzido; (iv) o “Resumo”, onde realizamos o exercicio de sintetizar o que em parte esta nos
dados de identificacdo, mas agora também apresentando um resumo dos resultados da
pesquisa; (v) o “Sumario”, que situa como o trabalho estd organizado, localizando onde cada
trabalho se encontra nesse (grande) compilado; (vi) a “Carta aos(as) leitores(as)”, onde
conversamos com vocés sobre varias demandas; (vii) os “Apontamentos Iniciais”, em que eu
Karol (professora e pesquisadora) situo e reflito sobre algumas razées que me levaram a me
envolver com este estudo e a¢do politico-pedagdgica, assim como a questao suleadora e os
objetivos desta Dissertacdo; (viii) uma descricdo da Escola Abya Yala e da turma do 62 ano,
para melhor localizar quem estd lendo o estudo; (ix) este “possivel sul para a leitura”, com
uma breve explicacdo de cada tépico do trabalho; (x) o “Encerramento”, onde fazemos o
exercicio de responder os objetivos desta Dissertacdo, assim como uma sintese do trabalho;
(xi) o “Sobre os(as) autores(as)”, com uma foto e breve descricdo de quem escreveu, junto
comigo (Karol) e com Elisandro esta Dissertacdo; (xii) as informacgGes sobre as mulheres que
realizaram a Revisdo Gramatical desta Dissertacao; (xiii) as informacdes sobre a mulher que
realizou o design editorial desta Dissertacdo e (xiv) as diversas fotos que registram de outro

modo para além da escrita, um pouco de como foi o0 ano letivo de 2023 na Escola Abya Yala.



Pagina | 35

Além disso, esta Dissertacdo é composta pelas andlises e discussdes, as quais foram
realizadas nos 19 trabalhos académico-cientificos, todos produzidos em coautoria.
Destacamos que 3 deles sdo trabalhos que ja foram (e outros serdo) apresentados em
congressos académicos (1 trabalho completo e 2 resumos expandidos). Os outros 16 deles,
sdo trabalhos no formato de artigo cientifico (3 ja publicados em revistas cientificas, 1 aceito
para a publicacdo, e os demais ja submetidos ou em fase de submissao).

Antes de comecar efetivamente a leitura dos textos, é importante relembrar que os
trabalhos nao precisam ser lidos na ordem na qual estdo dispostos, uma vez que sao textos
independentes. O(A) leitor(a) pode escolher o seu préprio caminho de leitura, de acordo com
o seu desejo. O trajeto escolhido por mim (Karol) segue a légica mais proxima dos
acontecimentos cronoldgicos que os conteldos das aulas de Educagao Fisica foram sendo
vividos no ano letivo de 2023. Contudo, subverter esse trajeto, por mim (Karol) pré-definido,
nao tem qualquer prejuizo na compreensdo do que esta Dissertagdo se propde a atravessar,
contar, analisar, interrogar e discutir. Entdo, sintam-se a vontade para serem subversores(as).

De todo modo, segue uma breve pista, na ordem que a Karol escolheu, daquilo que
cada trabalho se prop0s a contar desta e sobre esta Dissertacao.

O trabalho 1, Decolonialidade e interculturalidade na Educagdo Fisica escolar:
aprendizagens possiveis, trata de um artigo que se dedica a explorar o referencial tedrico
utilizado para a producdo da Dissertacdo. Foi aceito para publicacdo na Revista Teias.

O trabalho 2, Proposta politico-pedagdgica de inspiragdo decolonial e intercultural em
Educagdo Fisica: negociagcdes de uma pesquisa-agdo participante, trata de um artigo que, ao
justificar a escolha tedrico-metodolégica da pesquisa-acao participante desta Dissertacao, faz
o exercicio de evidenciar as negociacdes que foram realizadas durante o ano letivo de 2023
que sustentaram, tanto a pesquisadora no percurso investigativo como a professora na sua
proposta politico-pedagdgica com a turma do sexto ano. Serd submetido a Revista Educacdo
e Pesquisa.

O trabalho 3, Decolonialidade, interculturalidade e construgdo curricular participativa
na Educagdo Fisica escolar: (re)conhecendo a ancestralidade nas pesquisas académico-
cientificas, trata da revisdo narrativa desta Dissertacdo. Foi submetido a Revista Sapiéncia.

O trabalho 4, Brincadeiras e jogos de matrizes indigena e africana nas aulas de
Educacgdo Fisica com o sexto ano do ensino fundamental da Escola Estadual Abya Yala, os(as)

autores fazem o exercicio de analisar e discutir sobre as propostas da professora de Educacao
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Fisica que foram realizadas no conteddo de brincadeiras e jogos de matrizes africana e
indigena, evidenciando as possibilidades, e também os limites de trabalho com a histéria e a
culturaindigena, africana e afrobrasileira na escola, mesmo com as leis 10.639/03 e 11.645/08
estarem vigentes a pelo menos 16 anos. Foi publicado na Revista Conexdes.

O trabalho 5, Aproximacbes e distanciamentos da decolonialidade e da
interculturalidade no trato com contetdos da Educagdo Fisica escolar: uma pesquisa-a¢éo com
Vivéncias Teatrais, Esporte de Orientag¢do e Frisbee, ao fazer o exercicio de analisar e discutir
as aproximag0es e distanciamentos com a decolonialidade e a interculturaliade nas aulas de
Educado Fisica da pesquisa-acao participante desta Dissertagdo, narra e faz reflexdes sobre as
aulas de Vivéncias Teatrais, Esporte de Orientacdo e Frisbee que a turma do sexto ano
experienciou. Também conta sobre a experiéncia que os(as) estudantes tiveram com o Projeto
CapVoador da Universidade Federal do Rio Grande do Sul, na parceria com o time de Frisbee
Cuscovoador de Porto Alegre/RS, que foram a escola e, inclusive, esse momento foi registrado
pela UFRGS/TV, tornando-se uma matéria no canal do YouTube da produtora. Foi aceito para
publicacdo na Revista Nova Paideia - Revista Interdisciplinar em Educagdo e Pesquisa (RIEP).

O trabalho 6, Futebol na Educacéo Fisica escolar: possiveis didlogos com género e raga,
os(as) autores fazem o exercicio de narrar e tecer reflexdes sobre a experiéncia com o
conteudo de Futebol nas aulas da Educacdo Fisica da pesquisa-acao participante; aulas que
foram atravessadas por didlogos e debates com foco em casos e situacdes de racismo no
futebol, e também nas aulas de Educacgao Fisica, bem como nas questdes de género e sexismo.
Foi publicado na Revista Motrivivéncia.

O trabalho 7, Corpos que performam futebdis: “roda de conversa sobre mulheres no
futebol e jogos de futebol” com os anos finais do ensino fundamental da escola estadual Abya
Yala, tece reflexdes, analises e discussdes sobre o evento “Roda de Conversa e Jogos de
Futebol”, organizado pela professora de Educacao Fisica da turma do sexto ano, e que teve a
presenca de uma drbitra de futebol profissional da FGF e da CBF; que conversou com os(as)
estudantes sobre a sua trajetdria na arbitragem, sobre mulheres no futebol, e também apitou
jogos de futebol na escola. Foi publicado na Revista Diversidade e Educacao.

O trabalho 8, Gurias e futebol: deslizamentos do gostar nas aulas de Educacdo Fisica,
assim como o trabalho 6, também analisa e discute as aulas de Futebol com o sexto ano; mas

o faz a partir da Teoria Ator-Rede de Bruno Latour. Foi publicado na Revista Cocar.
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O trabalho 9, “O Pole Dance e outras dangas sensuais ndo sdo, nGo cabem na escola”:
agéncias da colonialidade na educag¢do, analisa e discute as aulas de Pole Dance com a turma
do sexto ano, especialmente as resisténcias enfrentadas pela professora de Educacdo Fisica
ao propor uma danga supostamente sensual como conteldo das aulas. Foi publicado na
Revista Interritorios.

O trabalho 10, Ressondncias do Pole Dance na Educagdo Fisica escolar: narrativas de
estudantes do sexto ano do ensino fundamental da escola estadual Abya Yala, analisa e discute
as questdes, especialmente envolvendo sexismo e sexualidade, que apareceram durante a
Vivéncia de Pole Dance com a professora Afronana (especialista na manifestacdo cultural e
artistica) que foi convidada para partilhar seus conhecimentos e saberes-fazeres com a turma
do sexto ano. Foi apresentado como Trabalho Completo no XI Congresso Internacional de
Diversidade Sexual, Etnicorracial e de Género.

O trabalho 11, Religides de matrizes africana e afrobrasileira e racismo religioso:
ressondncias do Maculelé nas aulas de Educagdo Fisica escolar, ao narrar como foram as aulas
de Maculelé com a turma do sexto ano, analisa e discute as propostas da professora para os
debates sobre as religides de matrizes africana e afrobrasileira, bem como as questdes de
racismo religioso que tiveram que ser enfrentadas pelo coletivo nesse contexto. Foi aceito
para publicacdo na Revista Em Favor de Igualdade Racial.

O trabalho 12, “E pra mim, pra vocé, é pra qualquer pessoa”: Funk na Educacéo Fisica
escolar em didlogo com classe, ra¢a e género, faz o exercicio de narrar, analisar e discutir as
aulas de Funk com a turma do sexto ano, que foram intencionalmente atravessadas pelos
marcadores sociais das diferencas de raga, género e classe; a partir de um trabalho realizado
com os marcadores das africanidades e com um videoclipe de um funkeiro negro, gay e
morador da zona periférica de Sao Paulo, resultando, ao final, em um video produzido
pelos(as) estudantes sobre uma personalidade do funk por eles(as) escolhida. Foi submetido
a Revista RELACult - Revista Latino-Americana de Estudos em Cultura e Sociedade.

O trabalho 13, Aquilombamento na Educacdo Fisica escolar: limites e possibilidades por
meio de gingas e mandingas na Capoeira, conta e tece reflexdes sobre as aulas de Capoeira
com a turma do sexto ano, assim como analisa e discute as escolhas e propostas politico-
pedagdgicas da professora; propostas essas, muitas delas, ndo acertadas e de mal tom. Foi

submetido a Revista KWANISSA - Revista de Estudos Africanos e Afro-brasileiros.
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O trabalho 14, Culturas Afrodiaspdricas na Educagdo Bdsica: Capoeira na Educacdo
Fisica em uma Escola Publica de Porto Alegre-RS, narra uma experiéncia de Capoeira com o
Mestre Paulo Grande na aula de Educacao Fisica do sexto ano, que possibilitou a criacdo de
um cenario para a compreensdo de outras maneiras possiveis de pensar e fazer a Educagao
Fisica na escola. Foi aceito para apresentacdo de Resumo Expandido no X Congresso Sul-
Brasileiro de Ciéncias do Esporte.

O trabalho 15, A prdtica corporal e manifestacéo cultural indigena de Huka-Huka nas
aulas de Educagdo Fisica escolar: aproximagdes e resisténcias, tece reflexdes, analisa e discute
as aulas da luta indigena Huka-Huka na Educacgao Fisica com o sexto ano, tanto evidenciando
os limites de trabalho com esse conteddo no contexto em que foi experienciado, como
ressaltando as possibilidades e poténcias de uma educagdo que aproxima os(as) estudantes
da histéria e da cultura indigena. Foi aceito para publicacdo na Revista Estudos Aplicados em
Educacao.

O trabalho 16, ‘Projeto Identidades’ na Educagdo Fisica escolar: (re)conhecendo a
propria historia de vida, identidades, ancestralidade, conta, narra, analisa e discute sobre o
Projeto Identidades realizado com o sexto ano; um projeto que atravessou os conteudos de
Maculelé, Funk, Capoeira e Huka-Huka, tendo a duracdao de trés meses, e o objetivo de
trabalhar as identidades dos(as) estudantes a partir das suas histérias de vida. Foi submetido
a Revista Forum Identidades.

O trabalho 17, “Cultura de rua, poesia se manifesta: Slam Diversa”: Gincana da
Consciéncia Negra na escola, tece reflexdes, andlises e discussGes sobre o dia da Gincana da
Consciéncia Negra na escola, organizada pela professora-pesquisadora em parceria do
professor de Educacdo Fisica dos anos iniciais; que dentre os principais objetivos estavam (i)
a aproximacdo dos(as) estudantes a cultura africana, (ii) o (re)conhecimento de
personalidades negras, e (iii) as experiéncias com a manifestacdo periférica, artistica e cultural
do Slam, a partir da intervencao poética de poesia falada da convidada Afroblack Slam Diversa.
Foi submetido a Revista Artes de Educar.

O trabalho 18, Marcadores Sociais das Diferencas nas aulas de Educa¢do Fisica:
narrativas dos(as) estudantes, docentes e gestores(as) da Escola Estadual Abya Yala, faz uma
analise e discussdo das nocbes de Educacdo Fisica narradas, ao final da pesquisa-acao
participante, pelos(as) estudantes sexto ano, pela equipe diretiva e pelo professor de

Educacao Fisica dos anos iniciais; assim como das (im)possibilidades, na perspectivas dos(as)



Pagina | 39

entrevistados, de uma Educacdo Fisica interseccionada pelos marcadores sociais das
diferencas. Foi submetido a Revista Brasileira de Ciéncia do Esporte.

O trabalho 19, Registros do(s) impossivel(is) nas aulas de Educac¢do Fisica da Escola
Abya Yala, tece reflexdes sobre as faltas sentidas, percebidas e despercebidas pela professora
de Educacdo Fisica no ato impossivel de educar nas aulas de Educacdo Fisica atravessadas
pelos pressupostos da decolonialidade e da interculturalidade. Foi aceito para apresentagao
de Resumo Expandido no X Congresso Sul-Brasileiro de Ciéncias do Esporte.

Desejamos uma leitura (des)agradavel: agradavel porque intencionamos que de algum
modo possa fluir e fazer algum sentido para quem |é; e desagradavel porque também é para

desacomodar.
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4
Brincadeiras e jogos de matrizes indigena e africana nas aulas de
Educacao Fisica com o sexto ano do ensino fundamental da Escola

Estadual Abya Yala*

Karoline Hachler Ricardo
Gabriela Nobre Bins

Daniela do Santo Abreu
Elisandro Schultz Wittizorecki

Resumo: Este estudo tem o objetivo de compartilhar, refletir e analisar a experiéncia com e sobre as brincadeiras
e os jogos tradicionais de culturas indigena e africana desenvolvidos durante uma pesquisa-agdo participante
com o sexto ano do ensino fundamental de uma escola da rede publica em Porto Alegre/RS no ano letivo de
2023. Para a producdo de informacgGes deste estudo foram utilizadas as Notas de Campo da primeira autora,
professora da turma envolvida na pesquisa-acdo participante, e os materiais produzidos pelos(as) estudantes nas
aulas de Educacgédo Fisica. Com este estudo, compreendemos que apesar da efetivagdo das Leis n? 10.639/03 e
n? 11.645/08 na escola ainda se mostrar um grande desafio, em razdo dos processos de colonialidade na
educacdo, as brincadeiras e os jogos tradicionais sdo saberes importantes no didlogo com os(as) estudantes para
a educagdo para as relagbes étnico-raciais.

Palavras-chave: Cultura Indigena. Cultura Africana. Educagdo Fisica Escolar. Interculturalidade. Decolonialidade.

APONTAMENTOS INICIAIS

Este artigo traz reflexdes acerca de um processo pedagégico inspirado nos pressupostos
da decolonialidade e da interculturalidade (Rufino, 2018; 2019; Bins et al., 2021; Walsh, 2019;
Tavares, 2021) que, durante o ano letivo de 2023, por meio de uma pesquisa-acao
participante® (Thiollent, 2008; Ginciene, 2016; Lanette, 2022) com o sexto ano do ensino
fundamental da Escola Estadual Abya Yala®, localizada em Porto Alegre/RS, possibilitou o
desenvolvimento de brincadeiras e jogos tradicionais (Silva; Sampaio, 2011; Calegari;
Proddécimo, 2006; Friedmann, 1996) de matrizes indigena e africana.

A decolonialidade, segundo Rufino (2018, p. 73), trata-se de uma “capacidade de
resiliéncia e transgressdo diante do trauma e da violéncia propagada pelo colonialismo e
conservada na esfera da colonialidade”. Como pratica pedagégica, Bins et al. (2021) entendem
a decolonialidade como possibilidade de ser e de estar sobre outros modos ndo dominantes.

Ja ainterculturalidade, enquanto uma perspectiva propositiva do multiculturalismo, propode a

4 Artigo publicado na Revista Conexdes. Link para acesso:

https://periodicos.sbu.unicamp.br/ojs/index.php/conexoes/article/view/8675658.

5 Estudo aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa Cientifica da Universidade Federal do Rio Grande do Sul,
CAAE n° 69602123.2.0000.5347.

6 Nome ficticio para preservar a identidade da escola.
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promocdo da inter-relacdo entre diferentes sujeitos e grupos, bem como a articulacdo entre
politicas de equidade e identidade (Walsh, 2019; Tavares, 2021).

Nesse movimento, entendendo jogos tradicionais como saberes de transmissdo e de
partilha cultural e, ao mesmo tempo, elos entre grupos de épocas e/ou espacgos heterogéneos
(Silva; Sampaio, 2011; Calegari; Prodécimo, 2006; Friedmann, 1996), realizamos brincadeiras
e jogos relacionados a cultura popular, de origem indigena e africana, nas aulas de Educagao
Fisica durante o ano letivo de 2023. Praticas essas que foram sendo passadas de geracdo para
geracgao, tendo a oralidade como principal meio de disseminacgao.

Destacamos que as leis n2 10.639/03 (Brasil, 2003) e n2 11.645/08 (Brasil, 2008), fruto
de processos de lutas politicas e sociais (Gomes, 2011), alteraram a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional para incluir, respectivamente, a obrigatoriedade das temadticas de
Histdria e Cultura Afro-Brasileira e de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena nas escolas
de ensino fundamental e médio.

Para Santos (2007), esse movimento representou o reconhecimento da importancia da
valorizacao da histéria e da cultura do povo negro, especialmente como forma de reparar os
danos causados a sua identidade e aos seus direitos desde a escravatura até os dias atuais, o
gue pode e deve ser estendido aos povos indigenas, que também tiveram as suas identidades
atacadas (e inclusive exterminadas) desde a invasao dos colonizadores aos territérios por eles
ocupados no periodo colonial no Brasil (Pereira; Venancio, 2021).

Acontece que se sabe que a efetivacdao de ambas as legislacdes como politica publica
gue garanta o ensino e a educacdo para as relagdes étnico-raciais nas escolas ainda encontra
dificuldades de aplicabilidade, a exemplo da resisténcia de professores(as) que muitas vezes
entendem que as tematicas ndo tém relagcdo com as suas respectivas disciplinas ou mesmo
nao se sentem preparados(as) para aplica-las, seja pela auséncia de formacdo — em razao da
estrutura curricular da maioria das universidades privilegiar o conhecimento cientifico e
menosprezar os outros saberes construidos na dindmica social, sobretudo aqueles produzidos
e sistematizados pelos movimentos sociais —, seja em razdo da falta de apoio da comunidade
escolar, ou por qualquer outro motivo (Gomes, 2011).

Segundo Cunha Junior (2020a), apesar de a cultura negra reverberar em todos os
campos da cultura brasileira, bem como em todas as classes sociais, dado que, tanto a nossa
formacao histdrica como cultural se constituem, em grande proporc¢ao, pela cultura de base

africana transformada pelas relagGes sociais brasileiras, ainda ha rejeicdo explicita aos temas
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da histdria e da cultura africana e afrodescendente (e também indigena) nos curriculos das
instituicdes de ensino, publicas e privadas (Cunha Junior, 2020b).

Bins e Molina Neto (2018) apontam que essa rejeicado, além dos limites apontados por
Gomes (2011), esta ligada a estrutura e visdo da escola, que desde o inicio da colonizagao
desse pais se constituiu sob um padrao europeu de educacdo que coloca corpo e mente em
posicdes dicotébmicas, dando prioridade a dimensao intelectual.

Na contramdo dessa resisténcia e rejeicdo apontadas por Gomes (2011), Cunha Junior
(2020a; 2020b) e Bins e Molina Neto (2018), e partilhando da compreensdo de Climaco et al.
(2018) sobre o desafio de pensar a Educacdo Fisica enquanto uma disciplina que possa criar
possibilidades que revertam um ordenamento que por muito tempo se fundamentou (e ainda
segue se fundamentando) em pilares da eugenia e do positivismo, alicercando um discurso
pedagdgico que fortalece (e se fortalece em) um modelo eurocentrado e que ndo (se) articula
(com) o conhecimento de outros territérios da humanidade, a exemplo dos povos africanos e
indigenas, este estudo tem o objetivo de compartilhar, refletir e analisar a experiéncia com e
sobre as brincadeiras e os jogos tradicionais — de matrizes indigena e africana — que foram
realizados durante uma pesquisa-acao participante com o sexto ano do ensino fundamental
de uma escola da rede Publica em Porto Alegre/RS no ano letivo de 2023.

Para a producdo de informacgdes deste estudo foram utilizadas as Notas de Campo da
primeira autora, professora da turma envolvida na pesquisa-acdo participante, e os materiais

produzidos pelos(as) estudantes nas aulas de Educacao Fisica.

PERCURSO INVESTIGATIVO

Este estudo trata de uma pesquisa qualitativa que estd inserida no contexto de uma
pesquisa-a¢ado participante, realizada com uma turma do sexto ano do ensino fundamental da
Escola Estadual Abya Yala durante o ano letivo de 2023, entre os dias 23 de fevereiro e 21 de
dezembro. A turma tinha dois periodos semanais de Educacdo Fisica, com duracdo de
cinquenta minutos cada.

A base desta investigacdo qualitativa estd centrada na descricdo e na anadlise, na
interpretacdo e na discussdo de informagdes que foram obtidas no decorrer do processo de
investigacdo sobre as brincadeiras e jogos das culturas indigenas e africanas nas aulas de

Educacdo Fisica com o sexto ano, ndo sendo, portanto, possivel de fazer generalizagdes, mas
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sim um entendimento contextualizado (Negrine, 2010) que assume a implicacdo e
posicionalidade da autoria no campo.

Tal pesquisa pretendeu aportar ao campo da Educacdo Fisica, mas também as
pesquisadoras envolvidas na pesquisa-agao participante, as suas aprendizagens na tentativa
de construir uma proposta pedagdgica atravessada pelos pressupostos da decolonialidade e
da interculturalidade, pesquisando a prépria pratica, naquele processo que o Schén (2000)
chamou de “reflexdo sobre a acdo”, “reflexao na acdo” e “reflexdo sobre a reflexdao na acdo”.

Com o objetivo de analisar o que foi dito em meio a essa investiga¢do, construindo e
apresentando concepg¢bes em torno do objeto de estudo “jogos e brincadeiras das culturas
indigenas e africanas nas aulas de Educagdo Fisica do sexto ano do ensino fundamental”,
utilizamos de procedimentos hermenéuticos e interpretativos que se aproximam da analise
de conteudo proposta por Bardin (1997). Para tanto, nos preocupamos em ter uma vigilancia
critica das informacgdes obtidas, razdo pela qual buscamos, por meio das inferéncias, atribuir-
Ihes significados (Bardin, 1997).

Sobre a pesquisa-agdo participante, Thiollent (2008) entende como um método e/ou
uma estratégia de pesquisa que propde uma estrutura coletiva, participativa e ativa entre e
com os(as) atores/atrizes envolvidos(as), o que, para Ginciene (2016), possibilita a partilha de
conhecimentos, favorecendo o planejamento de interven¢des futuras, as quais precisam
contar com momentos posteriores de reflexdo para a mudancga (ou ndo) da acao.

Lanette (2022), ao debater sobre as complexidades, nuances e politica das abordagens
participativas de pesquisas académicas, destaca a pesquisa-acdo participante como um
método de pesquisa decolonial porque tem a intencdao de identificar, reconhecer e
compreender as injusticas sociais do contexto no qual a pesquisa esta inserida e, a partir dai,
negociar coletivamente a¢bes possiveis para mudang¢as também possiveis da realidade
identificada.

Nesse movimento, fazer o exercicio de experienciar esse processo ativo participativo
(Thiollent, 2008), reflexivo (Ginciene, 2016) e de/com negociac¢des coletivas (Lanette, 2022)
com a turma do sexto ano do ensino fundamental possibilitou algumas mudancas nos modos
de organizacao e vivéncia das brincadeiras e jogos de matrizes indigena e africana ao longo do
ano letivo. Primeiramente experienciadas como unidades tematicas especificas e, no decorrer
do ano, fazendo parte de outros contelddos de forma complementar e suplementar, o que

serd analisado e problematizado na secdo de “resultados e discussdo”.
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Conforme mencionado anteriormente, para produzir as informacdes deste estudo
sobre as brincadeiras e jogos tradicionais, utilizamos as Notas de Campo (Bogdan; Biklen,
1994) da primeira autora e os materiais produzidos pelos(as) estudantes nas aulas de
Educacao Fisica. Tavares (2021) entende os materiais dos(as) estudantes como fontes
primarias de producdo de informacdes, confeccionados para fins escolares, a exemplo de
trabalhos, memoriais das aulas, sintese das atividades, questiondrios ou provas, que podem
oferecer importantes narrativas sobre a construcao curricular da Educacdo Fisica e sobre
como os(as) alunos(as) se reconhecem nesse processo. Foram realizadas atividades de
partilha de sentimentos e aprendizagens em forma de escrita, em um documento entregue
para a professora.

Destacamos que este estudo seguiu as orientacdes do Comité de Etica em pesquisa da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul, com os devidos cuidados éticos respeitados.
Os(As) participantes da pesquisa assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE) bem como o Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE), garantindo respeito e
discricdo aos(as) envolvidos(as) na pesquisa sobre seus dados e informagdes. Também,
acolhemos e respeitamos os preceitos da Resolucdo 510/2016 (Conselho Nacional de Saude,

2016) que orienta as pesquisas com seres humanos nas Ciéncias Humanas e Sociais.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Para dar conta da intencionalidade politico-pedagdgica decolonial e intercultural,
tentamos organizar as aulas de Educagao Fisica do ano letivo de 2023, com a turma do sexto
ano do ensino fundamental, a partir dos trés pontos que Rufino (2019) destaca e reconhece
como emergenciais: (1) a problematica da politica do conhecimento como também sendo
étnico-racial, (2) o fortalecimento de um modo de educacgdo intercultural e (3) a elaboracao
de pedagogias decoloniais.

Nesse movimento, ja no primeiro dia de aula (23/02/2023), momento em que iniciamos
nossas primeiras aproximacoes — rever colegas, conhecer colegas novos(as) e professora,
contar como foram as férias, entre outras questdes —, a professora apresentou para os(as)
alunos(as) um cartaz por ela produzido, com os valores civilizatérios afro-brasileiros —
circularidade, oralidade, religiosidade, energia vital (axé), cooperativismo/comunitarismo,

corporeidade, ludicidade, musicalidade, meméria, ancestralidade (Trindade, 2006).
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Esse primeiro contato ja despertou a curiosidade em alguns(as) estudantes: uns(as)
perguntando se iria ter futebol, outros(as) questionando “o que isso tinha a ver com as aulas
de Educacdo Fisica”, ja que ndo tinha relacdo com o esporte, sugerindo uma concepcao de
Educacao Fisica orientada pelos paradigmas da aptidao fisica e esportiva (Bracht; Gonzalez,
2005), e outros(as) querendo saber o que significava um ou outro valor, o que foi sendo
dialogado com eles(as) durante a roda de conversa. Mas também convidamos os(as)
alunos(as) a pesquisarem em casa, para que, na aula seguinte, pudessem partilhar com os(as)
colegas o que encontraram nas buscas que realizariam sobre os valores civilizatdrios afro-
brasileiros.

Apds essa primeira aproximagcdo com os(as) estudantes, a professora organizou uma
sequéncia com quatro aulas sobre e com brincadeiras e jogos tradicionais: duas aulas mais
voltadas para as culturas dos povos indigenas e duas com maior foco nas culturas dos povos
africanos. No entanto, conforme ja destacado, no decorrer do ano letivo, as aulas das
unidades tematicas posteriores foram sendo repensadas, de forma que tanto pudessem
seguir dialogando com os valores civilizatérios afro-brasileiros (Trindade, 2006) inicialmente
apresentados, como também pudessem ter, na sua composicdo, em algum momento,
brincadeiras e jogos tradicionais que, de alguma forma, conversassem com o conteudo que
estivesse sendo trabalhado, independentemente de tratar, ou nao, de assuntos relacionados
aos povos indigenas e africanos. Além disso, na ultima aula do ano (dia 12/12/2023),
realizamos mais uma aula sobre e com brincadeiras e jogos de matriz africana.

Em notas de campo (dia 25/02/2023), ainda no inicio do ano letivo, quando estava
planejando as aulas das primeiras semanas, a professora narrou que, na faculdade, apenas
tinha tido contato com a brincadeira de roda cantada “Escravos de J6”7, mas que, na época
(ano de 2018), a brincadeira foi apresentada como uma possibilidade de estimular a agilidade,
o ritmo, o equilibrio e a concentracdo das criangas e dos(as) adolescentes.

Destacamos que a brincadeira sequer tinha sido contextualizada (origem), tampouco a

letra da musica que fala sobre o processo de escravizacao no Brasil tinha sido problematizada,

7 Jogo infantil de cantiga de roda que pode ser jogado do seguinte modo: forma-se uma roda, os(as) participantes
permanecem parados(as) — sentadas(os) ou em pé —, com um objeto igual para todos(as), que o seguram com a
mesma mao. Ao ritmo da musica, marcando os tempos fortes, iniciam a brincadeira de passar o objeto para o(a)
vizinho(a) do lado da mdo escolhida recebe-lo com a mdo oposta, trocando-o rapidamente de mdo. Quando a
letra diz "zigue, zigue, z3", o objeto é retido na mdo e sé é passado para a pessoa na Ultima palavra. Letra da
musica: “Escravos de J6, jogavam caxanga / Tira, bota, deixa o Zé Pereira ficar / Guerreiros com guerreiros, fazem
zigue, zigue, za / Guerreiros com guerreiros, fazem zigue, zigue, za”.
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o que reforca a compreensdo de Sanches Neto e Oyama (1999) de que as implicacdes da
escravizagao negra a criticidade da Educacao Fisica continuam sendo desconsideradas. A
sensacdo foi a de que o debate racial estava (e muitas vezes segue estando) apagado dos
curriculos de licenciatura em Educagao Fisica — assim como a educagdo para as relagdes
étnico-raciais —, sendo que naquela época, a Lein2 10.639/03 ja tinha completado quinze anos
de existéncia, ou seja, qualquer argumento tentando justificar essa auséncia de debate racial
seria injustificavel.

Partilhando do entendimento de Sanches Neto e Venancio (2022) sobre os curriculos e
as praticas pedagodgicas de professores(as) de Educacgdo Fisica precisarem ser antirracistas,
assim como compatibilizarem-se com a equidade para fortalecer o trabalho coletivo por
justica social, organizamos duas semanas — que totalizaram quatro aulas — de brincadeiras e
jogos de matrizes indigenas e africanas, com o objetivo de aproximar os(as) estudantes dessas
culturas.

As aulas foram realizadas, respectivamente, nos dias 28/02/2023 (aula 1), 02/03/2023
(aula 2), 07/03/2023 (aula 3) e 09/03/2023 (aula 4), cujo principal objetivo tracado foi
“compreender e valorizar a histdria e a cultura indigena e africana através de brincadeiras e
jogos de matriz indigena e de matriz africana”. Também, no final do ano letivo, retomamos as
brincadeiras e jogos tradicionais, e realizamos mais uma aula (no dia 12/12/2023 —aula 5) de
brincadeiras e jogos de matriz africana.

As aulas 1 e 2 tiveram como foco as praticas corporais indigenas. A primeira aula iniciou
com uma roda de conversa sobre os conhecimentos prévios dos(as) alunos(as) sobre a cultura
indigena, momento em que alguns(as) estudantes manifestaram o seguinte: “arco e flecha”,
“sora, indio joga futebol?”, “cabana”, “floresta”, “nudismo”, ja apontando a necessidade de
problematizar as diferencas entre “indio” e “povos indigenas”, bem como dialogar sobre os
esteredtipos criados pelo “mito do indio genérico — que fala o Tupy, adora Tup3, vive nu nas
florestas etc.” (Kayapd; Brito, 2014, p. 39).

Turma e professora conversaram sobre a existéncia de mais de trezentos povos
indigenas diferentes, falantes de mais de duzentas linguas em todo o territorio nacional, ou
seja, representando um movimento formado pela diversidade de povos, cada um com seus
modos proprios de vida e de organizacdo sociocultural. Cada povo com costumes, linguas,

comidas, artesanatos e entre outras questdes, diferentes, pluralidade essa que ndo é abracada
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pelo termo “indio”, o qual desqualifica toda essa experiéncia de vida que cada povo indigena
fez e faz (Kayapd; Brito, 2014).

Apds aroda de conversa, foram realizadas duas brincadeiras: “Heiné Kuputisi” e “Cabas
Mae e Tatu”. Partilhando da compreensao de Almeida (2013, p. 22) sobre a “cultura como
produto histdrico, dinamico e flexivel, formado pela articulacdo continua entre tradicdes e
novas experiéncias dos homens que a vivenciam”, ainda que todas as brincadeiras fossem
origindrias dos povos indigenas, entendemos que, das formas como as realizamos, ja estavam
de modos transformados, com adaptagdes de inclusdo ou exclusao de algo originario.

A brincadeira “Heiné Kuputisii”, também conhecida como “Corrida do Saci”, popular
entre os Kalapalo, do Alto Xingu (Para), consiste em uma aposta de corrida, mas com apenas
um pé. Na aula, fizemos algumas varia¢cdes, como trocar o pé e alternar os pés.

A brincadeira “Cabas Mae e Tatu”, também conhecida como “Rocadores e
Marimbondos”, popular entre os Ticunas, povo indigena que vive nas regides do Alto
Solimdes, na Amazonia, comeca com a divisdo dos(as) participantes em dois grupos:
“rocadores”, que devem cuidar da roca, e “cabas”, que cuidam dos ninhos de marimbondos.
Os(as) cabas formam uma roda sentados(as), de maos dadas, representando os ninhos.
Eles(as) devem cantar e balangar as mdos para cima e para baixo. Enquanto isso, os(as)
rocadores(as) vao se aproximando lentamente, movendo as mdos como se estivessem
trabalhando no cultivo de plantag¢des. Eventualmente, um(a) deles(as) esbarra no ninho e as
cabas saem voando com o objetivo de “picar” os(as) rocadores(as). Todos(as) rocadores(as)
correm para fugir das cabas. Quem for “picado(a)” — pego(a) — fica de fora.

Para finalizar a aula, foi realizada uma roda de conversa para partilhas de sentimentos
e sensacdes, bem como quais foram as impressdes que eles(as) tiveram com as brincadeiras.
Uma estudante comentou que achou os nomes das brincadeiras “estranhos e engracados”,
outro estudante disse que apesar de ter, inicialmente, se sentido irritado porque para ele
parecia que a aula ndo seria de Educacao Fisica, pois ndo teriam esportes, ele gostou bastante
da brincadeira “Cabas Mae e Tatu”, dizendo que gostava muito de correr e brincar de pega-
pega.

Como os(as) estudantes ndo manifestaram nada sobre os didlogos que tivemos sobre a
cultura indigena, e considerando que a professora tinha convidado os(as) alunos(as) a
pesquisarem sobre os valores civilizatérios afro-brasileiros mostrados na primeira aula, a

professora colocou no centro da roda o cartaz com a escrita desses valores e questionou a
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turma se eles(as) conseguiriam relacionar algum(s) daquele(s) valores com as brincadeiras
realizadas. Um estudante falou: “sora, circularidade, com certeza, na brincadeira Cabas Mae
e Tatu, porque a gente ficava em circulos no inicio, antes dos rocadores encostarem nas cabas”
(Notas de Campo, Aula 1, 28/02/2023). O estudante comentou que tinha feito a pesquisa em
casa e que tinha encontrado que circularidade tinha relacdo com coletividade, e, na
brincadeira, quem estava no circulo estava protegendo os ninhos de marimbondos, no
coletivo.

No segundo dia, comegamos a aula com uma roda de conversa em forma de contagao
de histérias, em que a professora contou uma histdria de invasdo e nao de descoberta do
Brasil (Kayapo; Brito, 2014). Uma estudante falou: “sora, mas isso a gente ja sabe, porque ndo
se descobre algo que ja estava ocupado né. Se ja tinham indigenas aqui, ébvio que os

III

portugueses ndo descobriram o Brasil”. E uma colega respondeu: “é, mas eu ja aprendi como
descoberta também, entdo é legal que a sora td contando assim” (Notas de Campo, Aula 2,
02/03/2023). Esse dialogo fortalece o entendimento de Kayapd e Brito (2014) sobre a
necessidade e importancia de que os(as) professores(as), alunos(as) e demais agentes das
escolas se apropriem e problematizem os conhecimentos da tematica sobre a educacdo para
as relagdes étnico-raciais, “tornando-se produtores e protagonistas da producao de outras
historias que avancem contra a versdao dominante” (Kayapo; Brito, 2014, p. 64).

Apds a conversa inicial a aula foi dividida em mais duas partes: uma para a producdo de
arcos e flechas com a utilizacdo de cabides de roupas e elasticos, e a outra para que os(as)
alunos(as) pudessem brincar com os materiais produzidos (arcos e flechas), sendo
estimulados(as) a acertarem alguns alvos espalhados pelo pdatio da escola. Enquanto os(as)
estudantes produziam seus arcos e flechas, a professora aproveitou para dialogar com a turma
sobre a histéria dos povos indigenas ndo ser apenas aquela contada a partir de uma
perspectiva de invasdo e exterminio, mas, sim, de resisténcia e conquistas que precisam ser
respeitadas e valorizadas (Kayapd; Brito, 2014). Alguns(as) alunos(as) manifestaram ter
gostado bastante da aula, apesar de terem achado dificil acertar os alvos; outros(as)
reclamaram porque ndo puderam jogar futebol.

As aulas 3 e 4 tiveram como foco as praticas corporais africanas, intencionando
assegurar aos(as) estudantes o acesso as contribuicGes dos povos negros em diferentes
instancias. Para Climaco et al., (2018), uma das formas que o componente curricular da

Educagdo Fisica pode/tem para contribuir com a efetivacdo da Lei n? 10.639/03 é tratar da



Pagina | 56

Cultura Corporal Afro Brasileira que, segundo Sabino e Lody (2011), corresponde ao conjunto
de praticas corporais e culturais africanas que foram (e sdo) ressignificadas em territdrio
brasileiro, desde o processo de escravizacado até os dias atuais.

Na aula trés, para introduzir as culturas africana e afro-brasileira, a professora
convidou os(as) estudantes a partilharem seus conhecimentos prévios sobre o assunto,
momento em que um aluno branco falou: “quando eu penso em Africa, penso em natureza e
pessoas negras”. Outro estudante, o Unico menino negro da turma2, respondeu: “mas na
Africa ndo tem sé pessoas negras e ndo é isso que tu disse de Africa ser igual a floresta e
natureza, como se toda a Africa fosse igual”. Na sequéncia, uma das meninas negras falou:
“quando penso em Africa, penso em pobreza, porque é o que aparece na TV” (Notas de
Campo, Aula 3,07/03/2023).

Ao perceber que os(as) estudantes compreendiam a Africa e a cultura africana a partir
de uma nogao estereotipada, seja ela como um lugar imaginado de pureza e natureza, quase
como que algo “misterioso e magico”, seja ela como um outro lugar, também imaginado, mas
de “secas, fomes, epidemias, guerras e tiranos” (Silva, 2008, p.11), a professora conversou
com a turma sobre a Africa a partir dos conhecimentos milenares, “a exemplo dos
conhecimentos egipcios, que fundamentaram as bases da Escola de Alexandria no continente
africano e tanto contribuiu para alicercar o conhecimento europeu” (Climaco et al., 2018).
Abordou também as realezas africanas, onde a Africa é conhecida como um lugar de
importantes reinos que deixaram herancas culturais, de saberes e de conhecimentos, em
diversas areas, como da construcdo das pirdmides e os respectivos conhecimentos em
engenharia, matematica e arquitetura.

Nessa aula, foram realizadas duas brincadeiras de origem africana. A primeira,
“Mamba”, também conhecida como ”"Pega serpente”, é uma adapta¢cao de uma brincadeira
infantil da Africa do Sul e tem como um de seus objetivos o trabalho em equipe, fortalecendo
o valor civilizatério afro-brasileiro do cooperativismo/comunitarismo (Trindade, 2006).

Nessa brincadeira, é estabelecida uma area para a sua realizacdo; um(a) participante é
escolhido(a) como pegador(a), a mamba (cobra), que deve correr ao redor da area marcada e
tentar apanhar os(as) demais participantes. A segunda brincadeira foi o jogo “Mbube Mbube”,

originadrio do pais de Gana, cujo objetivo se relaciona a tarefa de os(as) participantes

8 Na turma havia trés estudantes autodeclarados negros: um menino e duas meninas, sendo que uma das
meninas foi reconhecendo a sua identidade como mulher negra ao longo do ano letivo de 2023.
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auxiliarem o ledo em sua caca. Por meio dos valores civilizatérios afro-brasileiros,
especialmente do cooperativismo/comunitarismo, da circularidade e da musicalidade,
dois(duas) jogadores(as) sdo escolhidos(as) — um(a) para ser o(a) ledo(leoa) e o(a) outro(a),
o(a) impala). Os(as) dois(duas) ficam vendados(as) dentro de uma drea limitada, um circulo
feito pelos(as) demais participantes do jogo, e devem se mover devagar. Quando o(a)
ledo(leoa) estiver perto da presa, todos(as) que estdao no circulo (constituido por pessoas que
estdo sem os olhos vendados), devem falar “Mbube, mbube” mais alto. Se ele(a) estiver longe
os(as) demais participantes falam baixinho “Mbube, Mbube”.

Na roda de conversa final, os(as) estudantes partilharam que se sentiram muito
inseguros(as) sendo a presa, que o jogo ficava mais facil quando todo mundo cooperava,
mantendo-se em siléncio e apenas falando “Mbube Mbube” no ritmo sugerido — rapido
guando o(a) ledo(leoa) estava proximo(a) da presa, devagar quando estava distante. Narraram
que gostaram da aula porque ainda nao tinham feito essas brincadeiras na escola, tampouco
conheciam brincadeiras africanas. Essas narrativas vao ao encontro dos estudos de Chagas
(2017), que destacam o distanciamento e a pouca intimidade entre a escola e a histéria e
cultura do continente africano. Mesmo com essas manifestacdes positivas, houve um grupo
de estudantes que seguiu reclamando, dizendo que aula de Educagao Fisica precisaria ter
futebol.

Na quarta aula, foram realizadas duas brincadeiras de origem africana. O jogo “Mbube
Mbube” foi repetido no primeiro momento da aula, ja que alguns(as) estudantes ndo tinham
participado em razao do tempo (a aula tinha terminado antes de todos(as) participarem). No
segundo momento, realizaram o jogo “Jukskey”, considerado um esporte tradicional
praticado na Africa do Sul, cujo objetivo é derrubar a estaca adversaria, ou lancar o skey
(bastdo de madeira) mais proximo da estaca. A turma foi dividida em quatro equipes, foram
realizados dois jogos ao mesmo tempo —uma equipe contra a outra, com o objetivo de lancar
o skey mais préximo da estaca (cone). Alguns(as) estudantes, na roda de encerramento das
atividades, narraram ter gostado de jogar, que a aula foi divertida pois tinha competicdo, e
gue eles(as) gostavam de jogos competitivos.

A aula 5, realizada no ultimo dia de aula (dia 12/12/2023), foi dividida em dois

momentos: o primeiro para a confeccdo de Bonecas Abayomis® e o segundo para realizacdo

 Abayomis s30 bonecas de pano negras cujo significado, em iorubd, é aquele(a) que traz felicidade ou alegria.
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de brincadeiras e jogos de matrizes africana e afro-brasileiras, que foram: “Frik-Frak” e “Bica-
Bidom”.

Para a realizacdo da brincadeira “Frik-Frak”, originaria de Cabo Verde e Quénia,
primeiro os(as) estudantes jogaram o jogo nos tabuleiros que eles(as) produziram em folhas
A4. Depois, no patio da escola, a professora desenhou no chdo os trés jogos com giz de quadro,
dividiu a turma em seis equipes, duas para cada um dos jogos. Os(as) alunos(as) jogaram como
se eles(as) fossem as pecas do tabuleiro. Cada jogador(a) representava uma peca do jogo (trés
em cada uma das equipes). Uma equipe comegava colocando a pec¢a no centro do quadrado;
em seguida, jogava a outra equipe, colocando uma pec¢a sobre uma das linhas verticais ou
horizontais. O objetivo era o de impedir que o(a) adversario(a) conseguisse colocar as suas
trés pecas em uma linha reta; ganhava quem conseguisse colocar as pec¢as na linha reta
primeiro.

Apds essa brincadeira, a professora explicou o jogo “Bica-Bidom”, originario de Angola,
gue consistia em uma pessoa que procurava as demais, que estavam escondidas. Para iniciar
0 jogo, uma pessoa deveria chutar uma garrafa que estava no chao: quem procurava deveria
buscar a garrafa e coloca-la no lugar que estava inicialmente, enquanto os/as demais se
escondiam. Quem procurava, ao encontrar uma pessoa, falava o nome dela em voz alta,
tocando na garrafa. Porém, se alguém ainda ndo encontrado(a) chutasse a garrafa novamente,
salvava todas as pessoas e a brincadeira recomecava. Em roda de conversa final, os(as)
estudantes relataram ter gostado das brincadeiras, mas alguns(as) disseram que ainda
preferiam os esportes.

Refletindo sobre as duas aulas de brincadeiras e jogos de matriz africana e afro-
brasileira, a professora narrou, em notas de campo, a sua dificuldade para trabalhar com e a
partir da Lei 10.639/03 de forma contextualizada, politizada e trazendo a cultura africana e
afro-brasileira de forma positiva, destacando, mais uma vez, uma relacdo ainda de pouca
intimidade entre escola (nesse caso a partir da sua responsabilidade) e a histdria do
continente africano. A professora ressalta que da mesma forma que os(as) alunos(as)
manifestaram visualizar e perceber a Africa — a partir de um imaginério folclorizado —, ela
também relatou ter sido essa a forma com a qual aprendeu na escola, a partir de “uma visao
homogénea da Africa como terra de pretos e de escravos, onde tudo é igual e, durante um
longo periodo, persistiu a incivilidade” (Chagas, 2017, p. 81), conservando uma nog¢ao de

Africa fragmentada, generalizando-a para a totalidade desse continente.
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Nesse caso, e na tentativa de “construir uma Educacdo Fisica diferente da que esta
posta nas escolas atualmente, menos esportivizada, menos colonizadora e mais critico-
reflexiva” (Bins et al., 2023, p. 2), o movimento que precisamos realizar foi o de “aprender a
desaprender, para assim, reaprender de outra forma” (Bins et al., 2023, p. 2). Ao realizar esse
exercicio de aprender a desaprender para reaprender de outra forma, tentamos trazer as
brincadeiras e os jogos tradicionais de matrizes indigena e africana para as aulas dos outros
conteudos, o que se apresentou como a nossa maior dificuldade.

Em notas de campo (31/05/2023), quando estava planejando uma aula de iniciagdo
aos esportes de invasao, a professora narrou que, na faculdade, ndo tinha aprendido a pensar
uma aula diferente da estrutura correspondente a “parte inicial — desenvolvimento — parte
final”, em que a parte inicial correspondia ao momento para a realizagdo de uma rdpida
conversa com os(as) estudantes sobre o conteudo trabalhado, bem como de uma atividade
de aquecimento (que geralmente variava entre uma modalidade de pega-pega e/ou alguma
atividade cooperativa e/ou ainda alguma atividade mais técnica da modalidade que seria
trabalhada em aula); o desenvolvimento, como um momento para serem realizadas
atividades especificas do conteido/modalidade objeto da aula e a parte final, o momento
para a realizagao de alguma atividade menos agitada, conhecida como “volta a calma”.

Venancio et al., (2021), ao analisarem os desafios formativos no campo da didatica
relacionada a justica social para professores(as) de Educacdo Fisica durante a formacao inicial
na licenciatura, destacam que os cursos de formacao inicial ndo fortalecem os aspectos
sociopoliticos atrelados as questdes dos cotidianos escolares, o que resulta em brechas que
configuram uma formagao distanciada dos contextos escolares e, consequentemente, em
professores(as) com dificuldade no trabalho docente. Isso decorre, segundo Bresolin e Bessa-
Oliveira (2023), em razdo de as universidades ainda estarem pautadas em uma légica
moderna/colonial, em que prevalece uma visdo bindaria e disciplinar que acaba direcionando
para o tecnicismo do ensino e a homogeneizagao das diferencas.

Diferentemente dessa ldgica, ao planejar a aula de introducdo aos esportes de invasao,
a professora narra ter conseguido fazer o didlogo entre esse contelddo e as brincadeiras e
jogos de matrizes indigenas e africanas. Trouxe para a aula a pratica corporal indigena
chamada “Jikyonahati” na lingua indigena, também conhecida como “Futebol de cabec¢a”. Ao
contrdrio do futebol tradicional, em que normalmente se chuta a bola com os pés, no esporte

praticado pela etnia Haliti-Paresi a bola sé pode ser impulsionada com a cabeca.
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Nessa aula, realizada no dia 01/06/2023, turma e professora conversaram sobre o jogo
“Jikyonahati” — como ¢é jogado, regras, materiais (bola feita com leite de mangaba??) e local
(piso de terra batida) —, bem como sobre a etnia Haliti-Paresi e, a partir da modalidade
“Jikyonahati”, dialogaram sobre a légica dos esportes de invasdo, conteldo que seria
trabalhado nos préximos meses a partir das modalidades esportivas frisbee e futebol.

A professora narrou que esse foi o Unico momento que conseguiu dialogar entre as
brincadeiras e jogos tradicionais — de matrizes indigena e africana — e outro conteudo que nao
é diretamente relacionado com as matrizes africanas e indigenas. Destacamos que, além dos
conteludos de Futebol e de Frisbee acima mencionados, a professora também trabalhou,
durante o ano letivo de 2023, com Vivéncias Teatrais e Esporte de Orientagao.

Ressaltamos que durante o ano letivo de 2023 foram trabalhados outros conteudos,
como Pole Dance, Maculelé, Funk, Capoeira, Huka-Huka. No entanto, esses conteldos ja
foram escolhidos e pensados a partir das Leis n2 10.639/03 e n2 11.645/08, intencionando
uma educacdo para as relagdes étnico-raciais, € o que aconteceu e ressoou nessas aulas sera

analisado e discutido em outro(s) trabalho(s).

CONSIDERAGOES TRANSITORIAS

Neste estudo, fizemos o exercicio de compartilhar, refletir e analisar as brincadeiras e
os jogos tradicionais — de culturas indigena e africana — que foram experienciados pela turma
do sexto ano do ensino fundamental da Escola Estadual Abya Yala, em Porto Alegre/RS. Essa
experiéncia foi possibilitada pela agenda politico-pedagégica decolonial e intercultural
intencionada pela professora, a qual entendemos que necessariamente precisa
atravessar/enfrentar as questGes étnico-raciais com os(as) estudantes.

Nesse movimento, a professora trouxe as brincadeiras e os jogos de matrizes indigena
e africana para as aulas de Educacdo Fisica. No entanto, apesar de os(as) alunos(as) terem
conhecido e experienciado as respectivas praticas corporais, bem como elas terem sido de
alguma forma contextualizadas e historicizadas, compreendemos que, para avangarmos no
debate, é indispensavel que se conheca as identidades desses sujeitos — povos indigenas e

Ill

negros(as) —, ou seja, é indispensdvel “voltar os olhos para o passado em busca de outras

histérias que a historiografia e a escola negaram” (Kayapé; Brito, 2014, p. 52).

10 A mangaba é o fruto da mangabeira, uma arvore de clima tropical, nativa do Brasil.
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Para tanto, como apontamentos futuros para as pesquisas sobre jogos e brincadeiras
indigenas e africanas nas aulas de Educacgdo Fisica, entendemos que além de dedicar mais
aulas para trabalhar com esses assuntos, compreendemos que os(as) docentes podem utilizar
outros recursos para as aulas, como imagens, videos, filmes e/ou documentdrios que tragam
para a imagem visual dos(as) alunos(as) quem sdo essas outras culturas que estdo sendo tema
das aulas, bem como, se for possivel e vidvel, convidar pessoas para ir a escola e/ou levar
os(as) estudantes para conhecer outros territérios, outras culturas, dando mais materialidade
para o que esta sendo estudado e experienciado.

Com este estudo compreendemos que fazer agir e dialogar na escola com as Leis n?
10.639/03 e n? 11.645/08 ainda tem se mostrado um grande desafio, seja porque a estrutura
e a visdo da escola colocam corpo e mente em posi¢des dicotdmicas, priorizando a dimensao
intelectual, seja porque muitos(as) professores(as) ndo acessaram esses assuntos nas suas
formacdes iniciais de licenciatura, neste caso, em Educacao Fisica, cujas bases curriculares
ainda sdo bastante centradas na aptidao fisica e esportivizacdo. Além disso, porque esse
movimento também pressupde e exige uma mobilizagdo em termos de pesquisa e producdo
de outras histérias que confrontem versdes de histdrias que silenciam e generalizam as

culturas indigena, africana e afro-brasileira.
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Aproximagoes e distanciamentos da decolonialidade e da
interculturalidade no trato com conteudos da Educagao Fisica escolar
uma pesquisa-acao com Vivéncias Teatrais, Esporte de Orientacao e

Frisbee
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6
Futebol na Educacao Fisica escolar

possiveis didlogos com género e raca®!

Karoline Hachler Ricardo
Diénifer Monique da Conceigcdo
Elisandro Schultz Wittizorecki

Resumo: Este artigo tem o objetivo de narrar e refletir sobre as aulas de futebol na Educacgdo Fisica escolar. Tais
aulas foram suleadas pelos atravessamentos das relagdes de saber e poder que envolvem género e raga, assuntos
que ja vinham fazendo parte das aulas de Educagdo Fisica de uma pesquisa-a¢do participante que intenciona
desenvolver uma Educacao Fisica sustentada por uma proposta pedagoégica decolonial e intercultural com o sexto
ano do ensino fundamental da Escola Estadual Abya Yala. A escolha pela pesquisa narrativa como caminho
tedrico-metodoldgico mostrou que as aulas de futebol na Educacgdo Fisica possibilitam a compreensdo de que
os(as) estudantes experienciam de distintas formas e atribuem diferentes significados ao que vivem nas suas
trajetdrias, bem como que a oferta, o convite, o encontro e o didlogo se apresentam como instrumentos

importantes para refletir as relagdes de poder que envolvem género e raga na escola.
Palavras-chave: Futebol. Género. Raga. Educagao Fisica Escolar.

CONSIDERAGOES INICIAIS

Era a primeira vez da primeira autora, professora e pesquisadora, na escola com uma
turma. Professora de Educacdo Fisica recém-formada e que passou pelas disciplinas de estagio
docente da graduagdo em licenciatura em Educacgao Fisica no periodo da pandemia de COVID-
19 (em que as aulas foram realizadas na modalidade do Ensino Remoto Emergencial,
estratégia adotada pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul, durante o periodo
pandémico), era a sua primeira experiéncia como professora do componente curricular de
Educacdo Fisica. Articulada através do seu percurso de mestrado, pensado por meio de uma
pesquisa-a¢do participante!? (Lanette, 2002) que aconteceu no ano letivo de 2023, entre 23
de fevereiro e 21 de dezembro, essa pesquisa intencionou desenvolver uma Educacdo Fisica
sustentada por uma proposta pedagdgica decolonial e intercultural (Walsh, 2019), com o
sexto ano do ensino fundamental da Escola Estadual Abya Yala'}, compreendendo as

afetacdes decorrentes dessa experiéncia.

1 Artigo publicado na Revista Motrivivéncia. Link para acesso:

https://periodicos.ufsc.br/index.php/motrivivencia/article/view/98857.

12 Estudo aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa Cientifica.

13 A Escola Estadual de Ensino Fundamental Abya Yala integra a rede estadual de ensino, localizada no bairro Sdo
Geraldo, em Porto Alegre, Rio Grande do Sul. No ano de 2023, tinha o total de aproximadamente 410 estudantes
matriculados(as) entre os turnos da tarde e da manha nas turmas de primeiro a nono ano. Em cada um dos turnos
tinha apenas uma turma de cada ano, com uma média de 22 estudantes por turma. A equipe da escola era
constituida por aproximadamente 27 pessoas entre equipe de docentes, equipe diretiva, equipe administrativa
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Segundo Pereira et al. (2017) e Bins et al. (2021), a decolonialidade e as praticas
pedagdgicas decoloniais surgem das resisténcias as praticas imperialistas coloniais, como um
espaco de luta e de reconhecimento, que incitam o pensar a partir de outros saberes,
conhecimentos e modos de vida distintos do pensamento colonial/moderno, eurocentrado.
Trata de uma pratica pedagdgica como possibilidade de ser e estar sobre outros modos nao
dominantes, que questione as praticas monoculturais e excludentes. Nesse movimento,
Walsh (2019) prop&e pensar a interculturalidade para além de uma comunicagdo entre
diferentes culturas, porque, para a autora, interculturalidade aponta e representa um
paradigma outro que precisa ser pensado por meio da praxis politica, ou seja, a partir de
outras formas de pensamentos que estdo relacionados com e contra a colonialidade e a
modernidade. A interculturalidade, para a autora, ndo surge, tampouco se define, somente
como uma abordagem pedagdgica; caracteriza-se, também, como uma abordagem
geopolitica.

A professora de Educacdo Fisica narra ter chegado a escola contrariada com o que
escutava de amigos(as) professores(as) de Educagdo Fisica sobre a hegemonia da pratica do
futebol na escola. Escutava sobre a pressao que muitos estudantes fazem para jogarem
futebol em quase todas as aulas, bem como e sobre, ndo raras vezes, o fato de muitas meninas
manifestarem nado querer participar das aulas de Educacao Fisica cujo conteudo é o futebol.
Escutou também que muitos meninos apresentam comportamentos agressivos e de exclusao
de colegas (meninas e meninos) que ndo consideravam “habilidosos(as)” no futebol. A
professora pensava: “ndo é possivel que seja tanto assim. E se realmente é, esta ai uma
oportunidade de pensar outras possibilidades de Educac¢do Fisica, para além do futebol”
(Notas de Campo, 23/02/2023). Ao mesmo tempo, a proposta da pesquisa-a¢do participante
era de uma construcdo que pudesse ser coletiva e participativa de Educagao Fisica com os(as)
estudantes, e se o futebol se apresentasse como essa pratica realmente hegemoénica na
escola, o desafio seria pensar em como trabalhar com ele de forma ndo sexista e nao
excludente.

A professora ndo precisou de mais de uma aula de Educacdo Fisica para sentir a
pressdao de muitos estudantes para que a Educacdo Fisica fosse futebol e para perceber o

desconforto de muitas meninas, e de alguns meninos, apenas com o pedido de uma maioria

e de funciondrios(as). O nivel socioeconémico dos(as) estudantes da escola estava entre classe baixa e média-
baixa.
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de meninos para jogarem futebol, ja na primeira aula. Ao longo dos primeiros dois meses de
aulas, que foram pensadas e organizadas com a intencionalidade de criagao de vinculos e
aproximagoes entre a professora e a turma, foram raras as vezes que o grupo de meninos que
gosta de jogar futebol, que era a maioria dos estudantes da turma, ndo perguntou, “sora, hoje
é futebol?”.

Durante esses primeiros meses, o grupo de estudantes considerados pela turma
“habilidosos no futebol” questionava com frequéncia: “td, sora, quando vamos ter Educacao
Fisica de verdade? Com futebol?”, dando a entender que a Educagdo Fisica, para ter
legitimidade, precisaria ter e/ou ser futebol. Enquanto isso, as meninas (a maioria delas) e
alguns meninos (a minoria deles) manifestavam insatisfacdo com a possibilidade de terem o
conteldo de futebol nas aulas de Educagdo Fisica. As meninas narravam ou que nao sabiam
jogar, ou que ndo gostavam de jogar futebol com os meninos. Ja alguns meninos (o grupo dos
“nao habilidosos no futebol”) sustentavam que ndo gostavam de jogar futebol com aquele
grupo de meninos (dos “habilidosos no futebol”) porque eles debochavam dos jeitos de jogar
futebol dos(as) colegas — os jeitos de jogar que ndo eram parecidos com os seus jeitos —,
qualificando as gurias de “ruins” e alguns guris de “gays” e “viados”, ja indicando que género
e sexualidade seriam questdes importantes para serem trabalhadas e refletidas ao longo do
ano letivo, especialmente no conteudo de futebol.

Partilhando da noc¢do de saber e poder em Foucault (2002) como algo que possui
mobilidade, que transita e circula porque se exerce em rede, possibilitando resisténcias, neste
estudo, muitas vezes notamos as relacoes de género e poder referindo-se aos processos pelos
quais a diferenca bioldgica é tomada para explicar os desequilibrios — que sdo transitérios —
entre homens e mulheres (corpos masculinos e corpos femininos), gestando, assim, formas
de inclusdo e de exclusdo de pessoas e grupos (Goellner, 2013). Neste caso, os meninos, para
manterem-se na suposta categoria “meninos”, precisavam ser habilidosos no futebol, caso
contrdrio, eram comparados e “rebaixados” ao posto de “feminilizados”.

Era final do més de maio de 2023 e professora e turma estavam prestes a iniciar o
conteudo de futebol. Os planejamentos de aula estavam sendo pensados e organizados pela
professora de Educacdo Fisica com a intencdo de provocar didlogos e reflexdes sobre
sexualidade, relacGes de género e poder, e seus atravessamentos com sexismo e LGBTQlfobia
(Duarte; Oliveira, 2021) que vinham acontecendo nas aulas de Educacao Fisica. Coincidiu com

o0 momento em que recentemente tinha acontecido outro caso de racismo contra o jogador
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de futebol brasileiro Vinicius Janior'*, que ocorreu no campeonato espanhol de futebol
(denominado La Liga, por razdes de patrocinio), no dia 21 de maio de 2023, gerando grande
repercussdo na midia brasileira. Neste dia (21/05/2023), jogavam os times Valencia versus
Real Madrid, e o jogador Vinicius Junior, atleta do Real Madrid, foi ofendido com ataques
raciais por torcedores do Valencia. Apds denunciar os ataques, o jogo foi interrompido. Os
jogadores do Valencia continuaram coagindo o atacante brasileiro com ataques e ofensas
raciais, provocando confusdo no campo de jogo. Vinicius Junior foi agredido pelo goleiro do
time adversario e, mesmo assim, acabou sendo expulso do jogo.

Ressaltamos que este estudo estd suleado no conceito de raca de Munanga (2004),
gue tem em origem o designio de classificar. Porém, raca ndo é um conceito inerte. Seu
significado é alterado pelas circunstancias histdricas e relacionais, em paralelo, por
conjunturas de poder, decisdo e eventualidades. A conceitualizacdo de raca também é
atravessada pelo lugar de origem, territorialidades, ndo tendo o mesmo significado em
espacos distintos (Almeida, 2019; Munanga, 2004).

O caso de racismo contra o jogador Vinicius Junior foi trazido para as aulas de Educagao
Fisica por um dos estudantes que (quase) sempre pedia para jogar futebol nas aulas. Era o
inicio da vigésima sétima aula de Educacao Fisica, turma e professora estavam em roda no
patio da escola e um estudante branco falou que queria sair do sol com a justificativa de que
ia “ficar preto”. Uma estudante negra o chamou de racista e, na sequéncia dessa
manifestacdo, outro estudante falou: “sora, tu viu o caso do Vini Junior?” (Notas de Campo,

25/05/2023).

14 Destacamos que o caso de racismo contra Vinicius JUnior n3o trata de uma situac3o isolada. O jogador ja vinha
sofrendo racismo no campeonato espanhol desde o ano de 2022, reforcando a importancia politico futebolista
desses episddios para o futebol brasileiro e internacional. Antes deste episddio que aconteceu em maio de 2023,
6 outras situagOes de praticas raciais contra Vinicius Junior ja tinham sido registradas: (1) no jogo entre Atlético
de Madrid versus Real Madrid, em 18 de setembro de 2022, os torcedores do Atlético de Madrid chamaram
Vinicius de 'macaco' nas proximidades do estadio, antes da partida comecar; (2) no jogo entre Valladolid versus
Real Madrid, em 30 de outubro de 2022, Vinicius foi alvo de ofensas racistas por comemorar um gol do Real
Madrid enquanto se dirigia ao banco de reservas, ja substituido, e passava em frente a torcida do Valladolid; (3)
Em 26 de janeiro de 2023, um boneco com a camisa de Vinicius Junior foi pendurado em uma ponte de Madrid,
de modo que um enforcamento fosse simulado; (4) no jogo entre Osasuna versus Real Madrid, em 18 de fevereiro
de 2023, Vinicius Junior foi alvo de xingamentos racistas durante todo o jogo, e também antes, durante o minuto
de siléncio feito em homenagem as vitimas do terremoto na Turquia; (5) no jogo entre Betis versus Real Madrid,
em 5 de margo de 2023, cantos racistas foram direcionados ao atacante, e; (6) no jogo entre Barcelona versus
Real Madrid, em 19 de margo de 2023, torcedores do clube cataldo foram flagrados direcionando insultos
racistas a Vinicius.
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Nessa aula os(as) estudantes ficaram discutindo tanto sobre a fala do estudante —
“sora, vamos sair do sol, sendo vou ficar preto” —, que a grande maioria dos(as) estudantes
ndo considerou como uma fala racista, quanto sobre os atos racistas da torcida do time rival
que tinha chamado Vinicius Junior, um homem negro, de macaco. Nesse caso, a grande
maioria da turma concordou com o estudante que disse que as ofensas contra o jogador
brasileiro tinham sido racistas.

No entanto, quando a professora convidou a turma a pensar sobre o que tinha
ocorrido no inicio da aula — do estudante branco ter falado que iria ficar preto se continuasse
no sol, como algo pejorativo —, a maioria dos(as) estudantes da turma (que sdo pessoas
brancas) narrou que o caso do Vinicius Junior era muito diferente porque chamaram ele de
“macaco”, e, na aula, ninguém tinha falado isso. Nesse momento, a professora narra ter
percebido que a questdo racial também precisaria compor as aulas de futebol de alguma
forma.

Neste espectro, este estudo tem o objetivo de narrar e refletir sobre as aulas de futebol
na Educacdo Fisica que foram suleadas pelos respectivos atravessamentos das relacdes de
saber e poder que envolvem género e raga como pilares conceituais para problematizar
sexismo e racismo na escola, integrando uma pesquisa-agao participante com o sexto ano do
ensino fundamental da Escola Estadual Abya Yala. A escolha pela pesquisa narrativa como
caminho tedrico-metodoldgico mostrou que as aulas de futebol na Educacdo Fisica
possibilitam a compreensdo de que os(as) estudantes experienciam de distintas formas e
atribuem diferentes significados ao que vivem nas suas trajetérias, bem como que a oferta de
situagdes, o convite a reflexdao, o encontro e o didlogo se apresentam como estratégias
importantes para tensionar as relacdes de saber e poder que envolvem género e raca na

escola.

CAMINHOS TEORICO-METODOLOGICOS

Este estudo se trata de uma pesquisa narrativa (Clandinin; Connelly, 2011; Bauer;
Gaskell, 2002) que opera no entrecruzamento das histdrias de vida, formacdo e escola
enquanto espagos de (re)construcdo de saberes e conhecimentos, atravessados pela/na
experiéncia do componente curricular de Educacdo Fisica escolar, cujas descricGes foram
produzidas, sobretudo, a partir das experiéncias da primeira autora como professora de

Educacdo Fisica na pesquisa-acdo participante com a turma do sexto ano do ensino
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fundamental da Escola Estadual Abya Yala, especialmente das observacdes realizadas nas
aulas de futebol.

Sobre a pesquisa-a¢do participante, Lanette (2022) sugere que a mesma esta envolvida
pelo compromisso com a a¢ado participativa, sendo uma forma de investiga¢dao que valoriza os
diferentes modos de vida e saberes-fazeres de quem compartilha a pesquisa. Em didlogo com
a autora, e partilhando do entendimento de que a auséncia de envolvimento e/ou o
envolvimento superficial com os modos de vivenciar “participacdo”, assim como as
implicagGes na pratica para a coletividade envolvida, acaba negligenciando a importancia de
refletirmos sobre “posicionamentos, privilégios, seguranca cultural, e dinamica de poder”
(Lanette, 2022) enquanto algo que ndo é dado a priori, tampouco incorporado por quem est3
envolvido(a) na relagdo, as aulas de futebol da Educacao Fisica foram pensadas, planejadas e
organizadas com a intencionalidade de possibilitar didlogos e reflexdes sobre as relacdes de
saber e poder que envolvem género e raca que ja vinham aparecendo nas aulas, muitas vezes
de forma a intensificar e fortalecer discursos hegemonicos sobre esses temas.

Esses discursos apareciam nas ac¢des e falas dos(as) estudantes, a exemplo do dia em
gue a maioria da turma concordou com a compreensdo de que o racismo estaria presente
apenas quando existisse uma ofensa explicita e direta, como o que aconteceu no caso do
jogador de futebol negro que foi chamado de macaco pela torcida do time rival, e de quando
um menino disse, ja na primeira aula de futebol: “sora, mas vai ser injusto se os jogos forem
mistos, porque ndo é que as gurias ndao sabem jogar futebol, é que elas sdo mais fracas e a
gente é mais forte, ai pode machucar” (Notas de Campo, 13/06/2023).

Sobre a narrativa enquanto estratégia de producao de informacgdes, Bauer e Gaskell
(2002) comunicam a nocdo de que contar histérias parece ser uma forma elementar de
comunica¢ao humana, a ideia de que as pessoas se constituem enquanto sujeitos que,
individual e coletivamente, vivem vidas relatadas. Assim, a compreensdo de narrativa neste
trabalho partilha da nocdo da experiéncia como histdria (Clandinin; Connelly, 2011). Para
tanto, utilizamos como fontes das narrativas os comentdrios, as falas e as expressées dos(as)
estudantes nas aulas de futebol, observadas e registradas em Notas de Campo.

Houve sete aulas de futebol, que foram realizadas nos dias 31 (13/06/2023), 32
(15/06/2023), 33 (20/06/2023), 34 (22/06/2023), 35 (27/06/2023) e 38 (06/07/2023) da
pesquisa-acdo participante com o sexto ano da Escola Estadual Abya Yala, nos periodos do

componente curricular Educacdo Fisica. As aulas aconteciam na frequéncia de duas vezes na



Pagina | 75

semana, em periodos de cinquenta minutos, e foram inspiradas na proposta de Balzano et al.
(2020), suleadas pelos atravessamentos das relagdes de saber e poder que envolvem género
e raca. Integrando essas sete aulas, no dia 19 de julho de 2023, aconteceu uma manha de
“Roda de Conversa sobre Mulheres no Futebol e Jogos de Futebol”, com uma ex-atleta de
futebol e arbitra da Confederacdo Brasileira de Futebol e da Federacdao Gaucha de Futebol,
que foi convidada para conversar sobre mulheres no esporte, especialmente no futebol, bem
como para partilhar suas experiéncias no futebol. Esse momento teve a participacdo das
demais turmas dos anos finais do ensino fundamental da escola (sétimo, oitavo e nono anos).

As analises do material empirico possibilitaram discussdes que subdividimos em duas
sessdes — “Pessoas que se sentem confiantes’ e ‘pessoas que ndo se sentem tdo confiantes’
para jogar futebol nas aulas de Educacao Fisica escolar: didlogos entre género, poder, sexismo
e sexualidade” e “(Anti)Racismo e Futebol: um didlogo necessario nas aulas de Educacdo Fisica
escolar” — que passamos a discutir com énfase nas narrativas dos(as) estudantes e na
experiéncia da primeira autora (como professora e pesquisadora) na pesquisa-acao
participante.

Ao recordarmos um ensinamento do Mestre de Capoeira (Mestre Grande) da primeira
autora, que diz: “nada é uma coisa s6”, entendemos que as rela¢gdes de saber e poder que
envolvem género e raga estdo entrelacadas de forma que a dissociacdo dessas varidveis
(incluindo classe como outra delas) pode levar a andlises que Biroli e Miguel (2015)
compreendem como parciais e, “principalmente a distor¢des na compreensao da dinamica de
dominacdo e dos padrdes das desigualdades” (Biroli; Miguel, 2015, p. 29). Desse modo, essa
subdivisdo foi realizada ndo com o objetivo de categorizacdao, mas para tentar evidenciar
algumas estratégias que foram pensadas com a intencionalidade de trabalhar mais uma ou
outra questao, assim como para destacar didlogos e reflexdes que se direcionavam, também,

mais para uma ou outra questao.

‘PESSOAS QUE SE SENTEM CONFIANTES’ E ‘PESSOAS QUE NAO SE SENTEM TAO
CONFIANTES’ PARA JOGAR FUTEBOL NAS AULAS DE EDUCAGAO FiSICA ESCOLAR: DIALOGOS
ENTRE GENERO, PODER, SEXISMO E SEXUALIDADE

Quando o conteudo de futebol foi iniciado nas aulas de Educacdo Fisica do sexto ano,
em 13 de junho de 2023, partilhando da noc¢do de saber e poder em Foucault (2002),

percebemos que as relacdes de poder existentes na turma, transitavam e circulavam bastante
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entre os diferentes grupos, porque exercidas em rede, evidenciando disputa do poder
exercido pelo grupo dos meninos considerados “habilidosos no futebol” com relagdo aos(as)
demais estudantes. Ao mesmo tempo que esse poder era questionado, especialmente pelas
meninas que apresentavam resisténcia, ou seja, ndo aceitavam ser ofendidas pela maioria dos
meninos; o mesmo (o poder) era fortalecido pelas atitudes da maioria dos meninos,
manifestadas através de risadas em tom de deboche, exclusdo ao ndao quererem determinadas
pessoas nos seus times e, quando estavam nos mesmos times, ndo passarem a bola para elas,
bem como falas, a exemplo de “ah ndo, sora, ndo tem como jogar com as gurias, o jogo fica
ruim” e “joga direito, parece um gay jogando”.

Compreendemos que esses comportamentos evidenciavam atitudes sexistas,
LGBTQIfdébicas, excludentes e que sao base de uma “cultura do machismo”. Destacamos,
neste estudo, cultura do machismo como um conjunto de comportamentos, crencas e
agéncias que promovem e justificam atitudes discriminatdrias e de preconceito com relagao
as mulheres, tendo como base o principio da superioridade dos homens, razdo pela qual o
machismo age — e, no caso das aulas de futebol, muitas vezes agiu — de modo a produzir
controle social em uma cultura sexista (Silva et al., 2008) e LGBTQIfébica. Em movimento
semelhante ao machismo, a LGBTQlfobia também é um preconceito socialmente construido,
gue vem se expressando radicalmente em diversas formas de discriminagao, estigmatizacao,
intolerancia, isolamento, abandono, segregacdo e desprotecdo a populacio LGBTQI+
(Lésbicas, Gays, Bissexuais, Trans e Travestis, Queer, Intersexo) (Duarte; Oliveira, 2021).

Com todas essas questdes em evidéncia, a professora questionava-se: “como é ser
uma ‘professora decolonial’? Na pratica, o que é fazer isso nas aulas de Educacgao Fisica? Como
é um planejamento de ‘aula decolonial’? Como pensar em uma aula de futebol para a turma
do sexto ano que dialogue com as questdes de género e de raga que os(as) estudantes vém
trazendo?” (Notas de Campo, 22/06/2023). Nesse movimento, a professora encontrou o
trabalho de Balzano et al. (2020), que a auxiliou a pensar nas aulas de futebol a partir da
compreensao de que se faz “necessario indagar como as percep¢des do senso comum s3o
constituidas e vividas e como alguns saberes tém mais poder e legitimidade que os outros”
(Balzano et al., 2020, p. 620) na escola.

Nessa perspectiva, o contetddo do futebol foi iniciado com a turma do sexto ano a partir
das seguintes questdes: “O que eu conheco do e sobre o futebol? Qual(quais) é(sdo) a(s)

histéria(s) do e sobre o futebol que eu conhec¢o? Que pessoa(s) eu conheco que faz(em) parte
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do futebol?” (AULA 1 de futebol, 13/06/2023). A intencionalidade foi compreender o que a
turma sabia e conhecia do e sobre o futebol, assim como que significados os(as) estudantes
atribuiam ao que narravam, sabiam e conheciam do e sobre o futebol.

Nessa aula, os(as) estudantes falaram que o futebol é um esporte, que a turma é
bastante dividida em gremistas e colorados(as), que eles(as) assistem aos jogos do Brasileirdao
(especialmente da dupla Grenal), que o Brasil foi cinco vezes campedo mundial, que o time do
Brasil era ruim pois tinha perdido na Copa do Mundo de 2022, que o Messi era o melhor
jogador do Mundo e que mereceu ganhar a Copa, e que gostavam dos jogadores Cristiano
Ronaldo e Mbapé. Falas que ja indicaram que seus conhecimentos de e sobre o futebol
circulavam por um universo masculino, masculinizante e masculinizador (Almeida, 2013).

A partir desses conhecimentos partilhados, estudantes e professora conversaram
sobre o futebol como uma manifestacdo cultural e, também, como um dos esportes mais
praticados no Brasil, e que, por essa razado, faz tanto parte da realidade sociocultural dos(as)
estudantes. A professora solicitou para que cada estudante partilhasse o que faz/brinca em
casa, na rua e na escola com os(as) amigos(as). Quase todas as meninas narraram “dancinhas
no Tik-Tok”, e algumas delas afirmaram que gostam de estudar, atividades que geralmente
sao realizadas em lugares fechados, em casa. Ja os meninos, em sua grande maioria, narraram
futebol, e pouquissimos falaram pega-pega e esconde-esconde, todas brincadeiras de correr
e que geralmente sdo vivenciadas na rua. Com base nessa partilha, conversaram sobre o
futebol como um produto cultural constituido por meio de ressignificacbes de jogos e
brincadeiras populares, muitas vezes representando a sociedade em que estdo inseridos; no
caso da turma do sexto ano, apontando para uma hegemonia masculina no futebol (Balzano
etal., 2020).

Nesse momento da aula um estudante falou: “viu, sora, as gurias nem gostam de
futebol, é que elas sdo mais fracas mesmo, né; da uma bola ai pra gente que a gente joga”. E
uma menina disse: “é, sora, deixa eles; a gente joga vOlei”. A professora perguntou se as
meninas ja tinham jogado futebol, e a maioria delas respondeu que até ja tinham jogado, mas
pouquissimas vezes. “Sora, primeiro que os guris nem deixam, depois que ndo tem como jogar
com eles, e a gente nem gosta de futebol” (AULA 1 de futebol, 13/06/2023).

Nesse didlogo, assim como em varios outros que foram produzidos nas aulas de
futebol, percebemos as meninas afirmando e reafirmando que ndo gostam de jogar futebol,

tanto para poderem jogar uma modalidade ja praticada por elas (nesse caso, o vOlei), como
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para ndo precisarem participar das aulas de futebol junto com os meninos. Quanto aos
meninos, notamos que iam firmando e fortalecendo sua dominancia no futebol, com
justificativas que utilizam a diferenca bioldgica para explicar os desequilibrios — que sao
transitdrios — entre homens e mulheres (corpos masculinos e corpos femininos), gestando,
assim, formas de inclusdo e de exclusdao de pessoas e grupos (Goellner, 2013).

A professora conversou com a turma sobre ser dificil alguém gostar daquilo que nao
conhece ou ndo pratica, e pactuaram que comecariam a pratica do futebol com separacao da
turma em dois grupos: pessoas que ja se sentem confiantes e acham que tém mais habilidade
no futebol e pessoas que ainda ndo se sentem tao confiantes para jogar futebol e acham que
precisam aprender mais alguns fundamentos basicos, com a intencdo de que os(as)
estudantes ndo se sentissem inseguros(as) e, assim, desejassem ficar de fora da pratica. Nessa
separacdo, ainda que a intencdo nado fosse a de separacdo por género, evidenciando o
sexismo, foi o que aconteceu em (quase) todas as aulas, com pouquissima transitoriedade de
pessoas entre os grupos, em que a maioria das meninas estava no grupo dos(as) estudantes
que se sentiam menos confiantes e habilidosos(as). Também, a professora combinou com a
turma que seriam aulas de futebol e ndo jogos de futebol, pois alguns meninos ja estavam
considerando que uma bola seria liberada e eles fariam o que “bem entendessem” no periodo
de Educacao Fisica.

Compreendemos que essa relacdo construida entre as meninas, ao se sentirem “ndo

I"

habilidosas” no futebol, ndo é algo “natural” das mulheres; tampouco a forma com a qual a
maioria dos meninos se sentia com relagdo as suas habilidades futebolisticas. Ou seja, que “os
corpos nao se traduzem em matéria universalmente edificada pelos designios da natureza”
(Goellner, 2013, p. 25), apontando para a necessidade da utilizacdo do conceito de género
como uma categoria que precisa ser analitica, porque “é importante para perceber os
processos pelos quais, no interior de redes de poder, a diferenca bioldgica é tomada para
explicar desigualdades sociais” (Goellner, 2013, p. 25).

Ainda na primeira aula, como uma primeira aproximacao ao futebol, foi realizada a

III

brincadeira do “jogo da velha humano de futebol”, que consistia no popular jogo da velha que,
para ser jogado, dependia de os dois grupos de estudantes correrem até o jogo da velha
desenhado no chdo, conduzindo a bola, e assim sucessivamente até o final do jogo. Nessa aula

a professora evidencia que ndo pode separar a turma naqueles grupos pactuados porque sé
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tinha uma bola na escola. Mas, como era uma brincadeira, os(as) estudantes nem
guestionaram sobre a separagao em grupos acordada.

Nas aulas seguintes, a professora comecou a levar duas outras bolas de futebol que
tinha na sua casa, para conseguir dar mais fluéncia nas atividades e para que mais pessoas
estivessem envolvidas nas tarefas ao mesmo tempo, pois percebia que para aqueles(as) que
ja ndo desejavam praticar, ficar esperando tornava a aula desgastante. E, no caso das aulas de
futebol, destaca ter notado que, nas primeiras aulas, as meninas eram pouco participativas,
principalmente se a atividade ndo era muito dinamica, situagao que ficou evidente enquanto
um dos grupos (o que estava a maioria das meninas) brincava de “chute ao alvo” — atividade
gue consistia em cada estudante tentar acertar o alvo, chutando a bola que estava parada e,
depois, tentando conduzir a bola em zig-zag pelos cones. Na vez de uma das meninas chutar,
um menino comecou a rir e falou: “desse jeito ai ndo vai acertar nunca”, deixando a menina
desconfortavel para seguir na brincadeira. Constrangida, a menina saiu da brincadeira

"

dizendo: “é por isso que a gente ndo gosta de jogar com vocés” (AULA 2 de futebol,
15/06/2023).

Partilhando do entendimento de Scott (1995) sobre o aspecto relacional assumido na
perspectiva dos estudos contemporaneos de género, compreendemos, a partir dessa situacao
de constrangimento produzida pela fala do estudante, que ndo se trata de assumir a classica
oposicdo bindria entre homens e mulheres, mas da necessidade de se considerar que as
masculinidades e as feminilidades precisam umas das outras para serem compreendidas
(Scott, 1995). Ou seja, nesse caso do desconforto das meninas em jogar futebol junto com os
meninos, percebi que a relagao entre feminilidades e masculinidades estdo marcadas por uma
supremacia destas sobre aquelas (Almeida, 2013), manifestada pela estudante quando relata
se sentir constrangida jogando futebol com os meninos.

Das sete aulas de futebol, notamos que mesmo que a professora dedicasse um tempo
para conversar sobre assuntos envolvendo as tematicas mulheres, machismo e homofobia no
futebol, além de parar as atividades praticas quando situacGes de preconceito eram
identificadas para que ela e a turma debatessem sobre o ocorrido, ndo houve sequer uma aula
em que ndo tenha ocorrido situagdes sexistas, machistas e/ou LGBTQIfébicas. Entretanto,
entendemos que isso ndo significa que os(as) estudantes ndo tenham compreendido nada ou
gue as aulas ndo tenham sido importantes; ao contrario, ao longo das aulas a professora narra

ter observado algumas mudancas de atitudes, especialmente das meninas. Entendemos que
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elas foram se empoderando, no sentido de se sentirem mais confiantes, inclusive
demonstrando vontade de participar das aulas e jogar futebol. No ultimo dia de aula de
futebol uma menina disse: “sora, hoje vamos fazer jogo todo mundo junto, guris e gurias?”

(AULA 6 de futebol, 06/07/2023).

(ANTI)RACISMO E FUTEBOL: UM DIALOGO NECESSARIO NAS AULAS DE EDUCAGAO FiSICA
ESCOLAR

Além das questdes relacionadas a género, sexualidade e sexismo no futebol, a
professora intencionava trabalhar sobre racismo e antirracismo, comegando com discussdes
sobre o caso de racismo contra Vinicius Junior, ja que tinha sido algo levantado pela prépria
turma. Contudo, antes de realizar essa atividade, como o que mais tinha se apresentado como
uma questdo-problema na primeira aula de futebol tinha sido as questdes envolvendo
atitudes machistas de muitos meninos, para a segunda aula de futebol, a professora preparou
a sala de aula com materiais dispostos no chdo e no centro da sala sobre o futebol de mulheres
— fotos de jogadoras de futebol da sele¢do brasileira, tabela de jogos da Copa do Mundo de
Futebol Feminino FIFA 2023, foto das sele¢Ges africanas classificadas para a Copa do Mundo
2023.

Essa disposicdo de materiais provocou um encantamento inicial nos(as) estudantes
gue foram se aproximando das fotos das jogadoras e manifestando reconhecer apenas a
jogadora Marta. Mas, ao contrario do que a professora tinha planejado com essa dinamica de
aula, ela conversou brevemente sobre a histéria do futebol das mulheres, porque foi
percebendo uma movimentagao de muitos estudantes, com expressoes e gestos de deboche
dirigidos as fotos das seleces africanas de futebol. Diante dessa situacdo a professora
perguntou para a turma o que estava acontecendo e uma estudante, que é negra, falou: “é
esses guris idiotas que tdo rindo dessa foto aqui, sora”, apontando para a imagem das selecoes
africanas que estavam na Copa do Mundo de Futebol Feminino 2023. A professora perguntou
0 motivo do riso e a mesma menina falou: “racismo”. E os meninos disseram: “nada vé com
racismo, sora, mas que é engracado é, olha essa foto” (AULA 2 de futebol, 15/06/2023).

A foto retratava mulheres jogadoras de futebol das selecdes da Nigéria, Marrocos,
Zambia e Africa do Sul. A maioria delas, mulheres negras. Mais uma vez a professora
perguntou o motivo do riso, e como resposta teve um siléncio (quase) absoluto. A professora

narrou ter percebido que algumas pessoas ficaram constrangidas. Nesse caso, siléncio
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misturado com constrangimento ndo falava, gritava: “racismo”. Mattos (2021), ao refletir
sobre as forgas de subordinagao do corpo de homens e mulheres negras, pontuando o lugar
da estética como dispositivo de afirmacdo da existéncia de corpos frequentemente negados,
segregados e subordinados pelo sujeito dito como universal — o corpo branco —, percebe os
corpos negros para além do que esse padrao dominante julga como civilizado, belo e cidadao,
reforcando como a “representagdo corporal torna-se um atributo pelo qual o sujeito negro é
imediatamente avaliado” (Mattos, 2021, p. 43). Neste caso, os corpos negros das mulheres
futebolisticas, ao fugirem desses padrdes de beleza branco, sdo tanto tratados com deboche
como associados a tudo que é negativo, corroborando com a compreensao de Silva (2005)
sobre o juizo de valor internalizado historicamente sobre as pessoas negras, enquanto algo
pejorativo e negativo.

A professora retomou o caso de racismo do Vinicius Junior e perguntou: “o que a
torcida do time rival ao do Vini Junior fez contra ele e que configura racismo?”. A turma disse:
“chamaram ele de macaco”. Seguiu questionando: “e além disso?”. Um menino disse:
“ficaram zoando e rindo”. E uma das meninas que também estava rindo da foto disse: “sora,
desculpa, ndo foi a nossa inten¢do” (AULA 2 de futebol, 15/06/2023). Turma e professora
conversaram sobre discriminagao racial estar ndo sé nas falas, mas nas atitudes, e que tudo
isso contribui para que as diferencgas entre pessoas negras e brancas sejam entendidas como
desigualdades naturais, que vdo construindo a ideia de que as pessoas negras sdo inferiores
(Ribeiro, 2019).

E importante destacar, nesse movimento, que especialmente nos séculos XVI e XVII,
raca, enquanto conceituacdo e designio classificatério (Munanga, 2004), passou a atuar nas
classes sociais, com o intuito de legitimar a dominacdo e sujeicdo nas rela¢Ges sociais.
Vinculado a ideologia de racgas “puras”, que tem o preceito de heranga de aptiddes especiais
para administracdo/dominacdo, emerge um sentido especifico da concepgdo de raca, ligado
a circunstancias histéricas desse periodo — descobrimento do novo mundo em meados do
século XVI e a expansao da economia mercantilista — sendo balizadores juntamente com a
cultura renascentista numa maturacdo sobre a singularidade e pluralidade humana (Almeida,
2019). Foi nesse contexto que essa construcdo do pensamento moderno, proveniente da
fusdo entre a expansdo mercantilista e a cultura renascentista, consolida um ideario que ao
final transformaria o homem europeu em universal e os ndo concordantes com as sistematicas

culturais europeias seriam classificadas como grupos menos evoluidos (Almeida, 2019).
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O procedimento de classificacdo requer, num primeiro momento, estabelecer
critérios, sendo objetivos e com base nas similitudes e distingdes (Munanga, 2004). Nesse viés,
a cor da pele, no século XVIII, passa a ser um fator crucial para a divisdo de racas, evidenciando
raga enquanto uma categoria social marcada pela colonialidade e pelo intento de produzir
uma argumentacdo biolégica para justificar desigualdades sociais racializadas na
modernidade, ou seja, uma estratégia moderna e colonizadora para manuten¢dao de uma
dominacdo branca (Munanga, 2004).

A professora combinou com os(as) estudantes que na préxima aula, que seria depois
da roda de conversa com a drbitra, cada estudante compartilharia uma forma de ser
antirracista nas aulas de Educacao Fisica. No dia da roda de conversa, a arbitra convidada fez
uma dinamica com os(as) estudantes que consistia em eles(as) darem um cartdo (amarelo ou
vermelho) para as situacdes apresentadas. A maioria das situacdes era relacionada ao
machismo no futebol, mas duas delas apresentavam casos de racismo: o caso do Vinicius
Junior, que foi chamado de macaco pela torcida rival, seguido pela auséncia de qualquer
providéncia por parte da La Liga; e o que aconteceu no Campeonato Gaucho em 2005, de um
arbitro negro ser chamado de “negrdo-coitado” pelo técnico de um dos times que estava
disputando a partida (e, nesse caso, o técnico foi punido com suspensdo de 60 dias pelo
Tribunal de Justica Desportiva).

No dia da roda de conversa a professora percebeu varios(as) estudantes revoltados
com as situacdes apresentadas. Alguns(as) falando que “tinham que ser proibidos de entrar
num estadio” e outros(as) aparentemente “conformados(as)” com o racismo enguanto
elemento estruturante das rela¢des de saber e poder que faz/é parte da formacdo histérica
do Brasil (hooks, 2017): “ndo tem o que fazer, é sempre assim, ndo muda nunca, eu ja to até
acostumado” (Roda de Conversa, 19/06/2023). A arbitra conversou sobre a importancia das
punicdes nos casos de racismo no futebol, jd que é o esporte que mais estd na midia e que
os(as) brasileiros(as) acompanham, devendo ser, portanto, o primeiro lugar a ndo admitir o
racismo e qualquer tipo de preconceito e discriminacao.

Na aula seguinte, nenhum dos(as) estudantes trouxe um exemplo de pratica
antirracista para a aula, conforme tinha sido combinado. Entdo, ao invés da professora
conversar com a turma a partir dos exemplos por eles(as) trazidos, dialogaram a partir da
pergunta: “o que é ser antirracista?”. A maioria dos(as) estudantes falou: “ah, sora, ser

antirracista é n3o ser preconceituoso” (AULA 3 de futebol, 20/06/2023). Suleada em Ribeiro
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(2019), a professora dialogou com a turma sobre antirracismo como uma a¢do que comeca
pela informacdo, questionamento (no sentido de “o que eu fago para a luta antirracista?”),
reconhecimento de privilégios da branquitude, identificacdo do racismo que estd
internalizado nas pessoas, entre outros. Retomou a tarefa, sugerindo que os(as) estudantes
tentassem pensar uma forma de ser antirracista nas aulas de Educacdo Fisica, mas, mais uma
vez, a turma ficou em siléncio.

E importante ressaltar que a maioria da turma do sexto ano do ensino fundamental
era composta por pessoas brancas, sugerindo que a suposta dificuldade em reconhecer os
privilégios da branquitude tratava de possiveis resisténcias desses estudantes. Por essa razao,
suleados(as) por Cida Bento (2002), entendemos como importante e indispensavel situar a
branquitude como um pacto narcisico e opressor, o que sera abordado em outro trabalho?®,
em que a primeira autora, e professora da turma, que é uma mulher branca, dialogara sobre
a urgéncia da racializacdo de pessoas brancas, ja que o racismo foi criado e é constantemente
fortalecido pela branquitude e, por isso, a “branquitude pode ser vista como territorialidade
e como lugar de privilégio e poder ndao compartilhavel” (Bento, 2002, p. 134).

Ainda no movimento de pensar em possibilidades de como trabalhar as questdes
raciais nas aulas de futebol, a professora encontrou o trabalho de Paula e Silva (2018), que a
auxiliou com algumas estratégias, a exemplo da atividade com poesias para combater o
racismo no futebol. Antes de propor que os(as) estudantes produzissem as suas proprias
poesias, a professora levou por escrito algumas poesias produzidas pelos(as) estudantes que
fizeram parte da pesquisa de Paula e Silva (2018), para que a turma pudesse ler no inicio da
quarta aula de futebol (22/06/2023). A leitura da primeira poesia foi realizada — “Ninguém
nasce odiando outra pessoa pela cor de sua pele. [...] Para odiar as pessoas precisam aprender,
e se podem aprender a odiar, elas podem ser ensinadas a amar. (ALUNA X, TURMA 6° ANO
A)” (Paula; Silva, 2018, p. 285) — e um estudante falou: “ta, sora, vamos logo pra Educacao
Fisica, a gente ja entendeu esse negdcio ai de antirracismo”. Varias pessoas comecaram a
discutir e, percebendo que seria bastante dificil retomar o debate, a professora combinou que

as leituras das poesias seriam realizadas no inicio da préxima aula, e acabou desistindo, nesse

15 Didlogo localizado nos “Apontamentos Iniciais: Por que uma préxis politico-pedagdgica inspirada na
decolonialidade e na interculturalidade? Branquitude, raca e género em didlogo com a sexualidade como fios
condutores desta investiga¢do e pratica pedagogica”.
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momento, de tentar fazer com que eles(as) produzissem as suas proprias poesias antirracistas
nas aulas de futebol.

Na quinta aula de futebol a professora combinou que, primeiro, seriam realizadas as
leituras de e reflexdao sobre algumas poesias e, no segundo momento, fariam a brincadeira do
“futebol humano”, que consistia em dois times que tinham o objetivo de colocar o maior
numero de pessoas dentro da goleira e evitar que o outro time conseguisse colocar pessoas
dentro da sua goleira. Os(as) estudantes do time vencedor, ao final da aula, receberiam uma
frase em forma de poesia das pessoas do outro time. Porém, mais uma vez, tiveram muitas
resisténcias para a atividade das poesias, e a professora narrou que conseguiu observar
apenas uma menina tentando elaborar uma poesia para a sua amiga que estava no outro time,
que dizia o seguinte: “as nossas cores sao diferentes, mas sdo apenas cores, é como as flores,
cada uma tem um perfume diferente, nenhum melhor que o outro, e todos cheirosos” (AULA
5 de futebol, 27/06/2023).

De acordo com Walsh (2019), pensar a interculturalidade pressupde uma acdo para
além da comunicagdo entre as diferentes culturas, da supera¢do do individualismo e dos
discursos hegemoOnicos que constituem as estruturas excludentes e as posturas
discriminatérias, porque representa um paradigma outro que precisa ser pensado por meio
da praxis politica, ou seja, a partir de outras formas de pensamentos que estdo relacionados
com e contra a colonialidade e a modernidade. Partilhando desse entendimento, ainda que
com bastante resisténcia da turma, para além de uma abordagem pedagdgica, tentamos

pensar, refletir e agir questionando discursos hegemonicos sobre raca.

CONSIDERACOES TRANSITORIAS

Este estudo, em uma perspectiva de pesquisa narrativa, procurou narrar e refletir
sobre as aulas de futebol na Educacdo Fisica que foram suleadas pelos atravessamentos das
relacdes de saber e poder que envolvem género e racga, aulas que fazem parte de uma
pesquisa-acdo participante com o sexto ano do ensino fundamental da Escola Estadual Abya
Yala. Entendemos que a preocupacdo com a agenda de uma proposta pedagdgico-politica
decolonial e intercultural nas aulas de Educacdo Fisica, dentro do conteudo de futebol,
possibilitou a problematizacdo das nocdes de género e raga no espaco-tempo escolar.

Neste movimento, concentrando o esforco em analisar as narrativas (manifestacGes

orais, expressoes e comportamentos) dos(as) estudantes do sexto ano da Escola Abya Yala,
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percebemos/encontramos bastante resisténcia dos(as) estudantes nos momentos de reflexdo
e trabalho sobre os assuntos género e raga, ainda que fossem trabalhados a partir de questdes
que eles(as) mesmos(as) traziam e/ou situagBes que aconteciam nas aulas. Resisténcia que
ganhou maior proporg¢ao nas reflexdes e tarefas sobre as questdes raciais, sugerindo que as
possibilidades de trabalho sobre a temadtica sejam repensadas para seguirem sendo
trabalhadas nas aulas de Educag¢ao Fisica com a turma.

Ao mesmo tempo que este trabalho se trata de um estudo sobre e a partir de uma
experiéncia particular, também compreendemos que, além de possibilitar uma diversidade de
modos de se vivenciar a pratica, muitas das circunstancias enfrentadas com a turma e aqui
descritas podem ser estudadas em outras turmas e/ou escolas, no sentido de compreendé-
las em outras temporalidades e espacos. Entendemos que as aulas de futebol na Educac¢ao
Fisica possibilitaram a compreensdo de que os(as) estudantes experienciam de distintas
formas e atribuem diferentes significados ao que vivem nas suas trajetodrias, e que a oferta de
situacdes, o convite a reflexdo, o encontro e o didlogo se apresentam como estratégias
importantes para tensionar as rela¢des de saber e poder que envolvem género e raga na
escola. Compreendemos, também, que ndo existe uma forma/férmula de ser decolonial, e
sim experiéncias que vao construindo um conjunto de possibilidades que questionam a
colonialidade na pratica docente.

Apesar de ndo existir uma forma/férmula de ser decolonial, entendemos que a
aplicabilidade da Lei 10.639/2003 (BRASIL, 2003), que torna obrigatdrio o ensino da “Histéria
e Cultura Afro-Brasileira” na educacdo basica, com o intuito de uma desconstrucdo da
estrutura racista das escolas e sociedade, se apresenta com um caminho possivel para uma
Educacdo Fisica atravessada pela decolonialidade e interculturalidade. Isso porgue, no caso
deste estudo, compreendemos que se a estética negra fosse trabalhada de forma afirmativa
(Mattos, 2021), os(as) estudantes poderiam ter outras rea¢des que ndo a de deboche e de

desprezo pelas jogadoras de futebol negras e africanas.
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7

Corpos que performam futebois

IH

“roda de conversa sobre mulheres no futebol e jogos de futebol” com os

anos finais do ensino fundamental da escola estadual Abya Yala?®

Karoline Hachler Ricardo
Andrea Tragino Plotegher
Andressa Hartmann

Resumo: Este estudo tem como objetivo analisar e compreender como os diferentes corpos que participaram
de uma “Roda de Conversa sobre Mulheres no Futebol e Jogos de Futebol” com uma arbitra e ex-atleta de futebol
performam nas partidas de futebol no espago-tempo escolar da Escola Estadual de Ensino Fundamental Abya
Yala. Para tanto, optamos pela pesquisa narrativa como caminho tedrico-metodoldgico, apoiada nas
manifestacGes orais (falas) e gestuais (expressGes e manifestacGes corporais) dos(as) estudantes das turmas dos
anos finais do ensino fundamental. As analises nos mostraram que a vivéncia com o futebol arbitrada pela
convidada possibilitou a compreensdo de que os(as) alunos(as) experienciam de distintas formas e atribuem
diferentes significados ao que vivem nas suas trajetérias. Foram produzidas diversas ressonancias nos(as)
estudantes, sendo as questGes de género, sexo e sexualidade os fios condutores dos debates e da vivéncia
esportiva entre os(as) estudantes.

Palavras-chave: Educacao Fisica Escolar. Futebol. Género. Sexualidade.

APONTAMENTOS INICIAIS

“Bah, cara, deixa de ser gay e entra firme na bola” e “Eu até que gostei do jogo, mas eu
nao sei chutar como os guris” (Notas de Campo, Aula 3 de futebol, 19/06/2023). Essas sdo
falas que foram manifestadas durante as partidas de futebol que aconteceram em uma manha
de “Roda de Conversa sobre Mulheres no Futebol e Jogos de Futebol” com as turmas dos anos
finais do ensino fundamental — sexto, sétimo, oitavo e nono anos — da Escola Estadual Abya
Yalal’, em Porto Alegre, Rio Grande do Sul. Manh3 essa que contou com a participacio de
uma arbitra central da Federagdao Gaucha de Futebol (FGF) e da Confederacao Brasileira de
Futebol (CBF) e ex-atleta de futebol, também autora deste trabalho.

A manha de atividades de futebol contou com todas as turmas dos anos finais do ensino
fundamental. No entanto, ressaltamos que somente a turma do sexto ano, que é parte da

pesquisa-acdo participante!® (Lanette, 2022) do percurso de mestrado®® da primeira autora,

16 Artigo Publicado na Revista Diversidade e Educacdo. Link para acesso:
https://periodicos.furg.br/divedu/article/view/16122.

17 Nome ficticio para preservar a identidade da Escola.

18 Estudo aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa Cientifica, CAAE n° 69602123.2.0000.5347.

19 A entrada em campo se deu no inicio do ano letivo da Escola Abya Yala (23/02/2023) e tem previsdo de saida
de campo no final deste mesmo ano letivo (na metade do més de dezembro de 2023).
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ja tinha participado de aulas pregressas, e seguiu participando de aulas posteriores?® 8 manh3
de atividades com a arbitra, sobre o conteudo de futebol, compondo uma sequéncia didatico-
pedagdgica de 7 aulas da pratica corporal, que foi conteldo das aulas de esportes de invasao.

Reconhecemos, portanto, que existem limitagdes relativas a influéncia que o discurso
desta turma especifica (sexto ano) poderia ter em relacdo as outras trés turmas (sétimo,
oitavo e nono anos), desde a roda de conversa com a arbitra até a vivéncia dos jogos de
futebol, tal como assumir uma atitude mais critica e reflexiva em relagdao ao “futebol de
mulheres”, contrapondo comentarios potencial e possivelmente machistas, sexistas,
miséginos e LGBTQIAPN+fébicos pronunciados por alunas(os) das turmas que ainda nao
haviam problematizado o conteddo do “futebol”, mas participaram desta atividade que
ocupou a manha do dia 19 de junho de 2023.

A roda de conversa foi conduzida pela arbitra convidada, que dialogou com os(as)

III

estudantes sobre “mulheres no esporte”, especialmente “mulheres no futebol”, bem como
apresentou a carreira da arbitragem a partir da sua trajetdria de vida e formacao.
Posteriormente, apitou partidas de futebol para os(as) estudantes que se interessaram em
jogar. Esses momentos foram marcados por diversas falas, expressdes, atitudes e
comportamentos machistas, LGBTQIAPN+fébicos e sexistas, bases de uma “cultura do
machismo”?%,

Esta atividade foi organizada pela professora de Educacao Fisica da turma do sexto ano,
gue se deparou com alguns limites e possibilidades ao trabalhar o conteludo do futebol. Entre
os limites, aqui entendidos como desafios e dificuldades, que surgiram a partir da proposta do
conteudo, mencionamos a recusa da maioria das meninas em estar no mesmo espac¢o que 0s
meninos, a demonstracdo de atitudes desrespeitosas da maioria dos meninos para com as
meninas e para com alguns meninos que consideravam “nao habilidosos” para a pratica

l”

esportiva, debochando dos seus “jeitos de jogar futebo

20 As seis aulas de futebol foram realizadas respectivamente nos dias 13/06/2023 (Aula 1 de futebol), 15/06/2023
(Aula 2 de futebol), 20/06/2023 (Aula 4 de futebol), 22/06/2023 (Aula 5 de futebol), 27/06/2023 (Aula 6 de
futebol) e 06/07/2023 (Aula 7 de futebol); aulas que foram inspiradas na proposta de Balzano et al., (2020). A
manh3 da “Roda de Conversa sobre Mulheres no Futebol e Jogos de Futebol”, realizada no dia 19/06/2023 (Aula
3 de futebol), integrou esse conjunto de aulas.

21 Compreendemos como ‘cultura do machismo’ o conjunto de comportamentos, crencas e agéncias que
promovem e justificam atitudes discriminatdrias e de preconceito com relacdo as mulheres, tendo como base o
principio da superioridade dos homens; razdo pela qual o machismo age de modo a produzir controle social numa
cultura sexista (Silva et al., 2008).
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Diante disso, a professora pensou que uma referéncia profissional feminina nesta
modalidade esportiva — futebol — poderia ser uma representatividade importante para
dialogar com os(as) estudantes, bem como uma possibilidade de convida-los(as) a comparecer
de outras formas que ndao as machistas, LGBTQIAPN+fdbicas e sexistas que frequentemente
vinham apresentando nas aulas de Educacao Fisica. A presenca de uma arbitra e ex-atleta de
futebol na escola tinha, portanto, a intengdo de problematizar as nogdes de género, sexo e
sexualidade?? e a percep¢do de como mulheres vivenciam o futebol no espaco-tempo escolar,
ambos marcados por processos de colonialidade?®.

O espacgo-tempo escolar, como menciona Peréz Goméz (2000 p. 14), apesar de ter por
funcdo o desenvolvimento do processo de socializacdo das novas geracbes, possui,
paralelamente, um carater conservador “para garantir a reproducdo social e cultural como
requisito para a sobrevivéncia mesma da sociedade”, o que resulta em um curriculo
“homogeneizante”?* conforme sinalizado por Torres Santomé (2013). J4 o futebol, ainda que
seja uma pratica que figura como um dos marcadores de construcao da identidade do povo
brasileiro, foi organizado e estruturado nos pressupostos da modernidade, resultado de uma
“intervencdo colonialista epistemoldgica baseada na forca, com caracteristicas politicas,
econdmicas e militares atreladas ao capitalismo moderno imposto aos povos e culturas nao-
ocidentais” (Balzano; Silva, 2018, p. 324), razao pela qual entendemos que precisa ser utilizado
como meio para rever seus modos de experimentar.

Destacamos que a pesquisa de mestrado da qual este estudo faz parte direciona o olhar
para as intencionalidades pedagdgicas da professora de Educacao Fisica sustentadas por uma

proposta pedagogica decolonial e intercultural (Walsh, 2019), de modo a compreender as

22 Destacamos nossa compreensdo de género, sexo e sexualidade para além da binariedade, com a necessidade
de pensarmos nas formas plurais de existéncia que entendemos ndo caber na légica bindria. Também, na urgéncia
de racializar essas noc¢des, uma vez que compreendemos que a racga interfere inteiramente na existéncia das
pessoas. Ou seja, uma mulher cis e uma mulher trans vivem e experimentam de formas diferentes uma mesma
situagdo, assim como uma mulher negra e uma mulher branca.

2 partilhamos do entendimento de colonialidade de Maldonado-Torres (2018), a partir do que chama de légica
global de desumanizagao; légica que é capaz de existir até mesmo na auséncia de col6nias formais. Ou seja,
colonialidade representa um processo de legitimagdo que circula na sociedade até hoje, e que gera
multiplicidades de formas de subalternizacdo em prol da idealizacdo de um modelo Unico e valido de ser, estar,
saber, viver e existir no mundo.

24 0O curriculo homogeneizante é resultado de uma busca pela igualdade que, ao n3o reconhecer as diferentes
identidades, produz exclusivismos hieradrquicos através de argumentos em favor da inclusdo irrestrita, criando
diferenciagdo entre o que passa a ser os(as) “sujeitos(as) normais” — que conseguem se enquadrar no molde
idealizado e entendido como normal — e os(as) “outros(as)” — que se diferem desse molde construido para
introjetar o pensamento e os ideias da colonialidade (Torres Santomé, 2013).
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afetacGes decorrentes dessa experiéncia. Para Bins et al, (2021, p. 190) uma educacdo
inspirada na interculturalidade significa “pensar o ensino e os seus ensinamentos a partir de
outros paradigmas, de outros saberes”, assim como dar visibilidade e reconhecer outros tipos
e origens de conhecimento, outras formas de aprender e de ensinar, outros principios que
guestionem as bases monoliticas, as praticas e os referenciais eurocéntricos que constituiram
e constituem o campo educacional na modernidade no contexto brasileiro de modo
hierarquizante para definir o que conta como conhecimento valido, vidvel e possivel (Walsh,
2019).

Suleadas pela compreensdao de que um projeto intercultural necessita de praticas
educativas pautadas no “encontro”, que permitam ao sujeito se compreender no mundo,
entendendo sua diversidade e complexidade, bem como refletir, superar e enfrentar atitudes
de preconceito e a reproducdo de esteredtipos?® (Fleuri, 2003), a turma do sexto ano, junto
com a arbitra e ex-atleta de futebol, com a professora de Educacdo Fisica e com as demais
turmas dos anos finais do ensino fundamental (sétimo, oitavo e nono anos) vivenciaram uma
manha de “Roda de Conversa sobre Mulheres no Futebol e Jogos de Futebol” que produziu
diversas ressonancias nos(as) estudantes. As questées/tematicas que mais ficaram evidentes
nas falas, expressdes, manifestacdes, comportamentos e atitudes dos(as) estudantes foram
género, sexo e sexualidade, especialmente durante as partidas de futebol que foram
realizadas posteriormente.

Partilhando da nogao de ressonancias como implica¢des sutis, particulares e subjetivas
e, com a intencdo de compreender como elas sdo significadas pelos(as) estudantes (Tavares,
2021), o objetivo deste estudo é analisar e compreender como os diferentes corpos —
atravessados por marcadores histdricos, sociais e culturais heterogéneos — que participaram
da “Roda de Conversa sobre Mulheres no Futebol e Jogos de Futebol” com a arbitra e ex-atleta
de futebol, performam (Butler, 2011) nas partidas de futebol no espaco-tempo escolar de
Abya Yala. Ressaltamos que “performar”, neste estudo, esta fundamentado na nocao de
performatividade em Butler (2011), entendida como um conjunto de atos que sdo repetitivos
e produzidos cotidianamente por todas as pessoas de género. Ou seja, género é performado

em praticas — a¢des, comportamentos, atitudes, manifestacdes orais e gestualidades —,

% Neste estudo, partilhamos da nocdo de estereétipo de Saraiva (1999) como um conjunto de

atribui¢Bes/caracteristicas que passam a definir papéis para sujeitos e grupos, resultando na internalizagdo por
parte destes, das caracteristicas que passam a diferenciar os papéis que cada um dos sexos deveria desempenhar
e performar na sociedade.
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entendidas como femininas e masculinas, que vao sendo impostas pela cultura e que estao
em constante transformacao.

Para tanto, optamos pela pesquisa narrativa como caminho teérico-metodoldgico, em
que as manifestagdes orais (falas) e gestuais (expressdes e manifestagdes corporais) dos(as)
estudantes nos mostraram que a vivéncia de futebol mediada pela arbitra e ex-atleta de
futebol possibilitou a compreensdo de que os(as) alunos(as) experienciam de distintas formas

e atribuem diferentes significados ao que vivem nas suas trajetorias.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Este estudo se trata de uma pesquisa narrativa (Clandinin; Connelly, 2011; Bauer;
Gaskell, 2002; Pérez-Samaniego et al., 2011) cujas descri¢des foram produzidas, sobretudo, a
partir das experiéncias da professora de Educacgdo Fisica na pesquisa-a¢do participante com a
turma do sexto ano da Escola Estadual Abya Yala, especialmente das observacdes realizadas
durante a manha de “Roda de Conversa sobre Mulheres no Futebol e Jogos de Futebol” com
a arbitra e ex-atleta de futebol.

Segundo Lanette (2022), a pesquisa-ag¢ao participante, uma vez que esta envolvida pelo
compromisso com a ac¢ao participativa, € um modo de investigacdo que valoriza os diferentes
modos de vida e saberes-fazeres de quem compartilha a pesquisa. Para a autora, a auséncia
de envolvimento e/ou o envolvimento superficial com os modos de vivenciar “participacdo”,
assim como as implica¢des na pratica para a coletividade envolvida, acaba negligenciando a
importancia de refletirmos sobre “posicionamentos, privilégios, segurangca cultural, e
dindmica de poder”?® (Lanette, 2022). Entendemos que essas vivéncias precisam estar
préximas de quem é parte da pesquisa-a¢ao participante; neste caso, a comunidade escolar
Abya Yala, especialmente os(as) alunos(as) do sexto ano e as demais turmas que participaram
da vivéncia esportiva.

Sobre a narrativa enquanto método de producdo de informacdes, partilhamos do
entendimento de Clandinin e Connelly (2011), que compreendem que a mesma opera no

entrecruzamento de histérias de vida, formacao e escola enquanto espacos de (re)construcdo

26 Destacamos “posicionamentos, privilégios, seguranca cultural, dindmica de poder” como algo que ndo é dado,
tampouco incorporado pelos/as atores/as em relagdo. Portanto, podem deslocar-se com as (e a partir das)
associacdes de atores-rede, conforme seus interesses/desejos (que ndo sdo fixos, e sim transitérios).
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dos saberes e conhecimentos, implicados e atravessados pela/na experiéncia da Educacdo
Fisica enquanto componente curricular.

Bauer e Gaskell (2002) comunicam a nocdo de que contar histérias parece ser uma
forma elementar de comunica¢do humana, e que, por essa razao, entendem que as pessoas
se constituem enquanto sujeitos que, individual e coletivamente, vivem vidas relatadas. Vista
desta forma, compreendemos a narrativa enquanto uma condicdao ontoldgica para a vida,
pois, em um mundo circunscrito por palavras, hd uma relacdo permeavel entre a vida e as
narrativas, ou seja, ao mesmo tempo em que damos sentido narrativo a nossas vidas, também
significamos nossas vidas aos nossos sentidos narrativos (Pérez-Samaniego et al., 2011).

Partilhando dessa nocdao de pesquisa narrativa, a qual nos permite o tempo todo a
construcdo da nossa realidade mediada pela linguagem, ndo sé a falada, mas a vivida nas suas
diferentes manifestacdes, compreendemos a narrativa como um estudo da experiéncia como
historia, que pode tanto ser desenvolvida pelo contar como pelo vivenciar, no
entrecruzamento com a formacao e a escola enquanto espacos e tempos de (re)construcao
dos saberes e conhecimentos (Tavares, 2021). Para tanto, utilizamos como fontes das
narrativas os comentarios, falas e expressdes dos(as) estudantes que participaram da manha
de “Roda de Conversa sobre Mulheres no Futebol e Jogos de Futebol” com a arbitra e ex-atleta
de futebol, que foram observados e registrados em notas de campo (Bogdan; Biklen, 1994).

A “Roda de Conversa sobre Mulheres no Futebol e Jogos de Futebol” com a arbitra e ex-
atleta de futebol foi realizada no dia 19 de junho de 2023, das 8 as 12 horas da manha. Nesse
dia da semana, nem a turma do sexto ano, nem as demais turmas dos anos finais do ensino
fundamental tinham Educac¢do Fisica. Ou seja, os(as) professores(as) dos(as) outros(as)
componentes curriculares cederam seus periodos para a realizacdo das atividades com a
arbitra e ex-atleta de futebol. Tal experiéncia — “Roda de Conversa sobre Mulheres no Futebol
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e Jogos de Futebol” com uma arbitra central da FGF e da CBF, e ex-atleta de futebol — foi
registrada em notas de campo.

Nas aulas anteriores a manha de atividades de futebol, os(as) estudantes ja vinham
manifestando atitudes, comportamentos e falas bastante sexistas, a exemplo da fala de um
menino na primeira aula de futebol: “ah nao, sora, todo mundo junto ndo tem como, com as

gurias o jogo ndo anda bem” (Notas de Campo, Aula 1 de futebol, 13/06/2023), anunciando

gue questdes relacionadas a género, sexo e sexualidade seriam pautas importantes a serem
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trabalhadas nas aulas de futebol da Educacdo Fisica porque estariam invariavelmente
presentes e ndo poderiam ser ignoradas.

Ainda que o futebol seja uma pratica bastante solicitada pelos(as) estudantes na escola,
encontramos varias resisténcias nas partidas comandadas pela arbitra, especialmente vindas
das meninas, que manifestaram nao querer participar da atividade em razdo da presenca dos
meninos no mesmo espacgo. Ja alguns meninos disseram ndo se sentir confortaveis de jogar
com os meninos que, segundo eles, eram “mais habilidosos”. Resisténcias essas que serao
analisadas e discutidas nos itens que seguem — “Para quem é o futebol? Roda de Conversa

sobre Mulheres no Futebol” e “Jogos de Futebol: a producdo de Corpos e de Futebdis”.

PARA QUEM E O FUTEBOL? RODA DE CONVERSA SOBRE MULHERES NO FUTEBOL

Neste item, trataremos sobre a roda de conversa, mais especificamente, sobre o que
aconteceu e foi dialogado com os(as) estudantes nesse momento, sobre as manifestacdes
dos(as) alunos(as) durante a conversa e sobre o que e como os didlogos ressoaram nos(as)
estudantes.

Para a roda de conversa, a professora de Educacao Fisica levou o album de figurinhas da
Copa do Mundo de Futebol Feminino 2023. Esse album tinha sido recentemente construido,
a partir do Projeto “Album de figurinhas coletivo/compartilhado: Copa do Mundo de Futebol
das Mulheres 2023”?7, organizado e realizado pela turma do sexto ano, junto com a
professora, e aprovado pela direcdo da escola. A professora deixou o dlbum?® exposto no
centro da roda, que aconteceu no saldo?® da escola, com a inten¢do de proporcionar

encantamento e aproximacdo a tematica que seria trabalhada naquela manha. Os(as)

27 projeto que consistiu ha montagem/producdo/constru¢do de um dlbum de figurinhas da Copa do Mundo de
Futebol das Mulheres de 2023, de forma coletiva e compartilhada por toda a Escola Estadual de Ensino
Fundamental Abya Yala, com os seguintes objetivos: proporcionar debates sobre “mulheres no futebol”, bem
como “mulheres em qualquer outro espaco/lugar hegemonicamente ocupado por homens”; integrar as diversas
turmas da escola a partir da tematica “mulheres no futebol” (que pode ser trabalhada por professores(as) de
qualquer area); proporcionar discussGes acerca dos 6nus e bonus dos megaeventos esportivos; proporcionar o
acesso dos(as) estudantes ao material, que tem elevado custo de aquisicdo; em um microcontexto, reduzir a
utilizagdo e descarte de materiais como papel e plastico. O dlbum foi produzido com financiamento préprio da
professora de Educacdo Fisica, o que estava previsto no projeto que foi aprovado pela dire¢do da escola. O dlbum
foi inaugurado no dia da Roda de Conversa sendo exposto no mural da escola nesse dia, e ficou até o final do més
de agosto, quando teve o encerramento da Copa do Mundo de Futebol Feminino 2023.

28 0 4lbum era um “adlbum aberto”: suas péaginas tinham sido coladas em um papel pardo, que ficou com extensdo
de aproximadamente cinco metros.

2 0 saldo da escola é um espaco maior que as salas de aula, que tem cadeiras, um retroprojetor, ventiladores de
teto. O acesso a internet ndo é constante, tem varias falhas e depender da internet da escola ndao é uma estratégia
utilizada pela maioria dos(as) professores(as).
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alunos(as) foram chegando, alguns(mas) se posicionando ao redor do album, sentando-se nas
cadeiras e no chdo, formando uma meia lua; outros(as) se aproximando ao album para ver do
que se tratava.

Enquanto todos(as) alunos(as) iam chegando e entrando no saldao, ficamos atentas as
suas manifesta¢Oes orais e gestuais. Neste primeiro momento, escutamos falas vindas de
estudantes do sétimo, oitavo e nono anos, como: “entdo essa é a arbitra da foto dos cartazes
colados nas salas de aula?”, “ta, a gente vai ficar sé conversando ou ja vamos jogar?”, “jogar
eu ndo quero, s6 quero escutar o que ela vai dizer pra nés”, “eu sé quero jogar, vim sé por
isso”, “mas eu ndo jogo com vocés, ndo tem como, sao muito agressivos”, “cala boca, seu
viado, ndo quer jogar ndo atrapalha”, “quero ver as gurias jogando, vai ser engracado”, “bah,
tem um monte de time nessa copa do mundo, parece até a copa masculina” (Notas de Campo,
Aula 3 de futebol, 19/06/2023).

Decidimos nao problematizar essas falas logo no inicio, até porque a ideia era a de
conseguir a atencdo da maioria. Percebemos que poderiamos dialogar sobre varios assuntos
relacionados a género, sexo e sexualidade que eles(as) estavam trazendo, e que seria uma
manha bastante intensa e cheia de limites e possibilidades, dada a diversidade de corpos,
pensamentos e formas de comparecer na escola que estavam ali presentes.

Depois de todos(as) entrarem no saldo, ja organizados(as) nos seus respectivos lugares,
a arbitra comecou se apresentando e contando um pouco sobre sua profissdo, como chegou
onde esta hoje e os desafios de ocupar o papel de arbitra em um espagco que é
majoritariamente ocupado por homens.

Os(as) estudantes pareciam estar mais interessados(as) em saber como se tornar
arbitro(a), como eram as regras do VAR (Arbitro Assistente de Video), para que time a arbitra
torcia — mesmo ela tendo iniciado a conversa dizendo que nao trataria desse assunto —, e se
ela apitava os jogos da dupla Grenal®®, do que em participar dos didlogos que estavam sendo
propostos sobre como foi a insercdao das mulheres no esporte, mais especificamente no
futebol. Entdo, a arbitra foi dialogando sobre as mulheres nos esportes e as dificuldades
encontradas nas suas trajetorias a partir desses interesses dos(as) estudantes.

Quando a arbitra apresentou a quantidade de mulheres arbitras dos quadros da FGF e

da CBF, um estudante do sétimo ano falou: “t3a, entdo as mulheres ndo sdo tdo boas quanto

30 A expressdo “dupla Grenal” esta relacionada aos jogos dos times Grémio Foot-Ball Porto Alegrense e Sport
Club Internacional.
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os homens pra isso mesmo, né?”. E a arbitra respondeu: “por que tu acha isso?”. E ele falou:
“porque se fossem, ia ter muito mais”. Entdo uma menina, do sexto ano, disse: “isso é
machismo”. E outra menina, também do sexto ano, disse: “ndo acabou de escutar que por
muitos anos as mulheres eram proibidas de estar no futebol?”. E ele disse: “mas agora ndo
sdo0 mais, ndo tem nada a ver isso” (Notas de Campo, Aula 3 de futebol, 19/06/2023).

Entdo, a arbitra conversou com os(as) alunos(as) sobre as mulheres ocuparem lugares
gue hegemonicamente vem sendo ocupados por uma maioria masculina ndo envolver apenas
ser “boa” e/ou “ruim”; que ha muitas mulheres com condigdes (fisicas e técnicas) no mesmo
patamar que os homens e que, no caso da arbitragem, por exemplo, ndo sdo escaladas nos
jogos na mesma proporcdo. A arbitra, diante dessa situacdo, propo6s aos alunos(as) a pensar
sobre possiveis motivos de menos mulheres estarem interessadas na carreira da arbitragem
com o0s seguintes questionamentos: “como vocés acham que nossos interesses sao
despertados? Como nos sentimos pertencentes a algo se ndo vemos pessoas como a gente
ocupando esses lugares?” (Notas de Campo, Aula 3 de futebol, 19/06/2023).

Nesse didlogo, partilhando da nogdo de poder em Foucault (2002) como algo que nao
se localiza em instituicOes (dando ideia de fixidez), mas sim algo que possui mobilidade, que
transita e circula porque se exerce em rede, possibilitando resisténcias, percebemos as
relagdes de género e poder referindo-se aos processos pelos quais a diferenca bioldgica é
tomada para explicar os desequilibrios — que sdo transitérios — entre homens e mulheres
(corpos masculinos e corpos femininos), gestando, assim, formas de inclusdo e de exclusdao de
pessoas e grupos (Goellner, 2013). Ou seja, a arbitra, ocupando o lugar em que esta hoje,
desloca a ideia de que as mulheres tém capacidades inferiores em comparagdo aos homens,
apresentando resisténcia a essa légica da binariedade que imp&e o sexo bioldgico para
naturalizar uma discussao que é produzida histérica e culturalmente.

Nesse ambito, compreendemos género como um conceito plural em construcdo. Uma
constituicao social do sexo que esta em constante movimento, possibilitando a compreensao
das formas heterogéneas que os corpos aparecem e/ou podem aparecer (Goellner, 2013),
bem como a transitoriedade dos conceitos de masculinidades e feminilidades, que se
transformam ao longo do tempo, permitindo o afastamento de ideias que pressupdem papéis

e fungBes estritamente de homens e de mulheres (Almeida, 2013).
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Nessa mesma direc3o, a arbitra mostrou o video de uma propaganda3! que foi produzida
por uma empresa francesa com o uso de inteligéncia artificial (IA), trocando os rostos das
jogadoras da selecdo francesa por rostos de jogadores da selecdo masculina do mesmo pais;
ao final, a troca é revelada e é anunciado que o que seria visto pela populagdo eram as
mulheres jogando na Copa do Mundo de Futebol Feminino 2023.

Quando os(as) alunos(as) descobriram que aqueles lances que estavam sendo
mostrados eram de mulheres, e ndo de homens, observamos vdrias expressdes faciais que
identificamos como “em choque”, no sentido de ndo estarem acreditando que as mulheres
tinham aquelas habilidades. Também notamos um grupo de estudantes do nono ano falando:
“n3o é possivel que ndo é o Mbappé3?” e “sério que ela fez isso?”. Na sequéncia, um grupo de
alunas do sexto ano que escutaram essas falas manifestou: “o que, agora sé os caras podem

IH

jogar bem, que machista”, “6bvio que as gurias jogam bem futebol” e “futebol é de mulher
também” (Notas de Campo, Aula 3 de futebol, 19/06/2023).

Para refletir sobre as mulheres nos esportes e, em especifico neste estudo, no futebol
nos dias de hoje, atentas as manifestacGes verbalmente produzidas pelos(as) estudantes,
partilhamos do entendimento de Almeida (2013, p. 242) sobre a necessidade de
“compreender que as praticas e suas significacdes sao historicamente construidas” e que
olhar, portanto, para alguns fragmentos do passado auxilia no processo de observacgao e até
mesmo no reconhecimento do que se passa na atualidade. Neste caso do futebol na Escola
Abya Yala, o entendimento parece ser o de que pratica-lo representa ainda uma atitude
“suscetivel a representacbes (por parte de homens e mulheres) que persistem associando
determinadas prdaticas a um referencial exclusivamente masculino, questionando a
feminilidade das mulheres que se aventuram nesse terreno” (Almeida, 2013, p. 243).

Tanto é assim que, no momento em que foi realizada a entrega3? das figurinhas para a
colagem no album compartilhado, quando as mesmas foram sendo distribuidas, notamos
alguns deboches dos(as) alunos(as) do sétimo ano em rela¢do a algumas jogadoras: “nossa,

olha essa daqui, parece um homem, deve jogar bem” (Notas de Campo, Aula 3 de futebol,

19/06/2023), acionando a presenca de uma suposta masculinidade para justificar uma

31 Link do video: https://www.youtube.com/watch?v=D HPiaAx_QA.

32 Kylian Mbappé é um futebolista francés que atualmente joga pelo Paris Saint-Germain.

33 A professora entregou as figurinhas para as meninas que manifestaram interesse em participar da atividade;
as figurinhas que sobraram foram sorteadas entre os meninos que também desejaram participar da mesma
atividade.
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também suposta habilidade feminina no futebol. Nesse caso, descaracterizar a mulher pela
aparente auséncia de feminilidade parece ser uma forma de manter valorizada a
representacdo de determinadas praticas corporais e esportivas, a exemplo do futebol, como
predominantemente masculinas e masculinizadoras (Almeida, 2013).

Para as andlises e interpretacdes das masculinidades neste estudo, langamos mao da
Teoria da Masculinidade Hegemonica de Connell (1995) que, segundo a autora, é aquela que
se afirma enquanto um privilégio de homens que assumidamente detém poder sobre outras
pessoas — sejam mulheres, sejam homens com auséncia desse tipo de masculinidade3*. Nessa
perspectiva, compreendemos que essas manifestacdes verbais dos estudantes também sdo
formas de fortalecimento do que Silva e Gomes (2013) reconhecem como processo social pelo
gual sdo criadas e legitimadas as hierarquias masculinas.

Desse modo, “aos meninos e homens que mais incorporam os padrdes da masculinidade
hegemonica é-lhes concedido mais capital social, enquanto os que se comportam ou se
identificam com formas discordantes desses padrdes sdo segregados” (Silva; Gomes, 2013, p.
51). Para ndo serem segregados, percebemos que alguns alunos que ndo eram tao habilidosos
no futebol, tampouco se interessavam pela pratica e pelos assuntos que envolviam o esporte,
preferiam ndo enfrentar os alunos que faziam questao de inferiorizar tanto as meninas como
alguns meninos que eram por eles chamados de “viados” e “gays”.

Em didlogo com as masculinidades mencionadas por Connell (1995), compreendemos
gue esses comportamentos aproximavam esses meninos a no¢ao de masculinidade ciumplice.
Ainda que ndo assumissem ou se apropriassem por completo das “vantagens sociais” do
modelo masculino considerado como ideal (masculinidade hegemonica), entendemos que, ao
ndo se posicionarem contra as ofensas aos outros “jeitos de jogar futebol”, proferidas pelos
meninos mais habilidosos em desfavor da maioria das meninas e de alguns meninos nao tao
habilidosos, eles gozavam de algumas vantagens conferidas ao modelo de masculinidade
hegemodnica, mesmo sem defender publicamente tal posicao.

Mesmo com os didlogos e as reflexdes propostas pela arbitra e ex-atleta de futebol, no

sentido de repensar, questionar e tentar perceber comportamentos que deslegitimam

34 A masculinidade hegeménica domina outras masculinidades — a subordinada, a cimplice e a marginalizada. A
subordinada seria aquela que é sujeita a uma espécie de vigilancia de outros, a exemplo da ideologizagdo da
homossexualidade masculina. A cimplice seria expressada por aqueles que, mesmo ndo concordando com
estabelecimentos de ordem de género, ndo a contestam. E a marginalizada seria o resultado do cruzamento entre
género, sexo, sexualidade, etnia, classe social (Connell, 1995).
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mulheres e homens com auséncia de masculinidade hegemobnica, notamos que essas
manifestacbes verbais que foram produzidas na roda de conversa foram transportadas em
forma de acdes, ou seja, foram performadas de diferentes jeitos nas partidas de futebol que

foram realizadas na sequéncia e serdao objeto de analise e discussdo do item que segue.

JOGOS DE FUTEBOL: A PRODUGCAO DE CORPOS E DE FUTEBOIS

Finalizada a primeira parte da manha de “Roda de Conversa sobre Mulheres no Futebol
e Jogos de Futebol”, os(as) alunos(as) fizeram um intervalo para lanche e descanso das
atividades. Enquanto isso, a professora de Educagao Fisica e a arbitra de futebol separaram os
materiais®® que seriam utilizados nas partidas, organizando-os no ginasio®®: bola, coletes e
apitos.

Pautada na ideia de coeducacdo de Saraiva (1999), a intencdo inicial da professora de
Educacao Fisica era a de realizar jogos mistos, separando todas as pessoas presentes em times
de até sete pessoas, duas delas na reserva. O interesse didatico-pedagdgico dessa acao,
enquanto abordagem metodolégica para a Educacdo Fisica, estava sustentado por uma
pratica na qual os(as) estudantes participariam juntos(as) e ativamente dos jogos de futebol,
possibilitando contribuicdes para interpretacdes e problematizacées do esporte (nesse caso
o futebol), numa perspectiva relacional de género (Scott, 1995), combatendo o sexismo como
uma forma de determinar o que cada sexo pode/poderia e/ou deve/deveria vivenciar como
pratica corporal (Saraiva, 1999).

No entanto, quando os(as) alunos(as) foram chegando no ginasio, percebemos que a
maioria dos meninos estava bastante empolgada, diferentemente das meninas, que
comecaram a manifestar ndo querer participar da atividade. Entdo, a arbitra de futebol
sugeriu que fossem realizados jogos separando meninas de meninos, e que as partidas fossem
intercaladas: um jogo das meninas, outro jogo dos meninos, e assim até que todos os times

jogassem pelo menos uma vez.

35 A professora tinha trazido uma bola de futebol de casa, pois as bolas da escola estavam todas furadas. A arbitra
tinha trazido os cartdes (amarelo e vermelho) e também o seu proéprio apito; ela ja tinha sido avisada que na
escola havia apenas alguns coletes, todos da cor vermelha e muitos deles rasgados e sujos.

36 Apesar de o ginasio da escola ser coberto, ha alguns ninhos de pombas nesse espaco, o que gera bastante
sujeira. Além disso, trata-se de uma quadra com medidas muito menores do que as de uma quadra oficial. A
acustica também ndo € boa, dificultando a comunicagao.
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Porém, essa sugestdo ndo atraiu o desejo das meninas em jogar futebol, porque,
segundo algumas delas, a maioria das meninas nao se sentia confortdvel em jogar futebol na
presenca dos meninos, o que pudemos perceber por meio da fala das alunas do sexto ano:
“Sora, é que ndo é que a gente odeia futebol, é que a gente tem vergonha de jogar na frente
dos guris” (Notas de Campo, Aula 3 de futebol, 19/06/2023). Questionando esse desconforto,
justificado pela vergonha de praticar futebol na presen¢a dos meninos, outra menina, também
do sexto ano, manifestou: “é que, sora, a gente vai jogar e eles vdao debochar, vao ficar rindo
e dizendo que a gente é ruim, ai a gente fica insegura” (Notas de Campo, Aula 3 de futebol,
19/06/2023).

Percebemos que muitas meninas, mesmo que pudessem ter algum interesse pela
pratica de futebol, iriam preferir ndo participar das partidas daquela manha a se divertir, em
razdo da presenca dos meninos no mesmo espaco. Para além das falas de alguns meninos,
principalmente dos estudantes do sétimo, oitavo e nono anos, que inclusive ja tinham sido
manifestadas no inicio da manha — “quero ver as gurias jogando, vai ser engracado” (Notas de
Campo, Aula 3 de futebol, 19/06/2023) —, os seus respectivos comportamentos e atitudes
eram pouco convidativos e acabavam intimidando ndao sé as meninas, mas também alguns
meninos que se sentiam deslocados porque eram rotulados como “ruins no futebol”.

Partilhando do entendimento de Scott (1995) sobre o aspecto relacional assumido na
perspectiva dos estudos contemporaneos de género, compreendemos, a partir dessas
manifestacOes verbais e gestuais intimidadoras, repressivas e excludentes, que ndo se trata
de assumir a classica oposicdo bindria entre homens e mulheres, mas da necessidade de se
considerar que as masculinidades e as feminilidades precisam umas das outras para serem
compreendidas (Scott, 1995). Ou seja, nesse caso do desconforto das meninas em jogar
futebol na presenga dos meninos, ficou evidente que a relacao feminilidades e masculinidades
estd marcada por uma supremacia destas sobre aquelas (Almeida, 2013), manifestada pela
estudante ao relatar ndao gostar de jogar futebol na frente dos meninos porque se sente
insegura.

A professora de Educacao Fisica e a arbitra de futebol, percebendo que esse desconforto
das meninas faria com que elas ficassem de fora (excluidas) da atividade e que, mais uma vez,
a maioria dos meninos “tomaria conta” do gindsio e da pratica esportiva, tentaram
reestruturar a organizacao das atividades para que elas se sentissem mais a vontade e nao

desistissem de participar em razado da presenca dos meninos.
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Nesse movimento, separaram a turma em dois grupos, de meninos e de meninas;
evitando que 0s meninos assistissem as meninas realizando a tarefa. A tentativa era a de que
primeiro fossem realizados os jogos dos meninos (com as meninas assistindo, ja que eles nao
se importaram de elas ficarem na quadra) e, depois, os jogos das meninas (sem os meninos
estarem presentes na quadra). No entanto, essa organizacdo das partidas nao foi possibilitada
pela equipe diretiva, que vetou com a justificativa de que, para que as atividades pudessem
continuar acontecendo, todos(as) alunos(as) deveriam estar no mesmo ambiente, porque
seria dificil cuidar de estudantes em diferentes espagos da escola.

Entendemos que essa decisdao da equipe diretiva, ao condicionar a continuidade dos
jogos a presenca de todas as pessoas no mesmo espaco, foi na contramdo das nossas
estratégias de tentar encantar as meninas a praticar futebol, porque retirava das meninas
aquilo que lhes deixava seguras de participar das partidas, tornando aquele momento, mais
uma vez, ndo tao atrativo quanto o que inicialmente tinha sido pactuado.

Mesmo com esses limites apresentados, demos seguimento as atividades. Decidimos
iniciar com os jogos masculinos; primeiro porque as meninas estavam bastante resistentes em
participar e, como o nosso objetivo ndo era impor a pratica e sim proporcionar um ambiente
acolhedor e que pudesse despertar o interesse delas, preferimos dar mais tempo para que
isso pudesse ocorrer. Segundo porque 0s meninos — em sua maioria — estavam euféricos, e
percebemos que essa euforia poderia se apresentar como um aspecto negativo durante as
partidas das meninas, a exemplo de comentarios com deboches ou, ainda pior, com
xingamentos ofensivos deslegitimando os seus “jeitos de jogar futebol”.

Os meninos se organizaram com mediagao da arbitra central, e acabaram dividindo-se
em quatro times de aproximadamente sete pessoas, destacando que nem todos os meninos
presentes quiseram participar dos jogos. Essa organizag¢ao nao se deu de forma harménica, ja
sugerindo que as partidas de futebol seriam potencialmente conflituosas e bastante
competitivas. A arbitra explicou como funcionariam os jogos dessa primeira parte: jogos de
cinco minutos; primeiro jogariam dois times; esses dois times sairiam e ai jogariam os outros
dois times; depois, um dos times de fora jogaria com um dos times que recentemente tinha
jogado e, assim, sucessivamente, até que todos jogassem contra todos.

Iniciado o primeiro jogo, percebemos que os times estavam em niveis bastante
parecidos, com meninos habilidosos e outros ndo tdao habilidosos, mas os meninos

considerados mais habilidosos no futebol ndo tinham paciéncia com os meninos considerados
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nao habilidosos na pratica esportiva. Esses meninos (ndo habilidosos) resistiram bastante, mas
ao longo das partidas foram pedindo para sair, para nao participar, porque nao estavam se
divertindo e ndo queriam continuar sendo xingados. Em umas das partidas, inclusive,
acompanhamos um didlogo entre alunos do nono ano: “Bah, cara, deixa de ser gay e entra
firme na bola”. Como resposta, presenciamos a seguinte fala: “cala boca, eu ndo sou viado, é
que ndo t6 bem hoje” (Notas de Campo, Aula de futebol 3, 19/06/2023).

Nem todos os meninos respondiam a esse tipo de agressdo, assim como nem todas as
respostas caminhavam em um mesmo sentido. Essa, por exemplo, utilizou da justificativa de
que naquele dia ele ndo estava bem para jogar, e que por essa razao nao era “viado”. Mas
algumas respostas iam em um sentido de justificar que “nao ser tao bom no futebol” nao
estava diretamente relacionado com a sexualidade; outras, ainda, iam no sentido de
concordar que se era “gay”, mas que jogavam bem, sim, futebol, e que isso era inveja.
Independentemente do estilo de resposta, percebemos que as ofensas que desmereciam
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determinados “jeitos de jogar futebol” entre os meninos estavam, na maioria das vezes,
agarradas a sexualidade, invariavelmente preconceituosas com relacdo a homossexualidade.

A presenca de falas LGBTQIAPN+fdébicas por parte de alguns estudantes com relagdo a
outros “jeitos de jogar futebol” que ndo eram os mesmos dos meninos “mais habilidosos” foi
recorrente durante os jogos masculinos. Compreendemos que essas falas acionavam a
homossexualidade como algo pejorativo, ndo aceitdvel e que, portanto, deveria ser
“combatido”, sugerindo, nessa perspectiva, que o futebol que chamavam de “sério” era
esporte de e para homens, e que “meninas” e “meninos ndo habilidosos” até poderiam jogar,
mas nao junto com eles, sendo o jogo “ndo andava”, associando o futebol que chamavam de
“futebol de verdade” a uma pratica de homem cis heteronormativo®’.

Compreendemos que as falas, atitudes e comportamentos da maioria dos meninos
sugeriam que esse futebol, por eles chamado de “sério” e “de verdade”, estaria ligado a uma
performatividade (Butler, 2011) que se aproxima da masculinidade hegemonica (Connell,

1995), com destaque para as formas de jogar e comparecer em quadra presentes nos atos

performativos dos meninos considerados habilidosos, identificados a partir de algumas

37 partilhamos do entendimento de heteronormatividade de Louro (2000) como um conjunto de normas, regras,
posicionamentos e controle que imp&e padrdes de controle da sexualidade, tendo a heterossexualidade como
norma.
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caracteristicas como agilidade, dureza nas divididas, dominio de técnicas futebolisticas,
auséncia de demonstragdo de sensibilidade, entre outros.

Souza (1996), ao falar de futebol e masculinidades, compreende que existem normas de
masculinidade no futebol, onde a virilidade masculina é exaltada “na aceitag¢dao e no controle
da dor, e na auséncia de sentimentalismos durante lutas duras, em suma, em nao ser covarde”
(Souza, 1996, p. 51). Desse modo, conforma-se que existe na prdatica do futebol
jeitos/performances em campo e/ou em quadra mais aceitos que outros, em razdo dessas
normas de masculinidades que sdao impressas e vao se imprimindo no futebol e,
consequentemente, moldando corpos que confluem para o desenvolvimento dessa virilidade
esportiva, que é a masculina. E aqui, mais uma vez, estamos nos referindo a masculinidade
dita como hegemoénica (Connell, 1995).

Ao buscar o controle das emocgdes, a supressao do choro e a demonstracdo de desejos
heterossexuais, esse “jeito de jogar futebol”, aqui compreendido como “norma de
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masculinidade no futebol”, vai excluindo aqueles que se opdem a essas normas (Souza, 1996).
Exatamente o que fomos percebendo desde o inicio das partidas de futebol dos meninos, em
gue os meninos habilidosos foram arranjando formas diversas de excluir os meninos ndo tao
habilidosos: ndo passando a bola, ofendendo-os verbalmente, deixando-os mais tempo do
lado de fora esperando na reserva.

Inclusive, j& no primeiro jogo um menino saiu chorando da quadra e, quando a
professora foi conversar com ele, manifestou que nao tinha nem entrado no jogo, porque um
dos meninos que todos(as) ali chamavam de “boleiro” ndo tinha permitido que ele entrasse
para jogar. O menino, contudo, pediu para a professora ndo chamar a atengao de ninguém,
argumentando que se alguém soubesse ou o visse chorando, seria rotulado de “viado”.
Compreendemos que essa preocupacao e atitude do menino estd relacionada a um possivel
medo de ocupar o lugar da masculinidade subordinada (Connell, 1995), uma vez que, ao
manifestar seus sentimentos de tristeza através do choro, performava a masculinidade
subordinada, distanciando-se das caracteristicas conferidas a masculinidade hegemonica, a
exemplo da virilidade masculina.

Durante as partidas de futebol dos meninos, a professora de Educacdo Fisica foi
dialogando com as meninas, apontando aspectos positivos para tentar despertar o desejo
delas em jogar futebol. O que mais as convenceu a jogar foi a possibilidade de a professora

participar junto com elas nas partidas, bem como a combinacdo de que todas as
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manifestacdes desrespeitosas dos meninos seriam repreendidas, e de que os mesmos seriam
levados para a dire¢cdo da escola caso elas acontecessem. Ainda que a professora estivesse
tentando trabalhar a partir do didlogo, com e a partir dos pressupostos da decolonialidade,
para conseguir fazer com que as meninas participassem dos jogos de futebol na presenga dos
meninos em quadra, ndo encontrou outra forma que nao a autoritdria e repressiva de lidar
com os(as) estudantes que descumprissem com os combinados daquele momento.

Com relacdo a possivel participacdo da professora de Educacdo Fisica nas partidas de
futebol das meninas, compreendemos que se trata de uma forma de as meninas encontrarem
uma referéncia na modalidade esportiva com a qual pudessem estabelecer identificacdo,
estimulando, assim, o interesse delas em jogar futebol (Pinto, 2014). Mesma estratégia que
foi utilizada pela professora ao pensar e organizar a manha de “Roda de Conversa sobre
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Mulheres no Futebol e Jogos de Futebol” com os anos finais do ensino fundamental em Abya
Yala, convidando a arbitra central da FGF e da CBF e ex-atleta de futebol para conduzir a
vivéncia.

Diferentemente do que se deu com os meninos, conseguimos formar apenas dois times
para as partidas de futebol das meninas, com seis meninas em cada um deles. A professora
ndo precisou jogar junto porque as meninas foram se encorajando para ocupar a quadra
jogando futebol. Destacamos que nado limitamos totalmente o tempo de jogo para as meninas,
visto que ndo precisariamos realizar varios jogos, e também porque intencionamos deixar a
partida rolar o tempo que as meninas estivessem dispostas a jogar. Como o jogo das meninas
foi o Ultimo a ser realizado, o limite de tempo era o final das aulas do turno da manha.

O jogo das meninas iniciou e ja percebemos que era totalmente diferente dos jogos dos
meninos. Em quadra, as meninas riam a cada lance. Apesar de agirem com certa
competitividade, entrando também com dureza em varios lances, assim como os meninos que
performavam masculinidade hegemonica (Connell, 1995), ndo xingavam, ndo ofendiam umas
as outras, nao julgavam os erros, nem mesmo deslegitimavam alguma colega ofendendo a sua
sexualidade. Diferentemente dos meninos, pareciam ndo estar se importando muito em
serem consideradas “boas” e “habilidosas” entre elas mesmas, tampouco pelos meninos que
estavam as assistindo. O que vimos durante o jogo de futebol das meninas foi diversao, o que
ndo entendemos como um futebol que é melhor ou pior, mas sim notamos a existéncia de um

outro futebol.
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Lancando mdo dos estudos de Goellner (2013), compreendemos que essa relacdo
construida entre as meninas ao jogarem futebol entre si ndo é algo “natural” das mulheres,
tampouco a forma com a qual os jogos de futebol dos meninos ocorreram. Ou seja, que “0s
corpos ndo se traduzem em matéria universalmente edificada pelos designios da natureza”
(Goellner, 2013, p. 25), apontando para a importancia e a necessidade da utilizacdo do
conceito de género como uma categoria que precisa ser analitica, porque “é importante para
perceber os processos pelos quais, no interior de redes de poder, a diferenca bioldgica é
tomada para explicar desigualdades sociais” (Goellner, 2013, p. 25).

No caso deste estudo, entendemos que as desigualdades sdao aquelas encontradas nas
performatividades heterogéneas de comparecer em quadra jogando “o seu futebol”. Com
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destaque para “o seu futebol” porque passamos a compreender que as diferentes
performances de jogo vado constituindo e produzindo diferentes futebdis, em um movimento
de ir e vir que nao é linear, tampouco definitivo, nem mesmo com alguma cronologia do que
produziu um ou outro e/ou de quem foi produzido por um ou outro. Ou seja, a0 mesmo tempo
que diferentes corpos performam diferentes futebdis, os diferentes futebdis também vao
conduzindo a producdo de diferentes performatividades (Butler, 2011).

No decorrer do jogo das meninas, algumas delas que estavam fora da quadra se
encorajaram e comegaram a pedir para entrar na partida. Como n3ao eram muitas, a
professora e a arbitra decidiram aumentar o nimero de jogadoras nos times; porque
entenderam que as dividir em mais times poderia desengajar a participacao delas, ja que
estariam esperando a sua vez de jogar. Nesse caso, a professora e a arbitra entenderam que
o tempo de espera por algo que, mesmo tendo se tornado objeto de desejo de algumas delas,
geralmente ndo despertava tanto os seus interesses, nao seria conveniente naquele
momento.

Ao final da manh3, as meninas pediram para ficar mais tempo jogando, reclamando que
0s meninos tiveram mais jogos, o que nos pareceu contraditdrio em um primeiro momento,
ja que no inicio dos jogos a maioria das meninas estava pouco engajada. Uma menina do sexto
ano falou: “ah, sora, deixa a gente jogar mais, agora ta ficando divertido e ta passando a
vergonha de jogar na frente dos guris” (Notas de Campo, Aula 3 de futebol, 19/06/2023).

Ainda que a vergonha ja tivesse sido uma questdo anteriormente levantada pelas
meninas, nesse momento compreendemos que o baixo engajamento inicial para jogar futebol

foi se transformando em encorajamento e desejo de seguir jogando, visto que, além de
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estarem menos envergonhadas, notamos que estavam se divertindo com o jogo, o que nao
nos pareceu mais como uma atitude tao contraditéria delas.

Outro ponto que consideramos importante para esse encorajamento e desejo de seguir
jogando futebol foi que pouco escutamos falas debochadas e que deslegitimassem os “jeitos
de jogar futebol” das meninas vindas por parte dos meninos que estavam assistindo a partida
delas. Inclusive, percebemos alguns meninos torcendo e vibrando a cada lance, mais
incentivando o futebol delas do que o desmerecendo, o que também nos pareceu uma atitude
contraditdria por parte deles, ja que em quase todos os momentos anteriores a partida delas
muitos manifestaram — em falas, gestos, expressdes — desprestigio ao futebol de mulheres.
Contudo, a professora ja tinha anunciado que ndo toleraria esse tipo de desrespeito e que,
caso existisse, os estudantes seriam veementemente reprimidos, o que pode ter influenciado
esse comportamento aparentemente contraditério dos meninos.

Ainda que a professora de Educacdo Fisica tenha argumentado para as meninas que o
tempo de jogo delas foi 0 mesmo tempo de jogo deles, com a diferenca de os meninos terem
tido mais jogos, mas com dura¢dao menor de cada partida, elas sairam reclamando dizendo
qgue isso compunha a cultura do machismo. Mesmo a professora tendo considerado a
argumentagao das meninas um pouco desconexa, como parecia fazer sentido para elas e tinha
relacdo com tudo o que tinha sido vivenciado pela manha3, consideramos o fato de as meninas
guererem continuar ocupando a quadra para jogarem futebol um ponto bastante positivo.

No final das atividades da manh3, algumas meninas do sexto ano ficaram conversando
com a arbitra e uma delas falou: “Eu até que gostei do jogo, mas eu ndo sei chutar como os
guris” (Notas de Campo, Aula 3 de futebol, 19/06/2023). A arbitra argumentou que ndo
concordava que para ser uma boa jogadora de futebol uma mulher tinha que jogar como um
homem joga. A aluna fez uma expressao de quem parecia estar achando uma argumentacao
sem sentido, e respondeu dizendo que achava isso porque era o que escutava em todos os
lugares que frequentava, principalmente na escola, nas aulas de Educacdo Fisica com os(as)
colegas.

Pinto (2014, p. 8), ao falar sobre a dominagdo/hegemonia masculina no futebol,
argumenta que a mesma se da, também, “pelo esforco de negacao da legitimidade e do direito
a apropriacdo do futebol por pessoas que ndo se conformam com esse modelo de
masculinidade reverenciada”, o que contribui na fixacdo de esteredtipos, como a de que

homens homossexuais e mulheres ndo gostam ou ndo se interessam por futebol, sequer
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sugerindo outras formas de ser, estar e comparecer politicamente com diferentes géneros e
sexualidades que ndo as representadas pela légica da binariedade ou de qualquer classificagcao
que dos seus pressupostos se aproximem.

Desse modo, e partilhando da compreensdo de Connell (1995) sobre a masculinidade
hegemonica, entendemos que a mesma vem se construindo, se produzindo e se fortalecendo
—ainda que com diversos movimentos contra-hegemonicos e de resisténcia —, ndo apenas em
contraposicdo as feminilidades, mas também em oposicao a outras formas de masculinidade.

n u

Assim, compreendemos que este “tornar-se masculino” “pode implicar na combinagdo de
uma heterossexualidade compulséria associada a homofobia e a misoginia” (Louro, 2000, p.
102), o que pudemos perceber em varios momentos durante a manha de “Roda de Conversa

I”

sobre Mulheres no Futebol e Jogos de Futebol” e que foram produzindo diferentes corpos que

performam diferentes futebdis.

CONSIDERAGCOES TRANSITORIAS

Este trabalho, numa perspectiva de pesquisa narrativa, procurou analisar e
compreender como os diferentes corpos que participaram da “Roda de Conversa sobre
Mulheres no Futebol e Jogos de Futebol” com a arbitra e ex-atleta de futebol performam nas
partidas de futebol no espaco-tempo escolar de Abya Yala.

Entendemos que a preocupacdo com a agenda de uma proposta pedagogico-politica
decolonial e intercultural nas aulas de Educacgao Fisica com o sexto ano do ensino fundamental
da Escola Estadual Abya Yala, dentro do conteudo de futebol, possibilitou, a partir do didlogo
com a arbitra de futebol, bem como da vivéncia da pratica esportiva organizada e arbitrada
pela convidada, a problematizacdo das nocGes de género, sexo e sexualidade e da nocdo de
como mulheres vivenciam essa experiéncia esportiva (o futebol) no espaco-tempo escolar,
ambos marcados por processos de colonialidade.

Neste movimento, percebemos que as atividades (roda de conversa e jogos) de futebol
produziram diversas ressonancias nos(as) estudantes, sendo o género, o sexo e a sexualidade
as tematicas/questdes que mais apareceram durante a manha de atividades com a arbitra e
ex-atleta de futebol na escola, tanto em manifestacdes verbais como em comportamentos,
atitudes, gestos e expressoes dos(as) alunos(as) que estavam presentes e participaram das

atividades.
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Concentramos, neste estudo, o esforco de analisar as manifestacdes orais (falas) e
gestuais (expressdes e manifestagdes corporais) dos(as) estudantes das turmas dos anos finais
do ensino fundamental. Na tentativa de compreender as manifestacdes dos(as) estudantes, e
partindo do entendimento de que as praticas e suas respectivas significacdes ndo sdo dadas a
priori, tampouco se configuram de forma isolada, fizemos o movimento de olhar para
fragmentos do passado, especialmente com relagdo a pratica esportiva de futebol.

Nessa perspectiva, percebemos que o entendimento e compreensao predominantes
dos(as) estudantes pareceu ser o de que a pratica de jogar futebol estd relacionada a uma
performatividade suscetivel a representacgées, seja de homens ou de mulheres, que seguem
associando o futebol a um referencial exclusivamente masculino, masculinizante e
masculinizador, direcionado a performatividade de uma masculinidade hegemonica. Por
outro lado, também percebemos diferentes formas de corpos comparecendo em quadra e
performando um jogo de futebol, o que chamamos de “jeitos de jogar futebol”.

Observamos, nesse sentido, que havia aqueles corpos que entravam com mais dureza
nos lances e divididas de bola, performando um futebol que era por eles reconhecido como
“futebol de verdade” ou “jogo sério”. Também havia aqueles corpos que entravam em quadra
para se divertir, sem tanta preocupa¢ao com uma suposta habilidade na pratica esportiva, o
gue observamos acontecer com a maioria das meninas e poucos dos meninos. Esse jogo ndo
era considerado “sério” e “de verdade” pelos(as) estudantes porque se distanciava das
performatividades de uma masculinidade hegemonica. Havia aqueles corpos que quase nem
tocavam na bola durante as partidas de futebol, que pareciam estar esquecidos e excluidos
pelos demais participantes, ocupando, a nosso ver, o lugar da masculinidade subordinada,
situagao que pouco observamos acontecer no jogo das meninas.

Observamos, também, que os corpos das meninas performavam de maneiras diferentes
dos corpos da maioria dos meninos, porque pareciam estar mais desordenados em quadra: o
objetivo delas parecia mais ser o de “ir atrds da bola e chutar” do que propriamente tentar
fazer o gol. Esse futebol, de acordo com as manifesta¢Ges que observamos, se aproximava de
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um “futebol de mulher” e, quando esse “jeito de jogar futebol” era protagonizado por
meninos, muitos(as) estudantes rotulavam esses praticantes de “gays e viados”, como se
existisse um “futebol de gays”.

Tanto o “futebol de mulher” quanto o “futebol de gays” era performado na contramao

da masculinidade hegemonica. Logo, ambos ndo eram considerados pelos(as) alunos(as)
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como um “jogo de verdade”. No entanto, entendemos que apenas a performatividade do
“futebol de gays” acionava a masculinidade subordinada, o que era identificado a partir das
manifestacbes de emocgbes e sentimentalismos ndo aprovadas pelos meninos que
performavam masculinidade hegemonica.

Notamos que havia dois tipos de meninos ndo habilidosos: os que acionavam a
masculinidade subordinada, acima mencionada, e os que acionavam a masculinidade
cumplice, e ambos os tipos estavam prdéximos da performance distante da masculinidade
hegemonica. Esses meninos ndo habilidosos que acionavam a masculinidade cumplice
tentavam forjar proximidade com o futebol mais aceito pela maioria, que era o do “jogo
sério”. Para tanto, tentavam controlar suas emocgdes, especialmente com relacdo a dor e ao
sentimento de tristeza em razao da exclusdo, e, quando ndo conseguiam, saiam de quadra
para esconder esses sentimentos, sensacdes e emogdes, como foi a situacdo do menino que
saiu chorando porque nao tinha entrado para jogar na partida do seu time.

Destacamos que muitas dessas performances que percebemos durante as partidas de
futebol ja tinham sido anunciadas no primeiro momento da atividade proposta pela arbitra de
futebol e pela professora de Educacdo Fisica. Na roda de conversa ja tinhamos compreendido
que as partidas de futebol apresentariam varios desafios, especialmente em razao de um
entendimento de futebol que se apresentou como majoritdrio entre os(as) estudantes, que
era o de “futebol de verdade”, acionado pela performatividade de uma masculinidade
hegemoénica.

Ainda que a intencionalidade inicial da professora de Educacdo Fisica tivesse sido a de
realizar jogos mistos de futebol, pautada na ideia de coeducacgdo, os jogos foram realizados
de forma separada: jogos entre os meninos e jogos entre as meninas. Compreendemos, nessa
perspectiva, que apenas uma manha nao seria suficiente para a efetivagdo dessa proposta de
coeducacado fisica, ainda mais com todas as turmas dos anos finais do ensino fundamental
juntas. Nesse caso, entendemos que seria necessario um conjunto de aulas com uma
sequéncia didatico-pedagdgica organizada a partir deste objetivo de coeducacao.

Durante as partidas, percebemos certa inflexibilidade nos critérios que por eles(as) iam
sendo definidos para que o futebol jogado e performado configurasse como “futebol de
verdade”. Ainda que no decorrer dos jogos fossem aparecendo outros futebdis e outros “jeitos
de jogar futebol” (performances), tudo o que ndo era reconhecido como “futebol de verdade”

e/ou “jogo sério” ia sendo considerado como “futebol ndo de verdade” ou “futebol que ndo é
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futebol”. Futebdis esses que eram menos aceitos pela maioria dos(as) estudantes e, inclusive,
descaracterizados como futebol e, portanto, sendo motivo de deboches que tanto atacavam
as mulheres como eram LGBTQIAPN+fébicos.

Importante ressaltar que, a partir deste estudo, passamos a compreender que as
diferentes performances dos corpos que comparecem em quadra e jogam futebol vao
constituindo e produzindo diferentes futebdis, em um movimento de ir e vir que nao é linear,
tampouco definitivo; nem mesmo é produzido com e a partir de alguma cronologia temporal
que nos permita afirmar o que foi constituido antes ou depois. Ou seja, a0 mesmo tempo que
diferentes corpos, ao performarem, produzem diferentes futebois, os diferentes futebodis
também vao conduzindo a producdo de performances heterogéneas nos diferentes corpos.

Assim, ao mesmo tempo que este trabalho se trata de um estudo sobre e a partir de
uma experiéncia particular, também compreendemos que muitas das circunstancias descritas
a respeito das performances dos(as) alunos(as) comparecendo em quadra e jogando futebol
oferecem subsidios para estudos em outras turmas e/ou escolas, no sentido de compreendé-
las em outras temporalidades e espacgos. A vivéncia de futebol, portanto, possibilitou a
compreensao de que os(as) alunos(as) experienciam de distintas formas e atribuem diferentes
significados ao que vivem nas suas trajetdrias. Desse modo, entendemos que a oferta, o
convite, o encontro e o didlogo se apresentam como instrumentos importantes para refletir

género, sexo e sexualidade na escola.
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8
Gurias e futebol

deslizamentos do gostar nas aulas de Educac3o Fisica®®

Karoline Hachler Ricardo
Elisandro Schultz Wittizorecki
Raquel da Silveira

Resumo: Este artigo coloca em questdo a producdo de agGes de alunos(as) do sexto ano de uma escola publica
de Porto Alegre/RS, nas aulas de futebol da Educagdo Fisica, numa pesquisa-acdo participante que intenciona
desenvolver uma Educacéo Fisica sustentada por uma proposta pedagdgica decolonial e intercultural. Operando
com conceitos da Teoria Ator-Rede e entendendo que a a¢do de jogar futebol (e suas incertezas) envolvem
associagGes de elementos heterogéneos, investigamos como os(as) alunos(as) comparecem nas aulas de futebol
na Educagdo Fisica. Com base em informagGes de notas de campo, seguindo os(as) alunos(as) em agdo,
desenvolvemos dois cursores de associagdes, um deles colocando os(as) alunos(as) como intermediarios(as) e o
outro como mediadores(as). Concluimos que comparecer nas aulas de futebol envolve performar justaposicdes
e deslizamentos entre esses dois cursores.

Palavras-chave: Educacdo Fisica Escolar. Género. Teoria Ator-Rede.

INTRODUCAO

Na primeira aula de uma pesquisa-ac3o participante® (Lanette, 2022) com o sexto ano
do ensino fundamental da Escola Estadual Abya Yala*® que intenciona desenvolver uma
Educacdo Fisica sustentada por uma proposta pedagdgica decolonial e intercultural (Walsh,
2019), compreendendo as afetacGes decorrentes dessa experiéncia, antes mesmo dos/as
alunos(as) e professora se conhecerem, um grupo de meninos se aproximou da professora e
perguntou: “sora, hoje vai ter futebol?”. A professora ndo teve tempo de responder nem que
sim, tampouco que ndo, e algumas meninas que estavam proximas logo disseram: “ah nao,
sora, futebol ndo, a gente quer volei”. A professora respondeu: “gente, calma, vamos ter
tempo para tudo isso, mas hoje ndo vai ter nem um, nem outro; primeiro vamos nos conhecer
um pouquinho” (DIA 1 da pesquisa-a¢do, 23/02/2023). Para tanto, professora e alunos(as)
sentaram-se em circulo no patio da escola, apresentaram-se e falaram, cada um(a), qual era

a sua pratica corporal preferida. A maioria dos meninos falou “futebol” e a maioria das

38 Artigo publicado na Revista Cocar. Link para acesso:

https://periodicos.uepa.br/index.php/cocar/article/view/7810.

39 As informacdes deste estudo compdem o trabalho de mestrado (aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa
Cientifica) que esta sendo realizado pela primeira autora e orientado pelo segundo autor, com previsdo de saida
de campo em dezembro/2023.

40 Nome ficticio para preservar a identidade da escola.
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meninas, “volei”. Outros(as) alunos(as) falaram “queimada” e “tubardo”. E apenas uma
menina manifestou gostar de jogar futebol.

Com a intencionalidade de criacdo de vinculos entre turma e professora, uma das
primeiras aulas do planejamento de Educacgdo Fisica foi “aula livre”. Nessa aula, a turma se
dividiu em quatro grupos: um grupo de meninas que ficou jogando vélei em roda; um grupo
de meninos que jogou futebol; outro grupo de meninos, que ficaram nos tatames, brincando
de “lutinha”, pois, segundo um deles, “jogar futebol com aqueles meninos é chato porque eles
se acham jogadores e ndo passam a bola” (DIA 7 da pesquisa-a¢do, 16/03/2023); outros/as
meninos(as), por sua vez, ficaram sentados(as) conversando no primeiro momento e, depois,
resolveram brincar com pneus, montando um desafio.

A professora foi circulando em todos os grupos com a intencdo de acessar algumas
informacdes que os(as) alunos(as) pudessem manifestar enquanto brincavam e jogavam
aquilo que era do seu desejo e interesse. Quando a professora passou no grupo das meninas
gue estavam jogando voélei, perguntou se gostavam de alguma outra pratica corporal e uma

I”

delas disse: “sim, sora, futebol”. E outra menina disse: “ndo, futebol ndo. Sora, a gente nao
sabe e ndo gosta de jogar futebol”. Mesmo assim, a professora questionou se elas tinham
vontade de jogar futebol, mas todas disseram que nao, inclusive a menina que manifestou
que gostava de futebol na primeira aula. Nesse momento, a professora perguntou: “e se eu
jogasse junto?”. Pelo menos duas meninas disseram que sim, que jogariam se a professora
jogasse junto; ja outras disseram que até jogariam futebol entre elas, mas que, se fosse junto
com os meninos, ndo queriam. Uma delas falou: “sora, ndo da para jogar futebol com eles,
mesmo. A gente ndo gosta” (DIA 7 da pesquisa-a¢do, 16/03/2023).

Em quase todas as atividades realizadas nos primeiros meses de aula, os meninos e as
meninas ndo queriam nem chegar perto uns(umas) dos(as) outros(as). Pareciam imas de
mesma polaridade, que se repelem em qualquer tentativa de aproximacdo, o que deixava a
professora angustiada: “como trabalhar o futebol sem segregar grupos?”. E “como produzir
uma aula de futebol com o sexto ano do ensino fundamental de Abya Yala em que meninos e
meninas pudessem (e quisessem) jogar juntos(as)?” (DIA 23 da pesquisa-a¢do, 11/05/2023).

A professora relata ter percebido que o género teria agéncia fundamental na acdo de
jogar futebol dos(as) alunos(as) e, também, em como cada um(a) compareceria nas aulas de

futebol da Educacdo Fisica. Nesse ambito, género estd como um conceito plural em

construcdo, uma constituicdo social do sexo em constante movimento, possibilitando a
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compreensdo das formas heterogéneas que os corpos aparecem e/ou podem aparecer
(Goellner, 2013), bem como a transitoriedade dos conceitos de masculinidades e
feminilidades, que se transformam ao longo do tempo, permitindo o afastamento de ideias
que pressupdem papéis e fungdes estritamente de homens e de mulheres (Almeida, 2013).
No entanto, quando o tema futebol foi efetivamente iniciado nas aulas de Educagao
Fisica — no dia/aula 31 (13/06/2023) da pesquisa-agdo participante —, percebemos que as
relacdes de género ndo se manifestavam igualmente para todos(as) alunos(as) e, diferente do
que a professora imaginava a partir do que foi vivenciado nas primeiras aulas, nem sempre
atuava em conformidade com os pressupostos de uma cultura do machismo — conjunto de
comportamentos, crengas e agéncias que promovem e justificam atitudes discriminatdrias e
de preconceito com relagdo as mulheres, tendo como base o principio da superioridade dos

homens, agindo de modo a produzir controle social numa cultura sexista (Silva et al., 2008) —

, de forma a classificar que “meninos jogam futebol” e “meninas ndo jogam futebol”.

Ou seja, a acdo de jogar futebol performava de diferentes modos entre os(as)
alunos(as), ndo sendo possivel antecipar com alguma certeza que “todos os meninos
gostavam e desejavam participar das aulas de futebol”, e que “todas as meninas ndo gostavam

I”

e, portanto, ndo desejavam, participar das aulas de futebol”, uma vez que, no decorrer das
aulas, houve manifestagdes, vindas de meninas, como, “sora, até que a gente ta gostando de
jogar futebol” (AULA 5 de futebol, 27/06/2023) e “sora, vamos jogar futebol todo mundo junto
hoje? Guris e gurias, pode ser?” (AULA 6 de futebol, 06/07/2023). Esses arranjos, portanto,
ndo eram definitivos, eles variavam/transitavam de acordo com circunstancias e associacdes
heterogéneas de atores/atrizes (humanos e ndo-humanos).

Este texto procura rastrear as fontes dessas incertezas na acdo de jogar futebol nas
aulas de Educacao Fisica com o sexto ano do ensino fundamental da Escola Estadual Abya Yala.
Incertezas essas que, ao colocar a prova as relacdes de género e poder, questionando a cultura
do machismo, provocam deslizamentos entre dois cursores (Demeslay, 2016; Myskiw et al.,
2021): “sora, a gente (gurias) ndo sabe e ndo gosta de jogar futebol” e “sora, até que a gente

I’I

(gurias) ta gostando de jogar futebol”. Destacando que, relacdes de género e poder, neste
estudo, referem-se aos processos pelos quais a diferenca biolégica é tomada para explicar os
desequilibrios — que sdo transitdrios — entre homens e mulheres (corpos masculinos e corpos
femininos), gestando, assim, formas de inclusdo e de exclusdo de pessoas e grupos (Goellner,

2013). Considerando poder como algo que ndo se localiza em instituicdes (dando ideia de
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fixidez), mas sim algo que possui mobilidade, que transita e circula porque se exerce em rede,

possibilitando resisténcias (Foucault, 2002).

CAMINHOS TEORICO-METODOLOGICOS

Pressupondo que a acdo de jogar futebol ndo pertence somente aos(as) alunos(as),
uma vez que as capacidades necessarias para tal estdo distribuidas em uma série de agéncias
com as quais eles/elas conectam, trabalham e se relacionam (Myskiw et al., 2021), o interesse
com este estudo é o de investigar como os(as) alunos(as), na experiéncia das aulas de futebol,
comparecem nas aulas de futebol da Educacgao Fisica de uma pesquisa-a¢do participante.

O comparecer nas aulas de futebol da Educacao Fisica é aqui compreendido como uma
figura social a partir das acdes dos(as) atores/atrizes envolvidos(as) nas diversas
associacdes/relacdes, cuja compreensdo se torna possivel pelo entendimento das incertezas
e deslizamentos de dois cursores (Demeslay, 2016; Myskiw et al., 2021): “sora, a gente (gurias)
ndo sabe e ndo gosta de jogar futebol” e “sora, até que a gente (gurias) ta gostando de jogar
futebol”. Para tanto, partimos da compreensdo de que os(as) alunos(as), nas aulas de futebol,
sdo atores/atrizes de relacdes heterogéneas possibilitadas por controvérsias, ou seja,
momentos de prova que possibilitam observar as associacdes de interesses (Latour, 2012).

O importante ndo é afirmar quem atua sobre os(as) alunos(as), mas passar de uma

III

certeza — “sora, a gente (gurias) ndo sabe e ndo gosta de jogar futebol” —, para uma incerteza
sobre essa afirmacdo (Latour, 2012), dizendo que existem agéncias capazes de fazer
guestionar essa afirmacdo, abrindo a caixa preta que aqui compreendemos como sendo as
relacGes de género e poder. E abrir a caixa preta esta no sentido de questionar/colocar a
prova: “Serd que sempre as gurias, e no caso deste trabalho, as alunas nas aulas de Educacao
Fisica, ndo vao se sentir confortaveis para jogar futebol, recebendo tratamento diferente em
razdo do género? Sera que as meninas ndo sabem e ndo gostam de jogar futebol? Serd que
‘todos os meninos gostam e desejam participar das aulas de futebol’ e ‘todas as meninas ndo
gostam e, portanto, ndo desejam, participar das aulas de futebol’ na Educacdo Fisica?”.

Para tanto, partimos de uma simetria entre alunas e alunos, o que nos permitiu ver e
interpretar a acdo dos(as) mesmos(as) nas aulas de futebol da Educacdo Fisica sem ter que

polarizar essas posicoes (Latour, 2012). Ou seja, a nogdo de simetria esta na contramao de

uma relativizacdo das relagdes de género e poder, possibilitando-nos, portanto, enfrentar as
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assimetrias produzidas nas e pelas relacGes entre os(as) atores/atrizes na acdo de jogar
futebol, ndo como algo estabelecido a priori.

Para as reflexdes e andlises ndo partimos do pressuposto de que erros/incertezas na
acdo de jogar futebol das alunas contam/pesam mais (ou menos) do que erros/incertezas na
acdo de jogar futebol dos(as) alunos(as) nas aulas de Educacdo Fisica. Diferente disso, a
intencdo é a de mapear as fontes das incertezas, bem como rastrear as relages sociais, as
agéncias e interesses que atuam e fazem existir tais acOes e suas incertezas (Myskiw et al.,
2021), tendo como sul tedrico-metodoldgico a Teoria Ator-Rede de Bruno Latour (2012).
Razdo pela qual trata de um texto que se propde a descrever as controvérsias ocorridas em
torno das acdes dos(as) alunos(as) nas aulas de futebol.

As descri¢cGes desses rastreios foram produzidas, sobretudo, a partir das experiéncias
da primeira autora na pesquisa-acao participante com a turma do sexto ano da Escola Estadual
Abya Yala, seguindo os(as) alunos(as) em ac¢do, principalmente nas aulas de Educacao Fisica,
mas também em outros espacos e temporalidades da escola, tais como nos intervalos e nos
momentos de entrada e saida de alunos(as) da escola. Destacamos que a pesquisa-acao
participante vem se preocupando com a agenda de uma proposta pedagdgico-politica
decolonial e intercultural nas aulas de Educac¢do Fisica e, dentro do conteudo de futebol,
entendemos que esse processo se deu na e a partir da problematizacao da nog¢ao de género,
bem como da nogao de como mulheres vivenciam essa experiéncia esportiva (o futebol) no
espacgo-tempo escolar, ambos marcados por processos de colonialidade.

Esse modo de investigacdo, pesquisa-acdo participante, envolve, segundo Lanette
(2022), o compromisso com a agao participativa, ou seja, a valorizacdo dos diferentes saberes-
fazeres de quem compartilha a pesquisa. A auséncia de envolvimento e/ou o envolvimento
superficial com os modos de vivenciar “participacao” e “agéncia”, bem como com o que eles
implicam na pratica para a coletividade envolvida, acaba negligenciando a importancia de
refletirmos sobre posicionamentos, privilégios, seguranca cultural, dindmica de poder, o que
compreendemos como algo que ndo é dado, tampouco incorporado pelos(as) atores/atrizes
em relagcdo. Portanto, podem deslocar-se com as (e a partir das) associacGes de atores-rede,
conforme seus interesses/desejos (que ndo sdo fixos, e sim transitérios). Vivéncias essas que
precisam estar proximas de quem é parte da pesquisa; neste caso, a comunidade escolar Abya

Yala, especialmente os(as) alunos(as) do sexto ano.
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Tal experiéncia foi registrada em Notas de Campo (Bogdan; Biklen, 1994) entre 13 de
junho e 06 de julho de 2023. Semanalmente, o sexto ano tinha dois periodos de Educacao
Fisica, de cinquenta minutos cada. As aulas de futebol foram inspiradas na proposta de
Balzano et al., (2020) e aconteceram nesses periodos.

Totalizaram-se seis aulas de futebol realizadas, respectivamente, nos dias 31
(13/06/2023), 32 (15/06/2023), 33 (20/06/2023), 34 (22/06/2023), 35 (27/06/2023) e 38
(06/07/2023) da pesquisa-acdo participante, mais uma manha de “Roda de Conversa sobre

IlI

Mulheres no Futebol e Jogos de Futebol” com uma arbitra central da Federagdo Gaucha de
Futebol (FGF) e da Confederacdo Brasileira de Futebol (CBF), em 19/06/2023. Manh3 essa que
teve, também, a participacdo das demais turmas dos anos finais do ensino fundamental
(sétimo, oitavo e nono anos). Além das Notas de Campo produzidas pela primeira autora,
foram utilizadas as producdes dos(as) alunos(as) nos seus respectivos cadernos de Educacao
Fisica, material produzido por eles/elas em que manifestavam (por escrito e/ou por desenhos)
suas percepgoes, sentimentos, aprendizagens das (e durante as) aulas de Educacao Fisica.

As analises do material empirico foram realizadas a partir dos dois cursores — “sora, a
gente (gurias) ndo sabe e ndo gosta de jogar futebol” e “sora, até que a gente (gurias) ta

gostando de jogar futebol” — que passamos a descrever com énfase na experiéncia da primeira

autora na pesquisa-agao participante.

“SORA, A GENTE (GURIAS) NAO SABE E NAO GOSTA DE JOGAR FUTEBOL”

Esta secdo trata do movimento em torno do transporte, pelos(as) alunos(as) em acéo,
das relacdes de género e poder como caixas pretas. Transporte esse que leva a cabo a
sobreposicdo de interesses das relacdes de género e poder e, portanto, de como isso opera
em relagdo aos interesses e desejos dos(as) alunos(as) nas aulas de futebol na Educacgao Fisica,
no que se refere a espacos, tempos, numero de alunos(as) que participaram das aulas e como
se envolveram e compareceram na Educacao Fisica, especialmente sobre o disciplinamento
dos corpos nas interagoes.

Compreendemos que o transporte das relacdes de género e poder, aproximando-se
do cursor “Sora, a gente (gurias) ndo sabe e ndo gosta de jogar futebol”, era fortalecido pela
agéncia de associacdes de interesses entre atores/atrizes, que estabelecemos como: “Jogar
futebol requer condi¢des adequadas aos desejos das meninas”, “A voz dos colegas meninos

nas aulas de Educacdo Fisica” e “A acdo da equipe diretiva”.



Pagina | 122

A professora, ao longo das aulas de futebol, percebeu o desinvestimento da escola —
especialmente com relagao aos espagos, tempos e materiais para as aulas de Educagao Fisica
— como um elemento que desestimulava as meninas na acao de jogar futebol. Entendemos,
nesse sentido, que “Jogar futebol requer condi¢cdes adequadas aos desejos das meninas”. Isso
porque as meninas, principalmente nas primeiras aulas de futebol, ndo demonstravam
interesse pela pratica e, dependendo do espaco onde eram realizadas as aulas, bem como dos
materiais utilizados e dos tempos e tipos de determinadas atividades, se interessavam mais
(ou menos) em jogar futebol.

Na escola s6 havia uma bola de futebol, e ela estava furada. Quando a professora
conversou com os(as) alunos(as) sobre o inicio das aulas de futebol, uma aluna falou: “sora,
s6 tem uma bola de futebol, a gente ndo precisa jogar” (AULA 1 de futebol, 13/06/2023).
Recordando a disposicdo dos grupos formados na “aula livre” e o que cada um deles estava
praticando, a professora compreendeu que a existéncia de apenas uma bola de futebol exercia
uma agéncia nos(as) alunos(as) que afastava as meninas de querer jogar futebol. E isso foi
ficando mais evidente depois que a professora deu uma bola de futebol para a turma,
combinando com os(as) alunos(as) que a turma precisaria se organizar nos intervalos de forma
que todos(as) pudessem ter acesso a bola e pudessem brincar com ela em pelo menos um
intervalo da semana. Tal arranjo foi bastante complicado, visto que em quase todos os
momentos em que as meninas viam a professora, elas falavam que os meninos eram os Unicos
gue ficavam com a bola no intervalo e que elas, ainda que quisessem jogar futebol junto, ndo
eram acolhidas por eles. Além disso, as meninas também ja haviam proposto que todos/as
brincassem juntos com a bola, com algum jogo que nao fosse o futebol, mas os meninos nao
aceitaram.

Da mesma forma, a presenca/auséncia de coletes nas aulas de Educacdo Fisica,
interferia bastante em como os(as) alunos(as) compareciam nas aulas de futebol. A acdo de
jogar futebol era mais organizada quando os coletes eram utilizados. E isso se apresentava de
forma semelhante nos jogos dos meninos e nos jogos das meninas. No entanto, percebemos
gue a auséncia de coletes interferia mais nos jogos das meninas.

Quando os coletes estavam sendo utilizados por outro(a) professor(a) de Educacdo
Fisica, e a professora tentava realizar os jogos sem eles, 0os meninos jogavam e pareciam se
divertir, mantendo um ritmo de jogo ndao muito diferente daquele quando utilizavam os

coletes, porém as meninas pareciam se atrapalhar mais. Inclusive, elas faziam reclamacoes
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como: “bah, sora, se com colete ja é dificil, sem colete fica impossivel; a gente se atrapalha
para identificar para quem tem que jogar a bola” (AULA 5 de futebol, 27/06/2023).

Percebemos os coletes, nesse sentido, como elementos “ndo-humanos” importantes
na acao de jogar futebol, especialmente para as meninas, que além de reclamarem
verbalmente em func¢do da ndo utilizacdo de coletes, apresentavam desanimo visivel para
jogar em razao da dificuldade de identificacdo das jogadoras em quadra, desacelerando o
ritmo de jogo, aumentando os numeros de erros e evidenciando algumas inabilidades das
meninas com a bola no pé, logo, tornando a acao de jogar futebol menos atrativa.

Notamos que essas situagdes aproximavam as meninas do cursor “Sora, a gente
(gurias) ndo sabe e ndo gosta de jogar futebol”, em que tanto elas (alunas) quanto eles
(alunos) aparecem como transportadores(as) da caixa preta relagdes de género e poder, em
uma direcdo que vai compreendendo as mulheres a partir das crencas sustentadas pelo mito
do sexo fragil (Mourdo, 2003), que foram cenario para a limitacdo/restricdo de mulheres em
determinadas praticas corporais com o discurso da fragilidade feminina, da protecdo a
maternidade e da inaptiddo fisica (Almeida, 2013). Discurso esse que ainda segue surtindo
efeito e tendo agéncia em muitos espacos, tempos e pessoas.

Outro elemento importante que atuava regulando o comportamento das meninas,
que relatavam com frequéncia ndo se sentirem confortaveis para jogar futebol na presenca
dos meninos, era “A voz dos colegas meninos nas aulas de Educacdo Fisica”. E a voz, aqui,
representa nao soé as falas (manifestaces verbais) de muitos meninos nas aulas de Educacao
Fisica, mas também alguns comportamentos, gestos e olhares que nem precisavam ser
relatados pelas meninas, pois eram percebidos e sentidos pela professora.

Na primeira aula de futebol, a professora tinha planejado a brincadeira “jogo da velha
humano de futebol”, que, para ser jogado, demanda que dois grupos de alunos/as corram até
um jogo da velha desenhado no chado, conduzindo a bola. Uma vez que a atividade deveria ser
realizada com a turma inteira (meninos e meninas juntos(as)), uma menina pediu para ficar
de fora: “sora, eu ndo quero participar dessa brincadeira, porque com os meninos olhando eu
tenho vergonha” (AULA 1 de futebol, 13/06/2023). Ao final, quando a turma foi convidada
para escrever nos seus cadernos de Educacdo Fisica, algumas meninas escreveram: “Eu nao
jogo futebol, mas é bem divertido. Eu tenho vergonha de jogar com os guris me olhando” e
“Gostei muito. Se ndo tivesse os meninos olhando nds jogarmos seria mais legal” (AULA 1 de

futebol, 13/06/2023).
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Manifestagdo semelhante aconteceu na manha da Roda de Conversa. Enquanto a
arbitra central (convidada para partilhar suas experiéncias no futebol e para apitar jogos de
futebol para os anos finais do ensino fundamental) organizava os times para as partidas de
futebol, uma menina que ndo estava se sentindo confortdvel falou: “nao sei se quero jogar,
mesmo que sejam jogos sO de gurias, porque eu nunca joguei futebol com tantos guris me
olhando” (MANHA COM A ARBITRA, 19/06/2023).

Notamos que muitas meninas, mesmo com algum interesse pela pratica de futebol,
preferiam ficar de fora das propostas de atividades a se divertir, em razdo da presenca dos
meninos no mesmo espaco. Esses desconfortos manifestados pelas meninas eram mais
evidentes quando os meninos falavam: “sora, ndo vai ser todo mundo junto hoje né? E que
com as gurias o jogo fica mais fraco” (AULA 3 de futebol, 20/06/2023).

Era notdvel que eles as intimidavam, tanto verbalmente quanto em atitudes e
comportamentos repressivos e excludentes, a exemplo de ndo as escolher para seus times,
ndo passarem a bola para elas quando eram dos mesmos times, bem como rir e debochar
delas se ndo acertavam algum lance. Inclusive, uma menina manifestou o seguinte no seu
caderno de Educacdo Fisica: “Eu ndo gosto de jogar futebol com os meninos porque quando
alguma menina nao sabe jogar ou erra alguma coisa no jogo, eles falam que nds somos ruins,
gue nao sabemos jogar, etc. Isso acaba deixando as meninas com inseguranca de jogar com
eles” (AULA 4 de futebol, 22/06/2023).

Essas falas e manifestacdes nos possibilitaram compreender, partilhando do
entendimento de Scott (1995) sobre o aspecto relacional assumido na perspectiva dos estudos
contemporaneos de género, que nao se trata de assumir a classica oposicdo binaria entre
homens e mulheres, mas de levar em conta que as masculinidades e as feminilidades precisam
umas das outras para serem compreendidas (Scott, 1995). Ou seja, nesse caso do desconforto
das meninas em jogar futebol junto com os meninos, percebemos que a relagdo entre
feminilidades e masculinidades estd marcada por uma supremacia destas sobre aquelas
(Almeida, 2013), manifestada pela estudante quando relata ndo gostar de jogar futebol com
0S meninos porgue ndo se sente segura para errar na frente deles. Relato que é fortalecido
pela manifestacdo trazida no inicio deste trabalho, vinda de um menino, quando diz ndo gostar
de jogar futebol com determinados meninos que “se acham jogadores e ndo passam a bola”

(DIA 7 da pesquisa-acdo, 16/03/2023).
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Nas duas situacdes — jogo da velha humano e partilha com a arbitra de futebol —, a
professora, percebendo o desconforto das meninas, tentou reestruturar a organiza¢ao das
atividades para que elas se sentissem mais a vontade e ndo desistissem de participar em razao
da presencga dos meninos. No entanto, apenas no jogo da velha isso foi possivel: a professora
sugeriu a separacdo da turma em dois grupos, de meninos e meninas, evitando que os
meninos assistissem as meninas realizando a tarefa. Mas, como tinha apenas uma bola, e
tratava de uma brincadeira, a turma aceitou realizar a atividade todos(as) juntos(as).

Ja no dia dos jogos com a arbitra central, a tentativa da professora de realizar primeiro
os jogos dos meninos (com as meninas assistindo, ja que eles ndo se importaram de elas
ficarem na quadra) e depois os jogos das meninas (sem 0s meninos estarem presentes na
quadra) foi vetada pela direcdo quando o vice-diretor foi ao gindsio e disse: “professora, ou é
todo mundo dentro do gindsio, ou é todo mundo nas salas tendo aula; assim com os guris no
patio ndo vai dar, porque nio tem quem cuide deles ali fora” (MANHA COM A ARBITRA,
19/06/2023). Entendemos que essa decisdo da equipe diretiva, ao condicionar a continuidade
dos jogos a presenca de todas as pessoas no mesmo espaco, retirou das meninas aquilo que
Ihes deixava seguras de participar das partidas de futebol, tornando aquele momento ndo tao
atrativo quanto o que inicialmente tinha sido pactuado.

Ao refletirmos sobre esse acontecimento, e fazendo uma retrospectiva do processo de
organizacdo da manha de “Roda de Conversa sobre Mulheres no Futebol e Jogos de Futebol”
— em que a diretora permitiu a realizacdo da programacao, mas deixou clara a sua posicao
desfavoravel em relacdo ao futebol de mulheres a partir da fala: “ah, nada a ver isso, acho um
horror mulheres jogando; narrando jogo de futebol, entdo, nada a ver, fica horrivel, eu nem
escuto” (DIA 28 da pesquisa-a¢do, 30/05/2023) —, percebemos “A ac¢do da equipe diretiva”
como outro elemento importante que aproximava a a¢do dos(as) alunos(as) do cursor “sora,
a gente (gurias) ndo sabe e ndo gosta de jogar futebol”.

Compreendemos que manifesta¢gdes como essa — “acho um horror mulheres jogando”
— e outras verbalizadas durante a negociacdo entre professora e equipe diretiva, a exemplo
de “tu faz isso, mas eu continuo ndo concordando, porque nada a ver mulheres jogando, é
feio mesmo” (DIA 28 da pesquisa-a¢do, 30/05/2023) fortalecem um entendimento de praticas
esportivas a partir de lugares que deveriam ou ndo ser ocupados por determinado género

(Louro, 2018). Esse entendimento é justificado pelas expectativas culturais de género (Adichie,
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2008) que, nas falas da equipe diretiva, colocam o futebol como um lugar inadequado para as
mulheres (alunas), uma vez que ndo seria uma pratica que se espera delas, nem para elas.
Nas aulas de Educacdo Fisica, percebemos que o peso das expectativas culturais de
género sobre os(as) alunos(as), aqui representado pelas a¢des da equipe diretiva, ao
marcarem em certa medida o controle dos sentimentos, a expressdo corporal, as habilidades
e os modelos cognitivos dos(as) alunos(as), produziam desconfortos nos(as) atores/atrizes da
pesquisa na acdo de jogar futebol (Pereira, 2019). Nessa perspectiva, compreendemos que
essas praticas e discursos — atreladas as expectativas culturais da nossa sociedade em relagao
ao género —, ao tornarem-se uma forma de constituir masculinidades e feminilidades (Pereira,
2019), deslocavam a acao de jogar futebol dos(as) alunos(as), especialmente das meninas, em
direcdo ao cursor “Sora, a gente (gurias) ndo sabe e ndo gosta de jogar futebol”, uma vez que
estdo na contramdo da tentativa coletiva (entre alunas e professora) de produzir/criar um

ambiente confortavel e seguro ao comparecimento das meninas nas aulas de futebol.

“SORA, ATE QUE A GENTE (GURIAS) TA GOSTANDO DE JOGAR FUTEBOL”

Nesta secdo, na contramdo da anterior, em que procuramos identificar e mostrar
elementos que possibilitavam aos(as) alunos(as) transportar as relagdes de género e poder
nas suas acdes (como intermedidrios(as) entre o conceito de género e as aulas de futebol na
Educacdo Fisica), destacamos outro curso de acdes, quando o jogar futebol revela uma
translacdo (Latour, 2000).

Para Latour (2000), transladar significa, também, oferecer outras/novas interpretacdes
dos desejos e interesses dos(as) atores/atrizes, capturando-os(as) para dire¢Ges diferentes,
num movimento/deslizamento de um lugar/cursor para outro. Isso implica uma cadeia de
tradugdes simétricas que pode envolver diferentes necessidades. Nessa situagdo, os(as)
alunos(as) como atores/atrizes-mediadores(as), ao transportarem as relacdes de género e
poder para as aulas de futebol da Educacdo Fisica, conectam uma série de elementos
heterogéneos com agéncias, por vezes aliando pessoas que se movem na mesma direcado,
outras lidando com pessoas com agéncias e interesses fortes, direcionados a outros desejos
para além daqueles postulados nas relacdes de género e poder sustentadas pela cultura do
machismo, sendo impedidos(as) de desviar deles.

Ndo raramente, nessa perspectiva de transladar, os(as) alunos(as) precisavam se aliar

aoutros interesses, operando desvios e bloqueios, remanejando acdes, passando pela posicdo
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dos(as) aliados(as) e ajudando-os(as), possibilitando aproximarem-se do cursor “a gente
(gurias) ta gostando de jogar futebol” (Myskiw et al., 2021).

Entendemos que o movimento de translacdo dos(as) alunos(as), na acdo de jogar
futebol, aproximando-se do cursor “Sora, até que a gente (gurias) ta gostando de jogar
futebol”, foi possibilitado, especialmente, pela agéncia das seguintes associacdes de
interesses entre atores/atrizes, que estabelecemos como: “Jogar brincando faz a gente
(gurias) gostar mais do futebol”; “O empoderamento das e entre as meninas fortalece a
autoestima e autoconfianga das alunas”; “Projetos com protagonismo das mulheres incentiva
o desejo das alunas a se envolverem nas aulas de futebol”.

Em varias situacoes das aulas, apesar de a maioria das meninas manifestarem com
mais frequéncia ndo gostar das aulas de futebol e, portanto, querer jogar volei, suas atitudes,
gestos, comportamentos ndo acompanhavam essas manifestacdes (verbais e escritas). Em
muitas brincadeiras, a professora percebeu as meninas sorrindo, se divertindo, parecendo
gostar daquilo que estavam fazendo. Na segunda aula de futebol, por exemplo, quando a
turma estava brincando de “chute ao alvo”, que consistia em cada aluno/a tentar acertar o
alvo, chutando a bola que estava parada, uma menina falou: “assim futebol até que fica legal”
(AULA 2 de futebol, 15/06/2023). E na quinta aula, enquanto estavam jogando “futebol
humano”, que consistia em dois times que tinham o objetivo de colocar o maior nimero de
pessoas dentro da goleira e evitar que o outro time conseguisse colocar pessoas dentro da
sua goleira, a professora escutou a voz de uma menina falando: “jogar brincando é mais
divertido”. Ao final dessa aula, a mesma menina disse: “sora, jogar brincando faz a gente
gostar mais do futebol” (AULA 5 de futebol, 27/06/2023).

Nesses momentos de descontracdo, as relacdes de género e poder tinham suas
capacidades de agéncia enfraquecidas para que a brincadeira seguisse com diversao. E isso
era possibilitado ndo sé pelas meninas, ao comparecerem com envolvimento e vontade de
realizar as atividades — inclusive “desapegando” de possiveis desencorajamentos vindos de
alguns meninos —, mas também pelos meninos, ao agirem nao deslegitimando as formas de
jogar futebol das meninas, nem as coagindo a deixar de participar das brincadeiras, porque
por um ou outro motivo, também se divertiam com o andamento de uma aula que tinha mais
presengas do que auséncias. Um menino, enquanto esperava a vez do seu time jogar o
“futebol humano” falou: “sora, hoje parece que ta mais divertido né? Com as gurias jogando

junto ta mais legal; tem bastante gente e o jogo rola mais” (AULA 5 de futebol, 27/06/2023).
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Nesta situagdo, percebemos os meninos aliando-se com as meninas para promover
seus proprios interesses, que eram o de jogar futebol; mas, agora, remanejando-os em parte,
transferindo o desejo inicial que consistia em jogar um futebol que chamavam de “mais sério”,
ou seja, com objetivo de competicdo, passando a aceitar e querer jogar futebol com a
finalidade de diversdao e com bastante gente participando e se envolvendo nesta acdo. Para
tanto, precisaram compreender que xingamentos, julgamentos e deboches deveriam ser
substituidos por acolhimento e encorajamento, pois as meninas nao estariam dispostas a
continuar em quadra em uma posi¢ao desconfortdvel. A permanéncia e estabilidade da agao
de jogar futebol com mais presencgas do que auséncias, nessa perspectiva, estava garantida
enguanto meninos e meninas mantinham seus interesses aliados, ainda que remanejados em
prol de um desejo momentaneamente compartilhado.

Estes sdo alguns exemplos, dos muitos observados e vivenciados nas aulas de futebol,
que nos possibilitam afirmar que em vdrias situacdes e momentos, a voz dos pressupostos do
machismo, reforcada pelas agéncias locais, se enfraguecia ou mesmo era sobreposta por
outras vozes. Cada vez que os(as) alunos(as) se preocupavam mais em se divertir, eles/elas
trabalhavam com conexdes ndo vinculadas as vozes dos pressupostos do machismo, que lhes
eram seguras o bastante para jogar futebol. Mas que agéncias (humanas e ndo-humanas) sao
essas que permitiam aos(as) alunos(as) agir fora de uma ldgica/comportamento/agao
atravessada pelos pressupostos machistas?

Compreendemos que, além do “jogar brincando”, o “empoderamento das e entre as
meninas” agia significativamente na acdo de jogar futebol dos(as) alunos(as). Na terceira aula
de futebol, enquanto estavam sendo realizados mini jogos de futebol, com a turma separada
em meninos € meninas, uma menina aproximou-se da professora e falou: “sora, assim
jogando sé com as meninas eu me sinto melhor” (AULA 3 de futebol, 20/06/2023). Foi a
mesma menina que escreveu no caderno de Educacdo Fisica que ndo sabia exatamente o
motivo, mas que ndo gostava de jogar futebol com os meninos.

Retomando uma das escritas no caderno de Educacdo Fisica, em que uma aluna
escreve sobre a atitude de muitos meninos deixar as meninas inseguras, momento que
manifesta ndo gostar de jogar futebol com eles “porque quando alguma menina ndo sabe
jogar ou erra alguma coisa no jogo, eles falam que nds somos ruins, que ndo sabemos jogar,
etc” (AULA 4 de futebol, 22/06/2023), compreendemos um dos motivos pelos quais as

meninas preferiam jogar futebol entre elas apenas. Ademais, percebemos que nas aulas
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realizadas com separacdo entre os géneros, as meninas tinham mais interesse em participar
e permitiam-se arriscar mais com menos preocupacdao em relagdo aos erros. Entre elas,
sentiam-se mais seguras e empoderadas, comparecendo com mais desejo de jogar futebol.
Entendemos, assim, “O empoderamento das e entre as meninas fortalece a
autoestima e autoconfianca das alunas” como agéncia importante que deslocava os(as)
atores/atrizes para o cursor “Sora, até que a gente (gurias) ta gostando de jogar futebol”,
possibilitando aos(as) alunos(as) agir fora de uma ldgica/ac¢ao atravessada pelos pressupostos
machistas, quando movimentava o pensamento e sentimento das meninas para: “meninas

|II

jogam e sabem jogar futebol”. Outra agéncia que atuava significativamente na acao de jogar

futebol dos(as) alunos(as) foi o que compreendemos por “Projetos com protagonismo das
mulheres incentiva o desejo das alunas para se envolverem nas aulas de futebol”.

No decorrer das aulas de futebol, a professora, junto com os/as alunos/as, organizou
uma “Roda de Conversa sobre Mulheres no Futebol e Jogos de Futebol” com uma arbitra
central da FGF e CBF. Antes disso, também foi organizado, pela professora e pela turma, o
projeto “Album de figurinhas coletivo/compartilhado: Copa do Mundo de Futebol das
Mulheres 2023”, que consistia na producdo do album de figurinhas da Copa do Mundo FIFA
de Futebol Feminino de 2023, de forma coletiva e compartilhada por toda a Escola Abya Yala;
um de seus objetivos era o de proporcionar debates sobre “mulheres no futebol”, e “mulheres
em qualquer outro espaco/lugar hegemonicamente ocupado por homens”.

Algumas meninas do sexto ano conversaram com a professora para divulgar os
cartazes produzidos sobre a roda de conversa nas outras turmas dos anos finais do ensino
fundamental. Quando um menino pediu para ir junto realizar a divulgacao do evento, uma
delas disse: “até pode ir, mas quem vai falar é a gente. E mulheres no futebol e ndo homens,
e tudo que envolve futebol é sempre vocés na frente, agora é a nossa vez” (AULA 30 da
pesquisa-a¢do, 06/06/2023). Na aula seguinte, as meninas pareciam estar mais animadas e,
guando a professora chegou, um grupo delas falou: “sora, hoje é futebol? A gente ja colou os
cartazes em todas as turmas” (AULA 1 de futebol, 13/06/2023). Na aula posterior a Roda de
Conversa, as meninas ndo reclamaram e pareciam estar animadas jogando futebol, tanto que
uma delas falou: “sora, tu viu como eu té jogando bem melhor ja?”. E outra menina disse:
“jogar futebol ndo ta mais chato” (AULA 3 de futebol, 20/06/2023).

No dia do evento com a darbitra convidada e nas aulas seguintes, percebemos mais

meninas interessadas em jogar futebol. Parecia que jogar futebol tinha se tornado mais
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atrativo para as meninas depois da realizacdo do evento com protagonismo delas na
organizacao, bem como do projeto do album da copa do mundo de futebol das mulheres.
Inclusive, uma menina falou para a professora: “sora, depois da Roda de Conversa com a
arbitra, jogar futebol ficou melhor”. E a amiga, que estava do lado, complementou: “é, ficou
melhor mesmo, pra mim porque t6 me sentindo mais confiante” (AULA 4 de futebol,
22/06/2023). A confianga, contudo, ndo tem a ver com um atributo pessoal; ela é uma
performance do(a) ator/atriz que, ao se sentir seguro(a) para jogar uma partida, comparece
com mais desejo em participar das aulas de futebol na Educagao Fisica (Latour, 2012).
Conversando com as meninas, a professora compreendeu que elas estavam mais
animadas porque estavam se sentindo protagonistas e tendo papéis decisivos nas aulas,
deixando-as mais confiantes, tanto que uma menina falou: “quando a gente decide os times,
parece que somos também importantes, ai da mais vontade de jogar futebol” (AULA 6 de
futebol, 06/07/2023). Compreendemos, nesse sentido, que circunstancias como as relatadas
nesta secdo faziam os(as) atores/atrizes deslizar de “sora, a gente (gurias) ndo sabe e ndo

gosta de jogar futebol” para “sora, até que a gente (gurias) ta gostando de jogar futebol”.

CONSIDERAGOES TRANSITORIAS

Em uma perspectiva de pesquisa-acdao participante, este trabalho procurou
compreender as incertezas nas acdes de jogar futebol dos(as) alunos(as) do sexto ano do
ensino fundamental da Escola Estadual Abya Yala nas aulas de futebol da Educacgado Fisica.
Desenvolvemos o estudo na relacdo com a Teoria Ator-Rede (Latour, 2012), partindo do
entendimento de que os(as) alunos(as) sdo atores/atrizes de relagdes heterogéneas, que
procuramos analisar por meio de duas sec¢des descritivas proporcionadas por controvérsias
(momentos de prova que possibilitaram observar as associacdes de interesses).

Concentramos, neste estudo, o esforco de ndo polarizar as posicdes, de modo a ndo
acreditar que a cultura do machismo exerce poder total na relacdo dos(as) e entre os(as)
alunos(as), tampouco crer no relativismo total. Ou seja, sem opor-se aqueles/as que
entendem que “meninos jogam futebol” e “meninas ndo jogam futebol” e sem ir contra
aqueles(as) que entendem que as relacGes de género e poder ndo atuam de modo a
deslegitimar e coagir as meninas na acao de jogar futebol. Na contramdo dessa polarizacao,

nas duas secdes para andlise e discussdao do estudo pudemos sustentar que jogar futebol nas
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aulas de Educacdo Fisica diz respeito ao que Myskiw et al., (2021, p. 420) chama de “controle
deslizante” com os quais os(as) alunos(as) se relacionam.

Nesses deslizamentos, os(as) alunos(as) (atores/atrizes) mobilizam, justapdem e
mantém unidos elementos heterogéneos, evitando que eles tomem rumos préprios a ponto
de ndo conseguirem realizar as propostas das aulas de futebol. Assim, compreendemos que a
acdo de jogar futebol performa uma possibilidade de, situacionalmente, p6r fim a uma
diversidade de interesses na escola, especialmente nas aulas de futebol, o que ocorre nos
deslizamentos entre os cursores “sora, a gente (gurias) ndo sabe e ndo gosta de jogar futebol”
e “sora, até que a gente (gurias) ta gostando de jogar futebol”.

Numa das dire¢des, jogar futebol coloca os(as) alunos(as) como intermediarios(as) das
relacdes de género e poder sustentadas pela cultura do machismo dentro da escola nas aulas
de Educacdo Fisica durante uma pesquisa-a¢ao participante que tinha a intencdo de propor
uma Educacao Fisica sustentada por uma proposta pedagdgica decolonial e intercultural. Isso
é possibilitado pela associacdo de desinvestimento da escola com relacdo aos espacgos, tempos
e materiais para a Educacdo Fisica, deboches, desprezo e coacdo de muitos meninos que
deslegitimavam o futebol das meninas e desinteresse (e algumas vezes ndo concordancia) da
equipe diretiva com relagdo a atuacao de mulheres no futebol.

Nesse sentido do cursor, compreendemos que a condi¢do de aluno(a)-intermediario(a)
gue comparece nas aulas de Educacdo Fisica com as rela¢des de género e poder como uma
caixa preta (que é aquela que funciona independentemente do espaco e do tempo) exige um
conjunto de associacdes de interesses e elementos de formacado e de protecdo de quem joga
futebol, nesse caso, especialmente as meninas.

Em razao disso, compreendemos que a professora deu mais atengao para as meninas
do que para os meninos. Também notamos que as meninas se empoderaram, se sentiram
confiantes para jogar, inclusive, junto com os meninos. Mas, ao jogarem, mesmo mais
empoderadas, havia momentos em que se sentiam constrangidas pelos meninos. Assim,
entendemos que o empoderamento das meninas ndo foi, neste caso, suficiente. Seria preciso
e, mais do que isso, seria indispensavel uma mudancga na atitude dos meninos, pois embora
as meninas estivessem encorajadas e desejosas para jogar futebol junto com os meninos, eles
s6 agiam de forma respeitosa, acolhedora, ndo debochada e n3do agressiva quando os seus

interesses estavam na dire¢do de jogar futebol pela brincadeira e diversao.
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Nessa experiéncia, a professora priorizou o encorajamento das meninas nas aulas de
futebol, incentivando-as por meio de propostas diversas que pudessem possibilitar que elas
experienciassem o futebol de diferentes maneiras e comparecessem nessa pratica também
com os seus desejos. Compreendemos que seriam necessarias mais aulas de futebol para que
a professora conseguisse dar atencdo aos comportamentos ndo acolhedores e desrespeitosos
de muitos meninos nas aulas. Destacamos que nem todos os meninos tinham essas atitudes;
muitos, inclusive, sequer se identificavam com o futebol. Assim como nem todas as meninas,
apesar de ser a grande maioria, detestava jogar futebol. Todos esses arranjos ndo eram
definitivos, eles transitavam dependendo das circunstancias.

Destacamos, portanto, que havia sempre incertezas nas acdes dos(as) alunos(as). O
mesmo aluno, por exemplo, que em um momento de jogo falou que estava bom jogar com as
meninas, logo na sequéncia dessa fala agiu de modo ndo compativel a essa manifestacao,
gritando e ficando bravo com um erro de uma menina, mas nao tendo esse comportamento
guando o mesmo erro veio de um menino que também estava jogando no seu time, seguindo
0 jogo como se nada tivesse acontecido.

J& em outra direcdo, entendemos que jogar futebol envolve colocar na ac¢do (na
posicdo de ator/atriz-rede) outro conjunto de interesses, elementos e agéncias (Myskiw et al.,
2021), a exemplo do futebol como uma brincadeira e dos projetos organizados com
protagonismo das meninas, que se manifestam quando os arranjos do primeiro cursor estao
menos presentes ou mais fragilizados, neste caso, quando a voz dos meninos nao
deslegitimava o futebol das meninas, quando os meninos se aliavam as meninas com o
interesse de jogar futebol como diversao e com mais pessoas, bem como quando as meninas
protagonizavam decisdes e se sentiam confiantes.

Concluimos que a acdo de jogar futebol na pesquisa-acdo participante com os(as)
alunos(as) do sexto ano do ensino fundamental da Escola Abya Yala envolve deslizar entre
essas direces que implicam diferentes arranjos dos(as) atores/atrizes — “sora, a gente (gurias)

I”

ndo sabe e ndo gosta de jogar futebol” e “sora, até que a gente (gurias) ta gostando de jogar
futebol” —, relacionando-se com eles como componentes necessarios que possibilitam sentir,
agir e comparecer nas aulas de futebol da Educagdo Fisica, sem ter que polarizar essas
posicoes. Isto é, os(as) alunos(as) associam elementos que |hes possibilitam agir com alguma

seguranca, confianca e estabilidade. Afinal, os(as) atores/atrizes e suas a¢des devem ser
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tomados(as) como um ponto de chegada de uma grande quantidade de agéncias que se
relacionam e circulam ao seu redor (Latour, 2012).

Assim, os pontos apresentados dizem sobre a particularidade de uma experiéncia de
aulas de futebol na Educagdo Fisica com o sexto ano do ensino fundamental da Escola Abya
Yala. Ao mesmo tempo, também compreendemos que essa experiéncia, além de possibilitar
uma diversidade de modos de se vivenciar a prdtica, muitas das circunstancias descritas a
respeito das acdes dos(as) alunos(as) na acdo de jogar futebol e de como compareciam nas
aulas de futebol da Educacgdo Fisica podem ser estudadas em outras turmas e/ou escolas, no
sentido de compreender as incertezas e deslizamentos entre “sora, a gente (gurias) nao sabe
e ndo gosta de jogar futebol” e “sora, até que a gente (gurias) td gostando de jogar futebol”

em outras temporalidades e espagos, sem precisar polarizar ambas as posigoes.
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9
“0O Pole Dance e outras dangas sensuais nao sao, nao cabem na escola”

agéncias da colonialidade na educacdo™

Luciana Dornelles Ramos
Mariana Ghignatti Fagundes
Karoline Hachler Ricardo

Resumo: A partir desta questdo suleadora — “Por que o Pole Dance nao poderia caber nas escolas?” — este estudo
tem como objetivo refletir, analisar e discutir sobre o Pole Dance nas aulas de Educagdo Fisica de uma pesquisa-
acdo participante com o sexto ano do ensino fundamental, com foco nas agéncias da colonialidade que operam
(e neste caso operaram) em todos(as) os(as) atores/atrizes da educacgdo (alunos(as), docentes, equipe diretiva,
pessoas da comunidade escolar), que foram percebidas e identificadas nesse contexto. Notamos que o Pole
Dance, nas aulas de Educacgdo Fisica provocadas pela perspectiva da decolonialidade e da interculturalidade
afetaram todos(as) os(as) atores/atrizes da comunidade escolar — estudantes, docentes, equipe diretiva, entre
outros(as) — tirando-os(as) de uma certa zona de conforto, para mobilizar outros conhecimentos, saberes-
fazeres, vivéncias, assim como provocando outros sentidos, reflexdes, problematizagGes, experimentagdes;
podendo, em algumas situagGes se tornar algo significativo na jornada de cada pessoa individualmente, mas
também no coletivo da instituicdo escola.

Palavras-chave: Pole Dance. Educacdo Fisica Escolar. Decolonialidade. Interculturalidade.

APONTAMENTOS INICIAIS

Este estudo, que trata sobre as agéncias da colonialidade que operam na educacao,
percebidas no contexto das aulas de Pole Dance na Educacao Fisica escolar, esta inserido no
contexto das pesquisas de mestrado das segunda e terceira autoras. A pesquisa de mestrado
da segunda autora refere-se aos processos tensionados sobre a sexualidade das mulheres
pretas praticantes de Pole Dance. E a pesquisa de mestrado da terceira autora trata de uma
pesquisa-acdo participante (Lanette, 2022) com o sexto ano do ensino fundamental de uma
escola da rede publica de Porto Alegre/RS, aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Trabalho esse que intencionou desenvolver uma
Educacdo Fisica sustentada por uma proposta pedagdgica decolonial e intercultural (Walsh,
2015) durante o ano letivo de 2023, compreendendo as afetacbes decorrentes dessa
experiéncia.

Apesar de Candau (2011) identificar a colonialidade no espa¢o-tempo escolar ndo

como Unica presenca, pois ha movimentos de resisténcia a essa légica, a autora entende ser

4 Artigo publicado na Revista Interritérios. Link para acesso:
https://periodicos.ufpe.br/revistas/index.php/interritorios/article/view/262140.
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notdvel que tanto os processos conservadores, como a légica reprodutora permanecem quase

que de forma hegemonica na instituicdo escolar e no sistema de ensino. Para a autora,

a educagdo escolar exerceu um papel fundamental, tendo por fungdo difundir e
consolidar uma cultura comum de base eurocéntrica, silenciando ou invisibilizando
vozes, saberes, cores, crengas e sensibilidades [...]” (Candau, 2011, p. 242).

Por outro lado, a decolonialidade como resisténcia a colonialidade, para Walsh (2015),
trata de um movimento que se dd por e com um esforco de pensar com e a partir das
condigdes ontoldgico-existéncias dos povos colonizados pela modernidade ocidental e de
classificagdo racial e de género, de modo a superar e/ou desfazer essas categorias identitarias.
Para tanto, a autora reconhece a indispensabilidade do didlogo entre os conhecimentos
subordinados pela colonialidade do poder e do saber e as experiéncias criticas e politicas que
sdo e estdo enraizadas nas lutas e praxis dos povos colonizados (Walsh, 2015). Sobre esse

ponto, Rufino observa que

as educagdes em curso na sociedade brasileira sdo plurais, assim, existem modos
conservadores, mantenedores de desigualdades, redutores da complexidade do
mundo, violentos, irresponsdveis, modos calgados no pilar da politica colonial, ao
mesmo tempo ha outras possibilidades, outros modos, emergentes, transgressivos,
inconformados, rebeldes e comprometidos com a libertagdo (Rufino, 2019, p. 55-
56).

Modos estes que nao encontram facilidades em serem inseridos em um sistema
enraizado pela colonialidade, mas que, a partir de brechas encontradas, podem ser uma
possibilidade de transgressdo e de escolha dos(as) profissionais, que tendo consciéncia das
estruturas sociais, a partir de suas escolhas politico-pedagédgicas, podem se posicionar sobre
o tipo de profissional que querem ser e o tipo de trabalho que querem fazer.

Com relacdo a interculturalidade, Walsh (2015) entende que se trata de uma
caracterizacdo de abordagem pedagdgica, mas que é especialmente geopolitica. Isso porque
estd no sentido de uma praxis politica das interrelagdes pessoais, que vai, portanto, para além
da comunicacdo entre diferentes culturas, porque se pretende um paradigma outro, a partir
de outras formas de pensamentos que estdo relacionados com e contra a colonialidade e a
modernidade (Walsh, 2015).

Nesse movimento, esta preocupacdo com a agenda de uma proposta politico-

pedagdgica decolonial e intercultural nas aulas de Educacgao Fisica com o sexto ano do ensino
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fundamental, possibilitou que os(as) estudantes e a professora de Educacgdo Fisica (terceira
autora) atravessassem, dentro do contetdo de dangas, a pratica corporal e manifestacao
cultural e artistica de Pole Dance. Uma dessas aulas contou com a presenga da segunda
autora, que ministrou uma vivéncia de Pole Dance para a turma do sexto ano.

Destacamos que, apesar de ressoar comentarios positivos na comunidade escolar,
a professora de Educacgao Fisica sofreu forte retaliacao da dire¢do da escola, e supostamente
de alguns(mas) responsdveis dos(as) alunos(as) do sexto ano, depois do médulo de Pole Dance
nas aulas. Rufino (2019, p. 59) diz que “a modernidade/colonialidade investiu de maneira
ampla e sofisticada na regulacdo e vigilancia dos corpos, e mais ainda do que é possivel
enguanto saber”. A escola certamente é um desses instrumentos de regulacdo, que trata
diversos conteldos e assuntos como tabus, impedindo que os(as) estudantes possam ter
experiéncias mais completas e complexas, principalmente sobre seus préprios corpos.

O Pole Dance é uma pratica que se utiliza de uma barra de metal na vertical para
realizar acrobacias, sejam essas figuras ou giros e, ainda, pode ser combinado com
movimentos de danga (Cury, 2018). As suas diferentes vertentes — Pole Exotic que explora a
sensualidade e a sexualidade, Pole Artistico que contempla outras dancas como o
Contemporaneo e o Jazz, e Pole Sport no viés esportivo (Cury, 2018) — sustentam diferentes
formas de praticar a manifestacao artistica e cultural. Acontece que, apesar da pluralidade de
estilos da pratica, o Pole Dance é historicamente carregado de estigmas sociais vinculados,
tanto as strippers e boates noturnas (Narciso, 2022), como a imagem da modalidade ser
praticada predominantemente por mulheres (Ach6a, 2019).

Leda Maria Martins (2023) em “Performances do tempo espiralar: poéticas do corpo-
tela”, ao explorar as inter-relacdes entre corpo, tempo, performance, memaria e producdo de
saberes, principalmente os que se instituem por via das corporeidades, compreende que
“todas as manifestacdes culturais e artisticas exprimem, de algum modo, a visdo de mundo
gue matiza as sociedades e, nestas, os sujeitos que ali se constituem” (Martins, 2023, p. 21).
Para tanto, dialoga com o que chama de “corpo-tela/corpo-imagem” — um corpo que é
cultural, corporificado tanto por experiéncias individuais e coletivas, como por memdrias
pessoais e histérico-sociais (Martins, 2023).

Ao refletirmos sobre esse entendimento de Martins (2023) a respeito das
manifestacOes culturais e artisticas, e fazendo uma retrospectiva das aulas de Pole Dance,

incluindo a aula com a vivéncia de Pole Dance com uma professora especialista da pratica,
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bem como de todas as afetacdes e ressonancias (as que conseguimos perceber e identificar)
das aulas da pratica e produzidas na comunidade escolar, questionamos: “Por que o Pole
Dance ndo poderia caber nas escolas?”.

Nesse movimento, a partir desta questdo suleadora este estudo tem como objetivo
refletir, analisar e discutir sobre o Pole Dance nas aulas Educacdo Fisica da pesquisa-acao
participante com o sexto ano do ensino fundamental, com foco nas agéncias da colonialidade
que operam (e neste caso operaram) em todos(as) os(as) atores/atrizes da educacgdo
(alunos(as), docentes, equipe diretiva, pessoas da comunidade escolar), que foram percebidas
e identificadas nesse contexto. Para tanto, as Notas de Campo (Bogdan; Biklen, 1994) da
terceira autora e professora da turma, bem como os materiais produzidos pelos(as)

estudantes (Tavares, 2021) foram utilizados como instrumentos de producao de informacdes.

PERCURSO INVESTIGATIVO

Esta pesquisa-agao participante vem se preocupando com a agenda de uma proposta
politico-pedagdgica decolonial e intercultural. Nas aulas de Educagao Fisica com a turma do
sexto ano do ensino fundamental de uma escola da rede publica de Porto Alegre/RS,
entendemos que os conteudos relativos ao Pole Dance seriam uma oportunidade para a
problematizacdo, especialmente das nog¢des de género em didlogo com a sexualidade, e de
como os corpos politicos podem experienciar a nocdo de “corpo-tela/corpo-imagem”
(Martins, 2023) no espaco-tempo escolar, que é um territério marcado por processos de
colonialidade (Candau, 2011).

Tais preocupacgdes nos aproximaram do entendimento de pesquisa-a¢ao participante
proposto por Lanette (2022). A autora considera esse modo de investigacdo enquanto um
compromisso com a agao participativa, a partir da valorizacdo dos diferentes saberes-fazeres
de quem compartilha a pesquisa (Lanette, 2022). Neste caso, especialmente a professora-
pesquisadora e os(as) estudantes da turma do sexto ano do ensino fundamental, mas também
toda a comunidade escolar, pois as afetacdes/ressonancias das aulas de Pole Dance,
extrapolaram a sala de aula e as aulas de Educacao Fisica do sexto ano.

Compreendemos, partilhando do entendimento de Lanette (2022), que o
envolvimento com os modos de vivenciar participa¢do e agéncia e suas implicacdes na pratica
para a coletividade envolvida sdo indispensaveis para a reflexdo sobre posicionamentos,

privilégios, seguranca cultural, dindmica de poder. Registra-se que entendemos que essas
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dinamicas ndo sdo algo dado, tampouco incorporado pelas pessoas envolvidas na pesquisa
(Lanette, 2022).

A pesquisa-agao participante ocorreu durante o ano letivo de 2023, entre os dias 23
de fevereiro e 21 de dezembro do referido ano. A turma do sexto ano do ensino fundamental
tinha dois periodos de Educacao Fisica semanalmente, sendo cada um com cinquenta minutos
de aula. As aulas de Pole Dance aconteceram nesses periodos e foram organizadas e
planejadas pela professora de Educacdo Fisica, algumas delas com a colaboracdo da
professora de Pole Dance, que auxiliou, principalmente no processo de pensar o que e como
fazer com os(as) estudantes durante as aulas sem a barra vertical. Totalizaram-se cinco aulas

de Pole Dance, planejadas conforme o Quadro 1.

Quadro 1: Organizagdo das aulas de Pole Dance
Aula 1 (dia 10/08/2023) Primeiras aproximagdes com o Pole Dance

Aula 2 (dia 15/08/2023) Experimentacdes Ginasticas
Aula 3 (dia 17/08/2023) Experimentagbes Ginasticas
Aula 4 (dia 24/08/2023) Vivéncia de Pole Dance com Afronana

Aula 5 (dia 29/08/2023) Reflexdes sobre o Pole Dance: como me senti nesta experiéncia?

Fonte: elaboragdo proépria.

As descri¢Oes deste estudo foram produzidas, sobretudo, a partir das experiéncias da
terceira autora na pesquisa-acdo participante com a turma do sexto ano do ensino
fundamental, registradas em Notas de Campo (Bogdan; Biklen, 1994) entre os dias 10 e 29 de
agosto de 2023. Destacamos que foram registradas as afetacdes/ressonancias do Pole Dance
para além daquelas que percebemos nos(as) estudantes, ou seja, estdvamos atentas as
movimentacdes de todas as pessoas da comunidade escolar (outros(as) docentes, alunos(as)
de outras turmas, equipe diretiva, pessoas da limpeza e da cozinha, entre outras).

Também, foram utilizadas as producdes dos(as) alunos(as) (Tavares, 2021), registradas
nos seus respectivos Cadernos de Educacao Fisica. Nesse material pessoal, os(as) estudantes
manifestaram por escrito e/ou por desenho suas percepgdes, sentimentos e aprendizagens
das (e durante as) aulas de Pole Dance, com foco nos registros dos(as) alunos(as) na vivéncia
da pratica corporal e manifestacdo cultural e artistica ministrada pela professora de Pole
Dance.

As andlises do material empirico possibilitaram discussdes que subdividimos em duas

sessdes — “O que aconteceu nas aulas de Pole Dance? Escolhas politico-pedagdgicas da
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professora de Educacdo Fisica e ressonancias das aulas nos(as) estudantes” e “Afetacdes e
ressonancias das aulas de Pole Dance na comunidade escolar” — que passamos a discutir e
analisar com énfase na experiéncia da terceira autora (como professora e pesquisadora) na

pesquisa-agao participante.

ANALISES E DISCUSSAO

Neste estudo percebemos e identificamos elementos que nos permitiram
compreender que esta inspiracao decolonial e intercultural nas aulas de Educagao Fisica, tanto
auxiliou a professora de Educacao Fisica a escolher o Pole Dance como um contetdo possivel
nas suas aulas, como produziu afetacdes e ressonancias na comunidade escolar, seja para
os(as) sujeitos(as) individualmente, seja para a organizacao e contexto do espago-tempo
escolar de forma coletiva. Tais afetacdes e ressonancias nos colocaram a refletir no sentido
de revisar nossas praticas, habitos e costumes no cotidiano da escola, de reconhecer nossos
atravessamentos coloniais e, consequentemente, nossos limites com a praxis decolonial e
intercultural, bem como de repensar o que supostamente pode (ou ndo) compor (e também
ser) a Educacdo Fisica escolar. O que passamos a discutir nas seguintes sessdes: “O que
aconteceu nas aulas de Pole Dance? Escolhas politico-pedagégicas da professora de Educagao
Fisica e ressonancias das aulas nos(as) estudantes” e “AfetacGes e ressonancias das aulas de

Pole Dance na comunidade escolar”.

O que aconteceu nas aulas de Pole Dance? Escolhas politico-pedagodgicas da professora de
Educacao Fisica e ressonancias das aulas nos(as) estudantes

Walsh (2015), ao refletir sobre o “como” praticas, estratégias, metodologias e modos
de fazer decoloniais se entrelacam, se produzem e se constroem na resisténcia e na oposicao,
assim como na insurgéncia, na afirmacdo e na reexisténcia; entende que o pensamento
decolonial implica em valorizar as experiéncias dos movimentos populares do sul global. A
autora sugere, portanto, que o trabalho a ser realizado estda na dimensdo de atacar
(interromper, transgredir, desencaixar, deslocar, transformar, incidir e intervir) as condi¢oes
ontolégico-existéncias e de classificacdo racial e de género em didlogo com a sexualidade; de
modo que superem ou desfacam as categorias identitarias (Walsh, 2015).

Tavares (2021), ao fazer esse exercicio de praxis inspirada na interculturalidade na

Educacdo Fisica escolar, compreende como indispensavel o didlogo com os conhecimentos
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marginalizados e silenciados por esta colonialidade. Compreendemos que esse movimento
nao implica em descartar os conhecimentos e saberes-fazeres que ha bastante tempo tém se
apresentado e sido considerados como hegemonicos (europeus e estadunidenses), mas que
eles sejam problematizados, historicizados e politicamente contextualizados nas aulas.
Também, implica que todos os demais conhecimentos e saberes-fazeres produzidos por
outras culturas também passem a compor as pautas politico-identitarias e, no caso da
educacdo, os curriculos das escolas.

Além disso, Tavares (2021) também sugere que a proposta de trabalhar a partir da
interculturalidade ndo trata tdo somente com relagdo ao didlogo e trabalho com os
conhecimentos de diferentes culturas, povos e origens, ou mesmo dos grupos marginalizados,
como acima destacamos. Trata, também, de garantir aos(as) alunos(as) o acesso aos
diferentes conhecimentos e praticas corporais (Tavares, 2021). Saberes estes que quando
trazem o corpo como esfera, trazem um corpo que transgride a marginalizacdo, a opressao e
gue a partir da luta através destes corpos, criam possibilidades de reinvencao de si (Rufino,
2019).

Nesse movimento, o Pole Dance foi escolhido como um conteldo das aulas de danca,
pela professora de Educacgao Fisica, ndo como uma pratica que necessariamente trabalha com
uma tematica de culturas silenciadas (Tavares, 2021), mas como uma possibilidade de didlogo
com as nogdes de género e sexualidade, especialmente a partir de problematizacdes dos
esteredtipos*? estigmas atribuidos a pratica e aos(as) praticantes, vinculados majoritaria e
respectivamente a uma danga supostamente praticada quase que exclusivamente por
mulheres e que, também supostamente, é tdo somente sensual, sexual e erdtica (Abdon,
2020). Didlogo esse que tensiona (e tensionou) as no¢des de estrutura de aula e o que pode
ou nao ser e estar presente no espaco e tempo escolar (Tavares, 2021).

Destacamos nossa compreensdo de género e sexo para além das justificativas que
utilizam a diferenca bioldgica para explicar os desequilibrios — que sao transitérios — entre
homens e mulheres (corpos masculinos e corpos femininos), gestando, assim, formas de
inclusdo e de exclusdo de pessoas e grupos (Goellner, 2013). Assim como, 0 nosso

entendimento de género para além da binariedade colocada por esta colonialidade, com a

42 partilhamos da noc3o de estereétipo de Saraiva (1999), como um conjunto de atribuicdes/caracteristicas que
passam a definir papeis para sujeitos e grupos, resultando na internalizagdo por parte destes, das caracteristicas
gue passam a diferenciar os papeis que cada um dos sexos deveria desempenhar e performar na sociedade.
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necessidade de pensarmos nas formas plurais de existéncia que entendemos ndo caber nesta
l6gica bindria.

N3o raras vezes, nas aulas de Pole Dance, os estudantes meninos manifestaram que
nao iriam participar das aulas, porque segundo muitos deles, a danga —ainda mais quando ha
uma relacdo com alguma forma de exercicio da sexualidade —, ndo seria uma pratica
apropriada para homens que se aproximam da masculinidade normativa, que é aquela
supostamente enquadrada a heterossexualidade (Butler, 2015).

Ainda, para além das questdes de género e sexualidade, outro marcador mostrou-se
significante para o mddulo de aulas, as relagGes étnico-raciais. Entendemos que, naquele
contexto de escola da rede publica, de alunos(as) negros(as) e com a professora especializada
sendo uma mulher negra, a intersec¢do (Akotirene, 2019) entre género, sexualidade e raca
manifestou-se nas reflexdes sobre a pluralidade do Pole Dance. Compreendemos que a raca
interfere inteiramente na existéncia das pessoas (Collins, 2019) e que ha uma diferenca nas
vivéncias entre mulheres brancas e negras, principalmente, por causa de um processo de
hiperssexualizagao de corpos pretos. Ao juntar uma modalidade carregada de estigmas dados
da sexualidade, com criancas de sexto ano e corpos negros, a situacdo torna-se ainda mais
complexificada.

Mesmo que, naquele momento, os propdsitos das aulas eram abrir as discussdes e
vivenciar uma modalidade do Pole Dance especifico para as criancgas, derivado do Pole Sport,
a sexualidade foi uma questdo constante e ininterrupta, tanto pelos(as) estudantes quanto
pela comunidade escolar. Nesse sentido, a discussdo sobre a mulher negra na pratica surgiu
na dualidade entre a problematizacdao de corpos hiperssexualizados e o processo de DE-
sexualizacdo desses como feios e indesejaveis (Silva, 2015).

Por essas razoes, reforcamos a urgéncia de racializar essas no¢des — de género e
sexualidade —, uma vez que, partilhando do entendimento de Patricia Hill Collins (2019),
compreendemos que a raga interfere inteiramente na existéncia das pessoas. Ou seja, uma
mulher negra e uma mulher branca vivem e experimentam de formas diferentes uma mesma
situacdo, a exemplo da hiperssexualizacdo da mulher negra, que aqui colocamos em evidéncia
porque a pratica de Pole Dance por mulheres ja carrega estigmas sociais de sexualizacdo e
erotizacdo, mas quando se trata de mulheres negras, esses estigmas sao maximizados.

No entanto, é preciso ter cuidado para nao cairmos na armadilha de tratarmos a

hiperssexualizacdo da mulher negra apenas como um problema, pois assim podemos estar
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reforcando outro esteredtipo racista e sexista: a da mulher negra que precisa ser controlada
pela sociedade (invariavelmente pela branquitude), com a justificativa de que é “para o seu
proprio bem” (Silva, 2015). Ou seja, compreendemos a necessidade de que a agéncia das
mulheres negras no campo sexual seja respeitada, sob o perigo de se transformar a luta contra
a hiperssexualiza¢do racista em mais um dispositivo para a repressdo das mulheres negras.
Além disso, a sexualidade da mulher negra ndao pode ser resumida a questdo da
hiperssexualizagdo, porque isso nao da conta de como uma sociedade racista trata a

sexualidade das mulheres negras, que sdo plurais (Silva, 2015).

Sim, obviamente existe a hiperssexualizagdo. Mas isto é sé um lado da questdo. Tem,
minimamente, mais dois: a DE-sexualiza¢do de determinadas negras: as mais velhas,
as menos bonitas, a turma LGBT negra (que nem o movimento negro, nem as
feministas, nem o movimento LGBT quer tocar, em geral) e a “sinha negra”. Pois se
é verdade que a sociedade racista e machista sexualiza para discriminar, um custo
disto &, que espera-se que as mulheres negras “sérias” e “profissionais” NAO
expressem nenhuma sexualidade, para serem levadas a sério (Silva, 2015).

Ressaltamos que ndo poderiamos iniciar as analises e discussdes das aulas de Pole
Dance sem contextualizar as compreensGes de género em didlogo com a sexualidade,
atravessadas/interseccionadas pela raga (Akotirene, 2019). Isso porque, essas categorias —
género em didlogo com a sexualidade e raca (também incluindo classe) — operam na
sociedade, segundo Biroli e Miguel (2015) enquanto opressdes cruzadas e com convergéncias
na producdo e reproducao das desigualdades. Assim, entendemos que as relagdes de poder
(Foucault, 2002) que envolvem esses trés marcadores estdo entrelacadas de forma que a
dissociacdo deles pode levar a andlises parciais e “principalmente a distor¢des na
compreensao da dindmica de dominacdo e dos padrdes das desigualdades” (Biroli; Miguel,
2015, p. 29).

Iniciamos, portanto, as aulas de Pole Dance, suleadas por essas questfes e
atravessamentos. Comecamos a primeira aula (Aula 1 de Pole Dance: “Primeiras
aproximac¢des com o Pole Dance”, 10/08/2023) com uma roda de conversa. A intencdo era a
de dialogar sobre o Pole Dance enquanto atividade-arte (Rizo et al., 2019; Abdon, 2020) e que
existe de diversas formas — modalidade esportiva, artistica, sensual e outras —; didlogo que foi
realizado a partir das duvidas, “certezas” e inquietacGes dos(as) alunos(as) com relacdo a

pratica corporal, especialmente a presenca dela no espago-tempo escolar.
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Para dar inicio aos debates, os(as) estudantes foram convidados(as) a partilharem seus
conhecimentos sobre o Pole Dance a partir da seguinte dinamica: “Escrever uma palavra, no
‘Mentimeter’®3, suleados(as) pela questdo, ‘quando penso em Pole Dance, o que vem na
minha cabeca/mente?’”. A ideia inicial era a de que cada estudante escrevesse uma palavra,
produzindo, no aplicativo interativo, uma nuvem de palavras sobre a tematica do Pole Dance.

No entanto, apenas oito estudantes conseguiram acessar o site, pois nem todos(as)
tinham celulares e, aqueles(as) que estavam com os celulares na sala, mesmo com a
professora roteando a sua internet, os celulares de alguns(mas) sé tinham o WhatsApp
funcionando. Entdo, a turma foi dividida em oito grupos, em que as pessoas de cada um dos
grupos deveriam escolher, em comum acordo, uma palavra que representasse o
entendimento do grupo sobre o que o Pole Dance para eles(as) representava, resultando na

seguinte nuvem de palavras (figura 1).

Figura 1: Nuvem de palavras sobre o que os(as) alunos(as) acham que é o Pole Dance

Joinat menticom usecode 6520947 iV

Quando penso em Pole Dance, o que vem na minha cabeca/mente?

8 Responses

cabaré
tik tok

danca

Fonte: Autoras e estudantes.

Ao mesmo tempo em que iam compartilhando, pelo aplicativo, o que pensavam sobre
o Pole Dance, muitos(as) estudantes manifestaram seus entendimentos pela oralidade. Além
de “cabaré”, “danca”, “dancar”, “salto alto”, “barra”, “short” e “tik-tok”, varios(as) alunos(as)

n u

putaria”, “coisa de puta”, “prostituicao”,

falaram que o Pole Dance é “uma danca sensual”, “
“" ” 4 . .z . Yol .
sexo”; ja apontando a necessidade de didlogos sobre preconceitos, esteredtipos e estigmas

da pratica corporal e manifestacdo artistica e cultural.

4 0 Mentimeter é uma plataforma online que permite criar apresentacdes interativas, em que os(as)
participantes podem responder a varios tipos de pergunta, via smartphone.
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A professora dialogou sobre todas essas questdes com os(as) estudantes suleada pelos
slides por ela produzidos, com uma apresentacdo bastante bdsica contendo informacgdes
sobre: “O que é o Pole Dance? Qual/Quais as origens? Quem pode praticar? Quais sdo as
modalidades de Pole Dance? E Pole Dance na escola, é possivel?”. A intencao da apresentacao
estava mais em dialogar sobre os questionamentos suleadores, e mostrar imagens de
diferentes pessoas, com diferentes corpos/estéticas praticando Pole Dance, na tentativa de ja
romper alguns dos esteredtipos/estigmas por eles(as) manifestados, do que trazer supostas
certezas sobre a pratica.

Foram conversas bastante dificeis, porque mesmo com a professora mostrando outras
possibilidades de Pole Dance, que ndo apenas a modalidade de danca sensual, chamada de
Pole Exotic, assim como dialogando com os(as) estudantes sobre a sensualidade enquanto um
ato de tomada de consciéncia das mulheres sobre os seus corpos, bem como das injusticas
por elas vividas (Chimamanda, 2012); a maioria dos(as) estudantes estava bastante resistente
em se abrir para outras possibilidades e perceber a pratica corporal e manifestacdo artistica e
cultural. A professora destaca ndo ter insistido ou mesmo ter tentado “convencer” os(as)
alunos(as) sobre o seu entendimento de Pole Dance. No entanto, durante as cinco aulas
tentou possibilitar, aos(as) alunos(as), experiéncias com o Pole Dance que pudessem fazer
com que eles(as) sentissem, com e nos seus corpos, o que estavam dialogando em palavras,
especialmente na primeira aula.

Nesse movimento, na segunda e na terceira aulas (Aulas 2 e 3 de Pole Dance:
“Experimentacdes Ginasticas”, 15/08/2023 e 17/08.2023), os(as) alunos(as) foram
convidados/as a experimentarem o Pole Dance a partir de brincadeiras envolvendo
movimentos ginasticos. A intencionalidade dessas aulas era, principalmente, de tornar o Pole
Dance uma pratica agraddvel para a maioria dos(as) estudantes. Por essa razao, percebendo
gue o Pole Dance enquanto danca estava sendo, pelos(as) alunos(as), remetido apenas a
sensualidade, o que estava gerando bastante resisténcia neles(as), a professora trouxe
desafios e atividades gindsticas para as aulas.

O Pole Dance que foi oportunizado para os(as) estudantes foi a modalidade derivada
do Pole Sport, o Pole Kids. O Pole Sport passa por um processo de esportivizacdo (Elias;
Dunning, 1992) que busca gozar dos privilégios de uma modalidade esportiva, com a criacdo
de entidades e instituicGes reguladoras (Fagundes, 2022). Assim, cria-se estratégias de

afastamento daquilo que remete ao Pole Exotic, o sensual, seja por meio das vestimentas,
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regulamentos, decoracdo de espacos e até mesmo transformando as antes ‘dancarinas’ em
‘atletas’ (Fagundes; Pacheco; Silva, 2023).

Para levar o Pole Dance para escola, foi necessario levar o Pole Sport e apropriar-se
dos discursos desse viés como forma de justificar e, quando se tornou necessario, argumentar
com a direcdo para legitimar a vivéncia aos(as) estudantes. Em contraponto, entendemos que
ha uma incoeréncia na ideia de levar a modalidade para escola com intuito de discutir género
e sexualidade, mas utilizando-se de uma vertente esportiva que busca afastar-se dos
comportamentos, roupas, espagos que remetem aos estigmas de boates noturnas e de
dancarinas strippers.

Destacamos que, antes de iniciar a parte dos desafios e atividades ginasticas, na
segunda aula de Pole Dance, a professora convidou os(as) alunos(as) a escreverem nos seus
Cadernos de Educacdo Fisica “como eles(as) imaginavam que seriam as aulas de Pole Dance,
bem como o que eles(as) esperavam dessas aulas”. Diferentes narrativas apareceram.
Algumas demonstrando curiosidade sobre a pratica; outras receio, em razao das vestimentas
que eles(as) imaginavam que teriam que usar para praticar Pole Dance; e a maioria delas
manifestando insatisfacdo e discordancia com relacdo a presenca do Pole Dance nas aulas de
Educacao Fisica, mesmo tendo sido eles(as) que escolheram a pratica dentre as possibilidades
de dancgas sugeridas pela professora antes de iniciar a tematica de dancas nas aulas.

Uma estudante escreveu que esperava que as aulas de Pole Dance fossem canceladas.
Outra aluna disse que esperava que as aulas fossem legais, mas que “usar roupas de baixo nao
seria adequado na escola”. Um aluno escreveu que achava que ndo iria gostar das aulas,
porque Pole Dance, para ele, era a mesma coisa que “cabaré”. Outra menina disse, “eu acho
gue a aula de pole dance ndo é uma atividade que se faca na escola” (Notas de Campo, Aula
2 de Pole Dance, 15/08/2023).

Além dessas narrativas que estigmatizam o Pole Dance como uma danc¢a puramente
sensual, sexual e erética, apontando a sensualidade como algo negativo (Abdon, 2020), o que
ja tinha sido manifestado na primeira aula, também tiveram escritas LGBTQIfébicas. Um aluno
escreveu: “eu imagino que vai ser muito muito chato, vai ser a aula mais chatinha do mundo
porque so gay faz” (Notas de Campo, Aula 2 de Pole Dance, 15/08/2023).

Ao realizar a leitura dos Cadernos de Educacdo Fisica, percebemos que os(as)
alunos(as) ainda estavam com a ideia de que o Pole Dance ndo era uma atividade para homens

praticarem, a ndo ser que fosse um homem gay. Ach6a (2019) entende que existe um padrao
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majoritariamente heteronormativo na sociedade, decorrente de uma histéria que confere ao
homem um lugar de poder e de tomada de decisGes, definindo certos posicionamentos sociais
de acordo com os géneros. Neste caso, o de que homens que se aproximam de uma
masculinidade normativa (Butler, 2015) ndo dangam, ou ndo deveriam dancar. Partilhando do
entendimento de Butler (2015), reconhecemos que as masculinidades ndo enquadradas a
heterossexualidade — masculinidades dissidentes —levam os sujeitos a condi¢do politicamente
induzida de vulnerabilidade, violéncia e injuria; e talvez por essa razdo, afirmar que “Pole
Dance é coisa de gay” fosse interessante para os meninos, tanto conferindo-lhes grau elevado
de masculinidade normativa, quanto, consequentemente, mantendo seus posicionamentos
sociais enquanto homens ndo insurgentes a sociedade heteronormativa.

Entendemos que esses pensamentos evidenciaram atitudes sexistas, LGBTQIfébicas,
excludentes e que sdo base de uma “cultura do machismo”. Destacamos, neste estudo, cultura
do machismo como um conjunto de comportamentos, crencgas e agéncias que promovem e
justificam atitudes discriminatérias e de preconceito com relacdo as mulheres, tendo como
base o principio da superioridade dos homens, razdo pela qual o machismo age — e, no caso
das aulas de Pole Dance, muitas vezes agiu — de modo a produzir controle social em uma
cultura sexista (Silva et al., 2008) e LGBTQIfébica. Em movimento semelhante ao machismo, a
LGBTQlfobia também é um preconceito socialmente construido, que vem se expressando
radicalmente em diversas formas de discriminacdo, estigmatizacdo, intolerancia, isolamento,
abandono, segregacao e desprotec¢do a populagdo LGBTQI+ (Lésbicas, Gays, Bissexuais, Trans
e Travestis, Queer, Intersexo) (Duarte; Oliveira, 2021).

Na terceira aula de Pole Dance, quando os(as) estudantes foram desafiados(as) a
realizar o movimento da “ponte”, um aluno disse: “sora, ndo tem como; essas coisas sdo mais
faceis para as gurias, e eu ndo quero fazer” (Notas de Campo, Aula 3 de Pole Dance,
17/08/2023). Ao ser questionado sobre as razdes que o levaram a pensar dessa forma, o
estudante respondeu apenas “porque sim”, sugerindo que os corpos masculinos nao sao
feitos para dancar, reforcando uma compreensdo em que a diferenca bioldgica é tomada para
explicar as desigualdades sociais (Goellner, 2013) e, mais uma vez, evidenciando forte
presenca e agéncia do machismo e do sexismo no ambiente escolar (Silva et al., 2008).

Na quarta aula (Aula 4 de Pole Dance: “Vivéncia de Pole Dance com Afronana”,
24/08/2023) foi realizada a vivéncia de Pole Dance com uma professora de Educagao Fisica e

especialista em Pole Dance Sport e Kids. Esta vivéncia foi analisada e discutida em outro
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trabalho**, apresentado pela segunda autora no Congresso Internacional de Diversidade
Sexual, Etnico-racial e de Género em 2023%. E importante destacar que, apesar do Pole Dance
ter sido um dos conteldos de danca sugerido por algumas meninas da turma, durante a
vivéncia com a professora convidada, a maioria das alunas manifestou bastante resisténcia
para a pratica corporal, com a justificativa de que sentiam vergonha de participar da vivéncia
na frente dos meninos.

Chimamanda (2012) argumenta que ensinamos as meninas a sentirem vergonha da
condicao feminina, ditando como devem agir e pensar, o que as transforma em mulheres
incapazes de expor seus desejos sem culpa. Dimler et al., (2017) apresentam como aulas de
Pole Dance podem enfatizar a expressdo sexual nos movimentos, apontando que esse aspecto
nao deveria ser interpretado como algo negativo, a medida que se propde uma oportunidade
de autoconhecimento e respeito aos corpos de quem o pratica, um espago para que,
especialmente essas mulheres possam absorver os atributos fisicos e psicolégicos que podem
adquirir ao praticar a modalidade.

Suleadas pelas perspectivas de Chimamanda (2012) e Dimler et al., (2017),
compreendemos que o Pole Dance pode ser uma forma das mulheres se instrumentalizarem
e, mais do que isso, se empoderarem a partir disso, produzindo outras visdes e percep¢des de
si mesmas, bem como autoconfianca para lidar com questdes externas, especialmente
aquelas que se associam as normas pautadas na misoginia e no machismo. Reforcamos, mais
uma vez, a compreensdao de que isso trata de uma pauta e luta que se dd de formas
completamente diferentes para as diferentes identidades de mulheres (trans, negras,
indigenas, pobres, brancas, etc). Destacamos, contudo, que as aulas de Pole Dance com a
turma do sexto ano do ensino fundamental ndo chegaram a alcancar essas questdes de
empoderamento e autoconfianga, pelo menos n3ao pensada de forma intencional pela
professora de Educacdo Fisica. Entendemos que para que esse movimento fosse possivel,
seriam necessarias mais aulas de Pole Dance e que elas fossem ministradas com essa

intencionalidade.

44 Trabalho 10 deste estudo: “Ressonancias do Pole Dance na Educagdo Fisica escolar: narrativas de estudantes
do sexto ano do ensino fundamental da escola estadual Abya Yala”. Publicado nos Anais do Xl Congresso
Internacional de Diversidade Sexual, Etnicorracial e de Género. Link de acesso:
https://editorarealize.com.br/artigo/visualizar/106800.

4 Titulo do trabalho: “Ressonancias do Pole Dance na Educac3o Fisica escolar: narrativas de estudantes do sexto
ano do ensino fundamental da escola estadual Abya Yala. Destacamos que os anais do congresso estdo em fase
de publicagao.
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Na quinta aula (Aula 5 de Pole Dance: “Reflexdes sobre o Pole Dance: como me senti
nesta experiéncia?”, 29/08/2024), os/as estudantes foram convidados/as a refletirem sobre
o conjunto de aulas de Pole Dance, especialmente sobre como se sentiram durante a vivéncia,
o que ela significou para cada um/a, e o que acharam da experiéncia, a partir das seguintes
questdes suleadoras: “O que recolhemos das aulas de Pole Dance? Como foi a aula com a
professora convidada? Algo mudou sobre minhas percepgdes e entendimentos sobre o Pole

Dance?”.

Quadro 2: Respostas nos Cadernos de Educagdo Fisica

“Eu achei muito legal e divertido”.

“Legal e chato ao mesmo tempo, prefiro futebol”.

“Eu gostei bastante das aulas de pole dance. N3o fiz
muita coisa mas mesmo assim gostei demais. Antes
eu achava que pole dance era um esporte ou uma
danca sensual, mas sempre achei legal”.

“Eu até gostei da aula de pole dance, é uma experiéncia
nova para a turma. Antes eu achava que pole dance era
outra coisa, mas era uma coisa bem diferente do que eu
achava”.

“Como foi a aula de pole dance? Muito bom.
Mudou alguma coisa na sua opinido? N3o”.

“Eu achei muito legal e divertido, achei um pouco dificil.
Eu achei que seria mais dificil”.

“Como foi a aula de pole dance? Boa. Mudou
alguma coisa na sua opinido? O que? Sim”.

“Eu gosto de pole dance, é bem divertido e faz rir”.

“Odiei como eu ja tinha dito, gostaria que elas
fossem canceladas. Ndo mudei minha perspectiva,
ainda acho errado ter pole dance em escolas, é
vergonhoso”.

“Achei muito legal, na hora de fazer os movimentos bate
uma incapacidade, mas com os professores te ajudando
é muito melhor. Achei que a gente ia ter que tirar as
pecas de cima da roupa, esse era meu maior medo, mas
ndo aconteceu isso”.

“Eu achei legal e achei os professores legais, eu
gostei”.

“As aulas de pole dance foram legais e mudou a minha
ideia inicial”.

“Gostei, ndao mudou meu pensamento”.

“Eu achei legal. Nota 8/10”.

“A aula de pole dance foi diferente no inicio, mas
depois foi legal”.

“Eu achei legal mas eu ndo fiz. E ndo mudou nada”.

“Eu como nao tive muitas aulas de pole dance ndo
mudou muito do que eu acho sobre pole dance,
mas as aulas que eu tive eu gostei”.

“Minha ideia mudou muito sobre o pole. Eu achei muito
legal a aula de pole dance com a prof Afronana. Eu faria
mais vezes”.

“Muito legal”.

“Achei legal”.

“Muito legal. Eu estou gostando muito das aulas de
pole dance, diferente totalmente daquilo que eu
falei”.

Fonte: elaboragao das autoras.

Neste dia, nem todos(as) os(as) estudantes tinham ido a aula e, daqueles(as) que
foram, dois meninos ndo escreveram nada em seus Cadernos de Educacao Fisica.

Diante das respostas dos(as) estudantes sobre as ressonancias das aulas de Pole Dance
no componente curricular de Educacdo Fisica, percebemos que alguns(mas) estudantes
manifestaram que seguiram com suas compreensdes com relagao ao Pole Dance ser associado

as boates noturnas, sensualidade e erotizacdo. Em razdo disso, uma estudante reforcou, mais
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uma vez, o seu posicionamento sobre o cancelamento das aulas de Pole Dance, pois segundo
ela, o Pole Dance ndo trata de uma pratica adequada para o ambiente escolar.

Maldonado-Torres (2007) entende que somos seres formados nesta colonialidade,
produzidos, portanto, por esta colonialidade, o que nos leva a necessidade de reconhecer nas
nossas acles, pensamentos, praticas e estruturas, aquilo que é produto dessa colonialidade,
como um primeiro passo para que possamos agir sobre ela, bem como para que possamos
nos decolonizar. Processo esse que leva tempo.

Tavares (2021), ao analisar e discutir as informagdes produzidas na sua tese de
doutorado sobre a sua experiéncia com a Educacdo Fisica inspirada na interculturalidade,
compreendeu que os(as) estudantes, assim como nds, ndo sdo/estdo imunes ao que acontece
a sua volta. Neste caso, os(as) alunos(as) desta pesquisa-acao participante, que no momento
se encontravam no sexto ano do ensino fundamental, por volta de 10 ou 11 anos de idade, ja
foram atravessados (e conformados) por muitos anos nesta ldgica da colonialidade
(Maldonado-Torres, 2007). Légica essa que tanto coloca docentes e estudantes em lugares e
niveis diferentes, hierarquizando-os(as), quanto também expressa que o papel da escola estd
posto na aquisicdo de um determinado tipo de conhecimento, a partir de um certo formato
(Tavares, 2021). Neste caso, apontando que sensualidade e sexualidade sequer podem ser
pautas de discussdo e problematiza¢ao na escola.

Considerando que mexer com essas estruturas coloniais ndo é uma situacdo de facil
mudanc¢a, sendo, portanto, um processo que nao acontece de uma Unica vez,
compreendemos, partilhando do entendimento de Tavares (2021), que precisamos
reconhecer que os(as) alunos(as) ndo irdo necessariamente gostar e se entregar de imediato
a toda e qualquer proposta que entendemos como supostamente “inovadora”. Talvez,
alguns(mas), inclusive, nem mesmo o fagam em qualquer outro momento de suas vidas.

Por outro lado, muitos(as) estudantes que inicialmente estavam resistentes as aulas
de Pole Dance, acabaram gostando da modalidade, divertindo-se nas aulas; inclusive, com
alguns(mas) deles(as) passando a compreender o Pole Dance desassociado aos esteredtipos
e estigmas que o apontam como uma danca sensual, sexualizada, erotizada e exclusivamente
de mulheres. Mesmo assim, a maioria dos(as) alunos(as) ressaltou que ndo mudou de opinido
com relacdo ao Pole Dance, independente de terem manifestado que gostaram das aulas.

Duas estudantes destacaram que gostaram da professora de Pole Dance que ministrou

uma vivéncia da pratica para a turma, uma delas, inclusive manifestou que faria mais vezes
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aulas da pratica. Assim, entendemos que a realizacdo da vivéncia com uma professora
especialista foi importante para os(as) estudantes, momento em que puderam acessar a
modalidade mais préxima da realidade, a partir das partilhas com a professora convidada.
Compreendemos que a vivéncia, direcionada pela professora especializada que é uma mulher
negra, acompanhada de outros dois homens negros e uma mulher nordestina, possibilitou
que vdrios(as) estudantes pudessem ampliar suas compreensoes e percepg¢des sobre o Pole
Dance, para além da sexualidade.

De acordo com Tavares (2021), uma constru¢do curricular em Educac¢do Fisica
inspirada na interculturalidade demanda, tanto uma ampliagdo dos conteudos trabalhados
nas aulas, dos saberes, das praticas, das metodologias, como exige identificar, desnaturalizar
e desconstruir as discriminagdes presentes na sociedade de forma geral, bem como na relagao
com os fendmenos da cultura e das praticas corporais.

Nesse movimento, destacamos que a intengdao com as aulas de Pole Dance n3o era a
de convencer os(as) estudantes sobre algo e/ou algum posicionamento ou entendimento das
modalidades, mas sim a de apresentar a pratica corporal e manifestacdo artistica e cultural
como uma possibilidade, tanto para as aulas de Educacdo Fisica, como para uma pratica
possivel de ser realizada fora do ambiente escolar, se esse, em algum momento, passasse a
ser o desejo deles(as). Também, a intencdo foi a de problematizar, refletir e debater sobre os
estigmas envolvendo género e sexualidade relacionados ao Pole Dance; ndo trazendo
argumentos como certezas e/ou verdades, mas sim como possibilidades de se colocar em
guestdo e em duvida o que eles(as) estavam trazendo como certezas sobre a pratica desde a

primeira aula.

AfetagOes e ressonancias das aulas de Pole Dance na comunidade escolar

As aulas de Pole Dance foram atravessadas por varias resisténcias dos(as) alunos(as),
as quais foram na secdo acima destacadas, analisadas e discutidas. Além dessas resisténcias
dos(as) estudantes, a professora também enfrentou a resisténcia da direcdo da escola e
dos(as) responsaveis dos(as) alunos(as), quando ambos os grupos ficaram sabendo que a
pratica corporal e manifestacdo artistica e cultural tinha sido trabalhada nas aulas de
Educacdo Fisica; o que sera analisado e discutido nesta secdo.

Reforcamos que ndo sabemos exatamente qual(quais) a(s) origem(ens) da(s)

reclamacdo(0es) sobre as aulas de Pole Dance. O que sabemos e enfrentamos foi a seguinte
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mensagem enviada para a professora, por dudio no WhatsApp, apds a vivéncia com a

professora de Pole Dance convidada:

Oie. Recebi hoje reclamagdes sobre a aula de danga. Que foi sobre Pole Dance. Ja
tenho problemas demais na escola e em especifico com essa turma e na condigdo de
mae eu ndo posso discordar. E agora tu me diz, porque assim o que tu mandou para
mim e mandou para o vice, tu fala sobre danca e partilhar experiéncias sobre danca.
Que que eu entendo por danga: jazz, balett. O Pole Dance e outras dangas sensuais
ndo sdo, ndo cabem para a escola. Tu me desculpa eu te dizer isso agora, eu to
recebendo varias ligagdes; t6 com uma cara de tacho porque ndo sei o que dizer pros
pais, por conta de uma situagdo que assim, ndo deveria ter acontecido né.
Principalmente com criangas, porque eles nem adolescentes sdo de 12 anos. Entdo
agora tu me acha uma explicagdo e uma justificativa para que eu possa falar, passar
para eles sobre o assunto. T4, eu fico no teu aguardo (Notas de Campo, Audio da
direcdo da escola, 24/08/2023).

Destacamos que identificamos nessa mensagem da equipe diretiva um discurso que
enfatizou e reforcou exatamente aqueles esteredtipos e estigmas do Pole Dance — de danca
exclusivamente sensual, sexualizada e erotizada (Narciso, 2022), razdo que sustentou uma
interpretagao negativa da prdtica na escola. Inclusive, essa problematizagdo era um dos
objetivos das aulas de Pole Dance, bem como uma das razdes de ter sido escolhido como
conteudo para compor as aulas de Educacdo Fisica com o sexto ano do ensino fundamental.
Portanto, o trabalho de ruptura a légica moderna/colonial a ser feito ndo é apenas com os(as)
estudantes, mas com toda a comunidade escolar.

Além disso, a mensagem nos moveu a pensar e a refletir sobre as amarras e o controle
do sistema nos espacos de educacdo. A pesquisa de Tavares (2021) mostrou atitudes da gestao
da escola, também de negacdo de propostas que de algum modo destoam daquilo que
acontece de forma mais tradicional dentro das escolas. hooks (2017, p. 189) partilha que “os
professores que tentam institucionalizar praticas pedagégicas progressistas correm o risco de
ser alvo das criticas que buscam desacredita-los”. Tal entendimento nos leva a compreender
0 quanto processos de decolonizacdo, a exemplo de iniciativas como estd de trazer o Pole
Dance para a escola, ndo sdo do interesse de quem pretende manter a légica da colonialidade
(Tavares, 2021). Ndo somente o Pole Dance, mas qualquer atividade que rompa com esta
légica centrada que existe na escola, como diz Rufino (2019), uma politica da conversao,
centrada em formas de difusdao de um pensamento que se quer Unico.

Compreendemos que as aulas de Pole Dance na escola, ainda mais com uma vivéncia

da pratica corporal e manifestacao artistica e cultural com uma professora convidada, mexeu
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com a questdo da estrutura (colonial) da escola, especialmente porque transborda as nocdes
de sala de aula e de conteudos que sdo permitidos, como uma espécie de acordo tacito na
escola (Tavares, 2021); razdo pela qual a instituicdo, representada neste caso pela equipe
diretiva, foi veementemente contrdria ao conteddo de Pole Dance que foi realizado na
pesquisa-acado participante com o sexto ano do ensino fundamental. Isso porque, movimentos
como esse, especialmente o da vivéncia da pratica, representam um alargamento das nogdes
de controle (Tavares, 2021), o que nitidamente incomodou a direcdio da escola, e
supostamente os familiares dos(as) estudantes do sexto ano.

Na escola, partilhamos da compreensdo de Pérez Gomes (2000), que aponta a
colonialidade como presenca de vérias formas, a exemplo de quando, apesar da sua funcdo
ser supostamente a de desenvolver o processo de socializagdo das novas geragdes, tem se
apresentado como um espaco conservador “para garantir a reproducdo social e cultural como
requisito para a sobrevivéncia mesma da sociedade” (Peréz Goméz, 2000, p. 14). Torres
Santomé (2013) sinaliza as implicacGes dos processos de colonialidade na escola, trazendo o
que chama de “curriculo homogeneizante” como uma delas.

Este curriculo homogeneizante, segundo Rufino (2019), é objetivo e fruto do processo
de colonizacdo e da presenca, ainda na contemporaneidade, da colonialidade, que busca
perpetuar (e de alguma forma introjetar) o pensamento e os ideais do colonizador. Nesse
movimento, é caracterizado por ser centrado na homogeneizacdo dos/as sujeitos/as,
vislumbrando a constituicdo de um sujeito/a ideal e, geralmente, padronizado. De tal modo,
sucede tanto o silenciamento de outras possibilidades de identidades (Torres Santomé, 2013),
como o entendimento de superioridade entre diferentes formas de saber, como entre os
saberes ditos universais e os saberes locais, os saberes cientificos e os populares (Grignon,
2013). Neste caso, entendemos que o que a mensagem da direcdo informava era de que os
saberes sobre danca, por exemplo, ndo poderiam extrapolar as no¢des mais tradicionais,
dadas como exemplo o jazz e o ballet.

Inicialmente a professora de Educacdo Fisica narrou sentir-se bastante preocupada
com a mensagem, especialmente porque ainda pretendia levar outras pessoas para

partilharem vivéncias, de outras praticas na escola:

Eu escutei o dudio, e a primeira sensag¢do que eu tive foi de: “ferrou”. Mas um ferrou
no sentido de que eu estava com medo de ndo conseguir realizar as outras atividades
que eu tinha pensado, que era com o professor de capoeira e as dancgas
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afrorreferenciadas com o coletivo da UFRGS. Também fiquei, de certo modo, me
sentindo culpada, porque eu realmente nao falei que era Pole Dance, mas sim danga,
0 que ndo é uma mentira. Mas também nao falei porque, de algum modo, achei que
poderia ser vetada, e seria. Ndo sei o que seria melhor, se tem algo melhor ou ndo.
De qualquer forma, a experiéncia os(as) alunos(as) tiveram (Notas de Campo,
Narrativa da professora de Educacdo Fisica, 24/08/2023).

A narrativa da professora reforga a colonialidade como, mais do que uma presenca na
escola, e sim uma agéncia que afeta todas as pessoas que dela fazem parte. Entendemos que
as sensagdes de medo e de culpa sdo objetivo e fruto desta l6gica moderna/colonial. Neste
caso, o medo narrado pela professora estava com relagdo a possibilidade de continuidade do
trabalho politico-pedagdgico que estava sendo realizado com a turma. No entanto, muitas
vezes esse medo estd associado a permanéncia (e sobrevivéncia) na escola, sem muitos
tensionamentos e desgastes com a equipe diretiva, de orientacdo e supervisdao pedagogica.

A professora destaca nao ter informado a dire¢dao que a vivéncia seria de Pole Dance,
mas sim de danca. Ou seja, a professora ja sabia como funcionava o modo de operar da escola,
preferindo, neste caso, omitir uma informacdo para garantir a presenca do Pole Dance na
escola, ainda que por uma manha. hooks (2017, p. 193), entende que para educar para a
liberdade é necessario “desafiar e mudar o modo como todos pensam sobre os processos
pedagdgicos”. Nota-se que trata de um movimento, neste caso da Educacdo Fisica inspirada
na decolonialidade e na interculturalidade, que tira todos(as) os(as) atores/atrizes da
comunidade escolar da zona de conforto (Tavares, 2021).

Apds esse primeiro momento de maior tensionamento, a professora e a equipe
diretiva conversaram e foram resolvendo a situacao. De todo modo, a professora elaborou
uma justificativa para apresentar para os(as) responsaveis dos(as) alunos(as), conforme

inicialmente solicitado.

RECADO PARA AS FAMILIAS DA TURMA 61 SOBRE A AULA DE POLE DANCE NA
EDUCAGAO FiSICA, NA ESCOLA

O sexto ano esta tendo Dancgas nas aulas de Educacdo Fisica. Esse contetdo
iniciou com a préatica de Pole Dance. Totalizaram 5 aulas da pratica corporal; sendo
a quarta aula realizada junto com uma professora de Educacdo Fisica com
formacdo/capacitacdo em pole sports e pole kids, que foi convidada para partilhar
suas experiéncias e dar uma oficina de pole dance para criancas.

Na aula 1 de pole dance, a turma e a professora de Educagdo Fisica
conversaram sobre as modalidades de pole dance: o Pole Dance Esportivo, com
campeonatos organizados pela Confederagao Brasileira de Pole Dance, assim como
os outros esportes; o Pole Dance Artistico, que foca mais nas acrobacias e dangas de
alta performance; e o Pole Dance Sensual. Também, professora e turma, dialogaram
sobre as questdes que estigmatizam a modalidade, como a suposta sensualidade.
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Nas aulas 2 e 3, os alunos e as alunas vivenciaram movimentos ginasticos e de forga
que sdo realizados na modalidade, como parada de mao, cambalhota, estrelinha,
parada de cabega, entre outros, a partir de desafios e brincadeiras.

Na aula 4, que foi a aula com a professora convidada; foi realizada uma aula
da modalidade Esportiva de Pole Dance. Nesta aula, o que teve a mais (no sentido
de diferente das aulas anteriores), foi a barra vertical de pole dance e a presenca de
uma professora especialista da modalidade, como uma possibilidade de a turma
experimentar a danga/esporte mais préxima da realidade. Ndo aconteceu nada de
sensualidade. Inclusive, totalmente diferente disso: a turma se divertiu, tiveram 2
apresentagGes da danga que possibilitaram a turma ver os movimentos e as
acrobacias que sdo realizadas no Pole Dance. A professora convidada (que ja foi
estagidria na escola), junto com a professora de Educagdo Fisica da turma, conduziu
toda a aula, de forma segura, acolhedora, critica e posicionada.

Na aula 5, ultima aula de pole dance, a turma e a professora refletiram
coletivamente sobre todas as aulas anteriores, sobre os desafios encontrados e
como foram enfrentados, sobre as principais dificuldades e também facilidades,
sobre como cada aluno e cada aluna se sentiu nas aulas de pole dance, sobre suas
compreensdes, percepgdes e interpretacdes com relagdo a pratica corporal.

O pole dance para criangas e adolescentes ndo é sobre sensualidade; e as
aulas de educacao fisica possibilitaram didlogos sobre essa compreensdo.
Exigindo capacidades e competéncias de cada estudante enquanto corpo inteiro, o
Pole Dance é uma ATIVIDADE-ARTE que conta com elementos da danca, da ginastica,
do circo, da calistenia, a partir de movimentos acrobdticos, no solo e aéreos com a
utilizagdo de uma barra vertical, que exigem forga, flexibilidade, equilibrio e
resisténcia; contribuindo no desenvolvimento motor, cognitivo e social dos/as
estudantes, e enriquecendo a cultura corporal de movimento dos alunos e das
alunas. Todas essas questGes foram apresentadas para os alunos e as alunas, e
dialogadas de forma coletiva, respeitosa e contextualizada.

As dangas e os esportes estdo previstos no documento que orienta a
educacédo nacional (Base Nacional Comum Curricular) como contetdos da Educacgdo
Fisica. Experienciar cada conteudo de forma contextualizada é bastante importante
para a formagdo dos alunos e das alunas como pessoas criticas e posicionadas. Em
todas as aulas de Pole Dance a professora e a turma refletiram sobre as dangas e os
esportes como praticas sociais e culturais; logo, atravessadas por uma série de
questOes, por vezes estigmatizadoras, como é o caso do Pole Dance e a suposta
sensualidade.

As aulas de Pole Dance para criangas e adolescentes, portanto, foram convites
para que os/as estudantes pudessem atravessar esses processos de aprendizagem
com diversdo, acolhimento e bastante criatividade. (Notas de Campo, 24/08/2023).

Refletindo sobre as agéncias da colonialidade no espaco-tempo escolar,
compreendemos como importante analisar como e onde elas operaram no discurso da
professora produzido neste “Recado para as familias da turma 61 sobre a aula de Pole Dance
na Educacdo Fisica, na escola”. Percebemos, no discurso, duas situacdes que evidenciam a
forte agéncia da colonialidade: (i) a necessidade de destacar o Pole Dance como modalidade
esportiva e artistica, e a consequente tentativa de apagamento da sensualidade como
caracteristica (e também uma das modalidades) do Pole Dance; e (ii) a necessidade de
destacar a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para justificar a presenca do Pole Dance

como conteudo das aulas de danga na Educacao Fisica escolar.
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Com relagdo ao primeiro ponto — (i) a necessidade de destacar o Pole Dance como
modalidade esportiva e artistica, e a consequente tentativa de apagamento da sensualidade
como caracteristica (e também uma das modalidades) do Pole Dance —, reforcamos o
argumento apresentado na seg¢do anterior. Compreendemos que ao enfatizarmos o Pole
Dance como modalidade esportiva e artistica como instrumento para dizer que o Pole Dance
nado é somente sensual, tanto para aproximar os(as) alunos(as) da pratica, como para justificar
a sua presenca na escola, é uma forma de a-historicizar a pratica corporal, que é uma
manifestagdo artistica e cultural. Tal posicionamento trabalha numa légica de transformar e
de tornar o Pole Dance em uma pratica 'neutra, disciplinadora e de esporte', com intuito de
viabiliza-lo para as criancas e familias (Fagundes; Pacheco; Silva, 2023). Entendemos que esse
é um processo presente dentro das entidades que buscam uma legitimacdo da pratica
(Fagundes, 2022).

Sobre o segundo ponto — (ii) a necessidade de destacar a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) para justificar a presenca do Pole Dance como conteudo das aulas de danca
na Educacao Fisica escolar —, esse movimento nos traz alguns desconfortos. Como principal
desconforto, apontamos a questdo de o nosso posicionamento ser critico com relacdo a
muitas incoeréncias presentes no documento, mas que, apesar disso, o utilizamos como forma
de fortalecer nossos argumentos em defesa do Pole Dance na escola, deslocando nossa
argumentacao para um viés mais conteudista e menos sociocultural.

Embora existam posicionamentos concorrentes em relagdo a Educacao Fisica na BNCC,
partilhamos do entendimento de Neira (2018) sobre esse documento curricular ser
fortemente enraizado em uma perspectiva tecnicista de educagao, retrocedendo no campo
da Educacdo Fisica, de forma politica e pedagdgica, vez que tem os principios do
neoliberalismo travestindo a racionalidade técnica. Isso porque, o autor enfatiza o direito das
criancas e adolescentes a aprendizagens bdsicas, o que, na sua compreensdo, nao
corresponde ao que a BNCC propde, pois ela impde qual conhecimento deve ser trabalhado
em cada etapa ou momento do ano letivo nas escolas, mas ndo justifica ou explica essa selecdo
de conteldos (Neira, 2018).

A BNCC, logo no primeiro paragrafo do texto introdutério, marca a posicdo que

pretende ocupar quando afirma ser e se coloca como
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um documento de cardter normativo que define o conjunto organico e progressivo
de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das
etapas e modalidades da Educagdo Basica (Brasil, 2018, p. 7).

Ou seja, o documento, ao colocar o que chama de aprendizagens essenciais ou
habilidades a servigo do desenvolvimento de competéncias, recupera uma légica conteudista,
retomando a preocupacdo com uma suposta eficiéncia de ensino anunciada por uma légica
tecnocratica. Eficiéncia e essencialidade essas que sequer consideram as dimensdes
territoriais e diferencas culturais do territério brasileiro. Assim, com o argumento de
“igualdade educacional”, pressupGe-se o que é importante e essencial para o(a) outro(a) saber
(Neira, 2018).

Destacamos, partilhando do entendimento de Neira (2018), que ndo estamos
defendendo que cada escola e docente possa ensinar o que quiser e se quiser. Ou seja, no
contexto da Educacdo Fisica, compreendemos ser importante as aprendizagens sobre as
brincadeiras, as dancgas, as lutas, os esportes e as gindsticas — eixos tematicos estabelecidos
pela BNCC —, mas que esse poderia ser o limite daquilo que chamam de aprendizagens
essenciais, o que é totalmente diferente das especificacbes de género textual que deve ser
lido e quando isso acontecerd, bem como de quais aspectos das praticas corporais devem ser
ensinados e em quais momentos isso deve acontecer (Neira, 2018). Além disso, ao insistir em
uma visao fragmentada do conhecimento e do desenvolvimento humano, entendemos que o
texto da BNCC dificulta o trabalho com as questdes estruturantes da nossa sociedade, quais
sejam, raga, género em dialogo com a sexualidade e classe. Tais prerrogativas desconsideram
as particularidades de cada contexto e territdrio, ou seja, desconsideram as pessoas e suas
necessidades com rela¢do a educacao.

No caso deste estudo, entendemos que a professora, ao evidenciar a BNCC na
justificativa da presenca do Pole Dance na escola, confere um silenciamento as
problematiza¢Ges dos estigmas e esteredtipos trabalhados com os(as) alunos(as), e que foram
as principais razoes de existir deste contetdo nas aulas de Educacao Fisica.

Na rede estadual de Porto Alegre, a orientacdo da Secretaria de Educacdo é a de que
os(as) professores(as) facam os seus planejamentos de aula informando as habilidades da
BNCC que foram trabalhadas em cada uma das aulas, o que deve ser registrado na Plataforma
Escola RS do Professor, no momento da realizacdo da chamada diaria de cada uma das turmas

das quais ministra aulas. Partilhamos do entendimento de Tavares (2021, p. 158) que isso “age
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diretamente sobre a autonomia do professor” visto que os eixos, objetos de ensino e
habilidades a serem trabalhados com cada turma em cada ano de ensino ja vem estabelecidos
na BNCC, o que entendemos servir a légica moderna/colonial.

Diante de todas as questdes narradas, analisadas e discutidas, conforme sinaliza Rufino
(2019, p. 32), “o colonialismo produziu violéncias indeléveis em todos nds, porém, o seu
projeto de ser um paradigma hegemonico monocultural e monorracionalista apresenta
fissuras, fraturas expostas, hemorragias, sangrias desatadas”, o que também entendemos,
partilhando da compreensao de Walsh (2015), por brechas decolonias — agdes de resisténcia,
insurgéncia e transgressao ao que ja vem sendo posto historicamente e serve a logica colonial.

Tavares (2021) sugere os movimentos que chama de contornos e desvios, ou seja, uma
praxis a partir de outras possibilidades na contramao daquelas mais duras e fragmentadas
apresentadas pela BNCC, pelas brechas, em que se possa ir além do que os(as) gestores(as)
propdem, resistindo explicitamente ou sutilmente a algumas demandas. Neste caso, ainda
gue com todos os limites, resisténcias e contradi¢des (inclusive da professora de Educacdo
Fisica) apresentadas, a pratica corporal e manifestacdo cultural e artistica de Pole Dance

aconteceu na escola.

CONSIDERAGOES POSSIVEIS

Este estudo preocupou-se em narrar, discutir e analisar as agéncias da colonialidade
gue operam na educagao, percebidas no contexto das aulas de Pole Dance na Educacao Fisica
escolar, o que foi possibilitado pelas pesquisas de mestrado das segunda e terceira autoras.

Compreendemos que a presencga do Pole Dance como conteldo das aulas de Educacao
Fisica com o sexto ano do ensino fundamental de uma escola da rede publica de Porto
Alegre/RS, a partir da inspiracdo de uma educacdo decolonial e intercultural, foi um
movimento importante, pois agiu de modo a colocar em questdo muitos pressupostos
conservadores estabelecidos e consolidados pela colonialidade no espago-tempo escolar, seja
individualmente das pessoas, seja no coletivo enquanto instituicdo escola. Um movimento,
portanto, que produziu desconfortos nos(as) alunos(as) do sexto ano, na professora de
Educacdo Fisica da turma, na equipe diretiva, nos(as) responsaveis pelos(as) estudantes e na
instituicdo escola.

As aulas de Pole Dance possibilitaram didlogos a partir das insegurancas (e também

supostas certezas) com relacdo a pratica por eles(as) manifestadas. Tais insegurancas e
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certezas refletiram os esteredtipos e estigmas que a manifestacao cultural e artistica carrega
—de que Pole Dance é uma danga quase que exclusivamente sensual e sexualizada, praticada
predominantemente por mulheres, e homens que praticam sdo associados as masculinidades
dissidentes. Experimentar, no e com o corpo, outras possibilidades de Pole Dance que nao
apenas como uma danca exclusivamente sensual e sexualizada, possibilitou que alguns(mas)
alunos(as) gostassem daquilo que estavam realizando, independente de mudarem de
opinido/entendimento com relagdo ao que inicialmente pensavam sobre a pratica, até porque
essa ndo era a intencionalidade da professora. Ao contrdrio, o objetivo foi o de possibilitar
reflexdes e problematizacdes sobre as no¢des de género e de sexualidade.

Nesse movimento, por meio das descontinuidades dos nossos corpos, que sao
culturais, portanto, historicamente conotados por meio de linguagens que vao nos
inscrevendo socialmente (Martins, 2023), conseguimos atravessar as durezas, as
incompreensdes e os diferentes posicionamentos com relagdo ao Pole Dance na escola.
Destacamos que encontramos muitas resisténcias, comecando pelos(as) estudantes, pois
muitos(as) manifestavam ndo concordar com a pratica na escola, associando-a as casas
noturnas. Também, enfrentamos resisténcia da equipe diretiva e supostamente dos(as)
responsaveis dos(as) estudantes, que trouxeram argumentos contrdrios a presenca da pratica
corporal e manifestacao artistica e cultural na escola, reforcando os estereédtipos e estigmas
ja manifestados pelos(as) estudantes.

As agéncias da colonialidade na escola sao uma presenc¢a bastante forte, que atua
quase que o tempo todo em todos(as) os(as) atores/atrizes da comunidade escolar. A
professora de Educacdo Fisica, por exemplo, mesmo com a intencionalidade de construir,
junto com os(as) alunos(as), uma Educacdo Fisica inspirada nos pressupostos da
decolonialidade e da interculturalidade, também agiu, por vezes, de um modo que
compreendemos ter sido contraditdrio a sua intencionalidade, com as agéncias da
colonialidade nitidamente operando nas suas praxis e escolhas politico-pedagdgicas.

Primeiro, quando se instrumentalizou quase que exclusivamente do viés esportivo do
Pole Dance, ofertando aulas mais voltadas a gindstica do que as outras modalidades da
pratica. Em segundo, quando justifica a presenca do Pole Dance na escola utilizando-se de
argumentos que, mais uma vez, tratam o Pole Dance com foco na ginastica, de certo modo
silenciando a sensualidade que é uma das suas caracteristicas e é exatamente o que traz

desconforto na escola. Em terceiro, quando coloca, na centralidade dos seus argumentos, a
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BNCC, um documento curricular que entendemos apresentar uma série de questdes
problematicas, especialmente com relagdo a fragmentacdo do conhecimento e do
desenvolvimento humano, dificultando o trabalho com as questdes estruturantes da nossa
sociedade —raca, género em didlogo com a sexualidade e classe —, as quais entendemos serem
indispensaveis para uma educac¢do com inspiracdo decolonial e intercultural.

Em sintese, notamos que a Educagdo Fisica, provocada pela perspectiva da
decolonialidade e da interculturalidade afeta todos(as) os(as) atores/atrizes da comunidade
escolar —estudantes, docentes, equipe diretiva, entre outros(as) —tirando-os(as) de uma certa
zona de conforto, para mobilizar outros conhecimentos, outros saberes-fazeres, outras
vivéncias, assim como provocando outros sentidos, outras reflexdes, outras
problematizagdes, outras experimentag¢des; podendo, em algumas situacdes e casos, se
tornar algo significativo na jornada de cada pessoa individualmente, mas também no coletivo

da instituicao escola.
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10
Ressonancias do Pole Dance na Educacgao Fisica escolar
narrativas de estudantes do sexto ano do ensino fundamental da escola

estadual Abya Yala“®®

Mariana Ghignatti Fagundes
Karoline Hachler Ricardo

Resumo: O pensamento e a proposta de uma Educacgdo Fisica sustentada por uma pedagogia decolonial e
intercultural, possibilitou a discussdao de uma pratica historicamente carregada de estigmas sociais, vinculada as
strippers e boates noturnas, o Pole Dance. O Pole Dance consiste em uma pratica que envolve realizar acrobacias
e dangas com uma barra de metal na vertical. Desdobrado em diferentes vertentes, uma delas, o Pole Sport,
possibilita a inser¢do de criangas e adolescentes na modalidade, a partir de uma sistematizagdo e uma
esportivizacdo. Assim, estudantes de ensino fundamental, que participam de uma pesquisa-acdo de um projeto
de mestrado, foram convidados(as) a questionar, pensar e refletir, junto das ressonadncias envolvendo a
modalidade. O objetivo do trabalho é analisar e compreender como uma vivéncia de Pole Dance ressoa nos(as)
estudantes do sexto ano do ensino fundamental da Escola Estadual Abya Yala, em Porto Alegre/RS. Partilhando
da nogdo de ressonancias como implicagGes sutis, particulares e subjetivas e, com a intengdo de compreender
como elas sdo significadas pelos(as) estudantes, optamos pela pesquisa narrativa como caminho tedrico-
metodoldgico. A vivéncia de Pole Dance produziu ressonancias heterogéneas nos(as) estudantes, sendo género,
sexualidade e sensualidade as tematicas que mais dividiram opiniGes sobre a pratica do Pole Dance na escola.
Desse modo, a oferta, o convite, o encontro e o didlogo se apresentam como instrumentos importantes para
refletir género, sexualidade, sensualidade, educagdo sexual na escola.

Palavras-chave: Educagdo Fisica Escolar. Decolonialidade. Interculturalidade. Danga. Pole Dance.

CONSIDERAGOES INICIAIS

Este estudo sobre as ressonancias de uma vivéncia de Pole Dance nos(as) estudantes
do sexto ano do ensino fundamental da Escola Estadual Abya Yala*’, em Porto Alegre/RS, esta
inserido no contexto de uma pesquisa-acao participante (Lanette, 2022) que esta sendo
realizada no trabalho de mestrado*® da primeira autora®® (Karol), e que intenciona
desenvolver uma Educacdo Fisica sustentada por uma proposta pedagoégica decolonial e

intercultural (Walsh, 2019), compreendendo as afetacBes decorrentes dessa experiéncia.

4 Trabalho publicado nos Anais do XI Congresso Internacional de Diversidade Sexual, Etnicorracial e de Género
(CINABETH). Link para acesso: https://mail.editorarealize.com.br/artigo/visualizar/106800.

47 Nome ficticio para preservar a identidade da Escola. Escolhemos “Abya Yala” por ser um dos homes que o0 povo
indigena Kuna, que vivia na parte do mundo que ficou conhecida como América Latina, atribuia a esse territério.
A expressdo “Abya Yala”, que na lingua do povo Kuna da Colombia, significa Terra madura, Terra Viva ou Terra em
florescimento, vem sendo utilizado pelos movimentos dos povos originarios do continente como uma
autodesignacdo em contraposi¢cdo a América, objetivando construir um sentimento de unidade e pertencimento
(Walsh, 2015).

48 A entrada em campo se deu no inicio do ano letivo da Escola Abya Yala (23/02/2023), e tem previsdo de saida
de campo no final deste mesmo ano letivo (na metade do més de dezembro de 2023).

4 Mulher, branca, bissexual, professora de Educac¢do Fisica com formac3o em Yoga e Yoga para criangas,
adolescente, yoga na educacdo, vegetariana, artista e capoeira.
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Também, estd inserido no contexto da pesquisa de mestrado da segunda autora® (Nana), que
estuda os processos de (re)significacao, (re)construcao e identificagao de mulheres plurais por
meio das diversas praticas de Pole Dance.

Partilhamos do entendimento de Bins et al., (2021), sobre uma educacgao inspirada na
interculturalidade significar o “pensar o ensino e os seus ensinamentos a partir de outros
paradigmas, de outros saberes” (p. 190), assim como dar visibilidade e reconhecer outros
tipos e origens de conhecimento, outras formas de aprender e de ensinar, outros principios
que questionem as bases monoliticas, as prdticas e os referenciais eurocéntricos que
constituiram e constituem o campo educacional na modernidade no contexto brasileiro de
modo hierarquizante para definir o que conta como conhecimento valido, vidvel e possivel
(Walsh, 2019). Significa problematizar o racismo como estruturante dos sistemas educativos
promovidos pelo Estado e organizador das praticas e dos conteldos naturalizados no contexto
escolar.

Nessa perspectiva, a preocupacdao com a agenda de uma proposta pedagdgico-politica
decolonial e intercultural nas aulas de Educacgao Fisica com o sexto ano do ensino fundamental
da Escola Abya Yala, possibilitou que estudantes e professora atravessassem, dentro do
conteudo de dangas, uma pratica historicamente carregada de estigmas sociais, vinculada as
strippers e boates noturnas, o Pole Dance (Narciso, 2022).

O Pole Dance pode ser compreendido como uma pratica que se utiliza de uma barra
de metal na vertical para realizar acrobacias, sejam essas figuras ou giros, e, ainda, pode ser
combinado com movimentos de danca. Como desdobramento da pratica, trés vertentes sao
sustentadas para diferenciar as formas de praticar, sendo o Pole Exotic, explorando a
sensualidade e sexualidade, o Pole Artistico, contemplando outras dancas como o
Contemporaneo e o Jazz e, o Pole Sport, no viés mais esportivo (Cury, 2018). A partir da pratica
artistica e esportiva, as criancas também passam a fazer parte do universo do Pole Dance, por
meio do Pole Kids.

Suleados(as) pela compreensdo de que um projeto intercultural necessita de praticas
educativas pautadas no “encontro”, que permita ao sujeito se compreender no mundo,

entendendo sua diversidade e complexidade, bem como superando atitudes de preconceito

50 Mulher, preta, bissexual, professora de Educa¢do Fisica com formac3o em Pole Kids e Pole Acrobatico,
vegetariana e Pole Dancer.
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e a reproducdo de esteredtipos> (Fleuri, 2003); a turma, junto com Karol vivenciaram uma
aula de Pole Dance com Nana, que produziu ressonancias heterogéneas nos(as) estudantes,
sendo o género, a sexualidade e a sensualidade as tematicas que mais dividiram opinides
sobre a pratica do Pole Dance na escola, um espago-tempo marcado pelos processos de
colonialidade.

Partilhando da nogdo de ressonancias como implicagGes sutis, particulares e subjetivas
e, com a intencdo de compreender como elas sdo significadas pelos(as) estudantes (Tavares,
2021), o objetivo deste estudo é analisar e compreender como uma vivéncia de Pole Dance
ressoa nos(as) estudantes do sexto ano do ensino fundamental da Escola Estadual Abya Yala,
em Porto Alegre/RS. Para tanto, optamos pela pesquisa narrativa como caminho tedrico-
metodoldgico, em que as manifesta¢des orais (falas) e gestuais (expressées e manifestacdes
corporais) dos(as) estudantes nos mostraram que a vivéncia de Pole Dance possibilitou a
compreensdo de que os(as) alunos(as) experienciam de distintas formas e atribuem diferentes

significados ao que vivem nas suas trajetorias.

CAMINHOS TEORICO-METODOLOGICOS

Este estudo trata de uma a pesquisa narrativa (Clandinin; Connelly, 2011), que opera
no entrecruzamento das histérias de vida, formacdao e a escola, enquanto espacos de
(re)construcdo dos saberes e conhecimentos, implicados e atravessados pela/na experiéncia
do componente curricular de Educacao Fisica escolar.

Sobre a narrativa enquanto método de producdo de informacbes, Bauer e Gaskell
(2002) comunicam a noc¢do de que contar histérias parece ser uma forma elementar de
comunicacdao humana. A ideia de que as pessoas se constituem enquanto sujeitos(as) que,
individual e coletivamente, vivem vidas relatadas (Bauer; Gaskell, 2002).

Partilhando dessa nocdo de pesquisa narrativa, a qual nos permite o tempo todo a

construcdo da nossa realidade mediada pela linguagem, ndo sé a falada, mas a vivida nas suas

51 Neste estudo, partilhamos da noc3o de esteredtipo de Saraiva (1999), como um conjunto de

atribuicbes/caracteristicas que passam a definir papeis para sujeitos e grupos, resultando na internaliza¢do por
parte destes, das caracteristicas que passam a diferenciar os papeis que cada um dos sexos deveria desempenhar
e performar na sociedade. Destacamos nossa compreensdo de género e sexo para além da binariedade, com a
necessidade de pensarmos nas formas plurais de existéncia que entendemos nao caber na légica binaria.
Também, na urgéncia de racializar essas nogdes, uma vez que compreendemos que a raga interfere inteiramente
na existéncia das pessoas. Ou seja, uma mulher negra e uma mulher branca vivem e experimentam de formas
diferentes uma mesma situagao.
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diferentes manifestacdes, compreendemos a narrativa como um estudo da experiéncia como
historia, que pode, tanto ser desenvolvida pelo contar, como pelo vivenciar, no
entrecruzamento com a formagdo e a escola enquanto espagos e tempos de (re)construcdo
dos saberes e conhecimentos (Tavares, 2021). Para tanto, utilizamos como fontes das
narrativas os comentarios, falas e expressdes dos(as) estudantes durante a vivéncia de Pole
Dance, que foram observados e registrados em Notas de Campo (NC) pelas autoras deste
trabalho.

A vivéncia de Pole Dance foi realizada no dia 24 de agosto de 2023, no periodo de
Educacao Fisica da turma, que tem duragao de 50 minutos e é no primeiro periodo da manha.
Compondo, assim, o conjunto de 5 aulas® da prética corporal que foi contetdo das aulas de
dancas que integraram a pesquisa-acdo participante®3.

Destacamos, nessa perspectiva, que a turma ja estava trabalhando o conteludo de Pole
Dance antes da vivéncia, momento em que os(as) estudantes relataram nunca terem
praticado nenhum dos desdobramentos da pratica corporal. Durante a discussdo, ja
anunciaram marcadores e estigmas vinculados ao Pole Dance, vistos ao relacionarem a pratica
corporal ao “cabaré”, “danca estritamente sensual”, “erotizacdo” e “putaria”. Assim como
apresentando bastante resisténcia para o inicio da pratica nas aulas. Especialmente por parte
da maioria dos meninos que manifestaram entender e perceber o Pole Dance como uma
“danca de mulher”, sugerindo que homens que a praticam seriam “gays”, “viados”,
“travestis”, tratando a homossexualidade como algo pejorativo, ndo aceitavel e que, portanto,

deveria ser “combatida”.

ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS
No dia da vivéncia nem todas as questdes que apareceram nas primeiras aulas de Pole
Dance foram manifestadas: pouco se falou em “putaria” e “erotizacdo” e, diferente das aulas

anteriores, as resisténcias foram maiores por parte das meninas (ndo de todas, mas da

52 Na primeira aula, turma e Karol fizeram uma roda de conversa para dialogar sobre o Pole Dance enquanto
atividade-arte (Rizo et al., 2019; Abdon, 2020) e que existe de diversas formas — modalidade esportiva, artistica,
sensual e outras —; didlogo que foi realizado a partir das duvidas, “certezas”, inquieta¢des dos(as) alunos(as) com
relagdo a pratica corporal, especialmente a presenca dela no espaco-tempo escolar. Na segunda e terceira aula,
os(as) alunos(as) foram convidados(as) a experimentarem o Pole Dance a partir de brincadeiras envolvendo
movimentos ginasticos. Na quarta aula foi realizada a vivéncia de Pole Dance com Nana. E, na quinta aula, os(as)
estudantes foram convidados(as) a refletirem sobre o conjunto de aulas de Pole Dance, especialmente sobre
como se sentiram durante a vivéncia, o que ela significou para cada um(a), e o que acharam da experiéncia.

53 Estudo aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa Cientifica, CAAE n® 69602123.2.0000.5347.
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maioria). Ao acionarem a sensualidade como uma barreira para a experimentacdo da pratica,
manifestaram certo ‘medo’/receio de terem que realizar a aula apenas com as roupas intimas.
Estes que foram sendo dissipados ao perceberem que isso ndo aconteceria, tampouco seria
uma hipdtese naquele dia.

A professora Nana, convidada para guiar a vivéncia de Pole Dance, convidou mais trés
pessoas para o auxilio naquele momento, visto que estava se recuperando de uma lesdo e
estava com o tornozelo imobilizado. Dessas trés pessoas, duas sao praticantes de Pole Dance,
um homem preto cisgénero e uma mulher nordestina cisgénero, e seu conjuge, encarregado
dos registros midiaticos.

Para a vivéncia, uma barra moével de Pole Dance, conhecida como “Palco”, foi montada
em uma parte do patio. Esse espaco era coberto, visto que estava nublado e frio no dia,
ficando em frente a cozinha e refeitério da escola, além de ser préximo a entrada dos(as)
estudantes. Como o periodo de Educacdo Fisica do sexto ano é o primeiro da manha, quando
o portdo da escola abriu e o sinal tocou, as criancgas e alguns dos(as) seus(suas) familiares, que
as acompanham na entrada, visualizaram o palco de Pole Dance: algumas pessoas com
expressdes que pareciam manifestar pavor, outras alegria, outras desgosto; mas o clima, de
forma geral, era de curiosidade. Escutamos algumas falas e cochichos como: “o que vai ter na
escola hoje?”, “o que é isso?”, “sério que a sora trouxe o Pole Dance mesmo?” (NC,
24/08/2023).

Apds a agitacdo inicial na entrada da escola, e quando todas as turmas foram para as
suas respectivas salas de aula, Nana iniciou a vivéncia formando um circulo, com todos(as)
alunos(as) da turma presentes, ao redor do palco de Pole Dance; apresentou-se para turma e
abriu espaco para o seu e a sua colega apresentarem-se. Entdo, perguntou: “o que vocés
conhecem, sabem sobre o Pole Dance?” (NC, 24/08/2023). O que mais apareceu nas falas
dos(as) estudantes foi: danca, esporte, gindstica, acrobacia e danca sensual. Nana também
guestionou a turma se conheciam outras formas da pratica, surgindo o “Pole Sport” —“sim, o
Pole esportivo é aquele que a sora falou pra gente, que sdo os atletas que competem” (NC,
24/08/2023).

Ap0ds a conversa inicial, os(as) colegas de Nana apresentaram-se com uma sequéncia
rapida de acrobacias. Quando o convidado fez a sua apresentacdo, escutamos varias falas
como: “eu disse que homem também podia praticar”, “nossa, como ele é forte”, “viu como

ndo tem nada a vé com ser gay?”, “eu sabia que pole dance ndo era s6 uma danca de mulheres,
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eu que tava certa” (NC, 24/08/2023). Percebemos que um homem performando a pratica
apresentou outra possibilidade para os(as) alunos(as). Levantando problematiza¢Ges de
discursos, como o da fragilidade feminina e o da inaptiddo fisica (Almeida, 2013) que
limitavam (e ainda seguem limitando) praticas corporais e comportamentos que deveriam ser
exclusivos de homem e de mulher, compreendendo as mulheres a partir das crencas
sustentadas pelo mito do sexo fragil (Mourao, 2003). Discursos esses que foram cenario para
a restricdo de mulheres em determinadas prdticas corporais e que ainda seguem surtindo
efeito e tendo agéncia em muitos espacgos, tempos, pessoas.

Apesar dos(as) alunos(as), naguele momento, estarem em um processo de desassociar
a danca como uma pratica exclusiva de mulheres e de homens homossexuais, sequer foi
levantada a hipdtese do convidado fazer parte da comunidade LGBQI+. De acordo com
Goellner (2018), o corpo é um produto da cultura e da histdria, sendo construido pela
linguagem, possuindo marcas que possibilitam uma certa identificagdo. Assim, talvez por essas
marcas corporais ndo se apresentarem e/ou estarem evidentes, ou por qualquer outro motivo
ndo conhecido e/ou acessado por nds naquele momento, aquele sujeito homem preto
cisgénero realizando figuras de forca e complexas na barra ndo foi lido como uma pessoa
LGBTQIA+.

Todas essas associacbes foram nos permitindo tomar a compreensao de ‘género’
como um conceito plural em construcdo. Uma constituicdo social do sexo que estd em
constante movimento, possibilitando a compreensdo das formas heterogéneas que os corpos
aparecem e/ou podem aparecer (Goellner, 2013), bem como a transitoriedade dos conceitos
de masculinidades e feminilidades, que se transformam ao longo do tempo, afastando-nos de
ideias que pressupdem papeis e funcdes estritamente de homens e de mulheres (Almeida,
2013).

Apds as duas performances, os(as) alunos(as) foram convidados(as) a vivenciarem
alguns movimentos e técnicas do Pole Dance na barra. A maioria dos meninos estavam
bastante animados, e ja queriam tentar subir na barra, fazer giros mais complexos, parada de
cabeca; entdo, logo ja se posicionaram na fila para serem os primeiros a experimentarem.
Diferente deles, a maioria das meninas manifestaram ndo querer nem tentar experimentar.
Ao tentarmos acessar o que poderia estar afastando-as de uma pratica que elas mesmas
tinham solicitado para Karol, entre as sugestdes apresentadas no dia das combina¢cdes com

relacdo as aulas de danca do componente curricular; uma das meninas disse: “é que a gente
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tem vergonha na frente dos guris” (NC, 24/08/203). Karol, em uma tentativa de incentivar a
participacdo das meninas e de movimentar os seus desejos em diregdo a vontade de

experimentar o Pole Dance, falou:

Gurias, a gente t4 numa pratica que vocés queriam e agora estdo preferindo ndo
experimentar por causa dos meninos? Tudo bem, eu entendo, mas assim, eu, se
fosse vocés, deixaria eles de lado. Vocés entendem que vocés estdo deixando de
fazer uma coisa que vocés querem por causa deles? Como se eles tivessem um poder
sobre vocés, ndo acham? (NC, 24/08/2023).

Essas falas e manifestacbes nos possibilitaram compreender, partilhando do
entendimento de Scott (1995) sobre o aspecto relacional assumido na perspectiva dos estudos
contemporaneos de género, que nao se trata de assumir a classica oposicdo binaria entre
homens e mulheres, mas de considerar que as feminilidades e as masculinidades precisam
umas das outras para serem compreendidas (Scott, 1995). Ou seja, nesse caso do desconforto
das meninas em experimentar o Pole Dance junto com os meninos, percebemos que a relagao
feminilidades e masculinidades estdo marcadas por uma supremacia destas sobre aquelas
(Almeida, 2013); manifestado no didlogo entre estudante e Karol, enquanto conversavam
sobre uma provavel “dominancia” masculina, mesmo em uma pratica corporal que
inicialmente tinha sido solicitada pelas meninas, e que estava, portanto, préxima dos seus
desejos e interesses.

Nesse sentido, destacamos que ‘relacbes de género e poder’, neste estudo, é
compreendida como os processos pelos quais a diferenca bioldgica é acionada para explicar
os desequilibrios — que sdo transitérios — entre homens e mulheres (corpos masculinos e
corpos femininos), gestando, assim, formas de inclusdo e de exclusdo de pessoas e grupos
(Goellner, 2013). Destacando ‘poder’ como algo que ndo se localiza em instituicdes (dando
ideia de fixidez), mas sim algo que possui mobilidade, que transita e circula porque se exerce
em rede, possibilitando resisténcias (Foucault, 2002).

Nana organizou a experimentacdo na barra em quatro momentos: o primeiro
movimento era o de caminhar ao redor da barra, com uma mao de apoio na barra; o segundo,
era um giro basico, que consistia em caminhar ao redor da barra e, na sequéncia, colocar a
perna de fora na barra, com a trava na virilha, indo até o chao; o terceiro movimento era como
se fosse uma “escalada na barra” — o(a) estudante escalava com a forca dos bracos, podendo

dar um impulso com um salto, e depois realizavam uma queda bdsica; e, o quarto movimento,
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consistia em fazer uma cambalhota no colchonete e depois fazer uma parada de antebracgo>*
com as maos na base da barra, costas e pés como apoio para equilibrar o corpo nas figuras,
com auxilio de Nana.

Durante a vivéncia, observamos diferentes performatividades corporais em cada um
dos momentos. Alguns meninos iniciaram a experimentacdo, no primeiro movimento,
caminhando de um jeito que ndo era 0 mesmo que caminhavam no dia-dia: foram rebolando
e forcando um caminhar que eles mesmos verbalizaram ser “afeminado” - “la vai ele, todo
mulherzinha, rebolando, bem afeminada para desfilar no Pole Dance” (NC, 24/08/2023) -,
sugerindo e indicando, com o corpo, e ndo sé em palavras, que o Pole Dance seria uma pratica
de e para mulheres. Performance essa que as meninas manifestaram ndo gostar, quando uma
delas procurou Karol e disse: “viu sora, por isso que a gente ndo gosta de fazer as coisas com
eles, que ridiculo, como se a gente andasse assim. Tudo eles debocham” (NC, 24/08/2023).

Segundo Saraiva e Kleinubing (2013), situagdes como essa relatada refletem
atribuicdes socialmente designadas, “referendando o imagindrio social de quem danca e como
se danga” (p. 122), ao mesmo tempo que, ao longo da aprendizagem, também podem forjar
outras formas de viver, de ser e de estar em diferentes espacos e tempos, neste caso,
especialmente o escolar. Para as autoras, “nos dias atuais ainda é possivel identificar o
imaginario social ligado a danca e de quem é permitido dan¢ar, bem como quais movimentos
podem (devem) ser realizados no universo da danca (Saraiva; Kleinubing, 2013) pelas pessoas
heterogéneas.

O terceiro movimento foi o que mais teve engajamento e participacdo da turma.
Fazendo o uso do questionamento de Saraiva e Kleinubing (2013) - “quais movimentos de/na
danga podem ser realizados por meninos e meninas, a fim de ndo perderem as suas
identidades sexuais?” - percebemos que a questao da forca exigida para a realizagdo da
“escalada” aproximou tanto os meninos quanto as meninas de querer/desejar realiza-lo. As
meninas, apontando para uma “auséncia de sensualizacdo” e, e 0s meninos, para uma
“descaracterizacdo do movimento como uma dancga”.

Quando Nana explicou e pediu para sua colega demonstrar o terceiro movimento - de
“escalada” na barra com a forga dos bracos (podendo impulsionar com um salto para auxiliar),

e depois deslizando na queda até alcancar o chdo novamente - uma aluna disse: “ta, esse eu

54 E 0 ato de apoiar o corpo em uma posicdo vertical invertida estavel equilibrando-se com a cabega, antebrago e
as m3os no chio. Conhecida como figura/postura do “elefantinho”.
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vou tentar, ja que ndo tem que sensualizar” (NC, 24/08/2023); dando a entender que os
movimentos anteriores pareciam ter/apresentar e/ou exigir sensualidade, e que o movimento
de “escalada”, por exigir forca, distanciava-se de algo sensual.

Percebemos que a sensualidade, mesmo que em nenhum momento sugerido,
tampouco incentivado pelas professoras, estava no imaginario dos(as) estudantes, sendo uma
barreira para o envolvimento, principalmente delas, em algumas situacdes da vivéncia.
Passamos a compreender que a vergonha, inicialmente manifestada pelas alunas, pudesse
estar relacionada a sensualidade, especialmente em relagdo a exposi¢cao dos corpos e, de
acordo com Saraiva e Kleinubing (2013), “consequentemente, as nog¢des subjacentes a
pertenca de sexo e a sexualidade” (p. 137).

A questdo da forca, evidentemente exigida pelo movimento de “escalada”, também
aproximou os meninos da pratica em razao de ser um movimento que aparentemente era de
forca e ndo de danga, como um deles sugeriu: “a, esse é tri sora, de escalar, a gente é bom,
melhor que dancgar” (NC, 24/08/2023).

Saraiva-Kunz (2003), ao trazer o aspecto da polarizacdo das a¢bes e dos
comportamentos como uma construcdo histérica, cultural e social, centrada nas relacoes de
polaridade entre razdo e sensibilidade, associadas, respectivamente ao masculino e ao
feminino; compreende a disponibilidade a expressao como caracteristica dos corpos que se
aproximam dos esteredtipos do que é ser feminino, ao passo que a disponibilidade ao dominio
e a impermeabilidade, como caracteristicas dos corpos que se identificam com os estereétipos
do masculino, como é o caso da forca para os homens, especialmente cis heteronormativos.

Ao final da vivéncia foi realizada uma roda partilhada, momento que os(as) alunos(as)
manifestaram terem gostado e divertindo-se na aula: “nossa, melhor aula”, “até que pole é
legal”, “bem que a sora de pole podia vim de novo né?” (NC, 24/08/2023). Teve uma menina
gue manifestou ndo ter gostado, porque achava que nao era certo Pole Dance na escola. E,
outros(as), que ndo falaram nada, nem que gostaram, nem que ndo gostaram, nem outro
comentario qualquer. Posteriormente, Karol conversou com a aluna que manifestou discordar
de Pole Dance na escola, na tentativa de compreender a resisténcia. Dialogando, a menina
disse que ndo achava certo dancas sensuais na escola, porque pensava que escola ndo era
espaco para sensualidade.

Suleadas por Britzmann (2000), entendemos essa resisténcia sustentada na

sensualidade enquanto uma questdo problematica, em razao das tematicas da sexualidade e
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educacdo sexual, quando trabalhadas nas escolas, serem abordadas ainda de forma
convencional, bastante metodolédgica e muitas vezes de modos autoritdrios, ou seja, sem a

escuta dos(as) estudantes e com apagamento dos seus interesses pelo assunto.

CONSIDERAGOES TRANSITORIAS

Este trabalho, numa perspectiva de pesquisa narrativa, procurou compreender como
uma vivéncia de Pole Dance ressoa nos(as) alunos(as) do sexto ano do ensino fundamental da
Escola Estadual Abya Yala. Neste movimento, percebemos que a vivéncia de Pole Dance
produziu ressonancias heterogéneas nos(as) estudantes, sendo o género, a sexualidade e a
sensualidade as tematicas que mais dividiram opinides sobre a pratica do Pole Dance na
escola. Desse modo, entendemos que a oferta, o convite, o encontro e o didlogo se
apresentam como instrumentos importantes para refletir género, sexualidade, sensualidade e
educacdo sexual na escola.

Encontramos, em algumas situacdes da vivéncia, resisténcias por parte dos(as)
alunos(as), como a vergonha manifestada pelas meninas de realizar movimentos na frente dos
meninos. Também, algumas expressdes, gestualidades e falas ofensivas dos meninos, ao
debocharem e reproduzirem estigmas do que “deveria ser o jeito de quem danca Pole Dance”
qgue, conforme suas representacdes, era o “jeito afeminado”.

Nessa perspectiva, compreendemos que experienciar cada conteldo da Educacdo
Fisica de forma contextualizada, bem como o debate sobre sexualidade e educag¢ao sexual
considerando os interesses e desejos dos(as) alunos(as) sobre a temadtica, é bastante
importante para a formacdo dos(as) alunos(as) como pessoas criticas e posicionadas,
especialmente para combater (ou pelo menos minimizar) comportamentos sexistas,
machistas, homofdbicos como esses, e qualquer outro que desrespeite formas de existir,

viver, ser e estar das pessoas.
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Culturas Afrodiaspodricas na Educagao Basica

Capoeira na Educac3o Fisica em uma Escola Publica de Porto Alegre-RS>®

Karoline Hachler Ricardo
Cristiano Neves da Rosa
Paulo Lara Perkov

Elisandro Schultz Wittizorecki

Resumo: Este trabalho objetiva tecer reflexdes e problematizagdes sobre uma experiéncia com a Capoeira
partilhada pelo Mestre Paulo Grande que aconteceu em uma aula de Educac¢do Fisica de uma pesquisa-agado
participante. Tal pesquisa foi realizada no ano letivo de 2023, com uma turma de sexto ano do ensino
fundamental de uma escola da rede estadual de ensino de Porto Alegre/RS, e intencionou desenvolver uma
Educacgao Fisica atravessada pelos pressupostos da decolonialidade e da interculturalidade, compreendendo as
afetagBes (e possiveis transformagdes) decorrentes dessa experiéncia. Entre o projetado pela professora e o
possivel (o que aconteceu), compreendemos que a experiéncia de Capoeira com o Mestre foi um movimento
importante na escola, especialmente porque possibilitou experiéncias com a Capoeira mais proximas da
realidade, a partir de partilhas com um Mestre na escola, logo, da criagdo de um cendrio para a compreensao de
outras maneiras possiveis de pensar e fazer a Educacdo Fisica na escola.

Palavras-chave: Capoeira. Educagdo Fisica Escolar. Memoria Coletiva.

INTRODUCAO

Este estudo sobre uma experiéncia de Capoeira com o Mestre Paulo Grande na escola,
faz parte de uma pesquisa-acdo participante (Lanette, 2022) em que a primeira autora,
professora e pesquisadora, intencionou desenvolver aulas de Educacdo Fisica inspiradas nos
pressupostos da decolonialidade e da interculturalidade (Walsh, 2019) com uma turma de
sexto ano de uma escola estadual de Porto Alegre/RS no ano de 2023.

Para Walsh (2019) e Bins et al (2021), uma educacdo inspirada na decolonialidade e na
interculturalidade intenciona colocar na centralidade das suas preocupa¢des uma praxis com
principios que venham a questionar as bases monoliticas, as praticas e os referenciais
eurocéntricos que vém constituindo o campo educacional na modernidade de modo
hierarquizante, para definir o que conta (ou ndo) como conhecimento valido, vidvel e possivel.

Nesse movimento, ao atravessar o conteldo da Capoeira com a turma do sexto ano —
que percorreu 7 aulas e foi analisado em outro trabalho®® —, a professora convidou um Mestre

de Capoeira para partilhar seus saberes-fazeres e conhecimentos a partir de uma oficina de

% Trabalho publicado nos Anais do X Congresso Sul-Brasileiro de Ciéncias do Esporte. Link para acesso:
https://cbce.org.br/evento/Sulbrasileiro24/anais.

%6 Trabalho 13 deste estudo: “Aquilomabamento na Educacdo Fisica escolar: limites e possibicidades por meio
de gingas e mandingas na Capoeira”.
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Capoeira que aconteceu no dia 24 de outubro de 2023, no periodo da aula de Educacao Fisica.
Este estudo, portanto, pretende tecer reflexdes e problematiza¢des sobre a experiéncia, com

a Capoeira partilhada pelo Mestre Paulo Grande na escola, também autor deste estudo.

PERCURSO INVESTIGATIVO

A preocupag¢dao com a agenda politico-pedagdgica decolonial e intercultural nos
aproximou do entendimento de pesquisa-acdo participante proposto por Lanette (2022),
escolha tedrico-metodoldgica deste estudo.

Lanette (2022) considera esse modo de investigagdo como um compromisso com a
acdo participativa, a partir da valorizacdo dos diferentes saberes-fazeres de quem compartilha
a pesquisa, neste caso, especialmente a professora-pesquisadora, as(os) estudantes do sexto
ano do ensino fundamental e o Mestre Paulo Grande.

A pesquisa-a¢do participante, nesse sentido, vem se preocupando com a agenda de
uma proposta pedagogico-politica decolonial e intercultural igualmente no ambito da
Educacao Fisica. No caso da experiéncia de Capoeira com um Mestre convidado, entendemos
gue a sua presenca na escola constituiu uma possibilidade de as(os) estudantes
experienciarem e poderem acessar a prdtica eu uma outra perspectiva, de uma outra voz,

ainda que com algumas problematiza¢des que serdo analisadas e discutidas a seguir.

ANALISE E DISCUSSAO

O dia da oficina de Capoeira com o Mestre correspondeu ao terceiro dia de aula de
Capoeira da turma, no total de 7 aulas conforme ja mencionado. O Mestre trouxe alguns
instrumentos de Capoeira — berimbau, pandeiro, reco-reco, agogb e caxixi — para que eles
pudessem circular entre as(os) estudantes. A professora de Educacdo Fisica ja tinha
apresentado esses instrumentos para a turma, e também o atabaque, porque ela igualmente
os tem, com excec¢do do reco-reco e do agogo.

Mesmo que as(os) estudantes ja conhecessem a maioria dos instrumentos trazidos
pelo Mestre, notamos bastante interesse e curiosidade delas(es) neste momento inicial da
aula. Ainda que a maioria ndo soubesse e/ou lembrasse do ritmo das musicas de Capoeira que
ja tinham vivenciado com a professora nas duas aulas anteriores a oficina, uma parcela

significativa da turma tentou experimentar os instrumentos criando os seus proprios ritmos.
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Apds esse momento inicial o Mestre convidou as(os) estudantes a formarem uma roda
e comegou a tocar berimbau e a cantar musicas de Capoeira, momento que notamos ter
acalmado a euforia da maioria das(os) estudantes, que ficaram prestando atencdo naquilo
que o Mestre estava fazendo. Entdo, o Mestre parou de tocar e cantar e comegou a dialogar
com a turma, questionando se conheciam a Capoeira e o que conheciam dessa pratica
corporal. Uma parcela respondeu que “ndo conheciam nada”, outra que estava aprendendo
com a professora nas aulas de Educacdo Fisica, mas que apesar de terem tido poucas aulas,
achavam que a Capoeira era uma luta e uma danga.

A partir das falas das(os) estudantes o Mestre conversou sobre o seu entendimento de
Capoeira como uma luta de resisténcia do que compreende enquanto parcela do repertério
da “cultura afro-indigena brasileira” (Notas de Campo, 2023/2024), que atravessa a histdria
das(os) brasileiras(os) desde o periodo colonial. Luta que trata de uma tradicdo que, apesar
de ter muitos elementos que perduram porque sdo/fazem parte da sua marca e histéria
fundamental, a exemplo dos movimentos bdasicos — ginga, esquiva e chutes — dos
instrumentos — berimbau, pandeiro, atabaque, reco-reco, agogo e caxixi —, de muitas musicas,
e entre outros, também ja foi (e segue sendo) reinventada, a depender da formacado sdcio-
historica na qual esta inserida (Siqueira, 2015).

Na sequéncia o Mestre comecou a dialogar com as(os) estudantes sobre a Capoeira a
partir de quatro noc¢des trazidas por Vygotsky (2007) — atencdo, memorizacdo, percepcao e
pensamento —, pois segundo ele (o Mestre), suleado por Vygotsky (2007), o corpo humano é
resultado de suas multiplas vivéncias em sociedade no movimento de transformacao.

III

Destacou a memoriza¢ao enquanto o que chamou de “meméria ancestral”, no sentido de que
entende que “nada é uma coisa so, assim a Capoeira estd na nossa cultura, portanto, na gente,
pois vem dos que vieram antes da gente” (Mestre Paulo Grande, Notas de Campo,
24/10/2023). Ou seja, daquelas(es) que resistiram a colonizacdo e a escravizagdo. Igualmente
de quem na contemporaneidade segue resistindo a colonialidade.

Apds esse primeiro momento de didlogo, o Mestre prop6s uma atividade envolvendo
ginga, esquivas e chutes, primeiramente realizada em duplas, com as(os) estudantes no patio
da escola enquanto ele tocava e cantava musicas de capoeira e, depois, uma roda com todo o

coletivo. Na primeira parte da atividade as(os) estudantes participaram e se envolveram

bastante. Contudo, na roda de Capoeira, poucas(os) quiseram lutar/jogar, o que neste caso
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atribuimos a suposta sensacdo de vergonha de praticar a Capoeira na frente de todas(os)
colegas, o que foi narrado por algumas estudantes para a professora.

Além disso, também atribuimos a ndo participacdo de parcela das(os) estudantes em
razdo de reclamacgdes sobre o conteudo de Capoeira nas aulas; alegando que, além de nao
gostarem (sem apresentar qualquer motivo), entendiam que a Educacdo Fisica era um
momento para praticarem esportes ou terem atividade livre, reforcando uma compreensao
de Educacdo Fisica esportivizada e de mera atividade fisica (Bracht; Gonzalez, 2005).

Por outro lado, também percebemos que o interesse de parcela das(os) estudantes
pela aula de Capoeira desse dia de oficina com o Mestre, estava atrelada a ter um convidado
de fora da escola partilhando seus conhecimentos e saberes-fazeres com elas(es), ainda mais
sendo essa pessoa uma figura importante na Capoeira, um Mestre. Tal situacao ficou evidente
na fala de uma estudante que, ao fazer a primeira parte da atividade pratica proposta pelo
Mestre, comentou: “olha que mesmo eu nao gostando de Capoeira essa aula ta até que legal,
com musica do Mestre, ai da vontade de tentar jogar” (Notas de Campo, 24/10/2023).

Ao refletirmos sobre o que a professora de Educagdo Fisica narrou ser a sua
intencionalidade politico-pedagdgica com as aulas de Capoeira — que as(os) estudantes
pudessem acessar e experienciar uma pratica afrodiaspdrica nas aulas de Educacgao Fisica — e
sobre as suas escolhas e agdes para tanto, no caso deste estudo com foco na oficina de
Capoeira com o Mestre, tecemos algumas consideracdes a partir da problematizacdo de
Corazza (2001): “o que quer um curriculo?”.

Conforme Corazza (2001), um curriculo quer aquilo que as pessoas que o constroem
esperam. Entdo, questionamos: “o0 que esperdvamos com as experiéncias de Capoeira?”. Le
Goff (1990) acrescenta que um curriculo é fruto da meméria coletiva de uma sociedade, o que
estd vinculado as relagdes de saber e poder (Foucault, 2002). E nessa quadra, que pensando
com lvanilde Guedes de Mattos (2013), a nossa defesa enquanto professoras(es) de Educacdo
Fisica se dd4 no campo da cultura corporal do movimento, pois, considerando que “o
conhecimento sobre a Memdria e Trajetdria do Corpo Negro estd historicamente ligada ao

III

ensino da Educacdo Fisica no Brasil” (Mattos, 2013, p. 175), como ndo considerar esses
conteudos na escola, “se é sobre o corpo que se ddo as marcas da discriminacdo?” (ibidem,
2013, p. 175).

Deste pensamento, ao refletirmos sobre as experiéncias de Capoeira, compreendemos

como uma escolha politico-pedagdgica que, apesar da intencionalidade ter sido, por nds
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considerada acertada, possibilitando que a turma acessasse uma pratica afrodiaspdrica de
resisténcia, tivemos algumas inquietagdes. Tais inquietagdes circulavam entre aquilo que foi
projetado — a aproximacdo com as herancas culturais africanas pela Capoeira — e aquilo que
foi possivel e aconteceu — a pratica de Capoeira, mas com algumas/alguns estudantes
perguntando para a professora se tinham mesmo que participar, com argumentos de que o
tempo de conversa com o Mestre era legal, mas que deveria acontecer na aula de Histéria e
ndo de Educacdo Fisica, haja vista que os periodos de Educacdo Fisica sio o momento do
praticar “Esporte”, “jogar bola” e do “tempo livre” (Notas de Campo, 24/10/2023)..

Para Pastinha (1998) ndo ha duvidas que a Capoeira chega ao Brasil com a populacado
escravizada. Com o processo de colonizacdo nas Américas e a chegada das(os) negras(os)
escravizadas(os) de Africa no Brasil, aqui a Capoeira emerge como uma forma de defesa
pessoal nos quilombos (Santos, 1990). Hoje, com mais de trezentos anos de existéncia, é
patrimoOnio imaterial da humanidade e simbolo das lutas e resisténcia negra (Menezes, 2021).

Acontece que a maioria dos registros escritos sobre esse periodo ndo sdo
comprometidos com as tantas marcas que foram deixadas, como a estereotipagdo da
populacdo negra, o racismo, a inferioridade imposta em tantas esferas sociais, além dos
siléncios, apagamentos, esquecimentos e manipulacdo das memdrias coletivas negras (Le
Goff, 1994). Ao tentarmos trazer esses registros para a escola, com a Capoeira, notamos
dificuldades, especialmente em razdo das(os) estudantes entenderem que a Educacdo Fisica

nao seria (deveria ser) o espaco para tais debates.

CONSIDERACOES TRANSITORIAS

Entendemos que a professora, ao ter convidado o Mestre Paulo Grande para partilhar
seus saberes-fazeres e conhecimentos, proporcionou a turma do sexto ano cenarios de
experiéncias interessantes, especialmente porque, de certa forma, colocou em questdo a
monocultura de conteudos que ainda sdo hegemonicos na Educacado Fisica. Por outro lado,
enfrentamos certa resisténcia das(os) estudantes que nitidamente expressaram um
entendimento de Educacdo Fisica de pratica corporal, preferencialmente direcionadas as
praticas esportivas e/ou de tempo livre, e descomprometida de debates politicos, histéricos e
culturais propostos pelo Mestre.

Em sintese, compreendemos que a experiéncia de Capoeira com o Mestre foi um

movimento produtivo na escola, especialmente porque possibilitou experiéncias com a



Capoeira mais préoximas da realidade, a partir de partilhas com um Mestre na escola, logo, da
criagdo de um cendrio para a compreensao de outras maneiras possiveis de pensar e fazer a

Educacdo Fisica na escola.
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19
Registros do(s) impossivel(eis) nas aulas de Educagao Fisica da Escola

Abya Yala*’

Karoline Hachler Ricardo
Rafael de Lima Magalhdes
Tatiana Camargo Wolff
Andrea Tragino Plotegher
Elisandro Schultz Wittizorecki

Resumo: Este estudo, suleado pelas lentes da psicanalise, tem o objetivo de tecer reflexdes sobre alguns dos
impossiveis do educar na escola, com foco naquilo que conseguimos reconhecer e nomear no contexto das aulas
de Educacao Fisica da pesquisa-agao participante do percurso de mestrado da primeira autora. Pesquisa essa que
intencionou desenvolver aulas de Educagdo Fisica inspiradas nos pressupostos da decolonialidade e da
interculturalida com uma turma de sexto ano de uma escola da rede publica de Porto Alegre/RS, no ano de 2023.
Como fonte de producdo de informagdes, foram utilizadas as notas de campo da professora-pesquisadora, com
o olhar suleado para os registros das suas préprias narrativas. Compreendemos que acentuar a aposta nos
convites enderecados as pessoas presentes na relagdo pedagogica, permite que se atravesse o impossivel do
educar, sublinhando menos a falha nos processos de ensino e mais os tempos e espagos demandados para a
singular produgdo de aprendizagens.

Palavras-chave: Educacgao Fisica Escolar. Decolonialidade. Psicandlise.

INTRODUCAO

Este estudo usa as lentes da Psicandlise e discute os registros de alguns impossiveis do
educar (Freud, 2011) nas aulas de Educacao Fisica de uma escola publica, registros esses que
conseguimos reconhecer e nomear. Essas andlises fazem parte de uma pesquisa-acdo
participante (Lanette, 2022) do percurso de mestrado da primeira autora, professora de
Educacdo Fisica e pesquisadora. Tal pesquisa intencionou desenvolver aulas de Educacao Fisica
inspiradas nos pressupostos da decolonialidade e da interculturalidade (Walsh, 2019) com
uma turma de sexto ano de uma escola estadual de Porto Alegre/RS, compreendendo as
afetacdes dessa experiéncia no ano de 2023.

Nos suleamos nas no¢Oes de decolonialidade e interculturalidade como um esforco de
pensar e agir a partir das condi¢des ontolégico-existenciais dos povos colonizados pela
modernidade ocidental e de classificacdo racial e de género, de modo a superar e/ou desfazer
essas categorias identitarias. Uma praxis politica das inter-relacdes pessoais que esta além da

comunicacdo entre diferentes culturas, pois se pretende um paradigma outro, a partir de

57 Trabalho publicado nos Anais do X Congresso Sul-Brasileiro de Ciéncias do Esporte. Link para acesso:
https://cbce.org.br/evento/Sulbrasileiro24/anais.
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outras formas de pensamento que estdo relacionadas com e contra a colonialidade e a
modernidade (Walsh, 2019).

Durante o ano letivo de 2023, contudo, a professora narrou reconhecer algumas
dificuldades de praxis inspirada na decolonialidade e na interculturalidade. Expde que por
vezes se sentia aprisionada em modos de pensar e agir colonialistas, a exemplo de ndo se
posicionar na sala dos(as) professores(as) quando percebia falas racistas, repreendendo tais
atitudes. Igualmente, em modos de pensar e agir fundamentados em metanarrativas
educacionais da modernidade que apostam na possibilidade de “ensinar tudo a todos(as)”
(Silva, 1994), um dos edificios em que a Pedagogia se sustenta. Tal pensamento mobilizava a
professora, em varias situagdes, por exemplo, a insistir em uma atividade na aula mesmo ela
nao funcionando com a turma, porque “precisava dar conta do planejado”; acreditando que
esse “dar conta do planejado” garantiria as aprendizagens dos(as) estudantes de tudo aquilo
que ela projetava para eles(as).

Acontece que, “ensinar tudo a todos(as)” nos parece uma pretensdo demasiadamente
corajosa. A psicanalise em didlogo com a educacgdo, no exercicio de interrogar, colocando em
questdo as bases universalistas daquela, a exemplo do “ensinar tudo a todos(as)” como
possibilidade, vem apontando (e também apostando) sobre o educar como um impossivel.
Mas ndao como invidvel e inexequivel, apenas como algo inalcancdvel na sua suposta
completude (Freud, 2011; Voltolini, 2011).

Partindo da compreensao de que é impossivel a plenitude daquilo que supostamente
se espera de e/ou projeta para o(a) outro(a), sendo portanto, inevitavel os desdobramentos
do mal estar na cultura (Freud, 2011), este estudo tem o objetivo de tecer reflexdes sobre
alguns dos impossiveis do educar na escola, com foco naquilo que conseguimos reconhecer e
nomear no contexto das aulas de Educacao Fisica da pesquisa-a¢do participante com o sexto
ano. Para a producdo de informacgdes, utilizamos as notas de campo da professora-

pesquisadora, com o olhar suleado para os registros das suas prdprias narrativas.

PERCURSO INVESTIGATIVO

A preocupacao com a agenda politico-pedagdgica decolonial e intercultural nos
aproximou do entendimento de pesquisa-acdo participante proposto por Lanette (2022),
escolha tedrico-metodoldgica deste estudo. A autora considera esse modo de investigacao

enguanto um compromisso com a acao participativa, de valorizacdo dos diferentes saberes-
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fazeres de quem compartilha a pesquisa, neste caso, especialmente a professora-pesquisadora
e os(as) estudantes do sexto ano do ensino fundamental (Lanette, 2022).

Para a producao de informacdes utilizamos as narrativas da professora-pesquisadora.
Bauer e Gaskell (2002), comunicam a nog¢do de que contar histérias parece ser uma forma
elementar de comunicacdo humana e sustentam a ideia de que as pessoas se constituem
enquanto sujeitos que, individual e coletivamente, vivem vidas relatadas. Ou seja, falar sobre,
€ o que torna possivel dizer que vivemos vidas narradas, uma vez que é pela narrativa e pela
linguagem que organizamos o0s nossos modos de sofrer e, também, de ter prazer. Por ela (a
narrativa), que precisamos, de algum modo, fazer esse processo de desamassa-las e produzir
registros do que vivemos e aprendemos.

Assim, a narrativa neste estudo se ocupa de poder olhar e escutar os sujeitos, e
recuperar como eles vao reconstituindo as préprias narrativas. Neste caso, olhar para a
professora-pesquisadora e o que ela narra como registro dos supostamente impossiveis nas

aulas de Educacao Fisica no contexto da pesquisa-acdo participante.

ANALISE E DISCUSSAO

Enquanto uma perspectiva para a educacao, partilhando do entendimento de Walsh
(2019) e hooks (2017), compreendemos que a perspectiva decolonial e intercultural ndo trata
de um método de ensino, ou seja, ndo existe um caminho pré-definido que traga garantias de
resultados supostamente dados e/ou compreendidos como “certos” e/ou “errados”; até
porqgue se assim fosse, estaria na contramao do que tais modos de pensar e agir na escola vém
nos apontando e sugerindo.

Tais compreensoes parecem estar em sintonia com o que a psicandlise vem apontando
e apostando sobre a impossibilidade do educar (Freud, 2011); mas ndo no sentido pleno dessa
expressdao, e sim de um projeto moderno/colonial de controle (Silva, 1994) que deixa
disponivel (de forma persuasiva) a ideia de que é possivel dar conta da plenitude daquilo que
se projeta. No contexto educacional, a plenitude seria materializada na ideia de que o processo
de ensino é possivel em sua totalidade e de que o que o(a) professor(a) ensina é exatamente
aquilo que o(a) estudante aprende.

Durante o ano de 2023, a professora narrou que tinha a impressao de que muitos(as)

estudantes pareciam pouco interessados(as) em varias aulas.
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Hoje tivemos capoeira. Um Mestre de Capoeira veio na escola. Foi uma demanda
enorme trazer ele. Busquei ele em casa. Fomos juntos pra escola. Além de organizar
tudo né, todos materiais, instrumentos, negociar na escola, tudo que envolve trazer
uma pessoa de fora pra dentro da escola. Ele veio no amor, no caso, sem cobrar nada.
Apesar de eu ndo concordar com isso (de ndo pagar pelo trabalho das pessoas),
também ndo falei nada, porque a escola ndo pagaria, e ja estava bem pesado para eu
arcar com tudo que eu tentava trazer de fora para a escola. Eu queria que a turma
tivesse essa experiéncia, entdo eu fagco as fungdes. Bom, tudo isso pra dizer que,
poxa, eu achei que a turma ia se envolver mais nas atividades. Também pouco se
envolveram na proposta da produc¢do dos videos de Funk que eles(as) mesmos(as)
tinham pedido. Confesso, fiquei triste. Acho que isso me deixa mal. Sé que agora
escrevendo t0 até me culpando, porque é como se eu tivesse exigindo que
aqueles(as) estudantes de 11 e 12 anos de idade se interessem por aquilo que eu
supostamente acho importante para eles. Nossa, que pretensdo essa a minha ein.
Sinceramente, agora estou sem energia, cansada, sei |a, uma sensacdo de que t6
errando |a na escola com os(as) estudantes (Karoline, Notas de Campo, 24/10/2023).

7

Ao refletirmos sobre a narrativa da professora é evidente o seu mal-estar, o que
também ndo nos parece uma novidade no contexto escolar. Um dos fatores desencadeadores
de mal-estar que percebemos na narrativa da professora estd associado as condicOes de
trabalho. Nessa mesma condicdo de fator desencadeador de mal-estar docente, estd a
remuneracao insuficiente, a infraestrutura escolar, as demandas de negociacdo com as
equipes diretivas das escolas, a relacdo demandas de trabalho e tempo para suas realizacoes,
a questdao do apoio da sociedade com relacdo as propostas educacionais, as retribuicdes,
recompensas materiais e de reconhecimento de status (ou auséncia deles) (Krug, 2022).

Ja o outro fator desencadeador de mal-estar que notamos na narrativa da professora,
nos parece estar diretamente associado a impossibilidade de se alcancar aquilo que o projeto
moderno/colonial exaustivamente coloca como um imperativo, que é o controle (Silva, 1994).
Neste caso, o controle de que os(as) estudantes iriam se interessar e, portanto, supostamente
aprender, o que o Mestre de Capoeira, também supostamente, tinha para ensinar. Era isso o
que a professora nitidamente esperava/desejava. Nessa perspectiva e acompanhando a
argumentacao freudiana, o mal-estar apresenta-se como uma condi¢ao inerente a nossa
existéncia e apresenta seus desdobramentos no campo da docéncia quando professores(as)
se defrontam com a contingéncia de suas praticas pedagdgicas e o limite do alcance de suas
pretensdes.

Lidar com as nogdes de certo e/ou errado, de governo e controle dos sujeitos diante
das contingéncias que o contexto escolar nos oferece, nos parece andar na direcdo contraria
da perspectiva decolonial e intercultural. Isso porque tal perspectiva ndo se propde a trazer

métodos que impliquem garantias de resultados. O exercicio, desse modo, é o de manter-se



Pagina | 210

resistente ao projeto moderno/colonial de controle. Projeto esse que, ao nos aproximar da
ideia de que é possivel ensinar tudo para todo(as), sugere que existe algo que se o(a)
professor(a) fizer, vai chegar ao resultado desejado e pré-definido; o que desconsidera
totalmente o(a) outro(a) nessa relagao, em um processo completamente arbitrario e individual
gue supde garantias de um sujeito, também supostamente, educado. Tal processo nao dialoga
com a decolonialidade e a interculturalidade, porque trata de uma perspectiva que se propde
a compor com o outro, na relagao, no coletivo.

Diante disso, compreendemos algumas possiveis contribuicdes da psicandlise para e
com a educagdo. Uma é de que podemos deslocar o registro do erro, que remete a falha e a
impoténcia, admitindo um limite, e reconhecendo o impossivel em um dado tempo e
espaco. Outra, é de que podemos tentar fazer uma equacgdo entre as promessas pedagogicas
e o que acontece no dia a dia da escola, que permita minimizar os males estares, e ir compondo
com o outro, a um processo que possa nos levar a um lugar menos desconfortavel na relagao
pedagdgica, o que, contudo, ndo significa a decorréncia de conflitos, desacomodacdes e mal-

estar.

CONSIDERAGOES TRANSITORIAS

A partir das lentes da psicanalise, para fazer frente aos registros dos impossiveis da
professora-pesquisadora, e considerando os pressupostos da decolonialidade e da
interculturalidade; aprendemos que é necessario sustentar o ensino como um processo
planejado enderecado a outras pessoas, ndo de forma arbitraria e ingénua, mas sim através
de convites aos(as) estudantes para deslocarem de seus lugares de saber. Ou seja, se o
impossivel é o educar na sua plenitude, o que nos parece vidvel e exequivel, é organizar um
processo de ensino, um planejamento, convidando o(a) outro(a), reconhecendo que ndo ha
garantias definitivas de aprendizagens em sua totalidade ou daquelas que o(a) professor(a)
esperava. Isso porque, o que o(a) outro(a) aprende daquilo que se pretendeu lhe ensinar, nos
escapa, uma vez que somos atravessados(as) pelos nossos desejos. Em outras palavras,
intencionar o trabalho nas dimensdes de uma docéncia possivel.

A professora organizou um processo de ensino atravessado pela decolonialidade e
interculturalidade que desejava enderecar aos(as) estudantes saberes que pudessem explorar
questdes étnico-raciais, ndo brancos, questdes de género, jogos e brincadeiras da cultura

indigena e da cultura africana. Sem as lentes psicanaliticas, poderiamos dizer que foi muito
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mal elaborado, porque muitos(as) estudantes disseram que ndo gostaram, porque a
professora narrou tal experiéncia na ordem do registro do erro, da falha e da impoténcia. Em
sintese, compreendemos que acentuar a aposta nos convites enderegados as pessoas
presentes na relagdo pedagodgica, permite que se atravesse o impossivel do educar,
sublinhando menos a falha nos processos de ensino e mais os tempos e espacos demandados

para a singular produgado de aprendizagens.

REFERENCIAS

BAUER, Martin; GASKELL, George. Pesquisa qualitativa com texto, imagem e som: um
manual pratico. 7. ed. Petrépolis: Vozes, 2002.

FREUD, Sigmund. O mal-estar na cultura. Cole¢do L&PM POCKET; v. 850. Porto Alegre/RS:
L&PM, 2011.

hooks, bell. Ensinando a transgredir: a educacdao como pratica da liberdade. Traducdo de
Marcelo Brandao Cipolla. S3o Paulo: Editora Martins Fontes, 2017.

KRUG, Hugo Norberto. A desvalorizagdo profissional do professor de educacao fisica da
educacdo basica: causas e consequéncias. Revista FACISA ON-LINE. 2022; 11(1): 49-65.

LANETTE, Caroline. Participatory Action Research as a decolonial method. Site Refugee
Hosts, jun. 2022.

SILVA, Tomaz Tadeu da. "Adeus as Metanarrativas Educacionais". In: SILVA, Tomaz Tadeu da
(Org.). O Sujeito da Educacdo: estudos foucaultianos. Petropolis: Vozes, 1994. p. 247-258.

VOLTOLINI, Rinaldo. Educac¢ao e Psicandlise. Rio de Janeiro: Zahar, 2011.
WALSH, Catherine. Interculturalidade e decolonialidade do poder: um pensamento e

posicionamento “outro” a partir da diferenca colonial. Revista Eletronica da Faculdade de
Direito da Universidade Federal de Pelotas, Pelotas, v. 5, n. 1, jan./jul. 2019.



Pagina | 212

Encerramento

Como e qual é o som de um respiro? Vocé consegue imaginar? No inicio desta
Dissertacdo, nos “Agradecimentos”, lembra que vocé foi convidado(a) a respirar? Talvez nao
lembre, e tudo bem, porque foi um trabalho longo mesmo. Varias questées aqui foram
identificadas, narradas, analisadas, discutidas, conversadas, dialogadas, interrogadas,
problematizadas e supostamente compreendidas. Enfim, refletimos juntos(as) sobre muitos
acontecimentos da pesquisa-agao participante (Lanette, 2022) do ano de 2023. Pesquisa essa
que ocorreu na Escola Estadual de Ensino Fundamental Abya Yala, em Porto Alegre/RS, com o
objetivo de desenvolver uma Educa¢do Fisica atravessada pelos pressupostos da
decolonialidade e da interculturalidade (Walsh, 2015; 2019) com uma turma dos anos finais
do ensino fundamental — que foi a turma do sexto ano —, compreendendo as afetacdes
decorrentes dessa experiéncia.

Mas, antes de continuar este didlogo que se propde a, de algum modo, encerrar este
estudo, eu (Karol) peco licenca para retomar a comunica¢do com vocé por meio da escrita na
primeira pessoa do singular. Movimento esse que ndo descaracteriza e/ou deslegitima o
coletivo desta produc¢do da Dissertacdao que foi feita no e por ele. Porém, neste momento,
venho entendendo que a responsabilidade de sulear este trabalho foi minha (da Karol).

Isso porque, vamos la: (i) ainda que eu venha aceitando os convites do orientador desta
Dissertacdo, e agora também um amigo, o prof. Elisandro, de aproximacdao aos estudos da
psicanalise e suas possiveis relacdes com a educacdo (Freud, 2011; Voltolini, 2011; Pereira,
2013), os quais vém me suleando a compreender os nossos desejos enquanto desejos
alienados ao(a) outro(a), ou seja, que eles (os desejos) ndo seriam tdo somente nossos, mas
sim produzidos nas e das relagdes; (ii) ainda que neste estudo esses varios desejos,
materializados nos objetivos desta Dissertacao, provavelmente ndao sejam realmente apenas
meus (e penso que ndo sdao mesmo); (iii) ainda que tenha o(a) outro(a), neste caso os(as)
outros(as), envolvidos(as) em tudo aquilo que aqui foi produzido; compreendo que a
responsabilidade de proposicdo para o acontecimento desta Dissertagdo, e da escrita da

mesma, essa responsabilidade me parece ser, indiscutivelmente, minha.
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E preciso assumir essa responsabilidade individual, o que, reforco, em nada diminui,
descaracteriza e/ou deslegitima o carater coletivo de produgdo desta Dissertagdo. Por essa
razdo, peco licenca para tecer estas reflexdes de encerramento na primeira pessoa do singular.

Com isso, penso que ja podemos, eu e vocé, seguir, a partir do que propus a iniciar este
suposto fim: “Como e qual é o som de um respiro?”. Acredito que sdo vdrios e diferentes.
Depende da pessoa e de como ela estd naquele exato momento. O que vocé acha disso? Sera
qgue pode ser isso que sugeri? Ndo sei. Mas supomos, entre nds, que possa ser isso. Ou melhor,
te convido a pensar que possa ser isso, pelo menos por enquanto. Bom, de qualquer modo, o
tipo de respiro que eu estou me referindo aqui, é aquele quando a gente toma um ar bem
profundo e solta de uma sd vez, aquele que é forte e com uma mistura de toques de ansiedade
e alivio e que talvez eu traduzo em: “caraca, caminhamos, caminhamos e aqui estamos,

I”

ouwww, quanta coisa vivemos!”. Aquele respiro de quando a gente olha para tras e consegue
enxergar, perceber e sentir um monte de coisas, mas nem todas elas. Acho que é esse o respiro
e essa a sensacdo que estou ao me encontrar com este “encerramento”.

Ansiedade porque, de algum modo, tudo o que estd aqui sera partilhado. Isso, para
mim, trata de uma grande responsabilidade: “Sera que consegui e conseguimos dizer pelo
menos um pouco daquilo que o(a) outro(a) nos narrou e nos mostrou de diferentes formas?”
Serd que consegui dizer, narrar e traduzir pelo menos um pouco de como e o que tudo isso foi
para mim enquanto professora-pesquisadora, enquanto pessoa mesmo, que vive, existe e
respira?”. Afinal, compreender essas afeta¢Oes era o objetivo deste estudo.

Ao longo do trabalho fui (e fomos) nos instrumentalizando a partir da nogcdo de que a
plenitude, a completude e a totalidade das coisas tratam de um impossivel (Freud, 2011;
Voltolini, 2011). Noc¢do essa que, ao mesmo tempo que supostamente conforta e acolhe,
produz desconfortos que aqui estou traduzindo na palavra e sentimento de ansiedade. Ainda
gue supostamente eu entenda sobre a impossibilidade da plenitude, a ansiedade que narrei
aqui, trata da dificuldade que eu tenho (e provavelmente muita gente tem) de viver com esse
impossivel, que gera, de algum modo, desconfortos e ansiedades. Isso porque, o que vem me
parecendo, é que por vezes ainda busco uma certeza inexistente e alguma forma de conseguir
esse impossivel da totalidade de algo. Parece contraditério né? E é mesmo. Mas isso vamos
conversando ao longo deste encerramento.

Alivio porque, de varios modos, acredito que consegui (e conseguimos) dizer e colocar

em palavras algo (ou muitos “algos”) sobre a questdo que suleou a producdo desta
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Dissertacdo, qual seja: “Como os(as) atores/atrizes envolvidos(as) nesta pesquisa-acdo
participante se tornam pessoas e agentes, uns(umas) com os(as) outros(as), em uma
experiéncia/vivéncia de Educacdo Fisica atravessada pelos pressupostos da decolonialidade e
interculturalidade? Quais sdao as afetagGes (aprendizagens, (re)significacbes, impactos,
ressonancias, transformagbes) e o que acontece (escolhas, tensdes, (re)negociagbes,
deslocamentos) nesta experiéncia/vivéncia de Educagdo Fisica atravessada pelos pressupostos
da decolonialidade e interculturalidade?”.

Perceba que refor¢o “de vdrios modos” e “de algum modo”, justamente porque ja
adianto a vocé, leitor(a), que chegou até aqui — seja depois de ler tudo o que antes deste
momento estava escrito, seja pulando direto para cd, ou de qualquer outra forma que tenha
subversivamente decidido realizar a leitura —, enfim, vocé que estd aqui agora e que
porventura estivesse esperando que eu (ou a gente), ao final deste trabalho, trouxesse (ou
trouxéssemos) algo como uma resposta definitiva e supostamente certa sobre qualquer uma
dessas perguntas acima, lamento dizer que isso ndo vai acontecer.

Primeiro, porque uma das afetacGes desta pesquisa de Mestrado (agora uma
Dissertacdo) e acdo politico-pedagégica com inspiracdo decolonial e intercultural (Walsh,
2015; 2019), em mim, professora-pesquisadora, foi a de compreender que, enquanto uma
perspectiva para a educacdo, a decolonialidade e a interculturalidade ndao tratam de um
método de ensino. N3do existe, portanto, um caminho pré-definido que traga garantias de
resultados supostamente dados e/ou compreendidos como “certos” e/ou “errados”.

Tal entendimento, em um momento inicial, talvez possa (nos) parecer como algo
préximo ao descomprometido e/ou que sugere alguma relativizagdo do processo, pois hd uma
aparente “auséncia de resultados”. No entanto, ao longo desta pesquisa e acao fui
compreendendo de outro modo, qual seja: que o comprometimento (e o compromisso) com
a perspectiva decolonial e intercultural, é a de trazer para a centralidade da acdo politico-
pedagdgica, o esforco de pensar com e a partir das condi¢des ontolégico-existenciais dos
povos colonizados pela modernidade ocidental e de classificacdo racial e de género em didlogo
com a sexualidade. Esforco esse que estd de modo a superar e/ou desfazer essas categorias
identitarias, no sentido de uma praxis politica das inter-relagdes pessoais, que vai para além
da comunicacdo entre diferentes culturas, porque se pretende um paradigma outro, a partir
de formas de pensamento que estdo relacionadas com e contra a colonialidade e a

modernidade (Walsh, 2015; 2019).
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Acontece que trazer tudo isso para a centralidade da acdo politico-pedagégica nao
significa a garantia de qualquer resultado. Ressalto “qualquer”, antes da palavra “resultado”,
porque estou aqui a pensar, “que tipo de resultado(s), nés professores(as) de Educacdo Fisica,
esperariamos produzir no lago social, especialmente no contexto das comunidades escolares
que atuamos, ao agirmos politico-pedagogicamente inspirados(as) nos pressupostos da
decolonialidade e da interculturalidade?”. Essa pergunta poderia ter infinitas respostas, pois
assim como a pergunta do respiro, estd atravessada por muitas subjetividades. Para tentar
responder essa questao, acredito que primeiro precisamos reafirmar o que neste trabalho a
gente veio constituindo e construindo por decolonialidade e interculturalidade.

Fazendo uma retrospectiva do ano letivo de 2023, assumo que em muitos momentos,
especialmente nos primeiros dias de aula, eu ndo sabia muito o que fazer, nem o que eu estava
fazendo. Talvez esse sentimento siga me acompanhando até agora, mas ndo de modo tdo
intenso quanto nos primeiros meses de aula. Sendo bastante sincera e pratica, e sem tantas
enrolagdes, eu ndo sabia nem o que significava decolonialidade e interculturalidade na praxis.
Ja tinha realizado algumas leituras sobre esses conceitos e conversado com as minhas colegas,
e agora amigas, Natacha da Silva Tavares (que inclusive é banca avaliadora desta Dissertacao)
e Gabriela Nobre Bins, mulheres que trabalham com e a partir dessas perspectivas nas suas
respectivas escolas. Estava realizando a leitura, inclusive, das suas respectivas teses de
doutorado (Tavares, 2021; Bins, 2020), em que cada uma, a sua maneira, conta/narra, analisa
e discute uma possibilidade de praxis decolonial e intercultural, a partir das suas experiéncias.

Contudo, mesmo assim, para mim, parecia algo distante. Acredito que, ao mesmo
tempo em que eu estava com certo “medo” de assumir pela primeira vez uma turma
presencialmente — ja que as minhas experiéncias nos estagios de docéncia tinham acontecido
pela modalidade remota, em razao da pandemia de Covid-19 —, e de talvez nem saber como
eu ministraria aulas de Educacao Fisica; estava mais nervosa ainda porque tinha me proposto
a fazer tudo isso com as lentes da decolonialidade e da interculturalidade. Qualifiquei meu
Projeto de Dissertacdo e me senti uma farsa, porque a sensacao que tive é a de que eu tinha
feito um monte de promessas e eu ndo sabia nem o que estava fazendo.

Diante de tantas cobrangas minhas comigo mesma, percebi que o que eu estava
desejando eram resultados imediatos, respostas que “na minha cabeca” fariam sentido para
esta pesquisa: eu queria que o que eu planejasse acontecesse, que os(as) estudantes

gostassem das propostas de aula e se engajassem nelas. Ou seja, eu projetava que aquilo que
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eu falasse seria exatamente aquilo que os(as) estudantes desejassem escutar e escutariam e,
consequentemente, responderiam produzindo esta pesquisa, com respostas que, de algum
modo, trouxessem algum tipo de certeza sobre a praxis em Educacdo Fisica inspirada na
decolonialidade e na interculturalidade. Eu esperava e projetava que os(as) estudantes fossem
gostar das aulas de Capoeira, de Maculelé e de todas as outras que eles(as) tiveram durante o
ano letivo de 2023. Igualmente esperava e projetava, que eles(as) gostassem de produzir seus
proprios Cadernos de Educacdo Fisica e neles escrevessem seus sentimentos e aprendizagens;
que gostariam de dialogar sobre raga e género em didlogo com a sexualidade.

De algum modo, eu realmente esperava que isso acontecesse, mesmo
imaginando/supondo que alguns/algumas estudantes da turma pudessem ndo gostar e,
portanto, pudessem resistir a essas propostas na Educacgao Fisica. Isso tudo, até que estava na
conta. Mas ndo estava nessa conta que as resisténcias iam ser muitas e com bastante
frequéncia, tampouco que elas viriam de outros lugares, de outras pessoas da comunidade
escolar para além dos(as) estudantes. Sim, essa sou eu, a pessoa que nunca tinha sido
professora na escola e imaginava que tudo seria/aconteceria quase que como em conto de
fadas, e eu, seria a fada (hahahahal). Obviamente, uma pretensdo enorme essa a minha, e que
hoje ja ndo penso mais assim, porque nem faz sentido o conto de fadas, muito menos eu ser
a fada; como se eu fosse a “salvadora” de algo ou alguém.

Enfim, estou partilhando tudo isso aqui porque acho justo ser o maximo de honesta
gue consigo ser. Omitir movimentos que ja ndo considero interessantes, “bonitos”, e que hoje
acho contraditérios; fazer isso para apresentar um trabalho supostamente coerente e que,
igualmente supostamente me coloque em um suposto lugar de “quem conseguiu dar conta do
gue prometeu sem muitas faltas”, sinceramente, ndo é o que estou disposta a fazer.

Além disso, tal pensamento — de um suposto “salvacionismo” — me parece estar na
direcdo contraria daquilo que acima apontei sobre o que essas propostas politico-pedagogicas
— decoloniais e interculturais — nos convidam a pensar e a agir. Ou seja, que a decolonialidade
e a interculturalidade na educacdo nao se da a partir de uma proposicao de método de ensino,
como se existisse uma equacdo/féormula de educacdo decolonial e intercultural para ser
seguida e que garantisse um suposto resultado de “aprendizagens supostamente decoloniais
e interculturais”. Ndo, neste momento estou compreendendo que ndo é sobre isso. Entdo, sim,
em muitos momentos eu, professora-pesquisadora, penso que vivi atravessada por muitas

contradicBes entre aquilo que eu esperava de mim e dos(as) estudantes, daquilo que acontecia
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e de como eu agia diante de tudo isso. Sem falar na vida fora da escola, porque nem sei se tem
muito como separar o que a gente é dentro e fora da escola, penso que ndo. Mas ndo vou
entrar nesse ponto, pelo menos nao neste momento.

Por outro lado, mesmo que a decolonialidade e a interculturalidade nao se proponham
e intencionem ser um método de ensino, entendo que, uma das conclusdes que tive com este
trabalho, e que compreendo que sé consegui me encontrar com ela por meio da experiéncia
que tive como professora em Abya Yala com o sexto ano do ensino fundamental, é de que
precisamos ter muito cuidado ao, pretensiosamente, narrarmos que nossas praticas sdo
decoloniais e interculturais, ou mesmo que supostamente somos professores(as) decoloniais
e interculturais. E por que digo isso? Porque no decorrer desta pesquisa, enquanto ia me
instrumentalizando com algumas leituras de trabalhos que de algum modo se propunham a
atravessar os pressupostas da decolonialidade e da interculturalidade na Educacdo Fisica
escolar, mais especificamente, durante a realizagdo da revisdao narrativa que compde este
estudo —topico 3: “Decolonialidade, interculturalidade e construgao curricular participativa na
Educacdo Fisica escolar: (re)conhecendo a ancestralidade nas pesquisas académico-
cientificas” — percebi que muitos trabalhos/estudos se narravam como decoloniais e
interculturais, mas apresentavam praticas criticas em Educac¢do Fisica nas suas proposicoes.

Na escola, na pesquisa-acao participante com o sexto ano do ensino fundamental,
percebi que eu estava nessa mesma direcdo. Incialmente até tinha feito o exercicio de articular
com a turma alguns aspectos da histéria e da cultura africana, afrobrasileira e indigena, por
meio de brincadeiras e jogos de matrizes africanas e indigenas. Mas, agora, olhando para traz,
percebo que mais exercitamos as atividades e brincadeiras, do que dialogamos de forma
politica e contextualizada sobre o que elas (atividades e brincadeiras) tinham para (nos) dizer
a respeito das culturas africana e indigena, e quais os significados e contribui¢cdes delas na
constituicdo e reconhecimento das suas proprias identidades.

No entanto, apds esse primeiro exercicio de tentar dialogar com os saberes-fazeres e
conhecimentos de matrizes africana e indigena nas aulas de Educacdo Fisica, os meses
seguintes de aulas foram suleados pelos conteudos de Vivéncias Teatrais e Esporte de
Orientacdo. Quando chegamos no Futebol ja estdvamos entrando na segunda semana de
junho de 2023. Recordo de ter conversado com o Elisandro sobre ainda ndo termos
atravessado questdes envolvendo raca e género em didlogo com a sexualidade, pelo menos

nado de modo intencional. E por que evidencio esse momento? Porque, neste caso, o que quero
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colocar em questdo, e também de certo modo problematizar é: identifico que o que eu estava
conseguindo realizar nas aulas, até quase metade no ano de 2023, era possibilitar a presenca
de outros conteldos na Educacao Fisica, para além dos modelos de Educacdo Fisica recreativa
(“aula livre”) e centrados no exercicio fisico e pratica esportiva e; que de algum modo,
dialogassem sobre outras culturas.

Destaco que tal problematiza¢do ndo estd aqui para desmerecer as concepgoes criticas,
tampouco os estudos sobre curriculo cultural em Educacao Fisica. Inclusive, tais concepcdes
nos auxiliam a compreender que a decolonialidade e a interculturalidade ndo tratam
necessariamente de uma novidade para a Educacdo Fisica. Até porque, ndo estou (nem
estamos) aqui falando sobre concorréncia entre abordagens (Tavares, 2021). Ao contrario,
entendo que as concepgdes criticas em Educagdo Fisica, assim como o curriculo cultural em
Educacdo Fisica, sdo abordagens que foram (e sdo) importantes para a construcdo do lugar
social e politico que a Educagdo Fisica ocupa hoje nas escolas, enquanto componente
curricular que se dedica as praticas corporais e culturais.

Mas, retomando o debate que propus enfrentarmos quando reforcei que, “precisamos
ter cuidado quando de algum modo nos propomos a ser atravessados(as) pelas perspectivas
da decolonialidade e da interculturalidade”, compreendo que esse movimento de
reconhecimento de abordagens e concep¢des de Educacdo Fisica, nos leva ao também
reconhecimento da necessidade de avanco das mesmas. Compreendo que a decolonialidade
e a interculturalidade vém apontando (e apostando) nesse avanco e deslocamento de
preocupacdo com o que se deseja enfrentar nas aulas de Educacdo Fisica. Isso porque, tais
perspectivas — decolonial e intercultural — tratam de uma agenda geopolitica, e também
pedagdgica quando as articulamos na escola, para a nossa pratica politico-pedagdgica; que
nos diz o seguinte: “olha, precisamos colocar na centralidade das nossas preocupacgdes e a¢des
as categorias analiticas estruturantes da nossa sociedade, de modo a minimizar negligéncias
sobre posicionamentos, privilégios, seguranca cultural, dinamica de saber, de poder (Foucault,
2022), de ser e de existir, e praticas prejudiciais da prépria intervencao”.

O que compreendo por e quero dizer com isso? Que raca, género em didlogo com a
sexualidade e classe sdo indispensdveis na nossa praxis. Com atenc¢do importantissima e
indispensavel para as identidades dos sujeitos. Portanto, ndo é apenas pedagdgica, mas é

igualmente politica. Por essa razdo, a todo momento venho utilizando o significante “politico-
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pedagdgica” quando me refiro a pratica, ou melhor, praxis, ja que compreendo que a pratica
nao é (nem estd) sozinha, ou seja, é (e estd) junto com a teoria.

Acontece que fazer o exercicio de evidenciar essas pautas na escola, mais
especificamente, nas aulas de Educacao Fisica, é uma tarefa que encontra (e neste estudo
encontrou) resisténcias de varias ordens. Ja no inicio do ano letivo, nas aulas de brincadeiras
e jogos de matrizes africana e indigena, encontrei algumas resisténcias dos(as) estudantes que
guestionaram sobre esse tipo de conteldo nas aulas de Educacdo Fisica, frequentemente
apresentando entendimentos de Educagao Fisica aproximados ao de atividade fisica, esportes
e tempo livre. Além disso, também encontrei dificuldades para ministrar as aulas.

Tais dificuldades de trabalho docente, suleado pelas perspectivas decolonial e
intercultural, me provocaram a tentar compreender as possiveis razdes para que isso fosse,
por mim, considerada uma dificuldade. Destaco que esse movimento de tentar compreender
essas dificuldades ndo aconteceram de uma sé vez, mas sim, foram sendo feitos ao longo do
ano letivo de 2023, durante a pesquisa-acao participante, e seguem sendo realizados até este
momento. E seguirdo por mais tempo, muito provavelmente. Assim, ainda que tais
consideracdes que farei sobre esta questdao ndo sejam definitivas, entendo que o que tenho
para partilhar com vocé que estd me/nos lendo, sobre as dificuldades de trabalho docente em
Educacado Fisica atravessada pelos pressupostos decolonial e intercultural, é:

(i) além de sermos seres formados e produzidos nesta colonialidade (Maldonado-
Torres, 2007), o que entendo ja ser um forte indicativo das dificuldades que tive ao tentar
aproximacdes com possiveis modos de pensar, agir e ser menos atravessados pela
colonialidade na qual fui/sou produzida;

(ii) também, nesta mesma légica, a formacdo inicial na licenciatura em Educacdo Fisica
que tive, que foi entre os anos de 2018 e 2021, pouco (ou quase nada) se aproximou, dialogou
ou mesmo apresentou tais perspectivas como possibilidades educativas. Nao tive disciplinas
gue apresentassem outras possibilidades de ensinar e de aprender, outras formas de
conhecimentos e saberes que ndo os eurocentrados. Ndo tinham disciplinas de praticas
corporais afrobrasileiras, tampouco indigenas; o que me parece ser bastante contraditorio, ja
que as Leis 10.639/03 (Brasil, 2003) e 11.645/08 (Brasil, 2008) tornaram obrigatdrio o ensino
da histdria e da cultura africana, afrobrasileira e indigena na educacado basica, e a licenciatura
em Educacdo Fisica forma docentes para atuar em escolas de educacgao basica. Entendo essa

baixa (ou ausente) presenca de outras possibilidades de Educacdo Fisica, como algo ndo
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pontual da minha formacdo, mas sim da grande maioria dos cursos de licenciatura em
Educacao Fisica das universidades;

(iii) ainda, tém as resisténcias dos(as) estudantes, que ndo raras vezes, pouco se
interessavam por outras possibilidades de Educacgdo Fisica que eram por mim apresentadas,
ou mesmo manifestavam ndo gostar das aulas, sugerindo (e sustentando) que as aulas que
eles(as) estavam tendo, ndo eram “aulas de Educagdo Fisica de verdade”. Tais resisténcias,
muitas vezes, faziam com que eu me questionasse se, realmente, o que estava acontecendo
nas aulas, era Educacdo Fisica. Também, se ndo era/seria 0 momento de reajustar e recalibrar
algumas agdes. Enfim, faziam com que eu duvidasse da aposta que estava fazendo em uma
possibilidade de Educacdo Fisica atravessada pelos pressupostos da decolonialidade e da
interculturalidade;

(iv) igualmente, também aponto as resisténcias das demais pessoas da comunidade
escolar, especialmente da equipe diretiva e demais docentes (ndo todos(as)). Mas, diferente
dos(as) estudantes, era uma resisténcia que se apresentava de outro modo. Geralmente, ndo
de forma direta com alguma recusa ou ndo permissao para a realizacao de algo; e sim nao
fazendo algum investimento ou incentivando uma ou outra proposta. Ou seja, ndo
empenhando esforcos para que uma educacdao inspirada na decolonialidade e na
interculturalidade fosse uma presenca na escola. Exemplos disso sdo:

a. no dia da Roda de Conversa e Jogos de Futebol com a arbitra convidada, poucos

professores(as) participaram junto com as suas turmas. A equipe diretiva permitiu
o acontecimento do evento, mas ndo participou para além de tirar fotos para postar
no Instagram da escola. Ademais, o evento foi condicionado ao acontecimento dos
jogos de futebol na presenca de todas as quatro turmas participantes dentro do
ginasio — que nao é grande e, ainda que coubesse todas as pessoas, ndo era algo
confortavel, tampouco fazia parte do desejo de todos(as), especialmente, ndo era
o desejo das meninas jogar futebol na presenca dos meninos, em razao dos
deboches que a maioria deles fazia, dos jeitos de jogar futebol das meninas;

b. no dia da vivéncia de Pole Dance com a professora Afronana; mais uma vez,

ninguém da equipe diretiva participou e, para além da auséncia de participacao,
recebemos reclamacgdes da vivéncia ter acontecido na escola, supostamente vinda

de familiares dos(as) estudantes que também supostamente ndo gostaram e ndo
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concordam com a tematica da sensualidade ser trabalhada na escola (ainda que
esse — a sensualidade — ndo fosse o foco das aulas de Educagdo Fisica);
c. no dia da Gincana da Consciéncia Negra, realizada com todas as turmas da escola
do turno da manhad, e com a presenca da artista e poeta de rua Afroblack Slam
Diversa, do mesmo modo que no dia do evento de futebol, pouquissimos
professores(as) participaram, a dire¢do acompanhou para registrar fotos do evento,
e nao foi realizado nenhum movimento para custear tudo o que foi realizado nesse
dia, que ficou ao encargo dos(as) professores de Educacdo Fisica que o organizaram.
Enfim, muitas sdo as possiveis razdes das dificuldades que tive em trabalhar uma
Educacdo Fisica que pudesse, de algum modo, estar atravessada pelos pressupostos da
decolonialidade e da interculturalidade. Essas, aqui apresentadas, sdo aquelas que até este
momento consegui identificar e aqui registrar em palavras. Talvez possam ter (e
provavelmente tenha) outras por mim nao percebidas e que vocé, leitor(a), inclusive, possa
me apresentar. Fica aqui o convite para pensarmos juntos(as) essa questdo. Todas elas (as
dificuldades), entendo, de algum modo (ou de vérios modos), estarem relacionadas a escola,
conforme ja abordado ao longo desta Dissertacao, estar (e vim) sendo um espaco que reforca
e estrutura o pensamento eurocéntrico de forma hegemonica. Ou seja, um espac¢o no qual
fazemos o exercicio constante de repactuar o pacto civilizatério moderno/colonial.
Por outro lado, ndo significa dizer que a escola é um espaco e tempo que apenas reforca
0 pensamento eurocéntrico e o pacto civilizatério moderno/colonial. Inclusive, entendo que
se assim fosse, sequer teriamos espaco e tempo para o tipo de trabalho que foi realizado com
esta pesquisa-acdo participante, assim como de vdrios outros movimentos contra
hegemobnicos que acontecem nas escolas. Compreendo que, diferente do modelo
eurocéntrico de pensamento e educa¢ao, o qual tem se apresentado como hegemonico;
outras possiblidades de ensino, neste caso em Educacdo Fisica, para se fazerem, de alguma
forma presentes nas escolas, precisam criar esse espac¢o, encontrar as brechas para se fazerem
existentes. Entendo que esse foi o movimento realizado nesta pesquisa de Dissertacdo e acdo
na escola Abya Yala.
Ao longo dos 19 trabalhos desta Dissertacdo, fiz (e fizemos) o exercicio de analisar e
discutir as afetacbes (aprendizagens, (re)significacdes, impactos, ressondancias,
transformacdes) desta pesquisa-acdo participante no ano letivo de 2023, produzidas na

comunidade escolar Abya Yala, especialmente em mim professora-pesquisadora e nos(as)
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estudantes do sexto ano do ensino fundamental, mas igualmente em toda coletividade de
pessoas (que sdo heterogéneas) que compdem a comunidade escolar. Esse era o objetivo geral
desta Dissertacdo. Para tanto, fui (e fomos), tecendo algumas consideracdes sobre o que tais
intencionalidades e agdes politico-pedagégicas em Educagdo Fisica inspiradas na
decolonialidade e na interculturalidade, que de algum modo, afetaram o coletivo nela (a
pesquisa-a¢ao participante) envolvido.

Refor¢o, mais uma vez, que além de reconhecer a plenitude e a totalidade de algo como
um impossivel (Freud, 2011; Voltolini, 2011; Pereira, 2013); igualmente compreendo,
partilhando do entendimento de Larrosa (2000), sobre o limite da palavra, sobre o limite da
linguagem. Ou seja, a palavra ndo pode, tampouco consegue, dizer tudo, apenas aquilo que é
nomeavel, dizivel e verbalizado. Ou seja, se eu, Karol, ndo consegui (e ndo consigo) dizer,
nomear e verbalizar todas as afetacGes que esta pesquisa-acdo participante produziu em mim;
muito menos conseguirei dizer aqui o que tudo isso afetou no(a) outro(a). Contudo, ndo
significa que alguma(s) coisa(s) ndo sera(serao) dita(s). Afinal, tenho (e temos), muito a dizer.
Poxa, foi um ano letivo inteiro de aulas e pesquisa. Légico que tenho (e temos) consideragées
a fazer, e que ja as fizemos ao longo dos 19 trabalhos e, igualmente, neste encerramento.

Mas, agora, vou ser mais objetiva, e tentar responder diretamente cada um dos
objetivos, comecando por este objetivo geral: analisar e discutir as afetacdes desta pesquisa-
acdo participante que intencionou desenvolver aulas de Educacdo Fisica inspiradas nos
pressupostos da decolonialidade e da interculturalidade com a turma do sexto ano do ensino
fundamental da Escola Estadual Abya Yala, no ano letivo de 2023. Destaco que, por afetacOes,
compreendo, as aprendizagens, as (re)significacdes, os impactos, as ressonancias e as
transformacdes. Tudo aquilo que foi possivel produzir.

Os(As) estudantes, do inicio ao final do ano letivo, narraram um entendimento de
Educacdo Fisica que se aproximava das noc¢Ges de atividade fisica, esportes e tempo livre. Ou
seja, mesmo eles(as) tendo experienciado outras possibilidades de Educacdo Fisica no ano de
2023, para além dessas por eles(as) conhecidas e narradas; ao final do ano letivo, continuaram
compreendendo e manifestando verbalmente, que Educacdo Fisica, para eles(as), seria (e
deveria) ser, o momento para correrem, brincarem, praticarem esportes, fazerem o que
desejassem (como um tempo livre). Eu, Karol, ndo discordo deles(as), mas compreendo que
tudo isso pode (e deve) ser feito, a partir de conteddos que dialoguem de forma politica e

contextualizada com as categorias analiticas estruturantes do nosso lago social — raca e género
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em didlogo com a sexualidade, principalmente. Compreendo que, em alguma medida (ou
vdrias), conseguimos atravessar essas questdes de forma articulada com as diversas praticas
corporais. Obviamente, tivemos que fazer escolhas, o que implica em descartar outras, até
porque estd na ordem do impossivel a totalidade e a plenitude de algo.

O meu desejo, inicialmente, como professora e pesquisadora, era que as escolhas
fossem realizadas no coletivo. Inclusive, a escolha tedrico-metodoldgica deste trabalho, uma
pesquisa-acdo participante, vinha ao encontro desse desejo. Entendo que, igualmente em
alguma medida, tal modo de sulear a pesquisa e as aulas, aconteceu. Ndo da forma como
inicialmente foi por mim projetada — totalmente horizontal. Percebi que as escolhas, neste
caso dos conteudos das aulas, ndo teriam como ser realizados, a todo momento, de modo
coletivo. Além de que os(as) estudantes, quando esse momento acontecia, faziam as suas
escolhas tdo somente baseadas naquilo que desejavam, que era especialmente vélei e futebol;
compreendi que eu, como professora, tinha essa responsabilidade politica, pedagdgica e
institucional de proposicdo suleada pelos pressupostos da decolonialidade e da
interculturalidade. Percebi que seria bastante dificil os(as) estudantes escolherem conteuldos
que sequer conheciam, e mesmo que supostamente conhecessem, muitas vezes o desejo
deles(as) ndo eram os (ndo convergiam com os) mesmos desejos que 0s meus.

Compreendo, neste momento, que liderar (e ter liderado) um processo de ensino, ndo
significa (e ndo significou) a auséncia da participacao e coletividade das a¢Oes e decisdes. Esta
pesquisa-a¢do participante constituiu-se por acordos convergentes, disputas e resisténcias.
Tudo isso de forma, muitas vezes, simultdnea e ndo linear. Destaco acordos convergentes, uma
vez que entendo que admitimos o exercicio de acordar, ceder, pactuar através do didlogo entre
eu, professora, e turma, estudantes do sexto ano. Algumas decisdes, sim, partilhadas e ndo
centradas em mim, professora de Educacdo Fisica; o que implica (e implicou) o movimento e
uma dose de conflito, que na negociacdo provoca a convergéncia.

A resisténcia e a disputa se manifestaram, porque a pesquisa-acao participante tomou
rumos que ndo tinham sido por mim previamente planejados, onde os(as) estudantes se
mostraram bastante relutantes a fundamentacdo e ao estilo de aula inspirado nos
pressupostos da decolonialidade e da interculturalidade. Estilo esse que tentava fazer dialogos
entre diferentes conhecimentos e saberes-fazeres, assim como refletir com os(as) estudantes

sobre os seus processos de aprendizagens, envolvimento e participacao.
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Portanto, compreendo que todos(as) nds, especialmente eu e os(as) estudantes, de
algum modo, fomos afetados(as) e afetamos uns(umas) aos(as) outros(as), porque entendo a
afetacdo como algo (quase que) inevitdvel das relagGes. Tal entendimento, ja responde, de
algum modo, uma das perguntas suleadoras deste estudo, que é “como nos tornamos pessoas
e agentes em uma experiéncia de Educacdo Fisica atravessada pelos pressupostos decoloniais
e interculturais?”. O ano letivo de 2023, me auxiliou a compreender que a gente foi se
tornando algo com e a partir das relagdes que fomos construindo e constituindo uns(umas)
com os(as) outros(as). Foi na relagao, portanto, que construimos possibilidades e também
limites de nos relacionarmos. Possibilidades e limites que ndo eram iguais para todos(as).

Como objetivo especifico, esta pesquisa-acdo participante se prop0s a realizar trés
movimentos.

O primeiro deles foi: “a) Identificar e descrever o que acontece (escolhas, tensdes,
(re)negociacGes, deslocamentos dos(as) atores/atrizes envolvidos(as) nesta pesquisa-acdo
participante) nesta experiéncia/vivéncia de Educagao Fisica atravessada pelos pressupostos da
decolonialidade e interculturalidade”.

Seguindo ainda com o sul argumentativo das afetacdes serem produzidas nas e pelas
relagdes, assim como ainda respondendo a pergunta suleadora de como nos tornamos
pessoas e agentes, tenho algumas consideracdes a fazer. Compreendo que nessas relagdes,
negociamos, acordamos, dialogamos, e também discordamos, resistimos, disputamos;
especialmente com relagdao ao que significa e qual deveria ser o lugar social e politico do
componente curricular de Educacdo Fisica. Entendo que esses movimentos é que vao nos
tornando pessoas e agentes, porque sdao com e nesses movimentos que precisamos, de algum
modo, sustentar a nossa palavra, sustentar os nossos desejos. De algum modo, portanto, s
imbricados(as) no exercicio de sustentar nossa palavra e nossos desejos, somos (e fomos)
atores/atrizes de todo esse processo de ensino em Educacdo Fisica inspirado na
decolonialidade e na interculturalidade, seja na posi¢cdo de enderecar esse processo a alguém,
convidando o(a) outro(a) a participar e de algum modo se envolver nele e com ele (o processo),
seja na posicdo de aceitar ou recusar esses convites.

Tais posicdes, entendo ndo serem fixas. Nessa perspectiva, podem ser (e foram)
deslocadas (as posicGes de “proponente” e “enderecado”). Ou seja, eu, professora, em varios
momentos estive na posicdo de receber os convites dos(as) estudantes a pensar e agir a partir

de algo que eles(as) tinham para transmitir, mesmo que a responsabilidade de proposi¢do do
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processo de ensino fosse minha. Mas responsabilidade nao significa exclusividade. Entendo
que esse é um ponto importante, e foi um deslocamento, igualmente importante, que
conseguimos fazer. Compreendo, portanto, esse deslocamento como um acontecimento nesta
experiéncia/vivéncia de Educacdo Fisica atravessada pelos pressupostos da decolonialidade e
da interculturalidade.

O segundo movimento — objetivo especifico —, foi: “b) Identificar e compreender os
limites e as possibilidades de uma proposta/intencionalidade pedagdgica de Educacdo Fisica
com pressupostos da decolonialidade e interculturalidade e, que ao mesmo tempo pretende
ser significativa e (re)significar a compreensdo de Educagdo Fisica dos(as) atores/atrizes
envolvidos(as) nesta pesquisa-acdo participante, nos anos finais do ensino fundamental”.

Ao longo de todos os trabalhos que compdem esta pesquisa, e também neste
encerramento, que também ja estd bastante longo/extenso, acredito que fui (e fomos)
sinalizando, tanto as possibilidades, como os limites de uma proposta em Educacdo Fisica
inspirada na agenda politica-pedagdgica dos pressupostos da decolonialidade e da
interculturalidade. Mas, como a ideia é tentar responder de modo objetivo cada questao, vou
tentar fazer uma sintese de tudo o que até aqui ja foi narrado, analisado e discutido.

Para tanto, vou seguir com a argumentacdo de que somos afetados(as) nas e pelas
relagdes. Nessa perspectiva, esta Dissertacdo me auxiliou a compreender que tanto as
possibilidades como os limites desta pesquisa e acdo politico-pedagdgica, em Educacao Fisica,
inspirada na decolonialidade e na interculturalidade, estdao nas relagdes. Estiveram e foram
construidas e constituidas nas relagcbes entre mim, professora-pesquisadora, os(as)
estudantes, os(as) demais docentes, a equipe diretiva e todas as pessoas da comunidade
escolar. As possibilidades desse processo de ensino estava (e estiveram) nas pessoas que dele
participaram, estavam (e estiveram) em mim e nos(as) estudantes. Ou seja, a nossa relacdo e
o que dela foi produzido é que foram (e sdo) as possibilidades. Do mesmo modo, os limites.
Foram as relagdes que estabeleceram os limites. Foi eu, em alguma medida que estabeleci
eles, foram os(as) estudantes, a equipe diretiva; foram todas as pessoas. Foi a gente que, de
algum modo, ia dizendo, “pera ai, até aqui eu vou, daqui eu ndo passo; pelo menos ndo agora”,
ou, “opa, isso daqui ndo cabe na escola”, ou, “sora, isso daqui ndo é Educacdo Fisica ndo”, ou,
“sera que eu levo isso para os(as) estudantes, serd que isso cabe, sera que é interessante?”.

Enfim, as possibilidades e os limites que neste estudo foram identificados, narrados,

analisados e discutidos, foram estabelecidos pelas e permitidos por meio das nossas rela¢des.
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Sdo particulares dessa pesquisa, dessa relacdo; mas que entendo que em alguma medida (ou
vdrias) também acontecem em outras relagdes, em outros contextos, também com suas
respectivas particularidades, mas com as possiveis aproximacoes.

Por ultimo, o terceiro movimento e objetivo especifico, foi: “c) Compreender como
pode ser construido um processo (escolhas, tensdes, (re)negociacdes, deslocamentos dos(as)
atores/atrizes envolvidos(as) nesta pesquisa-agdo participante) de proposta/intencionalidade
pedagdgica de Educacdo Fisica com pressupostos da decolonialidade e interculturalidade com
uma turma dos anos finais do ensino fundamental de uma Escola Estadual de Porto Alegre/RS”.

Mais uma vez, refor¢o o que estou pensando sobre o aspecto relacional dos processos
de ensino e de aprendizagem que aqui foram produzidos. Neste caso, estou compreendendo
que esse processo de proposta/intencionalidade pedagégica de Educagdo Fisica com
pressupostos da decolonialidade e interculturalidade, pode (e foi) construido na e pelas
relacbes entre os(as) envolvidos(as). Isso porque, percebi com este trabalho, que
professores(as), estudantes e demais atores/atrizes da comunidade escolar precisam articular
permanentemente seus conhecimentos, saberes e desejos na dindmica do cotidiano escolar,
pois é no didlogo com e entre as culturas e identidades heterogéneas que se faz emergir
diferentes modos de ver, ouvir, sentir, participar, se envolver consigo mesmo(a) e com o(a)
outro(a), produzindo um alargamento nos espacos e tempos do ensinar e do aprender. E nesse
movimento, portanto, que se constituem as (inter)faces do aprender e do ensinar em
processos educativos, porque a Educacgao Fisica escolar precisa assumir cotidianamente que o
corpo é politico.

Sem qualquer pretensdao de trazer uma féormula que responda como pode ser
construida uma proposta de Educacdo Fisica com inspiracdo decolonial e intercultural, até
porque, como ja conversamos, esse nao é o objetivo da decolonialidade e da
interculturalidade, destaco que aprendi (e aprendemos) que é necessario sustentar o ensino
como um processo planejado enderegado a outras pessoas, ndo de forma arbitrdria e ingénua,
mas sim através de convites aos(as) estudantes para se deslocarem de seus lugares de saber.
Nesse movimento, eu, professora, me desloquei, igualmente do meu lugar de saber e poder.
Neste caso, o que pode ser (e foi) construido, entendo ter sido a organizacdo de um processo
de ensino atravessado pela decolonialidade e interculturalidade que desejava enderecar
aos(as) estudantes saberes que pudessem explorar questdes étnico-raciais, ndo brancos,

guestdes de género, jogos e brincadeiras da cultura indigena e da cultura africana.
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Destaco e reconheco que “ndo inventei as coisas da minha cabeca”. O que quero dizer
com isso? Quero dizer que tudo o que foi nesta pesquisa-agao articulada, foi a partir de outras
experiéncias que tive acesso, seja pelos trabalhos publicados por outras pessoas, seja nas
conversas que tive com outras pessoas que partilharam as suas praticas comigo. Portanto, o
que eu fiz (a gente fez) nesta pesquisa, foi calibrar essas experiéncias de algum modo ja vividas
em outros contextos, para o contexto da turma do sexto ano em Abya Yala. Mais diretamente,
como eu disse em uma conversa com o Elisandro: “prof., sabe o que eu identifiquei? Que eu
nao fiz nem fago nada sozinha, varios CTRL C nas parcerias, mas que de uma forma ou outra
coloquei um pouco de mim para ndo entrar com o CTRL V”. Reconhec¢o, portanto, mais uma
vez, e também agradeco, as pessoas que antes de mim estdo nessa caminhada, e partilhando
suas experiéncias, porque elas possibilitaram que este trabalho acontecesse e também seja
partilhado. Acho esse um movimento bastante importante.

Compreendo e reconhego, portanto, que fui, tanto aprendendo a ser, quanto me
tornando professora com o(a) outro(a); logo, em um processo que me parece ser bastante
coletivo, porque realizado com os(as) estudantes e a comunidade escolar em geral, com
professores(as) e pesquisadores(as) que comigo partilharam suas praticas, com o grupo de
pesquisa do qual faco parte (F3P-EFICE), com as partilhas e aprendizagens possibilitadas
durante minha jornada na pds-graduacdao e que considero como um processo formativo
importantissimo na constituicdo da minha docéncia. Assim, resgato e reforco o que meu amigo
e orientador deste estudo reconheceu na sua tese de doutorado (Wittizorecki, 2009) sobre a
relevancia das aprendizagens efetuadas no ambito do grupo de estudos, que neste caso, trata
do mesmo grupo — F3P-EFICE. Cito-o diretamente, pedindo licenca para fazer das palavras
dele, as minhas; ou melhor, para pegar emprestadas as suas palavras, ja que as considero com

muitos efeitos nesta atualidade:

Sublinho a relevancia das aprendizagens efetuadas no ambito deste grupo de
pesquisa, porque entendo que muito do que aqui me proponho, tem relagdo com
uma histdéria e com um esforgo coletivo de fazer pesquisa no universo escolar. Desta
maneira, considero que no meu fazer de pesquisador, para além do manejo de
determinados referenciais tedricos e ferramentas metodoldgicas, esta presente uma
intencionalidade que carrega e considera outras tantas anadlises, reflexdes,
problematiza¢gdes que temos construido ao longo destes ultimos anos. Partilho do
entendimento que pesquisar e produzir conhecimento ndo é uma tarefa individual,
pelo contrério, é uma tarefa que ganha sentido exatamente no esforgo de relagdo, de
formacgdo e de compartilhamento entre sujeitos (Wittizorecki, 2009, p. 17-18).
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Oliveira (2006) compreende que as aprendizagens que se ddo no e em grupo, através
dos(as) outros(as), mas que operam em cada pessoa individualmente — que tem uma historia
e trajetdria de vida distinta, mas que se encontra em um grupo de estudos e pesquisas com
outras pessoas, com outras histérias e trajetérias de vida, e que partilham outras questdes
gue ndo somente as académicas —; tudo isso, exige de nés, “o desejo do diferente e a
necessidade do conhecimento de si mesmo” (Oliveira, 2006, p. 197). Nessas rela¢des e
movimentos, compreendo que fui me tornando professora, com o grupo de pesquisa e a pds-
graduagdo como parte e sequéncia do meu processo formativo enquanto professora de
Educacdo Fisica.

Enfim, para ir encerrando mesmo, ao resgatar o que foi vivido, experienciado e
experimentado durante esta pesquisa-acdo participante, que intencionou desenvolver uma
proposta de Educacdo Fisica atravessada pelos pressupostos da decolonialidade e da
interculturalidade com uma turma de sexto ano de uma escola da rede estadual de Porto
Alegre no ano letivo de 2023; me vi (e sigo me vendo) em dilemas e tensdes entre o que fazer
ou nao fazer, que caminhos seguir ou nao, que escolhas tomar como professora de Educacao
Fisica e pesquisadora que se propds a (e propde uma) praxis que tenta se aproximar da
decolonialidade e da interculturalidade, e se “consegui” (ou ndo) alcancar aquilo que me
propus.

As aproximacles recentes que estou fazendo com as lentes da psicanalise (Freud,
2011; Voltolini, 2011; Pereira, 2013) estdo me possibilitando compreender o educar como
uma pratica deciséria e que estd eivada de dilemas e apostas. Por essa razdo os males estares
que senti (e sigo sentindo) ao perceber que ndo existem garantias de supostas aprendizagens
para aquilo que eu também supostamente ensinei, estdo muito presentes nessa trajetoria de
vida como docente. Além disso, igualmente estdo me possibilitando enfrentar esses dilemas
com outros elementos, outros significantes, que inclusive estdo me auxiliando a reestruturar
o0 pensamento polarizado que acima ressaltei de “consegui ou ndo consegui” — que
automaticamente recorre a falha como resposta, direcionando para uma suposta impoténcia
daquilo que também supostamente ndo foi “atingido” na sua plenitude. Nesse movimento, o
significante colocado no lugar da falha é o reconhecimento da falta.

Ou seja, somos sujeitos atravessados pela falta. Entdo, sim, é importante reconhecer
gue todo o processo educativo em algum momento falta: as pessoas faltardo umas com as

outras, e nds (docentes) também faltaremos em algo, porque a falta estd presente no laco
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social. A falta esta no impossivel assim como a falha estd na impoténcia. O que estou sendo
convidada pensar (e agir a partir desse pensamento), e que estendo esse convite a vocé que
esta me/nos lendo é: a falta estd presente, porque n3o alcancaremos todo mundo, isso é
impossivel, mas ndo impotente. Impotente, portanto, seria uma falha (Voltolini, 2011).

Assim, em meio a esses dilemas de final de mestrado envolvendo especialmente o
aspecto relacional que constitui os processos de ensino e de aprendizagem, suleada por todas
as contribuicdes tedricas expostas — do pensamento e praxis decolonial e intercultural, e
recentemente das lentes da psicandlise —, e com o entendimento de que é possivel gerar
conhecimento através da investigacdo educativa da vida cotidiana escolar, fico me
guestionando sobre: “Como organizar um processo de ensino em Educacdo Fisica atravessado
pela decolonialidade e interculturalidade que, reconhecendo as faltas presentes nas relagdes
educativas, crie condi¢cbes para a palavra circular e convide o(a) outro(a), neste caso a
comunidade escolar, a fazer parte desse processo?”.

Em certa medida, compreendo que o que foi realizado com e a partir desta pesquisa-
acdo participante, foi a aposta de criar condi¢cdes que fizessem a palavra circular,
possibilitando que as diferencas aparecessem e fossem narradas e enfrentadas no decorrer
das aulas de Educacdo Fisica; o que nem sempre foi facil e possivel, ja que os(as) estudantes
resistiram em muitos momentos as aulas de Educac¢ao Fisica que iam na contramao do tempo
livre e da atividade fisica e esportiva desprovida de problematizacdo. Acontece, que para
responder tal questdo entendo ser necessaria a complementacao de um outro instrumental,
a partir de outras lentes, as quais ainda ndo estou instrumentalizada, além de ndo ter sido
esse o objetivo deste estudo e que, portanto, podem ser uma sugestao para trabalhos futuros.

Encerro, este estudo, ndo com um ponto final, mas sim com uma virgula, porque me
sinto convidada a seguir pensando e agindo com os pressupostos da decolonialidade e da
interculturalidade. E também, faco este encerramento te convidando a mais um respiro. Eu,
Karol, respiro (talvez) com um pouco mais de tranquilidade. Um respiro que sinto mais leve,
aquele que é mais devagar sabe? E talvez ndo tdo pesado. Aquele respiro que ndo é de uma
sé vez, mas que tem algumas pausas. Aquele respiro que nos d4 um certo tempo para pensar.
E aqui, eu, Karol, estou pensando: “a gente fez o que foi possivel, e quanta coisa foi possivel
né?”.

Obrigada por ter (e terem) disponibilizado o seu tempo para me (e nos) lerem.

Obrigada por ter (e terem) partilhado esse tempo com este trabalho.
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Memodria do Esporte (CEME), projeto que foi pioneiro no Brasil
no ambito de preservar memoarias e historias em universidades.
Idealizadora e coordenadora do Observatério do Paradesporto
e Esportes Surdos. Meu desafio e ser cada vez mais uma aliada
do movimento paralimpico, promovendo agdes e inclusdao das
PCd na universidade publica.

Rafael de Lima Magalhaes. Professor de Educagdo Fisica,
especialista em Saude Mental, Mestre e Doutorando em
Ciéncias do Movimento Humano da Universidade Federal do Rio
Grande do Sul (UFRGS), na linha de pesquisa Formacdo de
Professores, com principal interesse na carreira docente.
Experiéncia como professor na educacdo bdsica e na area da
salde, mas “apenas titulos” ndo me definem. Para além de
formalidades académicas, sou alguém que é fa de leituras,
musica, aficionado por esportes (em especial futebol) e sempre
que posso estar viajando, estou com o pé na estrada.

Guy Ginciene. Professor de Educagao Fisica. Mestre e doutor
em Desenvolvimento Humano e Tecnologias. Entusiasta do
esporte e sobre os estudos pedagdgicos. Curioso e interessado
pelas tematicas que atravessam as questdes pedagdgicas.
Professor da Escola de Educacdo Fisica, Fisioterapia e Danca da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (ESEFID/UFRGS).

Paulo Lara Perkov. Conhecido na capoeira por Mestre Paulo
Grande. Iniciei na capoeira em 1° de setembro de 1984, com
Mestre Tucano, Porto Alegre/RS. Entrei na capoeira porque,
gueria aprender uma luta para saber me defender. No primeiro
dia de aula fui numa roda que teve trés nocautes. Percebi que a
capoeira era uma boa forma de auto defesa. Comecei a praticar
a capoeira para uma forma de Auto-defesa. Pratiquei os anos
84, 85, 86 em 87 comecei a dar aulas de capoeira no Clube de
Maes Casa Branca. Que serviu para saber, que nada sabia. Mas
achava que sabia tudo de capoeira. Em 1988 fui campedo
Gaucho, depois, fui para Sdo Paulo/SP disputar o Campeonato Brasileiro de Capoeira. Em 1989,
meu mestre Tucano na época, filiou-se ao Grupo Nac¢do do Mestre Pop de Floriandpolis/SC.
Comecei a ministrar aulas de capoeira no Colégio Dom Bosco em 11 de Abril de 1994. Exatos
30 anos. Graduado em Educacdo Fisica em 2004 pela Universidade do Vale do Rio dos Sinos
(Unisinos); Especializacgdo em Educagdo Infantil, 2006; Cursei quatro semestres de
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Administragdo de Empresas na Faculdade Dom Bosco em 2007/2008. Mestre em Educagdo,
2012(Unisinos). Formei Mestre em Capoeira em 2014. Ministrei cursos de capoeira em
diversos estados do Brasil e no exterior (Espanha, Portugal, Uruguai, Argentina e Paraguai).
Atualmente trabalho no Colégio Salesiano Dom Bosco a exatos 30 anos, Colégio La Salle Sdo
Jodo e no CEM (Corpo em Movimento). Desenvolvo um Projeto social de Capoeira na
Comunidade da Vila Dique resiste, desde junho de 2005/2024.
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Sobre as Revisoras da Dissertacao

Jessica de Jesus Mota. Pesquisadora, advogada, revisora e
ativista nascida em Santos/SP. H4 10 anos em territério galcho,
local em que fez sua graduacdo e mestrado. Foi co-fundadora
do coletivo feminista Nosotras da Faculdade de Direito da
UFPEL e fez parte do grupo de pesquisa “Inventar: arte e
construcdo do conhecimento juridico” na mesma instituicdo.
Atualmente é doutoranda em direito no Programa de Pds-
Graduacao em Direito da UFRGS, na condicdo de bolsista CAPES,
‘ e integra o coletivo Territorio e Justica Social que faz um
e | - N trabalho com mulheres em situacdo de aprisionamento na
cidade de Porto AIegre/RS e regido metropolitana. Dedica-se aos estudos de género,
interseccionalidade, decoloniedade, encarceramento em massa, seguranca publica,
violéncias, politicas criminais, politicas publicas, criminologias criticas e feministas.

Caroline de Castro Pires. Graduada em Letras Portugués-Inglés
pela (PUCRS) e Letras Portugués-Latim (UFRGS). Mestre em
Linguistica, pela PUCRS, e Mestre em Teoria e Andlise Linguistica
com énfase em Gramatica, Semantica e Léxico, pela UFRGS. E
Doutora em Estudos da Linguagem (UFRGS). Suas areas de
interesse sdo: (i) Africanidades); (ii) Politicas de Ac0es
Afirmativas para negros, (iii) Educacdo Antirracista; e (iv)
Educacio para Relacdes Etnico-Raciais. E Professora de
Educacdo Basica Técnica e Tecnoldgica (EBTT), na drea de
Linguagens, no Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e
Tecnologia do Rio Grande do Sul (IFRS) e é coordenadora da graduacdo Licenciatura em
Pedagogia da mesma instituicdo. E militante em prol dos direitos do Povos Tradicionais de
Matriz Africana, é Yalorixa e ativista pela Educacdo Antirracista.

Bruna da Silva Nunes. E doutora em Estudos de Literatura,
mestra em Literatura Brasileira e licenciada em Letras pela
Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Foi bolsista
PROBRAL CAPES/DAAD com periodo sanduiche na Ruhr-
Universitdt Bochum (2018-2019). Pesquisa relagcdes entre
literatura e imprensa no século XIX, prosa machadiana, moda e
sua representatividade literaria no século XIX. E professora de
Lingua Portuguesa na rede municipal de ensino da cidade de
Porto Alegre/RS.

Lou Zanetti. Formacgdo: Letras, PUCRS, 1970, e Escrita Criativa/Oficina Literaria. Publicacdo de
duas obras literarias.



Sobre a llustradora Digital da Dissertacao

Gilvana Goulart Vargas. Mulher, cisgénero, negra. Graduada em
Educagdo Fisica Licenciatura e Bacharelado na Universidade
Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS). Artista circense, acrobata
aérea tendo o tecido acrobdatico/circense como principal
aparelho. Também é pole dancer. Atua como professora de
tecido e pole dance em diferentes espacos. lgualmente atua
como professora escolar e treinamento funcional. llustradora
das artes e do movimento humano, tem como foco das
ilustracGes a figura humana, praticantes de artes circenses, pole
dance e dangas em geral.
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Sobre a Design Editorial da Dissertagao

Maria Eduarda. E graduanda em Design Visual na Universidade
Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS) e Técnica em Publicidade
e Propaganda. Neta de Dona Eunice, ela tem sido uma
participante ativa do projeto Empoderadas |G desde sua criacdo
em 2016. Empoderadas IG é um Grupo de estudos que
empodera jovens de escola publica através da educacdo
antirracista e do resgate ancestral da histéria étnico-racial para
construir o futuro. Com uma paixdo pela comunicacdo e arte,
Maria esta sempre buscando novas maneiras de expressar sua
criatividade e impactar positivamente sua comunidade.
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