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RESUMO: Este artigo discute o ensino de linguas, particularmente de elementos
sonoros, sob a égide da percepcdo fénica ndo nativa, fundamentando-se na
complementaridade entre o expediente fonoldgico e as praticas pedagdgicas que
embasam os espacos de aprendizagem. Considerando que fala é determinante para
a comunicacdo efetiva em outras linguas, defendemos que é a partir da percep¢édo
fonica que o conhecimento linguistico do aprendiz se estabelece e,
consequentemente, seu sistema fonoldgico. Nessa esteira, focalizamos dois
objetivos especificos: (1) abordamos os construtos referentes a Fonologia de Uso
(Bybee, 2001, 2010) e a Fonologia Gestual (Albano, 2001, 2020) para ponderar a
conexao entre percepgdo e sistema fonologico e, posteriormente, discorremos sobre
o framework comunicativo de Celce-Murcia et al. (2010) a fim de vislumbrarmos
como aspectos fénicos podem ser integrados a sala de aula; e (2) apreciamos trés
atividades didaticas que envolvem elementos fonicos, fundamentadas sobre os
preceitos comunicativos enderecados pelo referido modelo. Avaliamos, a guisa de
conclusdo, que o professor de linguas pode se valer de préaticas exitosas para o
tratamento dos aspectos fénicos se adotar atividades didaticas que se distanciem de
técnicas mecanicistas e cendrios descontextualizados.

PALAVRAS-CHAVE: Percepc¢do fonica ndo nativa; ensino de linguas; fonética e
fonologia.

ABSTRACT: This article focuses on discussing language teaching, particularly
speech sounds, under the aegis of non-native phonic perception, based on the
complementarity between the phonological component and the pedagogical
practices that support learning spaces. Considering that speech is crucial for
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effective communication in other languages, we argue that it is through phonic
perception that the learners’ linguistic knowledge is instantiated and, consequently,
their phonological system. In this vein, we focus on two specific objectives: (1) we
address the constructs referring to Usage-based Phonology (Bybee, 2001, 2010) and
Gestural Phonology (Albano, 2001, 2020) to consider the connection between
perception and phonological systems and, subsequently, we discuss the
communicative framework coined by Celce-Murcia et al. (2010) in order to glimpse
how phonic aspects can be integrated into the classroom; and (2) we analyze three
classroom activities that involve phonic elements, based on the communicative
precepts addressed by the aforementioned model. Our conclusion is that language
teachers can use successful practices to address phonic aspects if they adopt
teaching activities that distance themselves from mechanistic techniques and
decontextualized scenarios.

KEYWORDS: Non-native speech perception; language teaching; phonetics and
phonology.
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INTRODUCAO

A percepcio fonical ndo nativa refere-se a habilidade de entender e interpretar as
informacBes sonoras dos diversos sistemas linguisticos. De modo mais preciso, concebemos a
percepcdo fonica ndo nativa como um fendmeno sociocognitivo, de vultosa complexidade, e que
vincula propriedades acusticas e/ou articulatorias de formas linguisticas (familiares ou ndo ao
percebedor), oriundas do entorno, a elementos ou simbolos internos (Perozzo, 2017).

Embora se trate de um dominio de investigacdo cujo inicio se deu em meados dos anos
1950 (Delattre; Liberman; Cooper, 1955), foi apenas recentemente que os estudos perceptuais
despontaram e comecgaram a atrair atencdo de pesquisadores nacionais e internacionais (Perozzo;
Kupske, 2022). Tais trabalhos vieram a fornecer informacdes extremamente relevantes acerca do
conhecimento linguistico, contribuindo para com questdes essencialmente teodricas - como 0
redimensionamento das fronteiras tradicionais entre Fonética e Fonologia e, também, a ligacéo de
aspectos fonicos a outros padrfes ou unidades gramaticais (Perozzo, 2017). Outrossim, pesquisas
com foco perceptual também beneficiaram a elucidacdo de questdes préaticas, a exemplo da
elaboracdo de dispositivos para reconhecimento e sintese de fala, assim como protocolos de
identificacdo de locutores no &mbito forense.

Para além das vantagens elencadas acima, Perozzo (2021) destaca que o principal
compromisso dos estudos perceptuais talvez seja o de caracterizar quais propriedades acusticas
e/ou articulatdrias revelam-se mais prevalecentes para a distingéo de contrastes fonicos ndo nativos
nos contextos em que se inserem aprendizes de linguas. Indagamo-nos, pois, acerca de quais sejam
as raz0es por que diferentes grupos de aprendizes se valem de informac6es fonicas diversas para
instaurar distingdes funcionais na lingua-alvo. Trazemos & baila, entdo, um exemplo bastante
ilustrativo dessa espécie de enigma: Rochet (1995) apresentou estimulos sonoros contendo a vogal
francesa [y] a canadenses, falantes de inglés, e a brasileiros, falantes de portugués, e solicitou a
eles que identificassem tal categoria. Como resposta, de forma geral, os falantes de inglés

classificaram-na como [u], enquanto que os falantes de portugués brasileiro classificaram-na como

! Neste trabalho, utilizamos o termo “fonico” para designar o continuo existente entre aspectos fonéticos e fonologicos
de um sistema linguistico.
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[i]. Esse resultado aponta para o fato de que, provavelmente, canadenses angl6fonos recorreram ao
parametro de arredondamento labial e/ou posterioridade para identificar a vogal francesa, enquanto
que brasileiros focalizaram o parametro de anterioridade.

No Brasil, ha pouco mais de duas décadas, os estudos perceptuais tém ganhado notoriedade
no que tange a discussfes envolvendo questdes basicas das areas de Bilinguismo e Aquisicdo de
Segunda Lingua, ja que seus achados fornecem evidéncias robustas para descrever e explicar 0s
processos sociocognitivos que permeiam o desenvolvimento linguistico ndo nativo. Esse intervalo
de tempo também tem se mostrado frutifero para as areas de Fonética e Fonologia, ja que os
trabalhos em percepgéo fonica ndo nativa tém tensionado assuncdes basilares desses campos, como
a unidirecionalidade da Fonologia (top-down) e a categorizacdo dos continuos virtualmente
ilimitados da Fonética. Contudo, na area de Linguistica Aplicada, versar sobre pontos ligados a
percepcao fonica ndo nativa ainda se resume a uma tarefa que encontra resisténcia, seja por sua
atribuicdo errdnea a um paradigma mecanicista de ensino de linguas, seja pelo juizo equivocado
de alguns pesquisadores de que o material fénico das linguas ndo mereca atencéo.

Entendemos que a area de percepgéo fonica ndo nativa tenha implicages significativas para
o0 ensino de linguas, uma vez que a compreensao da fala é determinante para a comunicacéo efetiva
em outras linguas. Todavia, a discussdo sobre a importancia da percepcéo nao se restringe apenas
a inteligibilidade e a compreensibilidade da fala. A luz da psicolinguistica atual, sabemos que
mesmo que o ambiente seja capaz de fornecer insumos representativos, eles apenas sao processados
se percebidos pelo aprendiz, conforme sinalizam Perozzo e Kupske (2021, 2022) e Kupske e
Perozzo (2023a). O prdprio estudo de Rochet (1995), citado previamente, faz-nos questionar a
razdo pela qual aprendizes angl6fonos e luséfonos estariam inclinados a atentar para referéncias
distintas do “mesmo som” e de que modo essa preponderancia seletiva se relaciona ao ensino de
linguas.

O trabalho de Rochet (1995) também nos lembra de que a percep¢do humana € ancorada
nas experiéncias anteriores de um individuo. Balizando essa maxima com base no contexto de sala
de aula, mesmo atividades de pronincia bem planejadas, contendo insumos frequentes e
significativos, podem ndo implicar um desenvolvimento efetivo da oralidade ao desconsiderar o

que os aprendizes sdo realmente capazes de perceber. Essa constatacdo se faz ainda mais
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importante em termos de praticas pedagdgicas que, assim como este trabalho, preveem que a
gramatica do aprendiz se constroi com base no uso (Bybee, 2001). E nesse quesito que adicionamos
outro ponto expressivo a emergir da contribuicdo dos estudos perceptuais: refletir sobre estratégias
didaticas que possam ser utilizadas em sala de aula a fim de desenvolver a capacidade perceptual
dos aprendizes em relacdo aos sons ndo nativos, de maneira que possamos garantir o processamento
das linguas-alvo.

A titulo de clarificacdo, registramos que percepcdo e producdo da fala sdo processos ativos,
que se retroalimentam e se reforcam. Nosso posicionamento € o de que a producéo da fala seja uma
atividade sensorio-motora complexa, pois envolve um conjunto altamente intrincado de acbes
relacionadas a coordenacdo de diversas partes do corpo humano. Todavia, historicamente, 0s
mecanismos cognitivos subjacentes a producdo da fala sdo vistos como completamente diferentes
ou separados daqueles que apoiam a percepc¢do da fala (McGettingan; Tremblay, 2018), muitas
vezes sendo esse considerado um processo passivo na comunicacgdo. Perspectivas dindmicas de
lingua, como as propostas por Bybee (2001, 2010) e Albano (2001, 2020), que serdo apresentadas
neste trabalho, congregam gramatica e uso da linguagem e, como consequéncia, valorizam o papel
da percepcédo da fala no desenvolvimento, na variagdo e na mudanca linguistica. Bybee (2001,
2010), por exemplo, pressupde que as representagdes mentais das linguas sdo afetadas e
impulsionadas pela experiéncia, e 0 uso de formas e padrfes, tanto na producdo quanto na
percepcdo, tem impacto em seu armazenamento na memoria.

O propdsito deste artigo reside em discutir o ensino de linguas sob a égide da percepcédo
fonica ndo nativa, para que profissionais das areas de Letras e Linguistica possam pensar em
praticas mais informadas, uma vez que a percepc¢do é o caminho pelo qual construimos nosso
conhecimento linguistico. Esse objetivo serd operacionalizado em duas dire¢cbes complementares:
na primeira, abordaremos inicialmente os construtos referentes a Fonologia de Uso (Bybee, 2001,
2010) e a Fonologia Gestual (Albano, 2001, 2020) para ponderar a conexao necessaria entre
percepcdo e sistema fonoldgico e, posteriormente, ocuparemo-nos do framework comunicativo de
Celce-Murcia et al. (2010) a fim de depreendermos como aspectos fonicos voltados & percepcéao
podem ser integrados a sala de aula; na segunda, apreciaremos trés atividades didaticas que

envolvem elementos fénicos, fundamentadas sobre os preceitos comunicativos enderecados pelo
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modelo a que nos referimos. Os fundamentos da Fonologia de Uso, da Fonologia Gestual e do
framework comunicativo para o ensino de pronuncia serdo apresentados na se¢éo correspondente
ao arcabouco tedrico deste artigo, e a analise das atividades ira figurar na secdo intitulada
“Apreciagdo de atividades didaticas voltadas a percepgdo fonica ndo nativa”, a qual precede as

consideracdes finais do presente trabalho.

ARCABOUCO TEORICO

Apresentamos, nesta secao, as teorias de base que sustentam nossas ponderac6es acerca do
tema deste artigo, a saber, a Fonologia de Uso (Bybee, 2001, 2010), a Fonologia Gestual
(Browman; Goldstein, 1989, 1992; Fowler, 1986, 2014; Goldstein; Fowler, 2003; Albano, 2001,
2009, 2020) e o framework comunicativo para o ensino dos aspectos fonicos das linguas (Celce-
Murcia et al., 1996, 2010).

Da percepcéo fonica a organizacdo linguistica dos sons da fala

Perozzo e Kupske (2022, p. 4) elucidam que a area de percepcao fonica foi (e tem sido em
algum nivel) “silenciada nos estudos linguisticos em virtude de, inerentemente, sangrar as
concepgdes de universalidade, conferindo validade aos atos individuais e heterogéneos, muitas
vezes suprimidos na linguistica hegemonica”. Tal parecer demanda uma nogdo de Fonologia que
se coadune com praticas linguisticas reais e significativas (as de sala de aula, por exemplo), de
modo que o aprendiz de linguas possa se apropriar das informacdes perceptuais de cunho fonico e
construir seu conhecimento fonolégico.

Para Beckner et al. (2009), o desenvolvimento linguistico, nativo ou ndo nativo, envolve
analises complexas e probabilisticas da lingua do ambiente. Para aqueles que tomam a linguagem
como um sistema dindmico, como fazemos neste artigo, o desenvolvimento linguistico é
dependente da estimativa de padrdes de uma comunidade de fala especifica, ou de um contexto
especifico, como a sala de aula de linguas, por meio das experiéncias percebidas pelo nosso
maquinario cognitivo, capacidades psicomotoras, bem como pela dindmica da propria interacdo
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social (Beckner et al., 2009). A gramaética resulta, assim, de ciclos dindmicos que envolvem a
producgéo e a percepcdo da linguagem (Ellis, 2008). Nesse sentido, como sinalizam Perozzo e
Kupske (2021, 2022) e Kupske e Perozzo (2023a), estudos recentes em psicolinguistica e nas
neurociéncias argumentam que a producéo e a percepc¢do da fala sdo processos sobrepostos ou, no
minimo, altamente interativos, sendo que a ligacao entre a percepcao e a producéo da fala vai além
da acustica. Para McGettigan ¢ Tremblay (2018, p. 2), “falar requer aprender a mapear as relagdes
entre 0s movimentos orais € o sinal acustico resultante, o que exige uma interacdo estreita entre os
sistemas perceptual e motor”.

O desenvolvimento das habilidades perceptuais que respondem pela organizacao linguistica
dos sons da fala ampara-se inevitavelmente na premissa de que a lingua € um organismo vivo, de
carater publico. Entendemos que os sistemas linguisticos sdo construidos, atualizados e
reatualizados por meio de um fino alinhamento entre o aparato cognitivo e o mundo experienciavel
que circunda o falante, ouvinte e/ou aprendiz de linguas (Perozzo, 2017; Perozzo; Kupske, 2022).
Nesse sentido, para que um individuo possa averiguar quais sons implicam diferencas funcionais
e alofdnicas, ele deve ser capaz de identificar e discriminar perceptualmente os diversos insumos
sonoros de seu ambiente linguistico (Perozzo; Kupske, 2022). Modelos de desenvolvimento da fala
ndo nativa, como o SLM (Flege, 1995; Flege; Bohn, 2021) e o0 PAM-L2 (Best; Tyler, 2007),
consideram que a L1 atua como um filtro na percepg¢éo fonica ndo nativa, fazendo com que os sons
de uma nova lingua sejam percebidos como semelhantes aos da L1, e assim, categorizados.

Segundo Flege (1995), a produgdo da fala é fortemente limitada pela preciséo perceptual
do falante. A relacéo de equivaléncia entre os sistemas sonoros da L1 e da L2 poderia, por exemplo,
impedir que os aprendizes desenvolvessem valores adequados para o estabelecimento das pistas
fonéticas necessarias para o0 contraste entre ambos os sistemas. Essas pistas podem ser utilizadas
para discriminar entre dois sons e indicar se pertencem a mesma categoria ou nao. Se 0s sons da
L2 forem identificados como da L1, a formacdo de novas categorias de contrastes serad bloqueada.
Entretanto, contrariamente ao que comumente se pensa, autores como Flege (1995) e Perozzo
(2017) afirmam que os aprendizes de linguas - independentemente de suas idades - mantém intactos
0S Mesmos mecanismos e processos cognitivos aplicados ao desenvolvimento da L1, incluindo a

capacidade de criar outras categorias fonéticas.
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A medida que o conhecimento fonoldgico do aprendiz é desenvolvido por meio do
incremento de suas habilidades perceptuais, as unidades fénicas devem ser representadas
cognitivamente a0 mesmo tempo em que devem estar disponiveis para a utilizacdo pratica e em
curso, exigida em momentos reais de interacdo - seja para perceber formas novas com base em
formas prévias, seja para executar rotinas articulatdrias de producdo de fala. Dois construtos
fonoldgicos encontram-se a servigo de interseccionar a abstragcdo dos mecanismos cognitivos de
representacdo e a materialidade das experiéncias concretas de comunicacdo: a Fonologia de Uso,
subordinada a uma teoria de gramatica, e a Fonologia Gestual, concebida como um modelo
fonoldgico. Vejamos, na sequéncia, os fundamentos de cada uma delas.

Para que possamos compreender os preceitos da Fonologia de Uso (Bybee, 2001, 2010),
devemos levar em conta seu ponto de ancoragem: a Teoria de Exemplares (Pierrehumbert, 2001).
Trata-se de uma abordagem tedrica que desafia a ideia tradicional de que a linguagem seja
governada por abstragdes e universalismos. Cabe aqui relatar, mesmo que brevemente, que a
tradicdo em Fonologia pressupde que apenas elementos de natureza contrastiva - que impliquem,
portanto, diferengas funcionais - possam servir de base para representaces fonologicas, nao
considerando propriedades que captem a variacao linguistica. Os fonemas, encapsulados pelas suas
versfes em segmentos, mas, sobretudo, os tragos distintivos séo as entidades que operam como
unidades minimas de descricdo e andlise envolvendo os processos fonoldgicos diversos.
Posicionamentos mais classicos desprezam, por exemplo, diferencas articulatorias cujos resultados
recaiam na possibilidade de categorias fonicas hibridas, sobrepostas ou redundantes. Similarmente,
desconsideram as potencialidades do chamado “detalhe fonético” e perpetuam a diregao top-down
na concepcao das formas linguisticas.

Diferentemente desses pressupostos, a Teoria de Exemplares preconiza que 0s seres
humanos armazenem e acessem informagdes linguisticas através de instancias especificas - ou
exemplares da fala - com que eles se deparam em sua experiéncia cotidiana. Na perspectiva de
Pierrehumbert (2001, 2003), por exemplo, quando percebemos ou produzimos uma palavra ou uma
sequéncia de sons, ndo a derivamos de uma regra abstrata para determinar como ela deve ser
produzida. Ao invés disso, acessamos uma colecdo de determinados exemplos de como essa

palavra ou sequéncia de sons foi pronunciada em diferentes contextos e por diferentes falantes.
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Essas instancias séo, por sua vez, armazenadas em nossa memaria como exemplares e influenciam
tanto a percepgdo quanto a producao dos enunciados nas diferentes linguas.

Vale frisar, conforme afirmamos previamente, que a Teoria de Exemplares fornece um
alicerce tedrico sélido para a Fonologia de Uso (Bybee, 2001, 2010), uma vez que essa utiliza-se
dos postulados daquela para explicar como os padrdes fénicos instanciam-se a partir da exposicao
repetida a exemplos reais de fala. A Fonologia de Uso concentra-se na relagédo entre a estrutura
linguistica e 0 uso real e efetivo da linguagem nas interacfes cotidianas e sublinha o papel da
frequéncia de uso na formacdo, emergéncia e mudanca dos padrées linguisticos. Advindo desse
fundamento estd o destaque a variabilidade na fala e na experiéncia individual na formacdo de
padrdes linguisticos. Pierrehumbert (2001, 2003) sugere que os falantes sejam sensiveis a variacdo
encontrada na fala real, aléem de defender que a producao e a percepc¢éo fénica sejam moldadas pela
exposicdo a uma ampla gama de formas. De maneira contundente, a teoria enfatiza a natureza
dindmica e probabilistica da linguagem, reconhecendo que os falantes fazem uso de um rol variado
de informac0es contextuais e experiéncias passadas ao perceber e produzir enunciados.

E precisamente a ampla gama de formas linguisticas experienciadas pelos usuarios das
linguas que serve de recurso para que Bybee (2001, 2010) encabece sua propositura de adotar a
concepcédo de lingua como um sistema dindmico e complexo, que esta constantemente sujeito a
alteracOes impulsionadas, em grande parte, pelo uso da lingua em situagdes de interacdo reais e
significativas. Segundo a estudiosa, as formas linguisticas mais frequentemente usadas tendem a
se tornar mais estaveis e convencionais ao longo do tempo, enquanto que as formas menos
frequentes podem se tornar menos perenes e, eventualmente, desaparecer. Outro ponto que merece
destaque no que diz respeito a Fonologia de Uso € o de que, nesse modelo, enfatiza-se a
centralidade da analogia e da generalizacdo na formagdo de padrfes linguisticos. Desse modo,
consoante Bybee (2001, 2010), os falantes - ou aprendizes de linguas - fazem uso de analogias
entre formas linguisticas semelhantes e generalizam regularidades com base em exemplos
especificos de fala que encontram em sua experiéncia (perceptual e produtiva) com o entorno.

Na Fonologia de Uso, a organizagdo das formas linguisticas ocorre por meio de suas
relacfes de similaridade e frequéncia de uso, as quais sdo dispostas em mapas cognitivos,

denominados redes. As redes, essenciais para configurar a alocacdo dos exemplares, representam,
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pois, um conjunto de formas linguisticas interconectadas, em que as mais frequentes e
convencionais tendem a ser mais robustas e a ocupar posi¢Oes centrais, e as formas menos
frequentes (ou menos convencionais) tendem a ser mais fracas e a ocupar posicdes periféricas. A

seguir (Figura 1), exemplificamos o conceito de redes através de relacdes fonicas:

Figura 1: Relag0es lexicais para [¢nd] nas palavras inglesas send, lend, trend, blend, e bend.

NN,
NN
N\

L r e n

Fonte: Bybee (2001, p. 22).

A exemplo da Figura 1, as redes na Fonologia de Uso oferecem, no entendimento de Bybee
(2001, 2010), uma maneira de visualizar o agrupamento de formas similares, assim como como a
emergéncia dos padrdes linguisticos e seu desenvolvimento ao longo do tempo, realcando a
importancia do uso na formacéo e na evolugdo das estruturas linguisticas. Perozzo e Kupske (2022),
ao discorrerem sobre a emergéncia das formas fonicas a partir das redes de conexdes sonoras e
semanticas entre palavras, explanam que qualquer unidade instanciada cognitivamente é
representada, segundo Pierrehumbert (2003, 2016), em dois niveis: paramétrico e discreto. O nivel
paramétrico compreende as informacdes articulatérias e acusticas, e o nivel discreto dedica-se as
abstracdes oriundas das formas detalhadas e de sua organizacdo em redes, como segmentos e
silabas (Cristofaro-Silva; Gomes, 2020).

Na perspectiva da Fonologia de Uso, as representacdes linguisticas que os falantes/ouvintes

possuem sdo emergentes das categorizagdes advindas do uso. Assim, a Fonologia é constituida de
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multiplas representacdes, que sdo inventariadas de maneira probabilistica. Ocorre, portanto, que o
usuario desenvolve um sistema em que a frequéncia dos exemplares linguisticos tem atuacdo
determinante na gramatica, considerando o papel da experiéncia e das propriedades idiossincraticas
de cada falante/ouvinte. Cabe esclarecer, porém, que a Fonologia de Uso (Bybee, 2001, 2010) nédo
€ 0 Unico construto que se debruca sobre as formas linguisticas em seu uso real e significativo.
Passaremos, entdo, a versar sobre a Fonologia Gestual, conforme sinalizamos no inicio desta se¢&o.

Antes de adentrarmos propriamente os preceitos da Fonologia Gestual, convém esclarecer
tal designacdo. Trata-se de um hiperdnimo para Fonologia Articulatéria e Fonologia Acustico-
Articulatoria e, como modelo fonoldgico, ocupa-se do dominio da gramatica que sustenta a
natureza abstrata e concreta dos gestos fonicos, tanto no que diz respeito ao gestos articulatérios
(Fonologia Articulatdria), conforme os trabalhos de Browman e Goldstein (1989, 1992), Fowler
(1986, 2014) e Goldstein e Fowler (2003), quanto no que concerne aos gestos de natureza acustico-
articulatoria (Fonologia Acustico-Articulatéria), segundo o empreendimento tedrico de Albano
(2001, 2009, 2020).

Carol Fowler, Catherine Browman e Louis Goldstein foram os principais linguistas
estadunidenses, a partir da metade da década de 1980, a problematizar os principios gerativistas
que guiavam a no¢ado de Fonologia, embora tenham feito uma leitura simpatica ao projeto de Noam
Chomsky e Morris Halle, publicado em 1968. Os trés estudiosos propunham um modelo em que a
abstracdo da Fonologia seria viabilizada por meio da concretude da Fonética, em uma relagdo em
que haveria uma unidade minima de analise capaz de transitar entre os dois nichos. A tal unidade
seria conferida a prerrogativa da comensurabilidade entre uma forma fonética e uma forma
fonoldgica, de modo que aplicagbes de regras transformacionais (/input/-regra-[output]) fossem
desnecessérias ao arcabougo operacional das linguas. Surgia, em teoria fonolégica, um modelo em
gue Fonética e Fonologia - dois campos completamente separados na linguistica tradicional -
viriam a se fundir, e suas fronteiras, portanto, ruiriam.

A unidade de analise em jogo é o gesto articulatério, elemento de distintividade fonolégica
nas linguas, o qual figura como caracterizagGes abstratas de eventos articulatorios fisicos de tempo
intrinseco (Fowler, 1980). Para Fowler (1986) e Browman e Goldstein (1989, 1992), tanto
informacdes gradientes na cadeia da fala como informacdes categdricas dos sistemas linguisticos
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podem ser absorvidas pelo gesto articulatério. Goldstein e Fowler (2003) explicam que as unidades
fonoldgicas sdo abstratas no que se refere as variaveis articulatorias e acusticas que comumente
sdo medidas, mas ndo demasiadamente abstratas a ponto de desprezarem o trato vocal e
localizarem-se unicamente na mente dos usuarios.

Ao desenvolver a Fonologia Articulatéria, Goldstein e Fowler (2003) elucidam que os
gestos articulatorios sdo os meios que as linguas oportunizam para que se faca possivel a
comunicacdo entre os usuarios e, em decorréncia disso, ilustram que tais unidades sejam
interpretadas como a¢6es publicas e ndo como categorias mentais estritamente - desvinculadas da
realidade material, conforme supde a maioria dos modelos fonolégicos. Os gestos articulatérios
podem ser descritos com base em pautas gestuais: diagramas que representam as relagdes temporais
e a dinamica articulatoria envolvidas na producdo de uma forma fénica. Nesses esquemas, cada
gesto € retratado em um bloco que varia em duracdo e magnitude, alem de ocupar uma camada
especifica, responsavel por indicar sua posicdo relativa e as sobreposi¢des ocorridas. Observemos
(Figura 2), um exemplo simplificado de pautas gestuais da forma inglesa “get it”, que demonstram

o0 encurtamento temporal de [t]:

Figura 2: Pautas gestuais da reducéo de [t] para [r] na forma inglesa “get it”.

. fechado
ponta da lingua
largo, palatal estreito,
corpo da lingua palatal
£ t 1
fechado
ponta da lingua
largo, palatal estreito,
palatal
corpo da lingua
€ r 1

Fonte: Albano (2001, p. 60).
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A Figura 2 indica a dindmica que engloba o fendbmeno conhecido como flapping, que ocorre
em diferentes variedades da lingua inglesa. Podemos verificar que o gesto de ponta da lingua na
pauta superior condiz com a oclusdo alveolar caracteristica, no mérito temporal, de [t]. Contudo,
na pauta inferior, constatamos que o gesto de ponta da lingua sofre um encurtamento, provocando
uma reducdo temporal de [t] quanto a sua ativacdo, ocasionando uma trajetoria articulatdria
prototipica do tepe alveolar [r]. Esse exemplo ¢ particularmente tempestivo para a nossa discussao
porgue se trata de uma producdo variavel em inglés, a partir da qual a habilidade perceptual do
aprendiz devera se mostrar sensivel e ativa para que ambas as formas sejam internalizadas em seu
repertério fonico. Ademais, considerando os pressupostos de Pierrehumbert (2001, 2003), ja
mencionados, a producdo e a percepcdo sdo moldadas pela exposicdo a diversas formas
linguisticas.

A argumentacdo de Goldstein e Fowler (2003) no que se refere ao gesto articulatorio é
conduzida, em larga escala, a enfatizar basicamente sua natureza fisica. Ndo podemos negar, no
entanto, que o conhecimento linguistico do aprendiz também guarda representacGes e relaces
abstratas, ainda que procedentes do uso efetivo e real da linguagem. E nessa circunstancia que
avaliamos ser mais proficuo o empreendimento tedrico arquitetado por Albano (2001), a Fonologia
Acustico-Articulatéria, que enleia operagdes gestuais a outras operagdes linguisticas referentes ao
desenvolvimento linguistico. Essa alianga torna-se nitida quando a estudiosa expde que o
redimensionamento e o realinhamento dos gestos fonicos explicam a lexicalizacéo estilistica e/ou
dialetal, bem como permitem que as regularidades gramaticalizem-se?.

Dada a exposi¢do dos pontos em que nos ativemos acerca desses dois construtos teoricos,
podemos afirmar, com certa margem de seguranca, que a Fonologia de Uso e a Fonologia Gestual,
além de romperem ontologicamente com a visdo tradicional de Fonologia, convergem
epistemologicamente em pelo menos trés aspectos inter-relacionados. O primeiro deles é o de
tensionar as fronteiras entre Fonética e Fonologia. O segundo, de se valer do uso para a formacao
e a emergéncia das formas fénicas. Por ultimo, o terceiro, de instituir a variabilidade linguistica

2 Formas morfofonoldgicas (entre outras) apontadas por Albano (2001) constituem alguns dos exemplos que do
sustentagdo ao seu argumento. Em sua obra, Albano (2001) detém-se com afinco em instancias da formacéao do plural
em portugués para demonstrar a relagdo fonologia-morfologia, além de resgatar unidades sintaticas para exemplificar
casos de sandi externo.
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como atributo que integra a gramaética e garante espaco para diferencas individuais relativas as
representacdes fonicas. Vejamos, rapidamente, em que medida esses aspectos se caracterizam para,
entdo, demonstrarmos a conexao necessaria entre percepcao e conhecimento fonoldgico.

Fonética e Fonologia tém sido descritas e difundidas como campos distintos na linguistica
hegeménica (Perozzo; Kupske, 2022). A Fonética caberiam os quesitos fisicos (articulatorios,
perceptuais, auditivos e acusticos) dos sons da fala, e a Fonologia seria conferido o contetdo
abstrato das unidades da lingua - sendo que a fala, enquanto expressdo da lingua, estaria
condicionada a uma maquinaria gramatical que funcionaria de modo top-down a partir da aplicacdo
de regras e/ou da atuacao de restri¢ces (Perozzo, 2019). A Fonologia de Uso e a Fonologia Gestual
promovem tensdo as fronteiras rigidas entre Fonética e Fonologia a medida que a producéo da fala
informa a percepcao, assim como a percepcdo da fala informa a producédo, e ambas operam como
vetores bottom-up para a construcdo do conhecimento fonologico (ou seja, da Fonologia) das
linguas. Assim, no prisma da Fonologia de Uso, o detalhe fonético faz parte da representacdo
fonoldgica (desencadeando unidades fonicas ricas em informacfes linguisticas, contextuais e
indexicais), e, no rol da Fonologia Gestual, os gestos fénicos equivalem a moeda comum
(Goldstein; Fowler, 2003; Alves; Silva, 2016) entre percepcdo e producdo da fala, e estampam
tanto a sua face fonética quanto a sua face fonoldgica, vindo a colapsar a estremadura entre as duas
areas (Albano, 2001).

A linguistica hegemdnica também se ocupa dos limites entre competéncia e desempenho.
Tradicionalmente, os estudos em Fonologia tratam da competéncia do falante/ouvinte, enquanto os
estudos em Fonética tratam do seu desempenho. Nessa via, o trabalho do linguista formal
tradicional é reunir argumentos que venham a corroborar ou refutar suas hipoteses acerca do
estatuto representacional (isto é, mental e abstrato) de determinado elemento linguistico em prol
de relaciona-lo a outras unidades de um sistema homogéneo, linear, fechado, simples e estatico. O
desempenho, por sua vez, encontra-se fora do escopo da linguistica tradicional, pois exprime um
conjunto de dados que se faz heterogéneo, nao linear, aberto, complexo e dindmico. Lembremo-

nos, pois, da célebre colocagéo de Albano (2001, p. 13)° de que:

3 Albano (2001, p. 13) refere-se a demarcacdo da fonologia no ambito estruturalista, em que influentes tedricos
ponderavam o status categorico do fonema (vinculado a nogéo de langue) e o status variavel do fone (vinculado a
nogdo de parole). Salvaguardadas as diferencas entre as epistemes que embasam o estruturalismo linguistico e o
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a descoberta do caréater discreto do som de fala em sua func¢do distintiva, entdo representada
pelo conceito de fonema, em franca elaboragdo tanto na Europa como nos Estados Unidos,
ndo podia ser ameagada pela reproducéo, na Fonologia, dos continuos da Fonética. Admitir
uma variagao continua dos contrastes linglisticos é implodir o signans [grifo da autora].
Um significante assentado sobre distingdes potencialmente infinitas ndo pode marcar
diferencas que se associem univocamente a diferencas de significado.

Nesses termos, o desempenho linguistico inevitavelmente abriga as informacdes continuas
da fala. Para além disso, toda a gradiéncia existente nos enunciados passa a ter um carater
substancial no entendimento de como as linguas lidam com a variabilidade. E nesse tocante que o
uso das formas linguisticas ganha protagonismo na Fonologia de Uso e também revela, na
Fonologia Gestual, as rotinas articulatérias que servem de base para 0 engendramento dos gestos
fonicos. O uso efetivo das formas linguisticas, em meio a interacdes reais e significativas, é, em
nossa interpretacdo, a for¢a-motriz da gramatica e, por assim o ser, consolida 0os mecanismos
cognitivos que nos levam a apropriacdo dos padrbes fénicos das diversas linguas, ja que, segundo
Albano (2001, p. 30), “aprender fazendo ¢é o esperado”.

Por fim, o manto da linguistica tradicional cobriu e, como consequéncia, abafou a
variabilidade e as diferencas individuais que abundam na gradiéncia dos espectros fonéticos. A
uniformidade do sistema ndo pode ser garantida se houver “dados duvidosos” ou outliers que
rondem os muros da gramatica. No reino da fala, porém, as ditas “variaveis extralinguisticas” ndo
sO encontram reflgio, mas, também, instalam-se ao lado das designadas “variaveis linguisticas”.
Conforme situam Kupske e Perozzo (2023a), a maneira como falamos reflete inexoravelmente
nossa identidade e nosso pertencimento a grupos e comunidades. Fatores tais como género, idade,
etnia e perfil socioeconémico influenciam o modo de nos expressarmos, 0 que inclui a prondncia
de sons especificos e a utilizagdo de certas palavras e enunciados (Darvin; Norton, 2022; Howard,
2022; Kim; Webb, 2022; Schoonmaker-Gates, 2022; Singleton; Pfenninger, 2022). Em
complemento, Ochs (1992), Silverstein (2003) e Eckert (2008) reiteram que o significado social
das diferencas no uso da linguagem n&o é determinado apenas pelos grupos aos quais os individuos
pertencem. Pelo contrério, é influenciado pelas atitudes do falante em relagdo a si mesmo e aos

gerativismo, esta citagdo nos parece pertinente a distin¢do, de cunho gerativo, entre formas associadas a competéncia
e formas associadas ao desempenho.
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outros, bem como pelas normas e restricbes sociais que ditam o uso apropriado de formas
linguisticas especificas (Kupske; Perozzo, 2023a, 2023b).

Concatenando os principios que descrevem a percepcdo fonica ndo nativa, detalhados no
inicio desta secdo, as premissas da Fonologia de Uso e da Fonologia Gestual, julgamos elementar
ressaltar que o conhecimento linguistico - o que inclui o conhecimento fonoldgico - do aprendiz é
outorgado pela sua capacidade de perceber as formas fonicas, identificando e discriminando
elementos sonoros. Tais unidades, disponiveis no entorno do aprendiz (incluindo a sala de aula),
sdo dotadas de informac6es articulatorias, acusticas, prosadicas, contextuais, discursivas, sociais e
indexicais, as quais sdo acomodadas em seu repertdrio fonoldgico. Para que eventuais assimilagdes
(aproximacéo entre propriedades fonicas) e dissimilagdes (formacgédo de novas categorias fonicas)
acontecam, o0 uso linguistico é substancial, pois é ele que alimenta a riqueza de detalhes das formas
fonicas em jogo. Em outras palavras, quanto mais contato o aprendiz tiver com a lingua-alvo, mais
oportunidades de analise, pratica e feedback ocorrerdo. Assim, os elementos fonicos de que o
aprendiz se apropria estdo inevitavelmente embebidos em uma pluralidade de exemplares,
abundantes em especificidades, e tém como base uma unidade comensurdvel de producdo e
percepcdo, capaz de atuar de forma concreta na dindmica da fala, por meio da ativacdo das variaveis
do trato, e de forma simbdlica na abstracdo da lingua, através de sua representacao e conexao com
outros entes da gramatica.

Os pontos que acabamos de discutir sdo de extrema relevancia para que pensemos o ensino
de linguas sob a égide da percepg¢éo fonica ndo nativa, pois evidenciam a concretude dos dados de
fala sem perder de vista o simbolismo das formas linguisticas que podem decorrer das praticas
pedagogicas orientadas pelo professor em sala de aula. Atentar para 0s aspectos perceptuais da
cadeia sonora presume considerar a instanciagdo das formas fénicas em nosso aparato cognitivo, o
uso real e efetivo de tais formas e, igualmente, a variabilidade linguistica que as permeia. Frente a
esse cenario, discorreremos sobre o framework comunicativo de Celce-Murcia et al. (2010) para
que conjecturemos como o tratamento perceptual dos sons da fala ndo nativa pode ser coberto em

sala de aula.
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Framework comunicativo para o ensino dos aspectos sonoros das linguas

O modelo comunicativo para o ensino de pronuncia proposto por Celce-Murcia et al. (1996)
e Celce-Murcia et al. (2010) representa uma abordagem para o ensino da pronuncia baseada na
integracdo da prondncia com as demais habilidades e fungdes comunicativas inseridas em
contextos auténticos. Em vez de tratar a prontncia como uma habilidade isolada, seguindo uma
tradicdo mecanicista para 0 ensino de pronuncia que ainda vigora na pedagogia de linguas, o
modelo comunicativo reconhece sua importancia como parte integrante da comunicagdo humana
e, portanto, defende sua inclusdo nas atividades de ensino de todas as habilidades linguisticas.

Ao que reiteram Celce-Murcia et al. (2010), a esséncia do modelo comunicativo que

elaboraram concentra-se nos seguintes pressupostos:

(1) Aprende-se uma lingua com mais eficicia quando inserida em um enquadre mais amplo de
comunicacdo. O objetivo da sala de aula de linguas é permitir que os aprendizes estejam
aptos a utilizar a lingua-alvo efetivamente para propdsitos comunicativos;

(2) Escolhem-se os materiais e as tarefas de sala de aula de forma a refletir os interesses e as
necessidades dos aprendizes, despertando-lhes o desejo de se comunicar em outra lingua;

(3) Desenvolve-se a lingua-alvo mais eficientemente quando os aprendizes sdo participantes
ativos, encorajados a fazer perguntas tanto para os colegas quanto para o professor, e
guando tomam decisdes e negociam ideias;

(4) Fomenta-se que os aprendizes consigam expressar conceitos, nocdes e ideias em diversas
oportunidades de interacfes sociais;

(5) Esclarece-se que resultados inesperados fazem parte do processo comunicativo e 0S
aprendizes sdo estimulados a correr “riscos linguisticos” e formar hipoteses sobre o
funcionamento da lingua-alvo, cuja corroboracdo ou refutacdo depende de maior exposicao
a lingua e do feedback do professor.

Sem entrarmos aqui no debate sobre a “autenticidade” de materiais pedagdgicos para o

ensino de linguas, precisamos destacar que um dos pilares fundamentais desse modelo é a
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utilizacdo de materiais auténticos e situagdes da vida real para ensinar prondncia. 1sso permite, por
exemplo, que os alunos se envolvam com exemplos de linguagem real, como videos, gravagdes de
audio ou textos auténticos, facilitando a compreensao da prondncia em contextos organicos. Além
disso, 0 modelo de Celce-Murcia et al. (1996) e Celce-Murcia et al. (2010) enfatiza atividades
interativas que instigam o0s estudantes a praticar a pronuncia da lingua-alvo em situagdes
comunicativas reais. Outro aspecto notavel do modelo é o seu foco na inteligibilidade, na
compreensibilidade e na e fluéncia em L2 em detrimento da “perfei¢do nativa” de prontncia. O
objetivo, entdo, de forma geral, ndo € imitar os padrdes de fala de usuarios nativos, monolingues
funcionais, mas, sim, desenvolver uma producdo da fala clara e compreensivel.

O modelo ainda destaca a importancia dos aspectos suprassegmentais, as vezes
negligenciados no ensino de prondncia, como o0 acento, a entonacdo, o ritmo e a fala conectada.
Esses pontos ndo apenas contribuem para a inteligibilidade e para a compreensibilidade, mas
também para a expressividade e a naturalidade da fala. Os aprendizes praticam a entoacao adequada
para diferentes tipos de sentencas, como declaragdes, perguntas e exclamagoes, e passam a se dar
conta da importancia da fluéncia em seu discurso. Ademais, 0 modelo enfatiza a importancia do
feedback e da explicitacdo de rotinas articulatorias em casos de producdes ndo objetivadas, de
forma a auxiliar os estudantes a compreenderem a dindmica de elementos fonicos mais
desafiadores. Cria-se, assim, um ambiente de apoio em que 0s aprendizes se sentem encorajados a
desenvolver suas habilidades de pronuncia, munidos de estratégias pedagdgicas capazes de
pormenorizar 0s sons* que exigem maior atencao.

O modelo contempla cinco passos: (1) descricao e andlise, no qual o item-alvo é destacado
em termos de suas caracteristicas articulatorias e de como ocorrem no discurso; (2) discriminacao
auditiva, no qual atividades de percepcao sdo desempenhadas a fim de se estabelecerem contrastes
lexicais; (3) pratica controlada e feedback, que compreende a producdo oral de itens pré-
selecionados pelo professor de uma maneira controlada e, de certa forma, ainda mecanicista; (4)
pratica guiada e feedback, momento menos controlado no qual os aprendizes tém um pouco mais

4 0 modelo em questdo néo se compromete explicitamente com uma unidade de anélise ou primitivo especifico, como
0 traco, o fonema, o fone, ou o gesto. No entanto, os exemplos oferecidos por seus proponentes sdo frequentemente
registrados entre barras inclinadas e colchetes, o que nos leva a cogitar que as formas abordadas sejam da ordem do
fonema e do fone.
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de autonomia na utilizagdo dos itens apresentados no passo anterior; e (5) pratica comunicativa e
feedback, quando os aprendizes podem produzir itens-alvo livremente, em situagdes
comunicacionais reais, e ja dispensam receber novas instru¢des para o uso dos itens em questao.

De acordo com Kupske e Alves (2017), embora o modelo indique cinco momentos, esses
ndo estdo calcados em uma l6gica puramente cartesiana, na qual cada passo €, de forma categorica,
aplicado apds o outro e em uma Unica dire¢do, do primeiro ao quinto. Ainda para os autores, 0s
passos propostos, contrariamente, estdo imersos em uma perspectiva que valoriza a gradualidade
do processo, sendo que a retencdo de pequenas modificacbes resulta no desenvolvimento da
pronuncia. Além de o modelo considerar o desenvolvimento linguistico em periodos de tempos
discretos, os passos propostos pelos autores ndo limitam os possiveis comportamentos linguisticos
dos aprendizes, que podem ser aleatdrios e individuais, justificando, assim, a presenca de feedback

Resumidamente, o referido modelo coloca a inteligibilidade, a compreensibilidade e a
fluéncia no centro do ensino e da préatica da pronuncia para uma comunicacgdo eficaz e livre de
ruidos. A proposta reconhece, por sua vez, a importancia da pronincia na comunicacao oral, mas
enfatiza que a perfeicdo na producgéo de sons individuais ndo é o objetivo principal. Em vez disso,
o foco esta em ajudar os alunos a se tornarem comunicadores claros e usuarios competentes nas
diversas situacOes de interacdo que o mundo real exige, inclusive (e, talvez, mais ainda) aquelas
entre falantes n&o nativos.

Passemos agora a proxima secao deste artigo, que recobra dois pilares de nossa exposi¢éo:
(1) os exemplares das linguas (do ponto de vista da Fonologia de Uso) e suas unidades fonicas (do
ponto de vista da Fonologia Gestual) inseridos em (2) uma proposta didatica, situada em sala de
aula, que tem por principio seguir um modelo comunicativo para o tratamento perceptual dos sons

da fala ndo nativa.

APRECIACAO DE ATIVIDADES DIDATICAS VOLTADAS A PERCEPCAO FONICA
NAO NATIVA

Referenciar os aspectos fonicos da lingua-alvo pode ser uma tarefa exigente para o
professor. Muitos professores podem ndo ter recebido orientacdo adequada em Fonética e
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Fonologia durante sua formacdo inicial ou continuada, gerando insegurancas ao lidar com essa
temética. Devemos considerar, também, que essas podem ser &reas da Linguistica que requerem
um entendimento detalhado dos sons da fala e de como eles sdo organizados em um sistema
linguistico. Nesse sentido, alguns professores podem ter dificuldade em compreender esses
conceitos e, consequentemente, evitam mencionéd-los em sala de aula. Tampouco podemos
esquecer que, em alguns curriculos, h& maior énfase em habilidades como leitura, escrita e
“gramatica”, em detrimento de pontos envolvendo Fonética e Fonologia. Isso pode levar os
professores a concentrarem seus esforcos em outros assuntos que ndo os que envolvem 0s aspectos
fonicos. Ainda, com um programa de curso exiguo e muitos topicos para cobrir, alguns professores
podem sentir que ndo tém tempo suficiente para promover o aprimoramento das habilidades de
percepcao e producdo de sons em sala de aula.

Recentemente, no entanto, diversos manuais que englobam aspectos fonicos das linguas
tém sido publicados. Muitos deles versam sobre a lingua inglesa, em virtude de seu grande
consumo e de seu prestigio internacional, mas também encontramos obras que propde descrever e
explicar os padrdes sonoros de outras linguas, como o espanhol e o portugués. Um dos critérios a
serem avaliados nessas publicages, cujo foco tende a ser o trabalho em sala de aula, diz respeito
a abordagem pedagdgica que pretendem levar a cabo: se contém um design instrucional e
atividades mais mecanicistas ou se enveredam por uma via mais comunicativa. Desse modo, um
dos materiais didaticos voltados ao tratamento dos aspectos fonicos que chama a nossa atencao
corresponde & producdo Curtindo os Sons do Brasil: Fonética do Portugués do Brasil para
Hispanofalantes, que tem como objetivo elucidar temas que concernem a Fonética e a Fonologia
do portugués brasileiro, elaborado especialmente para falantes nativos da lingua espanhola.

A obra em questdo, de autoria de Ubiratd K. Alves, Luciene B. Brisolara e Reiner V.
Perozzo, foi publicada em 2017 pela Editora Lidel. Segundo os autores, a concepcao do livro deu-
se a partir de oportunidades de didlogo com professores de portugués como L2, que relataram
caréncia de materiais em relacdo ao ensino de prondncia de forma descontraida, além do fato de

gue muitos dos materiais vigentes ndo se adequavam a realidade do aprendiz cuja lingua materna
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é 0 espanhol®. Alves, Brisolara e Perozzo (2017) reiteram, de maneira explicita, que, em funcéo de
objetivarem apresentar os conteldos em um contexto comunicativo de ensino, decidiram seguir o
modelo de Celce-Murcia et al. (2010), uma vez que acreditam que o0 ensino de aspectos fénicos
deva ir além de atividades do tipo “ouca e repita”. Nas palavras dos autores (Alves; Brisolara;

Perozzo, 2017, p. 7):

Consideramos que 0s cinco passos descritos acima somente adquirem um carater
comunicativo se inseridos em um ambiente de interacéo, através da defini¢do dos objetivos
comunicativos a serem alcancados. Dessa forma, cada uma das unidades do presente livro
se adequa a um topico da realidade brasileira, frequentemente contrastado com a realidade
do pais do aluno. Acreditamos que, dessa forma, o aprendiz ndo somente podera falar sobre
sua realidade, mas, também, aprenderd um pouco mais sobre a cultura do Brasil.

Optamos, para fins de discusséo neste artigo, selecionar trés atividades da primeira unidade
do livro®, que tem como escopo o eixo tematico Conhecendo o Brasil. Decidimos, também,
selecionar atividades de apenas uma unidade para que o topico comunicativo — que serve como fio
condutor das atividades — pudesse ser mantido. Para demonstrar a evolugdo do tratamento fonico
dispensado ao item-alvo da unidade, o contraste entre [b] e [v], iremos nos deter em uma atividade
inicial, de descrigdo e anlise [primeiro passo do modelo comunicativo de Celce-Murcia et al.
(2010)], uma atividade medial, de pratica guiada (quarto passo do referido modelo), e uma
atividade final, de pratica comunicativa (quinto passo)’.

Antes de passarmos propriamente a apreciacdo das atividades, convém dilatar um pouco
mais o0 cendrio em que se manifesta a distin¢do [b-v] que ocorre articulatoria, perceptual e
representacionalmente em portugués. O que a Fonética Articulatdria tradicionalmente denomina

oclusiva bilabial vozeada ([b]) caracteriza-se, na Fonologia Gestual, por uma estrutura

5> Como se trata de um manual instrucional para um publico amplo, pensado também para estudantes autodidatas, a
obra ndo fomenta discussOes epistemoldgicas sobre as unidades que orbitam a gramatica fonologica dos aprendizes, e
tampouco problematiza teorias e modelos fonolégicos e suas relagdes com os dados observaveis. Contudo, para os
propositos deste artigo, alinhados ao arcabouco tedrico gestual, iremos utilizar a terminologia correspondente a tal
referencial.

® Tendo em vista as clausulas de direitos autorais da obra, ndo traremos imagens das paginas do livro. Em vez disso,
reproduziremos em formato de texto as atividades selecionadas.

" Ressaltamos que tais atividades frequentemente contam com momentos de percepcéo e producéo dos gestos-alvo,
em uma perspectiva integrada. Embora o foco deste artigo seja 0 quesito perceptual das praticas pedagogicas,
acreditamos que percepgdo e producdo sejam indissociaveis, pois, como ja mencionamos, tais habilidades se
complementam e se retroalimentam.
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coordenativa (Fowler et al. 1980) especificada em termos de dimensdes independentes, porém
relacionadas, chamadas de varidveis do trato vocal. Cada variavel do trato estd associada a
conjuntos especificos de articuladores cujos local e grau de constri¢cdo determinam o valor daquela
variavel. Por exemplo, uma das variaveis envolvidas na producéo de [b], em termos de local de
constricdo, é a de Abertura Labial (AL), que corresponde a distancia vertical entre os labios
superior e inferior. Trés articuladores podem contribuir para a alteracdo de AL: a mandibula, o
labio inferior e seu deslocamento vertical que acompanha a mandibula, e o labio superior e seu o
deslocamento vertical em direcdo a mandibula (Browman; Goldstein, 1989). Em termos de grau
de constricdo, o gesto é indicado pelo descritor fechado, que corresponde ao mecanismo oclusivo
da corrente de ar que opera na varidvel incidente sobre a AL. Além disso, [b] também se constitui
por um descritor de glote, apontado como estreito, em funcao da vibracdo constante das pregas
vocais. No caso de [v], tradicionalmente conhecida como fricativa labiodental vozeada, temos
outra estrutura coordenativa (no referencial gestual), com especificagdes distintas: a ocluséo parcial
do labio inferior em relacdo aos dentes superiores marca a ativacéo do gesto labial, representado
em termos de local de constricdo pela variavel AL e pelo descritor dental, e indexado em termos
de grau de constri¢do pelo descritor critico, os quais atuam em conjunto com a variavel equivalente
a glote, cujo descritor, aos moldes de [b], também é estreito, dada a atuacdo, novamente, da
vibracdo das pregas vocais.

O falante nativo de portugués domina o padréo caracteristico de “movimentos coordenados
a partir dos articuladores do trato vocal” (Browman; Goldstein, 1989, p. 69) que culmina na
ativacdo de constricdes responsaveis pelas estruturas coordenativas de [b] e [v]. Mais precisamente,
para fins de producéo e percepcao dessas categorias gestuais, os brasileiros controlam a ativagédo
da variavel AL quanto aos descritores fechado (grau de constri¢do) e labial (local de constrigéo)
para [b] e quanto aos descritores critico (grau de constricdo) e dental (local de constri¢ao) para [Vv].
A experiéncia com essas rotinas articulatdrias faculta, portanto, o gerenciamento produtivo e
perceptual da tarefa dindmica envolvida nesses movimentos finamente orquestrados. Por outro
lado, essas diferencas de ativacdo gestual tendem a acarretar um contraste fonico bastante
desafiador ao hispanofalante, ja& que os descritores que interagem na varidvel AL, conforme
veremos mais adiante, sdo outros em espanhol.
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Tecidas as principais consideragdes sobre o estatuto gestual do contraste de interesse da
unidade que selecionamos, passemos, entdo, a apreciacdo das atividades que concernem ao
fendmeno. A primeira atividade que analisaremos encontra-se na se¢do designada Pensando sobre
0s sons (Quadro 1) e refere-se, no modelo de Celce-Murcia et al. (2010), ao passo de “descri¢do e
analise”. O objetivo da atividade ¢ chamar a aten¢do dos aprendizes para algumas palavras em
portugués brasileiro que iniciam com gestos labiais: de um lado, gestos envolvidos em fricativas
labiodentais e, de outro, gestos implicados em oclusivas bilabiais. Essas categorias gestuais sao
contrastivas em portugués, mas ndo distinguem significado em espanhol, dai a necessidade de

sistematiza-las.

Quadro 1: Atividade de descrigdo e andlise para o tratamento do contraste [b-v] em portugués

PENSANDO SOBRE OS SONS

a) Considere os sons iniciais das palavras ‘viajar’ e ‘voar’. Trata-se do mesmo som encontrado
no inicio das palavras ‘boa’ e ‘Bahia’?

b) E o som da letra <b> na palavra ‘Curitiba’? Trata-se do mesmo som encontrado em
‘Salvador’?

DICA LEGAL: Em portugués, a letra <b> é pronunciada sempre com o mesmo som ([b]),
independentemente da posi¢do que esta letra ocupar na palavra. Trata-se de uma explosao,
realizada pelo encontro e pela separacdo dos labios superior e inferior, como nas palavras ‘boa’,
‘Bahia’, ‘Curitiba’ e ‘Cuiaba’.

Em portugués, a letra <v> é produzida com um som diferente daquele encontrado na letra <b>.
Trata-se do som [v], caracterizado pela friccdo entre os dentes superiores e o labio inferior, como
em ‘Vitoria’ e ‘Salvador’. Esta friccdo é semelhante a encontrada no som de [f]; porém, [v] é
produzido com vibracdo das pregas vocais.

Fonte: Alves; Brisolara; Perozzo (2017, p. 10)

Os autores iniciam a atividade suscitando que os aprendizes foquem sua atencdo em
palavras do portugués que iniciam com [v], e solicitam aos estudantes que o comparem com outras
palavras que iniciam com [b]. Como 0 momento é de descri¢do e analise, é imprescindivel que os
alunos reflitam, de forma explicita, sobre o contraste. Esse primeiro ponto também se faz
interessante na medida em que situa o contraste em inicio de palavra, uma das posicdes silabicas

possiveis de se instalar a distingdo entre [b] e [v]. O item (b) também requer que os aprendizes
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comparem 0s gestos labiais de palavras em portugués, mas, desta vez, considerando aspectos
grafémicos, j& que problematiza a associacéo entre “letra e som” em palavras contendo gestos de
uma oclusiva bilabial e de uma fricativa labiodental.

A despeito de a atividade se mostrar alinhada a uma perspectiva que encara 0s gestos
fonicos de modo anédlogo ao segmento, é notoria a preocupacdo dos autores em mostrar que o
contraste em questdo existe tanto em posic¢éo inicial quanto em posicdo medial das palavras em
portugués, além de esclarecer que tal diferenca também opera na grafia. Esse cuidado fica evidente
nos dois paragrafos que correspondem ao que os autores chamam de “Dica legal”, espago para
sintetizar uma explicagdo que, em manuais mais tradicionais, poderia ser macgante e
descontextualizada. Como primeiro passo do trabalho pedagdgico a ser desenvolvido, parecem-
nos satisfatdrias a descricdo e a analise apresentadas pelos autores, pois cumprem seu objetivo de
informar os aprendizes sobre os padrées sonoros encontrados em portugués e os habilita a avancar
para 0s passos seguintes j& com a clareza suficiente para continuarem a se desenvolver
perceptualmente em relacdo aos aspectos fonicos introduzidos.

A segunda atividade que exploraremos situa-se na se¢do Pratica guiada (Quadro 2) e
concerne, no modelo de Celce-Murcia et al. (2010), ao passo de “pratica guiada e feedback”. O
proposito da atividade é fazer com que os aprendizes tenham a oportunidade de interagir mais
livremente em relacdo aos itens-alvo pré-selecionados. A atividade traz diversos exemplares para
a préatica do contraste [b-v] e implica que os estudantes recorram as formas-alvo para poder cumprir
0 objetivo dessa pratica. Os autores valem-se, para tanto, de um enredo em que os alunos
supostamente fardo uma viagem, mas precisam decidir qual cidade irdo visitar. Note-se que a
prépria construgdo do enunciado afasta implicitamente os aprendizes de uma atividade com caréater
estrutural e mais mecanicista, em que a forma prepondera sobre a fungdo. Como se trata de um
direcionamento comunicativo no que tange a percepcao e a producao dos gestos fonicos, a fortiori
0 objetivo da atividade necessita se desprender de uma abordagem mais estruturalista e cartesiana.
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Quadro 2: Atividade de préatica guiada para o tratamento do contraste [b-v] em portugués

PRATICA GUIADA

a) Suponha que vocé vai viajar junto com seu colega. Vocés dois ganharam um concurso de
viagens organizado pelo Ministério de Turismo Brasileiro e precisam entrar em um consenso
sobre qual das seis cidades vocés dois visitardo juntos. Explique, para seus colegas, o0s critérios
que vocés levaram em consideracdo. Como ajuda para a tomada de decisfes, use pelo menos
quatro dos itens apresentados abaixo.

prego barato variedade cultural belezas naturais
comida em abundéancia bebidas diferentes prédios tombados
VOO mais curto visitantes estrangeiros

Fonte: Alves; Brisolara; Perozzo (2017, p. 13)

Atente-se para o fato de que a atividade demanda que os alunos se posicionem, tomem
decis0es e justifiqguem suas escolhas, a¢des que fortalecem sua natureza comunicativa. Por ser uma
pratica guiada, a atividade conta com formas pré-selecionadas, conforme informamos
anteriormente, mas tais formas estdo a servico de um objetivo mais amplo e com maior impacto na
realidade dos estudantes, j& que em seu entorno eles também precisam se decidir, argumentar,
justificar, etc., e os fazem por meio da linguagem. Novamente, 0s autores observaram a importancia
de alocar o contraste [b-v] em diferentes posi¢des silabicas e em sintagmas com diferente nimero
de silabas e tonicidade distinta. Esse leque de opcdes propicia a pratica perceptual e produtiva das
palavras-alvo, alimentando seu conhecimento linguistico (sintatico e morfolégico) e ampliando as
relacfes gestuais na gramatica fonoldgica dos estudantes. Compativel com o arcabouco tedrico em
gue baseamos este artigo, a segunda atividade prové aos aprendizes uma conexao bastante virtuosa
aos diferentes exemplares que participam da rede lexical a ser utilizada em momentos de
comunicagdo, 0s quais tendem a apresentar padrées mais robustos na memaria a medida que sdo
intensificados pelo uso, além de poderem ser generalizados para formas futuras, que ainda estardo
em desenvolvimento.

Por fim, a ultima atividade que examinaremos aloca-se na se¢do Préatica comunicativa
(Quadro 3) e conforma-se ao quinto passo do modelo de Celce-Murcia et al. (2010), chamado

“pratica comunicativa e feedback”. O mote da atividade é potencializar a capacidade comunicativa
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dos aprendizes, sugerindo que eles compartilhem, em duplas, o relato de sua melhor ou pior viagem
ja feita. Para que a interacdo seja mais interessante e gere pontos de vista passiveis de serem
discutidos, recomenda-se que um dos estudantes fale sobre a melhor viagem de sua vida, enquanto
que o outro relate a pior. Além de o enunciado ja definir que se trata de uma atividade comunicativa,
a tomada de decisGes - para se chegar ao consenso de quem conta sobre a melhor ou a pior viagem
- em si fomenta uma troca de ideias e a negociacdo de sentidos a serem dados aos turnos de fala.

Quadro 3: Atividade de pratica comunicativa para o tratamento do contraste [b-v] em portugués

PRATICA COMUNICATIVA

Agora conte para seu colega sobre a melhor ou a pior viagem de sua vida. Ndo importa se vocé
viajou em seu pais ou para o exterior: 0 que importa € que essa viagem tenha sido inesquecivel!

ALUNO A: Fale sobre a melhor viagem de sua vida.
ALUNO B: Fale sobre a pior viagem de sua vida.

Na hora de contar, use as seguintes perguntas como guia para seu relato.
a) Para onde vocé viajou? Quando?

b) Com quem vocé foi? Quanto tempo durou a viagem?

¢) Qual foi o motivo de sua viagem?

d) Que lugares vocé visitou?

e) Que comidas e bebidas provou?

f) Como vocé se sentiu quando voltou?

Fonte: Alves; Brisolara; Perozzo (2017, p. 14)

Embora a atividade atribua papéis argumentativos aos estudantes que formam as duplas (o
aluno A deve falar sobre a melhor viagem de sua vida e o aluno B deve falar sobre a pior), ndo
relacionamos, analogamente aos autores, essa pratica como sendo guiada, em vez de comunicativa.
Essa ponderacdo parte da premissa de que a divisao de papéis na atividade apenas serve para situa-
la contextualmente, e ndo desencadeia inflexibilidade na execucdo do exercicio caso ambos 0s
estudantes optem, por exemplo, a falar sobre a melhor e a pior viagem de suas vidas. Similarmente,
as perguntas sugeridas como guia para o relato funcionam apenas como um apoio discursivo, ja
que os alunos podem se utilizar de outras perguntas para fazerem seus relatos. Todavia, 0 que se
mantém constante na tarefa, desde a primeira atividade, é a pratica perceptual e produtiva do
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contraste [b-v], distincdo que também aparece nas perguntas recomendadas, mas que, mesmo se o
aprendiz decidir ndo as usar, dificilmente trard formas em seu discurso que fujam ao conteido
fonico trabalhado na unidade.

A etapa que contempla a pratica comunicativa aparece ao final das unidades da obra de
Alves, Brisolara e Perozzo (2017), e configura a possibilidade de os estudantes expressarem seus
pontos de vista sobre a temética abordada, além de suas impressdes e vivéncias sobre questdes
correlatas. Ainda que seja uma pratica deveras livre (frequentemente expressa em relatos,
discussoes, reflexdes e debates), € desejavel que os aprendizes utilizem amplamente os itens-alvo
veiculados nas unidades, levando-as para outros contextos reais de comunicagao.

Vale acentuar que as atividades pedag6gicas que ilustramos complementam-se no sentido
de oferecer ferramentas praticas e conceituais aos aprendizes para que possam compreender,
produtiva e perceptualmente, as nuances gestuais que atravessam as categorias fonicas [b-v] em
portugués, cujas rotinas articulatorias ndo se fazem presentes em espanhol. Assim, o objetivo
comum as trés atividades é o de que, para efeitos de producéo e percepcao de [b] e [v] em portugués,
o hispanofalante seja capaz de desativar a estrutura coordenativa de [B] segundo os descritores
critico (grau de constrigdo) e labial (local de constri¢do), atestados em espanhol, redimensionando-
a a fim de alcancar a ativacdo-alvo, aquela que prevé uma dissimilacéo de categorias. Dessa forma,
o0 hispanofalante podera ser capaz de estabelecer diferencas de local e grau de constri¢do para 0s
gestos fonicos que permeiam os pares do portugués brasileiro como “boto-voto”, “bala-vala”, e
“bela-vela”, que frequentemente ndo soam como diferentes no julgamento perceptual dos
hispanofalantes.

Esperamos, ao analisar essas trés atividades pedagdgicas, que o leitor tenha observado a
continuidade das préaticas envolvendo o contraste [b-v] no que tange a evolucdo dos exercicios
arrolados, no sentido de verificar que a atividade reproduzida no Quadro 1 difere em objetivos e
procedimentos quando comparada a atividade reproduzida no Quadro 3, mas que seu item-alvo
vigorou ao longo delas. Essa evolucdo também ¢é relativa ao continuo de explicitacdo das
propriedades do item-alvo: a atividade de descricdo e andlise conta muito mais com a
sistematizacdo de aspectos formais em comparagdo com a atividade de pratica comunicativa, em

que a aten¢do a forma é completamente implicita.
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CONSIDERACOES FINAIS

Assumindo recentemente um papel de destaque nas areas de Fonética e Fonologia, 0 campo
de estudos referente a percepc¢do fénica ndo nativa tem se mostrado auspicioso em uma série de
situacdes, destacadas na introducdo deste artigo. Advogamos a favor da percepgdo fénica como
sendo o meio pelo qual construimos nosso conhecimento linguistico, que engloba,
consequentemente, o sistema fonolégico. Em nosso entendimento, as formas linguisticas a que
temos acesso sdo extremamente robustas, repletas de informacgdes de diversas naturezas (fonica,
morfologica, sintatica, pragmatica, indexical, etc.) e habitam em nosso aparato cognitivo através
de exemplares. Essas unidades, por sua vez, sdo instancias que simbolizam elementos oriundos do
entorno dos usuarios da linguagem e os elementos sonoros, especificamente, sdo formados por
gestos fénicos e suas constelacoes.

Julgamos oportuno, entdo, discutir o ensino de linguas — em nosso recorte, o ensino de
aspectos sonoros — sob a égide da percep¢do fonica ndo nativa, ja que o ambiente pedagdgico
preconiza a construgdo de um sistema linguistico cujo desenvolvimento se d& necessariamente pela
capacidade perceptual do aprendiz. Alinhado a essa proposta também esta 0 nosso posicionamento
de que os profissionais das areas de Letras e Linguistica possam pensar em praticas e politicas mais
informadas quanto ao tratamento dos aspectos fonicos em sala de aula se tiverem conhecimento de
como essa tarefa pode ser executada nos espagos de aprendizagem. Uma saida promissora para
integrar os aspectos perceptuais dos elementos fonicos ao ensino de linguas, que evidentemente
passa por nocles fonoldgicas e pedagdgicas, compreende 0 modelo comunicativo para o ensino do
expediente fonico elaborado por Celce-Murcia et al. (2010), que defende a integracdo da prondncia
com as demais habilidades e fun¢Ges comunicativas inseridas em contextos auténticos.

Em nossa concepgdo, quando os aprendizes se voltam a atividades que requerem
compreensdo auditiva para realizar uma tarefa especifica, eles sdo estimulados a desenvolver
estratégias de percepcéao e tendem a aprimorar suas habilidades de percepc¢éo ativa e de producéo
da fala. Expor os alunos a uma gama diversificada de insumos contribui para a adaptacdo auditiva,
permitindo-lhes se acostumar com diferentes sotaques e estilos de fala, por exemplo, maximizando
a frequéncia dos exemplares que internalizam e construindo seu conhecimento fonoldgico a partir
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dos gestos fonicos percebidos. Acreditamos que, ao integrar tarefas significativas no processo de
ensino de pronuncia, os alunos colocam-se em situacGes da vida real em que a percepcao de sons
ndo nativos (gestos fénicos e suas constelacfes) € essencial. Nesse sentido, tarefas que envolvam
dialogos auténticos, gravacfes de audio realistas ou simulacdes de interacBes cotidianas
proporcionam oportunidades para os alunos se familiarizarem com diferentes padrdes de pronuncia
e entonagdo, ou seja, com diferentes exemplares. Essas atividades ndo apenas oferecem ferramentas
para praticar a prondncia, mas também incentivam os alunos a considerar os detalhes fonéticos
enguanto se comunicam em situacfes contextualizadas, tanto no ambito da percepcao quanto no

ambito da producéo da fala.
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