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RESUMO

Este trabalho situa-se no campo do estudo de trajetdrias de escolarizacéo,
debrucando-se sobre o tema dos estudantes em situacdo de desfavorecimento
socioeconOmico. Interessa verificar a relagdo entre expectativas de continuidade de
estudos e recursos disponiveis, por meio do capital cultural acumulado e habitus de
estudo, de estudantes do Ensino Médio em escolas de regides periféricas da cidade
de Porto Alegre. Focaliza-se estudantes que estejam na fase de finalizacdo do Ensino
Médio, visando suas expectativas de transicdo para a educacao superior. Busca-se
descrever e examinar o perfil destes estudantes, suas praticas, inclinacbes, e
expectativas educacionais relativamente ao ingresso na educacdo superior. Foram
exploradas as respostas de questionario aplicado em cinco escolas estaduais de Porto
Alegre. O estudo obteve 241 respondentes, dos quais aproximadamente 77%
manifestam expectativa positiva quanto a continuidade dos estudos, com alto indice
de projecéo de ingresso na educacao superior. Os resultados mostram contradicées
entre as baixas taxas de escolaridade parental, baixas taxas de leitura e estudos fora

do ambiente escolar e as expectativas declaradas.

Palavras-chave: capital cultural; transicdo educacional; educacao superior; trajetorias

educacionais
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1 Introducéo

Este trabalho faz parte do projeto de pesquisa “Socializagdo académica em
trajetorias estudantis: disposicfes, reflexividade e reconhecimento na educacao
superior”, vinculado ao Programa de Pds-graduacdo da Faculdade de Educacéo
(PPGEDU/FACED) da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), sob a
coordenacdo da professora Dra. Célia Elizabete Caregnato. Com a proposta de
pesquisar processos de socializagdo académica na educacgéo superior ou na transigao
para esse nivel, o projeto visa identificar e analisar trajetérias de estudantes com
intuito de conhecer mudancas socioeducacionais e sociais transversais aos percursos
dos atores na relacdo com a educacao superior.

Circunscrito no projeto, este trabalho de conclusdo de licenciatura tem como
objetivo investigar as trajetérias de estudantes do Ensino Médio em escolas
localizadas em regides periféricas de Porto Alegre. O proposito deste estudo é
identificar o perfil dos estudantes e suas praticas, inclinagcdes e expectativas em
relacdo ao ingresso na educagao superior, assim como 0s mecanismos mobilizados
pelos estudantes que possam expectativa de longevidade escolar.

A expectativa de ingresso na educacgdo superior vincula-se a recursos e
desempenhos obtidos no processo de escolarizacdo e por meio da vida familiar ou
social. Estudos sobre o desempenho escolar estdo presentes em diferentes areas do
conhecimento. No campo educacional, uma das questdes fundamentais é entender
fatores que contribuem para que estudantes obtenham sucesso em seus meios
escolares, apesar do conceito de sucesso ndo ter um consenso amplo. Na area da
Sociologia da Educacdo, autores tém apontado desde a década de 1960 que o
desempenho escolar depende da configuracdo e estrutura familiar dos estudantes
(COLEMAN et al., 1966; BOURDIEU; PASSERON, 2014).

Diante de um movimento de expansdo do Ensino Médio brasileiro ocorrido nas
tltimas décadas, as taxas de matricula passaram por momentos de ampliacdo entre
o0 inicio de 1990 até o seu apice no final de 2005, ano em que, aproximadamente, 9
milhdes de alunos lotavam as matriculas neste nivel no pais (SILVA, 2020). Desde
entdo, observa-se um processo de retracao desse quantitativo. Entre os anos de 2019
e 2023, as taxas de matriculas no Ensino Médio permanecem abaixo dos 8 milhdes
(INEP, 2024). Estudos como de Oliveira e Araujo (2005) e Brito (2014) demonstram o

impacto das politicas de corre¢édo do fluxo escolar no ensino fundamental durante os

7



anos 1990 no Brasil, afirmando que o aumento no niumero de alunos que concluem
essa etapa impulsionou a busca por acesso ao Ensino Médio nos anos seguintes,
especialmente entre 0s setores sociais previamente excluidos da educacéo.

Frente as mudancas do perfil de nossos estudantes, surge no pais uma
variedade de estudos e pesquisas que se dedicam a investigacdo da educacéo de
estudantes de camadas populares. O foco principal esta no "fracasso escolar" devido
a curta duracdo da escolarizacdo dessas camadas sociais. Autores como Zago
(2006), Setton (2002), Viana (1998), Nogueira (2003) e Ferraro (2004), entre outros,
sdo importantes referéncias nessa é&rea, ajudando a enfatizar a producdo e
reproducdo das desigualdades e estratificacdes sociais no contexto escolar e a
perpetuacédo da hierarquia social.

Em consonancia a esses estudos, desenvolveu-se um campo de pesquisa que
analisa as trajetérias de estudantes de origem popular que conseguiram superar
barreiras estruturais para alcancar niveis mais elevados de educacdo (Resende &
Nogueira & Nogueira, 2011; Alves, 2010; Viana, 2005). Dessa forma, o aumento do
acesso e a maior diversificagdo dos publicos no ensino superior brasileiro,
especialmente nas universidades publicas federais, podem ser vistos como um
processo de ampliacdo, embora com limitagcdes em relacdo aos aspectos qualitativos
desse crescimento. Esse campo de pesquisa tem revelado que fatores como apoio
familiar, politicas de inclusdo e programas de assisténcia estudantil desempenham
um papel fundamental no percurso educacional desses estudantes.

O recente movimento de parcial democratizagcdo do Ensino Superior brasileiro
ocorrido nas ultimas duas décadas, a partir da expansdo do nimero de vagas, pode
auxiliar na progressao escolar de alunos provenientes de camadas populares,
oportunizando a entrada de estudantes com um perfil socioecondmico previamente
pouco usual nas universidades e diversificando o seu publico (RISTOFF, 2014). As
mudancas no cenario educacional propiciaram abrangéncia de acesso a este nivel de
ensino historicamente ocupado por classes sociais mais elevadas.

Estudos como os de Bertolin, Fioreze e Bar&o (2022) demonstram avangos na
diversificacdo do publico universitario considerando fatores socioecondmicos e
culturais ao analisarem questionarios do Exame Nacional de Desempenho dos
Estudantes (2011, 2014 e 2017). Contudo, a ampliacéo de oportunidades de ingresso,
como a Lei de Cotas e programas de financiamento (FIES, Prouni), ndo estabelece

amparos suficientes a uma camada de novos atores sociais em relacdo aos seus
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éxitos de manutencdo e completude dos estudos durante as etapas avancadas da
educacdo. A padronizacdo das expectativas académicas institucionais (formas de
avaliacdo, estrutura institucional, exigéncias financeiras e materiais etc.), sem
considerar especificidades das trajetérias estudantis passadas e relacdes
socioeducacionais no presente, podem prejudicar agueles que necessitam de maiores
adaptacdes para cumprimento das expectativas impostas.

No contexto da expansédo, nao linear, das matriculas no Ensino Médio, da
obrigatoriedade de 12 anos de estudos, de acordo com a Emenda Constitucional
59/2009, e da expansédo do acesso a educacao superior, mantem-se desigualdades e
contradicbes quanto a possibilidade concreta de longevidade escolar por parte dos
jovens brasileiros. Este estudo preocupa-se em entender a situacdo de jovens que
frequentam algumas escolas na periferia da capital do Rio Grande do Sul. S&o
investigadas as perspectivas em relacdo a educacdo superior e sua relagdo com
condicBes sociais e educacionais que contribuam para o ingresso.

O objetivo central é investigar o perfil de estudantes do 3° ano do Ensino Médio,
que frequentam escolas da periferia de Porto Alegre, de forma a evidenciar suas
expectativas de prolongamento dos estudos na educacado superior, bem como
0S recursos que mobilizam em termos de capital cultural e informacional.

A questdo que baliza este trabalho é:

Quais as expectativas e informacdes que estudantes de escolas publicas
da periferia de Porto Alegre possuem em relagéo ao ingresso na educagao superior
e de que modo evidenciam praticas e inclinacdes para realizacdo de suas
expectativas?

Embora as pesquisas sobre o tema ndo sejam uma novidade (Setton, 2002;
Viana, 1998; Zago, 2006) continua sendo valido explorar o problema que é
educacional e social e persiste no tempo. Colocar atencdo sobre a problematica, por
meio deste trabalho de concluséo da Licenciatura em Ciéncias Sociais, é contemplar
um dos assuntos que o campo educacional e sociolégico ndo pode ser desvalorizado.
Ao contrario, enquanto existir o problema da precariedade no processo de
escolarizagdo, havera razdo para que a pesquisa e a universidade o questionem e o
explicitem com vistas a conhecé-lo e a sua supera-lo. Os resultados deste trabalho
podem fornecer um entendimento de aspectos da vida de um grupo especifico dentro

da comunidade escolar da cidade de Porto Alegre.



A metodologia utilizada para producao dos dados teve como base a aplicacao
de survey em cinco escolas da rede estadual em regides periféricas de Porto Alegre.
O questionario foi composto por 44 questdes que visavam explorar aspectos culturais,
educacionais e expectativas de futuro dos estudantes do terceiro ano do Ensino Médio
em relacdo ao ensino superior. O estudo obteve 241 respondentes, dos quais
aproximadamente 77% manifestam expectativa positiva quanto a continuidade dos
estudos, com alto indice de projecéo de ingresso na educacao superior.

A andlise leva em conta as categorias teéricas e o conhecimento acumulado
com base na literatura acessada sobre o tema. Sendo assim s&o mobilizadas as
categorias de praticas sociais, contextos de socializacao, inclina¢des (vinculam-se as
disposicfes e habitus), capital cultural e capital informacional.

Além da introducao e consideracdes finais, este trabalho € composto por trés
capitulos. O primeiro busca apresentar uma breve contextualizacdo do cenario
educacional nacional no intento de evidenciar e problematizar aspectos relativos as
desigualdades de acesso aos niveis superiores da educacdo na atualidade. O
segundo capitulo discute sobre os conceitos propostos por Pierre Bourdieu e Bernard
Lahire e que foram articulados para analise dos dados levantados pela pesquisa,
como também estudos recentes que dialogam com o tema pesquisado. O terceiro
capitulo apresenta aspectos metodoldgicos, a realidade investigada por este estudo e

os resultados obtidos.
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2 Capitulo I - Contextualizac&o sobre o Ensino Médio nacional e transicao

para o ensino superior

Houve, durante as ultimas décadas, um movimento de expansédo do Ensino
Médio brasileiro, pelo qual o nimero de matriculas desse nivel passou por processo
de ampliacéo desde o inicio da década de 1990 até meados da década de 2000. Entre
1991 e 2004, o numero de matriculas deste nivel passou de 3,77 milhdes para 9,16
milhdes (SILVA, 2020), ou seja, um crescimento de aproximadamente 130%. Oliveira
e Araujo (2005) e Brito (2014) indicam como impulsionador pela busca de acesso ao
Ensino Médio as politicas de correcao do fluxo escolar no ensino fundamental durante
0s anos 1990 no pais. Atingido seu apice, as taxas de matriculas comecaram a decair
a partir de 2005, oscilando durante a década de 2010 e permanecendo abaixo de 8

milhdes a partir de 2017, conforme apresentado na Figura 1 abaixo.

Ensino Médio
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Figura 1 - Taxas de matriculas do Ensino Médio de 1991 a 2023 (INEP, 2024)!

Mesmo com a Emenda Constitucional n°® 59 de 2009, que tornou obrigatério o
ensino em todas as fases da educacéao basica, ampliando o acesso a educacao infantil
e ao Ensino Médio para alunos de 4 a 17 anos, o movimento de expanséo chegou a
um ponto de estancamento. O nimero de matriculas no nivel médio entre 2019 e 2023

seguiu na faixa dos 7 milhdes. No ano de 2023, foram registradas 7,7 milhdes de

1 Os dados foram obtidos através da Sinopse Estatistica da Educagdo Basica (1991 a 2023) e podem
ser acessados através do Portal do Inep em: https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-
atuacao/pesquisas-estatisticas-e-indicadores/censo-escolar/resultados
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matriculas, reducao de 2,4% referente ao ano anterior (INEP, 2024). De acordo com
dados de 2023 da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua, PNAD, a
taxa de frequéncia escolar liquida de jovens entre 15 e 17 anos era de 75%, ainda 10
pontos percentuais distantes da Meta 3 do Plano Nacional da Educacéo, instituido
pela Lei n. 13.005 de 2014 (PNE, 2014).

A rede estadual possui a maior participacdo nas matriculas deste nivel,
contabilizando 83,6%, seguida pela rede privada, 12,9%, e a rede federal com a menor
taxa de participacdo, 3,1%. Outro dado importante a ser refletido € o percentual
populacional concluinte do nivel médio da educacdo. De acordo com Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica, IBGE, (PNAD, 2024), a proporcédo de pessoas
com 25 anos ou mais que concluiram o Ensino Médio passou de 46,2% em 2016 para
54,5% em 2023.

Neste contexto de expansdo do acesso a educacédo, pesquisas como as de
Krawczyk e Silva (2017), Silva (2020), buscaram analisar o movimento de ampliacao
a luz dos conceitos de inclusdo, progressividade e segmentacdo. Conceitos
previamente mobilizados por trabalhos de Vifia (2002) e Ringer (1992), sugerem que
0s sistemas de ensino podem contribuir com a producao de desigualdades escolares
a partir das trés propriedades. A nocdo de inclusdo € compreendida pela capacidade
dos sistemas educacionais de assegurarem a disponibilidade de vagas em diferentes
niveis de ensino, conforme a proporcao da populacdo em idade escolar. Dessa forma,
a desigualdade dos sistemas educacionais pode variar dependendo da capacidade
da oferta de vagas suficientes para atender as necessidades educacionais em cada
contexto (KRAWCZYK & SILVA, 2017, p.15).

O conceito de progressividade esta relacionado com a capacidade dos
sistemas educacionais de ndo sé proporcionar acesso a escola através de vagas
disponiveis, mas também de assegurar que as camadas mais desfavorecidas e
vulneraveis da populacao sejam gradualmente beneficiadas por essas oportunidades.
Um sistema educacional pode ampliar o acesso a escola em termos de matriculas

absolutas sem abranger os setores sociais mais pobres e em situacbes de
vulnerabilidade e exclusao social nesse processo (KRAWCZYK & SILVA, 2017, p.16).

Por fim, a nocdo de segmentacdo aponta para potenciais disparidades
resultantes da diviséo dos sistemas educacionais em modelos escolares ou curriculos
paralelos e distintos, oferecidos de maneira diferenciada e/ou hierarquizada para

diferentes perfis de estudantes ao longo de suas jornadas escolares (KRAWCZYK &

12



SILVA, 2017, p.16). A exemplo disso, podemos refletir sobre a segmentacéo
institucional brasileira referente a oferta de um tipo de formacdo mais propedéutica
(voltada para ingresso no ensino superior) e um outro modelo ofertado de formacgéao
escolar no nivel médio de formacéao técnica.

O estudo de Monica Ribeiro Silva (2020) focou no paradoxo do declinio das
matriculas do Ensino Médio, levantando a questao sobre por que as taxas de matricula
nesse nivel diminuiram, apesar da ampliacdo indicada pela legislacdo associada a
mudanga constitucional de 2009. De acordo com as descobertas, a diminuigdo anual
das matriculas afeta principalmente individuos de 18 anos ou mais, que ja
ultrapassaram a idade escolar obrigatoria. Ainda assim, o nimero de matriculas de
pessoas nessa faixa etaria no Ensino Médio € significativo, totalizando 1.854.000 ou
22,8% em 2016, o que evidencia a persisténcia da defasagem idade-série como uma
caracteristica desta fase educacional. No ano de 2023, as taxas de distor¢ao idade-
série foram de 19,5% (INEP, 2024).

Os dados levantados pela autora também evidenciam processos de incluséo e
progressividade, tendo em vista o crescimento da taxa de matricula no Ensino Médio
para a faixa etaria de 15 a 17 anos entre 2009 e 2016 em todas as Unidades da
Federacédo nas dependéncias administrativas estadual e federal. Nas redes estaduais,
o aumento médio foi de 12,7% e na rede federal foi de 102,4%. Os dados indicam a
possibilidade de segmentacdo, tendo em conta o notavel aumento na oferta de
formacdo profissional, de acordo com o Censo Escolar de 1997. Na categoria
EJA/Ensino Médio, havia 390.925 matriculas em 2009. Em 2016, esse numero atingiu
1.270.198 na EJA nao profissional e 39.060 na EJA integrada a Educacéo
Profissional, representando um crescimento de cerca de 234% (SILVA, 2020).

A investigacdo de Krawczyk e Silva (2017), a partir dos dados do INEP
coletados através de questionarios aplicados aos estudantes que realizaram o ENEM
entre 1998 e 2014, buscou analisar o fenbmeno de progressividade no perfil
socioeconémico de estudantes que realizaram o exame neste periodo. Os autores
demonstram mudancas significativas no perfil dos estudantes que realizaram o exame
ao longo deste periodo.

O estudo constatou uma maior representacao de setores sociais considerados
mais vulneraveis e excluidos na estrutura social brasileira. Os dados indicam uma
tendéncia de aumento na idade dos participantes do ENEM no periodo analisado, uma

reducao de jovens que realizam o exame no ano de concluséo do Ensino Médio e um
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aumento daqueles que o fazem em anos posteriores a conclusao, além de um
aumento proporcional da populacdo negra. Houve um leve aumento na escolaridade
média dos pais e mées dos jovens participantes, assim como uma presenca maior de
jovens de familias com menor renda - em 2014, quase 70% dos candidatos tinham
uma renda familiar de até dois salarios-minimos (KRAWCZYK & SILVA, 2017, p.21).

Apesar da Lei de Cotas de 2012 ter amenizado desigualdades e ter auxiliado a
propiciar caminhos possiveis para Instituicbes Federais de Ensino Superior a publicos
previamente excluidos, Caregnato, Santos e Felin (2020), ao analisarem a relacao
entre a heterogeneidade das escolas publicas e a ocupacéo das vagas da politica de
acOes afirmativas na Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS),
demonstram que a forma de ingresso na educacgéao superior publica favorece egressos
da escola publica diferenciada frente aos egressos da regular.

De acordo com os autores, a cota L3, que considera apenas o critério de ter
estudado em escola publica, quando aplicada isoladamente, favorece estudantes de
contextos escolares mais privilegiados e reduz as oportunidades para candidatos de

origens sociais menos favorecidas, publico que mais necessita dessas acfes
afirmativas. A politica de cotas acaba por ignorar a complexidade da estratificacao
educacional no Ensino Médio, reforcando o acesso privilegiado de grupos que, devido
as suas vantagens socioeconbmicas, ja estdo inseridos em escolas publicas
diferenciadas, de acesso restrito e distintivo (CAREGNATO, SANTOS & FELIN, 2020).

Em seu estudo que visa analisar fatores associados a expectativa de futuro ou
longevidade escolar entre concluintes do ensino médio publico brasileiro utilizando
dados do Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB) de 2019, Santos (2023),

identifica um conjunto de estudantes com menores chances de apresentarem
expectativas de longevidade escolar (projecdes), consequentemente, menores
chances de continuidade dos estudos. De acordo com o autor, estudantes com baixas
condi¢cBes socioecondbmicas, com menor desempenho, com praticas de estudo e
leitura menos intensas, que trabalham fora de casa simultaneamente ao ensino médio
e que possuem historico de reprovacédo e ou abandono escolar sdo mais propensos a
interrupcédo dos estudos (SANTOS, 2023).

As trajetérias educacionais, seja analisando a etapa prévia ao ingresso no
ensino superior, ou durante o caminho do estudante no interior da universidade, séao
carregadas por complexos processos de estratificacdo. Madeira (2020), ao investigar

a incidéncia da estratificacdo horizontal na reorientacdo de curso superior na

14



Universidade Federal do Rio Grande do Sul, indica como parte dos resultados que a
reorientacdo de curso é uma estratégia adotada por estudantes para ingressar e
permanecer nesta etapa.

Inicialmente, estudantes matriculados em cursos com menor competitividade,
0os estudantes reorientam suas escolhas para se movimentarem em direcdo aos
principais cursos da universidade, tendo como principais destinos as profissdes
imperiais e 0os cursos de institucionalizacdo da prépria UFRGS — opcédo que em geral
pode refletir sobre 0 pensamento estratégico do estudante ou o habitus que evidencia
a percepcao de seus limites na concorréncia em cursos mais competitivos (MADEIRA,
2022).

A educacéo brasileira, mesmo demonstrando avang¢os para um processo de
equidade, € marcada por desigualdades sociais que afetam diretamente as
oportunidades de escolarizacdo e, consequentemente, de mobilidade social dos
estudantes. A ampliacdo do Ensino Médio é acompanhada de processos de
estratificacdo e com diferentes possibilidades no acesso a oportunidades
educacionais qualificadas. Parece imprescindivel investigar e atuar sobre a realidade
educacional brasileira, tendo em vista as possiveis contribuicbes para o conhecimento
acerca de parcelas populacionais que ainda ndo usufruem de uma escolarizacéo de

qualidade.
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3 Capitulo Il - Referencial tedrico

A sociologia praxioldgica de Pierre Bourdieu (2003;2007) destaca questfes da
reproducdo da dominagédo social e cultural, auxiliando-nos a evidenciar maneiras de
legitimacdo das desigualdades provenientes do desempenho escolar presentes na
sociedade, como é o caso de ideologias meritocraticas (BOURDIEU, 1998; 2003). O
foco do autor ndo esté no individuo ou na estrutura, mas na interagdo entre sistemas
de percepcao, apreciacdo e acao (o habitus) e as estruturas pelas quais moldam o
mundo social. Apresenta uma teoria da acéo que explica 0s mecanismos envolvidos
na transicao da estrutura social para a acao individual, examinando 0s recursos sutis
e complexos que asseguram a reproducao social.

O poder simbdlico, conceito mobilizado por Bourdieu em diversas de suas
obras, € um poder diferente de nocdes estreitamente ligadas ao Estado ou aparelhos
de repressao evidentes. O poder simbdlico esta oculto e ndo se apresenta enquanto
poder, ndo apresenta claramente sua coercdo e, para os individuos, ndo se faz
percebido enquanto exerce sua dominacao. Bourdieu define, no primeiro capitulo de
O Poder Simbodlico, como “esse poder invisivel o qual s6 pode ser exercido com a
cumplicidade daqueles que ndo querem saber que Ihe estdo sujeitos ou mesmo que
o exercem” (BOURDIEU, 1989: 7).

Apresenta no mesmo livro uma analise estrutural das formas simbdlicas. Em

um exercicio dialético, o autor traz duas sinteses. A primeira:
Os ‘sistemas simbdlicos’, como instrumentos de conhecimento e de
comunicacdo, sé podem exercer um poder estruturante porque sao
estruturados. O poder simbélico é um poder de construcdo da realidade que
tende a estabelecer uma ordem gnoseoldgica: o sentido imediato do mundo
(e, em particular, do mundo social) supde aquilo que Durkheim chama o
conformismo ldgico, quer dizer, ‘uma concepgdo homogénea do tempo, do

espaco, do numero, da causa, que torna possivel a concordancia entre as
inteligéncias. (BOURDIEU, 1989: 9)

Nesse trecho Bourdieu nos afirma que a estrutura sé pode ser estruturante pelo
fato de ser estruturada. Um exemplo pratico para pensarmos nesta estrutura é a
propria instituicdo escolar. Ao mesmo tempo em que fornece o0 conhecimento
legitimado a sociedade, ou ao menos para parte dela, ou seja, hum ato de
estruturacdo, ela esta estruturada de acordo com a ideologia da classe dominante.
Aqui entendemos que os sistemas simbolicos conseguem exercer 0 poder através de

estruturas estruturantes estruturadas.
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A segunda sintese de Bourdieu nos fala que as estruturas servem enquanto

instrumentos de dominac&o. E a partir delas que as classes dominantes impéem uma

ideologia a classe dominada:

E enquanto instrumentos estruturados e estruturantes de comunicagéo e de
conhecimento que os sistemas simbolicos cumprem a sua fungdo politica de
instrumentos de imposi¢céo ou de legitimacdo da dominacao, que contribuem
para assegurar a dominagdo de uma classe sobre outra (violéncia simbdlica)
dando o reforco da sua prépria forca as relacdes de forca que as
fundamentam e contribuindo assim, segundo a expressao de Weber, para a
‘domesticacdo dos dominados’ (BOURDIEU, 1989: 11).

As classes dominantes ndo serédo detentoras do poder somente pelo fato de

possuirem o Estado ou a legitimidade do uso da violéncia fisica, mas pelo dominio e

monopolio da violéncia simbdlica. Quando a ideologia dominante é tida como natural,

os dominados ndo possuem o conhecimento do seu status de vitimas de uma

“violéncia simbodlica”.

As ideologias, por oposicdo ao mito, produto coletivo e coletivamente
apropriado, servem interesses particulares que tendem a apresentar como
interesses universais, comuns ao conjunto do grupo. A cultura dominante
contribui para a integracdo real da classe dominante (assegurando uma
comunicagéo imediata entre todos os seus membros e distinguindo-os das
outras classes); para a integracao ficticia da sociedade conjunto, portanto, a
desmobilizacdo (falsa consciéncia) das classes dominadas; para a
legitimacdo da ordem estabelecida por meio do estabelecimento das
distin¢bes (hierarquias) e para a legitimacéo dessas distin¢gdes. (BOURDIEU,
1989: 10)

A cultura dominante s6 é tida por naturalizada pelos dominados através do que

Bourdieu chama de habitus. Para o autor, o habitus € a incorporacdo das estruturas

sociais pelos individuos. De acordo com Bourdieu, “o habitus é esse principio gerador

e unificador que retraduz as caracteristicas intrinsecas e relacionais de uma posicao

em um estilo de vida univoco, isto €, em conjunto univoco de escolhas, de bens, de
praticas.” (BOURDIEU, 1996: 21).

O habitus sé&o principios geradores de préticas distintas e distintivas — o0 que
0 operario come, e sobretudo sua maneira de comer, o0 esporte que pratica e
sua maneira de pratica-lo, suas opinides politicas e sua maneira de expressa-
las diferem sistematicamente do consumo ou das atividades correspondentes
ao do empresario industrial; mas sdo também esquemas classificatorios,
principios de classificagdo, principios de visdo e de divisdo e gostos
diferentes. Eles estabelecem a diferenca entre o que é o bom ou é mau, entre
o0 bem e 0 mal, entre o que é distinto e o que é vulgar etc., mas elas ndo sao
as mesmas. Assim, por exemplo, 0 mesmo comportamento ou 0 mesmo bem
pode parecer distinto para um, pretensioso ou ostentatdrio para ouro e vulgar
para um terceiro. (BOURDIEU, 1996: 22)

17



As estratégias e os modos de acdo dos agentes ndo se baseiam apenas em
calculos racionais, mas também envolvem o habitus do agente, que pode variar de
acordo com suas disposicoes - apreciagdes e percepcdes moldadas por experiéncias
passadas. Essas disposi¢cfes produzem respostas ja experimentadas e
consideradas adequadas em situacdes similares. Portanto, ndo se trata simplesmente
de reacdes mecanicas; ha sempre uma relacéo intrinseca com o percurso social de
cada agente (BOURDIEU, 2004; 2007).

Ao considerar a multidimensionalidade do mundo social e a ndo exclusividade
dos bens econdmicos para constituir a base da divisdo social em classes ou estratos,
Bourdieu apresentou varias evidéncias empiricas ao longo de sua obra que indicam a
existéncia de outros recursos que operaram na determinacao da posi¢cao ocupada por
um individuo, ou grupo, nas hierarquias sociais. O autor argumenta que as diferencas
nas condicbes materiais de vida se transformam, por meio de processos subjetivos de
internalizacdo de habilidades e disposicdes, em diferencas no estilo de viver e de
usufruir dos bens materiais possuidos, fator que possibilita distingdes relativas a posse
dos bens culturais considerados legitimos.

Esta riqueza cultural legitima, Bourdieu insere sob o conceito de capital
cultural. Para o autor, existem trés estados deste tipo de capital (Bourdieu, 1998): a)
estado incorporado, aquele impregnado aos nossos corpos (referente a posturas
corporais, esquemas mentais, competéncias linguisticas, etc.); b) estado objetivado,
aguele que materializa em objetos concretos os bens simbdlicos referentes a cultura
dominante (livros, obras de arte, instrumentos, etc.); ¢) estado institucionalizado,
manifestado enquanto reconhecimento institucional de competéncias culturais
adquiridas (diplomas e certificados escolares).

Nogueira (2021), ao refletir sobre a mobilizagdo do termo de capital cultural na
explicacédo das desigualdades educacionais contemporaneas, verificou que, em meio
a profundas transformacdes educacionais e sociais, as praticas culturais consagradas
atualmente sdo menos rentaveis e de menor transmissao do que no passado, além
de constatar que investimentos econémicos dos pais demonstram maior capacidade
de impulso no sucesso escolar dos filhos.

Para a autora, o capital cultural em sua definicao “restrita”, neste caso, a
utilizacdo do termo associando-o a posse da alta-cultura, ndo € mais um impulsionador
infalivel no que diz respeito ao sucesso escolar por dois motivos: a) existe uma

desvalorizacéo (relativa), em escala social, das praticas culturais consagradas; b) a
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dificuldade na transmissdo e imposicdo geracional da cultura legitima, seja pela
escola, ou pelo meio familiar.

Por outro lado, a autora argumenta:

[...] Quando se toma o conceito de capital cultural em seu sentido amplo, isto
€, como sinénimo de disposicdes culturais e de relacdo com os bens de
cultura, é imperioso constatar que uma fortissima correlacdo com o sucesso
escolar subsiste, porque determinados modos de socializacdo familiar séo
indubitavelmente mais favoraveis do que outros a constituicao de disposicdes
cognitivas (esquemas mentais, maneiras de pensar e interpretar o mundo
fisico e social, espirito critico, capacidade analitica), linguisticas (habilidades
de expressdo oral e escrita, capacidade argumentativa), comportamentais
(liderancga, dinamismo, espirito de equipe); todos esses tracos valorizados e
mesmo requeridos pela escola. Sem falar do capital informacional relativo ao
funcionamento dos sistemas de ensino, que esta na base das estratégias
educativas parentais e de sua propenséao a investir no sucesso escolar dos
filhos. (NOGUEIRA, 2021, p.11)

Portanto, parece criterioso considerar a posi¢cdo social do agente, desta
forma, conseguimos compreender as praticas, as formas de classificacdo e
autoclassificacdo das relacdes sociais, de modo que se evidenciam inclinacdes ou
disposicfes para crer e agir socialmente.

Buscando a aplicacdo do conceito de capital cultural em pesquisas empiricas
na capital do Rio de Janeiro, Brandao (2010) enfatiza a necessidade de adaptacéo
dos conceitos bourdieusianos em vistas de analisar a qualidade da vida social nos
espacos urbanos, crescentemente complexos das grandes metrépoles. A autora
evidencia uma caracteristica que poderia garantir novos padrées de distingcdo das
praticas culturais: o volume de capital informacional dos agentes estudados
(BRANDAO, 2010, p. 234). O estudo de Pedroso (2020), apoiado na literatura de
lingua inglesa (LAREAU; WEININGER, 2003), busca utilizar o conceito de capital
cultural de modo expandido, caracterizando o capital informacional referindo-se ao
nivel de informacdo que estudantes possuem em relacdo as politicas de acesso,
permanéncia e financiamento (PEDROSO, 2020, p. 14).

A teoria de Bourdieu destaca a importancia de estudos empiricos para gerar
compreensdes e explicacdes sobre as relagbes sociais. Ainda assim, ela inspirou a
elaboracao de critica e o seu aprofundamento por parte de seguidores e, em especial,
pela sociologia de Bernard Lahire.

Na perspectiva do prolongamento critico de Bernard Lahire, é possivel
identificar a énfase sobre a acdo dos individuos no presente, interpretar disposicoes
que tém origem no passado estruturado, mas que também possuem dinamicas de

atualizacdo, suspenséo e ativacado. Seguindo o método de Retrato Sociolégico
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(LAHIRE, 2004), é fundamental descrever e analisar os diferentes elementos da
socializacdo: os contextos (universo, instancias, instituicdes), as formas de
comportamento (modalidades), os momentos ao longo do percurso individual
(tempos), e os impactos resultantes (efeitos) dessa socializacao. Este processo visa
compreender os diversos contextos de socializacdo, destacando suas
particularidades, como € o caso do ambiente escolar em comparacdo com outros,
como o familiar. Analisar a organizacdo no interior de cada contexto e o
desenvolvimento do processo de socializacao revela como essas interagdes formam
a vida social dos individuos, influenciando de maneira mais ou menos significativa e
duradoura.

O método busca investigar como as diferentes experiéncias de socializagcéo se
consolidam em maneiras de ver, agir e sentir e como esses produtos do passado
internalizado constitui, ao menos parcialmente, as acdes, reacdes e julgamentos dos
individuos, em diversos contextos de interacdo social. Este método também valoriza
0 modo como 0s contextos propiciam ajustes nos modos de crer e agir.

Embora os dados produzidos em campo para este estudo sejam limitados, do
ponto de vista do seu aprofundamento qualitativo, sera possivel esbocar hipéteses
sobre aspectos que remetem a habitus (Bourdieu, 1996;1998) e disposi¢des (Lahire,
2004) dos estudantes relativamente aos estudos e a préticas culturais, assim como
explorar suas relagbes com a perspectiva da continuidade dos estudos. Portanto, visa-
se compreender como as experiéncias passadas formam as perspectivas e decisdes
dos individuos nesse ambito, assim como analisar a dinamica relativa a expectativas

e acOes (crencas e praticas) com vistas ao ingresso na educacgao superior.
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4 Capitulo Ill — Aspectos metodoldgicos, descricdo dos dados e discussao
sobre resultados

Este capitulo expde o caminho metodologico do estudo, apresenta e examina
os dados, assim como empreende a andlise a luz da literatura apresentada

anteriormente.

4.1 Aspectos metodologicos

A metodologia referente a producéo de dados deste trabalho teve como base a
aplicacao de survey em cinco escolas da rede estadual em regides periféricas de Porto
Alegre, especificamente, nos bairros Mario Quintana, Navegantes, Partenon, Rubem
Berta e Lomba do Pinheiro. Os questionarios foram aplicados mediante atividade
extensionista em conjunto a integrantes do Grupo de Pesquisa em Socializacao,
Estratificacdo e Trajetdrias Juvenis e Educacionais (GESET)? para estudantes do
terceiro ano do Ensino Médio nos meses de marco e abril de 2023.

O questionario foi composto por 44 questées que visavam conhecer aspectos
culturais, educacionais e expectativas para o futuro dos estudantes do terceiro ano do
Ensino Médio. O estudo obteve 241 preenchidos e validados. Além da aplicacdo dos
questionarios, o intuito das atividades realizadas pelo grupo de pesquisa junto as
escolas e aos estudantes, vinculou pesquisa e extensdo®. Foi possivel informar e
dialogar com os estudantes sobre 0s modos de acesso a vagas em cursos superiores
em InstituicGes Federais de Educacdo Superior (IFES), bem como sobre direitos em
termos de assisténcia estudantil. Refere-se a direitos a serem acessados por aqueles
gue ingressarem numa das vagas oferecidas por meio do Exame Nacional de Cursos
(ENEM) ou por meio do concurso vestibular.

Anteriormente a realizacdo das atividades com alunos, a equipe do GESET
entrou em contato com responsaveis/secretarias das possiveis escolas, tanto de
forma presencial, como por telefone/e-mail. Os questionarios foram aplicados para
todas as escolas participantes de forma presencial em formularios impressos. Foram
explicitadas as motivagoes da pesquisa, 0s aspectos de anonimato da participacéo e
reiterada a liberdade dos estudantes para abdicar do preenchimento do formulario a

qgualquer momento do processo, respeitando-se 0s preceitos éticos da pesquisa.

2 Verificar em: https://lwww.ufrgs.br/geset/apresentacao/

3 Titulo do projeto de atividade de extenséo registrado junto ao sistema extensionista da Universidade
Federal do Rio Grande do Sul é Do Ensino Médio a Educacao Superior: Trajetérias de Estudantes a
Caminho da Universidade Publica.
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As respostas ao questionario ocorreram previamente a apresentacdo das
informacGes sobre caminhos e modelos de ingresso - ENEM, vestibular, acoes
afirmativas e manutengdo dos estudantes ingressantes em cursos superiores da
educacdo de IFES, em especial, a Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(UFRGS). Portanto, em um primeiro momento lidou-se com a producéo dos dados da
pesquisa para ndo haver interferéncia a partir do didlogo que seriam desenvolvidos
com os estudantes com base na atividade extensionista. Esse dialogo ocorreu apoés a
coleta dos dados por meio dos questionarios.

Para organizacdo do material, posteriormente a coleta, os dados foram
inseridos em planilha Excel para controle e visualizacao e, finalmente, foi utilizado o
software Statistical Package for the Social Sciences (SPSS) para plotagem das

tabelas descritivas visando a analise dos dados.

4.2 Recursos socioecondmicos e praticas culturais
As escolas selecionadas para realizacdo da pesquisa encontram-se em bairros
periféricos da cidade de Porto Alegre e apresentam os indices socioecondmicos

meédio e/ou baixos, conforme apresentado na Tabela 1.

Tabela 1 — Relagdo de escolas

QZSB ESCOLA Mé(lj—:”ri EGIVT " pa:t?éi’ggéo " |¢\1|g|r—:]os NIINEgIIEA CLASSIII\IIZISC':EACAO
no ENEM 2019
2021 1 474 33% 122 4,86 Nivel IV
2021 2 477 28% 103 5 Nivel V
2021 3 475 18% 108 5,03 Nivel V
2021 4 488 24% 162 5,04 Nivel V
2019 5 506 33% 214 5,26 Nivel V

Fonte: ENEM 2019, INEP; INSE 2019, 2021.4
Conforme observado na Tabela 1, as escolas apresentam o INSE® nos niveis

IV e V, apresentaram baixa taxa de participagdo no ENEM de 2019 e a média de

4 Tabela elaborada a partir de dados do Indicador de Nivel Socioecondmico (INSE) 2019 e 2021 e do
Portal Qedu. Dados podem ser acessados, respectivamente em https://www.gov.br/inep/pt-br/acesso-
a-informacao/dados-abertos/indicadores-educacionais/nivel-socioeconomico e https://gedu.org.br/.

5 No Nivel IV, a maioria dos estudantes respondeu ter em sua casa uma geladeira, um banheiro, wi-fi,
magquina de lavar roupa, TV por internet, freezer e dois ou mais celulares com internet, sendo que eles
nao possuem alguns dos bens e servigcos pesquisados. Algumas respostas ndo obtiveram maioria, mas
indicam que parte dos estudantes afirmou possuir uma ou duas televisbes, forno de micro-ondas,
garagem, carro, mesa para estudar, um computador, dois ou mais quartos para dormir e escolaridade
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proficiéncia geral no exame esta abaixo dos niveis nacionais daquele ano (507,45
desconsiderando a nota de redacado). Os dados podem indicar possivel relacéo entre
0s niveis socioeconémicos e a proficiéncia dos estudantes das escolas no ENEM.

O indice de Nivel Socioecondémico (INSE) no Brasil é elaborado pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep) e faz parte do
Sistema de Avaliacdo da Educacao Basica (Saeb). A construcdo do INSE é baseada
nas respostas coletadas no Questionario do Aluno, aplicado aos estudantes de 5° e
9° ano do ensino fundamental e de 32 e 42 série do ensino médio. O INSE combina
principalmente dois fatores: a) escolaridade dos pais (nivel de educagdo formal
alcancado pelos pais ou responsaveis dos alunos); b) posse de bens e servicos da
familia (inclui itens como eletrodomésticos, veiculos, acesso a internet, entre outros).
Os valores absolutos obtidos para o INSE do Saeb 2021 s&o distribuidos pelos oito
niveis socioecondmicos da escala (INEP, 2021).

Embora a renda familiar ndo seja diretamente divulgada pelo INSE, a posse de
bens e servicos serve como um proxy. Os indices identificados como caracteristicos
das escolas das quais os estudantes responderam ao questionario se situam entre a
condi¢cdo média-baixo (IV) e média-alta (V). Os dados dos estudantes e a classificacédo
por meio do INSE convergem na medida em se trata de escolas situadas na periferia
urbana de Porto Alegre que atendem estudantes com pais ou responsaveis dispdem
de certa infraestrutura material sem caracterizar uma situagao de extrema caréncia.

O publico escolar que compde o banco de dados elaborado a partir do survey,
apresenta 241 respondentes, 44,2% s&do do sexo masculino e 53,7% do sexo
feminino, outros 2,2% identificam com outro sexo/género. A idade média dos
respondentes é de 18 anos. Entretanto, ha estudantes entre 17 e 42 anos de idade e
a moda é 18 anos. Os estudantes sao filhos de pais de baixa escolaridade, conforme

a distribuicdo de frequéncia apresentada na Tabela 2 e na Tabela 3.

da méae (ou responsavel) e/ou do pai (ou responséavel) variando entre 5° ano do ensino fundamental
completo e o ensino médio completo. No Nivel V, os estudantes estdo até meio desvio-padrdo acima
da média nacional do Inse. A maioria dos estudantes respondeu ter em sua casa uma geladeira, dois
ou mais celulares com internet, um carro, mesa para estudar, wi-fi, TV por internet, garagem, forno de
micro-ondas, maquina de lavar roupa e freezer. Algumas respostas ndo obtiveram maioria, mas indicam
que parte dos estudantes afirmou possuir um ou dois banheiros, uma ou duas televisdes, dois ou mais
guartos para dormir, aspirador de pd, um computador e escolaridade da mae (ou responsavel) variando
entre ensino médio e ensino superior completo e do pai (ou responsavel) entre ensino fundamental
completo e ensino médio completo. (INEP, 2021).
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Tabela 2 - Escolaridade da mae ou mulher responséavel. ©

Escolaridade Freguéncia %
Nenhuma/Nunca estudou 5 21
Ensino Fundamental Incompleto 70 29,0
Ensino Fundamental Completo 52 21,6
Ensino Médio Completo 78 32,4
Ensino Superior Completo 20 8,3
S/IR 16 6,6
Total 241 100,0

Fonte: Elaboracéo propria a partir dos dados da pesquisa.

A escolaridade da mae ou melhor responséavel é predominantemente marcada
pelo Ensino Fundamental (incompleto e completo), compondo 50,6% da amostra. Em
contraposicao, apenas 8,3% possuem ensino superior. O Ensino Médio completo esta
presente em 32,4% da amostra.

A situacdo dos pais ou do homem responsavel é similar. Entre o ensino
fundamental incompleto e completo somam-se 51,5%. Possuem Ensino Médio
completo 27% e ensino superior completo apenas 5,4%.

Tabela 3 - Escolaridade do pai ou homem responsavel

Escolaridade Frequéncia %
Nenhuma/Nunca estudou 8 3,3
Ensino Fundamental Incompleto 73 30,3
Ensino Fundamental Completo 51 21,2
Ensino Médio Completo 65 27,0
Ensino Superior Completo 13 54
SIR 31 12,9
Total 241 100,0

Fonte: Elaboracao propria.

Ha uma proporcdo consideravel de estudantes que declaram néo trabalhar
44,8%, conforme Tabela 4, mas a maioria dos respondentes informou que concilia
algum tipo de trabalho com estudos, somando 49,8% da amostra.

Zago (2006), nos aponta para as dificuldades do estudante trabalhador quando

mobiliza o conceito de “estudante parcial” ao analisar trajetérias de universitarios

6 Nas tabelas 1 e 2, optou-se por separar Ensino Médio Completo de Incompleto devido a frequéncia
maior relativamente aos outros dois niveis de ensino (Médio e Superior). Portanto, aqueles que
possuem Ensino Médio Incompleto passaram a compor o grupo do Ensino Fundamental Completo.
Aqueles que possuem Ensino Superior Incompleto passaram a compor o grupo do Ensino Médio
Completo.
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provenientes de camadas populares. Muitas vezes 0s estudantes nessas condicdes
possuem o trabalho como empecilho no melhor aproveitamento dos estudos, fator
que, durante uma etapa transitéria como o Ensino Médio, pode ser crucial para o
fomento de um habitus que esteja alinhado aos requisitos escolares. No caso dos
estudantes pesquisados verifica-se que parte deles (15,4%) realiza uma jornada
extensa de até 44h, enquanto 22,8% trabalham até 20h. Possivelmente estes jovens
sejam impactados pela condicdo de trabalho, sendo “estudantes parciais”, tendo

menos tempo para estudos fora da sala de aula.

Tabela 4 - Situacao de trabalho dos estudantes

Resposta Frequéncia %
N&o estou trabalhando 108 44,8
Trabalho eventualmente 28 11,6
Trabalho até 20 horas semanais 55 22,8
Trabalho de 21 a 44 horas semanais 37 15,4
S/IR 13 54
Total 241 100,0

Fonte: Elaboracao propria.

O perfil socioecondmico dos estudantes € mostrado na Tabela 5. Identifica-se
um publico, em maioria, de baixa renda. Importante ressaltar um namero significativo

de respondentes que optaram por ndo responder a questéo, 19,5%.

Tabela 5 - Renda familiar mensal.

Situacao Frequéncia %

Até 1 SM (até R$ 1.302,00) 48 19,9

Mais de 1 até 2 SM (R$ 1.302,01 a R$ 2.604,00) 81 33,6

Mais de 2 até 4 SM (R$ 2.604,01 a R$ 5.208,00) 51 21,2
Mais de 4 até 6 SM (R$ 5.208,01 a R$ 7.812,00) 7 2,9
Mais de 6 até 10 SM (R$ 7.812,01 a R$ 13.200,00) 5 2,1
Mais de 11 até 30 SM (R$ 14.322,01 a R$ 39.060,01) 2 0,8

S/IR 47 19,5

Total 241 100,0

Fonte: Elaboracao propria.

Sobre as questdes relacionadas a aspectos culturais dos estudantes, conforme
Tabela 6, podemos perceber um publico de perfil com baixas taxas de participacéo

em atividades relacionadas a aquisicdo de um capital cultural em sua definicao restrita,

relativa a posse de uma “alta-cultura”, como atividades culturais em espacos publicos
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ou ir ao teatro, fator que pode ser associado a falta de acesso a esses bens e/ou a
desvalorizagéo relativa de praticas culturais consagradas (NOGUEIRA, 2021). Por
outro lado, parecem préticas culturais alternativas, historicamente reconhecidas como
baixa-cultura ou cultura popular em sentido amplo. De qualquer maneira, como
esclarece Nogueira (2021) ha uma tendéncia social a maior legitimacéo de praticas

culturais que tem origem em atividades nao institucionalizadas ou néao tradicionais.

Tabela 6 — Préticas relacionadas a aspectos culturais

Assistir Ir ao cinema Realizar Participar de | Ir ao teatro ou
atividades ou assistir atividades atividades | companhiade
culturais shows comunitarias | religiosas ou danca
Resposta gratuitas em musicais , com grupos | tradicionais
espagos ou com
publicos coletivos
Freq. % Freq. % Freq. % Freq. % Freq. %
Nunca 50 20,7 14 5,8 133 55,2 83 34,4 | 128 53,1
Raramente 104 43,2 68 28,2 51 21,2 60 24,9 68 28,2
Ocasionalmente 48 19,9 80 33,2 26 10,8 30 12,4 22 9,1
Frequentemente 16 6,6 50 20,7 15 6,2 27 11,2 5 2,1
Sempre ou quase sempre 16 6,6 22 9,1 8 3,3 28 11,6 8 3,3
S/R 7 2,9 7 29 8 33 13 54 10 4,1
Total 241 100,0 | 241 100,0 | 241 100,0 | 241 100,0 | 241 100,0

Fonte: Elaboragéo propria.

Os dados da Tabela 6 evidenciam que a pratica de lazer e cultural mais comum,
entre as alternativas postas € a de “ir ao cinema ou assistir shows musicais”
(ocasionalmente ou frequentemente 53,9%). Menos frequente € “realizar atividades
comunitarias, com grupos ou coletivos” (nunca ou raramente 76,4%), assim como a
de “ir ao teatro ou companhia de dang¢a” (nunca ou raramente 81,3%). Depreende-se
gue os estudantes tenham seu lazer muito vinculado a participacdo em redes sociais
e a convivéncia com relacdes de amizade juvenil ou com a familia, constituindo-se em
uma forma de incorporacéo de certo capital cultural. A composicao de capital cultural
institucionalizado (proporcionado pelos titulos escolares) mescla-se com dinamicas
sociais contemporaneas - acesso a bens culturais digitalizados mesmo que sejam
bens fluidos - em culturas de segmentos juvenis. O fenbmeno viabiliza dinamicas
sociais proprias e certo acesso a informacdes que antes dependia da posse de capital
cultural objetivado (bibliotecas etc.) (CAREGNATO et al., 2022).

A percepcao dos estudantes em relacdo a qualidade de suas escolas durante
o Ensino Médio, indicam certa percepcao critica, classificando-as como “razoavel” ou
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“boa” (75,5%), mas com indice baixo para “muito boa” (12%), de acordo com a Tabela
7, abaixo.

A capacidade de adaptacédo e integracdo ao ambiente escolar por parte do
estudante esta profundamente condicionada ao seu habitus. Aqueles com um habitus
mais alinhado as normas e expectativas escolares tendem a experimentar uma melhor
adaptacao e a ter uma percepcao mais positiva em relacdo a escola.

Ao considerarmos que 0s esquemas de percepcao, os sistemas de valores sao
produto da incorporacdo de estruturas sociais (BOURDIEU, 1989; 1996), pode-se
afirmar que a valorizagdo da escola e dos ganhos viabilizados pelo processo de
escolarizacdo sado percebidos de maneira diferenciada, a depender do contexto de
socializagcédo do estudante. Estudantes provenientes de contextos em que a educacao
é altamente valorizada tendem a experenciar a escola enquanto um espago natural
de desenvolvimento e crescimento. Em contraste, aqueles de contextos menos
favorecidos podem enfrentar maiores desafios na adaptagcéo e podem nao perceber a
escola com o mesmo nivel de positividade. No caso em estudo, os contextos impdem
maior desafios para a realizacdo do acesso a educacdo superior, como mostram
informacdes sobre escolaridade dos pais ou responsaveis e um conjunto de préaticas
culturais que vao desde o universo escolar até o cotidiano dos estudos.

Um ambiente escolar em que a infraestrutura esteja em condi¢cfes precarizadas
e alinhada a uma desvalorizacdo de professores, pode propiciar atitudes negativas
por parte dos alunos em relacdo a escola e reforcar uma percepc¢éo de que ndo € um
lugar de oportunidades, mas um espaco de dificuldades e frustragdes.

Tabela 7 - Percepc¢éo do aluno acerca de sua escola durante o Ensino Médio.

Reposta Frequéncia %
Muito ruim 6 2,5
Ruim 13 5,4
Razoavel 89 36,9
Boa 93 38,6
Muito boa 29 12
S/IR 11 4.6
Total 241 100

Fonte: Elaboragao propria.

A qualidade do que se Ié é crucial para a acumulacdo de capital cultural. No
entanto, a simples questéo de ler livros com mais ou menos frequéncia é significativa,

pois revela diferentes abordagens em lidar com a linguagem escrita e seus cédigos.
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Diante dos dados (Tabela 8) percebe-se um habito de leitura abaixo da média
nacional, 2,43 livros por ano, de acordo com pesquisa realizada em 2016 (SOMBINI,
2019). No total, 27,8% dos estudantes afirmam nao ter nenhuma pratica de leitura,
34,9% leem até um livro anualmente, 18,7% afirmam ler até dois livros ao ano. Apenas
17,1% dos pesquisados afirmam ler mais de dois livros por semestre, no outro
extremo, 81,4% dos pesquisados estdo abaixo da média nacional de leitura.

Tabela 8 — Frequéncia de leitura

Resposta Frequéncia %
N&o, nunca 67 27,8
Um (1) livro por ano 84 34,9
Um (1) livro por semestre 45 18,7
Dois (2) a seis (6) livros por semestre 33 13,7
Mais de seis (6) livros por semestre 9 3,7
S/IR 3 1,2
Total 241 100

Fonte: Elaboracao propria.

Sobre as horas de estudo semanais fora da sala de aula (Tabela 9), os nimeros
indicam que a maior parte dos estudantes dedicam poucas horas semanais de estudo
extraclasse ou ndo estudam. Do total, 29,5% afirmam que apenas assistem as aulas,
47,7% dedicam de uma a trés horas semanais aos estudos, 12% dedicam de quatro
até sete horas, 6,6% dedicam de oito a doze horas e 2,1% afirmam dedicar mais de
doze horas semanais. Pelo que os dados indicam, ha possibilidade de que os
estudantes obtiveram aproveitamento nos anos escolares anteriores com horas pouco
significativas de dedica¢cao aos estudos.

Tabela 9 — Horas de estudo por semana fora da sala de aula

Resposta Frequéncia %
Nenhuma, apenas assisto as aulas 71 29,5
De uma a trés 115 47,7
De quatro a sete 29 12
De oito a doze 16 6,6
Mais de doze 5 2,1
SIR 5 2,1
Total 241 100

Fonte: Elaboragéo propria.

Os dados dos estudantes pesquisados permitem elaborar a hipétese de que a

valorizacdo do ingresso na educacdo superior ndo € correspondida por uma
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mobilizacdo de recursos e atuacdo para efetivar o ingresso. A carga horaria de
estudos para além da escola e a restrita dedicacao a leitura evidenciam limites que
podem influenciar na expectativa de continuidade para niveis superiores da educacao
(SANTOS, 2023).

Ainda, especificamente sobre o dominio de um idioma estrangeiro identifica-se
a percepcao de certa fragilidade, sendo que 86,7% admitem que nao possuem
dominio bom (Tabela 10). De fato, a sociedade brasileira ndo se destaca por ter uma
populacdo com dominio de um segundo idioma. De acordo com o levantamento
realizado pela British Council (2014), apenas 5% da populacao brasileira com 16 anos
ou mais possui algum conhecimento na lingua inglesa.

Entretanto, entre os jovens tem crescido o indice de aprendizado do segundo
idioma seja propiciado por processos de internacionalizagdo entre jovens da elite
(NOGUEIRA et al, 2008) seja pelo uso da internet e de recursos que aproximam 0S
jovens de mecanismos de aprendizado ndo formais e que séo financeiramente menos

dispendiosos e que se tornam disponiveis, inclusive, para jovens com menor renda.

Tabela 10 — Doml'pio de idioma_ estrangeiro

Reposta Frequéncia %
Muito pouco 75 31,1
Pouco 66 27,4
Mais ou menos 68 28,2
Bem 22 9,1
Muito bem 6 25
S/R 4 1,7
Total 241 100

Fonte: Elaboragéo propria.

Os dados apresentados indicam um grupo de estudantes que, durante a
transicdo para o ensino superior, estdo imersos em um contexto de socializacdo que
pode nao favorecer fortemente habitos de estudo. Com base na teoria do habitus de
Pierre Bourdieu (BOURDIEU, 2004; 2007), que destaca como experiéncias passadas
e condicdes sociais moldam as ac¢des e escolhas individuais no presente, verifica-se
a importancia do contexto histérico de socializa¢cdo na formagéo dos estudantes. Se
esse contexto, por algum motivo, ndo € capaz de promover a valorizacdo do estudo,
isso pode prejudicar a criacdo de habitos de estudo consistentes.

Porém, a disposicéo para reconhecer o valor desse capital cultural ndo garante
automaticamente 0s recursos praticos necessarios nem a oportunidade real de

desenvolver um habitus alinhado com essa crenca. Os estudantes podem valorizar a
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cultura escolar como meio de obter mobilidade social, porém enfrentar desafios
objetivos ao ingressar no ensino superior. Esses desafios envolvem mudancas
significativas no ambiente, nas exigéncias escolares e nas expectativas, que podem
nao coincidir com suas disposi¢des anteriores. Relativamente as informagodes obtidas
junto aos estudantes, lidamos com a hipétese de que a educacao escolar, bem como
0 seu entorno, agrega elementos e possibilidades dadas pelo fato de formarem uma
geracdo de pessoas que encontram um contexto mais favoravel a escolarizacdo do
que o de seus pais. Esse fato permite supor que varios destes estudantes ingressardo
na educacao superior.

4.3 Perspectivas de ingresso na educacao superior

A maioria dos participantes demonstram interesse e expectativa de ingresso ao
ensino superior, conforme apontado na Tabela 11. S&o taxas interessantes e de certa
forma contraditérias ao analisarmos o perfil desfavoravel destes estudantes para
constituicdo de condi¢cdes para o prosseguimento nos estudos.

Tabela 11 - Distribuicdo de estudantes de acordo com sua pretensdo para prosseguimento
dos estudos para niveis superiores.

Resposta Frequéncia %
Sim 185 76,8
Nao 39 16,2
S/IR 17 7,1

Total 241 100,0

Fonte: Elaboragéo propria.

Ao serem questionados se acreditavam que ingressariam em um curso superior
e sobre o caminho para o ingresso, a maioria dos estudantes respondeu que nao
necessitariam de cursinho preparatorio, conforme mostrado na Tabela 12.

Tabela_12 - Distribuicdo do tipo de preparo caso opte pelo ingresso no ensino superior

Resposta Frequéncia %
Sim, sem cursinho preparatorio 102 42,3
Sim, com cursinho preparatorio 56 23,2
N&o, porque néo farei curso superior ou faculdade 27 11,2
N&o, porque farei curso técnico-profissionalizante 21 8,7
S/IR 35 14,5

Total 241 100

Fonte: Elaboragao propria.
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Ao serem questionados se conheciam programas governamentais para acesso
ao ensino superior, parcela consideravel dos estudantes afirmou ndo conhecer o
PROUNI ou FIES, 41,9%. O FIES € o programa menos conhecido, 28,2% dos
estudantes o conhecem, ja 0 PROUNI é o mais conhecido entre os estudantes, 43,1%
do total conhece o programa (Tabela 13). Sdo niUmeros que demonstram certa caréncia
de informacgbes. A convivéncia em ambientes nos quais pais, amigos e pessoas
préximas nao estejam interligadas a redes com referéncia a educacao superior - como
€ 0 caso de ambiente com escolarizacdo que nao alcanca essa etapa de formacao -
oferece menor acesso a capital informacional por parte dos estudantes. A situacao,

em geral, implica na producéo de lacunas no impacto das politicas de acesso.

Tabela 13 - Conhecimento acerca de programas governamentais (PROUNI e FIES)

Resposta  Frequéncia %
N&o conheco 101 41,9
FIES 68 28,2
PROUNI 104 43,1
S/R 8 3,3

Fonte: Elaboracao propria.

Sobre o conhecimento acerca da Lei de Cotas (Tabela 14), menos de um quarto
dos estudantes afirma conhecer, 22,4%. Os demais, 31,1% apenas ouviram falar e
45,6% nunca ouviram falar da Lei, ou seja, 76,7% dos estudantes tém pouco ou
nenhum conhecimento sobre esse dispositivo importante de acesso ao nivel
superior da educacédo para parcelas historicamente excluidas das universidades no
pais.

Tabela 14 - Conhecimento acerca da Lei de Cotas em universidades e outras instituicdes

publicas
Resposta Frequéncia %
Conheco 54 22,4
Ouvi falar 75 31,1
Nunca ouvi falar 110 45,6
S/IR 2 0,8
Total 241 100

Fonte: Elaboragao propria.

Apesar do conhecimento limitado acerca das politicas de acesso aos niveis
superiores da educacéo, grande parte dos estudantes afirmam receber apoio familiar
para continuidade dos estudos. Do total, 86,3% dos estudantes afirmam receber apoio

da familia para ingressar no ensino superior (Tabela 15).
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Tabela 15 - Apoio familiar para ingressar no ensino superior

Resposta Frequéncia %
E contraria e desestimula 2 0,8
E contraria 1 0,4
E indiferente 21 8,7
Apoia 78 32,4
Apoia muito 130 53,9
S/R 9 3,7
Total 241 100

Fonte: Elaboracéo propria.

Apesar dos dados ndo apresentarem modos de socializacdo dos jovens
propicios para o desenvolvimento de disposi¢des para estudos e, consequentemente,
para aprendizagens que proprociem recursos competitivos para ingresso na educagéo
superior, a presenca de apoio dos pais, como € o0 caso dos respondentes, pode indicar
um movimento familiar positivo em relagéo ao investimento no sucesso académico de
seus filhos (NOGUEIRA, 2021). Contudo, somente pelos dados obtidos por meio do
survey, ndo seria possivel mensurar a existéncia de projetos e/ou estratégias

educativas familiares.
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5 Considerac®es finais

Este trabalho teve como objetivo central a investigacao do perfil de estudantes
do 3° ano do Ensino Médio que frequentam escolas da periferia da capital do Rio
Grande do Sul. O intento foi de evidenciar suas expectativas de prolongamento dos
estudos na educagao superior, bem como 0s recursos que mobilizam em termos de
capital cultural e informacional.

Em didlogo com a literatura (Setton, 2002; Viana, 1998; Zago, 2006; Nogueira,
2008, 2014, 2021; Caregnato, 2020, 2022) e numa tentativa de articulacdo de
conceitos de vertente bourdieusiana (Bourdieu, 1989, 1996; Lahire, 2004), este estudo
identifica um perfil de estudante que apresenta uma valorizacdo referente ao ingresso
na educacao superior, mas ela ndo é correspondida por uma mobilizacdo de recursos
e atuacao para efetivar o ingresso.

Os dados levantados por survey em cinco escolas da rede estadual de Porto
Alegre indicam, no geral, um perfil de estudantes com aspectos socioecondmicos e
disposicfes culturais desfavoraveis para constituicdo de atitudes em relacdo ao
ensino superior. No entanto, verificou-se entre o0s respondentes do questionario
aplicado proporcao significativa de pretendentes para ingresso (76,8%), portanto séo
estudantes que demonstram o interesse em ingressar neste nivel de ensino. Entre
eles, é bem possivel que um grupo realize essa expectativa, porém ha indicios que,
dependendo a competitividade para o ingresso, parte desses estudantes tenham de
enfrentar dificuldades e superar barreiras relativas as disposi¢ées para o estudo.

Os dados indicaram um publico escolar com baixas taxas de leitura de livros e
horas de estudo semanais extraescolares. Os dados também podem indicar uma
caréncia de acesso a capitais informacionais importantes, como a Lei de Cotas e
programas governamentais como o PROUNI e FIES. Contudo, grande propor¢ao de
estudantes afirma receber apoio familiar para continuidade nos estudos em nivel
superior (86,3%).

Destaca-se a importancia de uma préxima fase de pesquisa que envolvam
entrevistas mais detalhadas para permitir a reconstrucdo de cada uma dessas

caracteristicas.
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