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RESUMO

O presente trabalho objetiva relatar e analisar as potencialidades das praticas
educacionais, para o Ensino de Ciéncias e de Quimica, desenvolvidas em uma
Escola de Educagdo Especial da rede municipal, de uma cidade da regido
metropolitana de Porto Alegre. Diante disso, este trabalho busca identificar as
orientagdes para elaboragdo das propostas pedagodgicas no Projeto Politico
Pedagdgico (PPP), tracar o perfil académico e profissional de duas professoras da
escola, além de acompanhar praticas educativas desenvolvidas com os estudantes
em contexto de ensino de Ciéncias e de Quimica. Para tanto foi realizada uma
pesquisa de natureza qualitativa exploratéria, com a analise do PPP da escola, uso
de questionario com duas professoras e acompanhamento das atividades docentes
em sala de aula por um periodo de trés semanas. Com a realizagao desse trabalho,
foi possivel identificar a importancia da escola de educacido especial para as
criangas e adolescentes com deficiéncia intelectual e/ou transtornos globais de
desenvolvimento participantes das atividades observadas. E importante ressaltar
que as duas professoras que participaram da pesquisa apresentam formacdo em
Educacdo Especial e realizam propostas pedagogicas a partir do modelo de
Curriculo Funcional, principio identificado no PPP da escola. Com esta perspectiva,
as atividades que foram observadas pelo pesquisador evidenciaram como as aulas
sao pensadas de forma individualizada, a fim de favorecer o processo de ensino e
aprendizagem, assim como o desenvolvimento de habilidades motoras, socioafetivas
e emocionais. Sobretudo, para favorecer o desenvolvimento integral dos estudantes

para a vida em sociedade.

Palavras-chave: Educacdo Inclusiva, Ensino de Ciéncias/Quimica, Escola de
Educacédo Especial, Estudantes com deficiéncia intelectual e/ou transtornos globais

do desenvolvimento.



ABSTRACT

The present work searches to report and analyze the potential of educational
practices for Teaching Science and Chemistry developed in a Special School of the
municipal system of a city in the metropolitan area of Porto Alegre. Based on that,
this work looks for identify guidelines to the elaboration of pedagogical proposals in
the Pedagogical Political Project (PPP), to outline the academic and professional
profile of two teachers at the school, in addition to accompanying educational
practices developed with students in teaching Science and Chemistry. To do that, an
exploratory qualitative research was carried out, with an analysis of the school's PPP,
use of a questionnaire with 2 teachers and monitoring of teaching activities in the
classroom for a period of three weeks. Through the completion of this work, it was
possible to identify the importance of the special education school for children and
adolescents with intellectual disabilities and/or global developmental disorders who
participated in the observed activities. It is important to highlight that the two teachers
who participated in the research have a background in Special Education and design
pedagogical proposals based on the Functional Curriculum model, a principle
identified in the school's PPP. With this perspective, the activities observed by the
researcher highlighted how the lessons are tailored to the individual, in order to
facilitate the teaching and learning process, as well as the development of motor,
socio-emotional, and emotional skills. Above all, it aims to support the integral

development of students for life in society.

Keywords: Inclusive Education, Teaching Science/Chemistry, School of Special
Education, Students with intellectual disabilities and/or global developmental

disorders.
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1 INTRODUGAO

A Organizagao das Nagdes Unidas para a Educagéo, a Ciéncia e a Cultura
promulgou a Declaragdo Mundial de Educacdo para Todos que estabelece
propésitos para atender as necessidades basicas de educagao para criangas, jovens
e adultos, no que se refere as pessoas com deficiéncia. Este documento aponta que
€ preciso agbdes que garantam a igualdade de acesso a educagdo como parte do
sistema de ensino independentemente do tipo de deficiéncia (ONU, 1994).

A histéria nos mostra que as pessoas com deficiéncia sempre estiveram
presentes nas civilizagdes, porém para varias culturas elas eram consideradas um
peso, nao tinham nenhuma atuacdo nas atividades produtivas e por néao
participarem efetivamente de grupos escolares e sociais, por questdes de ordem
religiosas e/ou estéticas, consequentemente acabavam sendo excluidas (MOL,
2019).

A disseminagao da perspectiva inclusiva a partir do campo educacional tem
influenciado a sociedade e colaborado sobremaneira para a melhoria da qualidade
de vida e do acesso a cidadania de pessoas com deficiéncia, principalmente apds a
vigéncia de documentos norteadores como a Politica Nacional de Educagéo
Especial — PNEE (BRASIL, 2008) e a Lei Brasileira da Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia - LBI (BRASIL, 2015). Na perspectiva da educagéo inclusiva, a educagao
especial passa a constituir a proposta pedagdgica das escolas, definindo como seu
publico-alvo os alunos com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e
altas habilidades/superdotagédo (BRASIL, 2008).

Entretanto, ainda precisamos avangar de forma mais significativa quando
falamos sobre a incluséo de estudantes com deficiéncia intelectual e/ou transtornos
globais do desenvolvimento com nivel de severidade mais elevado (FIERRO, 2004).
Para uma significativa parcela desses alunos, ainda esta invisibilizado o acesso a
escola regular devido a fatores como falta de transporte adequado, estrutura familiar,
por ndo terem monitores pedagogicos ou Atendimento Educacional Especializado
(AEE) nas escolas. Dessa forma, mesmo que sejam feitas adaptag¢des curriculares,
0 ingresso e a permanéncia desses estudantes no ensino regular acabam sendo

dificultados, tornando a Escola de Educacao Especial uma pega fundamental para o



desenvolvimento social e humano dos alunos, sendo compreendida como uma
politica publica de educacéo no Rio Grande do Sul (BRIZOLLA, 2007).

Neste sentido, as adaptagdes curriculares que se voltem para os alunos com
deficiéncia intelectual ou multipla, sindromes, transtornos globais do
desenvolvimento (TGD), altas habilidades/superdotacdo e transtornos de
aprendizagem, exigem das Escolas de Educac&o Especial medidas educacionais
igualmente especiais, em razao da quebra de objetivos gerais dentro do curriculo
comum, sendo esta adaptacao de varios objetivos especificos para que este alunado
possa alcanga-los, poréem de forma diversificada e direcionada (BRASIL, 2008).
Enfim, a eliminagdo e/ou inclusdo de determinados conteudos e, consequentemente,
modificacdo dos critérios de avaliacdo, assim como o de aplicagcao das atividades
educativas do curriculo escolar acabam sendo fundamentais para a permanéncia e
favorecimento dos estudantes com deficiéncia e/ou transtornos de desenvolvimento
em nivel severo (BLANCO, 2004). Afinal, ndo ha adaptagdes previamente
concebidas, como receitas, para as diversas necessidades, visto que cada aluno é
unico e as adaptagdes, na maioria das vezes, sao realizadas de forma
individualizada (FIERRO, 2004; STAINBACK; STAINBACK, 1999).

Vale lembrar que a politica de Educagédo Inclusiva no Brasil, teve como
primeiro documento norteador a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) de 1961, Lei n°
4.024/61 (BRASIL, 1961), o qual reforgca o direito a educagcdo aos alunos ditos
excepcionais no sistema geral de ensino, conforme possibilidade, objetivando
integra-los a sociedade. Porém, somente a Terceira Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional — LDBEN 9394/96 (BRASIL, 1996) instituiu a garantia de que o
Estado proporcione as condigbes pedagdgicas necessarias para atendimento
educacional feito em classe, escolas ou servigos especializados sempre que nao for
possivel incluir o aluno em questdo em sala de ensino regular. Mais adiante, as
Diretrizes Nacionais para a Educacéo Especial na Educagéo Basica (BRASIL, 2001),
descrevem as adaptacgdes curriculares, as flexibilizagdes e as recomendacdes para
a formacgao dos professores. Quanto a este ultimo quesito, as Escolas de Educagéao
Especial apresentam essa potencialidade em relagdo a rede regular: enquanto a
formacéo de professores € apontada por varios autores como uma das dificuldades
mais significativas para a efetivagado do processo de inclusdo nas escolas regulares,

todos os professores que atuam numa escola especial cursaram capacitacdes



especificas para o exercicio da funcdo, o que torna este modelo de instituicao
diferenciada (BRIZOLLA, 2007).

Neste sentido, levando em consideracdo que o pesquisador atua
profissionalmente em uma Escola de Ensino Fundamental Especial da rede
municipal de uma cidade da regido metropolitana de Porto Alegre desde fevereiro de
2018, no presente trabalho objetiva-se analisar como a perspectiva da Educagéo
Especial esta sendo implementada na area do Ensino de Ciéncias e de Quimica,
com estudantes com deficiéncia intelectual, transtornos globais de desenvolvimento
e outras sindromes (publico que integra a educacgéo especial da referida escola). A
pesquisa foi realizada entre os meses de julho e agosto de 2023.
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2 OBJETIVOS
2.1 OBJETIVO GERAL

Relatar e analisar as potencialidades das praticas educacionais para o Ensino
de Ciéncias e de Quimica desenvolvidas em uma Escola de Educacéo Especial da

rede municipal de uma cidade da regido metropolitana de Porto Alegre.
2.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Identificar as orienta¢des para elaboragdo das propostas pedagdgicas
no Projeto Politico Pedagdgico da escola;

e Tracar o perfil académico e profissional de duas professoras da escola;

e Acompanhar praticas educativas desenvolvidas com os estudantes em

contexto de ensino de Ciéncias e de Quimica.
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3 REFERENCIAL TEORICO

3.1 PESSOAS COM DEFICIENCIA: CONCEITOS E DIREITOS

A incluséo de criangas e adolescentes com deficiéncia nas escolas regulares
€ uma realidade que ainda precisa avancgar muito, principalmente quando se trata da
formagao dos profissionais que se relacionam diretamente com essas criangas e
adolescentes, como os professores, mas também os agentes de apoio e monitores
gue na maioria das vezes nao tem formacgao para lidar com este publico (BRIZOLLA,
2000).

No Brasil, desde a revolucao cientifica no século XVII, com o desenvolvimento
da medicina (PESSOTTI, 1984), as pessoas com deficiéncia, principalmente aquelas
com deficiéncia intelectual, misturavam-se em hospitais psiquiatricos como pacientes
dessas instituicbes. Surgiu entdo, a partir dessa situagdo, o interesse médico na
escolarizagdo dessas criangas, com o intuito de se realizar estudos enfaticos em
testes projetivos e de inteligéncia e rigida classificagdo etiologica. Pode-se dizer,
entdo, que a escolarizacdo dessas criancas teve inicio por meio de um modelo
médico (GLAT; FERNANDES, 2005).

A educagao inclusiva comegou a ganhar forga internacionalmente apos a
Declaragao de Salamanca (1994) e a partir da aprovagao da constituicdo de 1988 e
da LDB 1996, mais especificamente no Brasil. A Declaragdo de Salamanca, cujo
objetivo era fornecer principios, politicas e praticas em educagado inclusiva e
propiciar a relagdo entre a escola regular e a escola especial tem entre seus
preceitos a individualidade de interesses, capacidades, necessidades e nivel de
aprendizagem de cada individuo (ONU, 1994). Ela apresenta trés eixos
fundamentais: “1. Reforgca o direito de todas as pessoas a educacao; 2. Reafirma a
declaragédo universal dos direitos humanos; 3. Defende a garantia de direitos a
todos, independentemente das diferengas individuais” (BELTHER, 2017, p. 23).

O quadro 1 a seguir mostra um recorte da evolugdo da legislagédo ao longo

dos anos no Brasil:
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Quadro 1: Evolugao das leis sobre inclusdo no Brasil.

1988 - CONSTITUICAO FEDERAL — Art.208 atendimento individuos que apresentam deficiéncia
preferencialmente na rede regular de ensino.

1990 - BRASIL Discussdo do novo modelo de Inclusdo.

1990 - Lei 8069 ECA, AEE as criangas com deficiéncia preferencialmente na rede regular de
ensino.

1994 - Politica Nacional de Educacéo Especial “integracéo instrucional” ingressa na rede regular
apenas as criangas com deficiéncia que “possuem condi¢des de acompanhar e desenvolver as
atividades no mesmo ritmo que os alunos ditos normais.”

1996 — LDBEN 9394/96 Art.58 - §1° Havera, quando necessario , servicos de apoio especializado,
na escola regular, para atender as peculiaridades da clientela da Educagdo Especial.
- §2° O Atendimento Educacional sera feito em classes, escolas ou servigos especializados sempre
que, em fungdo das condicbes especificas dos alunos, ndo for possivel a sua integracdo nas
classes comuns de ensino regular.

1999 - Decreto 3298 regulamenta a lei 7853/89 que dispde sobre a Integracdo da Pessoa
Portadora de Deficiéncia, a Educagdo Especial € uma modalidade transversal a todos os niveis e
modalidade de ensino e a destaca como complemento do ensino regular.

2001 - Lei 10172 - O PNE afirmava a Educagéo Especial “como modalidade de educagao escolar.”

2001 - Resolugao CNE N° 2 - Institui Diretrizes Nacionais para a Educagao Especial na Educagao
Basica “os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as escolas organizar-se
para o atendimento aos educandos com necessidades educacionais especiais, assegurando uma
educacgao de qualidade para todos.”

2002 - Lei N° 10436/02 reconhece como meio legal de comunicagéo a Lingua Brasileira de Sinais
LIBRAS

2008 - Decreto n° 6571 — AEE na Educacdo Basica “conjunto de atividades, recursos de
acessibilidade e pedagdgicos, prestado de forma complementar ou suplementar a formagao dos
alunos no ensino regular”.

2009 - Resolugdo n°4 CNE/CEB-orienta AEE deve ser realizado no contraturno e
preferencialmente nas chamadas salas de recursos multifuncionais.

2011 - Decreto n° 7611 revoga o decreto n° 6571/2008(AEE de forma completar ou suplementar)
determina que o sistema educacional seja inclusivo em todos os niveis que o aprendizado seja ao
longo de toda vida, impede a exclusédo do sistema educacional geral sob a alegagao de deficiéncia.

2015 - Lei Brasileira de Inclus&o Lei N° 13146 (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia)

Fonte: Autoria propria

Para Solange Menin (2010), a educacgao é responsavel pela socializagao, que
€ a possibilidade de uma pessoa conviver com qualidade na sociedade, tendo,
portanto, um carater cultural acentuado, viabilizando a integrag&o do individuo com o
meio. E para que isso aconteca efetivamente, os educadores precisam acreditar nas
diversas possibilidades de avangos dos seus alunos segundo o principio de
igualdade previsto em nossa legislagdo educacional.

A educagdo inclusiva, que vem sendo divulgada por meio da Educagao
Especial, teve sua origem nos Estados Unidos, quando a lei publica 94.142 de 1975,
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resultado dos movimentos sociais de pais de alunos com deficiéncia, que
reivindicavam o acesso de seus filhos com necessidades educacionais especiais as
escolas de qualidade (STAINBAK; STAINBAK, 1999).

Na Politica Nacional de Educacao Especial - PNEE, a educagao especial, na
perspectiva da educacao inclusiva, passa a constituir a proposta pedagogica da
escola, definindo como seu publico-alvo os alunos com deficiéncia, transtornos
globais de desenvolvimento e altas habilidades/superdotagcao (BRASIL, 2008). Neste
documento considera-se deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e altas
habilidades/superdotagdo, como:

Consideram-se alunos com deficiéncia aqueles que tém impedimentos de
longo prazo, de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, que em
interagdo com diversas barreiras podem ter restringida sua participagao
plena e efetiva na escola e na sociedade. Os alunos com transtornos
globais do desenvolvimento sdo aqueles que apresentam alteragdes
qualitativas das interagdes sociais reciprocas e na comunicagdo, um
repertorio de interesses e atividades restrito, estereotipado e repetitivo.
Incluem-se nesse grupo alunos com autismo, sindromes do espectro do
autismo e psicose infantil. Alunos com altas habilidades/superdotagao
demonstram potencial elevado em qualquer uma das seguintes areas,
isoladas ou combinadas: intelectual, académica, lideranga, psicomotricidade
e artes. Também apresentam elevada criatividade, grande envolvimento na
aprendizagem e realizagdo de tarefas em areas de seu interesse. Dentre os
transtornos funcionais especificos estdo: dislexia, disortografia, disgrafia,

discalculia, transtorno de atengéo e hiperatividade, entre outros (BRASIL,
2008, p. 15, grifo do autor).

Como o préprio documento aponta, as definicbes do publico alvo da
Educacdo Especial devem ser particularizadas e ndo se esgotam com as
classificagdbes de um quadro de deficiéncias, transtornos, disturbios e aptiddes
(BRASIL, 2008). Considera-se que as pessoas e o0 contexto social modificam-se, o
que exige uma atuacao pedagdgica voltada para alterar a situagéo de exclusdo, em
prol de ambientes que promovam a aprendizagem de todos os alunos.

Neste sentido, recentemente, a lei n° 14.254 de 2021 estabeleceu o
programa de acompanhamento integral para educandos com Dislexia ou Transtorno
do Déficit de Atencdo com Hiperatividade (TDAH) ou outro transtorno de
aprendizagem, no ambito escolar, de saude e assisténcia social (BRASIL, 2021).
Considera-se que mesmo que a PNEE de 2008 aponte um publico especifico para
integrar a educacéo especial, o paradigma da inclus&do contempla um unico sistema

de ensino, para todos os alunos, com e sem deficiéncia (BRASIL, 2015).
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3.2 EDUCAGAO INCLUSIVA NO CONTEXTO REGULAR E NAS ESCOLAS
ESPECIAIS: CONCEITOS E REFLEXOES

A perspectiva da Educacéo inclusiva é diferenciada no que diz respeito as
Escolas de Educacdo Especiais da rede publica de ensino. Enquanto uma das
dificuldades mais significativas para o processo de inclusdo na rede regular € a
lacuna na formacédo dos professores, nas escolas especiais este fato ndo se faz
presente, pois é essencial que os professores tenham formacao especifica na area
da educacéo inclusiva, sendo esta a principal exigéncia para que se possa assumir 0
cargo. Briant e Oliver (2012) enfatizam a importancia dos recursos humanos e da
formacgao de profissionais habilitados para o enfrentamento dos desafios gerados no
cotidiano escolar, em decorréncia do processo de inclusao.

Rosin-Pinola e Del Prete (2014) destacam as habilidades sociais do professor
como forma de contribuicdo no processo de ensino-aprendizagem do aluno. As
autoras afirmam que os professores das salas especiais devem ter uma formagao
mais especializada e os da classe comum devem avancgar para um formato
colaborativo de ensino, denominado coensino (ROSIN-PINOLA; DEL PRETE, 2014;
VILARONGA; MENDES, 2014). Existem também pesquisas que indicam estratégias
inclusivas e os saberes necessarios a formacao de professores para a inclusdo que
tem sido desenvolvida no Brasil (PIMENTEL, 2012; BENITEZ; DOMENICONI, 2014).

A insercao de criangas com deficiéncia no contexto das escolas regulares é
considerada importante, pois o contato direto e diario com criangas sem deficiéncia
tem papel determinante nos fatores que influenciam o desenvolvimento dessas
criangas. Tendo como referéncia essa perspectiva tedrica, nao se deve exclui-las ou
segrega-las pelas suas diferengas (BRASIL, 2015). Mas as criangas com um grau de
comprometimento maior ou deficiéncias multiplas necessitam de atendimento
especializado e este tipo de atendimento, normalmente, € dificultado ou inviabilizado
dentro do contexto das escolas regulares, como se apresentam atualmente
(RODRIGUES, 2020). E por mais importante que seja o contato diario com criangas
sem deficiéncia, algumas adaptagdes curriculares ndo correspondem a adequagéao
necessaria para suprir os fatores externos necessarios ao favorecimento do
desenvolvimento destes estudantes, no contexto do dia a dia da escola regular, visto
que suas especificidades exigem uma estrutura mais preparada quanto a

infraestrutura e a presenca de uma equipe multidisciplinar para que eles possam se
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desenvolver pedagogicamente e para que melhorem sua qualidade de vida no
ambito social (FERRAZ, 2008).

Em contrapartida, a escola de educagcao especial € um estabelecimento de
ensino similar ao do sistema regular, possuindo algumas modificacbes em seus
aspectos fisicos e pedagodgicos para receber criangas com deficiéncia, transtornos
globais de desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo (BRASIL, 2008). A
flexibilidade do curriculo € uma caracteristica fundamental deste tipo de
estabelecimento de ensino. O conteudo programatico deve ser elaborado de acordo
com as capacidades e possibilidades cognitivas e fisicas de cada educando. A
escola deve ainda se preocupar em aproximar a familia do processo educacional
(RODRIGUES, 2020).

Com relagao a estrutura fisica da escola, alguns requisitos basicos devem ser
observados, como prédio de acesso facil, sendo preferencialmente construido em
um unico pavimento com rampas de acesso que liguem suas dependéncias e caso
isso nao seja possivel, deve possuir elevadores adaptados para que se possa fazer
essa ligagdo. Os corredores e as portas devem ser mais largos, possuir piso
antiderrapante, patio coberto para recreagao e banheiros adaptados e adequados.
As paredes ndo devem possuir cores muito vibrantes e uso de colchonetes, esteiras
e almofadas sao indispensaveis para realizacado de atividades psicomotoras, além de
mesas e cadeiras adequadas para atender as necessidades fisicas dos educandos
(BRASIL, 2008).

A importancia de se falar sobre a Educacao Especial no Brasil, principalmente
sobre as Escolas de Educagdo Especial, se deve ao fato de que estas
historicamente foram as principais responsaveis pelos avancos nas discussdes
sobre a inclusdo. Foi a partir destas que as pessoas com necessidades educacionais
especiais puderam ter acesso a educagao (BRIZOLLA, 2000). Da mesma forma que
€ urgente a discussdo sobre a necessidade de escolas de ensino regular que
possibilitem educacdo de qualidade, de forma democratica, para todos os
estudantes, com e sem deficiéncia, para que os principios da Educagao Inclusiva
sejam efetivados (BRIZOLLA, 2007; BRASIL, 2015; LIMA et al., 2022).
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4 METODOLOGIA

Para alcancar os objetivos propostos, a metodologia contemplada nesta
pesquisa € a de abordagem qualitativa e exploratéria. A proposta da pesquisa
exploratéria é identificar potenciais objetos de estudo ou problematizacbes que
possam ser investigados em futuras pesquisas. Essa abordagem tem como objetivo
aproximar a comunidade cientifica de fenébmenos, sistemas, objetos ou temas pouco
conhecidos ou pouco explorados. Através dessa investigacdo inicial, buscamos
identificar novas perspectivas e ideias, fomentando a ampliagcdo do conhecimento
cientifico em determinada area (GIL, 2002). Desta forma, consideramos que
conhecer as propostas de adaptagdo curricular e de atividades pedagogicas
desenvolvidas no ambito do ensino de Ciéncias e Quimica em uma escola de
educacao especial, pode inspirar futuras propostas de pesquisa e ensino no
contexto da educacéo inclusiva.

A pesquisa foi realizada em uma escola de Educacdo Especial publica
municipal, de ensino fundamental, na regido metropolitana de Porto Alegre. Dentre
as 18 professoras que trabalham na referida escola, apenas 2 participaram da
pesquisa em fungdo de estarem trabalhando o conteudo de ciéncias durante o
periodo de realizagdo da pesquisa. Elas trabalham na Educacédo Especial ha mais
de 15 anos e as participantes sio identificadas como professoras A e B, para manter
suas identidades em sigilo. Foram realizadas imersées em duas turmas do ensino
fundamental especial, sendo as etapas Ill 5C (equivalente ao quinto ano do ensino
regular) e IV 6A (equivalente ao sexto ano do ensino regular) por trés semanas entre
os meses de julho e agosto de 2023, com o intuito de verificar as metodologias
utilizadas pelas participantes da pesquisa, para trabalhar os conteudos de Ciéncias
ou Quimica.

Para o desenvolvimento da pesquisa, foi utilizado como procedimento técnico,
um questionario com questdes abertas (APENDICE A), como forma de obter dados
para a investigacdo, além do acompanhamento in loco das atividades propostas. E
pertinente salientar que as professoras assinaram um Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE) com as informagdes sobre a pesquisa (APENDICE B).
Também foi realizada a analise documental do planejamento das atividades e o
Projeto Politico Pedagdgico da escola — PPP (ESCOLA, 2020), assim como 0s
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registros do diario de campo do pesquisador ao acompanhar as atividades de
ensino.

Os resultados foram organizados de forma descritiva em trés eixos tematicos
(DENZIN; LINCOLN; 2006): “Projeto politico pedagdgico da escola e planejamentos
dos professores”; “Conhecendo as professoras”; “Acompanhamento das atividades

escolares.”

5 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

5.1 PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DA ESCOLA E PLANEJAMENTOS DOS
PROFESSORES

De acordo com o Projeto Politico Pedagogico (PPP) da Escola em questao, o
objetivo geral da instituicdo é proporcionar condigbes para o desenvolvimento do
aluno através de aprendizagens significativas em todas as etapas de ensino,
mediando o desenvolvimento de sua autonomia, protagonismo no desenvolvimento
das atividades da vida diaria. Assim organiza-se na busca pelo desenvolvimento de
habilidades e competéncias do interesse dos estudantes, promovendo sua insercéo
no mundo letrado e da alfabetizagdo, bem como contribuindo para a sua qualidade
de vida e para sua interacdo social e cultural (familiar e comunitaria) (ESCOLA,
2020).

Assim sendo, conforme o PPP, a escola busca oportunizar uma educacao
participativa, envolvendo toda a comunidade escolar, onde o aluno tera condi¢des
de construir seu proprio conhecimento, de maneira singular e integral, respeitando
as normas comuns ao nosso sistema de ensino (ESCOLA, 2020). Para isso, a

escola utiliza alguns conceitos especificos, tais como:

® Proporcionar condigbes para o desenvolvimento do aluno e
producdo de conhecimento, principalmente no que diz respeito a
aquisicdo de um maior grau de autonomia que possibilite o
enfrentamento dos desafios e das barreiras (preconceito,
acessibilidade, dentre outras), da vida cotidiana que dificultam sua
insercdo e interagdo social (familiar e comunitaria);

e Primar pela formagao basica do cidadao, o letramento, a leitura, os
nameros e calculos para aqueles que demonstrarem a condigéo
para essas aprendizagens, a compreensao do ambiente natural e
social, da arte e dos valores da sociedade, respeitando as
particularidades de cada aluno e favorecendo a aquisigdo de
aprendizagens basicas para o seu desenvolvimento global;
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e Garantir o direito a igualdade, trazendo como pressupostos basicos
que todos podem aprender, respeitando diferengas de idade, sexo,
género, etnia, lingua, deficiéncia, classe social ou qualquer outra
natureza;

e Assegurar a dignidade humana e o direito de cada crianga/aluno
realizar seus estudos e projetos de trabalho e inserg¢ao social;

e Proporcionar a busca da identidade propria de cada aluno, o
reconhecimento e valorizagédo de suas diferengas e potencialidades,
bem como suas necessidades no processo educativo;

e Assegurar o desenvolvimento para o exercicio da cidadania;

e Garantir a adaptagéo curricular (ESCOLA, 2020).

Sobre a Organizagao Curricular, o PPP aponta que o curriculo escolar
pautado na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), muitas vezes, ndao atende as
necessidades dos alunos que apresentam deficiéncias, e que necessitam ser
privilegiados com um curriculo adaptado ou funcional a fim de atender as
necessidades praticas da vida e preparacao para o desenvolvimento das habilidades
sensoriais e sociais (ESCOLA, 2020). Para que isso acontega, o curriculo de uma
escola especial necessita ser adaptado em funcdo das diferentes deficiéncias
apresentadas pelos alunos, levando em consideragdo suas condi¢gdes cognitivas,
fisicas e sensoriais que frequentemente ndo sdo contempladas pelo curriculo regular
(FIERRO, 2004; RODRIGUES, 2020).

O Curriculo Adaptado se caracteriza pela selegao de alguns objetivos a serem
desenvolvidos em outro espaco de tempo e de acordo com as condi¢gdes de
aprendizagem do aluno, utilizando recursos e técnicas diferenciadas (BLANCO,
2004). O curriculo adaptado para os alunos com deficiéncia, ao contrario de
um curriculo funcional, é aquele que visa adaptar o curriculo escolar para os alunos
que, por suas condi¢cdes cognitivas, fisicas e sensoriais, ndo demonstram condigdes
de acompanhar o curriculo regular (BRASIL, 2008).

O Curriculo Funcional é uma proposta de ensino que visa a melhoria da
qualidade de vida de pessoas com deficiéncia. De um modo geral, trata-se de um
amplo projeto de ensino, planejado para oferecer oportunidades para os alunos
aprenderem as habilidades que s&o importantes para torna-los independentes,
protagonistas e felizes em diversas areas importantes da vida, familiar e em
comunidade (ESCOLA, 2020; CERQUEIRA, 2008). A ideia basica é que o ensino
esteja orientado para promover a interagao desse aluno com o meio em que vive e

sua autonomia.
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A escola I6cus desta pesquisa estd organizada por Etapas Curriculares,
atendendo como parametro a idade cronologica e caracteristicas individuais de
aprendizagem de cada aluno, observando suas especificidades e potencialidades.
Esta parte do documento esta passando por ajustes para se adequar a algumas
alteracdes estruturais realizadas pela Secretaria municipal de Educagao que visa
ampliar o numero de etapas existentes hoje na escola.

A organizacao das Etapas é o resultado das discussdes, encaminhamentos e
decisdes tomadas no coletivo com professores e Equipe Pedagodgica durante os
conselhos de classe semestrais. As Etapas I, II, Ill e IV atendem os objetivos
correspondentes ao ensino fundamental - anos iniciais do primeiro ao quinto ano
(em processo de ampliagcdo para o sexto ano), visando a aquisicdo de maior
autonomia e identificacdo do aluno consigo mesmo. Tais objetivos construidos ao
longo das etapas encontram-se diretamente interligados entre cada etapa. De
acordo com a necessidade, a escola pode ofertar uma Etapa Intermediaria
(ESCOLA, 2020).

No que diz respeito a aprendizagem do aluno e sua classificagdo nos estudos
(que significa matricular o aluno(a) no(a) ano adequado(a) a seu nivel de
competéncia, respeitada a correlacdo idade/ano) este € o objetivo da educagéo
escolar, mas pra que ela ocorra deve-se levar em conta o tempo de aprendizagem e
as especificidades do aluno. A classificagdo ocorre para alunos: da propria escola
(promogao, retencgao); recebidos por transferéncia de outras unidades escolares que
nao comprovem escolaridade anterior, mediante avaliacdo de competéncias,
resultantes do processo de reclassificagdo, observando o critério de idade e
competéncia, o que significa dizer que as turmas nao possuem uma classificagéo
especifica de acordo com a idade dos alunos, mas sim de acordo com seu nivel de
aprendizagem. O regimento interno da instituigdo permite que os alunos
permanecam na escola até a idade limite de 18 anos completos (ESCOLA, 2020).

Diante de tudo isso, a avaliagdo de modo geral se da através de um processo
continuo, diagndstico, investigativo e participativo, propiciando a manutengao ou o
redimensionamento da acdo educativa a fim de alcangar os objetivos propostos,
assim como desenvolver as habilidades estabelecidas e até mesmo tragar novos
e/ou outros objetivos. Como instrumento de avaliagdo, para o acompanhamento do
desenvolvimento do aluno também devera ser utilizado o Portfélio de

Aprendizagens, que evidencia as atividades mais importantes do aluno (na sua



20

maioria registrada em fotos e atividades grafico/plasticas). Desse modo, mostrando a
trajetoria semestral do desenvolvimento e os resultados de um processo de
construgéo de conhecimento do educando (ESCOLA, 2020).

A expressao dos resultados do estudante é realizada através do Parecer
Descritivo semestralmente, no qual os professores devem fazer uma descrigdo
contendo a trajetoria do desenvolvimento do aluno quanto aos aspectos: autonomia,
comunicacgao, vinculos afetivos, area cognitiva, habilidades psicomotoras, atividades
de vida cotidiana (AVC’s) e encaminhamentos. Ao final do ano letivo, a situacédo do
aluno é expressa como: PROG (Progressédo) — aprovado para a proxima Etapa; P
(Permanéncia) — permanéncia na etapa (ESCOLA, 2020).

O planejamento segue as orientagdes segundo as habilidades descritas na
BNCC de acordo com cada turma, que na verdade nao € necessariamente um
curriculo adaptado, mas na maioria das vezes € um curriculo funcional como
relatado no proprio PPP da instituigdo, visto que todas as atividades desenvolvidas
dentro de uma escola especial sao direcionadas de forma individualizada. Este
planejamento devera ser feito através do Plano de Desenvolvimento Individual (PDI)
de cada aluno, onde sédo consideradas as especificidades e singularidades, ou seja,
observam-se 0s objetivos e caracteristicas dos mesmos, para que assim o plano
seja focado nas reais necessidades do aluno. O PDI é elaborado pelo professor,
acompanhado e assessorado pela equipe pedagogica e devera estar em
consonancia com a proposta pedagdgica da escola, com o Plano Anual de Estudos
(ANEXO 1).

A seguir, estéo relacionados trechos do PDI da estudante na qual usaremos o
nome ficticio “Maria”, exemplificando como ele é constituido em termos de objetivos

educacionais a curto, médio e longo prazo (Quadros 1 até 5).

Quadro 1: Condigbes de saude geral da aluna Maria:

1-Tem diagndstico da area da saude que indica deficiéncia? Qual? Sim

1.1- Data e resultado do diagnéstico? CID F 84.0 (Autismo Infantil) em 11/02/2014

1.2- Nome do Neurologista que acompanha o aluno? Acompanhamento com psiquiatra
Dra. L (a sigla L é para manter a identidade da médica)

2 — Tem outros problemas de saude? Quais? Sim distarbio do sono

3-Faz uso de medicamentos controlados? Quais? Sim fluoxetina, carbamazepina,
clorpromazina, risperidona

3.1-0 aluno é medicado na escola? Nao

3.2-O medicamento interfere no processo de aprendizagem? De que forma? Sim,
controlam a agressividade e a ansiedade da aluna.

4-Existe alguma recomendacgdo médica? Qual? Nao




5- Quais atendimentos especializados o aluno tem fora da escola (Fisio, Fono, T.0O,
Psicologo, Equoterapia, Hidroterapia, ...)? No momento nenhum, ira retomar a
fisioterapia.

6- Orientagdes dos profissionais da saude (Terapia Ocupacional, Fonoaudiologia, Psicologia,
Fisioterapia,....):Nenhuma

Fonte: PDI estudante Maria

Quadro 2: Avaliagao Diagndstica

1-Sistema linguistico utilizado pelo aluno na sua comunicagdo: Maria utiliza a linguagem
verbal com coeréncia e significado.

2-Tipo de recurso e/ou equipamento assistivo ja utilizado pelo aluno: Nenhum

3-Tipo de recurso e/ou equipamento que precisa ser providenciado para o aluno: Nenhum

4- Quais as necessidades de acessibilidade pedagogica e/ou fisica quanto as
orientagdes/adaptagdes: Nenhuma

4.1- Orientagbes pertinentes aos professores especializados, equipe diretiva/pedagdgica e
funcionarios da Escola):Maria precisa ser tratada com carinho e respeito, como todos
os alunos sao tratados por todos os funcionarios da escola. Ndo aceita dividir a
atengao do adulto com outra pessoa, ndo gosta de crianga pequena.

Fonte: PDI estudante Maria

Quadro 3: Desenvolvimento do aluno quanto as habilidades cognitivas.

PERCEPGAO: Maria possui uma boa percepgéo visual, auditiva e tatil. Nomeia gravuras e
objetos das revistas e encartes de supermercado, atende quando é chamada e executa
ordens simples, desde que esteja com vontade.

MEMORIA: Possui uma boa memodria considerando suas caracteristicas, relata fatos
familiares e conta historias com inicio, meio e fim.

ATENGAO: Maria possui um bom nivel de atengdo, mantém o foco nas atividades que s&o
concretas, significativas e funcionais, trabalha com representagdes, jogo simbdlico e ja
consegue aceitar as atividades formais, desenho, pintura e colagem.

RACIOCINIO LOGICO: Maria possui um bom raciocinio légico, apresenta coeréncia nos
relatos, nas perguntas, nas respostas e nas sequéncias de agdes, seu pensamento €
voltado para a funcionalidade.

LINGUAGEM: Sua linguagem expressiva € adequada, verbaliza todos os seus desejos de
forma coerente, faz relatos, canta e conta histérias. Possui uma boa linguagem
compreensiva.
Observacoes:

Fonte: PDI estudante Maria

Quadro 4: Habilidades motoras, soécio afetivas e emocionais

MOTORA: Maria apresenta comprometimento motor, situagdo que dificulta sua postura e
seu caminhar, seus membros superiores e inferiores sao descoordenados. Na pandemia, a
mae relata que a dificuldade de locomogao se agravou.

AREA EMOCIONAL - AFETIVA - SOCIAL: Apresenta problemas comportamentais que
afetam a sua relagdo no ambiente escolar. Maria é impulsiva, ndo gosta de criangas, e em
alguns momentos agrediu os adultos sem motivo aparente, o ano passado mordeu uma
professora (AVC), esse ano se desorganizou no transporte e mordeu o monitor. Sou
professora da Maria hd 3 anos e comigo ainda ndo apresentou nenhum momento de
agressividade, procuro dar sempre atencdo exclusiva, para evitar a desorganizacéo.

Fonte: PDI estudante Maria

21
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Quadro 5: Plano pedagdgico especializado de curto, médio e longo prazo.

Objetivos de curto prazo: bimestral — manter atengdo, concentragdo e interesse nas
atividades propostas

Objetivos de médio prazo: semestral - Manter atengdo, concentragdo e interesse nas
atividades de mesa: pintura, desenho, recorte e colagem.

Oportunizar condigcbes adequadas para o seu desenvolvimento, estimulando a criatividade, a
autonomia e a cooperacéo.

Objetivos de longo prazo: anual - Desenvolver os aspectos motor, cognitivo, social e
emocional. Estimular a exploragéo, a experimentagao e as descobertas.

Fonte: PDI estudante Maria

Maria € uma aluna de 16 anos de idade regularmente matriculada e frequenta
a escola no periodo das 8 as 10 horas da manha (turno reduzido) em 3 dias da
semana (segunda, quarta e sexta) na turma Ill 5C, que possui outros 3 alunos. Seu
atendimento é realizado de forma individualizada devido as todas as questdes
mencionadas no PDI e estas informagdes sdo de suma importancia para elaboracao
e desenvolvimento das aulas e atividades, uma vez que a professora consegue
identificar suas dificuldades e potencialidades para um melhor aproveitamento do

periodo em que a aluna se encontra na escola.

5.2 CONHECENDO AS PROFESSORAS

Quando questionada sobre a formagao académica, a professora A relata que
possui Licenciatura Plena em Pedagogia — Educagéo Especial — Deficientes Mentais
concluido em 1988 pela PUC-RS e possui diversos cursos de pds de graduacéo,
sendo: Especializacdo em Alfabetizacdo — Centro Educacional La Sale de ensino
superior — 1992; Especializagdo em Psicopedagogia Institucional - CESUCA — 2013;
Neuropsicopedagogia — Centro Universitario Leonardo da Vinci — UNIASSELVI —
2016; ABA — Analise do comportamento aplicada — Faculdade Dom Alberto — 2022.

A docente atua na area ha 32 anos, sendo que a maior parte, 22 anos, como
professora de escola de educacgao especial e os outros 10 anos como professora de
AEE (Atendimento Educacional Especializado). Ela € a favor da escola especial e
comenta que as pessoas que veem a escola especial como excludente e
segregadora, ndao conhecem o trabalho desenvolvido |a. A professora A relata que
os alunos sao atendidos dentro de suas especificidades e que cada aluno € unico e
por isso os planejamentos sdo totalmente individualizados. Ela se mostra favoravel a
inclusdo de pessoas com deficiéncia na rede regular, mas acredita que a inclusao,

de fato, ndo existe no Brasil, logo as pessoas com deficiéncia acabam naturalmente
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sendo excluidas no ensino regular uma vez que se torna bastante complicado para o
professor se dedicar a este aluno de forma satisfatéria tendo mais vinte ou trinta
alunos na mesma sala.

Colocacdo que consideramos um paradoxo frente as orientacbes e
normativas da legislagdo educacional atual (BRASIL, 2008; 2015), pois pela longa
experiéncia profissional da professora A suas percepgdes sdo empiricas e
representativas da realidade escolar. Entretanto ha inumeros relatos na literatura
sobre as contribuigdes da perspectiva da Educacao Inclusiva, mesmo considerando
suas limitagdes, em contexto de escolas regulares (LIMA et al., 2022). Entendemos
que os principios da Educacgao Inclusiva foram impostos aos professores e escolas
sem organizagao prévia, com falta de infraestrutura e formagao profissional, assim
como sem possibilitar a ampliagdo da equipe escolar (BRIZOLA, 2007). Desta forma,
destacamos que os caminhos trilhados nas escolas de educagao especial apontam
alternativas para serem consideradas nas escolas regulares, como as descritas
neste trabalho, como o curriculo funcional que possibilita praticas pedagdgicas
especificas para cada estudante, assim como o incentivo a formagao continuada dos
professores e equipe da escola de educacgao especial.

Sobre a elaborag&o do planejamento propriamente dito, a professora A relata
gue a escola segue o que esta descrito na BNCC de acordo com o ano da turma e
que faz as adaptacdes utilizando o ludico e os materiais concretos de forma clara e
objetiva utilizando também do estimulo visual, por meio do uso de muitas imagens.
Neste primeiro momento, as atividades sdo pensadas para atender as habilidades
descritas na BNCC de forma que contemple a turma como um todo. A partir desse
planejamento geral é construido o PDI - documento que consta o diagndstico,
caracteristicas, especificidades de cada aluno e onde serao listados quais objetivos
a professora quer atingir em curto, médio e longo prazo (como no exemplo mostrado
no item anterior).

Para professora A, o principal desafio enfrentado no desenvolvimento de suas
atividades e do planejamento esta relacionado a saude do aluno, que na maioria das
vezes, nao tem um atendimento adequado, como acompanhamento psicologico e
psiquiatrico. Isso dificulta o desenvolvimento do aluno. Para ela, de acordo com a
experiéncia vivida ao longo dos anos, o sistema de saude publica deveria ser mais
efetivo para que os alunos com deficiéncia sejam beneficiados. Segundo ela, o aluno

precisa de saude e precisa estar adaptado as medicagbes para regular seu
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comportamento, uma vez que isso interfere diretamente na constru¢do do
conhecimento. Todos tém o direito de aprender e eles precisam de condicdes
favoraveis para que este aprendizado seja eficaz.

A segunda participante que respondeu ao questionario é a professora B, ela
relata que possui formagado em Pedagogia - Educagéao Especial - Deficiéncia Mental
pela PUC - RS (2006), atuando portanto, ha quase 17 anos na educacgao especial.
Para esta professora, a educagao especial € de grande importancia, ndo somente
pelo fato de que os alunos necessitam de atencdo adequada e que talvez no ensino
regular eles n&o tenham todas suas habilidades trabalhadas e desenvolvidas, mas
também pelo fato de ser um espago, em muitos casos transitorio, de organizagao
basica dentro do ambiente escolar, preparando assim, o aluno para o ensino regular.
DSP relata que tem propriedade para falar neste assunto, uma vez que ja atuou no
ensino regular, em escolas especiais e também em classes especiais, e que a
inclusdo no ensino regular ainda esta longe do ideal, mesmo sendo necessaria para
muitos.

Com relagao as adaptagdes curriculares, a professora B acredita que elas
devam vir ao encontro do aluno, e ndo do curriculo formal. Cada aluno tem uma
forma de aprendizagem e pode estar em fases diferentes de alfabetizagao,
desenvolvimento, entendimento, linguagem e de fala. Entdo, enquanto para alguns é
possivel desenvolver um determinado tema a partir da escrita, para outros o0 mesmo
tema tem que ser feito com desenhos, figuras, audios, filmes, ou entdo materiais
concretos adaptados para que se tornem mais sensoriais. Sendo assim, ela trabalha
para que a adaptacgédo curricular chegue ao aluno pelas vias de aprendizagem dele e
para seu entendimento, e ndo para constar que foi dada a atividade. Ela comenta
também que o mais importante é ter significado para o aluno.

De acordo com a professora B, dentro de uma escola especial é possivel
realizar todas as atividades de forma individual, pela organizagdo da escola e por
serem turmas menores, com até 8 estudantes por turma, como no caso da escola
I6cus desta investigacdo. Além disso, todos os professores s&o especializados e
todo o pessoal de apoio recebe formagao especifica para atuar na area, o que nao
acontece no ensino regular. Segundo a professora B a maioria das escolas da rede
nao tem estrutura adequada para o atendimento ao publico da educacéo especial:
faltam monitores, as turmas sdo muito grandes e a prépria escola por vezes é

enorme. O corpo profissional muitas vezes ndo tem o entendimento ou o



25

comprometimento em adaptar as atividades, mesmo nas escolas que possuem salas
de recursos.

Em relatos da literatura, outros pesquisadores que vivenciam ou vivenciaram
escolas especiais também apoiam a importancia de tal ambiente escolar e de sua
permanéncia, por serem um espaco historicamente inclusivo, local de escuta dos
estudantes e familiares, de desenvolvimento de autonomia das criangas e jovens, de
socializacdo e aprendizados para a vida (FERRAZ, 2008; RODRIGUES, 2020). Os
resultados obtidos através dessa pesquisa reforcam a relevancia das praticas
desenvolvidas nas escolas de educacao especial uma vez que a escola em questao
mantém o foco em pilares fundamentais para o desenvolvimento humano que séo:
autonomia, organizagdo e comunicagao.

Em relacdo ao planejamento das professoras, os principios do Curriculo
Funcional foram identificados, assim como descrito no PPP da escola, visto que as
professoras priorizam propostas de desenvolvimento global para os estudantes, a
fim de melhorar a qualidade de vida dos jovens que frequentam a escola analisada.
Neste sentido, as atividades sao planejadas para que os estudantes possam ter
oportunidades de desenvolver ou aperfeicoar habilidades cognitivas, sociais e

emocionais importantes para vida em sociedade.

5.3 ACOMPANHAMENTO DAS ATIVIDADES ESCOLARES

Conforme relatos do Diario de campo, ao acompanhar a realizagao de duas
atividades planejadas sobre o conteudo de Ensino de Ciéncias: a primeira dessas
atividades foi desenvolvida pela professora A para a turma Il 5C (equivalente ao
quinto ano do ensino regular) e incluiu o conteudo de Linguagens (Portugués e
Artes). Segundo os apontamentos das professoras durante as observagdes, essa
pratica multidisciplinar € bastante utilizada para que as aulas possam fazer mais
sentido para os alunos, com o objetivo de favorecer o entendimento e para que se
possa tirar o maximo proveito da atividade desenvolvida. Na segunda atividade, que
foi implementada pela professora B, foram trabalhados conteudos de Ciéncias e
Artes para a turma da etapa IV 6A (equivalente ao sexto ano do ensino regular).

A seguir temos alguns trechos extraidos desse segundo planejamento
produzido pela professora B para seus alunos:
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Titulo: Corpo Humano
Periodo de execuc¢ao: Duas semanas
Etapa: IV 6A

JUSTIFICATIVA:

Esse planejamento visa entender e conhecer o corpo humano, mas
principalmente desenvolver uma melhor consciéncia corporal e entendimento do que
temos dentro do nosso corpo, como, 6rgaos, 0ssos, sangue etc. E assim a
importancia de cuidarmos.

OBJETIVO:

Importancia de as criangcas conhecerem as partes de seu corpo, além de
perceberem que somos feitos de ossos, musculos e 6rgdos e cada um tem uma
funcdo especifica para a manutengdo de nossa vida e saude. Além de reconhecer e
nomear partes do corpo humano e desenvolver consciéncia corporal.

HABILIDADES A SEREM DESENVOLVIDAS:

Localizar, nomear e representar as partes do corpo humano, por meio de
desenhos, figuras ou palavras; observar as caracteristicas fisicas entre os colegas,
reconhecendo a diversidade e a importancia da valorizagdo, do acolhimento e do
respeito as diferencgas; identificar as partes do corpo humano em si proprio e de
forma ludica; explorar elementos constitutivos das artes visuais, ponto, linha, forma,
cor, espago, movimento; explorar e criar desenhos, pinturas, colagens, modelagens,
a partir do tema; vivenciar e adquirir habitos de higiene do corpo; construgéo
corporal: percebendo nossos tamanhos e caracteristicas. esquema corporal com
producao artistica.

Brincar e perceber os movimentos com constru¢gao corporal; Modelagem do
esquema corporal e produgédo escrita/oral; conhecer os orgaos do corpo e
construgdo; Nosso esqueleto com produgédo coletiva e individual, montagem e
brincadeira com o esqueleto; Sistema respiratério com experiéncia de construcao de
pulméo.

ESTRATEGIAS:

Uso de materiais escolares diversos como papel pardo e cordao, rolinho de

papel higiénico e balbes. Nas atividades para motricidade fina serdo utilizados

alinhavos, pontilhados, tracejados, recortes, colagens bem como a exploragéo de
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diferentes texturas e materiais. Outros recursos importantes sdo o uso do quadro
branco, do computador e em alguns casos da lousa eletrénica.
AVALIACAO:

A avaliagdo sera diaria e continua, com anotagdes pertinentes ao

desenvolvido em sala de aula.
5.3.1 ATIVIDADES DESENVOLVIDAS EM SALA DE AULA

Apos a verificagdo do planejamento das atividades, foi realizado o
desenvolvimento das atividades em sala de aula com a aluna Maria da etapa Il 5C,
com o acompanhamento direto do pesquisador. Esta primeira atividade consistiu em
produzir uma tinta magica, através da qual a aluna pudesse escrever uma carta de
amor para seu cantor favorito. Essa tinta foi produzida com uma solucdo de
bicarbonato de sddio e agua e seria revelada utilizando uma solugao alcodlica de
acafrao. O conteudo principal a ser abordado nessa aula de Ciéncias foi “Alimentos”,
mas de forma multidisciplinar a professora associou conteudos das Linguagens
(Artes e Portugués).

A Etapa Ill 5C possui outros 3 alunos matriculados sendo que 2 destes
também frequentam a escola regularmente com horarios e dias reduzidos para que
possam ter atendimentos individualizados e ainda possui uma aluna em atendimento
domiciliar devido as suas graves condigdes de saude. Em fungdo de todas estas

particularidades, apenas a aluna Maria foi relacionada nesta pesquisa.

Relato da atividade 1:

A aluna Maria acompanhada nessa atividade tem 16 anos de idade e possui
diagndstico de Autismo Infantil (CID-10 F84.0), conforme informacdes do seu PDI. A
CID-10 (Classificagdo Estatistica Internacional de Doencas e Problemas
Relacionados a Saude, 102 edigéo) classifica o Transtorno do Espectro Autista como
um dos Transtornos globais do desenvolvimento. Entretanto, com a vigéncia da CID-
11 a partir de 2022, as orientagdes da 5% e ultima edigcdo do Manual Diagndstico e
Estatistico de Transtornos Mentais, o DSM-5, passam a prevalecer (APA, 2014).
Neste sentido a CID-11 passou a adotar a nomenclatura Transtorno do Espectro do

Autismo para englobar todos os diagndsticos anteriormente classificados na CID-10
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como Transtorno Global do Desenvolvimento. Na CID-11, o Transtorno do Espectro
do Autismo € identificado pelo cédigo 6A02 em substituicdo ao F84.0, e as
subdivisbes passam a estar relacionadas com a presenca ou nao de Deficiéncia
Intelectual e/ou comprometimento da linguagem funcional. A excegao ficou somente
por conta da Sindrome de Rett (CID-10 F84.2) que na nova CID-11, ficou com o
cbdigo LD90.4 (OMS, 2022). Neste trabalho mantivemos o termo Transtorno Global
do Desenvolvimento, visto que a legislagado da educacao especial ainda utiliza desta
nomenclatura, como apontado no referencial teérico (BRASIL, 2008).

De acordo com o relato da professora A, Maria € uma adolescente com
quadro de agressividade e ansiedade extremamente acentuado sendo necessario
tratamento regular com sua psiquiatra. Faz uso de medicag¢des controladas como
fluoxetina e risperidona a fim de controlar o quadro mencionado. A estudante em
questao é verbal e utiliza a linguagem com coeréncia e significado, porém nao aceita
dividir a atengédo do adulto com outra pessoa e ndo gosta de criangas pequenas, e
por este motivo, necessita atendimento individualizado. Além dessas questdes
comportamentais, a estudante apresenta comprometimento motor, dificultando sua
postura e locomocgdo. Seus membros superiores e inferiores ndo possuem
coordenacéo e este quadro foi agravado durante a pandemia. Isso faz com que na
maioria das vezes, a professora precise fazer uso dos colchonetes para seguir com
a aula, uma vez que a aluna fica cansada e acaba terminando as atividades no
chao, onde é mais confortavel para a mesma.

Devido a todas estas caracteristicas comportamentais e motoras, sua relacéo
com o ambiente escolar € bastante prejudicada, mas o atendimento individualizado
prestado pela professora ajuda a conter a impulsividade e evita a desorganizagéo da
aluna dentro dos espacgos escolares. A presenga constante de uma agente de apoio
em sala de aula é parte fundamental neste caso, pois facilita o desenvolvimento das
atividades e contribui para o éxito do planejamento realizado especificamente para
ela. Maria frequenta a escola regularmente das 8h as 10h, em trés dias da semana,
onde tem ainda atividades especializadas de Educacao Fisica, Corpo e Expressao.

Quando a professora A iniciou a atividade a aluna ndo se mostrou disposta
para fazer a “pintura magica”, porém apos uma combinacdo entre elas, resolveu
aceitar. De acordo com o planejamento, A professora A introduziu o tema de forma
ludica falando sobre o trabalho dos magicos como forma de chamar a atencéo da

aluna que prontamente entendeu, se mostrando mais disposta para executar a



29

tarefa. Neste momento, a professora falou sobre os temperos e sobre fermentos,
afinal o tema principal eram os alimentos (Ciéncias). Em seguida foram exploradas
as cores envolvidas e as letras iniciais dos reagentes acgafrao e bicarbonato (A e B)
bem como a letra inicial do nome dela — A. Esta atividade € um exemplo de proposta
multidisciplinar de Linguagens (Artes e Portugués) com Ciéncias, pois foi realizada a
partir da tematica Alimentos e com o uso de atividade experimental que envolveu
uma reagao Quimica, mesmo que este ndo tenha sido o enfoque da aula. Esta
proposta de atividade pode ser ampliada e aprofundada em relagao as Ciéncias da
Natureza, mais especificamente para o ensino de Quimica, levando em
consideragao a discussao de conceitos quimicos como solugdes, reagdes quimicas,
teorias acido-base, entre outros envolvidos na preparacao da tinta e na pintura.

Conforme amplo estudo de revisado realizado por Lima et al. (2022), as
estratégias ludicas sao as propostas didaticas mais recorrentes para o processo de
aprendizagem dos estudantes com deficiéncia intelectual ou transtorno global do
desenvolvimento para o ensino de Ciéncias, para possibilitar o uso de multiplas
linguagens, a mediagdo de conceitos cientificos e o favorecimento do interesse e
curiosidade dos estudantes.

A aluna preparou as solugdes e entdo fez alguns desenhos no papel, ndo
ficando convencida de que daria certo. A professora e o pesquisador participaram
das producdes como forma de incentivar a aluna, que pintou um recado para Léo Jr,
seu cantor favorito. A estudante Maria pintou seus desenhos e pdde visualizar os
desenhos de todos e ficou bastante surpresa quando os desenhos comegaram a
aparecer usando a solugao de acafrao e alcool.

A seguir algumas imagens feitas durante a execugao da “pintura magica”, nas

figuras 1 e 2:
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Figura 2: Revelagao dos desenhos produzidos com o auxilio da professora.

Relato da Atividade 2:

Esta atividade foi realizada na turma denominada Etapa IV 6A sob a
responsabilidade da professora B, como foi descrito no item 5.3 deste trabalho. Esta
turma possui 8 alunos matriculados e frequentes e neste caso, foi realizado um
planejamento para uma aula coletiva, respeitando as individualidades de cada aluno
de acordo com seu proprio PDI. Dos 8 alunos matriculados nesta turma, 6 possuem
diagnostico de Autismo Infantil (CID-10 F84.0) e destes 6 alunos, 3 possuem
diagnostico de Retardo Mental associado (CID-10 F71, F72 e F78.1,
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respectivamente) e 1 apresenta quadro de Epilepsia (CID-10 G40) associado ao
CID-10 F71. Os outros 2 alunos possuem diagnostico de Retardo Mental (CID-10
F78.1). A CID-10 define os transtornos de codigos F70 ao F79.9 como Retardo
Mental (OMS, 1994), porém de acordo a CID-11, este termo passa a ser conhecido
como Transtorno do Desenvolvimento Intelectual. Ja para o DSM-5 (APA, 2014), o
termo utilizado é Deficiéncia Intelectual e no caso da Escola /6cus desta pesquisa,
este é o termo utilizado pela equipe de profissionais, mesmo que nos PDIs constem
os codigos e nomenclaturas antigas, conforme relatos das professoras.

De acordo o planejamento mostrado na sec¢do anterior, esta atividade
envolveu o conteudo de Ciéncias e Artes a partir da tematica Corpo Humano. Teve
como objetivo principal mostrar a importancia das criangas e jovens conhecerem as
partes de seu corpo, além de perceberem que somos feitos de ossos, musculos e
orgaos e cada um tem uma fungao especifica para a manutengdo de nossa vida e
saude. Além de reconhecer as partes do corpo humano e saber os seus nomes, esta
atividade desenvolve consciéncia corporal e ajuda a localizar, nomear e representar
as partes do corpo humano, por meio de desenhos, figuras ou palavras. Através da
observagédo das caracteristicas fisicas dos colegas, reconhecer a diversidade e a
importancia da valorizag&o, do acolhimento e do respeito as diferengas.

Para o desenvolvimento desta atividade foram utilizados materiais escolares
diversos com papel pardo e corddes, materiais reciclaveis, um boneco especial para
demonstragao dos 6rgaos internos, quadro branco, computador e também alinhavos.
Lima et al. (2022) também identificaram o uso das atividades artisticas como uma
proposta com potencial para os projetos os quais sdo organizados de acordo com as
especificidades dos estudantes e possibilidades do contexto escolar. Para a
elaboracao dessa atividade, o PDI se torna mais uma vez um instrumento essencial,
ja que é a partir dele que a professora identifica a possibilidade de usar tais materiais
e de que forma isso pode ser desenvolvido na pratica, uma vez que no PDI devem
constar informagbdes sobre as habilidades cognitivas, motoras, sécio afetivas e
emocionais e entdo analisar a viabilidade da atividade proposta.

A forma de avaliacdo € diaria e continua, com anotagdes pertinentes ao
desenvolvido em sala de aula. A sequéncia de imagens das Figuras 3, 4 e 5 mostra
a execucgao das atividades e sinaliza o grau de comprometimento em realizar essas

atividades conforme o planejamento.



Figura 5: Desenho do corpo e montagem do esqueleto com rolinhos de papel.
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6 CONSIDERAGOES FINAIS

Na sociedade atual, ainda convivemos com concepg¢des de desenvolvimento
baseadas em modelos pedagdgicos com padrbes normativos de aprendizagem e
sistemas pré-determinados de relacionamentos entre as pessoas, que fazem da
deficiéncia uma caracteristica permanente de limitagbes. A escola especial entra
neste contexto, como suporte pedagogico, para permitir trajetorias de vida
diferenciadas e minimamente autbnomas a essas pessoas. Ela busca transformar a
condicéo restritiva da deficiéncia em possibilidades de desenvolvimento, trabalhando
com comprometimento para que haja superagédo das dificuldades iniciais, tentando
desfazer a crenca de que essas pessoas sao eternas criancas e transformando a
transicdo para a vida adulta e a inclusdo social numa importante conquista para a
participacao ativa na sociedade.

A partir do contexto do Ensino de Ciéncias relatado neste estudo, podemos
evidenciar que os professores da escola especial analisada desenvolveram
propostas pedagoégicas multidisciplinares (trabalhando junto conteudos de ciéncias e
artes, assim como portugués e ciéncias), com o uso de recursos materiais concretos,
atividades experimentais e ludicas. Ressaltamos que tais propostas pedagogicas
podem ser consideradas para estudos futuros em escolas especiais ou de ensino
regular numa perspectiva de educagéao inclusiva, visto que podem ser adaptadas
quanto ao enfoque conceitual como procedimental, conforme as habilidades dos
estudantes e objetivos pedagdgicos dos professores. Os conteudos de Ciéncias
apresentam temas de dificil compreenséo, representando um desafio para alunos e
professores de escolas especiais e regulares (MOL, 2019). As observagbes
realizadas permitiram evidenciar a importancia da formacdo especifica de um
professor para atuagdo na escola especial e quais especializacbes podem ser
realizadas, para que haja um maior engajamento dos docentes com os estudantes
de acordo com suas especificidades.

Com a realizacdo desse trabalho, foi possivel identificar a importancia da
escola de educacao especial para as criangas e adolescentes com deficiéncia
intelectual e/ou transtornos globais de desenvolvimento participantes das atividades
observadas. E importante ressaltar que as duas professoras que participaram da
pesquisa apresentam formacdo em Educacdo Especial e realizaram propostas

pedagdgicas a partir do modelo de Curriculo Funcional, principio identificado no PPP
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da escola. Com esta perspectiva, as atividades que foram observadas pelo
pesquisador evidenciaram como as aulas sao pensadas de forma individualizada, a
fim de favorecer o processo de ensino e aprendizagem, assim como o
desenvolvimento de habilidades motoras, socioafetivas e emocionais. Sobretudo,
para favorecer o desenvolvimento integral dos estudantes para a vida em sociedade.

Para as professoras entrevistadas, o trabalho de adaptacdo serve apenas
para o0 ensino regular, uma vez que o professor precisa abordar de uma forma
diferenciada os conteudos para as necessidades da pessoa com deficiéncia. Todo
trabalho planejado e executado na escola especial é diferenciado de alguma forma,
desde a entrada dos alunos até sua alimentagdo, locomogao, comunicagédo entre
tantas outras coisas. Tudo tem cunho pedagdgico e tudo € desenvolvido segundo as
necessidades de cada um, com olhar critico do professor e com o auxilio do corpo
técnico.

Sabemos que existem estudantes com deficiéncias e transtornos globais do
desenvolvimento que estdo matriculados e incluidos no ensino regular, mas ao
conhecer a realidade de infraestrutura, equipe multidisciplinar, atividades e
elaboracao de atividades a partir de um curriculo funcional, compreendemos que 0s
estudantes n&do estdo segregados nesse espago, mas sim, sao acolhidos e s&o
unicos aos olhos de seus educadores, pelo menos no contexto observado neste
trabalho.

Ha uma relacido direta entre a qualidade das relacdes de convivéncia e o
espaco fisico onde elas ocorrem. Assim qualificar a convivéncia tem como
decorréncia a qualificagao do préprio espaco. Por isso, 0os principios que a escola
especial adota sdao os que podem levar a convivéncia desejada e ao
desenvolvimento da autonomia pessoal e coletiva de cada um, e todos os sujeitos
participantes da comunidade escolar, mediante observacdo do respeito as
diferengas, da solidariedade, da responsabilidade, da cooperacéo e da cordialidade.
Principios que deveriam fundamentar a pratica escolar de todas as escolas, visto
que a perspectiva da Educacdo Inclusiva atual preza o direito a educagao de

qualidade para todos os cidadaos, com deficiéncia ou ndo (BRASIL, 2015).
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APENDICE A : QUESTIONARIO APLICADO COM AS PROFESSORAS

Qual sua formagéo?

Ha quanto tempo atua na educacgao especial?

O que vocé pensa sobre as escolas especiais e a inclusdo na rede regular?

Como é feito o planejamento? Ele é especifico para cada aluno?

Quais os principais desafios para implementagcdo do planejamento
proposto?
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APENDICE B —TCLE

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL
B COMISSAO DE GRADUACAO DE QUIMICA
UFRGS INSTITUTO DE QUIMICA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Prezado(a) Senhor(a):

Gostariamos de convida-lg(a) a participar da pesquisa que esta sendo desenvolvida para
auxiliar na elaboracdo de um Trabalho de Conclusdo de Curso da Universidade Federal do Rio
Grande do Sul (UFRGS), intitulada *O ENSINO DE CIENCIAS NA EDUCAGAQ ESPECIAL NA
PERSPECTIVA DA EDUCACAQ INCLUSIVA: ADAPTAGOES CURRICULARES E PRATICAS
PARA O DESENVOLVIMENTO DOS ESTUDANTES COM DEFICIENCIAS SEVERAS".

O objetivo da pesquisa & verificar as metodologias utilizadas pelos professores para
adaptacdes curriculares para estudantes com deficiéncias.

A sua participac8o & muito importante e consistira em responder as perguntas realizadas
sob a forma de um questionario.

Gostariamos de esclarecer que sua participaco é totalmente voluntaria, podendo:
recusar-se a participar, ou mesmo desistir a qualguer momento sem que isto acarrete qualquer
6nus ou prejuizo 3 sua pessoa.

Informamos ainda que as informactes sefép utilizadas somente para os fins desta
pesquisa e serdo fratadas com o mais absoluto sigilo e confidencialidade, de modo a preservar
a sua identidade. Os dados da pesquisa serdo usados estritamente pelos pesquisadores, para
contribyir com esta pesquisa.

Destacamos que sua participacdo ndo acarretara nenhum prejuizo ou dano pelo fato de
colaborar, assim como ndo terd nenhum ganho ou beneficio direto. Informamos que gfa)
senhor(a) ndo pagara nem sera remunerado por sua participacéo.

Caso vocé tenha duvidas sobre o comportamento dos pesquisadores ou sobre as
mudancas ocorridas na pesquisa que ndo constam no TCLE, e caso se considera prejudicado
(a) em sua dignidade e autonomia, vocé poderd entrar em contato com o graduando
DEIVERSON MARCIANC LEITE pelo telefone (51) 98543-9399 ou seu orientador CAMILA
GREFF PASSOS pelo telefone (51) 98159-9139.

Dessa forma, se vocé concorda em participar da pesquisa como consta nas explicacfes
e orientacfes acima, solicitamos sua assinatura de autorizag&o neste termo, que serd também
assinado pelo pesquisador responsavel em duas vias, sendo que uma ficard com vocé e outra
com o pesquisador.

(..) Autoriza fotografias e gravacdo de voz. ( ) N&o autoriza fotografias e gravacdo de voz.

Gravatai, ___ de de 20___.

MNome dg(a) participante Mome do(a) pesquisador(a)
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ANEXO | - PLANO ANUAL DE ESTUDOS

ENSINO FUNDAMENTAL ESPECIAL - Séries Iniciais (Etapa I, Etapa Il e Etapa lll):

Areas do Conhecimento

Componentes Curriculares

Linguagens

Arte
Educacdo Fisica
Lingua Portuguesa

Matematica

Matematica

Ciéncias da Natureza Ciéncias
en s Geografia
Ciéncias Humanas . g .
Historia

Ensino Religioso

Ensino Religioso

ETAPA 111
EMENTA

Nesta Etapa sdo consolidados os aspectos trabalhados na etapa e nivel anterior, ou seja, o aluno deverd estar mais autébnomo,
integrado e organizado, conseguindo realizar as atividades basicas que conduzem os objetivos estabelecidos nesta etapa. Desenvolvendo
gradualmente potencialidades e habilidades no seu processo de aprendizagem. Nesta etapa propdem-se atividades interessantes e
desafiadoras que partam da experiéncia cotidiana do aluno e que |lhe possibilitem fazer relagdes com saberes ja adquiridos, buscando efetivar
saberes preponderantes para o desenvolvimento integral, reconhecendo novas habilidades, potencialidades e que possibilite perceber-se
como sujeito atuante e participativo nas questdes de autonomia e na formagdo de sua cidadania. O processo de ensino aprendizagem ocorrera
com base no Curriculo Funcional Natural centrado na atengdao do aprender e nas habilidades que o aluno é capaz de desenvolver, fazer e
produzir no seu tempo, de maneira prazerosa através da ludicidade e das brincadeiras envolvendo vivéncias de sua vida didria. O aluno é
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convidado a interagir com seu cotidiano, contextualizar sua realidade, transformar suas experiéncias e vivéncias em conhecimento e
movimento, em diferentes situacdes desafiadoras, em diferentes espacos e tempos do ambiente escolar, respeitando suas singularidades, suas
formas préprias de ser e de se relacionar com o mundo. Nesta etapa entende-se que as necessidades individuais e especiais de cada educando
deverdo ser atendidas singularmente, jd que as caracteristicas de cada um implicam nas formas préprias de apreensdo da realidade,
manifestando-se em formas de aprendizagens sociais e cognitivas diversas. O processo educativo de cada aluno supde a apropriacao individual
(subjetiva) do curriculo, tutelada e avaliada pelos educadores.

OBJETIVO GERAL

Desenvolver integralmente o aluno nos aspectos fisicos, sécio afetivo, intelectual e social, visando atividades que se baseiam nas
experiéncias concretas espontaneas e naturais de acordo com o desenvolvimento do aluno, intensificando o desenvolvimento funcional natural
e ou o processo de alfabetizacdo, desse modo, ampliando sua leitura de mundo e consolidando a confianca em suas competéncias e
habilidades respeitando a fase da vida em que se encontra (adolescéncia).

ENSINO GLOBALIZADO/FUNCIONAL NATURAL

UNIDADES TEMATICAS HABILIDADES (Consolidar) ESTRATEGIAS
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Lingua Portuguesa

Comunicacgao

Oralidade

Leitura/Escuta (compartilhada e
autéonoma)
Tracados (Coordenacao
visomotora; lateralidade;
percepgdo espacial e temporal);
Escrita autébnoma e
compartilhada

Sistema Alfabético

Analise Linguistico/semiodtica

(Alfabetizacdo)

Expressar-se com uso da comunicagao verbal ou ndo verbal
com uso da comunicacao alternativa;

Respeitar o tempo de fala, durante a conversacdo, nas
diferentes formas de comunicacao;

Interagir com textos diversificados, observando rimas,
sonoridades, jogos de palavras, trabalhando com o mundo
imagindrio através do ludico e material concreto;

Vivenciar de forma ludica os elementos de uma narrativa
escutada, incluindo personagens, enredo, tempo e espaco;
Experienciar versos, rimas, sonoridades, jogos de palavras,
expressoes, comparacoes, sensac¢des e associacoes;
Estabelecer e consolidar contato com o mundo letrado em
diferentes fontes de informacao;

Explorar com a mediacdo ludica e adaptada do professor,
textos informativos de diferentes ambientes de pesquisa
(folder, jornal, panfleto, revista, encartes, ...).

Utilizagdo de atividades do
Método Teacch e ABA;

Uso de cartazes ilustrativos;
Ouvindo musicas e histdrias no
radio, CD, DVD, ...

Uso de jogos no Computador,
tablet, ...

Sessdes de cinema com uso do
Datashow, ...

Manuseio do Alfabeto com
diferentes texturas:
emborrachado, EVA, madeira,
Contagao de Historias
sequenciadas;

Manuseio Livros de historias;
Producdo de Albuns seriados com
os alunos;

Portfélio producdo do aluno;
Audicdo de musicas;

Visualizacdo de filmes curtos e
animados:

Utilizagdo do quadro branco e
canetas coloridas em atividades

livres ou de organizacao.
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Arte/Musica

Artes Visuais
Danga
Musica
Teatro

Artes Integradas

Explorar elementos constitutivos das artes visuais: ponto,
linha, forma, cor, espaco, movimento, ...;

Experimentar diferentes formas de expressdo artistica,
fazendo uso de materiais, instrumentos, recursos e técnicas
convencionais e nao convencionais;

Experienciar a criagcdo grafico plastica de modo individual,
coletivo e colaborativo, explorando em diferentes espacos
da escola e da comunidade;

Experienciar diferentes movimentos corporais através da
danca explorando varias partes do corpo e seus
movimentos;

Vivenciar, aprofundar e consolidar a sensibilizacdo do
movimento do corpo, autonomamente e de forma guiada;
Explorar fontes sonoras diversas, existentes no préprio
corpo (palmas, voz, percussdo corporal, ...), na natureza e
em objetos cotidianos, conhecendo o0s elementos
constitutivos da musica e as caracteristicas de instrumentos
musicais variados;

Experimentar brinquedos, brincadeiras, jogos, dangas,
cancoes e histdrias de diferentes matrizes estéticas.

Utilizagdo de atividades do
Método Teacch e ABA;

Uso de jogos no computador ou
tablet;

Uso de materiais diversos: lapis,
borracha, lapis de cor, canetas
hidrocor, giz de cera, tinta
tempera, pincel, folhas de
diferentes tamanhos e cores,
massa de modelar, argila, EVA, ...

Manuseio de diferentes
instrumentos musicais
(bandinha).

Construcao de diversos

instrumentos com sucata;

Acesso a diferentes espacos da
escola e fora dela, através de
visitacbes e exploracdo dos
ambientes e seus objetos;
Audicdo de Musicas folcldricas,
locais/culturais, musicas
populares, ...

Declamagao de poesias, trava
linguas.
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Matematica

e Numeros de 0a 100;

e (Quantificacdo de elementos;

e Sequencia temporal de fatos da
rotina;

e Estimativas, contagem um a um,
pareamento ou outros
agrupamentos e comparagao;

® localizacdo de objetos e de
pessoas no espaco, utilizando
diversos pontos de referéncia;

® Figuras geométricas planas e
espaciais;

e Reconhecimento e relagdes de
diferenciacdo entre objetos;

e QOperacoes de adicao e
subtracdo simples (unidades e
dezenas sem transporte);

e Nocgoes: Inteiro, metade,
dezena, meia dezena, duzia e
meia duzia;

e Nocdes de Horas exatas e meia
hora;

® Resolugao de problemas
matematicos envolvendo adicdo
e subtracdo simples.

Organizar e ordenar objetos familiares ou representacdes
por figuras, com ou sem apoio, por meio de atributos, tais
como: cor, forma e medida;

Exercitar a relagdo entre figuras geométricas planas e
espaciais a objetos familiares ao cotidiano;

Vivenciar, aprofundar e consolidar de forma ludica
operacgOes de adicdo e a subtracdo simples (quantidades
pequenas);

Identificar de diferentes formas (verbal, gestual ou visual) a
localizacdo de pessoas e de objetos no espaco em relacdo a
sua propria posicdo;

Comunicar em linguagem verbal ou ndo verbal,
acontecimentos relativos a um dia, observando a sequéncia
temporal;

Quantificar, ordenar, parear e relacionar numeros
(numerais) a objetos;

Conhecer e reconhecer o relégio como identificador de
tempo, vivenciando o reconhecimento das horas exatas e
meia hora através da posicdo dos ponteiros (6 horas, 10
horas, ... 6h30, 10h30, ...).

Utilizacdo de atividades do
Método Teacch e ABA;

Uso de jogos no computador ou
tablet;

Utilizacgdo de materiais de
contagem: palitos, tampinhas,
material dourado, dbaco, ...
Desenvolvendo quebra-cabecas
com diversos numeros de pecas;
Uso de Blocos ldgicos;

Cartazes ilustrativos com
guantidades expressas;

Usando Quadro branco e canetas
coloridas em atividades livres;
Numeros em material
emborrachado, madeira, EVA, ...
Uso de jogos matematicos de
quantificagdo, ordenagao e
pareamento;

Fazendo uso de relégio
analdgico;
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Ciéncias da Natureza

Vida e evolugdao: Conhecimento
do proprio corpo, habitos de
higiene, respeito a diversidade;
Percepcdo do corpo em
mudanga e sexualidade;
Cuidados com a saude e
Prevencdo de acidentes;
Importancia da dgua e o ar

Vivenciar e consolidar habitos de higiene do corpo (lavar as
maos antes de comer, escovar os dentes, limpar os olhos, o
nariz e as orelhas etc.), com ou sem auxilio, necessarios
para a manutencdo da saude;

Conhecer, identificar e perceber as partes do seu corpo em
constante mudanca (hormonal) e a importancia de
cuidados que deve ter com seu corpo de forma ludica
(jogos, brincadeiras cantadas, ...);

Observar as diferentes caracteristicas fisicas entre os
colegas, ouvindo sobre diversidade e a importancia da
valorizagdo, do acolhimento e do respeito as diferengas;
Conhecer e identificar as caracteristicas e as funcbes dos
orgaos sexuais através do torso humano e outros recursos
audiovisuais de forma ludica e instrutiva;

Conhecer e vivenciar cuidados com saude do corpo fisico e
mental através de atividades ludicas e jogos pedagdgicos;

Conhecer e identificar formas de prevenir acidentes no dia
a dia em casa, na escola, na rua, no parque, em variados
locais em que o aluno transita.

Utilizagdo de atividades do
Método Teacch e ABA;

Uso de jogos no computador ou
tablet;

Uso de cartazes ilustrativos;

Uso do Atlas e do Torso do Corpo
Humano;

Contacdo de histoéria envolvendo
habitos de higiene, respeito as
diferencas, diversidade, respeito
a0 seu corpo e sua sexualidade;
Atividades ludicas: brincar de dar
banho nas bonecas, trocas de
roupas, organizar casinha, varrer,
lavar, ...

Uso de jogos estruturados com
assunto a ser tratado;

Visitagdo ao museu da PUC
(Corpo Humano), ...

Palestra de uma Enfermeira
sobre a importancia dos cuidados
com o corpo, saude e higiene;
Palestra de um Bombeiro sobre
Prevencao de acidentes.
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Geografia
e O sujeito e seu lugar no mundo -
Cidade;

e Formas de representacdo e
pensamento espacial;

e A lmportancia da Cidade;

® Meios de transportes e Sinais de
Transito;

® Meios de Comunicacao;

e Valorizacdo das profissoes;

Perceber-se enquanto sujeito, com seu lugar no mundo -
Cidade;

Observar e aprofundar caracteristicas de lugares diferentes
(moradia, escola e outros);

Conhecer e identificar diferentes espacos da cidade onde
mora: sua rua, seu bairro, sua comunidade, as lojas, o
comércio, ...;

Expressar de forma verbal e ndo verbal a importancia que a
sua cidade tem na sua vida e os lugares que o constitui
(igreja, comércio, pracas, parque, lojas, shopping, ...);
Conhecer, identificar e aprofundar os conceitos de
transportes utilizados na sua cidade e a importancia dos
sinais de transito na cidade;

Conhecer e vivenciar os sinais de transito através de
caminhada pelo bairro da escola;

Conhecer, identificar e vivenciar meios de comunicacao
através do concreto, utilizando o celular, telefone, e-mail,
whats, Facebook, ...

Conhecer, identificar e aprofundar as profissdes dos
familiares, da comunidade escolar e da comunidade
familiar (motorista, pedreiro, padeiro, fruteiro, faxineira,
cozinheira, professora, monitor, ...) valorizando-os através
de vivéncias experimentais e contato direto com a
profissdo;

Uso da comunicagao alternativa
como meio de comunicacao;
Utilizacdo de atividades do
Método Teacch e ABA;

Uso de jogos no computador ou
tablet;

Uso de cartazes ilustrativos;
Contacdo de histoéria envolvendo
a cidade onde moro;

Atividades ludicas envolvendo os
assuntos tratados nesta etapa;
Uso de jogos estruturados com
assunto a ser tratados nesta
etapa;

Visitacdo a pracas, museus,
parques, comércio local, bairro
em volta da escola, shopping,
lgreja da Matriz, prefeitura,
biblioteca publica, ...

Visitacdo e experienciacbes e
diferentes espagos e ambientes
educativos na cidade (CTG e
Gindsio Aldeao, Teatro SESC,
Clubes, Estadio do Ceramica.
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Historia

Mundo Social: Meu lugar no
mundo e minha cidade, meu
grupo social fora de casa,
historia da minha cidade;

Hinos: da cidade, do Rio Grande
do Sul e Nacional;

Bandeiras: da cidade, do Rio
Grande do Sul e do Brasil;

O Gaucho e sua historia;

Datas comemorativas;

Observar aspectos do seu crescimento na comunidade
social (parques, pragas, shopping, igreja...) de modo geral
por meio do registro das lembrangas particulares ou de
lembrangcas dos membros de sua familia e/ou da
comunidade escolar (fotos, registros escritos, ...);

Observar e identificar-se na linha de tempo sobre sua
prépria histéria na comunidade social/cidade;

Perceber variados papéis de responsabilidade na sociedade
em geral - cidade;

Conhecer a histdéria e dados das datas comemorativas
sociais, regionais e mundiais de acordo com o contexto que
vive;

Conhecer e identificar a Bandeira e o hino da cidade entre o
do Rio Grande do Sul e Brasil;

Expressar-se através do canto do hino da sua Cidade;
Conhecer e vivenciar a historia do Gaucho, sua culinaria,
indumentaria, objetos, cultura, ...

Utilizagdo de atividades do
Método Teacch e ABA;

Uso de jogos no computador ou
tablet;
Uso do computador para
pesquisas sobre a histéria do
Brasil, RGS e da Cidade;

Audicdo dos Hinos Patrios;
Formacdo de histérias ou contos
gauchos em forma de teatro com
utilizagdo de fantasias e roupas
de época;

Uso de cartazes ilustrativos;

Uso da confeccdo de linha do
tempo com fotos de
comemoracgdes feitas na escola
em outros anos sobre a Semana
Farroupilha, Semana da
Independéncia do Brasil
contando os Hinos;

Uso do calenddrio interativo
(com indicativo de dia, dia da
semana, més, ano, estacdo do
ano, temperatura do dia);
Confeccdo de cartaz  dos
aniversariantes da turma.
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Ensino Religioso

Identidade e alteridades: O eu, o
outro e o nos;

Valores morais;

Expressdo de Sentimentos e
palavras de gentileza;

Reconhecer-se como pessoa;

Conviver com as semelhancas e diferencas entre o eu e o
outro;

Ouvir sobre a importancia de cada pessoa, animal, planta e
simbolos;

Experimentar e vivenciar sentimentos e saberes de cada
um;

Vivenciar e consolidar palavras de gentileza (obrigado, com
licenca, por favor, bom dia, boa tarde, boa noite, desculpa,
perdao, ...);

Vivenciar e consolidar valores morais como: ndo bater, ndo
brigar, ndo pegar o que ndo é seu, ndo mentir, ...)

Utilizagdo de atividades do
Método Teacch e ABA;

Uso de jogos no computador ou
tablet;

Uso de cartazes ilustrativos ao
tema;

Confecgao de linha do tempo
individual com fotos;
Confeccdo  cartaz  individual
arvore genealdgica, ...

Confecgdo de cartaz do
Emocionémetro;

Contacdo de histoéria envolvendo
as emogoes, sentimentos,
palavras de gentileza, valores
morais, importancia que
devemos dar as pessoas, animais
e plantas;

Desenvolvimento de atividades
ludicas de acordo com assunto a
ser tratado nesta etapa;

Uso de jogos estruturados com
assunto a ser tratado nesta

etapa.




49

Educacao Fisica

Brincadeiras e jogos

Esportes

Ginasticas

Dancas

Desenvolvimento da motricidade
Integracdo da corporeidade
Criatividade na agao motora

Vivenciar, aprofundar e consolidar diferentes brincadeiras e
jogos da cultura popular presentes no contexto comunitario
e regional (rodas cantadas, brincadeiras ritmicas e
expressivas);

Vivenciar, aprofundar e consolidar a prdatica de esportes
(correr, pular, arremessar, chutar, quicar, ...);

Participar da ginastica geral, vivenciando as potencialidades
e limites do corpo respeitando as diferencas individuais e
de desempenho corporal através de pequenos circuitos;
Vivenciar, aprofundar e consolidar os elementos
constitutivos (ritmo, espaco, gestos) das dancas do
contexto comunitdrio e regional, trabalhando com as
manifestacOes de diferentes culturas;

Combinar diferentes habilidades motoras individuais e
coletivas para tomar decisdes e melhorar sua atuagéo
em diferentes desafios;

Reconhecer suas habilidades motoras em jogos que
pratica em seu ambiente social para participar de

diferentes manifestag¢des culturais.

Brincadeiras de rodas cantadas,
jogos e dancas com uso de CD,
DVD no patio;

Pratica de Atividades ritmicas e
esportivas;
Pratica de Ginastica com

pequenos circuitos utilizando

materiais diversos (pneus,
bambolés, escadas, bastdes);
Jogos com uso de bolas de
diferentes tamanhos;
Vivenciando com o wuso de
materiais proprios de educagdo
fisica;

Utilizacdo de linhas, marcadores
e guias na organizagdo de
espacos/lateralizagdo/coor-
denagdo psicomotora;

Uso de cartazes ilustrativos.
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AVD’s — Atividades de Vida Diaria

Identidade e Autonomia — O
préprio corpo, as sensacdes e
percepcoes;

Corpo e Movimento — Higiene,
limpeza e aspectos pessoais;

Reconhecer e nomear as partes do corpo;

Descrever suas caracteristicas principais: nome, idade,
nome dos pais, onde mora, escola em que estuda;
Expressar necessidades pessoais e tentar satisfazé-las
(fome, sede, cansaco, ...);

Identificar diferentes sensacdes tateis, olfativas e
gustativas;

Reconhecer as situagdes de perigo habituais e tentar ouvi-
las;

Conseguir expressar as suas emogdes, os sentimentos ou o
seu estado de animo;

Compreender as emogdes e sentimentos nas outras
pessoas;

Buscar alternativas para controlar as emogdes de raiva,
irritabilidade e agressividade;

Aceitar as combinagdes estabelecidas com a professora e
colegas;

Interagir com os colegas e a professora;

Saber brincar com as pessoas e brinquedos, compreender o
faz de conta;

Buscar diferentes formas para vencer as dificuldades;
Solicitar ajuda quando necessario;

Ter interesse em manter um aspecto limpo, aceitar ser
higienizado.

Construcao de cartazes
ilustrativos com recorte e
colagem;

Audicdo de musicas radio, CD,
DVD, ...

Uso de jogos no Computador,
tablet, ...

Caixa tematica: pente, escova,
presilhas de cabelo, utensilios de
higiene e autocuidado;
Construgdo de Jogos e quebra-
cabeca do esquema corporal;

Uso do Atlas do Corpo Humano,
Album seriado da Colgate
(material odontoldgico);
Brinquedos em miniatura: frutas,
legumes, carrinhos, ...

Confecgao de cartaz do
Emocion6metro;

Uso de materiais de higiene e
cuidados pessoais.
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Integracdo Sensorial

Sentido Tatil;

Sentido Auditivo;
Sentido Oral;

Sentido Olfativo,
Sentido Visual;

Sentido Vestibular;
Sentido Proprioceptivo;

Vivenciar o adequado processamento das informagdes
sensoriais de acordo com suas necessidades;

Desenvolver o aumento da autoconfianga e autoestima;
Vivenciar a adaptacdo sensorial ao meio e interagir de
forma efetiva;

Vivenciar atividades para atencdo, concentracao, equilibrio,
coordenagado e controle da impulsividade;

Vivenciar atividades que desenvolvem a percepcdo e
organizacdo do comportamento, organizacdao da auto
regulacdo e conduta;

Vivenciar atividades que organizam o esquema corporal, a
maturacdo dos reflexos, seguranca postural, consciéncia
corporal e planejamento motor;

Uso do Método Bobath;

Uso de uma sala adequada com
aparelhagem  psicomotora e
sensorial: redes, tatame, rolos,
bolas, balancos de malha, caixa
de areia, fitas, bambolés, pula-
pula; escada, ...

Usando de quadro de imas para
pareamento e outros;

Utilizacdo de painel tatil;
Desenvolvendo o olfato com
ajuda da maleta olfativa.




Retrato do Pesquisador: desenho produzido pelo aluno JD durante uma das observagdes realizadas na turma.




