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RESUMO

Este trabalho propde-se a analisar o planejamento e produgdo de um material didatico para a
leitura em contextos académicos, mais especificamente, um material voltado para a
preparagdo de estudantes que realizam provas de proficiéncia de espanhol em cursos de
pos-graduacao stricto sensu. O material foi utilizado no periodo de junho de 2022 a fevereiro
de 2024, nos cursos oferecidos pelo Centro de Linguas para Fins Académicos, programa de
extensdo do Instituto de Letras da UFRGS. Para que este fosse elaborado e desenvolvido,
foram levados em consideragdo o conceito de andlise de necessidades (Ramos, 2019), os
principios que envolvem a produgdo de um material didatico, propostos por Barros e Costa
(2010) tais como a selecdo dos temas, de textos auténticos e variados e o tempo reservado
para cada unidade didatica; ademais de fundamentagdo teorica referente a estratégias de
leitura, que foram grandes auxiliares na produgdo de atividades sobre compreensdo leitora
(Sol¢, 1998; Delong, 2005; Silva Junior, 2006). Baseado nos conceitos indicados na
fundamentagdo tedrica, apontamos na metodologia as etapas realizadas para o planejamento
do curso e producdo de seu material didatico, sendo elas: a elaboracdo dos objetivos que se
quer alcangar, compreensao das caracteristicas que as provas de proficiéncia apresentam e
como as atividades seriam organizadas no material. Por fim, apresentamos a andlise e
discussdo dos resultados obtidos no curso, dos quais destacamos, por exemplo, a relevancia de
todas as unidades desenvolverem as estratégias de pré-leitura, leitura e pds-leitura para uma

compreensao eficiente dos textos em lingua espanhola.

Palavras-chave: material didatico; Ensino de Linguas para Fins Especificos; estratégias de

leitura; provas de proficiéncia em leitura.



RESUMEN

Este trabajo tiene como objetivo analizar la planificacion y produccion de un material
didéctico para la lectura en contextos académicos, mas especificamente, un material dirigido a
la preparacion de estudiantes que rinden pruebas de proficiencia de espafiol en cursos de
postgrado stricto sensu. El material fue utilizado de junio de 2022 a febrero de 2024, en los
cursos ofrecidos por el Centro de Lenguas para Fines Académicos, programa de extension del
Instituto de Letras de la UFRGS. Para que este fuera elaborado y desarrollado se tuvo en
cuenta el concepto de analisis de necesidades (Ramos, 2019), los principios que involucran la
produccion de material didactico propuestos por Barros y Costa (2010), tales como la
seleccion de los temas, de textos auténticos y variados y el tiempo reservado para cada unidad
didactica; ademas de la fundamentacion teorica referente a estrategias de lectura que han sido
de gran ayuda en la produccion de actividades sobre comprension lectora (Solé, 1998;
Delong, 2005; Silva Juanior, 2006). Basado en los conceptos indicados en la fundamentacion
teorica, sefialamos en la metodologia los pasos realizados para la planificacion del curso y de
la produccion del material didactico como: la elaboracion de los objetivos, la comprension de
las caracteristicas que los exdmenes de proficiencia presentan y cdmo se organizaron las
actividades en el material. Finalmente, presentamos el analisis de los resultados obtenidos en
el curso, de los cuales destacamos, por ejemplo, la relevancia de que todas las unidades
desarrollaron las estrategias de prelectura, lectura y poslectura para una comprension eficiente

de los textos en lengua espafiola.

Palabras-clave: material didactico; Ensenanza de Lenguas para Fines Especificos; estrategias

de lectura; pruebas de proficiencia en lectura.
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1 INTRODUCAO

Muito se discute a importdncia do Material Didatico (MD) para o ensino e
aprendizagem dos alunos. Ele serve como grande aliado do professor no momento de
ministrar suas aulas e principalmente ao falarmos do Ensino de Linguas Estrangeiras (ELE).
Por muito tempo, houve no ambiente educacional uma visdo engessada de que apenas o livro
didatico ou apostilas deveriam ser utilizados em aula. Em consequéncia disso, se os
professores usavam outros materiais, como por exemplo textos, era de maneira
descontextualizada e soltos, ou seja, sem uma relagdo direta entre eles. Entretanto, ao
falarmos em Ensino de Linguas para Fins Especificos (ELFE), nota-se que nem sempre
encontram-se materiais prontos e que atendam as necessidades de seu publico, fazendo com
que o docente muitas vezes tenha que produzi-lo ele proprio.

A experiéncia como bolsista no Centro de Linguas para Fins Académicos (CLA), um
programa de extensao do Instituto de Letras da Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(UFRGS), colaborou de maneira fundamental para a elaboracdo deste trabalho. Neste
programa, em que se ministram cursos de idiomas com o intuito de promover a proficiéncia
linguistica dentro da comunidade universitaria brasileira, cada uma das LEs prepara suas aulas
de acordo com as necessidades académicas que sejam identificadas. Dessa forma, acabamos
— no setor de espanhol — preparando materiais didaticos autorais que se valham de textos
auténticos da esfera académica para necessidades de produgdo ou recepgdo diversas.

Levando essa experiéncia de formag¢do em conta, pretendemos neste trabalho de
conclusdao de curso responder a seguinte pergunta: como podemos elaborar um MD que seja
autoral e contribua para o processo de compreensdo de leitura em contextos para fins
académicos? A partir desta pergunta de pesquisa, os objetivos que pretendemos alcangar sdo:
(1) apresentar o planejamento e elaboragdo de MD para um curso de leitura para fins
académicos; e (2) analisar de que maneira as atividades propostas no MD podem levar ao
desenvolvimento de uma compreensdo leitora mais eficaz, tendo como base as estratégias de
leitura que ajudem nesse processo.

Para responder a pergunta e alcancar os nossos objetivos, o foco serd na andlise da
producdo de MD para um de nossos cursos, sendo este: Preparacion para examenes de
proficiencia en lectura. Este curso tem como objetivo o ensino de estratégias de leitura
direcionadas a compreensao de textos para a realizagdo de exames de proficiéncia de leitura

em lingua espanhola e para a leitura de textos em espanhol da esfera académica.
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As motivacdes que nos levaram a sua produgdo foram: a) necessidade de materiais que
atendessem o publico de poés-graduandos que precisam fazer este tipo de prova, bem como
possiveis ingressantes nos cursos de pos-graduagdo; e b) contribuir para uma compreensao
proficiente de leitura em lingua espanhola dentro do contexto académico. Ademais, o MD que
sera apresentado foi produzido pelas professoras-bolsistas Rebeca Siqueira e Stéphany
Molinari (autora deste trabalho). Coloca-lo em pratica depois de concluido, contribuiu para a
nossa formagdao docente e também para a construcdo da identidade docente na lingua
espanhola.

Levando em conta o recém-apresentado, este trabalho de conclusdo de curso se
organiza da seguinte maneira: no capitulo de Contextualizagdo, faremos um panorama geral
sobre o que ¢ o CLA, quais sdo seus pilares e quais os seus objetivos. Além disso, também
falaremos sobre o tempo trabalhado no programa e as experiéncias adquiridas ao longo desse
periodo. Ainda, comentaremos sobre as atividades desenvolvidas, dentre as quais estava a de
produzir materiais didaticos e, por fim, falaremos sobre os tipos de cursos ofertados, isto ¢, as
modalidades presencial e virtual sincrona.

Na sequéncia, no capitulo de Fundamentacao Tedrica, apresentaremos o que ¢ o ELFE,
segundo Ramos (2019) e qual a sua importancia para as provas de proficiéncia de acordo com
Solé (1998) e Delong (2005). Logo, explicaremos o que ¢ MD e os principios que envolvem a
sua producao de acordo com Barros e Costa (2010) e, ao final deste capitulo, falaremos sobre
o que ¢ leitura e o uso de estratégias de leitura para sua compreensdo, segundo os
pressupostos de Solé (1998) e Silva Janior (2006).

No capitulo de Metodologia, indicaremos todo o processo de elaboragdo do MD — as
etapas de planejamento — utilizadas para a construgdo do curso e de suas aulas, levando em
consideragdo os preceitos encontrados no capitulo de fundamentag¢do tedrica. No capitulo
seguinte, de Andlise e Discussdo de Resultados, avaliaremos a estrutura geral do material.
Além disso, faremos a analise mais especifica da estrutura interna de trés unidades (unidades
I, 2 e 6) com énfase nas atividades que estruturam uma boa compreensdo leitora:
pré-atividade de leitura, leitura e poés-atividade de leitura. Ao final deste capitulo
comentaremos também sobre algumas adaptagdes realizadas para ministrar as aulas na
modalidade virtual sincrona. Por fim, nas Considera¢des Finais, apresentaremos algumas
aprendizagens adquiridas ao desenvolver MD, além de apontar os resultados encontrados

através de sua aplicagao.
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2 CONTEXTUALIZACAO

Neste capitulo, apresentaremos o que ¢ o CLA, quais seus objetivos, a experiéncia
como bolsista no programa e o tempo trabalhado no mesmo. Ademais, falaremos sobre as
atividades que foram desenvolvidas, dentre as quais estavam a producao de MD, e por fim, os

tipos de cursos ofertados — modalidades presencial e virtual sincrona.
2.1 O que é CLA e quais sao os seus objetivos?

O CLA ¢ um programa de extensao dentro do Instituto de Letras da UFRGS.
Implementado em abril de 2020, o programa oferece, de maneira gratuita, cursos de idiomas
como espanhol, inglés, francés, japonés e portugués como lingua adicional. Logo, o CLA se
estrutura em trés pilares, a exemplo do Programa de Portugués para Estrangeiros (PPE): (1)
formacdo de professores; (2) oferecimento de cursos; e (3) realizacdo de pesquisa. Desta
maneira, os principais objetivos do CLA sdo: a) contribuir para o aperfeicoamento da
proficiéncia em Linguas para Fins Académicos (LFA); b) promover a formagdo inicial e
continuada de professores de LFA; ¢) promover a difusdo e o aprimoramento do ensino de
LFA e da pesquisa na area; e d) contribuir para a internacionalizacao, promovendo assim o
conhecimento, a formagdo integral e multicultural e a exceléncia académica nos niveis de
ensino, pesquisa e extensao.

Ademais, o intuito do CLA também ¢ o de promover o letramento académico de
alunos e pesquisadores dentro do contexto académico, visto que as demandas do uso de
linguas estrangeiras (LEs) neste ambiente sdo maiores e requerem proficiéncia linguistica.
Logo, o seu publico-alvo sdo alunos da graduacgdo, pds-graduagdo, servidores docentes e
técnico-administrativos tanto da comunidade da UFRGS quanto de outras Instituigdes de
Ensino Superior. Inclusive, os cursos sdo ofertados em ciclos mensais ou bimensais, contando
ao final com certificados de participacdo para fins de comprovacao de horas académicas
complementares, se houver necessidade. Cada uma das linguas tem um coordenador
especifico que orienta os professores-bolsistas (licenciandos em formagao) para a elaboragao
dos cursos e dos materiais didaticos que serdo utilizados no decorrer das aulas.

Em sintese, apesar de sua importancia, segundo Cristovao e Beato-Canato (2016), os
Cursos de LFA nio s3o valorizados e ainda se encontram em menor nlimero no nosso pais. As

autoras destacam, também, que tais cursos — de LFE e de LFA — encontram-se pouco



16

presentes nos curriculos dos cursos de licenciatura em Letras e de outros cursos, ja que temos
presente apenas o Inglés Instrumental. Ainda, ha a auséncia, nos curriculos de formagao de

professores de linguas, disciplinas que formem professores de LFE e de LFA.

2.2 Experiéncia como bolsista e atuacio no CLA

Minha experiéncia como bolsista no periodo de junho de 2022 a fevereiro de 2024 no
CLA foi fundamental para a realizacdo deste trabalho. Durante esses dois anos, o programa
ndo so contribuiu de forma significativa para a minha formag¢do como futura professora de
lingua espanhola, mas também aprimorou meus conhecimentos no idioma, especialmente no
contexto académico. Ministrei cursos para diferentes publicos, utilizando textos auténticos de
diversos géneros textuais da esfera académica, o que me permitiu ndo apenas consolidar
minhas habilidades linguisticas, mas também praticar a elaboracdo de planos de aula e
materiais didaticos proprios.

Ademais, o trabalho desenvolvido em um curso de LFA, também contribuiu para criar
minha prépria identidade docente, levando em consideragdo os objetivos que se desejava
alcancar com o ensino e aprendizagem. Igualmente, todos os conhecimentos adquiridos para o
ensino e aprendizagem da lingua espanhola podem ser transpostos para a escola e para a LM
dos estudantes, principalmente as tarefas de leitura, ja que sdo flexiveis e adaptaveis a
qualquer contexto educacional desde que sejam voltadas para as necessidades encontradas e
os objetivos a serem cumpridos. Portanto, esta experiéncia me proporcionou um maior
preparo para o mercado de trabalho, ja que obtive ndo s6 novos conhecimentos sobre a lingua
e o ensino e aprendizagem, como também um olhar mais critico acerca desta area de tao

importante relevancia no ambiente da educagao superior.

2.3 As orientacdes como etapa importante de formacio inicial docente

Para ministrar as aulas nos cursos de Espanhol para Fins Académicos (EFA) faziamos
orientacdes frequentes com a coordenadora do nosso setor, a professora doutora Natalia
Labella de Sanchez, pois, como estudantes da graduacdo em formagdo inicial, ndo tinhamos
pleno conhecimento de como funcionavam as aulas no programa. O CLA, entdo, serviu como
primeira experiéncia e, a partir dessas orientacdes, foi possivel aprimorar conhecimentos

tedrico-metodoldgicos para ensinar a lingua, ou seja, passamos por um processo continuo de
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letramento. Igualmente, nos tornamos pesquisadores ao buscar informagdes necessarias sobre
como planejar e produzir MD para um curso de proficiéncia em leitura.

Dentre as diversas atividades que foram desenvolvidas no periodo como
professores-bolsistas, estava também a de produc¢ao de materiais didaticos. Através de uma
analise de necessidades realizada por meio dos formularios de avaliacdo que sempre faziamos
ao final de cada curso e também por meio de didlogos ocorridos na primeira aula dos mesmos,
percebemos uma demanda muito grande de nossos estudantes em relagdo a um curso que lhes
proporcionasse a entrada (ou permanéncia) na pos-graduacao.

Sendo assim, para ministrar um novo curso, precisdvamos elaborar um MD que
atendesse a urgéncia de nosso publico, isto €, preparar-se para realizar provas de proficiéncia
em leitura em suas universidades. Para alcangar esse objetivo, era imprescindivel um
planejamento detalhado. Portanto, elaboramos o material, delineando o funcionamento do
curso e os objetivos a serem alcangados, com base nas etapas de planejamento que serdo

explicadas posteriormente.

2.4 Adaptacoes dos cursos ofertados pelo CLA a partir da pandemia de Covid-19

A pandemia de Covid-19 afetou profundamente o ensino e aprendizagem em seus
diversos niveis quando se instaurou no pais no inicio de 2020. A educagdo teve que se adaptar
ao Ensino Remoto Emergencial (ERE) levando em conta a defasagem que ocorreria se as
escolas e faculdades parassem seu funcionamento. Mesmo depois que a pandemia acabou,
muitos ambientes educacionais, como cursos pré-vestibulares, por exemplo, mantiveram o
formato online — ou pelo menos o ensino hibrido (presencial e sincrono) — ja que
constataram os beneficios desta forma de aprendizagem. Os cursos ofertados pelo CLA
também tiveram que se ajustar a esse modelo de ensino (decorréncia da pandemia) para seguir
com as suas atividades.

Por isso, a produ¢do dos nossos cursos e dos materiais utilizados para seu
desenvolvimento foram pensados, em sua maioria, para o ensino virtual, no qual as atividades
sdo feitas de maneira sincrona, isto ¢, durante o horario das aulas. A globalizacdo, somada ao
uso da modalidade virtual, nos permite “usufruir das tecnologias da informagdo e
comunicacdo (TICs) e das tecnologias digitais da informacdo e comunicacdo (TDICs),
possibilitando que o aprendizado seja potencializado™ (Santos; Pinto, 2022, p. 6).

Além disso, as mesmas devem ser valorizadas, ja que os alunos estdo cada vez mais

proximos e inseridos nelas. Por outro lado, as TICs e as TDICs “agilizaram e democratizaram
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o acesso a fontes diversas de informacdes antes disponiveis em outras ferramentas
tecnologicas, como os livros, além de terem ampliado as oportunidades de interacdo entre
diferentes pessoas” (Santos; Pinto, 2022, p. 6 apud Finardi; Porcino, 2014, 242).

Como resultado do uso de tecnologias e da disponibilidade de cursos online sincronos,
conseguimos alcangar um publico mais amplo, incluindo alunos de diferentes regides do
Brasil. Portanto, devido a facilidade de acesso de qualquer lugar do pais e a eliminagdo das
preocupacoes com deslocamento, que podem afetar a participacdo dos alunos em cursos
presenciais, observamos um aumento no numero de turmas nessa modalidade. Segundo
Santos e Pinto (2022, p. 6) referenciando Paes-Landim (2019, p. 620), “a esséncia do ensino a
distancia ¢ o fato de ser mediado pelas tecnologias. Os alunos devem buscar esse
conhecimento para que possam efetuar o bom uso das ferramentas educacionais”.

E fato que as abordagens na modalidade presencial e virtual ocorrem de maneiras
diferentes entre os professores e os alunos, pois ndo podemos desconsiderar que se utilizam de
ferramentas diferentes. Respectivamente, na primeira “os alunos esperam ter suporte e auxilio
do professor, além de interacdao constante, ainda que sejam também ativos em seu processo de
formagdo” (Santos; Pinto, 2022, p. 5). Ja na segunda (modalidade virtual), é necessario que o
aluno tenha mais autonomia, pois o professor nao estara o tempo todo ao seu lado para poder
auxilid-lo. Em ambas as modalidades, o professor atua como mediador entre os

conhecimentos e os estudantes e,

tornar-se um estudante autonomo é um processo de construgdo de praticas que irdo
proporcionar maior consciéncia sobre aquilo que se aprende, como fazé-lo e para
quais finalidades, de modo que sua realizagdo requer determinado nivel de
letramento digital e nocdes diferentes de disciplina e comprometimento com o
proprio estudo (Santos; Pinto, 2022, p. 6).

Quando trata-se do ensino virtual, a mediagdo ocorre mais entre o estudante e as
TICs/TDICs na maior parte do tempo, mas “ndo significa dizer que o aprendiz de cursos
presenciais ndo exerce sua autonomia no processo de ensino e aprendizagem, mas sim que o
aprendiz de cursos online sincronos' pode apresentar mais predisposi¢do para interagir com as
ferramentas tecnologicas e o ambiente virtual” (Santos; Pinto, 2022, p. 6). Outro ponto que
muda entre uma modalidade e outra ¢ a interacdo alunos-alunos porque ¢ mais fécil
consegui-la na presencialidade (compartilhar davidas, sentimentos, insegurangas etc), o que

requer mais esforgo, por parte do professor, e vontade dos estudantes no virtual. Para que seja

! Diferente do ensino a distancia, no formato online sincrono as aulas acontecem ao vivo, no mesmo horario que
elas aconteceriam no ensino presencial e sendo apresentadas pelo mesmo professor que os estudantes ja teriam,
porém no ambiente virtual.
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fomentada esta interacdo entre os alunos no ensino virtual sincrono € importante que se
proporcionem nesses ambientes momentos em que eles possam falar e discutir sobre um
mesmo assunto. Sendo assim, a partir de atividades “quebra gelo”, por exemplo, os estudantes
podem encontrar coisas em comum, ou seja, conhecimentos sobre a lingua, cultura, etc.
interagindo com mais facilidade.

Por outro lado, o CLA Espanhol, em parceria com o Departamento de Educacio e
Desenvolvimento Social (DEDS) na UFRGS, também j& ofertou turmas na modalidade
presencial para estudantes sujeitos de acdes afirmativas. Independentemente da modalidade,
como afirma Santos e Pinto (2022, p. 5), a relagdo que se constrdi entre professor e aluno e
entre os proprios alunos promove o compartilhamento de informagdes e a construgdo coletiva
do conhecimento. Portanto, como nossos cursos sao em grande parte na configuracao online,

falaremos pensando somente nas aprendizagens obtidas nesta modalidade.
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3 FUNDAMENTACAO TEORICA

Neste capitulo, por sua vez, apresentaremos o que ¢ o ELFE e sua importancia para as
provas de proficiéncia. Na sequéncia, falaremos também sobre a importancia da produgado de
MD para o ensino de linguas e os principios que o envolvem. E, por fim, comentaremos sobre

a leitura e o uso de estratégias de leitura para sua compreensao.
3.1 O que ¢ o ensino de linguas para fins especificos (ELFE)

O pontapé inicial do ELFE ocorre no exterior a partir da defini¢do de ESP (English for
Specific Purposes) por Hutchinson e Waters (1987, p.19) como “uma abordagem para o
ensino da lingua na qual todas as decisdes relativas a conteudo e método sdo baseadas nas
razdes do aprendiz para aprender”. SO posteriormente a isso, ele surge no Brasil sendo
chamado de Inglés Instrumental ou, ainda, Inglés para Fins Especificos (IFE).

O ensino e aprendizagem Instrumental de linguas — ou ELFE — ganhou forte
impulso com o Projeto Nacional Inglés Instrumental em Universidades Brasileiras (Brazilian
ESP Project, em inglés), com inicio em 1977. Quem o conduziu no pais foi a professora
Maria Antonieta Alba Celani (PUCSP) e com base em uma analise de necessidades feita
nesses ambientes ¢ que se descobriu que a maior necessidade dos universitarios era a leitura
em lingua inglesa (Ramos, 2019, p.30). Mais tarde, as demandas da comunidade académica
brasileira mostrariam um interesse por cursos de Inglés para Fins Académicos — IFA —
(English for Academic Purposes, em inglés) para além da leitura de textos académicos e com
foco em outras habilidades linguisticas (producdo escrita, producdo oral e compreensdo
oral) e em géneros do discurso variados. Visto que sdo utilizadas diversas nomenclaturas
para tratar dessa area, Hutchinson e Waters (1987, p.17) apresentam um diagrama em formato
de arvore para dar um panorama das varias ramificagdes e conexdes existentes neste ambito.

Com a nomenclatura de Instrumental no Brasil surgiram varios mitos (Ramos, 2005)
sobre essa area, como por exemplo: (a) pensar-se que o ensino e aprendizagem nessa area ¢
exclusivamente voltado para a leitura, ou seja, ignorando todas as demais habilidades (escrita,
fala e compreensdo oral); (b) que € voltado para uma linguagem técnica (vocabulario da area
de especialidade); e (c) assumir que os cursos servem so para alunos acima do nivel basico.
Porém como traz Ramos (2019, p. 31) “o que € basico para um controlador aéreo, ndo sera

basico para um guia de turismo, um atendente de telemarketing e assim por diante”. Dessa
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maneira, o que chamamos de “Inglés Instrumental” sempre esteve mais vinculado aos
contextos académicos e por isso podemos considera-lo mais ligado ao IFA do que ao IFE.
Embora tenha feito o seu percurso inicial com a lingua inglesa, posteriormente envolveu o
ensino das demais LEs.

Antes da década de 1970, como aponta Ramos (2019, p. 24) “o foco da aprendizagem
centrava-se no professor e a lingua era centrada no coédigo e seu funcionamento
descontextualizado”; isto ¢, a figura do docente era vista como o unico detentor do
conhecimento, enquanto os alunos s6 o “recebiam”. Além disso, metodologicamente, ndo
haviam propdsitos a se seguir com o que se transmitia pois a Unica inteng¢ao era que os alunos
“gravassem’ o conteudo gramatical, visto com exceléncia no ambito educacional.

Na década de 1990, ha um avanco na compreensao do papel do ELFE, ja que a
linguagem e o ensino e aprendizagem passam a ser concebidos em uma perspectiva
sociointeracionista, ou seja, a linguagem realiza-se nas praticas sociais. E, o conceito de
género textual assume papel complementar no ensino de linguas (Ramos, 2019). Segundo
Bakhtin (2003, p. 279), os géneros textuais/discursivos sdo “tipos relativamente estaveis de
enunciados”. Nesse sentido, a0 nos comunicarmos numa dada esfera da atividade humana
(esfera cotidiana, do trabalho, cientifica, jornalistica etc.), utilizamos os géneros. Por meio do
contexto determinaremos as caracteristicas do género a ser empregado no enunciado (o que ¢
expresso ou dito pelo enunciador do texto), por exemplo, para escrever um artigo cientifico
vamos considerar as caracteristicas que este apresenta como: linguagem mais técnica, ter
resumo, introduc¢ao, desenvolvimento, conclusao e referéncias, etc.

Foi também com as mudancas no ensino de linguas ocorridas nesse periodo (entre as
décadas de 1980 e 1990), trazendo o aluno como centro da aprendizagem, que a lingua
centrou-se no seu uso ¢ em seus contextos de uso (Ramos, 2019, p. 24). Dessa forma, emerge
o conceito de necessidades (Ramos, 2019, p. 24), ja que cada estudante e/ou grupos de
estudantes requerem propoésitos especificos ao tratarmos da lingua. Todavia, como o ESP, o

ELFE — que nao foca somente no inglés — esté voltado para

promover cursos levando em conta necessidades relacionadas a estudo ou trabalho,
focados em temas e contetidos relacionados as areas de atuag@o, a linguagem
apropriada a essas areas e, portanto, no desempenho efetivo de atividades
comunicativas que se relacionam as areas de atuagdo dos alunos (Ramos, 2019, p.
25)

Ao planejarmos um curso voltado para o ELFE, a andlise de necessidades torna-se a

raison d’étre (Ramos, 2019, p. 26), em tradugdo livre, a razdo de ser do ELFE, visto que ¢
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através dela que poderemos pensar nos objetivos e demandas que os nossos alunos querem
alcangar por meio do ensino e aprendizagem. A analise de necessidades foi um alicerce
importante no momento de produzirmos os materiais de nossos cursos, por exemplo. Nesta
fase, por suposto, ¢ de suma importancia fazer uma coleta de dados, pois como comenta
Ramos (2019, p. 27) seus resultados serdo basilares para o desenho inicial de um curso.

Contudo, precisa-se

estar fundamentado em uma teoria de linguagem que guiard as tarefas comunicativas
a serem desempenhadas na area de atuagdo (ou situagdo-alvo) e uma teoria de
aprendizagem que guiara as a¢des pedagdgicas a serem aplicadas no curso (Ramos,
2019, p. 27).

Igualmente, ¢ necessario o uso de materiais auténticos que sirvam para este proposito,
além de que um curso de ELFE normalmente sera de curta duragao, ja que o publico-alvo em
sua maioria sera de adultos com demandas urgentes na lingua (Ramos, 2019, p. 27). Ademais,
essas foram outras caracteristicas que seguimos em nosso curso, o que sera explicitado mais a
frente. O papel do professor também recebe novo significado ja que devera exercer
multifungdes (de pesquisador, designer, elaborador/avaliador de materiais) (Ramos, 2019, p.
27). Se antes o conhecimento era sé o professor quem possuia, com o foco no aluno este deve
ser mediador/colaborador, ja que o estudante ndo serd s6 mais um ser passivo que recebe as
informacdes, isto €, serd uma troca ciclica em que o conhecimento de ambos ¢ importante.
Neste caso, além de todas as funcdes comentadas, o professor também tera a de orientador.
Considerando que os seus alunos poderdo ser especialistas em determinada area com
limitacdes com relacdo a sua proficiéncia linguistica académica e que eles trardo estes
conhecimentos para as aulas, serd sua funcdo como professor orientd-los sobre o que tera

maior relevancia para o momento da aula.

3.2 O ELFE e sua importancia para provas de proficiéncia

Para fazer parte de uma sociedade considerada letrada os estudantes precisam saber ler
e compreender o que se diz no texto, ndo somente decodificar informagdes, conforme
explicitado por Kato (1990), Kleiman (1995) e Solé (1998). Ao falarmos em LE alguns
estudantes podem ter mais dificuldades ao ler um texto ou até mesmo uma parte pode
apresentar mais facilidade. Normalmente, quando um estudante domina adequadamente

estratégias de leitura para ler textos em sua LM, ao estudar uma LE consegue transpor ou
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colocar em pratica tais habilidades. Mesmo sem um bom dominio linguistico, dominar as
habilidades de estratégias de leitura em sua LM pode auxilia-lo na aprendizagem da nova LE.
Entretanto, quando esse dominio ndo existe, ¢ necessario desenvolvé-lo ao aprender uma LE.
Como afirma Delong (2005, p. 18),
deve-se levar em conta que o aluno ¢ antes de tudo um leitor na sua propria lingua,
ou seja, o aluno proficiente que tem facilidade para compreender um texto na lingua
materna o fard também na lingua estrangeira, apesar de todas as dificuldades
inerentes que possam surgir, tais como, o déficit do dominio lingiiistico, a falta de

conhecimento prévio sobre o assunto, a ndo utilizagdo das estratégias de leitura e das
inferéncias que devem ser feitas a medida que se avanca no texto, etc.

Diante do exposto, ¢ importante o professor observar essas dificuldades que os alunos
podem apresentar com relagdo a sua LM e, consequentemente, buscar formas de supri-las,
para que as mesmas ndo venham a aparecer quando forem trabalhar leitura e compreensao em
lingua estrangeira, mais especificamente o espanhol, visto que elas sdo passiveis de serem
transpostas no processo. Para tanto, podem buscar melhores estratégias que ajudem na
compreensédo de acordo com 0 momento ou demanda dos mesmos.*

No cenadrio atual, as LEs tém papel importante nos setores pelos quais circulamos. Nas
suas Instituicdes de Ensino Superior, por exemplo, os alunos se deparam a todo momento com
textos escritos em outros idiomas. Especificamente sobre o espanhol, como traz Delong
(2005, p. 11), “a lingua espanhola tornou-se instrumento de trabalho, que leva o individuo a
conquistar uma boa disposi¢do no campo profissional”, principalmente para aqueles que estao
ou querem ingressar na pos-graduagao, ja que trabalha-se muito com textos em outras linguas.

Por assim dizer, para que os estudantes tenham acesso a esse conhecimento por
“exceléncia” e se tornem leitores e ndo apenas decodificadores, ¢ importante termos ‘““cursos
de espanhol que focalizam, principalmente, a leitura compreensiva do espanhol como lingua
estrangeira” (Delong, 2005, p. 11), com o intuito de fornecer o acesso a este letramento.
Consonante a isso, € em didlogo com os resultados que apresentaremos e discutiremos, esta a
importancia do ELFE, j4 que para ingressar em uma pds-gradua¢do ou muitas vezes para

participar de processos seletivos no exterior (educacionais ou de emprego), ¢ necessario ser

2 Através da incessante preocupagdo de pesquisadores como Kleiman (1995), Kato (1990), e outros que
trabalham na area de leitura, ficou constatado que as dificuldades dos alunos ao processarem a leitura de um
texto ndo estdo somente no desconhecimento da lingua estrangeira alvo, mas, sobretudo, na
interacdo/compreensdo do texto escrito na lingua materna e, conseqiientemente, em lingua estrangeira. Deve-se
levar em conta que o aluno ¢ antes de tudo um leitor na sua propria lingua, ou seja, o aluno proficiente que tem
facilidade para compreender um texto na lingua materna o fara também na lingua estrangeira, apesar de todas as
dificuldades inerentes que possam surgir, tais como, o déficit do dominio lingiiistico, a falta de conhecimento
prévio sobre o assunto, a ndo utilizacdo das estratégias de leitura e das inferéncias que devem ser feitas a medida
que se avanga no texto, etc (Delong, 2005, p. 18).
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proficiente — ou ser considerado um leitor proficiente — em uma lingua estrangeira. Nas
universidades brasileiras, por suposto, a selecdo para ingresso nos Programas de
P6s-Graduacao (PPG) ¢ realizada de acordo com as normas de cada Programa. Conforme o
artigo 35 da resolucdo n° 10/2014 que consta no Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensao
(CEPE)’, é obrigatoria a realizagdo de prova de proficiéncia em leitura nos cursos de
p6s-graduacdo stricto sensu, ou seja, em nivel de mestrado a obrigatoriedade ¢ de apenas uma
lingua e em nivel de doutorado, de duas linguas. Por isso, ¢ importante que os alunos estejam
bem preparados para efetua-la.

Como mostra Delong (2005, p. 18) referenciando Kato (1990) e Kleiman (1995), as
dificuldades dos alunos ao processarem a leitura de um texto ndo estdo somente no
desconhecimento da lingua estrangeira alvo, mas, sobretudo, na interagao/compreensao do
texto escrito na LM e, consequentemente, em LE. Portanto, para sanar essas necessidades,
com o trabalho de ELFE contribui-se para que os alunos, utilizando-se de estratégias e
ferramentas de leitura, tenham auxilio na obtencdo do letramento. As estratégias de leitura,
por sua vez, foram sempre consideradas nos enunciados dos materiais produzidos, como

apresentaremos de forma mais detalhada adiante.

3.3 A importancia da producio de materiais didaticos para o ensino de linguas

Por muito tempo, no ensino e aprendizagem de linguas, o unico instrumento
considerado por exceléncia como MD foi o livro didatico. Todo o planejamento do professor
sobre conteudos e exercicios era feito a partir deste, sua principal fonte de referéncia nas aulas
(Barros; Costa, 2010, p. 88). Além disso, o foco do ensino era o aprendizado da gramatica e
ndo o texto e, menos ainda, os gé€neros textuais. Porém essa concepg¢ao foi reconfigurada,
deixando o texto em primeiro plano de forma que a gramatica passou a ser trabalhada no —e
a partir do — texto.

Contudo, a visao do livro didatico como unico MD também sofreu reestruturagoes,
visto que o conhecimento — e principalmente de LEs —, ndo se limita apenas a esse objeto,
mas sim a constru¢do do saber levando em consideragdo que os estudantes sdo, acima de tudo,
cidaddos que devem ter acesso a conhecimentos diversos que vao além da sala de aula. Para
tal, ¢ importante que o professor saiba produzir seus proprios materiais para dar ou
complementar suas aulas, bem como para atingir seus objetivos com os alunos. Isto permite

que ele amplie também os conhecimentos que co-construira com os estudantes, incentivando

? Para encontrar mais informagdes: https://docplayer.com.br/73014934-Resolucao-no-10-2014.html


https://docplayer.com.br/73014934-Resolucao-no-10-2014.html
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uma abordagem mais colaborativa e participativa, onde ambos professores e alunos
contribuem para a constru¢do do conhecimento. Com a evolugao das tecnologias e o acesso a
outras ferramentas da informacdo, saber incluir materiais autorais que as implementem
corrobora para que o ensino e aprendizagem se torne prazeroso e estimulante, principalmente
quando falamos em LEs em que os alunos podem apresentar muitas dificuldades.

Ademais, ndo podemos condensar todas as informagdes sociais e culturais que
permeiam uma lingua somente em um espago, visto que também precisamos estar sempre nos
atualizando como professores e profissionais da area da educagdo e isso também quer dizer
trabalhar com outros meios de ensino e outras ferramentas. Como aponta Vilaca (2009, p. 7),
“os materiais didaticos devem contribuir de formas variadas para que a aprendizagem seja
bem-sucedida e, se possivel, rapida, prazerosa e significativa”. Todavia, sua relevancia e
utilidade vao depender dos objetivos que se pretendem alcangar (Barros; Costa, 2010, p. 89).
Em tratando-se do desenvolvimento de cursos para o ELFE, muitas vezes ndo h4 material
pronto que atenda as necessidades especificas dos alunos, como ¢ o caso por exemplo das
provas de proficiéncia e, inclusive, os materiais ja existentes acabam sendo materiais
considerados de “tamanho Unico” (one size fits all, no inglé€s) visto que sdo pensados para
serem aplicaveis e se encaixar em todas as situagdes. Para que o material seja posto em
pratica, ficara a critério do professor elabora-lo, considerando que ele deve servir para as
necessidades de seu publico.

Em sintese, a produ¢do de um material de ELFE depende de planejamento,
planejamento este que deve levar em conta uma série de questdes como por exemplo, qual o
objetivo que se quer alcangar dentro do curso, o publico-alvo, qual o formato do ensino
(presencial ou online), tempo de aula e o que se trabalhard em cada uma delas. Esta produgao,
ainda, servird para o proprio professor se aperfeicoar como profissional, transitando

facilmente entre livro didatico e materiais autorais.

3.4 A producio do MD e os principios que o envolvem

Nao ha como produzir/adaptar um material baseando-nos apenas por “intuigdes”, pois
¢ de suma importincia ter critérios objetivos e coerentes, ademais de principios
teorico-metodologicos para fundamentar sua construgdo. Como afirmam Barros e Costa
(2010, p. 89),

essas concepcdes se revelam no fio condutor das unidades (temas, conteudos
gramaticais, fungdes, tarefas), na organizacdo dos conteudos, nos textos usados
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como amostras de uso e funcionamento da lingua, no tipo de exercicios propostos e,
determinam e condicionam o processo de ensino/aprendizagem que serd posto em
pratica em sala de aula.

Antes de propriamente elaborar o material, devemos fazer a analise das necessidades
(Barros; Costa, 2010, p. 91) do publico-alvo que se quer alcancar no curso e das competéncias
a serem desenvolvidas durante as aulas. Além disso, a sele¢do dos temas dependerd dos
propositos do curso estabelecidos em fun¢do do perfil e dos interesses da(s) turma(s) e do
trabalho que se quer desenvolver (Barros; Costa, 2010, p. 95). E interessante que estes tenham
relacdo a dreas e campos sociais distintos e foquem em conteudos que se aproximem dos
objetivos definidos. Igualmente, torna-se possivel definir os conteudos gramaticais a serem
abordados nos MDs a partir de sua recorréncia nos textos do género textual em questao ou na
propria lingua em foco.

Em relagdo a quantidade de unidades tematicas (didaticas), ha que pensar no tempo
reservado para cada uma e, consequentemente, em quantas serdo necessarias para um periodo
letivo. As Unidades Didaticas s@o o conjunto de atividades ligadas entre si, planejadas para
ensinar um conteudo, etapa por etapa que auxiliam o professor a organizar o trabalho na sala
de aula de forma gradual. Depois de selecionada a quantidade de unidades, deve-se definir a
ordem dos temas que serdo desenvolvidos e, finalmente, iniciar a elaboragdo das unidades
(Barros; Costa, 2010, p. 96). Como atualmente o enfoque do ensino de linguas ¢é a partir dos
géneros textuais, ao selecionar os textos para trabalharmos em cada unidade, devemos
“privilegiar o uso de textos auténticos e variados” (Barros; Costa, 2010, p. 96).

Ademais, ao refletirmos sobre os critérios para a elaboracdo dos exercicios ¢
necessario considerar “o enfoque do tema da unidade, a contextualizacao, o uso de géneros
rentaveis e, sempre que possivel, auténticos, e a implicagdo dos fatores associados a expressao
e recepgdo” (Barros; Costa, 2010, p. 101). E, por fim, ao chegarmos a fase da implementacao,
onde o material sera enfim colocado em pratica, devemos tomar certos cuidados como, por
exemplo, se o material vai ser aplicado pelo proprio professor, por outro professor ou vai ser
usado diretamente pelo aluno, sem a presenga do docente. Caso ndo seja o proprio professor a
explicar o material ¢ importante acrescentar junto a ele orientacdes de como ele deve ser

apresentado e trabalhado (Barros; Costa, 2010, p. 92).
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3.5 A leitura e o uso de estratégias de leitura para a sua compreensio

Muito cobrada quando falamos em provas de proficiéncia em LEs, a leitura ¢ uma das
quatro habilidades linguisticas (escutar, falar, ler e escrever) bdsicas que permite nos
relacionarmos e nos comunicarmos no uso da lingua socialmente. Além de uma habilidade,
ler como define Solé (1998, p. 17), “é um processo de interacdo entre o leitor e o texto,
mediante o qual o primeiro tenta satisfazer [obter uma informacdo pertinente para] os
objetivos que guiam sua leitura” (tradugdo nossa, destaque da autora)’. Porém, como as
demais, ela precisa ser trabalhada ja que “a aquisi¢@o da leitura ¢ imprescindivel para que o
sujeito se mova com autonomia nas sociedades letradas™ (Solé, 1998, p. 27). Logo, € s6 por
meio deste processo — integrado com os demais, visto que nenhuma das habilidades
linguisticas devem ser trabalhadas isoladamente —, que conseguimos que o leitor chegue a
compreensdo das informagdes no texto.

Concomitantemente, para que isso ocorra, deve-se “fazer com que o leitor compreenda
o texto, que ele va construindo ao longo do caminho uma ideia acerca do seu conteudo e
extraindo dele aquilo que interessa para seus objetivos”™ (Solé, 1998, p. 26-27). Dessa forma, ¢
importante que o leitor seja ativo e tenha sempre um objetivo (finalidade) com a leitura, ou
seja, ler para chegar a algo (Sol¢, 1998, p. 17). Podemos ter diferentes propositos com a
leitura e fazer este reconhecimento de para qué se 1€ ¢ muito importante, j& que para cada tipo
de leitura teremos uma finalidade especifica. Ademais, para os estudantes que pretendem
realizar exames de proficiéncia, a necessidade de compreender o que se 1€ — muito mais do
que s6 decodificar — ¢ ainda maior pois isso facilita o entendimento do aluno em relagdo a
lingua estrangeira, ao contexto em que esta inserida e traz maiores chances de aprovacao.

Complementarmente a isso, ao ensinar a lingua espanhola, ndo podemos ignorar a LM
do falante, pois ela pode servir como ferramenta para desmistificar ideias erroneas sobre a
lingua espanhola como por exemplo “o espanhol ¢ muito parecido com o portugués, entdo ndo
¢ preciso estuda-lo; se eu sei como se diz/escreve em portugués, sei também em espanhol”
(Barros; Costa, 2010, p. 108), promovendo assim o avango interlinguistico dos alunos.
Também podemos aproveitar a bagagem que eles carregam, isto ¢, os conhecimentos prévios
que eles possuem como leitores e assim estabelecer “contrastes” (Barros; Costa, 2010, p. 108)

entre ambas para criar uma maior compreensao da lingua-alvo.

4 No original: “es un proceso de interaccion entre el lector y el texto, proceso mediante el cual el primero intenta
satisfacer [obtener una informacion pertinente para] los objetivos que guian su lectura” (Solé, 1998, p. 17).
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Diante desse foco em leitura, entendemos ser necessario que os professores
compreendam os modelos de leitura para que assim possam potencializar e fomentar praticas
de leitura mais reflexivas, contribuindo com o desenvolvimento do pensamento critico dos
estudantes. Entre os modelos conhecidos, destacamos trés: o modelo bottom up (ascendente),
modelo top down (descendente) e o modelo interativo.

O modelo de leitura bottom up, também chamado de modelo ascendente, centra-se no
texto e na decodificag¢do, ja que considera que o leitor pode decodificar um texto em sua
totalidade. Sendo assim, essa decodificacdo no ato de ler ocorre da palavra para a sentencga até
chegar ao significado. Para Delong (2005, p. 28), este modelo (modelo ascendente) seria
representado pelo verbo extrair, pois compete ao leitor extrair do texto significado, isto ¢, “na
medida em que ele avangca no texto, ele vai extraindo por meio da sequéncia
palavra-sentenca-significado sua compreensao”.

Portanto, acredita-se que ao decodificar um texto o leitor consegue recuperar a
mensagem ou mesmo a intencdo do autor que o escreveu. Percebe-se que este modelo se
assemelha ao ensino em que o foco era puramente a gramatica descontextualizada porque as
contribui¢cdes € o conhecimento de mundo dos estudantes eram ignorados priorizando que
estes aprendessem apenas a decodificar as informacdes. Ademais, para o modelo ascendente o
aluno ¢ um agente passivo e receptivo que sO recebe as informacdes de um texto e as
decodifica.

Ja& o modelo top down ou descendente, contrapde-se ao modelo anterior pois
considera-se que o leitor usa seu conhecimento prévio e seus recursos cognitivos para
estabelecer antecipagdes sobre o conteudo — centra-se no leitor (Solé, 1998, p. 19). Podemos
entender entdo que este modelo da énfase ao leitor cuja tarefa serd a de (re) construir o
significado do texto lido a partir de seu conhecimento prévio e de mundo. Para isso,
entende-se que o conhecimento prévio do aluno € tdo importante ou até mais importante que
as informagdes impressas no proprio texto.

Se compararmos a tarefa do leitor no modelo descendente com relagdo ao modelo
ascendente descrito anteriormente, percebemos que a diferenga consiste no fato de que no
modelo descendente o leitor ndo se limita a ser uma entidade passiva e receptiva, ja que ele
pode atribuir significado(s) ao passo em que interage com as informagdes do texto. Dessa
forma, no modelo descendente o conhecimento prévio ¢ um dos elementos mais importantes,
pois ¢ trazido para o texto pelo leitor, muito antes de a leitura ter se iniciado, dessa maneira, a
partir do momento em que o leitor entra em contato com o titulo, com os graficos, as

ilustragdes, o nome do autor, etc., esses irdo desencadear na mente do leitor uma série de
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hipoteses que vao sendo confirmadas ou ndo durante o processo de leitura (Delong, 2005, p.
29).

Este modelo tem relagdo com o verbo atribuir, onde a €nfase esta no leitor e ndo no
texto. Novamente, o mesmo texto lido por varios leitores pode evocar em cada um deles
hipoteses e conhecimentos diferentes. Isso acontece porque se leva em consideracdo a
bagagem de experiéncias que o leitor traz consigo. Dentro da leitura, ele vai preenchendo as
lacunas que o texto apresenta com o conhecimento prévio que possui (Delong, 2005, p. 29).

O ultimo modelo aqui comentado ¢ o modelo interativo, onde o leitor utiliza
simultaneamente seu conhecimento de mundo, seu conhecimento do texto para construir uma
interpretagdo acerca disso, logo, usa ambos os modelos anteriores somados para chegar a
compreensdo por exceléncia (Solé, 1998, p. 19). O modelo interativo traz, sobretudo, uma
bidirecionalidade visto que a visao de leitura como um processo interativo ¢ uma combinagao
da informagdo textual (modelo ascendente) com a informagdo trazida pelo leitor para o texto
(modelo descendente), ou da interacdo da mente do leitor com elementos do texto. Dessa
forma, o leitor usard varios niveis de conhecimento, inclusive o linguistico, para chegar a
compreensdo maxima do texto.

Eventualmente, no ensino de LEs haverd momentos em que sera necessario trabalhar
os trés modelos supracitados concomitantemente e outras situacdes em que sera necessario
trabalhar com um em especifico e vice-versa. Porém, o que ndo podemos ¢ desconsiderar um
dos modelos em privilégio de outro, porque os objetivos de cada modelo apresentado
contribuem para a compreensdo dos estudantes. Afinal, podemos buscar a partir deles as
melhores alternativas de estratégias de leitura para que o aluno seja um leitor eficiente. Elas
servem entdo como uma ajuda que se proporciona ao estudante para que ele possa construir
suas aprendizagens e compreensdes das informagdes do texto.

Em tratando-se das estratégias utilizadas nos processos de leitura, elas podem mudar e
se adaptar de acordo com o texto que queremos abordar e também conforme necessidades,
nao raro haverdo algumas delas que se mantém antes, durante e depois da leitura (Sol¢, 1998,
p. 77). Ha ainda que ressaltar que “ler ¢ acima de tudo uma atividade voluntaria e prazerosa, e
ensinar a ler deve levar isso em conta” (Solé, 1998, p. 77-78, tradugdo nossa)’. Além disso, é
importante tentar articular diferentes situa¢des com a leitura — oral, coletiva, individual e

silenciosa, compartilhada —, promovendo sempre que possivel que estas se aproximem a

> No original: leer es sobre todo una actividad voluntaria y placentera, y ensefiar a leer debe tener esto en cuenta
(Solé, 1998, p. 77-78).
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contextos de uso real e sejam motivadoras, fomentando o gosto pelo ato de ler (Sol¢, 1998, p.
78-80).

Contudo, ¢ fato que as estratégias nao detalham nem prescrevem tudo, principalmente
se consideramos que elas implicam o cognitivo € 0 metacognitivo, ndo podemos tratd-las
como se fossem receitas prontas e infaliveis (Sol¢, 1998, p. 59-60). Além disso, elas implicam
também autodirecdo — existéncia de um objetivo e a consciéncia de que esse objetivo existe
— ¢ autocontrole, ou seja, a supervisao e avaliacdo do proprio comportamento em fungao dos
objetivos que o guiam (Solé, 1998, p. 59). Por outro lado a autora aponta que a compreensao

do que se 1€ ¢ produto de trés condigdes:

1. Estrutura que resulte familiar ou conhecida, e de que seu léxico, sintaxe e coesdao
interna possuam um nivel aceitavel; 2. Grau em que o conhecimento prévio do leitor
seja pertinente para o contetido do texto. Para que o leitor possa compreender, ¢
necessario que o texto em si se deixe compreender ¢ que o leitor possua
conhecimentos adequados para elaborar uma interpretagdo acerca dele; 3. Das
estratégias que o leitor utiliza para intensificar a compreensao e a memoria do que
&, assim como para detectar ¢ compensar os possiveis erros ou falhas de
compreensio (Solé, 1998, p. 60-61, tradugdo nossa).®

Em sintese ¢ importante ensinar estratégias de leitura, porque elas colaboram para que
o aluno avance no curso de agdo como leitor. E s6 a partir delas que conseguimos formar
leitores autdbnomos, criticos e letrados. Além disso, as estratégias de compreensao leitora nos
permitem a aquisicdo dessa leitura proficiente, de maneira que conseguimos ter uma posi¢ao
mais autdbnoma em relacdo a leitura. Sendo assim, uma leitura adequada envolve trés etapas
importantes, segundo Solé (1998) e Silva Junior (2006). De acordo com estes autores, essas
trés etapas de leitura sdo a pré-leitura, a leitura e a poés-leitura. No quadro abaixo,

apresentaremos uma breve definicdo de cada uma:

Quadro 1 - Etapas que constituem o processo de leitura

Pré-leitura Momento
e ¢ o0 momento antes da leitura propriamente dita.

Acdes

®  nessa etapa os estudantes fazem:

® No original: “1. Estructura que resulte familiar o conocida, y de que su léxico, sintaxis y cohesion interna
posean un nivel aceptable; 2. Grado en que el conocimiento previo del lector sea pertinente para el contenido del
texto. Para que el lector pueda comprender, es necesario que el texto en si se deje comprender y que el lector
posea conocimientos adecuados para elaborar una interpretacion acerca de ¢€l; 3. De las estrategias que el lector
utiliza para intensificar la comprension y el recuerdo de lo que lee, asi como para detectar y compensar los
posibles errores o fallos de comprensioén” (Solé, 1998, p. 60-61).
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o antecipagdes e criam hipoteses acerca das informagdes do texto que sera lido;

o ativam conhecimentos prévios, isto €, recorrem aos seus conhecimentos de
mundo;

o fazem inferéncias acerca da tematica do texto que vao ler.

Atividades Pedagégicas
e analisam os indices que compdem o texto como titulo, subtitulo, data de

publicagdo, quem ¢ o autor, palavras em negrito, etc.;
e  observam a infraestrutura textual do género que vao ler.

Leitura

Momento

e  ocorre a verifica¢do das hipodteses ¢ inferéncias levantadas na pré-leitura;

faz-se a identificagdo das ideias principais e secundarias do texto;

e  confirma-se se o titulo ndo era enganoso, ou seja, se a ideia central do texto estava
disposta no titulo ou se ndo.

Acdes

e leitor vai analisar e explorar com maior atencdo os elementos graficos
constituintes do género e da tipologia textual que estdo lendo;

® a0 se deparar com palavras que ndo conhece o leitor inteligente “saltara” por cima
delas e seguira a leitura normalmente;

e lecitores sdo capazes de identificar e comunicar as palavras que ndo
compreenderam do texto.

Atividades Pedagogicas
e faz-se em um primeiro momento uma leitura individual;

e cm seguida, para gerar interagdo entre os estudantes e tirar possiveis dividas mais
especificas, realiza-se uma leitura em voz alta.

Pos-leitura

Momento

e  conjugam todas as atividades relacionadas ao texto lido e discutido, explorando e
ampliando as possibilidades de compreensdo cognitiva do mesmo.

Acdes

e leitores sdo incentivados a resumir o que compreenderam do texto, a buscar
informagdes globais e especificas no texto, a realizar inferéncias.

Atividades Pedagégicas

e  osexercicios de pos-leitura devem:

o estimular o desenvolvimento de estratégias variadas, como a localizagdo de
informag@o, a producdo de inferéncia, o uso dos conhecimentos prévios, a
compreensdo global, seletiva e detalhada do texto;

o explorar o carater polifonico (as diversas vozes presentes) dos textos ¢ a
intertextualidade;

o favorecer a pluralidade de interpretagoes;

contribuir para a formagao de um leitor reflexivo e critico;

o ser diversificados, isto ¢é, de diferente natureza (completar, associar
informagdes, relacionar palavras ao tema, a defini¢des e/ou imagens, responder
perguntas abertas, formular perguntas etc.) procurando-se privilegiar os
exercicios que demandem a releitura e a reflexdo.

o

Fonte: adaptado de Solé (1998) e Silva Junior (2006)
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Além das estratégias indicadas no Quadro 1, ha outras estratégias que também podem
contribuir para o aprendizado do aluno. Muitas vezes elas ja foram colocadas em pratica por
eles, porém sem terem sido denominadas, como ¢ o caso por exemplo de skimming e
scanning, estratégias muito utilizadas no ensino de lingua inglesa mas que podem ser
aplicadas a leitura de textos em lingua espanhola ou em outras linguas.

Do ponto de vista de Delong (2005, p. 64) e Boéssio (2006, p. 52-53), entende-se
skimming como uma estratégia de leitura rdpida de um texto para se adquirir uma impressao
geral sobre o assunto. Igualmente, serd por meio desta que o leitor vera se o assunto do texto ¢
ou ndo relevante para seu objetivo. Da mesma maneira, ao utilizar esta estratégia, ndo
precisamos saber em detalhes o que o texto diz, podemos “ir saltando™ no texto, as partes que
ndo queremos ler ou mesmo buscar nos paragrafos inicial e final as ideias principais que ele
apresenta (Solé, 1998, p. 81). Além disso, “estimular esse tipo de leitura torna-se essencial
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para o desenvolvimento da ‘leitura critica’ (Solé, 1998, p. 82). Diferentemente da estratégia
de scanning, em que ha que buscar as informagdes de maneira especifica, com esta temos que
compreender o global, o todo do texto.

A estratégia de scanning ¢ definida pelas autoras como uma estratégia que permite ao
leitor localizar informagdes especificas sem recorrer a leitura linear do texto. Utilizamos esta
estratégia para obter uma informacgao precisa, isto ¢, lemos para localizar algum dado que nos

interessa, como por exemplo um conceito em um artigo cientifico. Ademais, como comenta

Sol¢ (1998, p.81), esse tipo de leitura ¢ considerada seletiva

por sua rapidez, quando “se passa os olhos” pela informagdo ndo pertinente e, a sua
vez, minuciosa quando se encontra o que se busca. A leitura como meio para
encontrar informagdes precisas tem a vantagem de aproxima-la a um contexto de uso
real tdo frequente que nem sequer somos conscientes disso (Solé, 1998, p. 81,
tradugdo nossa).’

Diante disso, ambas estratégias — skimming e scanning — permitem selecionar o que
¢ mais relevante para se deter no momento de leitura. Além dessas estratégias, Boéssio (2006,
p. 52-53) também defende a de prediction (predi¢ao), habilidade basica para a pratica de todas
as demais estratégias de leitura e o processo de leitura em geral. Alids, ao trabalharmos tanto
com essas estratégias como com as comentadas anteriormente, estaremos fazendo com que os

alunos coloquem em pratica os modelos de compreensdo leitora, pois extrair e atribuir

7 No original: “por su rapidez, cuando “se pasa la mirada” por la informacion no pertinente y a la vez minuciosa
cuando se encuentra lo que se busca. La lectura como medio para encontrar informaciones precisas tiene la
ventaja de aproximarla a un contexto de uso real tan frecuente que ni siquiera somos conscientes de ello” (Solé,
1998, p. 81).
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significado do/no texto requer que se saiba como fazé-lo e para isso servem as estratégias de
leitura que ampliam as possibilidades dos leitores. Apresentados os elementos tedricos que
fundamentam o nosso trabalho, na proxima secdo abordaremos como se deu a metodologia

(etapas de planejamento) realizada para o MD e sua aplicagao.
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4 METODOLOGIA

Neste capitulo, descreveremos toda a elaboragdo do curso e do MD desenvolvido.
Dessa maneira, explicaremos as etapas de planejamento realizadas para que estes fossem

colocados em prética.

4.1 Etapas de planejamento realizadas

O processo de elaboracdo do MD para o curso denominado de Preparacion para
Examenes de Proficiencia en Lectura, dividiu-se em vdrias etapas de planejamento, cuja
primeira etapa foi justamente fazer a andlise de necessidades (Barros; Costa, 2010; Ramos,
2019) do publico-alvo que queriamos alcangar. De acordo com nossas observagdes em outros
cursos ministrados no CLA Espanhol, percebemos que nossos alunos neste novo curso
poderiam ter niveis diferentes de entendimento da lingua, sendo entre Al e A2, conforme o
Quadro Europeu Comum de Referéncia para Linguas (Common European Framework of
Reference for Languages - CEFR) que descreve a proficiéncia em um idioma. Isto €, nossos
alunos poderiam estar entre o conhecimento basico e intermediario da lingua espanhola,
justamente porque as turmas dos nossos cursos alcangam um publico com conhecimentos
diversos na lingua. Ademais, levamos em consideragdo também que para um curso voltado
para a proficiéncia de leitura em nivel stricto sensu, os estudantes seriam em sua maioria
alunos de pds-graduagdo que queriam garantir sua permanéncia na mesma ou alunos que
concluiram a graduagdo e tinham o objetivo de ingressar na pos-graduacao.

Na sequéncia, elaboramos os objetivos do curso, sua ementa e o tempo de sua duragdo.
Considerando os pressupostos de Ramos (2019) expostos anteriormente, em especial, os
resultados da andlise de necessidades, elaboramos um curso com carga horaria total de 32
horas sincronas e com um nimero maximo de 30 alunos por turma®. Essa carga horaria foi
dividida em dois encontros semanais de 2 horas cada, visto que mais tempo poderia ser
cansativo para eles. Além disso, as atividades do material foram planejadas com o intuito de
serem feitas todas durante o0 momento da aula sincrona. Todas elas ocorreram pela plataforma
Google Meet ou Google Jitsi Meet, que sdo de facil acesso por parte dos alunos. Ja os
materiais de cada aula foram disponibilizados na plataforma Google Classroom, em pdfs

editaveis nos quais os estudantes podiam escrever no proprio material.

¥ Considerando que ha desisténcia ao longo dos cursos, previamos um niimero expressivo de participantes, isto &,
30 alunos por turma.
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Para o planejamento e produ¢do dos materiais, buscamos compreender o que era uma
prova de proficiéncia e suas caracteristicas e, logo, analisamos como funcionava a estrutura da
prova — mais especificamente a prova aplicada pela Comissdao de Avaliacdo de Proficiéncia
em Leitura em Lingua Estrangeira (CAPLLE). Concomitante a isso, lemos os textos
orientadores supracitados na fundamentacao tedrica, como por exemplo, o livro de Solé sobre
estratégias de leitura. Foram estes que nos ajudaram a pensar como preparar o material e seus
exercicios.

ApoOs as leituras e a partir das observagdes sobre as caracteristicas dos exames de
proficiéncia, fizemos uma selecdo de exemplares de géneros textuais que contemplassem a
esfera académica e priorizamos o género artigo de divulgagdo cientifica, visto que
observamos ser o mais comumente presente nesses exames. Também o escolhemos por ele
compartilhar informagdes, pesquisas e conceitos cientificos a um publico leigo — um publico
que desconhece ou pouco sabe sobre o assunto — de uma maneira mais explicativa e didatica,
distinguindo-se do artigo cientifico que emprega uma linguagem mais especializada. Além
disso, com a finalidade de contemplar o nosso publico-alvo que poderiam ser alunos de cursos
distintos, optamos por selecionar textos de divulgagao cientifica de diferentes areas, pois isso
serviria também como insumo para gerar discussdo a partir dos textos e dos conhecimentos
que estes tivessem sobre determinada tematica.

No total foram 6 textos selecionados, a partir dos quais elaboramos os exercicios,
levando em conta também a necessidade de exercicios diversificados (de diferentes tipos,
como por exemplo, verdadeiro ou falso, interpretacdo textual, etc) e que abordassem o uso de
estratégias de leitura antes, durante e depois do processo de leitura (Solé, 1998; Silva Junior,
2006). Além das unidades baseadas nos textos, criamos uma unidade com uma breve
introducao sobre a lingua espanhola, as variedades de acentos € sons mais importantes, ja que
saber a prontncia na lingua espanhola pode contribuir para uma maior compreensao do que se
1€.

Ademais, como nossos alunos podiam ter diferentes niveis de conhecimento da lingua
e também ser de diversos cursos, desenvolvemos as atividades baseadas nos textos e
considerando a importancia da progressdo, ou seja, do texto mais simples para o mais
complexo. A progressdo foi importante para evitar que os alunos pudessem se frustrar em um
primeiro contato com a lingua, principalmente caso se encontrassem em niveis distintos de
conhecimento da mesma. Igualmente, comegar por um texto mais complexo, poderia causar
certo desconforto naqueles que tivessem um conhecimento mais basico e desmotivar sua

participag@o nas atividades.
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Com relagdo as aulas preparadas semanalmente, ¢ importante ressaltar que fizemos
planos de aulas e orientagdes pedagogicas frequentes antes, durante e depois da aplicagdo do
material. Em sintese, a ultima etapa que executamos foi por em pratica o MD com os
estudantes, considerando sempre o uso das estratégias que contribuem para o ensino e
aprendizagem. Além disso, ao final do curso, aplicamos dois simulados, usando provas de
proficiéncia que se assemelhavam as caracteristicas da prova da CAPLLE para que assim os
estudantes colocassem em pratica os conhecimentos adquiridos durante o curso. Também
aplicamos ao final de cada edigdo um formulédrio de avaliagdo com o intuito de que eles
pudessem avaliar o material e também a sua propria participagdo no mesmo. Abaixo,

indicamos a estrutura geral do MD, o qual analisaremos em detalhes no préximo capitulo:

Quadro 2 - Estrutura visual do Material Didatico

Areas do conhecimento Titulos dos textos de divulgacio cientifica Fonte

e Breve introducdo da lingua, variedades e sons mais

importantes;
Unidade zero - e Apresentagdo do que ¢ exame de proficiéncia, do | Material elaborado
Introducio a lingua que sdo estratégias de leitura ¢ sua importancia; para o curso

e Tabela nexos/conectores textuais ¢ foco no género
artigo de divulgacdo cientifica;

¢Podrian vacunarnos contra la covid con una primera

Saide dosis de una vacuna y la segunda de otra? El Pais
Biologia El pulpo y el hombre Muy Interesante
Astronomia/Astrofisica | Cuando se hace de noche en pleno dia CONICET

La inteligencia artificial de Google predice la
Tecnologia e genética | estructura de todas las proteinas conocidas y abre un El Pais
nuevo universo para la ciencia

Saude JSon mejores las hormonas bioidénticas ? El Pais
. . Sobre barios y dolores Universidad de
Sociologia .
Rosario

Fonte: elaborado pela autora Stéphany Molinari

A seguir, falaremos sobre a andlise e discussdo dos resultados. Estas, por sua vez,
foram feitas a partir do material elaborado e aplicado no curso de Preparacion para examenes

de proficiencia en lectura.
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5 ANALISE E DISCUSSAO DE RESULTADOS

Neste capitulo, apresentaremos o0 MD e a estrutura que o compde, além das analises
das etapas executadas na estrutura interna de cada uma das unidades didaticas selecionadas
para serem analisadas. Dessa maneira, analisaremos as pré-atividades de leitura dos textos 1,
2 e 6; as atividades durante o processo de leitura propriamente dito; e, por fim, as atividades
de pos-leitura.

Também comentaremos sobre os tipos de questdes em nosso material que ativaram a
compreensdo global e a compreensdo especifica, por meio da localizacao de informagdes, e
igualmente questdes que exigiam compreensao de vocabuldrio contextualizado e
conhecimentos linguisticos relevantes para o entendimento do texto. Ao final deste capitulo,

comentaremos sobre as adaptacdes feitas no material para o uso na modalidade virtual.

5.1 O MD e sua estrutura

Como indicado na metodologia, o material para o curso de Preparacion para
examenes de proficiencia en lectura estd organizado em seis Unidades Didaticas.
Consideramos a unidade que abre o material como “unidade zero”.

Na Unidade 0, apresentamos as informagdes do curso, como por exemplo, cronograma
de como ele esta organizado e regras para uma boa participa¢do. Somado aos dados do curso
também ha uma introdugdo a lingua, sons e variedades mais importantes do espanhol por
meio de uma apresentacao em slides e uma atividade “quebra gelo”, conhecendo assim os
alunos e o que sabem sobre a lingua. E nesta unidade também que se apresenta aos estudantes
os exames de proficiéncia, as caracteristicas que eles apresentam, como por exemplo o tempo
de duragdo da prova, e a importancia das estratégias de leitura no momento de realiza-lo e
interpretar um texto. Por fim, falamos da relevancia de conhecer os géneros textuais e
apresentamos a tabela de nexos e conectores textuais que elaboramos, j4 que os mesmos estao
muito presentes nos textos por darem coesao e coeréncia ao que se €.

A partir das unidades de 1 a 6, descritas no Quadro 2, trabalhamos com os textos
auténticos de divulgacdo cientifica, sendo eles das areas de biologia, tecnologia e genética,
astronomia/astrofisica, saude e sociologia. Além de serem de areas distintas, os textos

contemplados também foram retirados de fontes diferentes sendo elas EI Pais, Muy
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Interesante, CONICET (Consejo Nacional de Investigaciones Cientificas y Técnicas) e
Universidad de Rosario.

Com a exce¢ao da unidade zero, todas as demais Unidades Didaticas que trabalham
com os textos estdo organizadas internamente em pré-atividade de leitura, leitura do texto e
pos-atividade de leitura, isto ¢, seguindo os pressupostos presentes no processo de uma leitura
adequada (Quadro 1). Consonante a isso, estdo disponibilizados nas unidades — inclusive —
materiais que consideramos como ‘“extras” em links para que os estudantes pudessem
acessa-los de maneira pratica. Assim, levando em conta que todas as nossas Unidades
Didaticas estdo organizadas da mesma maneira — seguem um padrdo —, para este trabalho
de conclusdo de curso, optamos por analisar as atividades de pré-leitura, leitura e pds-leitura
somente de trés das nossas unidades, sendo elas: unidade 1, unidade 2 e a unidade 6 que

encerra o material.

5.2 Analise das atividades de pré-atividade de leitura

Como ja informado, todas as unidades didaticas de 1 a 6 de nosso material previam,
antes da leitura do texto, atividades de pré-leitura considerando a proposta de Solé (1998) e
Silva Janior (2006). Dessa forma, analisaremos a seguir as atividades de pré-leitura referentes
aos textos 1,2 ¢ 6.

O tema do texto 1 tratava sobre a possibilidade de vacinar-se com uma primeira dose
de uma vacina e a segunda de outra. Logo, o escolhemos para ser o texto inicial pela tematica
relacionada ao periodo de pandemia vivido. Para poder ilustrar melhor a analise, segue na
imagem (Figura 1), na pagina seguinte, as atividades de pré-leitura do texto 1.

Com a pretensao de que os alunos facam antecipagdes/hipoteses acerca de informagdes
que poderdo estar ou ndo presentes no texto e também inferéncias sobre sua tematica,
podemos nos valer da projecdo do titulo, subtitulo (caso haja) e da imagem (caso haja)
correspondente ao texto para ativa-los, como ¢ o caso da questdo 1. Nela, palavras como
“covid” e “primera dosis” forneceram aos estudantes a possibilidade de inferéncia para que
compreendessem que outras palavras como vacunarnos € vacuna significavam “nos vacinar”
e “vacina”. Além disso, uma analise da foto nessa etapa de pré-leitura, ¢ importante porque
ela também traz informagdes importantes: uma pessoa, vestida com roupas de protecao,
segurando um frasco que parece ser de vacina.

Também destacamos que a pergunta “I) A partir del titular y de la imagen, ;sobre qué

crees que va a tratar el texto?” ¢ um tipo de questdo que propicia que hipdteses sejam
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levantadas pelos alunos. Desta maneira, ¢ possivel levantar hipoteses sobre os efeitos que o
ato de vacinar com duas vacinas distintas poderia causar e que, ainda, para que iSso ocorresse,

seriam necessarios muitos estudos e que provavelmente o texto abordaria este topico.

Figura 1 - Questdes de pré-atividade de leitura (unidade 1)

Texto 1

== Antes de empezar la lectura:

1) A partir del titular ¥ de la imagen, ;s0bre qué crees que va a tratar el texto?
2) ;ponde fue publicado?
3) ¢Cusndo fue publicado?

4} ¢Quién es el/la autor{a}?

iPodrian vacunarnos contra la covid con una

I@*:Erirrluzra dosis de una vacuna y la segunda de otra?
Mo hay nada que lo impida, pero para hacerlo es imprescindible
realizar muchos estudios

Material elaborado por las becarias Rebeca Siqueira y Stephamny Molinari bajo la ornentacion de la profesora Dra. Hatalia Labella-Sanchez

Fonte: Rebeca Siqueira e Stéphany Molinari (bolsistas do CLA).
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Por outro lado, para trabalharmos o contexto de produgdo deste texto, ¢ viavel
chamarmos a aten¢do para algumas caracteristicas de producdo. Por essa razdo, as perguntas
relacionadas a onde e quando foi publicado, quem ¢ o(a) autor(a) e palavras em negrito sao
relevantes (ver Figura 1, questdes 2, 3 e 4). Isto torna possivel que os alunos tenham nocao de
quais informagdes vao encontrar e, além disso, serd importante no momento de realizar as
atividades de pos-leitura. Ao ler um texto em sua LM ou em uma lingua estrangeira como o
espanhol, pode ocorrer de os estudantes focalizarem apenas no texto e o que ele quer dizer,
ignorando ou deixando de lado as informacgdes do contexto de producdo que este dispde. Por
isso, 0 momento de pré-atividade de leitura — principalmente no texto inicial —, serve para
orientarmos os estudantes para que ndo desconsiderem estes elementos quando forem realizar
as atividades previstas para os textos.

Igualmente, ao pedirmos para que os alunos reflitam na questdo 3 (;Cudndo fue
publicado?) sobre a data de publicacdo do texto, pode-se movimentar os conhecimentos de
mundo do leitor, os quais serdo relevantes em questdes de pos-leitura, ja que o mesmo foi
publicado no auge da pandemia. Sendo assim, percebemos que no texto 1 as atividades de
pré-leitura propuseram os pressupostos da etapa de pré-leitura estabelecida por Solé (1998) e
Silva Janior (2006) (ver Quadro 1).

A seguir, analisaremos as atividades de pré-leitura propostas no texto 2, levando em
consideragdo como elas ativaram os elementos constituintes na etapa ja citada. O texto 2,
tinha como tema as diferengas e semelhangas entre o animal — polvo — ¢ o homem e foi
escolhido como segundo a ser trabalhado no material. Na proxima pagina, disponibilizamos a
imagem das atividades de pré-leitura deste segundo texto (Figura 2).

Ao perguntar na questdo “1) A partir del titular del texto y de la foto inicial, ;sobre
qué crees que va a tratar el texto?”, esta auxilia a que os alunos consigam inferir por meio da
imagem o que significa pulpo, palavra encontrada no titulo. Somados titulo e imagem,
torna-se possivel a compreensdo de que a denominagdo ¢ dada para “polvo” em espanhol.
Inclusive, € possivel comentar com eles, por meio desta questdo, que a propria palavra polvo
em espanhol ¢ considerada uma palavra heterosemantica ou falso amigo, isto ¢, palavras com
grafia e/ou pronuncia igual ou semelhante em portugués e espanhol, mas com significados
completamente diferentes em ambas as linguas. Neste caso a palavra polvo tem a grafia igual
em portugués e aparenta ter o mesmo significado, mas na verdade se traduz como pd/poeira.
Essas reflexdes podem servir como insumo para desmistificar que espanhol e portugués sao

iguais.
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Figura 2 - Questdes de pré-atividade de leitura (unidade 2)

=P Antes de empezar la lectura:

1) A partir del titular del texto y de la foto inicial, jsobre qué crees que va a tratar el texto?

2) jCudndo fue publicado vy donde fue publicado?

3) ¢A cudl drea del conocimiento pertenece?

«ELPULPOY EL HOMBRE
MUY INTERESANTE - 30 MAYO, 2018

Pareceria todo lo contrario, pero bos octdpodos tienen
increfbles semejanzas con el homo sapiens

CLA UF%G

CEWTRO DE LIHGLWE PRRA UNIVERSIDADT MDIEAL
FeT Azani e urecy B RIS GRANE D0 UL

mhﬂphhﬂhﬂm,mww&ﬁmﬁhmhmlum

Fonte: Rebeca Siqueira e Stéphany Molinari (bolsistas do CLA).

Ademais, ao propor para os alunos que observem nao so6 titulo e imagem mas também
a legenda que aparece abaixo da foto, o material contribui para que se realizem antecipagoes e
ativem os conhecimentos prévios, como por exemplo, de que o texto tratard sobre as

semelhancas e diferencas entre polvo e homem. Salientamos ainda que ao questiona-los a qual
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area do conhecimento o texto pertence (ver questdo 3), os alunos podem acabar realizando
inferéncias e hipoteses como, por exemplo, ser possivel o texto pertencer a area da biologia ou
neurociéncia, o que se comprovara durante a leitura.

Por outro lado, ressaltamos que a questdo 2 ¢ um tipo de pergunta que torna possivel o
reforco da importancia do conteudo que compde o contexto de producdo do texto. Sendo
assim, conseguimos orientar que os alunos observem quem o escreveu, sua data de
publicacao, visto que estes dados podem ser Uteis na pds-leitura.

Por tultimo, analisaremos as atividades de pré-leitura relativas ao texto 6, texto que
encerra o nosso material. Nele, o tema traz a breve histéria da jovem Immaculée que ficou
presa durante um longo periodo em um banheiro com outras sete mulheres devido a um
momento de tensdes causadas por uma guerra civil na Ruanda. Ademais, o texto também
aborda como sua historia serviu de inspiragdo para a autora — Angela Santamaria — criar
uma instalacdo artistica e leva-la para diversos povos indigenas em que as mulheres poderiam
compartilhar suas dores, sofrimentos e violéncias vividas. Na imagem (Figura 3) disposta na
pagina subsequente, seguem-se as atividades de pré-leitura do texto 6.

Por se tratar das atividades de pré-leitura da tltima unidade, optamos por nao explorar
explicitamente o contexto de producdo, pois consideramos que os alunos poderiam ser
capazes de executar este movimento sem orientacdo formal, ou seja, fazé-lo de forma mais
autonoma. Além disso, as questdes de pré-leitura propostas incentivam os estudantes a
estabelecerem inferéncias a partir da leitura conjunta do titulo e da imagem disponivel
(questdo 1). Na questdo 2, a pergunta pedia para que os estudantes pensassem a partir da
tematica identificada, quais outras palavras ou conceitos poderiam fazer parte do texto. Ja na
questdo 3, pedia-se para que eles comentassem a partir dessas primeiras informagdes
adquiridas sobre o texto a que tipo de leitor ele poderia interessar € como eles se relacionavam
com a tematica que seria abordada pelo texto. Este tipo de questdo contribui para que eles se
atentem ao género textual que lerdo, neste caso, o artigo de divulgacao cientifica.

Nesta etapa de pré-leitura, também ressaltamos que destacar a necessidade de uma
analise do titulo, subtitulo e das imagens (questdao 1), ¢ importante porque torna possivel os
alunos observarem se estes elementos, conjuntamente, trardo ou nao a ideia principal do texto.
Em certos casos essas informagdes podem ter fungdo de confundir o leitor sobre o que ¢ ideia
principal e o que € a tematica do texto e por isso € valido que durante a leitura eles tentem

confirmar a correspondéncia das mesmas no texto.
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Figura 3 - Questdes de pré-atividade de leitura (unidade 6)

=P Antes de empezar la lectura:

1) A partir del titular y de las fotos que aparecen en el texto que vamos a leer,
Joué inferencias consigues hacer sobre su tematica?

2) jCudles otros conceptos/palabras crees que vamos a encontrar en este
texto?

3) A respecto de estas ideas previas, ja qué tipo de lector le podria interesar ese
texto? JComo crees que te relacionas con la tematica?

Sobre
banos
y dolores

CLA UF%GS

CEMTRD € LISELVE: PR UNIVEFWDADE MDEEAL
FIS ALADH L (UrRCE B RIS RANDE B3 bl

Material elaborado por las becarias Rebeca Siqueira y Stéphany Molinari bajo la orientacion de la profesora Dra. Hatalia Labella- Sanchez

Fonte: Rebeca Siqueira e Stéphany Molinari (bolsistas do CLA).

Da mesma forma, inferéncias inadequadas poderiam ser feitas pelos alunos, como por
exemplo, a palavra barios presente no titulo. Esta poderia ser confundida com o portugués e
traduzida por eles como “banhos”, mas na verdade ¢ uma palavra heterosemantica que
significa “banheiro”. Por outro lado, hipotetizar por meio das imagens (ver questdo 1) torna

viavel levantar hipdteses como: que o texto apresenta algo sobre povos origindrios (pela
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imagem da mulher indigena), que pode estar relacionado com sofrimento (talvez pela
presenga de uma vela, um crucifixo e as fotos em cima de tecido vermelho e branco) ou entdo
que abrangeria cultura e sociologia, ja que ¢ por meio da sociologia que podemos estudar
costumes, crengas ¢ leis, elementos da cultura de um povo.

Portanto, a partir do que foi observado por nossa andlise das atividades de
pré-atividades de leitura das unidades 1, 2 e 6, os elementos constituintes na etapa de
pré-leitura propostos na fundamentacdo tedrica (ver Quadro 1) foram encontrados e
trabalhados por meio de nosso material. De tal forma, as questdes de pré-leitura desenvolvidas
para os textos 1, 2 e 6 possibilitam que os estudantes ativem seus conhecimentos prévios,
analisem o contexto de producao e tenham abertura para fazer inferéncias e levantar hipoteses
acerca do que poderdo encontrar no momento da leitura do texto. Em resumo, esta primeira
etapa ¢ necessaria para que se possa considerar o que os alunos sabem e que pratiquem o
exercicio da leitura para chegar de maneira gradual a compreensdo de suas informagdes. Na

secdo seguinte, comentaremos a analise das atividades realizadas durante a leitura.

5.3 Analise das atividades de leitura

Como comentado na metodologia, priorizamos o trabalho com o género artigo de
divulgacdo cientifica por sua linguagem mais acessivel e todos os textos encontrarem-se
disponiveis e publicados online. Sabendo que o material deveria ser de facil acesso por parte
do aluno durante as aulas sincronas e atividades assincronas, disponibilizamos os textos
completos em arquivos de formato PDF e com campos editaveis nos quais os alunos podiam
digitar. Dessa maneira, eles ndo precisavam abrir diversas abas para 1é-los, pois consideramos
que parte dos alunos talvez s6 pudessem assistir a aula pelo aparelho celular. Além disso, para
melhor visualizagdo do que foi descrito aqui, cada uma das unidades didaticas analisadas
encontra-se ao final deste trabalho assim: no apéndice A, estard a unidade didatica 1
completa; no apéndice B, a unidade didatica 2 completa e por fim, no apéndice C, a unidade
didatica 6 completa.

Como ¢ possivel observar nos apéndices A, B e C, mantivemos o layout do texto
original, mas adicionando a cada texto indicagdo de nlimero de linhas, caracteristica comum
no layout dos proprios exames de proficiéncia. Este fato também colabora para momentos em
que possam surgir duvidas por parte dos estudantes em relagdo a alguma palavra ou expressao
dos textos no material e, assim, ¢ possivel encontrd-las de forma pratica mencionando o

nimero da linha. Na Figura 4, segue o exemplo de um texto numerado:
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Figura 4 - Exemplo de texto numerado

1 Em 2009, la especie Amphioctopus margingtus de
Indonesia se sumd a la lista de animales capaces de
manejar herramientas. Tal como exponia un estudio
publicado en la revista Current Biology, este pulpo
suebe recoger las ciscaras de coco gue caen al fondo
del mar, transportarlas y almacenarlas en un lugar
bien escondido para poder usarlas como escudo
defensivo cuando las circunstancias i requieran.

("]

Son mas lstas que el hombre

10 Para medir la inteligencia de los pulpos. los cientificos
recurren a experimentos en los gue evallian sobre
todo dos pardmetros: su capacidad de aprendizaje y
su memoria. De este modo han descublerto gue
pueden aprender a distinguir formas geométricas

15 (cuadrados, rectdngulos, circul...), abrir botes con
tapones de rosca y atravesar complicados laberintos.
Por sl esto fuera poco, también aprenden observando
a sus semejantes, una caracteristica gue se crefa
limitada a algunos mamiferos y al ser humano. ¥ comao

20 demostrd en un experimento el neurohitbogo Benny
Hochner, tienen un circulto de memoria a corto plazo
y otro de memoria a largo plazo. No en wvano, los
pulpos cuentan con medio millin de  neuronas
organizadas en una comgleja red de kibulos, igual que

25 el cerebro humano.

Fonte: Rebeca Siqueira e Stéphany Molinari (bolsistas do CLA).

Ademais, as orientagdes frequentes feitas para a realizacdo da leitura foram as
seguintes:

a) orientagdo de realizarem uma primeira leitura individual do texto para obterem uma
compreensao geral das informacdes;

b) durante a leitura, marcarem as palavras ou expressdes desconhecidas, etc;

c) destacar os nexos e conectores textuais como também o tempo verbal pretérito perfeito
composto;

d) depois da leitura silenciosa e individual, fazer uma leitura conjunta e em voz alta;

e) ndo interromper o processo de leitura ao deparar-se com vocabuldrio desconhecido,
mas sim marca-las e seguir lendo;

Como podemos observar pela descricdo acima, durante esta etapa, nosso material
seguiu o que Solé (1998) e Silva Junior (2006) propuseram para o momento da leitura. Por
suposto, olhar para o texto por meio dessas orientagdes coopera na compreensao global e na
compreensdo especifica do texto lido. Além disso, o trabalho com os sons e as variedades da
lingua espanhola feitos na unidade zero terdo grande relevancia para a segunda leitura, isto €,
a leitura em voz alta. Como comentado anteriormente, nossos alunos podem ter diferentes
niveis de conhecimento da lingua e podem considerar o espanhol muito parecido com o
portugués — o que sabemos ndo ser verdade — e saber pronunciar em espanhol e reconhecer

suas diferencas comparado a LM ¢ muito importante. A leitura em voz alta serve tanto como
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forma de interagdo entre os alunos, proporcionando uma melhor participacdo durante as aulas,
como também ¢ um momento em que eles tiram duvidas de partes do texto que eles nao
compreenderam. Sendo assim, sua relevancia ndo deve ser ignorada ja que tem esta funcao
pedagdgica no processo de compreensao leitora.

No texto 1, por meio da leitura os estudantes conseguiriam comprovar que o texto trata
dos diversos estudos feitos em relagdo a vacinagdo com duas doses distintas e que o mesmo
comenta sobre os efeitos que isso poderia causar (hipoteses e inferéncias levantadas na etapa
anterior). Além disso, novas informagdes que nao haviam sido mencionadas na atividade de
pré-leitura seriam descobertas ao ler, como por exemplo, que para vacinar-se com duas doses
diferentes na primeira e segunda dose era necessario considerar maior eficacia, doses mais
distantes, etc.

Por outro lado, no texto 2, eles conseguiriam confirmar que ao falar das diferencas e
semelhancas entre 0 homem e o polvo foram mencionadas também questdes interligadas a
neurociéncia e ao comportamento destes animais. Ambos os textos 1 e 2, como ja comentado
na etapa de pré-leitura, apresentavam no titulo a ideia central do texto. J4 em relagdo ao texto
6, eles comprovariam que o titulo poderia confundi-los e a ideia central ndo estava explicita
nele, mas sim a temdtica geral do mesmo.

Outra questdo importante para a compreensao dos textos durante a leitura é que ¢
possivel observar com mais atengao o carater polifonico (varias vozes em um mesmo texto € a
presenca de mais de um enunciador falando) que os mesmos podem apresentar, isto ¢é, as
vozes de diferentes especialistas e autoridades que nele se encontrariam. E necessario
identificar e diferenciar quando o autor se vale desse recurso, nos aproximando como leitores
das informagdes expressas no texto (texto 6). Confundir este movimento, em que o autor esta
valendo-se do carater polifonico, podera levar a repercussao de uma resposta inadequada ao
direcionar-se para a resolucdo das atividades de pos-leitura. Seguidas e concluidas as
orientacdes durante o processo de leitura, os estudantes eram orientados a passar para as

atividades de pos-leitura, as quais serdo apresentadas na proxima segao.

5.4 Analise da pos-atividade de leitura

Ao mesmo tempo que a pos-leitura sera o momento de realizar as atividades referentes
a compreensao do texto lido e discutido, ¢ nesta etapa que também se deve fazer a retomada
de compreensdo e inferéncias que surgiram na etapa de pré-leitura. Ao apresentarmos as

atividades de pos-leitura das unidades 1, 2 e 6 de nosso material, serd possivel observar uma
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pequena diferenga no tipo de questdo que inicia o processo de interpretacdo dos textos.
Entretanto, todas as questdes de pds-leitura respeitaram o que apresentamos no Quadro 1 da
fundamentacgao teodrica.

Assim, propusemos questdes de compreensdo global e compreensdo especifica
(somada a localizacdo de informagdes), além de questdes que exploram o estudo
contextualizado de vocabulério e conhecimentos linguisticos relevantes para a compreensao
leitora. Na sequéncia, apresentaremos a analise de exemplos de questdes que ilustram os

exercicios propostos nesta etapa.

5.4.1 Exemplos de questdes que exigiram compreensao global do texto

Retomando o apontado por Solé (1998) e Silva Juanior (2006), as atividades de
compreensdo global tém como objetivos que o aluno compreenda o texto de uma maneira
mais geral (como um todo) e consiga extrair dele as ideias centrais e secundarias do que foi
lido. Assim, algumas perguntas que elaboramos para contemplar a estratégia de compreensao

global seguem-se nos exemplos abaixo.

Figura 5 - Questdo de compreensdo global (pergunta 6, unidade 1)

&) De acuerdo con el texto, jse podria vacunar contra la covid con una primera dosis de
una vacuna y la segunda de otra?

Fonte: Rebeca Siqueira e Stéphany Molinari (bolsistas do CLA).

Na unidade 1, como descrevemos na se¢do de pré-leitura, a ideia central do texto ja
estava explicita no seu titulo e subtitulo. Além disso, a questdo (ver Figura 5) demanda a
compreensdo geral do texto por parte dos alunos, porque eles teriam que 1é-lo — obtendo
assim um panorama geral das informagdes apresentadas — para confirmar se ¢ correta a
possibilidade de vacinagdo com uma dose de uma vacina e uma segunda de outra. Todavia, ha
perguntas como a questdo 7 (ver Figura 6, do texto 1), que para serem respondidas, o material

exige que os alunos compreendam diversas informagdes ao longo do texto para depois

poderem formular uma compreensao geral acerca dele.
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Figura 6 - Questdo de compreensdo global (pergunta 7, unidade 1)

7) Segin el texto, jqué era necesario hacer para que fuera posible utilizar vacunas
distintas en la primera y sequnda dosis?

Fonte: Rebeca Siqueira e Stéphany Molinari (bolsistas do CLA).

Para conseguir obter a compreensao geral do texto, o estudante precisa localizar essas
diversas informagdes ao longo do texto 1, referente a utilizacdo de vacinas diferentes em cada
uma das doses. Ao fazer isso, o leitor consegue elaborar a compreensdo geral do texto, isto &,
de que era viavel a vacinagdo com doses distintas. Entre as diferentes informagdes que eles
precisavam localizar ao longo do texto para formular a sua compreensdo geral estavam: a)
antes de ser aprovada a vacinagdo com doses diferentes ¢ necessario analisar os seus
principais parametros, como o tempo em que deve transcorrer entre uma e outra dose; b)
disponibilizar as que j& estariam aprovadas; e, ¢) que se buscassem procedimentos que
trouxessem maiores vantagens como a distancia de doses e maior eficacia. Passaremos agora

para a analise da questdo 5 na unidade 2.

Figura 7 - Questdo de compreensdo global (pergunta 5, unidade 2)

5) Apunta en el texto ejemplos de las semejanzas entre el pulpo ¥ el hombre.

Fonte: Rebeca Siqueira e Stéphany Molinari (bolsistas do CLA).

Observamos que esta atividade no texto 2 (ver Figura 7) também solicitava a
compreensdo global do texto para ser respondida. A questdo exigia que os alunos
localizassem exemplos das semelhangas e diferencas entre o polvo e o homem que nele eram
apresentados. Para que fosse possivel localizar estes exemplos, eles teriam que fazer a leitura
completa do texto, isto €, elaborar a sua compreensao geral ja que a ideia central (Ilevantada na
pré-leitura) do texto era referente as semelhangas e diferengas que este animal teria com o
homem.

Ademais, esta unidade 2 ainda contava com outro exercicio que denotava
compreensdo global: a questdo 10 (ver Figura 8, texto 2). Ressaltamos que no momento de
responder esta questdo os alunos poderiam confundir as diversas informagdes ao longo do

texto, apresentando dessa forma, uma resposta inadequada.
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Figura 8 - Questdo de compreensdo global (pergunta 10, unidade 2)

10) Indica cuales S0 los
estudios/investigaciones sobre los pulpos
mencionados en el texto.

Fonte: Rebeca Siqueira e Stéphany Molinari (bolsistas do CLA).

Ao perguntar-se no material, quais seriam os estudos/pesquisas sobre os polvos
mencionadas no texto (Indica cudles son los estudios/investigaciones sobre los pulpos
mencionados en el texto), a questdo pede que se localize os exemplos. Para localiza-los ¢
necessario que os alunos tenham um panorama geral do texto, pois s6 apOs a compreensao
global do que foi lido, seria possivel identificar quais sdo os estudos/pesquisas que nele sao
mencionados. Um exemplo destes estudos, que eles poderiam encontrar ¢ que os cientistas
recorrem a experimentos para medir a inteligéncia do polvo. Por meio destes se pode chegar
em resultados, os quais o texto também menciona, como por exemplo, que estes animais

conseguem distinguir formas geométricas.
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Figura 9 - Busca no dicionario (pergunta 10, unidade 2)
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Fonte: Rebeca Siqueira e Stéphany Molinari (bolsistas do CLA).

Entretanto, é possivel que os alunos confundam o que ¢ resultado da pesquisa com o
que ¢ fazer uma pesquisa. Para que isso nao ocorra, torna-se viavel refor¢car por meio das
defini¢des de estudio e investigacion, encontradas no dicionario Sefias (ver Figura 9), o que os
diferencia, isto €, que através de pesquisas feitas se chegam a resultados. Analisaremos, a

seguir, a questdo 5 da unidade 6.
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Figura 10 - Questdo de compreensdo global (pergunta 5, unidade 6)

5) Considerands el texto,  por gué la
instalacién =a llama E bafio de los
recuerdos?

Fonte: Rebeca Siqueira e Stéphany Molinari (bolsistas do CLA).

Na unidade 6, ultima unidade do material, a questao 5 (ver Figura 10) demandava que
os alunos compreendessem porque a instalagdo artistica chamava-se El baiio de los recuerdos.
Esta tarefa exigia que eles ativassem a compreensdo global no texto. Mesmo ativada a
compreensado global, os estudantes poderiam confundir os motivos pelos quais a instalacao se
chamava assim, isto ¢, poderiam pensar que era pela historia da jovem Immaculée
mencionada no texto. Porém, era necessario entender que ela — a instalacdo —, recebeu este
nome (E! bario de los recuerdos) pelos objetos que foram dispostos em seu interior. Alguns
destes objetos — como, por exemplo, o vestido — pertenciam a criadora da instalagdo. Ja
outros (os painéis decorativos que o texto comenta) estavam la para simbolizar as dores,
sofrimentos e violéncias que as mulheres indigenas sofriam e, a cada nova comunidade por
onde a instalagdo passava, outros painéis iam sendo adicionados.

Se estas informagdes principais ndo fossem compreendidas, provavelmente os
estudantes apontariam a historia da jovem ruandesa (ideia secundaria) como o motivo do
nome da instalagdo. Logo, ¢ s6 por meio da compreensdo global que os estudantes seriam
capazes de separar e entender quais eram as ideias principais e quais eram as secundarias.
Dessa maneira, eles conseguiriam perceber que a ideia central do texto era a instalagdo
artistica, as diferentes comunidades indigenas pelas quais ela passava e os efeitos que causava
nas mulheres pertencentes a elas. Além disso, seriam capazes de notar que a historia de
Immaculée, que ficou presa em um banheiro, foi apenas inspiracdo para a criacdo da
instalacdo artistica. Outra questdo nessa unidade que também s seria resolvida por meio da

compreensao global ¢ a de numero 8§ (ver Figura 11, texto 6), a qual analisaremos agora.

Figura 11 - Questdo de compreensdo global (pergunta 8, unidade 6)

E) De las afirmaciones abajo, jcual{es) se
refieren al propdsito del Bafo de los
recuerdos?
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I) Expresar los dolores v eplsodios d
violencla sufrides por las mujeres
indigenas.

II) Promover la sanacién por medio de
revisitaciones dolorosas del pasado.

111} Recordar la importancia de los pueblas

ruandeses.
a)yIyIl c)IyIll
b) I, II y I1I d) I1 y 111

Fonte: Rebeca Siqueira e Stéphany Molinari (bolsistas do CLA).

Para escolher qual(is) era(m) a(s) assertiva(s) que se referiam ao proposito do El bario
de los recuerdos, a questdo exigia que os alunos compreendessem a ideia central do texto, isto
¢, o motivo pelo qual a instalagdo artistica foi criada e o seu proposito. Percebe-se entdo que a
afirmacdo 3 ndo poderia ser considerada verdadeira, pois o foco do texto e seu objetivo ndo ¢
ressaltar a importancia dos povos ruandeses, mas sim expressar as dores e episddios de
violéncias sofridos por mulheres indigenas e também promover a cura por meio de
revisitagdes dolorosas. Portanto, consegue-se perceber que somente as assertivas 1 e 2 sdo
verdadeiras acerca do texto, ja que para serem capazes de responder o proposito da instalacao,
primeiro os alunos deveriam entender porque ela se chamava assim (informacgao levantada na
questdo 5 desta unidade). Entretanto, além de questdes que priorizem a compreensdo global, ¢
necessaria a existéncia de perguntas que ativem a compreensao especifica acerca do texto,

como analisaremos nos exemplos da se¢do seguinte.

5.4.2 Exemplos de questdes que exigiram compreensio especifica do texto

Apesar de parecer ser mais facil conseguir ativar a compreensao especifica, porque
esta requer que sejam localizadas e selecionadas informagdes em partes especificas do texto,
nem sempre essa tarefa sera simples. Além disso, as questdes de pds-leitura, ao incentivarem
os estudantes a selecionarem informagdes diversas e pertinentes do texto, também podem
contribuir para que se chegue a compreensao global do que foi lido, conforme demonstramos
na secao anterior.

Para ilustrar uma questdo de andlise de informagdes especificas do texto, escolhemos
questdes de verdadeiro ou falso, uma vez que elas podem ser promissoras na localizagdo de
informacodes especificas, visto que se necessita a retomada e reflexdo do texto. Passaremos,

entdo, a analise da questdo 9 na unidade 1.
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Figura 12 - Questao de compreensdo especifica (pergunta 9, unidade 1)

9) Acerca del texto, sefiala verdadero (V) o falso (F) a las siguientes afirmaciones:

{ ) Puede llegar un momento en que se establezcan regimenes de una vacuna primero de un tipo
¥ luego de otro.

{ ) Las compafiias que han desarrollado las wvacunas hicieron tests con diversos farmacos.

{ ) Noes posible combinar las vacunas, pues no hay nada ademas de teorlas.

{ ) El mayor problema en relacion a las vacunas ahora es poder combinarlas.

{ ) Las condiciones de conservacion de las vacunas son distintas, ya gue se guardan a diferentes
temperaturas, se reconstruyen de diferente forma.

Fonte: Rebeca Siqueira e Stéphany Molinari (bolsistas do CLA).

Podemos perceber que, para marcar corretamente quais afirmagdes eram verdadeiras e
quais eram falsas, os estudantes teriam que voltar diversas vezes ao texto e localizar as
informagdes relacionando-as a cada uma das assertivas para comprovar se estavam de acordo
com o que foi apresentado na questdo. Entretanto, a questdo 9 (ver Figura 12) ndo propde
somente que eles encontrem as frases ou trechos, mas que as leiam e reflitam se estdo em
concordancia, isto €, se ndo ha nenhuma parte da afirmacdo que esteja incorreta. A segunda
assertiva, por exemplo, aponta que as companhias fizeram testes com diversos farmacos.

Contudo, quando os alunos fossem recupera-la no texto, encontrariam que os testes
foram feitos com apenas um farmaco, comprovando que uma parte da assertiva estava escrita
incorretamente. Portanto, ao pedir que os alunos realizem este movimento de voltar no texto e
confirmar a correspondéncia das assertivas, o material contribui para que eles estejam atentos
na compreensdo do que se diz e ndo que apenas facam a leitura rapida das frases. Agora,

passaremos a analise da questdo 8 da unidade 2.

Figura 13 - Questao de compreensdo especifica (pergunta 8, unidade 2)

&) gQué serian los pulpos “octidiestros”,
segun el texto?

Fonte: Rebeca Siqueira e Stéphany Molinari (bolsistas do CLA).

Perguntas abertas como na questdo 8 (;Qué serian los pulpos “octidiestros”, segun el
texto?) da unidade 2 (ver Figura 13), também sdo capazes de propiciar aos alunos a busca de
informacdes especificas. Entretanto, ap6s localizar a informacdo no texto, eles precisam
analisa-las e compreendé-las para assim produzir uma resposta adequada. Nao basta um

simples movimento de busca, localizagdo e tradugdo das informagdes, por exemplo.
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Também destacamos que os estudantes podem retomar as inferéncias feitas na
pré-leitura da unidade 2, ou seja, retomar as informagdes da legenda abaixo da foto na
atividade, ja que a palavra octopodos viria do latim. Octo significa “oito” e podos ¢
equivalente a “pés”, ou seja, neste caso “oito bragos”, se referindo ao polvo no texto. Além
disso, o texto explica que os pulpos octidiestros seriam aqueles que manejam por igual todas
as suas patas, informacdo essa que precisava ser entendida por meio do que foi lido. Na

sequéncia, passaremos a analise da questdo 6 da unidade 6.

Figura 14 - Questao de compreensdo especifica (pergunta 6, unidade 6)

&) Acerca del texto, sefiala verdadero (V) o
faleo (F) a las sigulentes afirmaciones:

( ) Angela Santamaria es Indigena.

{ ) Elrelato de Immaculée Ilibagiza inspird
la creacién de la instalacion “El bafio de los
recuerdos".

[ ) Immaculée Ilibagiza es indigena.

{ ) La instalacién fue hecha para que las
mujeres  indigenas compartieran sus
experiencias de dolores y violencias.

Fonte: Rebeca Siqueira e Stéphany Molinari (bolsistas do CLA).

Destacamos aqui, que ¢ importante perceber como a produgdo de inferéncia pode
influenciar na resposta adequada ou inadequada deste modelo de questdes, como ¢ o caso da
questdo 6 (ver Figura 14) desta unidade do nosso material. As afirmagdes, ao serem apontadas
no texto, tornam-se plausiveis de erro e/ou confusao se nao analisadas com cuidado durante a
leitura.

A primeira assertiva, como nota-se na questdo, sugere que a autora da instalagdo
artistica era indigena, o que poderia ser comprovado como afirmacao falsa se os estudantes
olhassem para o carater polifonico (linhas 116-120 e linhas 157-159) levantado no texto. Essa
tarefa da espaco para que a autora se utilize das vozes enunciativas (o discurso de outras
pessoas dentro do texto além do discurso autor) para aproximar leitor e texto, numa espécie de
interagdo que parece nos incluir no proprio texto.

Ja a terceira assertiva deste exercicio (Immaculée Ilibagiza es indigena), que torna-se
passivel de confusdo por parte dos alunos, ¢ a de que Immaculée também era indigena.
Torna-se importante recordar que nas duas primeiras linhas do texto 6 encontramos que ela
ndo era indigena e sim ruandesa. Como comentado anteriormente, questdes deste tipo exigem

a releitura do texto — mais especificamente desses trechos — para que se compreenda o
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motivo de nenhuma das duas serem de etnia indigena. Ainda, ha a possibilidade de confirmar
que Immaculée nao era indigena pelos conhecimentos de mundo dos estudantes, visto que se
levarmos em conta que a Ruanda ¢ um pais pertencente ao continente africano e o texto nao
apresenta em nenhum momento que a jovem seria de etnia indigena, entdo conseguiriamos
compreender porque a assertiva seria falsa.

Portanto, esses tipos de assertivas propdem que se faga a reflexdo, buscando chegar da
melhor forma possivel a compreensdo das informagdes. Consonante a importancia de
questdes que proponham compreensdo global e especifica, ¢ relevante também que se possa

usufruir do estudo contextualizado do vocabulario como observamos na proéxima se¢ao.

5.4.3 Exemplos de questdes que exploraram o estudo contextualizado do vocabulario

Salientamos que para um trabalho completo com o texto ¢ relevante que as questdes de
pos-atividade de leitura também trabalhem conhecimentos linguisticos que serdo importantes
para a compreensdo leitora. Para isso, as atividades linguisticas devem trabalhar com
vocabulario contextualizado, incluindo o incentivo ao uso do dicionario neste processo.
Alguns exemplos de atividades que podem proporcionar o uso e reflexdo através do
vocabulério contextualizado s3o aquelas que selecionem palavras ou expressdes que denotem
davida ou dificuldade de compreensdao por parte dos alunos durante a leitura. Passaremos
agora, aos exemplos nas unidades que estao em analise.

Na unidade 1 de nosso material, o exercicio 5 (ver Figura 15) propde uma lista de
vocabuldrio com palavras ou expressdes que compdem o texto. Estas t€ém funcdo importante
para a compreensao de partes do texto ao passo que podem apresentar uma defini¢do diferente

dependendo do contexto em que estdo inseridas.

Figura 15 - Questdo de vocabulario contextualizado (pergunta 5, unidade 1)

5) Considerando el contexto del texto, jcudl es el significado, en portugués, de las
sigulentes palabras?

a) Vacuna (L.7):

b) Premura (1.9):

c) Al rewés (l. 20):

d) Multitud (.20):

e) Pero (1. 24):

f) Reconstruyen (. 58):
g) Ademas (. 58):

h) Sanitarios (l. 59):
1) Aun (1. 61):

1y ventajas (l. 77):

k) Espaciadas (. 78):



56

Fonte: Rebeca Siqueira e Stéphany Molinari (bolsistas do CLA).

Observa-se que algumas destas palavras sdo suscetiveis a ja terem aparecido no
momento de pré-leitura como ocorre com a letra a) vacuna, em que os alunos a encontraram
no titulo do texto. Esta acepc¢do contribui na etapa de pds-leitura para a recapitulacdo de
inferéncias, ja que esta ativando esses conhecimentos novamente.

J& em relacdo a letra b) premura, para que seja traduzida corretamente, ¢ necessario
olhar para sua definicdo no dicionario e também fazer a retomada da questdo 3 da etapa de
pré-leitura do texto 1 (ver Figura 1, ;Cudndo fue publicado?). Sendo assim, para escolher a
melhor tradugdo para esta palavra, pode-se utilizar tanto um dicionario fisico, como por
exemplo, o Sefias (Diccionario para la ensefianza de la lengua espariola para brasilerios),
como o diciondrio online da Real Academia Espariola (RAE). Os alunos, podem encontrar
duas acepgdes para premura, sendo elas: “urgéncia” ou “pressa”.

Para compreenderem que a acepcao “pressa”’ ndo caberia no contexto do texto,
tornava-se necessario relacionar os conhecimentos de mundo com o conteudo do texto. No
momento em que ele foi publicado a pandemia estava em seu auge e a necessidade de uma
vacina para que se pudesse diminuir o numero de mortos requeria uma certa urgéncia.
Ademais, pelo que vivemos, sabe-se que demorou um bom tempo para que esta fosse
disponibilizada a populagdo. Para isso, precisava-se levar em conta os testes/estudos, além de
uma série de parametros como sua eficacia antes de ser passivel para uso. Logo, ¢ importante
considerar “urgéncia” como a melhor acepcdo, pois se utilizdssemos “pressa” estaria se
insinuando que foi realizado de qualquer forma o que sabemos nao ser veridico. A seguir,

analisaremos como esta atividade se deu na unidade 2.

Figura 16 - Questdo de vocabulario contextualizado (pergunta 6, unidade 2)

&) Considerando el contexto, Jcudl es el significado de las siguientes palabras?

a) Pulpo (1.4): / Conoce algunos diccio nario\

b) Suele (1.5): I.' en linea que pueden
c) Almacenarlas (1.6): ayudarte:

d) Listos (1.9): l[) Diccionario de |a Real
e) Han descubierto (1.13): -
f) Abrir botes (1.15): =

g) Tapones de rosca (1.16): }

h) Pusieron en marcha (1.28):

i) Octidiestros (1.29): ML?
1) Lecho marino (1.33): e b
k) Sin embargo (1.43):

1) Aparean (1.45):

m) Hembra (1.45):
n) Engalanan {l.48): Babla
fi) Patrones (L48): | |

o) Pareja (1.50): /
p) Logran (L.51):
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Fonte: Rebeca Siqueira e Stéphany Molinari (bolsistas do CLA).

Nota-se que na questdo 6 da unidade 2 (ver Figura 16), que a primeira palavra (letra a)
pulpo) apresentada, também ja havia sido encontrada no titulo do texto. Igualmente, serd
necessaria a retomada das inferéncias feitas através dos elementos na etapa de pré-leitura
(titulo, imagem e legenda da imagem). Além disso, ¢ interessante que o material também
disponha dos dicionarios para que os alunos assimilem com mais facilidade que uma mesma
palavra pode ter diferentes significados dependendo do contexto em que estd inserida, o que ¢
bem comum na lingua espanhola. Por isso, deve-se respeitar o contexto do texto para fazer a
tradugdo, j& que nenhuma palavra ou expressdao podem ser analisadas isoladamente porque

fazem parte de um conjunto maior. Por fim, na sequéncia passaremos a analise da unidade 6.

Figura 17 - Questdo de vocabulario contextualizado (pergunta 11, unidade 6)

11) Considerando el contexto, jcudles son los significados de las palabra

. Sanacion (entrada):

. Emprendid (1. 12):

. Blanco de los escuadrones (1. 15):
. Acogid (1. 20):

. Selld (. 23):

. Habitaculo (I. 23):

. Acurrucadas (. 26):

. Pesadilla (l. 27):

. Enclaustramiento (l. 28):
. Entre pecho y espalda (1. 29):
. Lustro (. 38):

. Sobrecogedora (|. 44):
. Penas (l. 53):

. Incursioné (1. 59):

. Taller (I. 59):

. Lunes (. 62):

. Desarrollé (. 74):

. Regalos (1. B9):

. Sencilla (1. 94):

. Conlleva (l. 96):

. Atisbos (I. 97):

. Recolecte (I. 100):

. Recorrida (1. 100):

. Ahogo (l. 107):

. Enclerro (. 107):

. Apefiuscadas (I. 112):
. Apabullante {I. 113):

. Suele (1. 118):

. Retablo (1. 122):

. Dibujos (l. 122):

. Involucrar (I. 143):

. Fortuna (I. 160):

. Logrd (. 1B82):

| o=l o b L R

Lab Lab Lab Kb P Pd Bd B P B P P P R = ok b ok ek b ok ek = =k
L b =4 D W0 - b WK DO 00N E WK D0

Fonte: Rebeca Siqueira e Stéphany Molinari (bolsistas do CLA).
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Na unidade 6, a questdo 11 (ver Figura 17) mostra que é possivel propor a partir de
expressoes de vocabulario contextualizado que se faga a releitura do texto. A expressdo entre
pecho y espalda, na linha 29 do texto, além de exigir o uso do dicionario para uma melhor
defini¢ao também pede que se faca a releitura do texto.

Percebemos que esta expressao pode fazer com que os alunos a traduzam isoladamente
— pecho como peito e espalda como costas —, o que estaria correto se estivéssemos
analisando-as em outro contexto ou separadamente. Porém, a forma mais adequada de
tradug¢dao, que deveria ser utilizada seria como entre pele e osso, se considerarmos as
informagdes dispostas no paragrafo que a antecede (linhas 17 a 27) no texto.

Neste paragrafo era explicado que Immaculée ficou 91 dias presa em um banheiro com
mais sete mulheres e que quando saiu pesava apenas 29 quilos, o que explicaria porque a
expressao teria o sentido de “pele e 0sso”, j4 que ela saiu tdo magra a ponto de estar
aparecendo so pele e osso. Assim, para que fosse possivel que eles percebessem essa linha de
raciocinio o que deve-se fazer € a releitura das informagdes contidas no texto. Utilizando-se
de inferéncias, pelo contexto do texto e por sua leitura, € possivel também que se chegue a
compreensdo da palavra sanacion que significa “cura”. Conjuntamente as questoes que levam
a compreensdo global, a compreensdo especifica e ao uso contextualizado de vocabuldrio,
encontram-se as questdes que demandam certos conhecimentos linguisticos como ¢ o caso de
saber reconhecer tempos verbais do passado, pronomes complementos € nexos € conectores
textuais, que proporcionam coesao e coeréncia a leitura de qualquer texto. Na proxima se¢ao

analisaremos um exemplo de cada um destes conhecimentos linguisticos mencionados.

5.4.4 Exemplos de questdes de conhecimentos linguisticos relevantes para a compreensio

leitora

Como parte de uma boa compreensdo da leitura, destacamos que sdo necessarias
atividades de pos-leitura que explorem conhecimentos linguisticos. Considerando a lingua
espanhola, destacamos que os principais sdo o conhecimento de tempos verbais de passado
que ndo existem em portugués, como ¢ o caso do pretérito perfecto compuesto; 0s
pronombres complementos — devido as informacdes do texto que eles retomam; e, além
disso, os nexos € conectores textuais que proporcionam a coesdo € coeréncia dos textos.
Passaremos agora a analise dos exemplos.

Como o material apresenta na questdo 8 da unidade 1 (ver Figura 18), ao pedir que se

consiga reconhecer o tempo verbal pretérito perfecto compuesto, os alunos precisam
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compreender a sua traducdo e o seu significado como parte de um conjunto, como ocorre no
momento de ativar a compreensao especifica. Ademais, ter no¢ao de que esse tempo inexiste
em portugués e que ndo se pode confundi-lo com o presente continuo, por exemplo,

possibilita uma melhor compreensdo do proprio texto. Vejamos o exemplo da Figura 18.

Figura 18 - Questdo de pretérito perfeito composto (pergunta 8, unidade 1)

8) Pretérito perfecto compuesto. Aln lo estudiards mds, pero es bueno
Observa como quedan las traducciones:

a) “Pero eso es asi por la premura con la que se ha hecho todo para tener las vacunas sequ
gue protejan a la gente cuanto antes.”

b) “Hay multitud de variables que no se han estudiado ni se han establecido todavia.”

c) "Pero ademas no debemos desconfiar de los sanitarios gue estan vacunando porgue son
profesionales que saben perfectamente lo gue hacen. Pero aun sl ocurrlera, no tiene por qué ser
nada grave"

Fonte: Rebeca Siqueira e Stéphany Molinari (bolsistas do CLA).

Como se pode observar na letra a) do exercicio, os alunos poderiam acabar traduzindo
ha hecho como ‘“se faz”, algo comum de ocorrer com estudantes iniciantes. Entretanto,
sabemos pelo contexto que essa discussdo (de se vacinar com doses diferentes) ja ocorreu e
por isso a melhor traducdo aqui seria “se fez”. Esse tipo de atividade, dessa maneira, também
requer que se retome o contexto de producao ja que so sera plausivel traduzir adequadamente
se forem levadas em consideracao as informagdes da etapa de pré-leitura.

Por outro lado, como em portugués, os pronomes complementos servem em espanhol
para que se retome informagdes sem que seja necessario repeti-las varias vezes (elementos
anaforicos), equivalente aos pronomes obliquos do portugués. Estes, por sua vez, podem ser
facilmente confundidos pelos estudantes, por isso torna-se necessario que haja questdes que
incentivem os alunos a compreenderem o seu significado, como analisaremos na sequéncia,

na Figura 19.
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Figura 19 - Questdo de pronomes complementos (pergunta 7, unidade 6)

7) De las afirmaciones abajo cudles son
correctas considerando el contexto?

1. El pronombre lo (1.73) se refiere a vestido
(1.71).
I1. El pronombre lo (1.81) se refiere a bafio
portatil (1.81).
I1. El pronombre la (1.96) se refiere a
Immaculée (1.95).
a) LIy ITt c)ly il
b1yl d) IT y 1L
Fonte: Rebeca Siqueira e Stéphany Molinari (bolsistas do CLA).

A questdo 7 da unidade 6 de nosso material, apresenta trés assertivas que requerem a
compreensdo do uso dos elementos anaforicos. Para respondé-la corretamente e saber
qual/quais delas sdo verdadeiras, a atividade exige que se retorne ao texto e se verifique sua
procedéncia. Enquanto as afirmagdes 1 e 2 estariam certas, para perceber que a de niimero 3
estaria incorreta, eles teriam que saber que o pronome /a ndo se refere a Immaculée e sim a
estrutura de PVC construida (a instalacdo artistica).

Por fim, reforcamos também a importincia da fung¢do que os nexos e conectores
textuais tém na leitura de um texto em lingua espanhola. Nos exames de proficiéncia questdes
que exijam o entendimento de seu sentido sdo comuns. Além disso, € necessario que os
alunos ndo confundam sua tradu¢do com uma palavra que tenha a grafia idéntica em

portugués, isto €, palavras heterosemanticas.

Figura 20 - Questdo de nexos ¢ conectores textuais (pergunta 10, unidade 6)

10) Por el contexto, jcudles de los
siguientes cambios de expresiones son
posibles?

1. Podemos cambiar la expresién sin
embargo (1.120) por pero sin que haya
modificacidn en el sentido de la frase.

II. Podemos cambiar la expresion mientras
(L74) por en cuanto sin gue haya
modificacién en el sentido de la frase.

111, Podemos camblar la expresidn sino
(L177) por pero sin que haya modificacion
en el sentido de la frase.

a) LIl y III c) Iyl
b)IyII d) I1 y I1I

Fonte: Rebeca Siqueira e Stéphany Molinari (bolsistas do CLA).
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Na atividade 10 da unidade 6 (ver Figura 20), percebe-se que a segunda afirmativa traz
um conector heterosemantico, isto é, uma palavra considerada “falso amigo”, que € o caso de
en cuanto nesta assertiva. Sua tradugdo parece ser referente ao “enquanto” que existe no
vocabuldrio da lingua portuguesa, entretanto, em espanhol ele se traduz como “com
relagdo/assim que”, o que pode prejudicar a compreensdo do texto se o aluno ndo souber
diferencia-las.

Todavia, ¢ importante propor no material atividades que levem os alunos a
reconhecerem os sindnimos desses nexos, ja que esse tipo de questdo ¢ comum em provas de
proficiéncia. Na assertiva 1, por exemplo, ao perguntar se ¢ plausivel a mudanca de sin
embargo por pero, pede-se a reflex@o sobre os efeitos que essa mudancga causara no sentido do
texto, por isso os sindnimos deveriam ser utilizados nesta situagcdo, como ocorre na afirmagao
1. Ademais, podemos ter exercicios que exijam tanto os pronomes complementos como o0s
nexos e conectores textuais condensados em uma tnica questao como, por exemplo, a questdo
7 da nossa unidade 2 do material.

Portanto, a partir da aplicacdo do material, avaliamos que iniciar as questoes de
pos-leitura por tarefas diferentes, isto €, as vezes pelo estudo do vocabulario contextualizado,
pela compreensao global ou até mesmo pela compreensao especifica, ndo interfere no alcance
dos objetivos que os alunos devem apresentar ao final. Alids, observamos que os pressupostos
para a poés-leitura previstos na fundamentagdo tedrica (ver Quadro 1) foram contemplados
pelo nosso material, assim como as atividades também eram de diferentes naturezas, ao passo
que este apresentava questdes abertas (interpretagdo textual), de assinalar (objetivas), de
verdadeiro ou falso, etc. Estas ndo so privilegiam a releitura e reflexdo como ainda
proporcionam que os alunos consigam entender de maneira conjunta todos os dados
apresentados nos textos lidos.

Em suma, ¢ importante perceber que questdes como as de compreensdo global e
compreensdo especifica possibilitam que os alunos atribuam significado ao texto ou utilizem
o seu conhecimento prévio, em uma intera¢do constante entre texto e leitor, o que pode refletir
os modelos de leitura mencionados anteriormente. Ainda, disponibilizamos em nosso
material, contetidos considerados “extras” e que tivessem relacdo com os textos e as aulas, de
forma a auxiliar os estudantes, tais como informagdes sobre as conjungdes (nexos e
conectores) na unidade 2 para reforcar seu uso e exercicios extras sobre os dias da semana
como encontramos na unidade 6. Além disso, adaptagdes foram necessarias para o ensino em

aulas sincronas, sobre as quais falaremos na sequéncia.
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5.5 Adaptacoes do material para o uso em aulas sincronas

Em relagcdo a adaptacdes para o uso do material no modelo virtual, uma das maiores
adaptacdes que fizemos foi o uso de tecnologias (ferramentas), como por exemplo, o editor de
PDFs chamado Pdfescape, utilizado para criar os PDFs editdveis. Além deste, também
utilizamos o Google Classroom, onde foram publicados os PDFs. E por fim, a ferramenta
com as quais ministramos as aulas sincronas foram o Google Meet ou Google Jitsi Meet,
sendo estas ferramentas online que permitem fazer chamadas gratuitas. Destacamos alguns
desafios observados durante o uso dessas ferramentas ao longo das aulas sincronas:

e os alunos precisavam estar com cameras abertas e microfone funcionando para
participar das aulas;

e compartilhamos a tela com o contetido que estdvamos estudando no momento para
que eles acompanhassem também;

e questdes climaticas como chuvas, falta de luz, etc. atrapalhavam a participagdo dos
alunos por meio da internet;

e deviamos sempre incentivar os alunos a participarem para que ndo so no6s falassemos o
tempo todo;

e a questdo visual do material era muito importante para prender a atencao dos alunos.

Ademais, para conseguirmos localizar palavras de vocabuldrio que eles tinham
duvidas e trechos para fazermos a retomada ou apontar informagdes relevantes, sempre nos
referiamos ao numero de linhas adicionado a cada um dos textos, possibilitando um dialogo
mais eficiente. Isto porque, diferente da modalidade presencial em que podemos anotar no
quadro a palavra ou apontar no proprio texto do aluno onde se encontra o que ele perguntou,
no modelo virtual sincrono torna-se um desafio a ser enfrentado, pois dependemos de outras
ferramentas que nos proporcionem a mesma proposta.

Contudo, apesar dos desafios que obtivemos ao longo do curso, sempre recebiamos
por meio do formulédrio de avaliagdo feedbacks positivos dos alunos, comprovando que o
nosso material foi importante e de muita ajuda para sua aprendizagem. Além disso, muitos
comentavam ao final do curso que haviam utilizado os conhecimentos adquiridos para outras
areas de atuacdo, como por exemplo, a leitura de textos em sua LM. Como se pode perceber
pelas unidades 1, 2 e 6 analisadas aqui a atividade de pré-leitura ¢ indispensavel para
movimentar os conhecimentos que os alunos trazem de suas experiéncias de mundo

(bagagem) e motiva-los a tentar ler em outra lingua. Inferir faz com que eles consigam refletir
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sobre o que pode ou ndo estar presente durante a leitura e ajuda a aproximar o leitor do nosso
objetivo que € a compreensao letrada.

O momento de leitura, por sua vez, serd um momento chave para comprovar as ideias
iniciais ¢ mais ainda quando falamos em provas de proficiéncia, em que os estudantes tém
duas horas para ler dois textos, um tempo relativamente curto considerando as dificuldades
que podem ser encontradas, como ¢ o caso da prova da CAPLLE. Assim, ¢ importante que a
leitura seja centrada e fluida, por isso parar a cada palavra que nao se conhece para
pesquisa-la em um dicionario, por exemplo, interrompe o sentido de sua compreensao e faz
com que se perca mais tempo do que o necessario. Por fim, como destacamos na analise das
questdes de pos-leitura, os exercicios devem ser de diferente natureza e em nosso material
eles estdo dispostos em cada uma das unidades de maneiras diversificadas j4& que uma
unidade, respectivamente, inicia por vocabuléario contextualizado, a seguinte por compreensao
especifica e a unidade final pela compreensdo global. Isto contribui para que os alunos
consigam fazer a releitura e reflexdo, tornando-os leitores que nao s6 decodificam um texto

mas que o compreendem.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

No presente trabalho, buscamos elucidar como o planejamento e produgdo de MD para
a leitura em contextos para fins académicos, especialmente para a preparacao de estudantes
que realizam provas de proficiéncia em espanhol em cursos de pds-graduagdo stricto sensu,
contribui para o avango deles como leitores letrados na esfera académica. O ELFE foi o
grande precursor para que cursos como os desenvolvidos pelo CLA fossem possiveis no
Brasil. Porém, mesmo com toda a sua evolugdo, os cursos de LFA ainda recebem pouco
reconhecimento na esfera académica e nos curriculos de Licenciaturas em Letras, segundo
Cristovao e Beato-Canato (2016). Sabendo que eles contribuem de maneira eficaz para que os
alunos se desenvolvam como pesquisadores e individuos letrados dentro deste ambiente e que
corroboram para a formacao de professores de linguas, a quantidade de materiais disponiveis
que atendam as necessidades especificas dos alunos e de disciplinas que formem professores
de LFE e de LFA, deveriam ser maiores dada a sua importancia.

Sendo assim, o MD ¢ a concretizacdo do que deve ser ensinado e, para que isso ocorra,
ele deve estar baseado em conhecimentos tedrico-metodoldgicos que o guiem, conhecimentos
estes que serdo pensados de acordo com as necessidades encontradas. Dessa maneira, como
expressamos ao longo desta monografia, a andlise de necessidades (Ramos, 2019) serd o
elemento basilar para elaborar qualquer curso de LFA, os objetivos que se quer alcangar com
ele e o material que se utilizard durante suas aulas. Logo, a defendemos como um passo muito
importante a se seguir, visto que seu papel sera de grande relevancia em todas as etapas do
curso.

Portanto, voltando a pergunta de pesquisa apresentada no inicio deste trabalho (como
podemos elaborar um MD que seja autoral e contribua para o processo de compreensdo de
leitura em contextos para fins académicos?), concluimos que, para elabora-lo, devemos antes
de tudo fazer a analise de necessidades e refletir sobre a finalidade que este devera ter, isto €,
quais objetivos e competéncias queremos que os alunos alcancem ao final de sua utilizagao.
Igualmente, deve-se fazer um planejamento das etapas que serdo executadas tanto para sua
criagdo como para a aplicacdo das unidades didaticas. Além disso, devemos nos valer de
textos auténticos, pois mesmo ao produzirmos um material auténtico ndo podemos “inventar”
informagdes e eles devem ser pensados para satisfazer um proposito. Todavia, as questdes
referentes aos textos, devem ser capazes de acionar conhecimentos de compreensdo global,

compreensdo especifica e também conhecimentos linguistico-discursivos que sejam



65

selecionados considerando o género textual trabalhado. Serd somente levando em conta estes
passos que se conseguira elaborar um MD autoral e que auxilie os estudantes a alcangarem a
compreensao leitora das informagdes como fizemos em nosso curso.

Ademais, ao preparar um material autoral, voltado para os exames de proficiéncia em
leitura, o professor-bolsista do CLA pode adquirir diversas aprendizagens e novos
conhecimentos para o ELFE. Destacamos também que, ao trabalharmos com a modalidade
virtual sincrona, aprendemos a utilizar ferramentas digitais, como Canva, Google Classroom e
Pdfescape, contemplando assim as TICs e TDICs, algo nao disponivel, ainda, nas cadeiras do
curso de Letras. Concluimos este trabalho pensando que, em pesquisas futuras, pode-se
direcionar novos estudos para observar e analisar a forma como o desenvolvimento da
compreensdo leitora contribuiu para a atuacdo dos estudantes dentro de seus campos

académicos.
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APENDICE A - Unidade Didatica 1 (completa)

Texto 1

= Antes de empezar la lectura:

1] A partir del titular y de la imagen, 2sobre qué crees que va a tratar el texto?
2) spdnde fue publicado?
1) ;Cudndo fue publicado?

4] 2Quién es elfla autor(a)?

~ ¢ Podrian vacunarnos contra la covid con una
@primern dosis de una vacuna y la sequnda de otra?

Mo hay nada que lo impida, pero para hacerlo es imprescindible
realizar muchos estudios

CLA urkc

CEMTRO DE LIWGLLAS PARA UKIVTRSIDADE
FILICIGINTT UPKEY B L AL B S

Material elaborado por las becarias Rebeca Siqueira y Stéphany Molinari bajo la orientacion de la profesora Dra. Matalia Labella-Sanchez
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(" ¢Podrian vacunarnos contra la covid
. losis d

vacuna y_la sequnda de otra?

Ne hay nada que lo impida pero para hacerla es
imprescindible realizar muches estudios

1 En tearia i se podria, no hay nada que Lo impida,
pero para hacerla es imprescindible realizar muwchos
estudios. Hasta ahora, laz compafias que han
desarrollads las vacunas golo han hecho prusbas

S gon sus propice firmaees selo com esoe Los
ensayos clinicos con los que contamos, por el
momento, son todos con una misma vacuna tanta
en la primera como en la sequnda dosis. Pero esn e
msi par la premura con la gue se ha hechs toda para

10 tener las vacunas sequras y que protejan a la gente
cuants aRtes.

Sobre el papel, la idea de vacunar con dos
vacunas diferentes, una prifmera dasis eon una y la
sequnda, con otra, es posible. Pere hasta que no se

15 hagan los ensayos clinicos necesarios y  se
comprueben todos los parametras: el tiermpo que
debe transcurrir entre la primera y la sequnda dosis,
cudl es la mejor combinacion de la alternancia, es
decir qué funciona mejor i A de primera y B de

20 sequnda o al revés_ Hay multitud de variables que
no & han estudiada ni e han establecido todavia.

Ahora migmo esta es solo una posibilidad tedrica
Mo hay nada sobre el papel que nos haga pensar que
puede =er nociva. Pere no podrd levarse a la

25 practica hasta que no tengamos los datos de cdma
hacerla.

WVan a salir mucheos tipes de vacunas diferentes
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problema no es ese, el problema es la urgencia
dizponibilidad de las vacunas, no el hecha de
combinarlas. Parece que el escalads de lo
processs industriales para producir millones
vacunas es mas complicado de lo que se pensaba en
i prifcipio.

En estos momentos, lo que nos prescupa es que
estén disponibles las que estén aprobadas. ¥ hasta
que no haya suficiente disponibilidad no se podra
empezar a hacer combinaciones. Y siempre despuds
de que =e hayan realizado los ensayos clinicos
necesarios y de que las autoridades sanitarias hayan
aprobade las combinaciones que puedan ser mas
eficaces.

Como estan legande vacunas de diferentes
compatias, es posible que alguien se pregunte s
puede scurrir gue le pongan una dosis de una v la
segunda de otra y que de eza manera no Sea
efectiva o tenga algin efects negativa. Oue =i esa
acurriera o tuviera efectos negativos no lo podemos
saber con seguridad porque ne se han heche
enzayos clinicos. Pero esta confusidn no se va a
producir. Lo primero porque las condiciones de
comnservacidn de cada una de ellas es distintas, se
guardam &  diferentes ternperaturas, — se
recanstruyen de diferente forma, ete_ Pero ademss
no debemos desconfiar de los sanitarios que estin
vacunande porgue son profesionales que saben
perfectamente lo que hacen. Pero aun si ccurriera,
no tiene por qué ser nada grave. Es coma la gente

que se infecta despuds de ba primers dosis vacunsl

Experimentalmente, esto no se ha probade en
humanos, pers & se ha hecho con animales y para
otras enfermedades

Pero =i es cierto que podria legar un maments
en gue e establecieran regimenes de una vacuna
primere  de un  tipo y luege de otro
Experimentalmente, este no se ha probade en
humanos, pero si s& ha hecho con animales y para
otras enfermedades.

Material elaborado por las becarias Rebeca Siqueira y Stéphany Molinari bajo la orientacion de la profesora Dra. Matalia Labella-Sancher
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Pera per el mementa lo que hay que saber es

que para empezar a hacer combinaciones hay que

75 pusear algo que sea mejer que lo que teremos

ahora. ¥ que no se utilizard ningln procedimients si

no tiene ventajas: mayer eficacia, mener dosiz, mas
espaciadas, ete.

Maria Montoya =5 jefa del grupo de Inmunclogio
Viral en & Centro de Inuestigacianes Bloldgices
Margarite Salas (CSIC) y forma parte de la junta
directiva de lo Sectedad Espafels de Inmunologia,
fnuestiga el SARS-CoV-2.

WaEunarMes-cantra-la-eovid-o on-una-primera -desis—de-una-
witung-y-lirsbgureda-de-otra hiwml Access el: 17/04/25

5) Considerando el contexto del texto, jcudl es el significado, en portugués, de las
sigulentes palabras?

a) Vacuna (1.7):

b) Premura (1.9):

c) Al revis (1. 20):

d) Multitud {.20):

e) Pero (1. 24):

f) Reconstruyen (l. 58):
g) Ademas (. 58):

h) Sanitarios (l. 59):
1) Aun (], 61):

1) ventajas (I. 77):

k) Espaciadas (l. 78):

&) De acuerdo con el texto, jse podria vacunar contra la covid con una primera dosis de
una vacuna y la segunda de otra?

7) Segin el texto, jgué era necesario hacer para que fuera posible utilizar vacunas
distintas en la primera y segunda dosis?

CLA urkc
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#) Pretérito perfecto compuesto. Aln lo estudiaris més, pero es bueno
Observa como quedan las traducclones:

a) “Pero eso es asi por la premura con la que se ha hecho todo para tener las vacunas segu
gue protejan a la gente cuanto antes.”

b) “Hay multitud de variables que no se han estudiado ni se han establecido todavia.®

c)] "Pero ademds no debemos desconflar de los sanitarios que estdn vacunando porque somn
profesionales que saben perfectamente lo que hacen. Pero aun sl ocurriera, no tlene por qué ser
nada grave”

9) Acerca del texto, sefiala verdadero (V) o falso (F) a las sigulentes afirmaclones:

Puede llegar un momento en que se establezcan regimenes de una vacuna primero de un tipo
¥ luego de otro.

Las compafiias que han desarrollado las vacunas hicleron tests con diversos farmacos.

Mo es posible combinar las vacunas, pues no hay nada ademas de teorias.

El mayor problema en relacién a las vacunas ahora es poder combinarias.

Las condiciones de conservacidn de las vacunas son distintas, ya que se guardan a diferentes
temperaturas, se reconstruyen de diferente forma.

10) De las afirmaciones abajo cudles son correctas considerando el contexto?

1. El pronombre complemento las (. 35) en combinarias se refiere a vacunas.
1I. La palabra todos (1. 7) se refiere a ensayos clinicos.

I1I. La expresidon no sea efectlva (I. 50/51) retoma dosls.

IV. El pronombre complemento le (.49) se reflere a algulen.

JIyIl  HyIn | Iyl | LILHIyIv

CLA urkc

CEMTRO DE LIWGLLAS PARA UKIVTRSIDADE
FILICIGINTT UPKEY B L AL B S

Material elaborado por las becarias Rebeca Siqueira y Stéphany Molinari bajo la orientacion de la profesora Dra. Matalia Labella-Sanchez

71



Material elaborade por las becarias Rebeca Squeira y Stept Molinari bajo la ori

11) Por el contexto, jcudles de los siguientes cambios de expresion
modificar el sentido de las frases?

1. Podemos cambiar la expresidn pero (I. 2) sin pérdida de sentido por es decir.
II. Podemos cambiar la expresion todawia (. 21) por adn sin que haya modificacién en el
sentido de la frase.

111. Podemos cambiar la expresion ahora mismo (1. 22) sin que haya modificacidn en el sentido
de la frase por puesto que.

IV. Podemos cambiar la expresion aun (1. 61) sin que haya modificacidn en el sentido de la
frase por Incluso.

juym | |Iyn | jnyw | Loy
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APENDICE B - Unidade Didatica 2 (completa)

=P Antes de empezar la lectura:

1) A partir del titular del texto y de la foto inicial, zsobre qué crees que va a tratar el texto?

2) jCudndo fue publicado y donde fue publicado?

3) JA cudl drea del conocimiento pertenece?

& EL PULPO Y EL HOMBRE

MUY INTERESANTE - 30 MAYO, 2018

Pareceria todo lo contrario, pero los octdpodos tienen
Increfbles semejanzas con el homo sapiens.
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&« ELPULPO Y EL HOMBRE

MUY INTERESANTE - 30 MAYOD, 2018

Manejan herramientas

1 En 2009, la especie Amphioctopus margingtus de
Indonesia se sumd a la lista de animales capaces de
manejar herramientas. Tal como exponia un estudio
publicade en la revista Current Biolagy. este pulpo

5 suele recoger las cdscaras de coco que caen al fondo
del mar, transportarias y almacenarlas en un lugar
bien escondido para poder usarlas como escudo
defensivo cuando las circunstancias i requieran.

Som mas Nstos que el hombre

10 Para medir la inteligencia de los pulpos, los cientificos
recurren a experimentos en los que evaldan sobre
todo dos pardmetros: su capacidad de aprendizaje y
su memoria. De este modo han descublerto gue
pueden aprender a distinguir formas geométricas

15 (cuadrados, rectdngulos, circul...), abrir botes con
tapones de rosca y atravesar complicados laberintos.
Por sl esto fuera poco, también aprenden observando
a3 sus semejantes. una caracteristica que se crefa
limitada a algunos mamiferos y al ser humanao. ¥ coma

20 demostrd en un experimento el neurobidlops Benny
Hochner, tienen un circuito de memoria a corto plazo
y otro de memaoria a largo plazo. No en vano, los
pulpes cuentan con medio millin de neuronas
organizadas en una compleja red de Kbulos, igual que

35

45

50

Pareceria todo lo contrario, pero
los octdpodos tienen increfbles
semejanzas con el hamo sapiens

descubrir si los  pulpos eran  "octidiestros"  y
manejaban por igual todas sus patas o si, por el
conftrario, tenian alguna extremidad favorita. ¥ lo que
descubrieron fue que usan dos de sus brazos para
caminar sobre el lecho marino, mientras que con los
otros sels exploran e investigan los objetos a su
alcance, incluyendo las piezas de lego v los cubos de
Rubik que los clentificos les  ofreclan en el
experimento. Eso implica gue, cuando un pulpo
necesita echar a correr, levanta seis extremidades y
usa las otras dos para huir a toda pastilla.

Mo solo sexo

Durante décadas, los clentificos han considerado a los
pulpos como seres salitarios y nada romanticos en su
wida sexual. Sin embargo, un reciente estudio de la
Universidad de California revela gue los pulpos
machos no se aparean con la primera hembra que se
cruza en su camino. De hecho, bos octipodos suelen
rondar durante varios dias a la "chica elegida®, se
engalanan con patrones corporales vistosos en su
piel, mantienen a distancia a los rivales, e incluso
estrechan amorosamente alguna pata de su pareja
una vez que logran conquistarla.

s httpaof Ve muyinberds ante com ma medis-
25 el cerebro humanao. m =
hembref Aceese ol: 17/04423

Andares bipedas

En 2008, veinticuatro centros mMarinos europeos
pusieron en marcha un estudio en el que trataban de

74
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4) Segun el texto, Jcomo los clentificos miden la inteligencia de los pulpo

5) Apunta en el texto ejemplos de las seme|anzas entre el pulpo y el hombre.

) Considerando el contexto, jcudl es el significado de las siguientes palabras?

a) Pulpa (1.4): Conoce algunoes diccionarios
b) Suele (1.5): en linea que pueden

c) Almacenarlas (1.6): ayudarte:

d) Listos (1.9): o

e) Han descubierto (1.13): M
f) Abrir botes (1.15): no4, ~ Academia Espafiola
g) Tapones de rosca (1.16): i

h) Pusieron en marcha (l.28):

I} Octidiestros (1.29):

j) Lecho marino (1.33): MWord Beference wfe
k) Sin embargo (1.43):

I} Aparean (l.45):

m) Hembra {.45):

n) Engalanan {1.48): Babla

fi) Patrones (|.48):
o) Pareja (1.50): \ /
p) Logran {L.51):

7) Considerando el contexto, jcudles de las afirmaciones abajo estan correctas?

1- La forma lo (1.08) se refiere a escudo defensivo (1.07/08).
2- La expresion sin embargo (1.43) tiene, en el texto, el mismo sentido que la expresidn ya que.
3- La expresion suelen (1.46) tiene, en el texto, el mismo sentido que la expresidn concordar.

JApemas 1. | Apenas2 ([ Apenasie3.( Apenas2e3. }1,2e3
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#) jQué serian los pulpos “octidiestros”,
sequn el texto?

9) Camo traducirias las siguientes frases:

A} “Eso implica que, cuando un pulpo
necesita echar a correr, levanta seis
extremidades vy usa las otras dos para huir a
toda pastilla.®

B} “De hecho, los octopodos suelen rondar
durante varios dias a la “chica elegida®, se
engalanan con patrones corporales vistosos
en su plel, mantienen a distancla a los rivales,
e incluso estrechan amorosamente alguna
pata de su pareja una wvez gue logran
conguistarla.”

10) Indica cuales S0n los
estudios/investigaciones sobre los pulpos
mencionados en el texto.
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Conjunciones importantes
Pero (mas - pt) : Ej. Sus palabras
50N muy conuincentes, pero yo
no confio en él

Tal como (tal come - pt): Ej. El,
capitalismo tal como existe hoy*

r r L]
es rodicalmente mcumpahbie.
eon la democracia. -

De hecho (de fato - pt): Ej Me,
gusta mucho tu casa; de hecho, »
guisiern proponerte gue me ia:
vendas.

Sin embargo (entretanto - pt): Ej.
Se esforzo mucho, sin embargo,
eso no fue suficiente.

Mientras (enguante - pt): Ej
Cristina estd de uvacaciones
mientras que su marido estd en
* casa.

- & & & & & & & & & & & & B & B F & 6B & B F B & & B 8 g

Para saber mas sobre las
conjunciones cliguea

L g

(esdRfisnr g
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APENDICE C - Unidade Didatica 6 (completa)

=P Antes de empezar la lectura:

1) A partir del titular y de las fotos que aparecen en el texto que vamos a leer,
Jqué inferencias consigues hacer sobre su tematica?

2) ¢Cudles otros conceptos/palabras Cregs gue vamos a encontrar en este
texto?

3) A respecto de estas ideas previas, ja qué tipo de lector le podria interesar ese
texto? jComo crees que te relacionas con la tematica?

Sobre
banos
y dolores
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T CivVULGACION CIENTIFICA

Sobre
banos
y dolores

A través de la instalacidn artistica £/ bafio de los recuerdos, la
socidloga Angela Santamaria logro gue 77 mujeres indigenas de
etnias amazdnicas exploraran y expresaran sus dolores por diversos
episodios de violencia sufridos a lo largo de su vida. La obra, gue

se origind de un proceso personal de la investigadora y promaovio

la sanacidn colectiva, hace parte del trabajo de la Universidad del
Rosaro para la construccion de la memaria indigena.

Por Amira Rbultall Kadamani TJUBENGS aubemAtim e e convirticon en
Folos Milaprs Gasiro, 123RF 15 Baneo de los escaadrones de la muerte, gue
o defaron aldea exenta de mat anzas,

Para proit a su anica hija de viclacian v
usmalo a bas 22 afios, Immaculée libagiza, una jo- hmil'i:'u:- ﬂﬂq ﬂ:rmrni-:r.a-:! el padre de i

ven ruandesa que estidiaba ingenieria dléotrica v
mecinica en Ly Universidad Nacional de Roamda, a0

decidié visitar a su familia en su pueblo naal, du-

rante lns vacaciones de Pascun de 1994, ¢ hormor

trasformed su vida para siempre.

El 6 der aloril de s afio, & avidn en el que via-
jaban o presidenie ruandés v su homdlogo burn- 25
dés, ambos de bs comumddad huiw, fue derribado sobre Kigali, jeres surrucadas ven silenciodurante 91 dias,

10 ks capital de Ruanda. ) a laespera de que cesara la bristal pesadilla,

En represalia por ese doble asesingto o gobierno ruandes Al final de su dramitica enclaustramienia,
emprendid € exterminie de bos tutsis, [ntribo g b gque se e
culpirde] atentado v a by que pertenecian Hibagiza v so familia,

beygiea e piddics quee corriera y se refugiana en la
casa de un pastor amigo, quien b soogid jun-
o com siete mujeres mis v ks escomdia en el
bafio de su casa. Pam evitar levantar sospechas
sells ese habitiouks v no le conts nada a su
projpia lamila, ¥ asi, dentro de un bafio de un
metro cusdredo, permanecienon las ocho mu-

w eom sole 29 kilos de peso entre pecho v es
30 pahla, Hibagiza salid para contarle al mundo
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sobre la hazafia de su supervivencia ¥ coma,

con el bilsamo del tempo v el regocijo de su fe

catilica, encomtrd el consuele v 1 paz interinr

para perdonar a los asesinas de sus padnes,

s de sus hermanos y su pueblo. -
Su relato ha servido de inspiracidn pars

millares de personas en @ mundo, inchrida

Amgela Santamaria, quien por mds de un lus-

tro s b dedicado al trabado con comumida-

s indligenas desde o Cewtro de Confflictos v

Paz y el Centro de Estudios Interculturales de

la Universidad del Rosario. Bsta ah.ng:da.turl

macstria en flosolia y doctordo en sociolo-

gia, se ampand en la sobrecogedom experien-

ria de esas ruandesas dentro de un diminto

beadio para crear un espacio semmsefante e invitar

a decenas de mujeres indigenss a que indaga-

AN ¥, i querian, Cmpaniemn sus propas

historias de sulrimiento ¥ dolor. 20
Esti proynctn (e sU Grgen e i proee-

o dle is de in ¥ su basqueds

dee mecanismos para abondar sus conflictos v

penas en un incesante trbago interior. Agui,

ol condexte v las detalles de esta exploraciin

intima e intimista, Qg

Divilgacidn Clentifies: jComo surgit Ef

badio de bos Receerdos’ 8 mancra de insta-

Lacidin de arter

whhmm}:]mmﬂimiunm - 100

lber de creachin con una maesira de arte con-

temporinen: Rita Miranda, Nos reuniamos

toclos los lunes en un proceso de ndsgqueda

interna y de construcciin de nuestras propeas

memaorias de dolor. Empezamos a claborar

varios objetos ¥ a trabajar en mis memorias 105

dolorosas frente a la discriminacion vivida

shendo masdne adolescente,
A traves de las piczss que creamaos empe-

vt a profundizar en todas mis experiencias

de abandono y de violencia, En ese caminar 110

claboré un vestido que simbaliza 1a resignifi-

racian de la experiencia de mi primer matri-

oo ¥ lo vinoulé al relato estremecedor de

Immaculée Iibagiza, el cual kel mientras de-

samollé of taller, Me conmavia su resistencia 115

¥ los lazos que constroyt oon lis otras muge-

s, ¥ oo fue entrelasindose con mi historia

persomal y mee inspind a crear una insmalaciin

artistica con la ihasicn de reproducir esa expe-

riencia con msjeres indige nas. 120
Comstrul un bafio poreatil v lo Heve a di-

ferentes poblaciones indigenas de la Ama-

zomia para gque las mujeres de comunidades

nativas ingresaran y compartieran sus ex-

periencias basadas en el dolor y las vialen-

rias o la quee habian sido sometidas. Asi, & 125

traves de este bafio del recuerdo creamos un

tejico en el que expusimos pe solo neestos

safrimientas sina bos regabos que lbegaren con

CLA
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La investigadora Angela
Raniamaria comenta gue Las
mrsjeres indiganas “san la
reprageniacian de la madre
Tierra, b saturalezs. Enls
mayaria de las culturas san
wllan ls sxpresién bumana de la
tueraa apiribzal y la Tierra cama
plansta y alements pnargitice”.

TN ooveccacion cientieica [

ellns: deseubrir noestra poder politico v espirite]. Ls instala-
cidin se corvirtio en un trabage colaborative de sanacdn.

sama era fisicamente la estructura del bafio v qué abjetas
temia?

AS: Lo que e Fuse peproducir en una estructir miy sendilla
die PV Lss medidas del bato en el que Immacnlée estovo re-
chuicla, la cubri con cortinas plisticas — um ebemento gque con-
lleva a un mundo de insimacdones y atishaos— yen su interior
puse varias piezas: mi vestido de novia ereado en el waller, ve-
Lss, plantas medicinales, tahsco v an sltar con fobografies que
rexolectds en un recormide por distintos lugares del pais que
evacaban diversas violencias contm las mujeres.

srama fue la reaccion de lns mgjeres imdigenas?

AS: Ellas entraban por grupos de nueve v ninguna aguanto
mdks die tres minutos; se sbian muy spldo al pensar en esas
mugeres ruandesas que tuvieran que lorar juntas, menstruar
juntas, dormir juntas, respirar juntas.. todo. Trabajamos en
sensacion deabwgio, la angustia v el encieroo

Recuerdo muche a Guaira Jacanamboy, del puebio inga ¥
lider de las mujenes o Caqueti, pongue comenza & fumar -
harn para limpiar o dolor de las mandesas, el mio y el de las
otras mujeres alli. Fue un ejercicio de sanscdon colaborativa
muy helle, Tener tantas historias de sufrimienio apefuscadas
era apabullante; mo obstante, ambien era conmovesdor e im-
pulsor de la socion, porgue sismpre terminalamos pensndo
“quié hacemos”, “cdmo resolvenos csto”,

Tambitm me impresiond que 1a mayoria de las muperes in-
sistieron en que ks blancas tambien sufrimoes. En el imagina-
rics colectivi suele existie laidea de gue las mujens, cuando
nenemmos chertos privileghos, e sulfimos ¥ i DENemmos cone-
xicm con ks demas. Sin embargn, creo que logramos traba-
pr muchi el tema de la empatia. Al salir del bafio, cada una
diseitaba un revablo con dibujos que contaban su hstorta; yo
ks recalectaba v los eolocaba en el altar que habis dispuoesto
dentro del bafio

JEm enintas poblaciones estuvo la instalackin y durante
ointa tiempo?

A Vidtamos Florencia (Cagueti) v Arirosara (Amasonas).
Participaron indigenas de 14 comunidades (Pirtapuyo, Pa-
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o, Pribnave, D, Cuiripac, Guanana, Cuben, Kamem-
=1, Huitoho, Mirsfa, Tioans, Cocama, Yanacona v Carapana), ¥
en cada una la instalacion permanecia una semana. Cada dos
o tres meses regresibamos al werritoro; en wtal hicimos cnoe
wisitas a cada pobdscian,

En este provecto speoatads enire 2000 v XH5 participaron
ocho doventes de la Universidad del Rosanio de distintas areas
del conocimemo (Cualm mujeres ¥ cuatn hoambresy; todos
hacemos parte de la unidad Ramada UR Interculiwes], dentroe
die la cual estid ls Escuela Intercultoral de Diplomacis Indige-
ni, &l organismio desde donde tralapmoes con s comunidades
e los Rerrtorion.

Este proyecto surgico de un proceso de catarsis suyn. 0o la
mwiined a gquerer hacer lo mismo con mujeres indigenas ¥ a
inviducrar su historis personal?

AS: Anbes die trabajar con los demés debia experimentar enomi
misma para determinar comio podia generar un mecandsmo de
diabogs alrededar de esos dolores. La pregumta detras de todo
o8 como podemes juntarmos mujeres blanco-mestizas, indi-
genas, afro v de distintas procedencias. Eso s algo dificil. s
ingquictud era, v sigue siendoe, como v desde dinde podemaos
unirnos buscandis nuestras sinergias en vee de profundizar en
b dpuiee Tk sefuaT,

Por qué tiene un vinouls tan estrecho con las poblaciones
indigenas?

AS: Siempre b sido un impubso ciego, Losenti desde los 13 gilos
en el Liven Frances, donde estudie. Alh tuve ana dase muy bo

mita e aruenkiyiEa cue e permitio descubeir la antropologia

= CLA

#35I0A145 e/ cantent Ascase el 17704723

EEMTRO DE LIHGU PR
FIN RDADE MO LRRCE

155

Muperes
ndigeras de 14
czmuredadm

di Caquati

y Amagenan 170
garlicigaran

ah al proyects
cemparlinsda
Wk aapedE pel
ki &)

aldaleryla 175
wialidia.
180
185
120

UHIVERSIDALD FIDEEAL
B M AN B

"En el imaginario colectivo
suele existir [a idea de que
las mujeres, cuando tenemos
ciertos privilegios, no sufrimos
y no tenemaos conexién con las
demas. Sin embargo, creo que
logramos trabajar mucho el tema
de la empatia. Al salir del bafio,
cada una disefaba un retablo con
dibujos que contaban su historia;
yo los recolectaba y los colocaba
en el altar gue habia dispuesto
dentra del bafin”,

v los pueblos orginaros. Pensé que, coma en
Colombia venimos de los puetdos indigenas,
queria dedicar mi vida a cllos, Scgui ese impal-
s ¥ tuve la gram fortuna de encontramme can
estudiantes indigenas en b Javeriana —donde
cursd una macstria en filosalia— y luego en el
Rosario, Despusts hice amistades con distintas
majeres indigenas v me comprometi con su
lucha. ¥ hoy en dia las relaciones mds impor-
tantes de mi vida son con ellas, especlalmente
oo mis grandes amigas Dunen Muelas, Fanmy
Kuiru v Obdulia Hermdnces.

Ju significan las mujeres indigenas on su
vida?

AS: Para mi son la representacion de la madee
Tierra, la naturaleza. Enla oo de s cultu-
ras son ellas la expresian humana de la feerzs
espiritual v la Tierra comio planets v clemento
energeticn. Creo que por eso es la feerza gue
thenen en sus huchas, asi comie su tenschkdad ¥
pder e sndo en lo politicn, sino tambign en
lo espiritual Tienen la capacicdad de estar “hip
cemlradin. Ha sido un caimine de mucha admi-
raciin v Bscinackin con ko que hstdricamente
han hechin

JLogrd sanar sus propizs heridas a traves de
ente proyecio?

Afi 5L Fue mauy bello haber creado esta instala-
cion ¥ ciamparti mi experiencia. Obyviamenbe
unisigue viviendo y aparecen nueves dolores,
pern asi e el trabajo interiar infinite, En su
mamento vi mi fiserza en ellas, todas mojeres
rurales e indigenas muy aisladas, pooo reconma-
clrlas, con pocn ApeVD ¥ RECUFSS, PETa com Ui
fiserzs impresionante para seguir levantadas,
oo la cabewa en albe, Sus procesos de sanacian
¥ lucha son conmuwedones. B

Material elaborads por las becarias Rebeca Siqueira y Stéphany Molinari bajo la orientacion de ls profesora Dra. Matalia Labella- Sanchez

82



4) Segin el texto, jcudl es la historia de
Immaculée Ilibagiza?

5) Considerando el texto, ipor qué la
instalacién se llama £ bofio de los
recuerdos?

6) Acerca del texto, sefiala verdadero (V) o
falso (F) a las siguientes afirmaciones:

Angela Santamaria es Indigena.

El relato de Immaculée Ilibagiza inspird
la creacién de la instalacion “El bafio de los
recuerdos”.

Immaculée Ilibagiza es indigena.

La instalacidn fue hecha para que las
mujeres indigenas compartieran sus
experiencias de dolores y violencias.

7) De las afirmaciones abajo cudles son
correctas considerando el contexto?

1. El pronombre lo (1.73) se refiere a vestido
(.71).

1. El pronombre lo (1.81) se reflere a bafio
portatil {I.&1).

III. El pronombre la (1.96) se refiere a
Immaculée (1.95).

LIy I
Tiyn

Iyln
Iy I

#) De las afirmaciones abajo, jcudl{es) se
refieren al propdsito del Bafio de los
recuerdos?

CLA
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I) Expresar los dolores y episodios d
violencla sufridos por las mujeres
indigenas.

1I) Promover la sanacién por medio de
revisitaciones dolorosas del pasado.

111} Recordar la importancia de los pueblos
ruandeses.

|IyIl
1,y I

|1y
| IT v I1IT

9) ;Como Immaculée Ilibagiza hizo para
seguir adelante después del tiempo de
enclaustramiento?

10) Por el contexto, fcudles de los
siguientes cambios de expresiones son
posibles?

I. Podemos cambiar la expresion sin
embargo (.120) por pero sin que haya
modificacion en el sentido de la frase.

II. Podemos cambiar la expresion mientras
(L74) por en cuanto sin gue haya
madificacion en el sentido de la frase.

1II. Podemos camblar la expresidon sino
(L177) por pero sin que haya modificaclon
en el sentido de |a frase.

LIy I
Iyl

IyIIl
Iy I
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11) Considerando el contexte, jcudles son los significados de las palabr.

. Sanacion (entrada):
. Emprendia (L. 12):|
. Blanco de los escuadrones (. 15):
. Acogié (1. 20):|

. selld (1. 23): |

. Habitaculo (1. 23):

. Acurrucadas (I 26):

. Pesadilla (1. 27):

. Enclaustramiento (l. 28): |
. Entre pecho y espalda (1. 29):| |
. Lustro (1. 38): _ )
. Sobrecogedara (. 44):
. Penas (l. 53): .
. Incursioné (1. 59): |
. Taller {I. 59):
. Lunes (I. 62):

. Desarrollé (L. 74): |

. Regalos (1. 89): |

. Sencilla (1. 94): |
. Conlleva (1. 96): |
. Atisbos (1. 87):

. Recolecté (1. 100):

. Recorrido (1. 100):

. Ahogo (1. 107):
. Enclerro (L 107): |

. Apefiuscadas (L. 112); |

. Apabullante (1. 113): ]

. Suele (1. 118} |

. Retablo (1. 122): |

_ Dibujos (1. 122): |
. Involucrar (. 143): |

. Fortuna (1. 160): |
. Logré (1. 182):] |
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12) Considerando el texto, jcdmo traducirias las siguientes frases?
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a) Para evitar levantar sospechas selld ese
habitdculo ¥ no le contd nada a su propia
familia. ¥ asl, dentro de un bafic de un metro
cuadrado, permanecieron las ocho mujeres
acurrucadas vy en sllencio durante 91 dias, a
la espera de gue cesara la brutal pesadilla.

b) Fue un ejercicio de samacidn colaborativa
muy bello. Tener tantas historlas de
sufrimiento apefiuscadas era apabullante; no
ohstante, también era conmovedor e impulsor
de la accidn, porgue siempre terminidbamos
pensando “gué hacemos”, “cimo resolvemos
esto”.

c) Sin embargo, creo que logramos trabajar
mucho el tema de la empatia. Al salir del
bafio, cada uma disefiaba un retablo con
dibujos que contaban su historia; yvo los
recolectaba y los colocaba en el altar que
habia dispuesto dentro del bafio.

13) gCudl es el papel de los objetos presentes en Ef baffo de los recuerdos? Justifica tu
respuesta explicando, por lo menos, uno de estos objetos.

14) Sobre las afirmaciones siguientes, indica la{s) correcta(s) de acuerdo con el
texto.

1) Cada retablo con dibujos hechos eran colocados en el altar que habia en el
bafio.

I1) Para las mujeres indigenas del proyecto, como las mujeres blancas tienen clertos
privilegios, ellas sufren menos.

II1) A lo largo del proyecto se buscaba lograr la empatia y la sanacidn colectiva.

CLA uric
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15) En la linea 62 del texto aparece el dia de la semana funes. JComo lo traduces al
portugués?

16) Aprovecha para conocer los demds dias de la semana en espafiol.

DIAS DE LA SEMANA
ENESPANOL

LUNES
MARTES
MIERCOLES
JUEVES
VIERNES
SABADO
DOMINGO

Ej

o7
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