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Uma histéria de vida € um texto em construcdo, sempre aberto a
novas interpretacdes e significados, um espelho de n6s mesmos que
reflete nossas experiéncias e transformagoes.

Marie-Cristine JOosso



RESUMO

Este trabalho buscou estudar as vivéncias e trajetorias individuais de profissionais da
docéncia em ciéncias naturais atuantes na Faculdade de Educacdo (FACED) da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS). No dominio das narrativas
autobiogréficas, objetivou-se compreender como as experiéncias de vida influenciam
a construcao da identidade docente. Os objetivos especificos abarcaram identificar na
literatura o perfil das pesquisas envolvendo a tematica das narrativas autobiogréficas;
investigar as historias de vida de professores formadores da area de ciéncias naturais
da FACED/UFRGS,; investigar as percepcdes e experiéncias destes sujeitos sobre
ensino e Educacdo em Ciéncias; e refletir sobre as contribuicbes da pesquisa
autobiogréafica no ambito académico da Educacdo em Ciéncias. A metodologia de
pesquisa proposta partiu de uma abordagem qualitativa, buscando documentos
publicos que possibilitassem o0 acesso a narrativas autobiogréficas dos sujeitos
investigados e outros documentos que complementem a investigacdo, sendo
desenvolvida a analise de contetudo dos textos obtidos (estudo documental). Foi
utilizada como principal fonte de dados a série de entrevistas publicas disponiveis no
repositério digital da UFRGS, em que os docentes investigados narram suas
experiéncias pessoais e profissionais, bem como o curriculo Lattes dos docentes.
Entre as principais referéncias teoricas utilizadas, destacam-se Antonio Novoa, Elizeu
Clementino de Souza, Maria da Conceicao Passeggi e Paula Perin Vicentini. Esta
dissertacdo esta estruturada com 4 trabalhos principais, os 2 primeiros trabalhos
consistem em revisdes bibliograficas a partir de publicacdes associadas as narrativas
autobiogréaficas no contexto dos eventos: Encontro Nacional de Ensino de Quimica
(ENEQ) e Encontro Nacional de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias (ENPEC). Os
resultados indicam a formacdo docente como tematica frequentemente associada
nesse tipo de pesquisa, da mesma forma predominam as entrevistas e relatos escritos
como principais instrumentos de coleta de dados. Predomina o foco em estudantes
de licenciatura como sujeitos de pesquisa. Ambos trabalhos reforcam a importancia
das autobiografias como ferramenta de investigacdo no Ensino de Quimica e na
Educacao em Ciéncias. O terceiro trabalho buscou esclarecer e organizar informacdes
derivadas das historias de vida dos professores universitarios sujeitos desta pesquisa.
As experiéncias vividas no ensino basico, o papel da familia e dos professores séo
elementos-chave que moldam as trajetorias desses profissionais. A coleta de dados,
centrada nos curriculos Lattes e em entrevistas, revelou que alguns docentes optaram
por carreiras mais voltadas para a pesquisa, enquanto outros dedicaram mais tempo
a sala de aula ou a extensdo. Outro ponto constatado € o fato de que sédo desiguais
os tempos de atuacdo dos sujeitos entrevistados na Educacédo Basica, alguns tendo
experiéncia bastante reduzida. O quarto trabalho conecta as pesquisas que utilizam
narrativas autobiograficas para entender a trajetoria pessoal, educacional e
profissional dos individuos, abordando perspectivas sobre temas atrelados a docéncia
em Ciéncias Naturais. Os resultados destacam a diversidade de percepcdes diante
de temas educacionais e sociais, bem como a importancia do trabalho do docente
universitario/formador para transformacdes sociais e relacbes humanas. A
identificacdo dos docentes como profissionais, sua autoimagem e sua compreensao
do papel na educacéo estao relacionadas com suas percepcdes sobre a qualidade do
trabalho e como se engajam com ele. As trajetorias de vida dos professores também
se relacionam com sua percepcdo de mundo, para além da construcdo de suas
carreiras. A partir do conjunto de trabalhos apresentados, infere-se que esta



dissertacao contribui com a area de Educacédo em Ciéncias, desvelando o perfil das
publicacbes atuais envolvendo a tematica das narrativas autobiogréaficas, além de
destacar o potencial dessa abordagem investigativa, explicitando trajetorias de
docentes formadores (de outros docentes) em dimensdes variadas.

Palavras-chave: narrativas autobiograficas; histéria de vida; formacdo docente;

ensino superior.



ABSTRACT

This study aimed to investigate the individual experiences and trajectories of natural
sciences teaching professionals working at the Faculty of Education (FACED) of the
Federal University of Rio Grande do Sul (UFRGS). Within the domain of
autobiographical narratives, the objective was to understand how life experiences
influence the construction of teaching identity. The specific objectives included
identifying the profile of research involving the theme of autobiographical narratives in
the literature; investigating the life stories of teacher educators in the natural sciences
area at FACED/UFRGS; exploring the perceptions and experiences of these
individuals regarding science teaching and education; and reflecting on the
contributions of autobiographical research in the academic field of science education.
The proposed research methodology followed a qualitative approach, seeking public
documents that provided access to autobiographical narratives of the subjects under
investigation and other documents that complement the research, with content
analysis of the obtained texts (documentary study). The main source of data was a
series of public interviews available in the UFRGS digital repository, where the
interviewed teachers narrated their personal and professional experiences, as well as
the teachers' Lattes curriculum. Among the main theoretical references used are
Anténio Noévoa, Elizeu Clementino de Souza, Maria da Conceicdo Passeggi, and
Paula Perin Vicentini. This dissertation is structured around four main works. The first
two consist of literature reviews based on publications associated with
autobiographical narratives in the context of the events: National Meeting of Chemistry
Teaching (ENEQ) and National Meeting of Research in Science Education (ENPEC).
The results indicate teacher education as a frequently associated theme in this type of
research, with interviews and written reports being the main data collection
instruments. The focus on undergraduate students as research subjects predominates.
Both works reinforce the importance of autobiographies as an investigative tool in
Chemistry Teaching and Science Education. The third work sought to clarify and
organize information derived from the life stories of the university professors who were
subjects of this research. Experiences in basic education, the role of family and
teachers are key elements that shape the trajectories of these professionals. Data
collection, focused on Lattes resumes and interviews, revealed that some teachers
opted for careers more focused on research, while others devoted more time to the
classroom or to extension activities. Another point noted is the unequal lengths of time
the interviewed subjects spent in Basic Education, with some having very limited
experience. The fourth work connects research that uses autobiographical narratives
to understand the personal, educational, and professional trajectories of individuals,
addressing perspectives on topics related to teaching in Natural Sciences. The results
highlight the diversity of perceptions regarding educational and social issues, as well
as the importance of the work of university teachers/formers for social transformations
and human relations. The identification of teachers as professionals, their self-image,
and their understanding of their role in education are related to their perceptions of the
guality of work and how they engage with it. Teachers' life trajectories are also related
to their worldview, beyond the construction of their careers. From the set of works
presented, it is inferred that this dissertation contributes to the field of Science
Education, revealing the profile of current publications involving the theme of
autobiographical narratives, as well as highlighting the potential of this investigative



approach by explicating the trajectories of teacher educators (of other teachers) in
various dimensions.

Keywords: autobiographical narratives; life story; teacher education; University
education.
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INTRODUGCAO

A obra Ensinando a Transgredir de bell Hooks (Hooks, 2017) é composta por
Varios ensaios, e em um deles, a autora aborda a ideia de que o professor, em sala
de aula, é mais do que apenas uma mente detentora de conhecimento. Ela destaca
gue o professor também é um corpo humano, com suas proprias histérias, alegrias,
tristezas, desejos, valores e ideais. Atualmente, é cada vez mais notavel o quéo dificil
€ separar 0 eu pessoal do eu profissional, sobretudo o quéo dificil € desconsiderar as
especificidades e subjetividades de cada profissional da educacéao.

Considerando o contexto apresentado, esta pesquisa busca, no dominio
cognitivo das narrativas autobiograficas, estudar as vivéncias e trajetorias individuais
de profissionais da docéncia em ciéncias naturais (professores que formam novos
professores). Busca-se refletir se ou o quanto as experiéncias de vida dos sujeitos
pesquisados influenciam na constituicdo de sua identidade docente.

Aqui, entende-se o0 conceito de identidade docente consoante ao que diz
Marcelo (2009), quando ele glosa que € um processo em constante evolugao, tanto
individualmente quanto de forma coletiva. A identidade docente ndo é algo inerte e
cabal, mas algo que pode ser mutavel que se desenvolve ao longo da vida, sob
influéncia das relagdes sociais. Apresenta-se como o resultado de um equilibrio em
constante mudanca, no qual a percepcao do professor sobre sua imagem profissional

€ sugestionada por perspectivas intelectuais, pessoais e sociais

A identidade profissional € um processo evolutivo de interpretacdo e
reinterpretacéo de experiéncias, uma no¢ao que coincide com a ideia de que
o0 desenvolvimento dos professores nunca para e é visto como uma
aprendizagem ao longo da vida. (Marcelo, 2009, p.112).

Ao mesmo tempo, busca-se conhecer ou identificar a possivel existéncia de
aspectos comuns nas concepcdes pedagogicas, nas escolhas profissionais e nas
motivacfes dos sujeitos pesquisados, trazendo discussdes a respeito dos objetos
tedricos e metodoldgicos relacionados aos itinerarios de formacéo desses sujeitos. No
ambito da pesquisa qualitativa, a metodologia das narrativas autobiograficas se

apresenta como um procedimento de investigacdo que tem como principal estratégia
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estimular a reflexdo dos sujeitos através de relatos, sejam orais ou escritos, de
maneira que, ao narrarem suas experiéncias de vida, os sujeitos tenham a
possibilidade de organizar, reconstruir e talvez até dar novo sentido as suas
experiéncias.

Esta pesquisa concentra-se nas trajetorias, no trabalho e na formacgdo de
professores da area de Ensino de Ciéncias Naturais atuantes na Faculdade de
Educacdo (FACED) da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS). Do
ponto de vista da trajetdria pessoal do estudante de pés-graduacdo, como autor desta
pesquisa, justifico meu interesse na FACED/UFRGS, pelo fato de esta ter feito parte
de minha trajetéria formativa (Licenciatura em Quimica - 2010 a 2018), englobando
diferentes atividades (disciplinas e estagios de docéncia). Assim, ha a possibilidade
de um resgate/ aprofundamento analitico de aspectos formativos que foram
vivenciados nesse locus institucional.

Em breve relato circunstanciado, ainda com objetivo de ressaltar o interesse
pessoal pela tematica presente nessa pesquisa, trago algumas experiéncias e
itinerancias de maneira autobiografica. Nasci na cidade de Passo Fundo, interior do
estado do Rio Grande do Sul, em 1979, junto com os pais vim morar em Porto Alegre,
guando ainda néo tinha completado 1 ano de idade. O ensino basico foi todo cursado
em escolas da rede publica. Sendo que o ensino médio (antigo segundo grau) foi
cursado de maneira integrada com o curso de técnico em Quimica. E foi a partir da
conclusdo desse curso técnico que passei a trabalhar na industria, até o0 momento
ainda € meu atual emprego e principal fonte de renda.

Paralelo a esse periodo, surgiu a motivacdo de seguir para uma graduacao
na area das Ciéncias Naturais, resultando na escolha pela graduacédo em licenciatura
em Quimica na UFRGS. Durante a etapa de graduacéo, algumas experiéncias, como
professor voluntario em um curso pré-vestibular voltado para pessoas de baixa renda,
validaram a escolha por um curso de licenciatura. Apos concluir a graduacao, foi
destinado um periodo para desenvolvimento técnico, voltado principalmente para a
industria. Em paralelo, houve um ano de trabalho como professor de Quimica, em uma
escola estadual do municipio de Guaiba, em regime de contrato temporario. Também
nesse periodo, foi cursada pés-graduacédo (especializacdo) em Educacdo no Ensino

Superior.
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Na sequéncia da trajetdria narrada, surgiu a intencdo de cursar uma poés-
graduacdo stricto sensu mestrado voltada para a Quimica ou Ciéncias Naturais,
preferencialmente com énfase em Educacédo em Ciéncias. Essa intencdo culminou
com este trabalho, junto a este Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo em
Ciéncias (PPGECI/ UFRGS).

Revisitar esses fragmentos biogréficos contribui para as primeiras reflexées
sobre possiveis relacdes existentes entre a trajetoria de vida e a constituicdo da
identidade profissional e pessoal, despertando o interesse sobre a investigacdo com
histérias de vida. Contudo, para além da justificativa baseada no meu gosto pessoal,
fez-se necessario um aprofundamento tedrico sobre o tema, buscando conhecer a
producdo académica, as principais perspectivas e potencialidades, os principios
epistemologicos e metodoldgicos que permeiam a investigacao biografica.

Nessa perspectiva, o trabalho de Passeggi e Souza (2017) traz relevantes
contribui¢cdes para analisar as principais abordagens e oportunidades do movimento
autobiografico no Brasil, especialmente no campo educacional. O artigo desses
autores esta estruturado em trés partes: 1) exploracéo dos principios epistemoldgicos
gue guiam a pesquisa autobiografica no Brasil; 2) um breve panorama historico do
periodo de 1990 a 2016; e 3) uma sintese das varias edicbes do Congresso
Internacional de Pesquisa (Auto)biografica (CIPA), realizado a cada dois anos desde
2004.

Na primeira parte do trabalho referenciado, os autores destacam a
necessidade de se compreender 0s principios epistemoldgicos, tedricos,
metodoldgicos e politicos, destacando a importancia da pesquisa autobiografica como
um campo disciplinar educacional. Os autores reconhecem o espaco autobiografico
na Educacdo como fundamental, ndo apenas pela diversidade de géneros biograficos
e autobiograficos, mas principalmente pela compreenséo do discurso autobiografico
como uma forma de configurar narrativamente a experiéncia temporal.

Sobre isso, Passeggi e Souza (2017) discorrem sobre que tipo de
conhecimento é gerado a partir dessas narrativas e qual sua relevancia para a
investigacdo cientifica, nos campos humanos e sociais. No contexto da pesquisa

gualitativa em Educacdao, o artigo glosa o dilema de se adaptar aos padrdes existentes
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do conhecimento cientifico ou contribuir para a construcdo de novas formas de
conceber a pessoa humana e a pesquisa sobre ela.

Do ponto de vista da episteme, as narrativas apresentam uma perspectiva
distinta do conhecimento, que ndo busca uma verdade definitiva, mas uma reflexao
sobre a experiéncia narrada. Segundo Passeggi e Souza (2017), essa abordagem
implica um novo posicionamento politico na ciéncia, que valoriza a voz do sujeito
social e reconhece sua habilidade de refletir, ndo obstante de caracteristicas como
género, etnia, cor, profissdo ou posicao social.

Na segunda parte do artigo supracitado, considerando o cenario historico,
tem-se que a pesquisa-formacéo proposta pelos pioneiros da investigagdo com
histérias de vida como Pineau (2005), € parte fundamental desse movimento,
destacando-se pela valorizagcdo das praticas nado-instituidas e das aprendizagens
experienciais. Essa abordagem difere da pesquisa tradicional ao incorporar a pessoa
gue forma como produtora de conhecimento, democratizando as instancias produtivas
do saber. Enquanto a pesquisa tradicional visa otimizar a acao educativa, a pesquisa-
formacao busca compreender a historicidade do sujeito e promover sua emancipacao.

A pesquisa autobiografica, no Brasil, baseia-se em tradicbes de pesquisa
consagradas em diversos paises, como a Biographical research no mundo anglo-
saxdo, a Biographieforschung na tradicdo alemd, a Recherche biographique en
Education na Franca, e a Investigacion biografico-narrativa en educacion no mundo
ibero-americano. Ainda segundo Passeggi e Souza (2017), a pesquisa autobiografica
tem se diversificado e se expandido, com cada vez mais teses e dissertacdes. Esse
crescimento estéa relacionado aos grupos de pesquisa que utilizam histérias de vida e
memoriais autobiograficos como objeto ou método de investigagao.

O Congresso Internacional de Pesquisa (Auto)biografica (CIPA) tem se
destacado, nos ultimos anos, por reunir bianualmente no Brasil, um namero crescente
de pesquisadores de varias nacionalidades e areas do conhecimento. O objetivo
desses encontros é colaborar para o avanco do movimento autobiografico em nivel
nacional e internacional, além de abordar seus desafios. O CIPA, como iniciativa
académico-cientifica, proporciona um ambiente propicio para compartilhar
conhecimentos e democratizar saberes derivados de pesquisas e préaticas de

formacdo que se baseiam nas narrativas biogréficas e autobiograficas.
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O CIPA é estruturado a partir de seis eixos de pesquisa, a ver: 1) dimensodes
epistemoldgicas e metodoldgicas da pesquisa autobiogréfica; 2) espacos formativos,
memoérias e narrativas; 3) infancias, narrativas e dialogos intergeracionais; 4)
autobiografias, narrativas digitais, histérias, literatura e artes; 5) escrita de si,
resisténcia e empoderamento; e 6) histérias de vida, género e diversidade.

A diversidade de abordagens e andlises dos trabalhos apresentados no CIPA
destacam o caminho evolutivo do movimento autobiografico: inicialmente focado na
formacdo e profissionalizacdo docente; recentemente se volta para uma gama de
outros temas sociais. Passeggi e Souza (2017) apresentam uma sintese dos trabalhos
apresentados no VII CIPA, evidenciando um predominio do eixo “espagos formativos”,
com 351 trabalhos. Contudo, outros eixos tematicos também tém destaque, quais
sejam: resisténcia e empoderamento (43 trabalhos), narrativas digitais (42 trabalhos),
género e diversidade (39 trabalhos), dimensdes epistemoldgicas (37 trabalhos) e
infancia e narrativas (33 trabalhos).

Desde o inicio, em 2004, os CIPAs tém sido uma série continua de
congressos, consolidando a investigagcdo autobiografica como uma area de
conhecimento em Educacdo, com contribuicdes significativas para a pesquisa
gualitativa nas Ciéncias Humanas e Sociais. A criacdo da Associacdo Brasileira de
Pesquisa (Auto)Biografica (BIOgraph), em 2008, reforcou essa tendéncia,
congregando pesquisadores que investigam com fontes biograficas e autobiogréficas,
enriquecendo os temas de pesquisa do movimento referido. Além disso, a publicacéo
de livros e a criacdo de periddicos especializados tém ampliado o acesso a esses
conhecimentos, fortalecendo ainda mais o0 movimento. A pesquisa autobiografica, com
seu crescimento exponencial em dissertacdes e teses no campo educacional, esta se
tornando cada vez mais relevante, especialmente na formacéo de professores.

Em sintese, o movimento (auto)biografico tem avancado de forma
significativa, promovendo um dialogo interdisciplinar e internacional que enriquece a
compreensdo do humano e sua relacdo com o mundo. Os desafios atuais incluem
explorar os fundamentos epistemoldgicos, tedricos e metodoldgicos da pesquisa
(auto)biografica em suas varias vertentes, buscando ampliar as fronteiras da

investigacao cientifica de maneira mais humana, promovendo saberes de resisténcia
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e solidariedade, e utilizando a reflexividade autobiografica como modelo hermenéutico
para compreender o mundo em constante transformacéo.

Em um estudo anterior, Delory-Momberger (2016) revisita aspectos
metodoldgicos e epistemoldgicos da pesquisa biografica para tentar compreender o
conhecimento que essa pesquisa busca e como ele é desenvolvido. A autora da
énfase ao papel fundamental do fato biografico nos processos de desenvolvimento
pessoal e social, outrossim, explorando os métodos empregados para a construcao
desse conhecimento.

O campo da pesquisa biogréafica ou autobiogréafica esté ligado aos processos
de formacéo individual, autoconstrucdo e interacdes sociais. Em consonancia com
Delory-Momberger (2016), entende-se necessario explorar como esse conhecimento
€ articulado, os processos singulares envolvidos, os conceitos fundamentais e o0s
objetivos da pesquisa autobiografica em termos de conhecimento, ética e politica,
buscando um aprofundamento dessas questdes.

A partir do reconhecimento do fato biografico, Delory-Momberger (2016)
destaca a dimensdo temporal, especialmente a temporalidade biografica, nos
processos de desenvolvimento individual. A pesquisa biografica/ autobiografica
analisa como eventos da vida sdo conectados ao longo do tempo, formando uma
narrativa que da sentido a experiéncia humana. A dimensao biografica é vista como
uma construcdo que integra as experiéncias, interpretada através de uma
hermenéutica narrativa.

A pesquisa autobiografica também investiga como o fator biografico influencia
0s processos de individuacéo e socializacdo, examinando suas diversas dimensoes,
sejam antropoldgicas, semidticas, cognitivas, psiquicas e sociais. Isso ajuda a
compreender melhor como os individuos e as sociedades se influenciam mutuamente.
A categoria biografica € essencial para entender como os individuos constroem tanto
suas proprias vidas, quanto o mundo ao seu redor.

Segundo a autora, o pesquisador s6 consegue compreender o “saber
biografico” através das informagdes fornecidas pelos sujeitos durante o processo de
construcdo de suas proprias histérias de vida. Esses relatos podem se manifestar de
varias formas - mentais, comportamentais, gestuais - mas a principal forma de acesso
as formas singulares por meio das quais cada sujeito elabora suas experiéncias &€,

sem duvida, através da linguagem, da narrativa que o sujeito constrdi sobre si mesmo.
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Todos esses excertos, referenciados a partir dos trabalhos de Passeggi e
Souza (2017) e Delory-Momberger (2016), apontam os caminhos que vém sendo
trilhados nas pesquisas biograficas, que circundam as autobiografias e estudos das
histérias de vida dos sujeitos. Percebe-se que “emergem interesses renovados pela
utilizacé@o e apropriacdo de principios e dominios da pesquisa (auto)biografica como
método de investigacao e dispositivo de pesquisa-formacao”, tendo em vista “diversos
modos de grafias (escritas) da vida (bios)” (Passeggi; Souza, 2017, p.22).

Evidencia-se que a presenca do movimento biografico na pesquisa em
Educacdo segue avancando, aproximando linguagem, aprendizagem, reflexao
autobiografica e acdo social. Esse movimento, caracterizado como uma forma
particular de pesquisa qualitativa, se posiciona de maneira critica em relacdo as
abordagens estritamente técnicas na pesquisa e nos processos formativos. Josso
(2007) alerta que, apesar de serem muito ricas, as narrativas de vida ainda nao séao
amplamente utilizadas para criar formulacdes coletivas que clarifiquem as conexdes
entre diferentes conceitos, o que € essencial para a formalizacdo de uma teoria
abrangente da formacao baseada em historias de vida.

Nesse breve sobrevoo sobre o tema das pesquisas autobiograficas e
histérias de vida no Brasil, identificam-se potencialidades e possibilidades no processo
de consolidacdo desse campo de pesquisa na area da Educacao. Nesta dissertacéo,
busca-se, no dominio das narrativas autobiograficas, estudar as vivéncias e trajetérias
individuais de profissionais da docéncia em ciéncias naturais (professores que formam
novos professores) atuantes na Faculdade de Educacdo (FACED) da Universidade
Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS).

Trata-se de uma pesquisa de abordagem qualitativa e andlise documental,
tendo como principais fontes de dados a série de entrevistas publicas, disponiveis no
repositério digital da UFRGS, derivadas do projeto Histérias de Vida e Educacdo em
Ciéncias (Fonseca, 2020), em que os docentes investigados narram suas
experiéncias pessoais e profissionais (dai a opcédo pelo estudo de narrativas
autobiogréficas), bem como, o curriculo Lattes dos docentes. Dadas a extenséo e
profundidade de cada entrevista do projeto citado (com volume consideravel de

dados), o conjunto de entrevistas foi a principal fonte de dados. E, portanto, de
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maneira explicitada, a pergunta de pesquisa dessa dissertacdo €: como as
experiéncias de vida dos professores formadores/investigados influenciaram a
construcao das respectivas identidades docentes?

Os objetivos especificos sédo os seguintes: 1) identificar na literatura o perfil
das pesquisas envolvendo a temética das narrativas autobiogréficas e/ou histérias de
vida; 2) investigar as historias de vida de professores formadores da area de Ciéncias
Naturais da FACED/UFRGS, visando compreender a diversidade de trajetorias e a
constituicdo do fazer profissional desses docentes; 3) investigar as percepcoes e
experiéncias dos sujeitos sobre o curriculo, os modelos pedagdégicos, o papel do
professor na sociedade e as competéncias profissionais necessarias para docéncia;
e 4) discutir e refletir sobre as contribuicbes da pesquisa autobiografica, no ambito
académico da Educacéao em Ciéncias.

Esta dissertacao esta estruturada com 4 trabalhos principais, encerrando com
as consideracdes finais acerca da pesquisa. Em cada trabalho, os elementos textuais
sdo minuciosamente delineados, incluindo objetivos, referenciais teoricos,
metodologia, resultados e discussdes decorrentes. Com o propdsito de trazer os
detalhes da trajetoria de pesquisa e aprendizado trilhados durante o mestrado, optou-
se pela exposicéo integral de cada trabalho, nos capitulos subsequentes.

O primeiro e o segundo trabalhos foram apresentados, respectivamente, no
XXI Encontro Nacional de Ensino de Quimica (ENEQ) e no XIV Encontro Nacional de
Pesquisa em Educacdo em Ciéncias (ENPEC). Os trabalhos consistem em revisdes
bibliograficas a partir das publicacdes associadas as narrativas autobiograficas no
contexto desses eventos, que representam parte importante da producéo cientifica da
comunidade académica, na qual esta dissertacdo esta imersa. As revisdes buscam
identificar o perfil dessas publicacdes e de seus autores, conhecer 0s principais
referenciais teoricos, metodologias de pesquisa e instrumentos de coletas de dados
mais utilizados.

O terceiro trabalho, que foi publicado na revista “Tear: Revista de Educacéao,
Ciéncia e Tecnologia” (Pereira; Fonseca, 2023a), objetiva esclarecer e organizar
informac@es derivadas das historias de vida, experiéncias profissionais e formacfes
académicas dos professores universitarios sujeitos desta pesquisa. A pesquisa
utilizou narrativas autobiograficas obtidas por meio de entrevistas disponiveis no portal

digital da universidade e dos curriculos Lattes dos participantes, e a analise dos
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resultados aponta os caminhos formativos trilhados e as subjetividades presentes no
processo, englobando a escolha pela docéncia e as primeiras experiéncias
profissionais.

O quarto trabalho, publicado no dossié DOCENCIA UNIVERSITARIA:
CENARIO PARA TRES OFICIOS - ENSINO, PESQUISA E EXTENSAO da revista
“Tear: Revista de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia” (Pereira; Fonseca, 2023b),
complementa o trabalho anterior, investigando as percepc¢des dos sujeitos sobre
competéncias docentes, modelos pedagogicos e curriculo. Do mesmo modo, séo
investigados os afastamentos e as aproximac@es individuais em relagdo a pesquisa e
a sala de aula.

Por fim, no ultimo capitulo, sédo apresentadas as consideracdes finais, que
correspondem a uma analise critica dos principais resultados discutidos. Retomam-se
as ponderacdes sobre as questdes de pesquisa de cada estudo apresentado,
discutindo se, no contexto desta dissertacao, 0s objetivos propostos foram alcancados

e se o problema de pesquisa foi respondido.
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1 TRABALHO 1- NARRATIVAS (AUTO)BIOGRAFICAS E HISTORIAS DE VIDA:
REVISAO DAS PUBLICACOES DO ENCONTRO NACIONAL DE ENSINO DE
QUIMICA (2010-2020)

1.1 INTRODUGCAO

Cada vez mais frequente € o0 uso da metodologia das narrativas
(auto)biogréaficas como estratégia de pesquisa e formacao (Souza, 2006; Passeqqi;
Vicentini; Souza, 2013; Névoa, 1988, 1995). O propdsito deste trabalho € apresentar
uma revisdo da literatura acerca desse tema, buscando dar Vvisibilidade as
contribuicdes que o uso das (auto)biografias e historias de vida podem trazer para
pesquisa em Educacéao em Ciéncias (com foco mais especifico no ensino de Quimica).
Adota-se o conjunto das publicacbes nos anais do Encontro Nacional de Ensino de
Quimica (ENEQ), das edicbes de 2010 até 2020, como principal fonte de dados.

A respeito das narrativas (auto)biograficas, Souza (2006) considera que é um
processo de auto escuta sob o qual o sujeito conta de si para si, trazendo suas
vivéncias, experiéncias e aprendizagens. A abordagem biografica pode constituir-se
como processo de “investigagao-formacao, ao enfocar o processo de conhecimento e
de formacéo que se vincula ao exercicio de tomada de consciéncia, por parte do
sujeito, das itinerancias e aprendizagens ao longo da vida” (Souza, 2006, p.14).
Apesar das fragilidades e ambiguidades que possam estar associadas a essa
metodologia, é inegavel a contribuicdo para praticas e reflexdes extremamente
estimulantes (Novoa, 1995).

Sobre o ENEQ, escolhido como universo da pesquisa: € um evento bienal,
organizado por educadores quimicos brasileiros, cuja realizacdo, atualmente, conta
com apoio da Sociedade Brasileira de Ensino de Quimica (SBenQ). Esse evento teve
sua primeira edicdo no ano de 1982 e sua ultima edicdo em 2020. Em funcéo da
pandemia de COVID-19, a ultima edicdo do encontro marcada para a cidade de
Recife, foi realizada no formato remoto. O ENEQ pode ser considerado um espaco
relevante de compartiihamento e disseminacdo de conhecimento da area de
Educacdo em Quimica. Essa relevancia esta associada justamente com a divulgacéo

de resultados de investigacdes e relatos de experiéncias docentes, em ambientes de
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ensino e aprendizagem. Nesse contexto, este trabalho adotara como fonte de dados
os anais do ENEQ (publicados no periodo de 2010 a 2020).

1.2 NARRATIVAS AUTOBIOGRAFICAS

Este estudo esta centrado na tematica “narrativa(s) (auto)biografica(s)”, bem
como, nas expressdes associadas “histéria(s) de vida(s)” e “pesquisa
(auto)biografica”, que tendem a identificar processos em que 0s sujeitos se revelam.
Buscando dar maior robustez teérica para este trabalho, alguns referenciais foram
trazidos, a luz das discussdes sobre a temética referida.

Esteban (2010, p.153-154) comenta que o0s estudos (auto)biograficos
colecionam multiplas técnicas e guardam historicidades variadas, dependendo do
ambiente académico, institucional e educacional em que foram se constituindo. Nesse
sentido, o autor cita dois tipos de delimitacdes terminolégicas para os materiais
considerados biograficos, criadas por Allport (1942) e Pujadas (1992), conforme
demonstradas no Quadro 1. No primeiro caso, o critério diferenciador da terminologia
recai sobre a autoria do material; no segundo caso, o critério citado classifica o

material de acordo com a existéncia de intervencéao do pesquisador.

Quadro 1 — Delimitacdes terminoldgicas para os materiais biograficos.

Autor Categorias Exemplos
Allport (1942) Documentos em primeira pessoa | - Autobiografias (completas ou com
(orais ou escritos, elaborados temas especificos);
pelo sujeito, havendo intencdo ou | - Diarios e notas variadas;
nao para produzir material de - Cartas;
pesquisa) - Documento literario, poético ou artistico;

- Declaracdes obtidas em entrevistas,
falas esponténeas ou narracdes diversas;
- Respostas a questionarios livres;
Documentos em terceira pessoa | - Estudos de caso;

(orais ou escritos, relacionados - Historias de vida;

ao sujeito investigado, mas - Biografias;

elaborados por outras pessoas)

Pujadas (1992) | Documentos pessoais (registro - Diérios;

pelo qual o sujeito investigado - Correspondéncias;

nutre alguma estima, ou seja, que | - Fotografias ou registros iconograficos;
possua valor simbdlico para ele) |- Filmes/ videos;

- Autobiografias;

- Objetos de uso pessoal;
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Registros biograficos obtidos - Histérias Unicas de vida;
através de intervencao especifica |- Historias paralelas de vida;
para pesquisa - Histérias cruzadas de vida;

- Relatos analisados com técnicas
qualitativas ou quantitativas;

- Biogramas.

Fonte: Elaborado pelos autores com base na obra de Esteban (2010, p. 154).

Passeggi, Vicentini e Souza (2013) assumem que as pesquisas envolvendo
autobiografia se desenvolveram a partir de quatro importantes perspectivas. A
primeira considera a narrativa um fendmeno antropoldgico e civilizatério; a segunda
considera a narrativa (auto)biogréfica como ferramenta investigativa; a terceira tem a
narrativa (auto)biografica como pratica formativa e a quarta considera o ato de
narragdo de si como ferramenta de intervencao educativa.

A vertente cuja narrativa (auto)biografica é tida como fenébmeno antropologico
e civilizatorio carrega consigo a ideia de dar sentido as experiéncias de vida. Associa-
se ainda a perspectiva de atribuicdo de diferentes significados, na linguagem escrita
ou falada, ao ato de contar de si. Segundo Passeggi e Souza (2017), as autobiografias
podem ser destacadas pelas potencialidades individuais ou coletivas, dentro do
processo de aprofundar como cada pessoa se torna quem é. Ainda considerando os
fatores antropoldgicos, Clandinin e Connelly (2015) defendem a pesquisa
(auto)biografica como essencialmente relacional, considerada a relacdo construida
entre entrevistador e entrevistado (no caso de realizacdo de entrevistas, 0 que nem
sempre ocorre em pesquisas de cunho biografico), bem como as relacdes do
entrevistado com suas vivéncias. Isso coloca, entre 0os desafios da metodologia, a
composicao dos dados da pesquisa, visto que se faz necessario aprender a lidar com
os distanciamentos e proximidades que possam surgir entre entrevistador e
entrevistado, durante o processo de coleta de dados.

As pesquisas desenvolvidas a partir da vertente que tem a (auto)narrativa
como ferramenta investigativa remetem a formacdo humana, na perspectiva dos
aspectos histéricos, sociais e multiculturais. De acordo com Zabalza (2004), como
acontece com qualquer instrumento investigativo pertencente ao campo da pesquisa
educacional, essa metodologia pode ser empregada para gradacdo do conhecimento
disponivel no campo pedagdgico ou como orientacéo para o desenvolvimento pessoal
e profissional de professores, por exemplo. Diversos trabalhos como Passeggi e
Souza (2017), Pineau (2005), Bueno et. al. (2006) e Zabalza (2004), que trazem a



27

(auto)biografia ou a (auto)narrativa das historias de vida como estratégia investigativa)
utilizam a denominacdo pesquisa-formacdo, pois diferentemente da pesquisa
tradicional, a pesquisa-formacg&o acrescenta, ao processo de investigacdo, o sujeito
da narrativa, com seus percursos praticos e aprendizagens vividas.

A vertente de pesquisas desenvolvidas a partir da (auto)narrativa, como
pratica de formacdo ou (auto)formacdo, investiga de maneira reflexiva as
regularidades e irregularidades da constituicdo e insercao social do individuo (Souza,
2006). Josso (2002, apud Souza, 2006) e Pineau (2005) optaram por utilizar o termo
narrativa de formacao, como alternativa a narrativa (auto)biografica, quando referindo-
se a carreira docente, ipor entendimento de que a metodologia citada compreende o
itinerario formativo, desde a memoaria escolar até etapas mais avancadas da formacgao
docente. Segundo levantamento de Passeggi e Souza (2017), a partir dos anos 2000,
os processos de formacdo, de modo geral, articulam-se com as relacdes entre
linguagem, aprendizagem e reflexividade autobiografica. Josso (2007) referenda que
a narracao de si, sendo centrada na formacao e ao trazer historias de vida, projetos
de vida e experiéncias adquiridas, possibilita identificacdo das mutacdes sociais e
culturais nas singularidades dos individuos.

Ademais, as pesquisas envolvendo narrativas (auto)biograficas também se
desenvolveram a partir do entendimento como metodologia de intervencdo educativa
ou de estimulo ao ato de aprender. Frison e Simao (2011) utilizaram o termo
autorregulacao da aprendizagem para definir o processo de formacéo de identidade
pessoal e profissional de agentes formadores, no qual as reflexdes promovidas pelas
(auto)narrativas articulam-se com as experiéncias pessoais, profissionais e
contribuem com suas praticas educativas. Segundo as autoras, a autorregulacédo da
aprendizagem esta entrelacada com o pensar sobre o aprender e o aprender a

aprender.

1.3 CAMINHO METODOLOGICO

O caminho metodoldgico percorrido nesta pesquisa é de natureza qualitativa

e trata-se de uma revisao bibliografica (Diniz-Pereira, 2022). Foram investigados os
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trabalhos completos e resumos publicados nos anais das edigbes do Encontro
Nacional de Ensino de Quimica (ENEQ), compreendendo os anos de 2010 a 2020, ou
seja, as Ultimas 6 edi¢bes do evento.

Utilizando-se as ferramentas de pesquisa presentes nos sitios eletrénicos (ou
anais) de cada edicdo do evento (ENEQ, 2010, 2012, 2014, 2016, 2018, 2020), foram
selecionados trabalhos a partir das palavras-chave: (auto)biografia,
(auto)biogréfica(o), biografia e historia(s) de vida(s). A estratégia de pesquisa adotada
foi adaptada do que Gough (2007) chamou de revisao sistematica, perpassando os 7

passos sugeridos pelo autor, quais sejam:

a) Pergunta da pesquisa. A pergunta principal da pesquisa é: Qual o perfil
das pesquisas envolvendo a tematica narrativas (auto)biograficas
publicadas nas edicbes do ENEQ, considerando-se os anos de 2010 a
20207 Sendo que a pergunta apresentada proporcionou questionamentos
secundarios a serem respondidos, tais como: Qual o perfil dos informantes
nas pesquisas utilizando a metodologia das (auto)biografias ou historias
de vida? Quais os conteudos tematicos estdo associados a essa
metodologia, como, por exemplo, formacdo de professores, ensino e
aprendizagem? Qual é o numero de autores em cada publicacdo? Qual
a relevancia dos autores em relacédo a tematica (houve mais publicacbes
sobre histoérias de vida)? Quais sdo os referenciais tedricos que aparecem
nos trabalhos? Qual é o perfil das instituicdes vinculadas a esses autores?
Quais sao os instrumentos utilizados para coleta de dados, nas diferentes
pesquisas? Qual é a origem geografica dos trabalhos investigados?

b) Quadro conceitual da pergunta. Sobre esse passo, foram trazidos
aspectos teoricos acerca da utilizacdo das narrativas (auto)biogréaficas e
histérias de vida como tradicdo de pesquisa qualitativa,

c) Protocolo de revisdo. Esse protocolo inclui a busca pelos trabalhos a
partir dos titulos e resumos (e pelos sistemas de busca disponibilizados
nos sitios eletrénicos dos anais), seguido do refinamento da selecao por
meio de uma leitura flutuante de todo corpo do trabalho; na sequéncia,
realizacdo de uma leitura mais aprofundada, para extracdo dos dados de
interesse e, por fim, andlise dos dados obtidos;

d) Critérios para inclusdo. A ocorréncia dos termos historia(s) de vida(s),
autobiografia(s), autobiografico(s) e/ou narrativas (auto)biograficas foram
critérios de inclusédo na pesquisa.

e) Estratégia de busca. Nesse passo, conforme ja mencionado no texto,
foram utilizadas as ferramentas de busca disponiveis nas paginas
eletrdnicas dos ENEQs de 2010 a 2020, utilizando-se os termos de busca
citados anteriormente;

f) Extracdo de dados. O processo de extracdo de dados foi adaptado do
trabalho de Fonseca (2016), sendo utilizadas as seguintes categorias de
analise: nUmero de autores, tematica associadas, natureza da pesquisa
(quantitativa ou qualitativa), instrumentos utilizados na coleta de dados
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(relatos, diarios, entrevistas etc.), perfil das instituicdes dos autores, perfil
dos autores e relevancia dos autores frente ao tema de pesquisa, perfil dos
informantes, origem geografica do trabalho, ano da publicacdo e
referencias tedricos utilizados.

Sintese. Por fim, utilizando a analise de conteudo de Bardin (2010), os
resultados obtidos foram sistematizados. Sublinha-se que a andlise de
conteudo pode ser considerada “um conjunto de técnicas de analise das
comunicagfes que utiliza procedimentos sistematicos e objetivos de
descrigao do conteudo das mensagens”, que torna possivel “a inferéncia
de conhecimentos relativos as condi¢des de producéo (ou, eventualmente,
de recepcao), inferéncia esta que recorre a indicadores (quantitativos ou
nao)” (Bardin, 2010, p.40). Foi desenvolvida, com isso, a categorizagao
dos dados, ou seja, a “classificacdo de elementos constitutivos de um
conjunto, por diferenciagcdo seguida de um reagrupamento baseado em
analogias, a partir de critérios definidos” (Franco, 2008, p.59).

1.4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Em um primeiro momento, foram encontrados 20 trabalhos considerando-se

os termos de busca mencionados, mormente presentes nos titulos e resumos. Porém,

apos leitura flutuante das publicacdes, foram selecionados 9 trabalhos (Quadro 1),

gue mostraram correlacdo com a tematica da pesquisa.

Quadro 2 - Trabalhos envolvendo narrativas (auto)biograficas e expressoes

associadas.
Codigo | Edicdo |Nomes dos Autores e suas | Titulo Palavras-chave
ENEQ | nstituicdes (Siglas)
Tl 2020 Aline Machado Dorneles A Importancia dos Diarios | Educacéo
(FURG); de Bordo do PET tutorial; Escrita.
Rafaela Engers Giinze Ciéncias na Formag&o
(FURG) Inicial de Professores de
Quimica: Perspectivas da
investigacdo narrativa
(auto)biografica
T2 2020 Naiade Zaira Macedo Lima Desafios e Possibilidades | Educacéo
(UFBA) da Prética Docente para | Inclusiva e
Leticia dos Santos Pereira a Educacao Inclusiva no | Especial,
(UFBA) Ensino de Quimica: uma | Pratica
autobiografia Docente;
Pesquisa
Autobiografica.
T3 2020 Gustavo Pricinotto (UTFPR) Mulher negra e Estudos
pesquisadora, um caso Culturais,
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Vanessa Rocha Justino de meritocracia? Um feminismo;
(UTFPR) estudo Estudos étnicos.
Alexandre Luiz Polize(UTFPR) | heteroautobiografico sob
0 Vviés pos-critico
feminista
T4 2020 Gustavo Pricinotto (UTFPR) Fazer-se cientista-méde- | Educacéo,
Jessica Rodrigues Costa negra: trajetoria de vida e | Diversidade,
(UTFPR) obstéaculos formativos Narrativas.
Alexandre Luiz Polize
(UTFPR)
Estela dos Reis Crespa
(UTFPR)
Leticia Ledo Marciniuk
(UTFPR)
T5 2020 Joyce Melo Mesquita (UFMA) | A formagéo docente em | Formagao
France Fraiha Martins (UFMA) | quimicaea _ | docente em
Mério Maraues de Sous ressignificacao de ensino, | quimica;
(UFMA) q aprendizagem e Ensino;
conhecimento cientifico | Aprendizagem;
Conhecimento
cientifico
T6 2018 Carolina Santos Bonfim A elaboracdo de um guia | Alunos cegos;
(UFBA) para investigar Incluséo; NdC.
Hélio da Silva Messeder Neto | concepgoes de Natureza
(UFBA) da Ciéncia (NdC) de
educandos cegos
T7 2018 Roberta da Costa Abreu As perspectivas de um Quimica,
(UFES) formador em relacdo a formacéo
Marcos Vogel (UFES) formagéo de professores | docente;,
Rafael Aimeida de Freitas de Quimica Narrativas
(UFES) contribui¢des via PIBID (auto)
biograficas;
Processo
reflexivo.
T8 2014 Renata Neves Rocha (UNEB) | Narrativas Narrativas
Luciana Passos S& (UNEB) Autobiograficas na autobiograficas;
Formacéo de Professores | Histdrias de
de Ciéncias de acordo vida; Formacao
com trabalhos publicados | de professores;
nas atas do ENPEC Educacéo em
ciéncias.
T9 2010 Maria Stela da Costa Gondim | Historias de vida na Histéria de vida;
(UFU) formacéo inicial dos Profisséo;
Nicéa Quintino Amauro (UFU) | Professores de Quimica: | Escola.
um percurso em
construgéo

Fonte: Elaborado pelos autores.

O numero de publica¢cdes pode ser considerado reduzido, sendo que a maior

frequéncia de trabalhos com o viés de interesse ocorre no ENEQ de 2020, indicando
gue é tematica (tradicdo de pesquisa) ainda pouco explorada, no evento mencionado.
Por outro lado, a tendéncia demonstrada, principalmente na Gltima edicéo, é de que
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h& crescimento no interesse desse tipo de abordagem. A andlise do Quadro 2
possibilita também identificar quais palavras-chave utilizadas nas publicacdes tém
conexdo com o objeto de investigacdo, sendo possivel destacar: Pesquisa
Autobiografica (T2); Narrativas (T4); Narrativas Autobiograficas (T7 e T8); Histérias de
Vida (T8 e T9).

Dos trabalhos pesquisados, todos envolveram associacao de autores, sendo
gue dos 9 trabalhos: 5 tinham autoria dupla (T1, T2, T6, T8 e T9), 3 trabalhos
envolveram autoria tripla (T3, T5 e T7) e 1 trabalho envolveu autoria quintupla (T4).
Com base em Fonseca (2016), afirma-se que esses dados refletem a tendéncia das
pesquisas de determinada area académica em relacdo a formacao de parcerias entre
pesquisadores. O perfil de autoria dos trabalhos encontrados nesta pesquisa vai ao
encontro da tendéncia geral observada para a area de Educacdo em Ciéncias
(Carvalho; Oliveira; Rezende, 2009).

Dentre as areas tematicas presentes nos trabalhos selecionados, destacam-
se: formacéo docente (T1, T5, T7, T8 e T9); didatica das ciéncias (Schnetzler, 2002),
gue aparece em 1 das publicacdes (T2); a tematica inclusdo também é recorrente,
tendo em vista que aparece em 3 publicacdes (T3, T4 e T6). Também foram
observados os temas: ensino e aprendizagem, em 2 publica¢des (T2 e T5); curriculo,
em 1 publicacdo (T4). Aqui, é importante destacar que alguns trabalhos relacionam
diferentes tematicas, logo, um mesmo trabalho pode conter dois ou mais temas
associados, ainda que com abrangéncia desigual no desenvolvimento especifico de
cada texto.

Todos os trabalhos investigados sdo de natureza qualitativa, ainda que alguns
tracos quantitativos possam estar presentes, de forma eventual e sem importancia
global para os estudos. Em relagcé&o aos instrumentos de coleta de dados, os relatos
de historias de vida aparecem em 5 publicagcfes, sendo relatos escritosem T1, T2, T5
e T9, enquanto que no trabalho T4, os dados foram coletados por diferentes meios: e-
mail, aplicativo de internet WhatsApp e também por telefone. Apontam-se, ainda, o
uso de entrevista (T7) e aplicacdo de questionario aberto (T3). Também esta presente
a utilizacéo da reviséo da literatura no trabalho T6 (que investiga os anais do Institute
for History and Philosophy of Sciences and Technology — IHPST — entre os anos de
2015 e 2017) e no trabalho T8 (que investiga os anais do Encontro Nacional de
Pesquisa e Educacdo em Ciéncias — ENPEC — entre os anos de 2009 e 2011).

Considerando-se o conjunto dos trabalhos obtidos, verifica-se que: 8 séo
elaborados por autores oriundos de InstituicGes Federais de Ensino Superior e 1 de
Instituicdo Estadual de Ensino Superior. Tais dados tendem a refletir ndo s6é uma
relacdo do uso de narrativas (auto)biograficas em pesquisas, no universo das
instituicdes publicas, como também a relacdo entre o préprio evento (ENEQ) com as
instituicbes publicas. Nesse sentido, revisfes recentes indicam a prevaléncia das
instituicdes publicas como promotoras da producédo académica da area de Educacéao
em Ciéncias, havendo relativa coeréncia com os resultados obtidos (Delizoicov;
Slongo; Lorenzetti, 2013; Fonseca; Hesse, 2021).

Verificando-se o perfil dos autores, cuja pesquisa se deu através do curriculo
Lattes de cada um, via plataforma Lattes (LATTES, 2023), constata-se que ha: 8
doutores de programas de pds-graduacao relacionados com Educacdo em Ciéncias;
7 mestres de programas de pds-graduacdo em Educacdo em Ciéncias; 2 doutores e
2 mestres em programas de pos-graduacao especificamente de Educacéo; 1 autora
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licenciada em Quimica; 1 doutor em Quimica e 1 doutor em Engenharia Quimica. Com
isso, infere-se que predominam autores com pds-graduacdo nas areas de Educacéo
e Educacéo em Ciéncias. Pode-se salientar que néo foi encontrado o curriculo Lattes,
para alguns casos pesquisados (de 4 autores).

Ainda, segundo o levantamento no curriculo Lattes, foi possivel verificar que
apenas 2 autores sdo docentes atuantes na Educacdo Basica. Essa participacao
infima, j& constatada em revisdes envolvendo a area de Educacdo em Ciéncias
(Fonseca; Hesse, 2021; Oliveira; Steil; Francisco-Junior, 2022), leva a reflexdo: “cabe
enderecar esforgos para o envolvimento mais efetivo dos professores na investigagao
educacional que contribua com o processo educativo, deslocando o locus da
academia como lugar privilegiado” (Oliveira; Steil; Francisco-Junior, 2022, p. 15) para
a realizacao da atividade de pesquisa.

A utilizacéo do curriculo Lattes como fonte de pesquisa também possibilitou
conhecer outras possiveis producdes de cada autor da amostra analisada, referentes
a temética das narrativas (auto)biogréficas e histérias de vida, indicando eventual
recorréncia de publicacdes com esse enfoque. O Gréfico 1 traz a quantificacdo dessas
producbes académicas, veiculadas por meio de livros, artigos em periédicos e
trabalhos completos publicados em anais de eventos. A leitura do gréafico revela que
France Fraiha Martins (UFMA) é a autora (presente na amostra) com maior nimero
de publicacdes relacionadas a tematica de interesse, indicando a relevancia desta
para as pesquisas na area, seguida por Aline Machado Dorneles (FURG), Roberta da
Costa Abreu (UFES), Marcos Vogel (UFES), dentre outros.

Grafico 1 — Numero de publicacdes (livros, artigos, trabalhos completos) com a
tematica (auto)biografia e historias de vida.

Aline M. Dorneles NN 5
France F. Martins I 14
Luciana P.Sa NN 2
Marcos Vogel NN 3
Maria S. C. Gondim NN 2
Nicéa Q. Amauro NN 2
RafaelaE. Giinzel [N 2
RobertadaC. Abreu NI 3
Outros N 1

0 2 4 6 8 10 12 14 16

Fonte: Elaborado pelos autores

Avaliando-se o perfil dos informantes das abordagens de narrativas
(auto)biograficas e histérias de vida, existentes nos trabalhos pesquisados,
predominam: estudantes de licenciatura em quimica, recorrentes em 3 publicacdes
(T2, T7 e T9); estudantes de ensino médio, que aparecem em 2 publicacdes (T2 e
T6); também existem 2 trabalhos cujos sujeitos da pesquisa sao professores

universitarios (T3 e T4). Em um dos trabalhos pesquisados (T8), ndo houve
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informante, visto que a producdo apresentava uma reviséo bibliogréfica. Aqui, fica
marcado o potencial dos estudos biogréficos relacionados a formacdo docente,
conforme constatacdo da literatura contemporénea dessa area académica (Diniz-
Pereira, 2022).

Dentre os resultados de pesquisa, também foi possivel cotejar os principais
autores citados e referenciados nos trabalhos da amostra, no que diz respeito aos
temas especificos histérias de vida e narrativas (auto)biograficas. Observando-se o
Quadro 3, é licito destacar que os autores e obras citados estdo coerentes com a

producéo contemporanea e qualificada relacionada ao tema de interesse.

Quadro 3 — Referencias tedricos envolvendo narrativas (auto)biogréaficas e
expressdes associadas.

Autor Producéo referenciada Trabalho que
citou a
referéncia

ABRAHAO, Intencionalidade, reflexividade, experiéncia e identidade em | T1

Maria Helena | pesquisa (auto) biografica: dimensdes epistemo-empiricas
Menna Barreto | em narrativas de formacéo. In.. BRAGANCA, Inés Ferreira de
Souza; ABRAHAO, Maria Helena Menna Barreto;
FERREIRA, Marcia Santos (org.). Perspectivas epistémicas
metodolégicas da pesquisa (auto)biogréafica. Curitiba:
CRV, 2016. p. 29-50.

CLANDININ, |Pesquisa Narrativa: Experiéncia e Histéria em Pesquisa |T1

D. Jean; Qualitativa. Uberlandia: EDUFU, 2015.
CONNELLY, : : . L )
E Michael Pequ|§a narrativa: experiéncias e h!storla napesquisa |T5
gualitativa. Traducdo: Grupo de Pesquisa Narrativa e
Educacéo de Professores ILEEL/UFU. Uberlandia: EDUFU,
2011.
DOMINICE, O processo de formacéo e alguns dos seus componentes T9
Pierre relacionais. In: NOVOA, Anténio; FINGER, Matthias (Org.) O
método autobiogréfico e a formacdo. Lisboa, Ministério da
Salde. Departamento de Recursos Humanos da
Saude/Centro de Formagéo Profissional, 1988, p. 131-153.
RAGO, A aventura de contar-se: Feminismos, escrita de si e T3eT4
Marageth invencdes da subjetividade. Campinas, SP: Unicamp, 2013
FREITAS, O Uso de Narrativas no desenvolvimento profissional de T8
Denise., professores. Ciéncia & Cognic¢do, V. 12, pp. 219-233, 2007.
GALVAO,
Cecilia.

Experiéncias de vida e formacao. Sao Paulo: Cortez, 2004. | T8
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JOSSO, Histdria de vida e projeto: a histéria de vida como projeto e as | T9
Marie- “histérias de vida” a servi¢o de projetos. Educacgéo e
Christine Pesquisa, S&o Paulo, v. 25, n. 2, p. 11-23, jul./dez. 1999.
NOVOA, Os professores e suas histérias de vida. In: NOVOA, Antonio. | T9
Anténio (Org.). Vidas de professores. Colegéo Ciéncias da
Educacéo. Porto: Ed. Porto, 1992.
Profissdo professor. Porto: Porto Editora,1991. T7
OTHERO, Necessidades de saude da pessoa com deficiéncia: a T6
Marilia Bense; | perspectiva dos sujeitos por meio de historias de vida.
AYRES, José |Interface — Comunicacao, Saude, Educacao, Séo Paulo, v.
Ricardo de 16, n. 40, p. 219- 233, jan./mar. 2012.
Carvalho
Mesquita
RIBEIRO, Histéria de vida e formacao de Professores de Quimica. T9
Alcione 2007. 120f. Dissertacdo (Mestrado em Ensino de
Torres. Ciéncias) — Universidade Federal da Bahia, Instituto de
Fisica, Feira de Santana, 2007.
SANTOS, Método autobiografico e metodologia de narrativas: T2
Hellen Thais; | contribuicGes, especificidades e possibilidades para pesquisa
GARMS, e formacao pessoal/profissional de professores. In: Anais do
Gilda. Maria Congresso Nacional de Formac&o de Professores.
Zauhy Universidade Estadual Paulista (UNESP), 2014. p. 4094-4106
SAVELI, Narrativas autobiograficas de professores: um caminho para | T2
Esméria de a compreensdao do processo de formacado. Praxis Educativa,
Lourdes v. 1, n. 1, p. 94-105, 2006.
SOUZA, Territorios das escritas do eu: pensar a profissdo-narrar a T2
Elizeu vida. Educacdo, v. 34, n. 2, p. 213-220, 2011.
Clementino de
SUAREZ, Relatar la Experiencia Docente: La documentacion narrativa | T1
Daniel Hugo del mundo escolar. Revista Teias, v. 18, n. 50, p. 193-209,
Jul/Set de 2017. Disponivel em: < https://www.e-
publicacoes.uerj.br/index.php/revistateias/article/view/30500>.
Acesso em: 02 de fevereiro de 2020.
VIEIRA, Etnografia e Historias de Vida nha Compreenséo do T9
Ricardo Pensamento dos Professores. Metodologias Qualitativas
para as Ciéncias Sociais, p. 49-61, 1998.

Fonte: Elaborado pelos autores.

Na analise de contetudo dos dados extraidos, ainda foi possivel identificar as

regides geograficas das quais sdo oriundas as publicacfes, havendo trabalhos: da
regido nordeste, sendo 3 da Bahia (T2, T6 e T8) e 1 do Maranh&o (T5); da regiéo sul,
com 2 trabalhos do Paran&a (T3 e T4) e 1 do Rio Grande do Sul (T1); da regido sudeste,
gue é representada com 1 trabalho do Espirito Santo (T7) e 1 de Minas Gerais (T9).
Ainda que outras regibes do pais ndo tenham aparecido, a diversidade de estados
presentes sugere que a tematica pesquisada seja objeto de relativo interesse em

diferentes centros académicos.
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1.5 CONSIDERACOES FINAIS

A partir dos dados analisados através desta revisdo bibliografica, é possivel
inferir algumas caracteristicas relevantes, que auxiliam na identificacdo do perfil das
publicacbes no ENEQ, envolvendo as tematicas narrativas (auto)biograficas e
histéria(s) de vida(s). Percebe-se que pesquisas envolvendo esses tdpicos sao
recentes, visto que a maior fracdo de trabalhos foi encontrada nos anos de 2020 e
2018, ou seja, as duas Ultimas edi¢cdes do evento. Na maior parte dos trabalhos, as
(auto)biografias aparecem vinculadas ao tema formacao docente, ainda que tenham
surgido outros temas, como ensino e aprendizagem, curriculo e incluséo.

Numa analise da perspectiva metodologica, os instrumentos de coleta de
dados mais utilizados foram os relatos escritos a respeito das histérias de vida dos
sujeitos. Nao € possivel evidenciar o motivo pelo qual algumas ferramentas foram
mais utilizadas, em detrimento do uso de entrevistas. Porém, algumas razdes podem
ser levantadas, como, por exemplo, a dificuldade de acesso ao sujeito, em uma
determinada data/ hora. Névoa (1995) destaca possiveis ambiguidades e fragilidades
das entrevistas, visto que a relacdo estabelecida entre entrevistador e entrevistado
pode conter vieses ou vicios, ainda que o mesmo autor destaque as contribuicdes
relevantes que tal instrumento de coleta possibilita nas pesquisas (auto)biograficas.

Outro ponto de investigacdo foi o perfil dos sujeitos pesquisados nas
abordagens (auto)biograficas, sendo que € preponderante a investigacédo envolvendo
estudantes de licenciatura. Tal fato tende a estar de acordo com andlise de que a
formacao docente é a tematica mais recorrente nas publicacdes.

No que concerne aos resultados obtidos, é possivel apontar que os objetivos
propostos neste trabalho foram atingidos, dado que as perguntas norteadoras da
pesquisa foram respondidas (em relacéo a caracterizar o perfil das publicacdes, bem
como o perfil dos sujeitos investigados, entre outros pontos). Existem indicativos de
gue, cada vez mais, movimentos investigativos utilizando a estratégia das
(auto)biografias tém ganhado destaque nas pesquisas envolvendo as areas de Ensino
de Quimica e Educacéo em Ciéncias. O presente trabalho pode ser considerado mais

uma producao que faz um balanco da producédo académica, proporcionando avancos
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nos estudos relacionados a essa tradicdo investigativa (dos estudos
(auto)biogréficos). Como horizonte para novas pesquisas, ficam indicadas as
possibilidades de reviséo e levantamento de trabalhos em outros eventos (nacionais

e internacionais), bem como em revistas e em programas de pés-graduacao.
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2 TRABALHO 2- HISTORIAS DE VIDA/ NARRATIVAS (AUTO)BIOGRAFICAS:
REVISAO DAS PUBLICACOES DO ENCONTRO NACIONAL DE PESQUISA
EM EDUCACAO EM CIENCIAS (2011 - 2021)

2.1 INTRODUCAO

Este trabalho apresenta uma reviséo de literatura, cujo objetivo é identificar
quais as tendéncias de pesquisas envolvendo as tematicas “histérias de vida” e
“narrativas autobiograficas”. Segundo Gough (2007), pesquisas do tipo sintese
sistematica ou revisbes de literatura sdo necessarias, para analisar quais sdo as
tendéncias ou auséncias em trabalhos envolvendo determinado campo de estudo ou
determinada tematica. As questdes orientadoras principais desta investigacao foram

duas, ambas focadas no cenario brasileiro:

a) Qual é o perfil das pesquisas em Educacao em Ciéncias, que utilizam as narrativas
autobiogréficas ou histérias de vida como tendéncia investigativa?

b) Quais autores tém influenciado as producdes que envolvem a tematica citada?

Josso (2007) disserta sobre o papel reflexivo das narrativas autobiograficas
na formacdo dos sujeitos, cujo movimento de olhar para si tem o potencial de
“evidenciar e questionar as herancgas, a continuidade e a ruptura, os projetos de vida,
0s multiplos recursos ligados as aquisigoes de experiéncias” (Josso, 2007, P 414). Ao
narrar sua historia de vida, o sujeito/ professor abstrai acontecimentos significativos
no seu processo de formacao, possibilitando a reconstrucdo de si mesmo, bem como
dos repertdrios da profissdo e suas relacbées com os outros (Oliveira, 2000, p.21).
Considerando o ambito da formac&o docente, Novoa (2010) destaca os estudos que
envolvem as historias de vida como oportunidade de dar voz aos professores, um
movimento na direcdo da constru¢do ou reconstrucao da identidade docente, diante
da reflexdo dos percursos da vida.

Em referéncia ao Encontro Nacional de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias

(ENPEC), escolhido como universo de pesquisa desta revisdo bibliografica: é um
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evento bienal, organizado por docentes e pesquisadores, cuja primeira edicdo ocorreu
no ano de 1997. Organizado pela Associacao Brasileira de Pesquisa em Educacéo
em Ciéncias (ABRAPEC), o ENPEC pode ser considerado um espaco que reune e
favorece a discussédo em torno da Educacao em Ciéncias, cuja natureza abrangente
do campo engloba diversas linhas de pesquisa relacionadas com o ensino de Fisica,
Quimica, Biologia, Geociéncias, Ambiente, Saude e &reas afins, bem como o campo
de estudo conhecido como Formacao de Professores. Diante da representatividade
do evento para a Educacdo em Ciéncias, esta investigacdo adotara os anais do
ENPEC (edi¢cdes dos anos 2011 a 2021) como principal fonte de dados. A série
histérica escolhida busca compreender uma possivel evolugcdo das publicacbes

envolvendo o objeto de interesse, na ultima década.

2.2 HISTORIAS DE VIDA

O objeto de estudo deste trabalho esta centrado na tematica “histérias de vida”
e, para tanto, devem ser consideradas diferentes terminologias associadas ao tema.
Para Esteban (2010, p 153-154), a depender do ambiente académico que se discutem
os estudos biograficos, existem expressfes que delimitam esse universo, por
exemplo: “narrativa(s) (auto)biografica(s)’, “autobiografia” e “pesquisa(s)
(auto)biografica(s)”.

Sendo um movimento tematico que se dissemina por diferentes campos de
pesquisa, as pesquisas biograficas podem ser consideradas originadas das Ciéncias
Sociais, com producdes datando do inicio dos anos 1920, com enfoque na tematica
migratoria da Europa para a América do Norte, desencadeada apds a 12 Guerra
Mundial, especialmente (Esteban, 2010). Apos ocorréncia de certo desuso, nos anos
1940 e 1950, a abordagem biografica em pesquisas passou por progressiva
recuperacdo, sendo adotada em areas como Antropologia, Sociologia, Psicologia
Social e Pedagogia (Esteban, 2010). Compreendemos que “os seres humanos sao
organismos contadores de histérias (...) individual e socialmente, vivem vidas
relatadas”, de modo que “o estudo da narrativa, portanto, é o estudo da forma como
os seres humanos experimentam o mundo” (Connely; Clandinin, 1995, p. 11-12).

Allport (1942) classificou os documentos biograficos obtidos/ elaborados em

primeira pessoa (autobiografias, diarios e notas variadas, cartas, documento literario,
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poético ou artistico, declaracbes obtidas em entrevistas, falas espontaneas ou
narracbes diversas) e em terceira pessoa (estudo de caso, histérias de vida e
biografias). Pujadas (1992) categorizou os materiais biograficos em documentos
pessoais (diarios, correspondéncias, filmes, fotografias, autobiografias, etc.) e
registros biograficos obtidos, especificamente, através de intervencdo de pesquisa
(historias Unicas de vida, histérias paralelas de vida, histérias cruzadas de vida, relatos
analisados qualitativamente ou quantitativamente).

Na cena internacional, é possivel discorrer sobre a tematica de interesse
deste estudo, sob a luz de referenciais tedricos variados. Na Europa, por exemplo, o
francés Bertaux (1981) ressalta duas tendéncias principais de exploracdo das
“historias de vida” como tendéncia/ estratégia de pesquisa. A primeira concentra-se
sobre a simbologia social e seus impactos na vida individual. Ja a segunda tendéncia,
trazida pelo autor, tem como objetivo obter descri¢cdes precisas das trajetérias de vida,
dentro dos contextos sociais. O intuito € conhecer os padrdes de relagdes sociais e
de que maneira esses processos moldam a identidade dos sujeitos, nesse caso, a
énfase € na comparacao e na busca por generalizacdes. Ainda de acordo com o autor,
enquanto a primeira tendéncia apresentada se desenvolveu mais na Alemanha e
regides anglo-saxdnicas, a segunda tendéncia aparece com maior frequéncia nos
paises de origem latina.

O portugués Novoa (2010) discute as ferramentas de pesquisa e analise
baseadas nas histérias de vida a partir da perspectiva da formacao docente. Segundo
0 autor, essas ferramentas compdem movimentos no sentido de que a formacéo é
inevitavelmente resultado de um processo reflexivo sobre as trajetérias vividas.
Entendimento que é corroborado pela francesa Josso (2007) e pelo francés Pineau
(2005), que entendem que as narrativas de historias de vida ou autobiografias séo
termos que designam a metodologia que compreende o itinerario da formacéo
docente, incluindo as trajetorias de vida e as experiéncias escolares, desde as etapas
iniciais até as etapas mais avancadas de formacao.

Outra perspectiva pertinente diz respeito a autonomia do método
autobiogréfico, cujas especificidades sdo expostas pelo italiano Ferrarotti (1988), que

defende que para explorarmos o potencial heuristico dessa metodologia, € necessario
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irmos além dos modelos classicos de pesquisa, levando em consideracado ndo sé o
individuo e sua auto narrativa, mas também a interacéo desse sujeito com a sociedade
na qual ele esta inserido. Do mesmo modo, o reconhecimento da subjetividade, como
designio base na aplicacdo dessa metodologia, € mais uma contribui¢cao trazida por
Ferrarotti (1988).

Cada individuo néo totaliza diretamente a sociedade inteira, ele totaliza-a por
meio do seu contexto social imediato, os pequenos grupos que faz parte [...]
de modo similar a sociedade totaliza cada individualidade especifica por meio
das instituic6es mediadoras que focalizam esta sociedade no individuo com
crescente especificidade (Ferrarotti, 1988, p. 174).

No Brasil, destacam-se Belmira Oliveira Bueno (2002, 2006), Elizeu
Clementino de Souza (2006), Paula Perin Vicentini (2013) e Maria da Conceigao
Passeggi (2013, 2017), entre as referéncias da literatura, associadas com a tematica
“histdrias de vida” e/ou “narrativas autobiograficas”. Dentre as contribuigdes trazidas
por esses autores, estdo as discussdes sobre as diferentes perspectivas de
desenvolvimento de pesquisas, que utilizam elementos autobiograficos. Para além da
formacdo docente, o uso da autobiografia pode ser interpretado como fenémeno
antropoldgico e civilizatorio (Passeggi; Souza, 2017), como estratégia investigativa ou
como instrumento de intervencéo educativa (PASSEGGI; VICENTINI; SOUZA, 2013).

Bueno (1993) ressalta a relacao dos estudos sobre historias de vida e a pratica
docente, justificada pela busca de conhecimento sobre o professor, a partir de
perspectivas metodoldgicas diversas, sem desconsiderar as subjetividades das
autonarrativas. A autora destaca, ainda, 0s processos envolvidos na formacéo
pedagdgica a partir da acao de construcdo, desconstrugdo ou reconstrucdo de uma
memoria individual ou coletiva, associada ao prazer de narrar-se de forma reflexiva.
Souza (2006), por seu turno, aponta as regularidades e irregularidades na constituicao
do sujeito como elemento social, tendo a (auto)narrativa como pratica formativa ou
(auto)formativa.

Sublinhamos que o movimento de pesquisa autobiografica apresenta-se
organizado e articulado em diferentes niveis. No cenéario internacional, o0s
pesquisadores reunem-se na Associacdo Internacional das Historias de Vida em

Formacgao (Asihvif, 2022), enquanto que, no contexto brasileiro, a comunidade
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académica organiza-se na Associacdo Brasileira de Pesquisa (Auto)Biografica
(BIOGRAPH, 2022), fundada no ano de 2008. Esta, por sinal, redne informacdes
sobre o evento denominado Congresso Internacional de Pesquisa (Auto)Biografica
(CIPA), que ocorre desde o ano de 2004, produzindo interagdes académicas entre

diferentes grupos e pesquisadores, englobando diferentes nacionalidades.

2.3 METODOLOGIA

A metodologia aplicada nesta pesquisa € de natureza qualitativa e pode ser
definida como revisdo bibliogréafica (Diniz-Pereira, 2022). O caminho metodoldgico
proposto buscou identificar, selecionar, organizar e classificar informacdes relevantes,
a respeito do tema de interesse (Ramos; Faria; Faria, 2014). Para isso, foram
investigados os trabalhos completos publicados nos anais do ENPEC (das ultimas 6
edi¢cdes do evento), ou seja, as publicacdes entre os anos 2011 e 2021 (abarcando a
producédo de uma década, aproximadamente). A investigacéo foi realizada nos sitios
eletrbnicos de cada edicdo do evento/ ou seus respectivos anais (ENPEC, 20011,
2013, 2015, 2017, 2019, 2021), com auxilio da ferramenta de pesquisa presente em
cada sitio. Os trabalhos selecionados foram escolhidos a partir da busca nos titulos
dos trabalhos e/ou nas palavras-chave dessas publicagcdes. O plano procedimental de
pesquisa foi uma adaptacdo da estratégia proposta por Gough (2007), chamada pelo
autor de revisdo sistematica e composta por 7 etapas de analise.

a) Pergunta da pesquisa: Esta investigacao foi norteada por duas perguntas

principais citadas na introducdo deste texto. A partir das perguntas

apresentadas, questionamentos secundarios surgiram, tais como: Quais as

palavras-chave relacionadas e presentes nos trabalhos investigados? Qual o

namero de autores em cada publicacdo? Qual o perfil das instituicbes de

ensino vinculadas a esses autores? Quais 0s instrumentos de coletas de
dados utilizados nas diferentes pesquisas? Quais areas tematicas estédo

presentes nas publicacdes selecionadas?
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b) Quadro conceitual da pergunta: Sdo os pressupostos tedricos trazidos na
segunda secao do presente texto, acerca da utilizacao das histérias de vida e
métodos (auto)biogréficos, nas pesquisas em Educacéo.

c) Protocolo de revisédo: Etapa que traz o protocolo utilizado na selecdo dos
trabalhos a serem investigados, que ocorreu através dos sistemas de busca
disponibilizados nos sitios eletrénicos de cada edi¢cdo do evento pesquisado
(ENPEC 2011 —2021), com énfase nos titulos das publicacdes e das palavras-
chave relacionadas. Na sequéncia, foi realizada uma leitura flutuante dos
trabalhos, como objetivo de refinar a selecdo, seguida por uma leitura
aprofundada das publicacdes selecionadas.

d) Critérios para inclusdo: Foi considerada a presenca dos termos historia(s)
de vida, narrativas (auto)biograficas, autobiografia(s) e/ou autobiografico(s),
nas publicagoes.

e) Estratégia de busca: Conforme ja citado, foram utilizadas as ferramentas
de busca disponiveis nos sitios eletronicos de cada edicdo do ENPEC de 2011
a 2021. Buscando nos anais do evento, as expressfes mencionadas
anteriormente.

f) Extracdo de dados: Etapa adaptada de Diniz-Pereira (2022), que utilizou a
criacdo de fichas com informacdes extraidas do corpus da pesquisa. Essas
informacgdes incluem: anos das publicacdes, palavras-chave presentes nos
trabalhos, nimero de autores, perfil das instituicdes que esses autores estao
vinculados (federal, estadual, privada, etc.), instrumentos utilizados na coleta
de dados (entrevistas, relatos etc.), referenciais tedricos utilizados, areas
teméaticas associadas, perfil e relevancia dos autores frente ao tema da
pesquisa.

g) Sintese: Para essa Ultima etapa, foi utilizada a andlise de conteudo de
Bardin (2010), definida como “um conjunto de técnicas de analise das
comunicacdes que utiliza procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo
do conteudo das mensagens”, que torna possivel “a inferéncia de
conhecimentos relativos as condicdes de producédo (ou, eventualmente, de
recepgao), inferéncia esta que recorre a indicadores (quantitativos ou nao)”
(Bardin, 2010, p.40). Foi desenvolvida, com isso, a categoriza¢ao dos dados,

ou seja, a “classificacdo de elementos constitutivos de um conjunto, por
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diferenciacao seguida de um reagrupamento baseado em analogias, a partir
de critérios definidos” (Franco, 2008, p.59).

2.4 RESULTADOS E DISCUSSAO

ApOs busca inicial, realizada nos titulos dos trabalhos e suas respectivas
palavras-chave, foram encontrados 11 trabalhos?!. Apoés leitura flutuante dos textos,
foram selecionados 9 trabalhos para a amostra, conforme o Quadro 4. A leitura deste
revela que a edigcdo de 2017 do ENPEC, com 3 trabalhos selecionados, concentrou a
maior parte de publicac6es envolvendo a tematica de pesquisa. Porém, de maneira
geral, a distribuicdo dos trabalhos encontrados é relativamente homogénea, variando
de 1 a 2 publicacdes. Ainda que o numero de publicacbes com o viés de interesse nao
seja elevado, este se mostra recorrente, aparecendo em todas as edi¢des recentes.

Contudo, a baixa producao sobre o tema nao pode ser ignorada.

Quadro 4: Trabalhos envolvendo narrativas (auto)biograficas e expressoes

associadas
Cddigo Edicdo Nomes dos Titulo Palavras-chaves
ENPEC autores e suas

instituicdes
(SIGLA)

T1 2019 Regiane Barreto A formacéo inicial e o | Formacao inicial;
Martins (UESB); encontro com a Encontro com a
Talamira Taita docéncia: narrativas | docéncia; Histéria de
Rodrigues Brito de Professores de vida;
(UESB) Ciéncias mestres Narrativas

T2 2017 Fernanda Vivendo com Chagas: | Doenca de Chagas;
Sant’Ana Pereira | Registro de histérias | Material Didatico;
da Silva de vida e atividades Histéria de Vida
(FIOCRUZ); de educacéo nao
Marcio Luiz Braga |formal com
Mello (FIOCRUZ); |portadores da doenca
Tania C. Aradjo- de Chagas
Jorge (FIOCRUZ)

! Durante o protocolo de revisdo nao foi localizado o trabalho de Carvalho, Maknara e Dantas cujo titulo
“Memdrias de Vivéncias Escolares Traduzidas em Necessidades Formativas de Futuros Docentes de
Ciéncias” foi publicado nos anais de ENPEC 2017. A auséncia nos resultados ocorreu possivelmente
em fungéo dos filtros de tempos verbais ou de género, utilizados na ferramenta de busca.
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T3 2017 Mirian Xavier A contribuicdo das Formacao docente,

(UEMS) historias de vida no método autobiogréfico,

processo de formagéao | narrativas
de professores de
biologia
T4 2017 Sandra Mabel Narrativas Desenvolvimento
Rosa dos Santos | autobiograficas: Profissional Docente,
(UESC) et al. revisitando caminhos | formagéo de professores,
percorridos no narrativas
processo formativo autobiogréficas
T5 2015 Maria Soares da O “fendmeno do Licenciados em ciéncias,

Silva Teixeira professor excedente”, | condi¢cdes de trabalho, o

(UNEB); formagéo e realidade |fendémeno do professor

Talamira Taita de trabalho dos excedente, historias de

Rodrigues Brito licenciados em vida, formagé&o docente.

(UNEB) Ciéncias Bioldgicas

da cidade de
Guanambi, interior da
Bahia
T6 2013 Mariana dos A escolha da Formacao de

Santos (UFSCar); | profissédo professor — | professores, escolha de

Diego Tavares Uma historia carreira e historia de

(UFSCar); envolvendo o vida.

Denise de Freitas | passado

(UESCar)

T7 2013 Luciane de Entre dogmas: Formacao de

Assuncéao criacdo e evolucdo professores de

Rodrigues (UFPA); | fabricando docéncia | ciéncias/biologia,

Silvia Nogueira em biologia autobiografia,

Chaves (UFPA) subjetivacao,
criacionismo,
evolucionismo e discurso

T8 2011 Luiza Rodrigues Historia de vida de Ensino de Ciéncias;

de Oliveira (USS); | professores de Formacéo de

Ana Maria Leal ciéncias: memoria Professores de Ciéncias;

(USS). individual versus Historia de Vida;

memoaria coletiva Memoria; Andlise do
Discurso
T9 2011 Geziel Nascimento | Encontros e Autobiografia, ensino de
de Moura (UFPA); | desencontros com a | ciéncia, experimentacao
Silvia Nogueira experimentac&o no
Chaves (UFPA) ensino de ciéncias

Fonte: Elaborado pelos autores.

O Quadro 4 também expdem as palavras-chave relacionadas presentes nos

trabalhos, que aparecem com maior frequéncia. Destacam-se: Historia(s) de vida(s)
(T2, T2, T5, T6 e T8); Formacdo Docente/ Formacéo de professores (T3, T4, T5 e T6);

Autobiografia (T7 e T9); Narrativas/ Métodos autobiogréaficos (T3 e T4); Narrativas (T1

e T3); Formacéo de professores de Ciéncias (T7 e T8); Ensino de Ciéncias (T8 e T9).
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A maioria dos trabalhos pesquisados apresentam associacdo dupla de
autores (T1, T5, T7, T8 e T9), também ocorrendo 2 associa¢des triplas (T2 e T6), 1
associacao o6ctupla (T4) e um trabalho individual (T3). Segundo Carvalho, Oliveira e
Rezende (2009), as producdes académicas da area de Educacdo em Ciéncias
apresentam, de maneira recorrente, a associacao autoral, indicando trabalho conjunto
entre os pares. Do mesmo modo, ao avaliar o perfil das instituicbes dos autores, a
maioria configura-se como instituicdo publica de ensino superior, sendo que 0s
trabalhos T1, T3, T4 e T5 sé&o oriundos de universidades estaduais. De instituicdes
federais, vieram os trabalhos T2 (Rio de Janeiro), T6 (S&o Paulo), T7 e T9 (Para),
enquanto que T8 é oriundo de uma instituicdo privada do estado do Rio de Janeiro.
Assim, € possivel perceber a concentracdo das publicacdes nos estados do nordeste
(4) e sudeste (3), ainda que tenhamos 1 publicacdo do norte e 1 do centro-oeste.

Os trabalhos encontrados sdo de natureza qualitativa e o instrumento de
coleta de dados majoritariamente utilizado foi a entrevista (T1, T2, T5, T6, T8 e T9),
sendo que em T1 foi especificada entrevista por e-mail, enquanto que em T2 a
entrevista foi gravada e transcrita. Nos demais trabalhos que utilizaram a entrevista
como ferramenta de coleta de dados néo foi possivel identificar a forma especifica de
coleta. Também séo citados os instrumentos: relato oral (T3), escrita narrativa (T4) e
escrita autonarrativa (T7).

No que concerne a area tematica dos trabalhos da amostra, a “Formacgao
Docente” se sobressai, aparecendo em 8 publicagbes (T1, T3, T4, T5, T6, T7, T8 e
T9), ao passo que “Educacao em Espacos Nao Formais” aparece ocorre apenas em
T2. Como area de conhecimentos especificos, citam-se: Ciéncias da Natureza (T1,
T4, T5,T6, T8 e T9), Biologia (T3 e T7) e Saude (T2).

Outro ponto de interesse, nesta revisdo bibliografica, foi conhecer os
principais referenciais tedéricos, nos trabalhos que foram obtidos. O resultado exposto
no Quadro 5 traz a relacéo de referéncias presentes nas publicacdes, em acordo com
a literatura previamente consultada, nesta investigacdo. Destaca-se que a lista obtida
converge com as discussdes realizadas na segunda secao deste texto, em que muitos

desses referenciais sao abordados.
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Autor Producéo referenciada Trabalho que
citou areferéncia
BERTAUX, D. Narrativas de vida; a pesquisa e seus métodos. T3
S&o Paulo: Paulus; Natal: EDUFRN, 2010.
BUENO, B. O,, Docéncia, memaria e género: estudos alternativos T8
SOUSA, C. P, sobre a formacé&o de professores. Psicologia USP,
CATANI, D.B., & [[S. L], v. 4, n. 1-2, p. 299-318, 1993.
SOUZA, M.C.C.
de.
CUNHA, M. 1. Conta-me agora: as narrativas como alternativas T3
pedagobgicas na pesquisa e no ensino. Revista da
Faculdade de Educacéo, Sdo Paulo, v. 23, n. 1-2,
jan./dez. 1997
DE LOURDES Narrativas autobiograficas de professores: um T4
SAVELI, E. caminho para a compreensao do processo de
formacgéo. Praxis Educativa, v. 1, n. 1, p. 94-105,
2006.
JOSSO, M. C. A transformacéo de si a partir da narracdo de T4
histérias de vida. Educacao, Porto Alegre, v. 30, n. 3,
p. 413 — 438, 2007.
Experiéncias de vida e formacdo. Sdo Paulo: T3, T5
Paulus; Natal: EDUFRN, 2010 / 2004.
NOGUEIRA, E. |Revirando quintas: em busca dos vestigios T4
G. D.; PRADO, ([formativos. In: SILVA, V. L. G. da.; CUNHA, J. L. da
G.do. V. T. (Orgs). Préticas de formacdo, memdéria e pesquisa
(auto)biografica. Sdo Paulo: Cultura Académica,
2010.
NOVOA A. Professores: Imagens do futuro presente. Lisboa: T6
EDUCA, 2009.
Vidas de professores. 2 ed. Porto: Porto editora, T5
2007.
Profissdo professor. 2 ed. Porto: Porto Editora, T1
1999.
NOVOA, A.; O método (auto) biogréfico e a formacgdo. Sao T3
FINGER, M. Paulo: Paulus; Natal: EDUFRN, 2010.
OLIVEIRA, V. F. |Narrativas e saberes docentes. ljui: UNIJUI, 2006. |[T5
(Org.)
PASSEGGI, M. | Narrar € humano! Autobiografar € um processo T4
da C. civilizatério. In: PASSEGGI, M.C; SILVA, V. B. da.
(Org.). Invencdes de vidas, compreensdo de
itinerarios e alternativas de formacé&o. S&o Paulo:
Cultura Académica, 2010.
SOUZA, E. C. O conhecimento de si: narrativas do itinerario T3, T5
de. escolar e formacao de professores. Tese
(Doutorado em Educacéo) — Faculdade de Educacéo,
Universidade Federal da Bahia, Bahia, 2004
Membdria, autobiografica e diversidade: questdes T1

de método e trabalho docente. Salvador: EDUFBA,
2011.

Fonte: Elaborado pelos autores.
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Analisando os dados obtidos, ainda foi possivel desvelarmos o perfil dos
autores de cada trabalho selecionado/ da amostra, tendo o curriculo Lattes como
importante fonte de pesquisa (LATTES, 2022). Constatamos que, entre os autores: ha
6 doutores relacionados a programas de poOs-graduacdo em Educacao; 3 doutores
relacionados a programas de pos-graduacdo em Educacdo em Ciéncias e 2 doutores
em Ciéncias; 5 mestres relacionados a programas de pos-graduacdo em Educacéo
em Ciéncias; 3 mestres relacionados a programas de pos-graduacdo em Educacao;
1 mestre em Ciéncias e 1 mestre oriundo de programa de pos-graduacdo em Historia
Social.

A analise do curriculo Lattes também permitiu verificar que, de um total de 25
autores, 7 atuam como docentes na Educagdo Béasica. Ainda que seja uma
participacdo pequena (de docentes da Educacdo Basica), o resultado mostra-se
relevante em proporcao, quando comparado com revisdes anteriores, na area da
Educacdo em Ciéncias (Fonseca; Hesse, 2021; Oliveira; Steil; Francisco-Junior,
2022). Porém, tal resultado ndo permite afirmar a existéncia de movimentos
consolidados da aproximacéo da academia com a Educacao Basica.

Utilizando a diversidade de dados extraidos da anélise do curriculo Lattes, foi
possivel conhecermos outras publicacbes dos autores pertencentes a amostra
analisada, estas sendo correlatas ao tema de interesse: "histéria(s) de vida” e
“narrativa(s) autobiografica(s)”, representadas no Grafico 1. Dentre as autoras mais
produtivas da amostra cotejada, destacam-se: Alexandra M. S. Pitolli (UESC/
Departamento de Ciéncias Bioldgicas/ atua desde 2015); Denise de Freitas (UFSCar/
Departamento de Metodologia do Ensino/ atua desde 2007) e Luiza R. de Oliveira
(UFF/ Departamento de Psicologia/ atua desde 2013).
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Grafico 2: Numero de publicacdes (livros, artigos, trabalhos completos) com a
tematica (auto)biografia e histérias de vida.

Autores x publicagdes

Alexandra M. S. Pitolli (UESC) s (5
Denise de Freitas (UFSCar) = ——
Elisa P. Massena (UESC) I 2
Karla M. Belém (UESC) me—
Luciane de A. Rodrignes (UFPA) M 2
Luiza R. de Oliveira (UFF) m——— |
Maria S. da S. Teixeira (UNEB) IS 3
Mariana dos Santos (UFSCar) m— )
Maxwell R. da P. Siqueira (UESC) m——
Sandra M. R. dos Santos (UESC) ms——" 3
Talamira T. R. Brito (UESB) IS 3
Thais B. dos S. Mouwra (UESC) e )
SilviaN. Chaves (UFPA) I
Outros m— ]

0 1 2 3 4 5 6 7

Fonte: Elaborado pelos autores.

2.5 CONSIDERACOES FINAIS

Inferimos que foi possivel identificar alguns indicadores relevantes, que nos
permitem conhecer um retrato das pesquisas em Educacdo em Ciéncias, que
empregam o uso das narrativas autobiograficas ou histérias de vida como tendéncia
investigativa, bem como identificar principais autores referenciados nas publicacfes
do ENPEC (2011 e 2021). Com base nos excertos analiticos apresentados,
percebemos um numero baixo de publicacdes envolvendo a tematica de interesse,
um total de 9, que estdo distribuidas de maneira homogénea ao longo do periodo
revisado. O uso da entrevista aparece como o instrumento de coleta de dados mais
utilizado. Porém, o relato oral, a escrita narrativa ou autonarrativa também s&o
aplicados. Tal resultado refor¢a o entendimento de Schitze (2010), que considera a
entrevista uma ferramenta enriquecedora, que: busca estabelecer a empatia entre
entrevistador e entrevistado; permite explorar ndo sé o tema principal da pesquisa,
mas também narrativas transversais; admite intervencdes estimuladoras por parte do
entrevistador, assim como reflexdes acerca das histérias narradas.

Outro resultado coletado nesta revisdo é referente as areas tematicas
associadas com o tema principal, sendo que a formacdo docente aparece com

destaque em relagdo a esse quesito. Tal constatacao tende a indicar relagdo das
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histérias de vida como estratégia de processos de formagdo docente, seja inicial ou
continuada.

Analisando os principais referenciais teoéricos presentes nas publicacdes
pesquisadas, destacam-se: NoOvoa, citado em 4 trabalhos; Josso e Souza, em 3
trabalhos. Contudo, outros referenciais também aparecem: Passeggi, Oliveira, Finger,
Saveli, Cunha etc. O Quadro 4, apresentado nos resultados, corrobora a relevancia
dos autores referenciados, considerando as diversas publicacdes destes associadas
a tematica Histérias de Vida e/ ou narrativas autobiograficas.

Consideramos respondidas as perguntas norteadoras deste trabalho. Os
resultados encontrados permitem conhecer um pouco do perfil das publicagbes do
Encontro Nacional de Pesquisa em Educagéo em Ciéncias, envolvendo a tematica de
interesse. Este trabalho abre possibilidade de novos estudos relacionados ao estado
da arte dos estudos autobiograficos, seja em outros eventos de relevancia nacional
ou internacional, bem como em revistas, periddicos, teses e dissertacbes. Essas
revisbes podem confirmar ou divergir das tendéncias apontadas neste trabalho, de
modo que o conhecimento deste campo tematico seja revigorado, de modo continuo,
abastecendo as diferentes comunidades de pesquisa sobre os tdpicos, metodologias
e referenciais tedricos adotados, nas investigacbes contemporaneas. Nisso,

entendemos, reside a relevancia de estudos como o que apresentamos neste texto.
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3 TRABALHO 3- DOCUMENTOS AUTOBIOGRAFICOS E ENSINO DE CIENCIAS
NATURAIS: INVESTIGANDO DOCENTES DE UMA FACULDADE DE
EDUCACAO

3.1 INTRODUCAO

As metodologias de pesquisa e analise baseadas em elementos que sdo
biograficos ou autobiogréaficos, segundo Névoa (2010), constituem movimentos
reflexivos sobre as trajetérias de vida. Avancando no tema, Rocha e S& (2019)
apontam para possiveis conexdes entre as experiéncias de vida dos individuos e seu
desenvolvimento profissional. Bueno (2002), por seu turno, sinaliza para uma possivel
relacdo existente entre a pratica em sala de aula e as trajetorias vividas pelos
docentes, explorando a formacao deste a partir do narrar-se.

Na literatura académica, tanto no cenario nacional, quanto no cenario
internacional, as narrativas autobiograficas aparecem como tema recorrente em
pesquisas em Educacao (Bertaux, 1981; Novoa, 1988, 1995; Connely; Clandinin,
1995; Souza, 2006; Passeggi; Vicentini; Souza, 2013). A partir dessas perspectivas
tedricas, entende-se que “os seres humanos sao organismos contadores de histdrias,
[...] individual e socialmente, vivem vidas relatadas”, de modo que “o estudo da
narrativa, portanto, € o estudo da forma como os seres humanos experimentam o
mundo” (Connely; Clandinin, 1995, p. 11-12). Na area de Educacédo em Ciéncias,
especificamente, também h& pesquisadores que investem em trabalhos convergentes
com esse enfoque (Maknamara, 2015; Petrucci-Rosa, 2018; Gunzel; Dorneles, 2020;
Borba; Selles, 2022).

Os autores mencionados, no paragrafo anterior, aludem a utilizacdo das
narrativas autobiograficas como método de pesquisa, que busca identificar como cada
sujeito investigado se sente e se constitui professor, de tal modo que possibilite
analisar como € construido o perfil docente, desde suas primeiras experiéncias
escolares, passando pela sua formacao universitaria e avancando ao longo de sua
carreira. Novoa (1995) destaca a relevancia da historia de vida na formacao docente
e na compreensdo do contexto sécio-histérico e cultural, em que se inserem esses

profissionais; de modo similar, Passeggi, Vicentini e Souza (2013) também relacionam
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estudos das historias de vida de professores aos processos de formacdo e de
profissionalizacgéo.

O francés Bertaux (1981) destaca 2 diferentes perspectivas de exploracdo das
autobiografias, a partir das narrativas: a primeira concentra-se nos impactos que as
experiéncias vividas trazem na vida individual, enquanto que a segunda explora os
impactos das trajetdrias de vida no contexto social. Por sua vez, Souza (2006) aponta
as narrativas autobiograficas como um processo de escuta, em que o sujeito traz suas
experiéncias e aprendizagens, narrando de si para si. Ainda, segundo o autor
mencionado, a abordagem biografica pode constituir-se como processo de
“‘investigagcado-formacéo, ao enfocar o processo de conhecimento e de formacéo que
se vincula ao exercicio de tomada de consciéncia, por parte do sujeito, das itinerancias
e aprendizagens ao longo da vida” (Souza, 2006, p.14).

Outro campo de pesquisa educacional que atravessa o presente artigo e vem
sendo desenvolvido, nos ultimos anos, € a Pedagogia Universitaria (Cunha; Diniz-
Pereira, 2017), tendo “como objeto de estudo o ensino, a aprendizagem e a avaliagao
na universidade”, bem como se interessando sobre “a formacdo docente para o
exercicio pedagogico profissional” (leite, 2006, p. 57). Investigacbes com esse
enfoque tematico buscam aprofundar aspectos atinentes a competéncia pedagogica,
que pode ser definida como “capacidade de atuar nos cenarios educativos com uma
atitude critico-reflexiva diante do saber cientifico, do comportamento ético e da
experiéncia estética”, nao se restringindo “ao dominio do conteudo, as habilidades de
ensino e aspectos administrativos”, mas enfatizando a “reflexao permanente sobre o
processo de ensino e aprendizagem, a pesquisa e a extensdo, 0 contexto
universitario, o proprio desenvolvimento profissional e a dimenséo politica que
permeia toda a acéo docente” (Ferri, 2006, p. 358).

Este trabalho compbe parte de um projeto de pesquisa de mestrado, que
busca, no dominio dos documentos biograficos e das narrativas autobiograficas,
estudar, conhecer e refletir sobre as vivéncias e trajetérias individuais de profissionais
da docéncia em Ciéncias Naturais, analisando elementos das historias de vida dos
sujeitos pesquisados, sua formacédo e indicadores de suas praticas. O universo de

investigacdo € composto por professores universitarios da area de ensino de Ciéncias
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Naturais, atuantes na Faculdade de Educacao (FACED) da Universidade Federal do
Rio Grande do Sul (UFRGS). O interesse por esse contexto de pesquisa partiu da
origem de formagédo académica do primeiro autor deste artigo, que foi estudante da
referida universidade e de disciplinas da FACED, sendo formado em Licenciatura em
Quimica.

Como unidade de ensino da UFRGS, a FACED foi oficializada no ano de 1970,
sendo que, posteriormente, foram iniciados os cursos de Mestrado em Educagéo e de
Doutorado em Educacao, ocorrendo o credenciamento do Programa de Poés-
Graduacao em Educacao, no ano de 1982 (UFRGS, 2023a). As principais atividades
desenvolvidas, na FACED, séo as seguintes: formacdo de docentes nos niveis de
Graduacdo e de Pds-Graduacgdo stricto e lato sensu; articulacdo do estimulo a
pesquisa cientifica, ao ensino e a extensdo com as demandas da sociedade. Na
graduacéo, destaca-se a existéncia dos cursos de Licenciatura em Pedagogia e
Licenciatura em Educacéo do Campo/ Ciéncias da Natureza, além de colaboracéo da
referida faculdade com o oferecimento de disciplinas da area da Educacéo para a
maior parte dos outros cursos de licenciatura da universidade, sediados em outras
unidades (UFRGS, 2023a).

Partindo-se dos elementos tedricos e contextuais mencionados nos
paragrafos anteriores, buscam-se respostas as seguintes questdes: quais sdo as
principais experiéncias de vida e formacéao dos sujeitos investigados? Que elementos
emergem das narrativas autobiograficas, oriundas das entrevistas adotadas como
documentos a serem investigados, no ambito de interesse desta pesquisa? Como
esses dados podem ajudar a pensar o aperfeicoamento da docéncia, na
universidade? A partir desses questionamentos, propdem-se como objetivos
especificos: utilizar o repositorio digital da universidade, que contém entrevistas
individuais dos sujeitos investigados pela presente pesquisa, publicadas no formato
audiovisual (UFRGS, 2023b); sistematizar, analiticamente, o contetdo das entrevistas
citadas, bem como os dados obtidos a partir do curriculo Lattes dos docentes
pesquisados (LATTES, 2022). Nesse sentido, sublinha-se que: a presente pesquisa
explora dados/ fontes autobiograficas que séo de acesso publico, ndo sendo realizada

gualquer intervencdo direta com seres humanos?; optou-se pela omissdo das

2 As entrevistas consultadas sdo documentos publicos e disponiveis no repositério digital da
universidade, feitas em outras circunstancias, externas ao projeto de pesquisa que embasa o artigo.
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referéncias bibliograficas completas relativas as entrevistas dos professores e aos
seus curriculos, de modo que as identidades dos sujeitos fossem preservadas.

O presente texto apresentard mais 4 sec¢les, apds a introducdo que esta
sendo desenvolvida. As 2 préximas sec¢fes trardo elementos complementares sobre
os referenciais tedricos adotados, envolvendo o movimento autobiogréfico e a
docéncia na Educacdo Superior. As 2 Ultimas se¢Bes deste artigo abordarao,
respectivamente: os resultados/ discussdes decorrentes da investigacdo, com base
nos referenciais adotados; as consideracdes finais, que intencionam sintetizar os

achados da pesquisa realizada.

3.2 O MOVIMENTO AUTOBIOGRAFICO

Esteban (2010) afirma que, no contexto internacional, a pesquisa biogréafica e
narrativa inicia-se nos anos 1920, enraizada em estudos das Ciéncias Sociais, que
aprofundavam as consequéncias dos fendbmenos migratérios da Europa para 0s
Estados Unidos da América. O autor citado explica que esse movimento de pesquisa,
apos a passagem dos anos 1940 e 1950, em que teve seu uso diminuido, tem
recuperado abrangéncia e importancia, alcancando diferentes areas académicas. No
Brasil, o livro de Florestan Fernandes e Gattas Ramzia (1956), intitulado "Historia de
vida na investigacao socioldgica: a selegcao dos sujeitos e suas implicagdes”, foi um
dos marcos na utilizacdo da técnica de entrevista em profundidade, como forma de
coletar dados. Nesse trabalho, os autores defendem que a técnica do depoimento é
uma forma eficaz de compreender a realidade social e as experiéncias de vida dos
individuos e grupos, sobretudo aqueles que estavam a margem dos espacos de
poder.

No campo académico da Educacao, de acordo com Passeggi e Souza (2017),
0 movimento autobiogréafico é visto como uma resposta aos problemas de pesquisa

gue vém sendo elaborados, aproveitando-se as oportunidades que o uso de narrativas

Além disso, o projeto citado foi submetido ao comité de ética em pesquisa da universidade em tela e
este afirmou que ndo era necesséria a aprovacdo ética, dado que se tratava de uma pesquisa
exclusivamente documental com dados publicos.
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autobiogréficas oferece para superar as limitacdes das abordagens investigativas
tradicionais. Em termos de cronologia, os autores citados identificam 2 periodos
principais: o primeiro ocorreu na década de 1990, quando houve a eclosdo do
interesse pelo uso das narrativas de vida na Educagdo, enquanto o segundo
momento, que teve inicio nos anos 2000, caracterizou-se pela expansao e
diversificacdo dos temas de pesquisa. Os autores mencionados também identificam 3
configuracBes, em relacdo ao movimento referido: as narrativas como método de
pesquisa, como pratica pedagdgica ou como elemento de formacdo pessoal e
profissional.

Os trabalhos de Bueno et al. (1993) e Passeggi e Souza (2017) apontam que,
na década de 1990, no Brasil, as pesquisas do Grupo de Estudos Docéncia, Memoéria
e Género (GEDOMGE) da Faculdade de Educacédo da Universidade de Sao Paulo
(FEUSP) inspiraram, prioritariamente, o0 movimento socio-historico das historias de
vida em formacao. Posteriormente, nos anos 2000, houve uma tendéncia crescente
na diversificagcdo das areas de pesquisa, dentro do campo autobiografico (Bueno,
2002; Bueno et al., 2006; Souza, 2006). Esse aumento pode ser atribuido aos diversos
grupos de pesquisa em universidades brasileiras, que se concentram em historias de
vida e memoriais autobiograficos como objetos de investigacdo, tais como: Grupo
Interdisciplinar de Pesquisa, Formacao, Autobiografia e Representacdes (GRIFAR),
na Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN); Grupo de Pesquisa
Autobiografia e Formacao e Historia Oral (GRAFHO), na Universidade Estadual da
Bahia (UNEB).

Outro importante marco organizativo e divulgador da pesquisa autobiografica
voltada a Educacdo € constituido pelas edicdes do Congresso Internacional de
Pesquisa (Auto)biografica (CIPA), iniciadas em 2004, com a primeira edicédo
ocorrendo em Porto Alegre, tornando-se um evento bianual. Com objetivo de reforcar
a colaboracédo entre diferentes pesquisadores da area, 0s eventos contaram, ainda,
com publicacdes consistentes, baseadas em relevantes referenciais tedricos sobre o
tema (Abrah&o, 2004; Souza; Abrahdo, 2006; Passeggi; Souza, 2008).
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3.3 A DOCENCIA NO ENSINO SUPERIOR

O refletir sobre a docéncia no Ensino Superior encontra eco em Benedito,
Ferrer e Ferreres (1995, p.131), que entendem que a construgdo da identidade
docente do professor universitario ndo se da unicamente por uma formacéo
especifica, mas também através de um processo de socializacdo, em parte intuitiva,
autodidata ou seguindo “a rotina dos outros”, ou seja, a formacdo do professor
universitario, muitas vezes, se da mediante internalizacdo de formas de trabalho
captadas por observacao e imitacdo. Para Iza et al. (2014), esse é um processo de
construcdo social que perpassa a trajetéria de vida do individuo, desde quando era
aluno da escola, passando pela formacéao inicial (graduacéo) e se estendendo pela
formacao permanente.

A Lei n® 9.394/96 (Brasil, 1996) contém referéncias importantes sobre o
exercicio da docéncia no Ensino Superior brasileiro, com orientagcbes sobre a
necessidade de formacédo em nivel de pés-graduacéo, prioritariamente mestrado e
doutorado, para servidor publico que exerca a profissdo de docente universitario. A
exigéncia de titulo de pés-graduacdo pode ser dispensada, desde que o sujeito
possua notorio saber e este seja reconhecido por universidade com curso de
doutorado, na area especifica. Aléem disso, a legislacdo aponta as finalidades da

Educacao Superior, no 43° artigo (Brasil, 1996):

| - estimular a criagdo cultural e o desenvolvimento do espirito cientifico e do
pensamento reflexivo;

Il - formar diplomados nas diferentes areas de conhecimento, aptos para a
inser¢c@o em setores profissionais e para a participagdo no desenvolvimento
da sociedade brasileira, e colaborar na sua formacao continua;

Il - incentivar o trabalho de pesquisa e investigagéo cientifica, visando o
desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia e da criacéo e difuséo da cultura,
e, desse modo, desenvolver o entendimento do homem e do meio em que
vive;

IV - promover a divulgacdo de conhecimentos culturais, cientificos e técnicos
gue constituem patriménio da humanidade e comunicar o saber através do
ensino, de publicagdes ou de outras formas de comunicacao;

V - suscitar o desejo permanente de aperfeicoamento cultural e profissional e
possibilitar a correspondente concretizacéo, integrando os conhecimentos
gue vao sendo adquiridos numa estrutura intelectual sistematizadora do
conhecimento de cada geracao;
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VI - estimular o conhecimento dos problemas do mundo presente, em
particular 0os nacionais e regionais, prestar servicos especializados a
comunidade e estabelecer com esta uma relacéo de reciprocidade;

VII - promover a extenséo, aberta a participacdo da populacéo, visando a
difusdo das conquistas e beneficios resultantes da criagcdo cultural e da
pesquisa cientifica e tecnoldgica geradas na instituicao.

VIII - atuar em favor da universalizacdo e do aprimoramento da educagéo
béasica, mediante a formacgéo e a capacitacéo de profissionais, a realizacéo
de pesquisas pedagdgicas e o desenvolvimento de atividades de extensao
gue aproximem os dois niveis escolares.

Considerando-se a variedade e a profundidade das finalidades citadas, infere-
se que a docéncia no Ensino Superior € uma atividade que requer uma série de
habilidades e competéncias por parte do professor, além de um conhecimento
aprofundado do conteudo que estd sendo trabalhado. Soares e Cunha (2010)
aprofundam a discussado sobre a docéncia universitaria, apontando os saberes
necessarios a esta, que incluem a compreenséo sobre os seguintes pontos: funcao
social da universidade e de politicas publicas relacionadas; desenvolvimento da
aprendizagem, aspectos cognitivos, emocionais, atitudinais etc.; planejamento das
praticas pedagogicas; procedimentos didaticos e abordagens diversas; avaliacdo da
aprendizagem; técnicas referentes a ciéncia, a tecnologia e as artes concatenadas a
area do conhecimento em que o docente atua, formando profissionais; tecnologias da
informac&o e comunicagcdo necessarias as rotinas da universidade; epistemologia da
ciéncia, considerando possiveis consequéncias do desenvolvimento do conhecimento
cientifico e tecnolégico para a sociedade.

De acordo com Pimenta e Anastasiou (2010), os professores devem estar em
constante atualizacdo, tanto em relacdo aos conteddos que ensinam, quanto as
metodologias de ensino que adotam. Além disso, as autoras citadas ressaltam a
pertinéncia da reflexdo critica sobre a propria pratica, como um elemento fundamental
para a melhoria do trabalho docente. Nos processos de construcdo do fazer
profissional e das percepcdes pessoais sobre este, tem papel fundamental o
significado social que os professores atribuem a si mesmos e a Educacao escolar
(Pimenta; Anastasiou, 2010). Por outro lado, no contexto contemporaneo, a formacao

do professor desse nivel de ensino, muitas vezes, apresenta fragilidades:

Os docentes sdo pesquisadores qualificados e capazes de gerar
conhecimentos na sua especialidade. Entretanto enfrentam muitas atividades
académicas para as quais ndo foram sistematicamente preparados. Entre
estas atividades esta a docéncia, nela contida a capacidade de proporcionar
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ao aluno condi¢cdes de autonomia e capacidade de gerar seu proprio
conhecimento. A docéncia pode ser compreendida em suas mdltiplas
dimensdes. A mais universal nos remete a aula e a condicdo de estar em
contato com um grupo de estudantes. A complexidade da docéncia tem sido
assumida no contexto contemporaneo, entendendo que ha mdltiplos saberes
gue precisam ser acionados nessa importante agdo. Sao visiveis as
transformacdes estruturais e tecnolégicas que atingem a educacao superior.
Exigem elas saberes e sensibilidades diferenciadas para transitar na
complexidade dos processos educativos que respondam as demandas da
sociedade e dos educandos. (Cunha, 2016, p. 6).

Seguindo nessa linha, Pimenta e Almeida (2014) destacam a dimenséo da
formacé&o pedagogica dos professores universitarios, englobando desenvolvimento de
competéncias didaticas que possibilitem uma prética de ensino efetiva e significativa.
Nesse contexto, estdo associadas as vivéncias dos sujeitos e a diversidade de
saberes que envolvem os profissionais docentes. As autoras citadas destacam que, a
despeito da relevancia da pesquisa e da producao cientifica nas universidades, o
ensino ndo deve ser negligenciado, uma vez que é fundamental para o
desenvolvimento de habilidades e competéncias dos estudantes desse nivel de
ensino. O agir pedagogico universitario, portanto, deve ser valorizado como uma
pratica que contribui para a formacéo integral dos alunos.

Nessa esteira, Silveira (2017) destaca a necessidade da formacao continuada
para o aprimoramento do exercicio da docéncia, especialmente em um contexto em
gue o Ensino Superior tem enfrentado desafios cada vez maiores, como a
massificacdo do acesso, a diversificacdo de perfis dos estudantes e a emergéncia de
novas tecnologias. O autor aponta que € imperativo que se reconheca a docéncia
universitaria como uma atividade complexa e multidimensional, que exige dos
professores competéncias diversas, que vao além do dominio do conteudo especifico

de suas areas.

3.4 METODOLOGIA DA INVESTIGACAO

Foi desenvolvido um estudo qualitativo e documental, fundamentado em
documentos publicos, que possibilitaram o acesso a narrativas autobiogréaficas dos

sujeitos da pesquisa e ao curriculo académico dos docentes investigados (curriculo
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Lattes), conforme mencionado na introducao deste artigo. Pesquisas dessa natureza
notabilizam-se: pela producédo de dados descritivos; pela focalizacdo das perspectivas
dos sujeitos, 0s sentidos expressos por estes, acerca dos temas de interesse; pelo
fato de ndo se buscar a comprovacao inflexivel de hipéteses, mas valorizar o
surgimento dos dados e abstracdes, ao longo do processo de investigacdo; pela
adocédo de um quadro tedrico que guia os procedimentos do pesquisador; pela riqueza
de informacdes manifestadas pelas fontes documentais consultadas, bem como pela
estabilidade destas (Ludke; André, 1986).

A obtencdo de narrativas autobiograficas, segundo No6voa (1988), pode ser
concretizada tanto na forma escrita, quanto na forma oral. No caso em tela, as
narrativas das entrevistas, no formato audiovisual, foram transcritas. De acordo com
Passeggi e Souza (2017), a utilizacdo das narrativas autobiograficas como objeto de
investigagéo permite acrescentar o sujeito da narrativa ao processo investigativo, suas
experiéncias sociais e humanas, seus percursos praticos e aprendizagens vividas.
Souza (2006) propde, como procedimento de estudo do material obtido, a partir das
narrativas, a categorizacéo dos temas evidenciados durante as entrevistas.

Outro ponto a ser destacado € que ha uma gama vasta de materiais que
podem ser considerados na pesquisa biografica e autobiografica, tais como: formas
orais, escritas e audiovisuais; autobiografias, confissdes, cartas, diarios, memdrias,
biografias; histéria oral: contos populares, cancdes, lendas, rituais, praticas
domésticas, habitos particulares e coletivos (Esteban, 2010). No caso do presente
trabalho, justifica-se a utilizagdo de documentos escritos (curriculo Lattes de cada
sujeito) e no formato audiovisual (entrevistas publicas, ja disponiveis no repositorio
digital da universidade). Estes funcionam como fontes complementares, possibilitando
eventual confronto entre as informacdes coletadas nas entrevistas e os dados obtidos
junto a plataforma Lattes.

O uso de entrevistas para coleta de narrativas autobiograficas encontra
respaldo em Névoa (1988), que afirma que esse tipo de coleta de dados (nha forma
oral) preserva a caracterizacdo metodolégica de investigacbes com essa hatureza,
destacando as subjetividades. Ao contrario de outros métodos, como questionarios
padronizados, as entrevistas permitem que o entrevistado expresse sua experiéncia
de forma mais completa e detalhada, oferecendo uma perspectiva mais complexa da

histéria de vida. Isso pode ser particularmente Util em estudos que buscam entender
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a experiéncia humana e seus meandros. No entanto, Novoa (1995) aponta
fragilidades e desafios atinentes a utilizacdo de entrevistas, como método de coleta
de dados baseado em narrativas autobiograficas, sendo possivel a influéncia do
entrevistador na forma como a narrativa é contada. Como os entrevistadores tém suas
proprias perspectivas e experiéncias, é importante que eles estejam cientes de como
estas podem afetar as narrativas dos entrevistados. Além disso, a andlise de dados
gualitativos pode ser demorada e trabalhosa, exigindo habilidades especificas para a
codificacao e interpretacéo dos dados.

Tendo em vista os pressupostos de Lidke e André (1986), foram adotadas as
seguintes etapas de pesquisa: i. organizacgéo inicial dos documentos que compunham
o corpus de analise, de modo que foram assistidas as entrevistas disponiveis no portal
digital da universidade, fazendo-se as respectivas transcricbes das falas; ii. foram
feitas leitura e releitura dos textos obtidos nas transcricbes e do curriculo Lattes de
cada docente, no formato eletronico (.pdf ou .doc); iii. determinou-se o grau de
adequacdo de cada documento, analisando-se o conteudo dos respectivos textos,
com base nas questdes que guiavam a pesquisa; iv. segmentos de texto considerados
importantes foram dispostos em quadros, organizando-se por docente; v. realizou-se
a categorizacao dos textos obtidos, a partir dos dados que emergiram nos quadros,
de forma progressiva; vi. havendo os dados sistematizados, procedeu-se com a
confrontacdo destes com os referenciais teéricos adotados, descritos nas secdes
anteriores deste artigo; vii. inferéncias finais, decorrentes do conjunto de analises,
foram construidas, considerando-se sua convergéncia com as perguntas de pesquisa
e 0 objeto de estudo que foi aprofundado.

Considerando-se o cenario da presente pesquisa, foi proposto o uso da
analise de conteudo (Bardin, 2010) como técnica para interpretar e sistematizar as
informacgdes textuais que foram obtidas. Esta pode ser definida como “um conjunto de
técnicas de analise das comunicacdes que utiliza procedimentos sistematicos e
objetivos de descricdo do conteldo das mensagens”, que possibilita “a inferéncia de
conhecimentos relativos as condi¢des de producao (ou, eventualmente, de recepc¢éao),
inferéncia esta que recorre a indicadores (quantitativos ou ndo)” (BARDIN, 2010, P.

40). A categorizacao dos dados foi considerada como “uma operacéo de classificagao
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de elementos constitutivos de um conjunto, por diferenciacdo seguida de um
reagrupamento baseado em analogias, a partir de critérios definidos” (Franco, 2008,
P. 59).

A outra fonte de dados utilizada, a plataforma Lattes (LATTES, 2023), é aberta
e publica, seguindo um formato padronizado pelo Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPQ) e sendo considerada um relevante
repositorio de informacfes sobre producdes cientificas, tecnologicas e académicas
(Dias; Moita; Dias, 2016). Como esse repositorio € abastecido pelos préprios
pesquisadores, o curriculo Lattes pode ser considerado um auténtico documento
autobiogréfico. Ainda que o conjunto de entrevistas em video tenha sido considerado
a principal fonte de informacdes desta pesquisa, a analise de curriculos na plataforma

Lattes complementou os procedimentos investigativos que foram delineados.

3.5 RESULTADOS E DISCUSSOES

Optou-se, neste trabalho, pela omissdo dos nomes dos docentes
entrevistados, e ainda que a base de dados utilizada e o material disponivel para
consulta sejam de acesso publico, buscou-se evitar a ocorréncia de exposicdes
desnecessarias. Ao longo deste artigo, 0s sujeitos pesquisados serao referenciados
pela letra E (entrevistado/a) e a numeracdo sequencial de 1 a 11, por exemplo: o
entrevistado 1 sera referenciado como E1; a entrevistada 2 sera referenciada como
E2 etc. O Quadro 6 sintetiza alguns dados: experiéncias escolares marcantes,
primeira experiéncia como docente, motivacdo do entrevistado pela docéncia, além

de outros pontos.

Quadro 6 — Elementos gerais extraidos das entrevistas

Docente Género: Tempo de Data da Experiéncias Primeira experiéncia | Motivacé&o pela
feminino duracgéo da entrevista escolares no papel de professor docéncia
(FEM)/ entrevista marcantes
masculino
(MAS)
El MAS 2h 28 min 16/12/2021 familia voluntario graduagdo
E2 FEM 1h 07 min 10/02/2021 aulas no ensino voluntario graduacao
médio
E3 FEM 1h 35min 17/02/2021 aulas no ensino escola publica graduacao
médio
E4 FEM 1h 43min 12/03/2021 familia substituiu docente mae era
professora
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E5 MAS 1h 38min 26/03/2021 familia estagio docente mudar de
profissao
E6 FEM 2h 07min 09/04/2021 aulas no ensino escola publica ter cursado
médio magistério
E7 FEM 1h 43min 26/05/2021 aulas de ciéncias escola privada mudar de
profisséo
E8 MAS 2h 33min 27/05/2021 graduagao escola publica mudar de
profisséo
E9 MAS 2h 01min 01/06/2021 aulas no ensino voluntario graduacao
fundamental
E10 MAS 1h 42min 02/06/2021 aulas no ensino substituiu docente graduacao
médio
E11 FEM 1h 51min 09/06/2021 familia escola publica ter cursado
magistério

Fonte: Elaborado pelos autores com base nas entrevistas consultadas.
Nota: Todas as entrevistas foram realizadas durante o periodo da pandemia de Covid-19.

Considerando-se os 11 docentes entrevistados: 5 sdo oriundos do Ensino
Médio cursado em escola da rede publica (E4, E5, E6, E9 e E10); enquanto que 3 sao
oriundas da rede privada (E3, E7 e E11) e 3 néo informaram (E1, E2 e E8). Essa
informacéo é relevante, ao se pesarem as dificuldades e os desafios enfrentados por
estudantes vindos de escolas publicas. Para Vasconcelos e Lima (2004), é sabido que
0 ensino médio, nas escolas publicas brasileiras, apresenta problemas de natureza
diversa e altamente complexa, que comprometem sua qualidade. Entre esses
obstaculos, citam-se deficiéncias na infraestrutura e no material didatico de apoio, falta
de seguranca nas escolas, dentre outros. Tais apontamentos vao ao encontro das

palavras de E6 (fragmento do texto da entrevista):

O ensino médio eu fiz na cidade onde atualmente minha familia mora [...] E
que também tinha um pouco mais de dificuldade, a gente sabe que esse
processo de sucateamento da escola publica ele é mundial, né? Ele ndo é
um fendmeno sé do Rio Grande do Sul. (E6, 2021).

Seguindo-se as informacdes coletadas, € possivel destacar quais foram as
primeiras experiéncias escolares marcantes, segundo os entrevistados. Objetivando-
se categorizar as respostas, com o intuito de explorar possiveis padrées e tendéncias,
dentro dos procedimentos da analise de contetdo de Bardin (2010), o Ensino Médio
aparece como referéncia para 5 dos entrevistados (E2, E3, E6, E8 e E10). As
declaracfes abaixo, que se apresentam como exemplos desses segmentos de texto,

explicitam o quao marcantes foram as vivéncias narradas:
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Eu fui me aproximando das ciéncias biolégicas no antigo segundo grau, que
hoje é o ensino médio, a partir ali do primeiro ano, que hoje seria a primeira
série, por ter tido um professor excelente de biologia, que acho que me fez
despertar para essa area. (E2, 2021).

A minha professora organizava a feira de ciéncias na escola [...], e além disso
inscrevia os trabalhos em uma feira que tinha em Porto Alegre, e depois
alguns trabalhos eram destacados, iam para uma feira estadual e para uma
feira regional. Eu acabei participando dessas feiras dois anos. Me marcou
muito, porque a minha professora de biologia nos recebia em casa no
contraturno para ensinar a fazer calculo estatistico, organizar amostra e para
a gente escrever os trabalhos para a feira de ciéncias. (E3, 2021).

O incentivo da familia em relacdo aos estudos, como forma de proporcionar
certa ascensao social, é relacionado com a experiéncia escolar por 4 entrevistados
(E1, E4, E5 e E11): E4 cita o fato de a mae ser professora de musica e incentivar 0s
estudos; enquanto que ter o professor lembrado nas suas primeiras experiéncias
escolares aparece como fato narrado por 2 entrevistadas (E2 e E3). Além disso: E1
cita a participacao em feira de Ciéncias, durante o Ensino Médio, como motivador pela
escolha do curso de graduacéo; E9 lembra das experiéncias vividas em uma escola
rural, durante a etapa do Ensino Fundamental; E7 cita aulas em um “colégio de
freiras”, bem como sua curiosidade por aprender sobre a natureza e as coisas do
campo. Os pontos narrados pelos sujeitos constituem-se como amostras de como
estes construiram a “tomada de consciéncia [...] das itinerancias e aprendizagens ao
longo da vida” (SOUZA, 2006, p.14). Seguem, abaixo, alguns relatos transcritos que

corroboram com as ideias mencionadas, nessa categoria de analise:

Participar de uma feira de ciéncia, meio de dltima hora. E na época também
as pesquisas eram feitas na biblioteca, eu frequentava bastante a biblioteca
municipal e eu fiquei com a parte da energia edlica. Fui la pesquisar naquelas
enciclopédias e procurando energia edlica, encontrei Einstein, umas duas
paginas escritas sobre o0 assunto. Ai eu li e achei interessante - nossa, olha,
agui tem bastante conhecimento - ai eu peguei uns os cadernos sobre
profissdes e todo mundo falava que fisica tinha que ter uma cultura geral e
tudo mais, eu me interessei. (E1, 2021).

Eu morei no campo, entdo tem uma relacdo com o campo né [...]. Eu me
alfabetizei numa escola rural, entdo ja tenho uma relacdo de vida com o
campo. E ai entdo eu estudei nessa escola rural, em que era uma escola
muito pequena e que depois fechou (E9, 2021).
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Outro tOpico que se apresenta como categoria de andlise refere-se as
primeiras experiéncias dos sujeitos na fungéo docente, tendo curso superior concluido
ou ndo. Atuar na escola publica, como forma de entrada no magistério, aparece como
vivéncia mais citada em relacdo a esse tema, sendo narrada por 4 entrevistados (E3,
E6, E8 e E11). Além disso, a experiéncia com docéncia voluntaria € citada por E2 (que
revela ter trabalhado em uma casa de “passagem” para criangas) e E9 (que relata a
atuacao voluntaria em um curso pré-vestibular). Ter a primeira vivéncia no papel de
docente substituta é narrada por E4, que revela ter substituido uma professora
gestante, bem como por E10, que substituiu um professor em razdo de uma viagem
feita por este. O entrevistado E10 narra o episddio com aparente empolgacao pelo

fato de ter conseguido cumprir o desafio profissional:

Eu me lembro que um belo dia ele (professor) chegou e disse assim - amanha
€u vou viajar e eu quero que tu dé aula para mim [...] tu ja conheces a
dindmica da disciplina e tu vai dar aula, eu vou viajar e 0s meus monitores
sdo para isso, para me substituir quando eu precisar - eu pensei e agora como
€ que eu vou sair dessa né? Mas tudo bem, a gente vai e faz... eu conheco,
eu sei, estou aqui né... e eu vou dar conta. (E10, 2021).

Com base em Bertaux (1981), Passeggi, Vicentini e Souza (2013) e Rocha e
Sa (2019), referenciais que foram mencionados na introducéo deste artigo, € possivel
apontar que as narrativas dos docentes entrevistados demonstram que a iniciacédo das
trajetorias individuais/ profissionais, em relacdo ao espa¢o em que atuaram, mostram-
se como exemplos de experiéncias de vida que marcam o desenvolvimento desses
integrantes do magistério. Tais elementos emergem como parte de vivéncias
humanas e sociais, que se estruturam como eixos organizadores do pensamento de
cada sujeito sobre sua vida (Passeggi; Souza, 2017).

A motivacdo pela escolha da profissdo docente também foi categoria
emergente, nas entrevistas. Os dados apresentados revelam que a motivacdo pela
docéncia surgiu ao longo do curso de graduacéo para 5 entrevistados (E1, E2, E3, E9
e E10). Dentre os argumentos: E1 cita o trabalho voluntario em um curso de pré-
vestibular voltado para pessoas de baixa renda, que participou enquanto cursava a
graduacéo; E2 afirma que, apds cursar uma disciplina de docéncia optativa no

curriculo da graduacao, teve seu interesse pela docéncia despertado; referenciais
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tedricos como Paulo Freire, Piaget, além do desenvolvimento dos estagios de
docéncia, sdo apontados por E3; uma disciplina de Didatica, cursada durante a
graduacao, foi a motivagdo mencionada por E9; E10 referiu as aulas de determinado
professor, no curso de graduacéo, como o0 elemento que o levou a docéncia. Abaixo,
séo destacados alguns segmentos de texto (transcrigcdes das narrativas) relacionados
a esses pontos:

Surgiu uma oportunidade de trabalhar num cursinho popular. Eu me inscrevi
[...] comecei a trabalhar nesse cursinho Popular que atendia pessoas de
todas as idades, pessoas que tinham baixa renda, que comprovavam baixa
renda né. Comecei a trabalhar nesse cursinho e ai tudo comecou a fazer
sentido... As disciplinas, o curso, as disciplinas especificas da licenciatura.
(E1, 2021).

A professora me perguntou quem gostaria de ser professor, professora? Eu
levantei o dedo junto com outro colega, dizendo que n&o, que eu hdo gostaria
de ser professora, que eu sO estava ali fazendo uma disciplina. Mas ai a
disciplina foi super marcante pra mim. Eu me encantei e acabei fazendo, na
época era possivel, o bacharelado e a licenciatura juntos. (E2, 2021).

Eu permaneci na licenciatura, porque eu fui me encantando com os estudos
mais na area das humanas, da educacdo, Paulo Freire, Piaget, fui me
encantando com isso e o encantamento finalizou nos estagios. Eu gostei
muito dos estégios e ai eu me formei. (E3, 2021).

A docente E7 relatou que, depois de algum tempo trabalhando em laboratério,
decidiu que queria fazer algo que julgasse ser mais interessante para as pessoas: “é
como se o trabalho de professora impactasse a sociedade” (E7, 2021). A circunstancia
de ter cursado Magistério € apontada por E6 e também por E11, que acrescenta o
desenvolvimento de trabalho voluntario, como elemento motivador pela profissao
docente. Outros fatores apontados como preponderantes para a escolha mencionada:
E4 exp0be o fato de sua méae ser professora; a opcao por mudar de campo profissional
esta presente nos relatos de E5 e E8, que trabalhavam na industria. O fragmento de

narrativa, abaixo, evidencia tal anseio:

A industria foi cada vez me cansando, e cada vez mais eu ndo queria ficar na
industria e chegou na hora da opc¢éo... vai ser licenciatura e fiz a escolha pela
licenciatura. Pedi demissé@o da siderdrgica e fui viver de bico, pegar uma
bolsa, primeira bolsa na biblioteca da quimica e depois a segunda bolsa ja na
area de educacao quimica (E5, 2021).
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As narrativas evocadas pelos docentes sobre suas inclinagbes para o
magisteério reforcam a concepgéo de que “a educacédo é a construgao e reconstrugao
de historias pessoais e sociais”, de forma que os professores “sdo contadores de
histérias e também personagens nas histérias dos outros e nas suas proprias”
(Connely; Clandinin, 1995, p. 11-12). Objetivando-se complementar o perfil dos
docentes, foram levantadas informacdes referentes a formacédo académica destes,
consubstanciando-se uma categoria de andlise especifica. Para isso, dados
constantes no curriculo Lattes dos sujeitos foram sistematizados, sendo expostos no
Quadro 7.

Quadro 7 — Dados Curriculo Lattes dos Entrevistados

= Atuacdo no
Docent = ~ Atuacao na . .
ormagéao SR ensino superior
e educacdao béasica
(desde)
Dr. em Educacédo em Ciéncias (UFSM); Me. | Professor de Fisica
El em Educacdo em Ciéncias (UFSM); na rede publica 2017
Licenciado em Fisica (UFSM) (2009-2010, 2016)
Dra. em Educacédo (UFRGS); Me. em Ecologia Professora de
E2 (UFRGS); graduacéo em Ciéncias Biolégicas Ciéncias na rede 1995
(UFRGS) publica (1994-1997)
Dra. em Educacédo (UFRGS); Me. em
E3 Educacédo (UFRGS); graduacdo em N&o informado 1995

Licenciatura em Ciéncias Biol6gicas (UFRGS)

Dra. Educacédo em Ciéncias (UFRGS); Me. em Professora de
E4 Educacgéo (UFRGS); Graduacdo em Ciéncias na rede 1989
Licenciatura em Ciéncias Biol6gicas (UFRGS) | privada (1982-1986)

Dr. em Histéria da Ciéncia (PUC/SP); Me. em
E5 Ciéncias Bioldgicas (UFRGS); graduagéo em N&o informado 1998
Licenciatura em Quimica (UFRGS)

Dra. em Educacéo (UFMG); Me. em Educacéo Professora de

E6 (UFSC); graduacéo em Licenciatura em Quimica na rede 2001
Quimica (FAFIF) publica (1983 - 1996)
Dra. em Educacéo (UFRGS); Me. em Professora de
E7 Educacgéo em Ciéncias (UFRGS); graduacao Ciéncias rede 2013
em Ciéncias Biolégicas (UNICAMP) privada (2005-2006)

Dr. em Desenvolvimento Rural (UFRGS); Me.

em Educacéo (UFRGS); graduacso Professor da rede

publica municipal

ES8 licenciatura curta Ciéncias e Matemética (ndo informado o 1998
(PUCRS); Licenciatura Plena em Quimica iod
(PUCRS) periodo)
Dr. em Educacé@o em Ciéncias (UFRGS); Me.
E9 em Educacgéo (UFSM); graduacéo em N&o informado 2015

Licenciatura Plena em Fisica (UFSM)
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Dr. em Educac&o (UNISINOS); Me. em Prgiféerfggsde
E10 . Edgcagao (UFRGS); gr,ac!uagao em ] Matematica e 1989
Licenciatura Plena em Quimica (PUCRS); Quimica na rede
Licenciatura Curta em Ciéncias (PUCRS) L
publica (1985 - 1990)
Dra. em Educacéao Cientifica e Tecnoldgica Professora de
(UFSC); Me. em Educacéo Cientifica e a
Ell P ) ~ A Ciéncias na rede 2012
Tecnologica (UFSC); graduagao em Ciéncias dblica (2002 - 2007)
Bioldgicas (URI - Santo Angelo) P

Fonte: Elaborado pelos autores.

Analisando-se os perfis de formacao académica, levando-se em consideracao
apenas a pos-graduacao stricto sensu (mestrado e doutorado), € possivel apontar
gue: 5 entrevistados possuem doutorado em Educacéo (E2, E3, E6, E7 e E10); 4
entrevistados informaram ter doutorado em Educacéao em Ciéncias (E1, E4, E9 e E11);
1 entrevistado tem doutorado em Desenvolvimento Rural (E8); 1 entrevistado tem
doutorado em Historia da Ciéncia (E5). Em relagcdo aos mestrados: o tipo de programa
mais citado pelos entrevistados é o mestrado em Educacao (E3, E4, E6, E8, E9 e
E10); os programas de pos-graduacéo ligados as areas especificas de Ciéncias
Naturais sao informados por 2 entrevistados (E2 e E5); 3 entrevistados eram mestres
em Educacdo em Ciéncias (E1, E7 e E11). Os dados obtidos vao ao encontro do
espaco e da funcao profissional assumidas pelos entrevistados, que atuam como
professores da area de ensino de Ciéncias Naturais, na FACED/UFRGS.

Ponderando-se os dados acima, a luz dos apontamentos de Soares e Cunha
(2010), comenta-se que a pos-graduacdo stricto sensu € considerada, pelos
dispositivos legais, como o espaco preferencial para a formacdo académica de
docentes universitarios; alguns escolnem o campo da Educacéo para sua formacéo,
visando obter o titulo reconhecido e, ao mesmo tempo, satisfazer seus interesses na
docéncia. Como resultado, é possivel encontrar docentes de diferentes areas
realizando mestrados e doutorados em Educacao.

Outra informacdo destacada é a rede de ensino de atuacdo dos sujeitos: 5
entrevistados atuaram na rede publica de Educacao Bésica (E2, E6, E8, E10 e E11);
3 dos entrevistados atuaram na rede privada de Educacéo Basica (E1, E4 e E7) e 3
nao informaram (E3, E5 e E9). Em relacdo ao tempo aproximado de atuacdo na
Educacao Basica: a entrevistada E6 atuou por 14 anos; E10 e E11 por 6 anos; E4 por
5 anos; E1 e E2 por 4 anos; E7 por 2 anos. Para o entrevistado E8, nao foi encontrado

o tempo de atuacdo na Educacdo Béasica. Defende-se que a maior experiéncia de
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trabalho, em sala de aula, pode ser fundamental para que o professor universitario
compreenda as especificidades do ensino e desenvolva competéncias para atuar de
forma efetiva. Assim, o histérico de atuacdo na Educacdo Basica pode ajudar no
trabalho de formar futuros professores. Tais afirmacfes encontram amparo nas ideias
trazidas por Pimenta e Almeida (2014), quando estas apontam que a formacéao dos
professores deve ser baseada na articulacao entre teoria e pratica. O trecho abaixo
exemplifica o entendimento de E2, em relagéo ao tema:

No meu entendimento, quem vai trabalhar com formacéo de professores e
professoras teria que ter pisado em uma sala de aula. Ndo obrigatoriamente,
como um pré-requisito, mas eu acho que faz toda a diferenca. E um pouco
parecido com o olhar que a gente tem para 0s nossos alunos e alunas hoje.
Deixa eu me colocar aqui na cadeira dele e dela para ver o que ele esta
pensando da minha aula. Essa possibilidade de um didlogo mental e dessa
inversdo de posi¢des. Para mim, foi enriquecedor (E2, 2021).

Sobre o tempo de atuacédo no Ensino Superior, destacam-se 0s entrevistados
E10 e E4 (34 anos); seguidos pelos entrevistados E2 e E3 (28 anos), E8 e E5 (25
anos), E6 (22 anos), E11 (11 anos), E7 (10 anos), E9 (8 anos) e E1 (6 anos). Os
tempos mostrados explicitam graus de experiéncia variados dos docentes, o que faz
com que os niveis de desenvolvimento do aprendizado de competéncias pedagdgicas
sejam comparativamente desiguais (Ferri, 2006), pensando-se nas especificidades
gue a Educacéo Superior suscita, ao longo da carreira de cada profissional (Pimenta;
Almeida, 2014). Uma trajetoria profissional mais longa tende a prover mais chances
de se aprender o oficio, ainda que o tempo ndo seja um critério absoluto.

O Quadro 8 sistematiza, como categoria de analise, a atuacao dos sujeitos
em projetos de pesquisa e/ou extensdo. Os entrevistados com o maior nimero de
projetos de pesquisa citados no curriculo Lattes sdo E10, E7, E9, E6, E3 e EL.
Contabilizando-se os projetos de extensado, novamente se destaca o entrevistado E10,
seguido por E6 e E9. Os entrevistados E4, E5 e E8 ndo informaram atuacdo em

projetos de extensao.
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Quadro 8 — Atuacdo na pos-graduacao

Docente | Atuacéo na pesquisa| Atuag&o na extenséo Atuacédo na poOs-graduacao

El 10 projetos (2005 - 4 projetos (2003 - atual) Des_d_e 2021 (or_len_ta_gao de mestrado
atual) e ministrando disciplinas)

B2 INgo informado 6 projetos (2004 - atual) 2012 - 2012 (1 disciplina ministrada -

nivel especializacéo)

E3 ;5;%6‘05 (1999- 15 hrojetos (2019 - atual) [2000 - 2000 (1 disciplina ministrada)

E4 ;O%r%eto (2000 - N&o informado 1989 - 1989 (1 disciplina ministrada)

ES itgg?;etos (1998 - N&o informado N&o informado

E6 11 projetos (2001 - 14 projetos (2007 - Desde 2002 (orientagdo de mestrado
atual) 2020) e doutorado, ministrando disciplinas)

E7 13 projetos (2006- 5 projetos (2016-atual) Desde 2015 (or_le_ntagao dg m.es.trado
atual) e doutorado, ministrando disciplinas)

ES8 1 projeto (2008 - N30 informado Desde 2015 (orientador de mestrado
2012) e co-orientador de doutorado)

E9 13 projetos (2006 - 11 projetos (2004 - Desde 2021 (orientacdo de mestrado
atual) atual) e ministrando disciplinas)

E10 |64 projetos (2002 - 34 projetos (2004-atual) Desde 2016 (_or_lentaqao rne_str_ado e
atual) doutorado, ministrando disciplinas)

E1l |6 projetos (2012 - 3 projetos (2011-atual) Des_d(_a 2020 (or_len_ta_gao de mestrado
atual) e ministrando disciplinas)

Fonte: Elaborado pelos autores.

Ponderacfes a respeito do necessario envolvimento dos docentes em
projetos de pesquisa ou extensao tem embasamento em Pimenta e Almeida (2014, p.
8), quando estas argumentam que a “universidade é uma instituicdo educativa cuja
finalidade é o permanente exercicio da critica, que se sustenta na pesquisa, o ensino
e na extensao”, incluindo-se movimentos de “producdo do conhecimento a partir da
problematizacdo dos conhecimentos historicamente produzidos e de seus resultados
na construcdo da sociedade humana e dos novos desafios e demandas” que sao
colocados por esta. Esses desafios sdo produzidos e identificados com base em
apropriacbes progressivas que os docentes (com participacdo dos discentes)
constroem nos processos citados, mediados pelas relacdes que sao estabelecidas
entre 0s sujeitos e 0s objetos de conhecimento.

Sobre a categoria “atuacdo na pods-graduagao”, constata-se que também
existem diferencas entre 0s sujeitos, seja pelo tempo de trabalho ou pela atividade
desenvolvida. Dentre os entrevistados que trabalharam como orientadores ou co-

orientadores de doutorado e de mestrado (e também ministraram disciplinas),
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aparecem: E6 (21 anos); E7 e E8 (8 anos); E10 (7 anos); E11 (3 anos); E1 e E9 (2
anos). Os sujeitos E2, E3 e E4 (1 ano) informaram atuacéo restrita a docéncia em
alguma disciplina, na pos-graduacéo. O entrevistado E5 ndo divulgou a informacéo
sobre esse item, no seu curriculo Lattes. Os dados descritos permitem inferir que
alguns docentes tem um perfil para a pesquisa mais pronunciado e desenvolvido. A
importancia do professor universitario ser pesquisador encontra respaldo em Pimenta
e Almeida (2014). Segundo as autoras mencionadas, o professor/ formador/
pesquisador é aquele que: atua como um agente de mudanca em sala de aula,
promovendo a reflexdo critica sobre a pratica e estimulando a pesquisa como forma
de aprimorar o trabalho pedagdgico; busca identificar problemas e trabalhar pelas
respectivas solucdes. Esse processo tende a ser mais bem estabelecido, quanto
maior for o grau de relacdes concretizadas entre 0 ensino e a pesquisa, de modo que
0 conteudo de uma atividade subsidie a outra.

O Quadro 9 permite a analise da relacdo existente entre a atuacdo dos
docentes entrevistados na graduacdo e seu envolvimento com a pesquisa, com
énfase na publicacdo de artigos e trabalhos completos em anais de eventos. A
disparidade no numero de publica¢ces entre os docentes da amostra pode ser reflexo
da multiplicidade de tarefas desenvolvidas por cada um, convergindo diretamente com
0 envolvimento com projetos de pesquisa e com orientacdo de estudantes de pos-
graduacéo. Pelos dados levantados, pode-se supor que alguns docentes, mesmo
tendo uma trajetéria profissional mais longa, tendem a dar centralidade ao trabalho de
ensino, nos cursos de graduacdo, havendo menores indicadores quantitativos de

publicacdes académicas (E2, E4, E5 e EB).

Quadro 9 — Atuacado na Graduacao x Publicacdo de Artigos

Docente | Disciplinas que atuam na graduacéo Cursos de N° de artigos
Licenciatura publicados em
nos quais periédicos e/ou
atuam trabalhos completos
em anais de eventos
El Estagio de Docéncia, Educacdo em Educacéo do 38
Ciéncias Naturais Campo
E2 Estagio de Docéncia, Educacao Ciéncias 15
Ambiental, Ensino de Ciéncias Fisicas e Biologicas
Bioldgicas
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E3 Estagio de Docéncia Ciéncias 24
Bioldgicas
E4 Estagio de Docéncia Ciéncias 6
Biologicas
E5 Estagio de Docéncia, Didatica e Pedagogia; 16
Conteudos de Ciéncias Naturais, Quimica
Introducdo ao Campo Profissional
E6 Estagio de Docéncia, Ensino de Ciéncias Pedagogia; 80
Fisicas e Bioldgicas, Didatica Geral, Quimica
Ensino e Identidade Docente
E7 Campo Profissional do Bi6logo e do Pedagogia; 58
Docente em Ciéncias Biologicas; Educacéo do
Curriculo para uma Educacao do Campo; Campo

Praticas Integradoras; Educagéo em
Ciéncias da Natureza; Introducéo a
Docéncia; Estagio de Docéncia

ES8 N&o informado Educacéo do 5
Campo
E9 Método de Pesquisa; Estagio de Educacéo do 21
Docéncia, Educacéo em Ciéncias Campo
Naturais, Seminarios Integradores
E10 Quimica Geral; Estagio de Docéncia; Educacéo do 153
Metodologia de Ensino de Ciéncias; Campo
Praticas de Ciéncias
El1 Atividades Experimentais no Ensino de Educacéo do 67
Ciéncias; Origem e Evolucdo da Vida; Campo

Estagio de Docéncia
Fonte: Elaborado pelos autores.

As trajetorias variadas dos entrevistados, no que concerne a suas atuacoes
como docentes da graduacéo e seus envolvimentos com pesquisas e publicacdes,
convergem com: o trabalho de Soares e Cunha (2010), que glosam a multiplicidade
dos saberes docentes e sua complexidade; com a proépria legislacédo, que descreve 0s
diferentes fins atrelados ao trabalho do professor da Educacdo Superior (BRASIL,
1996). Os saberes que compdem a docéncia universitaria vao além do conhecimento
especifico da disciplina e envolvem também habilidades pedagdgicas, conhecimento
da instituicho e compreensdo da sociedade, de modo que sejam promovidas
educacéo de qualidade e formacao de profissionais capacitados e criticos, aliados ao
desenvolvimento cientifico e tecnoldgico do pais (BRASIL, 1996; Soares; Cunha,
2010). Em sintese, pode-se dizer que, ao longo de suas trajetérias comparativamente
assimétricas, os docentes investigados apropriaram-se de forma heterogénea das

competéncias pedagdgicas, conforme descritas por Ferri (2006).

3.6 CONSIDERACOES FINAIS
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As historias de vida s@o objetos valiosos para se entender a trajetoria pessoal,
de formacao e profissional dos individuos, suas motivacdes, desafios e conquistas.
No ambito educacional, essas narrativas sdo especialmente relevantes para se
compreender o papel dos professores na formacéo de novos professores, ou seja, a
constituicao do professor da Educacao Superior.

Os resultados apontados trazem diversos destaques presentes na
constituicdo do fazer profissional do professor formador, quais sejam: experiéncias
vividas no ensino basico, papel da familia, professores como referéncia, trabalhos
sociais, busca por mudanca profissional, busca por significados sociais, experiéncias
vividas na graduacdo e escolhas circunstanciais, que acabaram guiando certas
trajetorias. Analisando-se as historias de vida de docentes universitarios do ponto de
vista da formacdo, € preciso considerar a complexidade do processo envolvido, as
origens sociais desse profissional, em termos da construcao de seu perfil. A coleta de
dados centrada nos curriculos Lattes, aliada a andlise das narrativas obtidas através
das entrevistas, permitiu identificar que alguns docentes optaram por constituir suas
carreiras em uma vertente mais alicercada na pesquisa, concluséo respaldada pelo
elevado numero de projetos e publicacbes na area. Porém, outros professores
optaram por uma dedicacdo maior ao tempo em sala de aula ou a extensao, por
exemplo.

Pensando-se nas universidades, enquanto instancias que contratam pessoas
para atuarem com ensino, pesquisa e extensdo, cabe que seja ponderada a
contribuicdo das reflexdes e dados trazidos pelo presente artigo. No primeiro plano,
cabe que seja destacada a coeréncia entre as especialidades académicas dos
docentes (formacdo docente em Ciéncias Naturais) e a area em que atuam na
FACED, o que pode ser considerado central para o bom funcionamento da instituicéo,
tanto na sua funcdo de formacéo de profissionais, quanto na producdo do saber
sistematizado.

No segundo plano, sublinha-se o fato de que nem todos o0s sujeitos
demonstram envolvimento acentuado com a pesquisa académica. Aqui, parece residir
um problema com certa centralidade, tendo em vista que um aspecto politico fundante

das instituic6es universitarias é a construcao do conhecimento cientifico, englobando
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as diferentes areas académicas. Assim, em relacao a esse tema, alguns desafios sao
colocados para as universidades: mobilizar os docentes em dire¢cdo a pesquisa, mas
com certo equilibrio, sem que as atividades de ensino e extensdo sejam
desprestigiadas; estimular pesquisas que tenham profunda relagdo com o ensino, de
modo que o fazer docente seja enriquecido e estabeleca dinamicas de troca com a
atividade de pesquisa de cada professor universitario; criar meios eficientes de
envolver os estudantes de graduacdo e de pds-graduacdo em pesquisas sobre o
ensino realizado na prépria universidade.

No terceiro plano, ressalta-se o fato de que foi constatado que sao desiguais
0S tempos em que 0s sujeitos pesquisados trabalharam na Educacéo Basica, havendo
alguns com experiéncia bastante reduzida. Sabendo-se que os profissionais citados
atuam como formadores de outros professores, que por sua vez atuardo nas escolas
de Ensino Médio e de Ensino Fundamental, torna-se preocupante essa questao, ja
gue seria desejavel que estes tivessem vivenciado a realidade da escola basica, tendo
adquirido maior conhecimento pratico do campo profissional citado. Nesse sentido,
cabem os seguintes questionamentos, que podem ser direcionados para pesquisas
futuras: estariam, as universidades, estabelecendo formas eficientes de valorizacéo
da experiéncia docente (na Educacdo Basica), em seus processos de selecédo de
pessoal para 0 Magistério Superior? Haveria como criar critérios especificos em
relacdo a esse tema, quando a contratacdo do docente € destinada a atuacdo em
cursos de licenciatura, por exemplo?

Neste trabalho e nos seus resultados, manifestam-se subjetividades docentes
e ressalta-se a complementariedade das fontes de dados adotadas, estas tendo
carater autobiografico. Nesse sentido, desponta o potencial de investigacdo atrelada
a repositorios institucionais das universidades, assinalando-se a possibilidade de que
estes guardem, além de artigos e demais producdes bibliograficas, documentos
escritos e audiovisuais que sejam registros subjetivos, memorias pessoais, formativas
e profissionais de seus docentes. Além disso, sublinha-se a riqgueza de informacdes
biograficas presentes no curriculo Lattes dos pesquisadores, ao trazer uma infinidade
de dados sobre atividades de ensino, pesquisa e extensdo, que foram Uteis a este
trabalho. Contudo, este estudo foi limitado pelas informacdes disponiveis nos
documentos encontrados e apropriados no corpus de analise, ndo havendo

elaboracdo de perguntas especificas e realizagdo de entrevista com os informantes.
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A eventual realizacdo dessas intervengdes poderia aclarar determinados pontos,
como 0s motivos do n&o envolvimento com a atividade pesquisa, por parte de alguns
docentes.

A investigagcdo acerca das histérias de vida de professores formadores da
area de Ciéncias Naturais da FACED/UFRGS permitiu que fosse compreendida a
diversidade de trajetérias e parte da constituicdo do fazer profissional destes. As
analises realizadas estruturam uma base de resultados para estudos futuros, que
aprofundardo, na continuidade do projeto de mestrado do qual deriva o presente
artigo, o quanto as vivéncias dos docentes referidos influenciaram na construcéo de
seus respectivos perfis e em suas praticas de sala de aula, com foco nos modelos ou
tendéncias pedagodgicas que defendem e desenvolvem.
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4 TRABALHO 4- NARRATIVAS AUTOBIOGRAFICAS DE FORMADORES DE
PROFESSORES DE CIENCIAS NATURAIS: UM ESTUDO DOCUMENTAL

4.1 INTRODUCAO

O dominio de competéncias ou saberes ditos pedagdgicos pode ser
considerado, de um modo geral, o ponto mais problematico no trabalho de professores
universitarios (Masetto, 2015). O autor citado destaca alguns eixos do processo de
ensino e de aprendizagem que deveriam ser dominados por professores que atuam
nas universidades, quais sejam: planejar o curriculo; integrar diferentes campos de
saber; incentivar e envolver-se com a atividade de pesquisa; entendimento da
interacdo entre o professor e os alunos, bem como da interacdo entre os proprios
alunos; estudo tedrico e aplicacdo pratica da tecnologia, no contexto educacional;
concepcao da abordagem avaliativa e suas estratégias para fornecer retornos; a
pratica do planejamento como uma acao que engloba tanto aspectos educacionais/
de sala de aula, quanto politicos (ter consciéncia de que o trabalho docente tem
consequéncias para as vidas das pessoas, em sociedade, podendo impactar na
manutencdo de valores ou colaborar, participar e entender transformacfes que
estejam ocorrendo em suas comunidades e profissdes; compreender a historicidade
do saber e do papel do trabalho docente, do ponto de vista técnico e ético).

Pimenta e Anastasiou (2010) abordam a utilizagao do termo “competéncia”,
apontando que este permite variadas interpretacdes, inclusive associadas a um
neotecnicismo pedagogico. Nesse contexto, o termo pode estar relacionado com a
gualificacdo ou com a desqualificacdo do profissional docente. As autoras citadas
afirmam que: “Falar em competéncias, no lugar de saberes profissionais, desloca a
identidade do trabalhador para seu local de trabalho, ficando ele vulneravel a
avaliacao e controle de suas competéncias definidas pelo posto de trabalho” (Pimenta;
Anastasiou, 2010, p.133). Porém, por outra perspectiva, a expressao competéncia
esta relacionada com o saber e o saber fazer. Nesse caso, as autoras citadas alertam
para a diferenca entre “saber fazer” e “ter conhecimento”, visto que a segunda
expressdo € mais ampla e envolve a consciéncia da teoria, da pratica, das origens e

dos fins da ag&o. Neste artigo, adota-se o termo competéncia de modo critico,
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considerando-se que este engloba o ter conhecimento sobre os elementos da
docéncia universitaria.

Pimenta e Anastasiou (2010) também destacam as principais funcfes das
universidades, quais sejam: criacdo, desenvolvimento, transmissdo e critica da
ciéncia, da técnica e da cultura; preparacdo para atividades profissionais que exijam
conhecimentos cientificos e a criacao artistica; apoio ao desenvolvimento social e
econdmico das sociedades. De modo mais amplo, Severino (2001) enfatiza que a
Educacédo é uma pratica significativa e simbdlica, que contribui para a integracao do
individuo no trabalho e na sociedade, tendo abrangéncia técnica, ética e politica.
Técnica, no sentido de fornecer conhecimentos competentes para uma aplicacao
eficiente e cientifica, que vai além do treinamento e busca a qualificagao profissional.
Etica, pois envolve a escolha por conceitos e valores que guiam as agdes humanas.
Politica, pois esta relacionada ao poder e a constru¢do da cidadania.

Tendo em vista as consideracdes apresentadas nos paragrafos anteriores,
este trabalho compreende parte dos resultados de um projeto de pesquisa de
mestrado que tem como objetivo, no dominio das narrativas autobiograficas e dos
documentos biograficos, dedicar-se ao estudo, explorar nuances e refletir sobre os
saberes profissionais e praticas de professores universitarios da area da formacao
docente em Ciéncias Naturais. Busca-se explorar, a partir das historias de vida e
trajetorias dos sujeitos investigados, as perspectivas em torno dos saberes e
competéncias que envolvem cada profissional docente. Para este estudo, a amostra
€ constituida por docentes que compdem a area de Ensino de Ciéncias Naturais da
Faculdade de Educacédo (FACED) da Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(UFRGS). A motivacao para explorar esse cenario de pesquisa surgiu da trajetéria
académica do autor principal deste artigo, que foi aluno da mesma universidade e
frequentou disciplinas na FACED, concluindo sua formacdo em Licenciatura em
Quimica.

A FACED foi estabelecida em 1972 como resultado da divisdo do antigo
Departamento de Educacdo da Faculdade de Filosofia, Ciéncia e Letras (UFRGS,
2023a). Essa divisdo ocorreu devido a Reforma Universitaria de 1968, promovida pelo

regime militar. Nesse mesmo ano, o Programa de Pdés-Graduacdo em Educacao
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(PPGEdu) foi criado, introduzindo o curso de Mestrado em Educacao. No ano de 1976,
o PPGEdu foi expandido, passando a incluir um curso de Doutorado em Ciéncias
Humanas/ Educag&do. Durante os anos 1980, influenciada pelo clima de
redemocratizac@o do pais, a FACED passou por uma reflexdo critica, adotando trés
principios norteadores: democratizacdo, participacdo e resgate do conceito de
responsabilidade publica. Segundo Almeida (2016), um dos objetivos desse
movimento era reconectar a universidade com sua funcdo social, que havia sido
distanciada, durante a ditadura militar. Na graduacdo, atualmente, os cursos de
destaque s&o: Licenciatura em Pedagogia e Licenciatura em Educagdo do
Campo/Ciéncias da Natureza. Além disso, a faculdade citada oferta disciplinas para a
maioria dos outros cursos de licenciatura da universidade, vinculados a diferentes
unidades (UFRGS, 2023a).

Diante desse contexto institucional, em que os docentes investigados estao
inseridos, buscam-se respostas aos seguintes questionamentos: com base em uma
abordagem autobiografica e documental, quais sdo as percepcdes emergentes dos
professores investigados acerca de diferentes aspectos de seu trabalho (impacto
social; justificativas para o ensino de Ciéncias Naturais na Educacéo Basica; definicdo
de curriculo; modelos ou tendéncias pedagodgicas) e como estas podem ajudar a
determinar aspectos do perfil profissional de cada sujeito (mesmo que provisoria e
parcialmente)? Como os estudos com narrativas autobiograficas, como o que esta
sendo apresentado, podem colaborar com o campo da formacéo docente?

Com base nessas indagacoes, estabelecem-se como objetivos especificos:
utilizar o acervo digital da universidade, que contém registros em formato audiovisual
de entrevistas individuais com os participantes investigados, neste estudo (UFRGS,
2023b); sistematizar o conteudo apropriado; utilizar o curriculo Lattes de cada sujeito
como fonte complementar de dados. Ressalta-se que esta pesquisa se baseia em
dados e fontes autobiograficas de acesso publico®, sem qualquer intervencéo direta

com os individuos em questdo. Do mesmo modo, optou-se pela omissdo das

3 O projeto de pesquisa do qual deriva este artigo foi submetido ao Comité de Etica em Pesquisa da
UFRGS, via Plataforma Brasil. O comité citado afirmou que o projeto ndo necessitava de avaliacdo
ética formal, pois era baseado em dados originados de documentos publicos, ndo promovendo
interacao direta com seres humanos. Nesse sentido, sublinha-se que esta producgéo textual abrangeu
cuidados éticos em seu desenvolvimento.
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referéncias bibliograficas completas relativas as entrevistas e aos curriculos
consultados, a fim de que ndo ocorressem exposi¢cdes desnecessarias.

Este artigo engloba mais cinco secdes, ap0s a presente secao
introdutéria. Na sequéncia, haverd duas secdes que apresentardo mais detalhes
sobre os referenciais tedricos adotados. As trés ultimas secfes deste artigo discutirdo,
respectivamente: a metodologia utilizada para coleta e analise dos dados; os
resultados/ discussdes provenientes da pesquisa; as consideracgdes finais, que se

destinam a sintetizar os achados decorrentes desta investigagéo.

4.2 NARRATIVAS AUTOBIOGRAFICAS

A pesquisa baseada nas narrativas autobiograficas é uma abordagem
metodoldgica que busca investigar e compreender a experiéncia subjetiva. Esta
permite explorar a historia de vida, as memoarias e as reflexdes dos sujeitos. Nos
cenarios contemporaneos das pesquisas em Educacdo (e em Educacdo em
Ciéncias), diversos autores tém contribuido com producdes que exploram tal
abordagem, tais como: Maknamara (2016); Petrucci-Rosa (2017); Gunzel e Dornelles
(2020); Borba e Selles (2020), dentre outros.

Mendonca e Passeggi (2013) apontam a perspectiva das narrativas
compartilhadas, descritas pelas autoras como historias individuais ou coletivas que
desempenham importante papel na construcdo da identidade, na transmisséo cultural
e na negociacao de significados, no interior de uma sociedade. Sobre esse enfoque,
as autoras destacam conceitos como dialogicidade, experiencialidade, reversibilidade,
reflexividade, historicidade e formabilidade. Apresentam-se alguns aspectos destes,

conforme as ideias das autoras mencionadas:

a) dialogicidade: refere-se a interacdo entre sujeitos que compartilham
conhecimentos, experiéncias e perspectivas. O didlogo € entendido como
uma pratica social que envolve troca de ideias, argumentacdes e escuta
ativa. Por meio do didlogo, os individuos constroem significados em
conjunto, enriguecendo suas compreensfes e possibilitando o
desenvolvimento de novos conhecimentos;

b) experiencialidade: diz respeito ao papel das experiéncias vividas pelos
sujeitos, no processo de aprendizagem e desenvolvimento. As vivéncias
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sdo consideradas elementos fundamentais para a construcdo do
conhecimento, pois & por meio delas que os individuos estabelecem
relagdes com o mundo;

c) reversibilidade: esta relacionada a capacidade de revisitar, reavaliar e
reinterpretar experiéncias, conceitos e conhecimentos. Os sujeitos sao
entendidos como seres capazes de refletir sobre suas agdes, rever suas
ideias e transformar seus pontos de vista. A reversibilidade é fundamental
para a construcao de aprendizagens mais complexas e para a superacao
de visOes simplistas e estereotipadas;

d) reflexividade: refere-se a capacidade de refletir sobre si mesmo, sobre o
préprio processo de aprendizagem e sobre as relacdes estabelecidas com
0 mundo e com os outros. Envolve uma postura critica e metacognitiva, em
gue os sujeitos sdo capazes de questionar, analisar e compreender 0s
préprios pensamentos, emocdes e acdes. A reflexividade contribui para um
maior autoconhecimento e para o desenvolvimento de uma consciéncia
mais ampla;

e) historicidade: ressalta a importancia de se considerar o contexto historico e
sociocultural em que o0s sujeitos estdo inseridos. Os significados e as
praticas sao construidos e influenciados pelas condi¢cdes historicas,
politicas e culturais de cada época e sociedade. A historicidade destaca a
necessidade de compreender a educacdo e o desenvolvimento humano
como processos situados, contextualizados e em constante transformacao;

f) formabilidade: aborda a ideia de que 0s sujeitos estdo em constante
processo de formacdo, em que suas identidades, conhecimentos e valores
séo construidos e reconstruidos ao longo da vida. A formabilidade destaca
a importancia da educacdo como um processo continuo de
desenvolvimento pessoal e social, em que 0s sujeitos podem se transformar
e se reinventar por meio da interagdo com o0 mundo e com 0s outros.

Moita (1995) indica a utilizacdo das histérias de vida como método de
pesquisa que possibilita a comunicacdo entre o individual e o sociocultural. Névoa
(1995) reforca o entendimento de que estudos com base em historias de vida dialogam
com a formacéo, a profissdo e as praticas docentes.

As histérias de vida obtidas a partir de narrativas autobiograficas podem ser
vislumbradas como fenémeno, como método de investigacao e, ainda, como processo
de autoconhecimento (Abrahdo, 2010, p.49). De acordo com a autora citada, tal
abordagem considera a identidade como algo que € construido social e
historicamente, incluindo as dimensdes da memoria e do tempo, no processo de
construcdo identitaria e de construcao de si. A autora aponta importantes elementos

tedricos que fundamentam a pesquisa com narrativas (Quadro 10).
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Elemento

Descricao

Natureza temporal da
narrativa

Traz a relagéo entre o tempo cronolégico e o tempo
fenomenoldgico.

Reconstrucédo da memoria

Resulta das rememoracdes e ressignificacdes do sujeito ao
narrar de si.

Seletividade da memoéria

Reconstrugcédo da memoéria de modo seletivo e intencional.

Compartilhamento da
memodria

Resume-se ao narrar de si, do entrevistado para o entrevistador.

Memoéria de vida
compartilhada

Processo que ocorre quando se narra a trajetéria de outro
personagem, justapondo sua propria trajetoria.

Narrativa como processo
coletivo

Representa um processo de construcdo coletiva, onde
participam narrador e ouvinte (entrevistador).

Comunicacéo artesanal,
porém, contextualizada.

As narrativas estdo sempre inseridas em certo contexto cultural,
sociopolitico e econémico.

Fonte: Elaborado pelos autores com base em Abrah&o (2010).

4.3 CURRICULO E TENDENCIAS PEDAGOGICAS NO ENSINO DE CIENCIAS
NATURAIS

Como este artigo pretende investigar narrativas docentes que envolvem
elementos sobre o0 ensino de Ciéncias Naturais na Educacdo Basica, o curriculo
escolar e os modelos pedagdgicos relacionados, cabe que sejam trazidos referenciais
tedricos que ajudem a compreender o contexto académico e as especificidades que
circundam tais temas. No primeiro plano dessa discussdo, Tomaz Tadeu da Silva
(Silva, 2020), relevante autor do campo da Educacado, categoriza as diferentes
perspectivas sobre curriculo, historicamente constituidas, quais sejam: tradicional,
critica e pos-critica. A perspectiva tradicional € fundamentada em uma visdo
conservadora e transmissiva da educacéo. O curriculo € concebido como um conjunto
de conteddos e habilidades pré-definidos, que devem ser transmitidos de forma
eficiente aos estudantes. O foco principal é na transmissédo de conhecimento objetivo

e na preparacdo dos alunos para o mercado de trabalho. Essa abordagem tende a
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enfatizar a autoridade do professor e a reproducao de valores e normas dominantes,
na sociedade.

A perspectiva critica do curriculo, influenciada pelas ideias de tedéricos como
Paulo Freire e Jurgen Habermas, tem uma abordagem emancipatoria e
guestionadora. Esta busca compreender como o curriculo reflete e reproduz as
desigualdades sociais, econdmicas e culturais. Os tedricos criticos argumentam que
o curriculo ndo é neutro, mas influenciado por interesses politicos e ideoldgicos. Eles
enfatizam a necessidade de uma educacgéo que capacite os alunos a compreenderem
e transformarem a sociedade, promovendo a justica social e a igualdade (Silva, 2020).

A perspectiva poés-critica do curriculo surge questionando alguns dos
fundamentos da teoria critica e propondo novas definicbes. Os teodricos pos-criticos
argumentam que a teoria critica tende a reproduzir uma visdo essencialista e
homogeneizadora da sociedade. Eles defendem uma abordagem mais pluralista e
descentralizada, que valorize as vozes e perspectivas multiplas dos estudantes e das
comunidades. A énfase esta na diversidade cultural, nos saberes locais, no papel da
linguagem e na negociacao de significados (Silva, 2020).

Em relacdo as especificidades do curriculo escolar relacionadas as Ciéncias
Naturais, area sobre a qual recai o enfoque deste artigo, destaca-se a necessaria
correlacdo deste com as tendéncias ou modelos pedagdgicos que, historicamente,
estiveram presentes e mantém-se em movimento nas salas de aula, bem como
tiveram repercussao nas pesquisas académicas (Quadro 11). Considera-se que o
curriculo escolar “é sempre o resultado de uma selegao: de um universo mais amplo
de conhecimentos e saberes seleciona-se aquela parte” considerada mais condizente
com “o tipo de ser humano desejavel para um determinado tipo de sociedade” (Silva,
2020, p.15). Assim, os modelos pedagdgicos apresentados no Quadro 11 podem ser
entendidos como conjunto de pressupostos tedricos e metodoldgicos que propiciam o
desenvolvimento do curriculo de Ciéncias Naturais das escolas, tendo potencial para
embasar investigacdes sobre o contexto em que ocorrem 0S processos de ensino e
de aprendizagem, bem como sobre os saberes dos sujeitos que protagonizam as

acles, nas salas de aula (Fernandes, 2015).
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Quadro 11 - Principais modelos pedagégicos da area de Ciéncias Naturais.

Modelo Algumas caracteristicas
Pedagogico
Tradicional Enfatiza a transmissé@o de conhecimento do professor para o aluno de

forma hierarquica e autoritaria. O professor é o centro do processo de
ensino e a aprendizagem € baseada na repeticdo e na memorizacao.

Tecnicista Enfatiza o treinamento de habilidades e a preparacéo dos alunos para o
mercado de trabalho. Adotam-se recursos tecnolégicos que promovem
aulas baseadas em estudos dirigidos, havendo atividades pré-
determinadas por materiais didaticos, que centralizam as rotinas de sala
de aula.

Redescoberta Abordagem comportamentalista. A énfase é colocada na experimentacao
guiada por roteiros a serem seguidos de forma rigida, supondo
redescoberta do saber cientifico por parte dos discentes.

Construtivista Enfatiza a construcédo ativa do conhecimento pelo aluno, através de
interacBes sociais e reflexdes. O aluno € visto como um sujeito ativo, no
processo de aprendizagem.

Ciéncia-Tecnologia- | Enfatiza as interagGes dos conhecimentos cientificos e tecnolégicos com
Sociedade (CTS) a sociedade. Busca-se a construcéo de percepcdes criticas sobre
interferentes econémicos, politicos e histéricos.

Sociocultural Esse modelo é utilizado para promover praticas educativas que resgatam
saberes locais, analisam criticamente problemas especificos de
comunidades e abordam préaticas mais contextualizadas e culturalmente
relevantes.

Fonte: Elaborado pelos autores, baseado no trabalho de Fernandes (2015).

Por outro lado, Libaneo (1994, 2017) versa sobre as tendéncias pedagodgicas
liberais e progressistas. De acordo com o autor citado, a perspectiva liberal tem como
premissa o preparo do aluno para sua funcdo pré-determinada na sociedade,
adaptando-o aos valores e normas estabelecidos. Essa visdo ndo leva em conta os
fatores que podem resultar em desigualdades de oportunidades, decorrentes de
multiplas condi¢cBes sociais, em diferentes contextos. A perspectiva progressista se
concentra nos aspectos sociopoliticos da escola, embasados em teorias criticas
educacionais, fortalecidas a partir dos anos 1980. Segundo Libaneo (1994), as
tendéncias pedagdgicas progressistas buscam um ambiente de aprendizagem mais
participativo e critico, que valoriza a discussdo de temas relevantes para a sociedade

e o0 desenvolvimento das habilidades intelectuais dos alunos.
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Estabelecendo-se um confronto entre as classificagcdes de Libaneo (1994,
2017) e Fernandes (2015), pode-se afirmar que estas se complementam: os modelos
pedagdgicos tradicional, tecnicista, da redescoberta e construtivista consubstanciam-
se como tendéncias liberais; os modelos pedagdgicos CTS e sociocultural estruturam-
se como tendéncias progressistas. Contudo, adverte-se que, na realidade da sala de
aula, “esses modelos adquirem diversas caracteriza¢des, podendo, até mesmo, muito
frequentemente, coexistirem e se superporem”, sendo que alguns “professores
costumam, inclusive, misturar principios e métodos de dois ou mais modelos em suas
praticas cotidianas, criando de certo modo modelos hibridos” (Fernandes, 2015,
p.110).

4.4 METODOLOGIA

Este trabalho apresenta um estudo qualitativo baseado em documentos
publicos, que permitiram o acesso a relatos autobiograficos dos participantes da
pesquisa e ao curriculo académico dos professores investigados (curriculo Lattes).
Este tipo de pesquisa se destaca por gerar dados descritivos, focar nas perspectivas
dos participantes e nos significados expressos por eles em relacdo aos temas de
interesse. Segundo Ludke e André (1986), a pesquisa qualitativa em Educacao
permite apropriacdo de ferramentas que ndo buscam uma comprovacao rigida de
hipéteses, mas que valorizam a¢cGes que orientam o pesquisador frente a riqueza de
informacgdes obtidas nas fontes documentais consultadas.

De acordo com Novoa (1988), é possivel coletar as narrativas autobiograficas
na forma oral e na forma na escrita, sem perder a esséncia metodoldgica. No presente
texto, optou-se por analisar e transcrever entrevistas gravadas em formato
audiovisual, buscando-se compreender as experiéncias de vida mais significativas dos
entrevistados, pesando-se que as narrativas permitem a ressignificacdo de
experiéncias vividas, tanto para quem narra, quanto para qguem escuta (Mendonca;
Passeggi, 2013). Para analisar o material coletado a partir das narrativas, adotou-se
a recomendacdo de Souza (2006), que sugere a categorizacdo dos temas que
emergem durante as entrevistas.

Um aspecto relevante, embasado em Esteban (2010), é a diversidade de

materiais que podem ser considerados nas pesquisas com nharrativas, incluindo
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formas orais, escritas e audiovisuais. No contexto do presente estudo, justifica-se o
uso de documentos escritos (curriculo Lattes de cada individuo), bem como material
no formato audiovisual (entrevistas publicas disponiveis, no repositério digital da
universidade). Essas fontes complementam-se, possibilitando comparacéo
contingente entre as informagdes coletadas.

O uso de entrevistas para coleta de narrativas autobiograficas é respaldado
por Novoa (1995), que argumenta que essa abordagem preserva a natureza
metodologica de investigacbes baseadas em subjetividades. Comparadas aos
guestionarios padronizados, as entrevistas permitem uma expressao mais completa e
detalhada da histéria de vida do entrevistado. Para Silva e Maia (2010), a utilizagédo
das narrativas autobiogréaficas tem se mostrado uma opc¢éo de pesquisa cada vez mais
relevante no campo educacional, cuja orientacdo teorico-metodolégica permite
investigar tanto a pratica docente, quanto a formacéao.

Com base nas proposi¢coes de Lidke e André (1986), esta pesquisa adotou
as seguintes etapas: i. disposicéao inicial dos documentos apropriados, sendo que as
entrevistas, que estavam disponiveis no portal digital da universidade, foram
assistidas e transcritas. ii. leitura e releitura dos textos obtidos nas transcricdes e do
curriculo Lattes de cada docente, no formato eletrénico (.pdf ou .doc); iii. avaliacdo da
pertinéncia de cada documento, analisando-se o contetdo dos respectivos textos com
base nas perguntas que nortearam a pesquisa; iv. trechos de texto relevantes foram
dispostos em quadros, organizados por docentes; v. realizacdo da categorizacdo dos
textos; vi. confrontaram-se os dados sistematizados, com os referenciais tedricos
adotados neste artigo; vii. elaboracdo de inferéncias resultantes das analises,
havendo correspondéncias destas com as perguntas de pesquisa e com 0 objeto de
estudo.

Para a interpretacdo das informacdes que constavam nos textos que foram
apropriados, realizou-se a analise de conteudo (Bardin, 2010). Essa abordagem é
definida como "um conjunto de técnicas de analise das comunicacfes que utiliza
procedimentos sistematicos e objetivos para descrever o conteldo das mensagens”,
permitindo "a inferéncia de conhecimentos relativos as condicdes de producéo (ou,

eventualmente, de recepcéo), recorrendo a indicadores guantitativos ou ndo" (Bardin,
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2010, p. 40). A categorizagdo dos dados foi considerada "uma operacdo de
classificagdo dos elementos constitutivos de um conjunto, diferenciando-os e
reagrupando-os com base em analogias, a partir de critérios definidos" (Franco, 2008,
p. 59).

Ressalta-se que a plataforma Lattes (LATTES, 2023) também foi adotada
como fonte documental (aberta e publica) desta pesquisa, sendo que sua veiculacao
€ de responsabilidade do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnolégico (CNPqQ), que a estrutura como um repositério de dados individuais da
atividade académica de pesquisadores (Dias; Moita; Dias, 2016). O curriculo Lattes
de cada sujeito foi considerado um documento autobiografico com autenticidade, uma
vez que cada pesquisador € responsavel pelo abastecimento de suas respectivas

informacodes.

4.5 RESULTADOS E DISCUSSOES

O perfil geral dos entrevistados mostra que o tempo de atuagcdo no ensino
superior é variavel (Quadro 12), sendo que alguns atuam desde a década de 1990
(E2, E3, E4, E5, E8 e E10), enquanto outros ingressaram, nesse campo de atuacgao,
h&a menos de uma década (E1, E7, E9 e E11). Avaliando-se as areas de expertise
académica dos individuos entrevistados, considerando-se a formacdo em nivel de
pos-graduacéo, pode-se observar o seguinte panorama: todos possuem doutorado,
havendo prevaléncia desse nivel de formacdo nas areas de Educacdo e Educacao
em Ciéncias, sendo que a mesma constatacdo pode ser atribuida a formacdo dos

sujeitos da amostra, em cursos de mestrado.

Quadro 12 — Perfil dos docentes entrevistados.

Docente| Género: | Anode | Formacdo do | Cursos de | Atuacdo [Participagao|Participacéo
feminino | ingresso docente graduacao em em projetos|em equipes
(FEM)/ como em que |programas|de extensdo|de projetos
masculino| docente atua de pés- |[nos ultimos|de pesquisa
(MAS) do graduacgdo| cinco anos |nos ultimos
ensino (PPG)/ | (naequipe | cinco anos
superior Strictu | executora)
e sensu.
Titulacao
maxima
de
ingresso
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El

MAS

2017;
doutorado

Doutorado em
Educacdo em
Ciéncias (2016);
Mestrado em
Educacdo em
Ciéncias (2012);
Licenciatura em
Fisica (2009)

Educacéo
do Campo /
Ciéncias da

Natureza

PPG
Educacéo
em
Ciéncias/
UFRGS

E2

FEM

1997;
mestrado

Doutorado em
Educacéo
(2003); Mestrado
em Ecologia
(1996);
Graduacdo em
Ciéncias
Biologicas
(1991)

Ciéncias
Biologicas

Nao
informado

E3

FEM

1996;
mestrado

Doutorado em
Educacéo
(2007); Mestrado
em Educacédo
(1996);
Graduacao em
Ciéncias
Biologicas
(1989)

Licenciatura
em
Ciéncias
Biologicas

PPG em
Educacéo /
UFRGS

E4

FEM

1990;
mestrado

Doutorado em
Educacdo em
Ciéncias (2013);
Mestrado em
Educacédo
(1988);
Licenciatura em
Ciéncias
Biolbgicas
(1982)

Ciéncias
Biolbgicas
(1990 —
atual)

Nao
informado

ES

MAS

1997,
graduado.

Doutorado em
Historia da
Ciéncia (2009);
Mestrado em
Ciéncias
Biolégicas
(2001);
Graduacdo em
Quimica (1996)

Licenciatura
em Quimica

Nao
informado

E6

FEM

2001;
doutorado

Doutorado em
Educacéo
(2001); Mestrado
em Educacgéo
(1996);
Licenciatura em
Quimica (1990)

Licenciatura
em
Quimica;
Licenciatura
em
Pedagogia

Nao
informado

03

E7

FEM

2013;
doutorado

Doutorado em
Educacéo

Ciéncias
Biologicas/

PPG

Educacéo
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(2012); Mestrado
em Educagéo
em Ciéncias

(2008);
Graduacdo em
Ciéncias
Biologicas
(2003)

Educacéo
do Campo

em
Ciéncias/
UFRGS

E8

MAS

1998;
graduado

Doutorado em
Desenvolvimento
Rural (2012);
Mestrado em
Educacéo
(2001);
Graduacdo em
Quimica (1988);
Licenciatura
Curtaem
Ciéncias e
Matematica
(1984)

Educacéo
do Campo /
Ciéncias da

Natureza

Nao
informado

E9

MAS

2015;
mestrado

Doutorado em
Educacdo em
Ciéncias (2020);
Mestrado em
Educacédo
(2014);
Licenciatura
Plena em Fisica
(2009)

Educacéo
do Campo /
Ciéncias da

Natureza

PPG
Educacéo
em
Ciéncias /
UFRGS

E10

MAS

1998;
mestrado

Doutorado em
Educacédo
(2007); Mestrado
em Educacgéo
(1996);
Licenciatura
Curtaem
Ciéncias (1982);
Licenciatura
Plena em
Quimica (1985)

Educacéo
do Campo /
Ciéncias da

Natureza

PPG
Educacéo
em
Ciéncias /
UFRGS

20

43

Ell

FEM

2013;
mestrado

Doutorado em
Educacéo
Cientifica e
Tecnolégica
(2016); Mestrado
em Educacgéo
Cientifica e
Tecnolbgica
(2012);
Graduacdo em
Ciéncias
Biologicas

Educacéo
do Campo /
Ciéncias da

Natureza

(2007)

PPG
Educacéo
em
Ciéncias /
UFRGS

Fonte: Elaborado pelos autores com base curriculo Lattes dos entrevistados (2023).
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Apenas E1, E6 e E7 ingressaram como docentes do ensino superior com o
titulo de doutorado, o que aponta que os demais conseguiram desenvolver parte de
sua formacdo académica de forma concomitante a carreira, no magistério. A leitura
do Quadro 12 também permite que se afirme que os docentes da area de Ensino de
Ciéncias da FACED/ UFRGS atuam em cursos de graduacdo que sdo compativeis
com suas respectivas formacgdes académicas e, de modo geral, participam de projetos
de pesquisa e/ou extensao.

O perfil das producdes académicas dos docentes esta representado no
Quadro 13, sendo que as dissertacbes de mestrado e as teses de doutorado dos
entrevistados foram classificadas em categorias baseadas nas linhas de pesquisa do
Encontro Nacional de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias (ENPEC, 2023), dada a
relevancia e a representatividade do evento. As linhas investigativas mais frequentes
nas produgdes dos professores da FACED sao “Ensino e Aprendizagem de Conceitos
e Processos”, “Formacgao de Professores”, “Educacdo Ambiental e Educacédo do

Campo” e “Educacao em Saude e Educagao em Ciéncias”.

Quadro 13 — Perfil das producdes académicas dos docentes entrevistados.

Linha de pesquisa do ENPEC Dissertacdo | Tese de Pesquisas em
de Doutorado | artigos
mestrado publicados nos

altimos cinco
anos

Ensino e Aprendizagem de Conceitos e | E6; E11 E6 E6

Processos Cientificos

Formacao de Professores El; E8; E5 El; E3; El

E11l
Historia, Filosofia e Sociologia da Ciéncia - E5 -

Educacdo em Espacos ndo Formais e | - - -
Divulgacdo Cientifica

Educacdo Ambiental e Educacéo do Campo E2; E3 ES8 El; E2; E3
Educacdo em Saude e Educacédo em Ciéncias | E7; E10 E7; E9; E10 | E10; E9
Linguagens e Discursos - E4 -
Educacdo CTS/ICTSA e Alfabetizagéo | - - E7
Cientifica e Tecnoldgica

Diferenca, Multiculturalismo e|- E2 E3; E11
Interculturalidade

Politicas Educacionais e Curriculo E4; E9 - -

Fonte: Elaborado pelos autores com base curriculo Lattes dos entrevistados (2023).
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A leitura do Quadro 13 também permite que se perceba que, nas producdes
mais recentes dos docentes (dos ultimos cinco anos), mantiveram-se as mesmas
linhas de pesquisa das suas dissertacdes e/ou teses, para a maioria dos sujeitos (E1,
E2, E3, E6, E9 e E10). Ressalta-se que as linhas de pesquisa mais frequentes, no
cenario brasileiro de producfes académicas originadas da area de Educacdo em
Ciéncias (“Ensino e Aprendizagem de Conceitos e Processos” e “Formacgéo de
Professores”), conforme levantamento recente (Schnorr; Pietrocola, 2022), estao
contempladas em teses, em dissertacdes e em artigos produzidos por parte dos
docentes entrevistados.

O Quadro 14 sumariza e quantifica elementos do perfil de cada entrevistado
relacionados as atividades de pesquisa, ao longo das respectivas trajetorias. Com
destaque quantitativo, os entrevistados E6, E7 e E10 foram os que mais publicaram
artigos em periédicos e trabalhos completos em anais de eventos, bem como os que
mais concluiram orientacbes de dissertacdes de mestrado e teses de doutorado,
evidenciando continuo envolvimento com a pesquisa e com a formacédo de novos
pesquisadores. Por outro lado, os docentes E2, E4, E5 e E8, apesar de terem
ingressado no magistério superior nos anos 1990, tendo carreiras docentes com
trajetorias relativamente longas, ndo registraram producdes recentes, nos seus
respectivos curriculos da Plataforma Lattes, indicando um provavel afastamento das
atividades de pesquisa. Os docentes citados também ndo demonstraram
envolvimento com a formacé&o de novos pesquisadores (no ambito da pés-graduacéao),
considerada a quantidade de teses e dissertacdes orientadas por estes (apenas uma
dissertacao orientada por E8; nenhuma dissertacdo ou tese orientada por E2, E4 e
E5). Conforme Masetto (2015), a realizacdo de pesquisas é uma competéncia
necessaria ao professor universitario, sendo definida como a atividade pela qual o
docente aprofunda seus conhecimentos através de estudos e analises criticas. Isso
permite, a cada professor, a reestruturacéo e a reconstru¢ao do conhecimento prévio,
conferindo-lhe uma nova interpretacdo e resultando na producdo de escritos

académicos/ comunicacoes.

Quadro 14 — Perfil (I1) dos docentes entrevistados.

Entrevistad [Orienta¢gBe|Orienta¢gde |Orientacdes |Total de |[Numero [Total de [Trabalho
o] S S concluidas |artigos de artigostrabalhos|s
concluidas|concluidas [em cursos de |publicado |publicado|completo completo
sem s em s em




89

de de especializaca |periédico [periddico s em eventos
mestrado |doutorado |o (latu sensu)|s S nos eventos |nos
altimos ultimos
cinco cinco
anos anos
El 2 0 0 8 4 30 16
E2 0 0 0 10 1 5 0
E3 4 0 2 20 6 4 1
E4 0 0 0 3 0 10 0
E5 0 0 0 9 0 7 0
E6 12 2 3 37 9 43 1
E7 6 1 0 21 15 37 11
E8 1 0 0 4 0 1 0
E9 1 0 0 5 4 16 2
E10 31 5 33 62 49 91 33
E1l1 0 0 0 24 12 42 14

Fonte: Elaborado pelos autores com base curriculo Lattes dos entrevistados (2023).

4.6 CATEGORIAS DE ANALISE DECORRENTES DAS ENTREVISTAS
CONSULTADAS

Os conteudos das entrevistas, que foram transcritos para a presente
investigacdo, constituiram-se como um corpus documental que conjugou narrativas
autobiogréficas. Sublinha-se que estas remeteram a reconstrucao, a seletividade e ao
compartilhamento das memarias dos respectivos individuos (Abrahdo, 2010), bem
como evocaram a dialogicidade, a reversibilidade, a reflexividade e a historicidade
como propriedades tipicas dos movimentos de pesquisa que abordam histérias de
vida (Mendonca; Passeggi, 2013). Todas as entrevistas foram realizadas no ano de
2021, com tempos de duracdo que variaram de 60 minutos até 150 minutos,
aproximadamente, conforme o individuo entrevistado.

A primeira categoria de analise (decorrente das entrevistas) a ser trazida para
este artigo refere-se a visdo de cada docente em relacdo ao impacto do seu trabalho
na sociedade. Quatro entrevistados (E1, E6, E7 e E10) entenderam o0s cursos de

extensdo como principal caminho para que o trabalho da universidade impacte a
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sociedade; dois docentes (E4 e E9) indicaram que o trabalho do professor universitario
impacta diretamente na luta por justica social e um mundo mais sustentavel. Além
disso, dois docentes (E2 e E5) apontaram que contribuir para que os alunos conhegcam
mais sobre ciéncias, no dia-a-dia, é o principal impacto do trabalho que realizam; e
um docente (E11) revelou acreditar que tudo o que um professor ensina ou expressa,
em sala de aula, pode influenciar na mudanga de vida de um aluno. Com base nos
textos provenientes das respostas dos entrevistados, € possivel perceber que muitas
destas convergem com a ideia de que o trabalho docente pode (ou deveria) impactar
em transformacdes alinhadas com a busca por uma sociedade melhor, tendendo a
evocar aspectos éticos e politicos relacionados aos processos educacionais
(Severino, 2001). As respostas a seguir exemplificam essa constatacao:

O impacto é bastante amplo, uma fala de um professor pode alterar a vida de

uma pessoa, vai desde o individual até uma questdo mais coletiva [...]

trabalhar com pesquisa e extensdo permite ampliar o impacto na sociedade
(Docente E1,2021).

O meu principal objetivo agora, que sou formadora, entdo, de professores e
professoras assim como tu és, é que qualquer aluno, qualquer estudante de
qualguer escola, especialmente das escolas publicas, que é onde a gente
mais atua, se sinta acolhido, contemplado, que ele conhecer ciéncias,
compreender um pouco mais a sua vida, o seu corpo, o ambiente que cerca
ele (Docente E2, 2021).

Até hoje digo isso nas aulas, a gente precisa transformar né, o que a gente
esté fazendo agora, os conteldos e tal [...] digamos, fazer o Brasil entrar no
outro ponto de justica social e preservacdo do ambiente (Docente E4, 2021).

Porém, certas respostas explicitam que alguns dos docentes entendem ser
baixo o impacto do trabalho realizado por cada um (E3 e E8). Como exemplo, ha a
manifestacdo do Docente E3: “Eu acho que o meu trabalho € um impacto bem
pequeno. Eu acho que ele impacta as pessoas com quem eu consigo interagir
diretamente e alguns poucos leitores das minhas publicacées. Eu ndo acho que eu
seja muito lida nas coisas que eu escrevo”. A manifestacdo de E8 também foi na
mesma linha argumentativa, em relacdo ao tema em tela, mas acrescentando
exemplos do cotidiano da sociedade para reforcar suas ideias: “Um impacto
insignificante, por ter um campo de atuagdo muito restrito [...]. Se nosso trabalho
tivesse o impacto social como eu gostaria, a gente preservaria 0 meio ambiente, a
comida nao teria veneno” (E8). As respostas de E3 e E8, ao contrario das demais,

aludem a abrangéncia social dos aspectos técnicos e éticos derivados do trabalho
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realizado pelos docentes universitarios, o que reflete em uma possivel limitagdo do
alcance politico deste (Severino, 2001).

A segunda categoria de analise (decorrente das entrevistas) a ser trazida para
este artigo refere-se as percepcdes docentes relacionadas as razfes para ocorréncia
do ensino de Ciéncias Naturais, na Educacéo Béasica. As respostas dos entrevistados,
sintetizadas no Quadro 15, permitem explorar possiveis aproximacdes com as
respostas encontradas na categoria de analise anterior. A vinculacdo entre o impacto
da profissdo docente na sociedade e a necessidade de ensinar Ciéncias Naturais
(para que os alunos possam interpretar o mundo em que vivem) € explicitada nas
respostas de E7, E8 e E9. Com justificativas semelhantes: E3 aponta a possibilidade
de o estudante desenvolver um olhar sisteméatico sobre as coisas; E2 fala sobre a
importancia de todas as areas do conhecimento, ndo somente das Ciéncias Naturais;
El, E4, E5, E6 e E11 apontam conexdes entre o aprendizado de Ciéncias Naturais e

0 senso de pertencimento a sociedade, o olhar critico, questionador e/ou

transformador dos sujeitos; E10 coloca que a ciéncia esta em tudo que existe.

Quadro 15: Por que € necessario ensinar ciéncias na educacao basica?

Docente | Fragmentos textuais das entrevistas

El Esta associado a nossa realidade, conhecermos, compreendermos e podermos mudar
a sociedade. Muitas vezes as problematicas sociais vém num pacote de dados e para
compreender essa dindmica de dados, precisamos compreender essas relacdes entre
grandezas cientificas. Precisamos compreender e contrapor algumas problematicas.

E2 Por isso eu quero dizer que eu acho que todas as areas séo importantes, igualmente
importantes. Eu ndo acho, por exemplo, que a educagdo em ciéncias naturais é mais
importante do que matematica, assim como eu ndo acho que matematica é mais
importante que linguagens. Todas sdo importantes para que esse menino, essa menina,
esse adolescente, esse jovem, ele tenha um conhecimento amplo desse mundo, que
faca com que ele consiga, por exemplo, ler um jornal, uma noticia de jornal e se dar
conta de que esta faltando coisa aqui, para mim nao chega isso, eu vou procurar outra
coisa, eu vou atras.

E3 As ciéncias fazem isso, um olhar mais sistematico para as coisas da vida. Como as
nuvens sao bonitas, como elas séo diferentes. Elas estdo hoje de um jeito que elas nao
estavam mais cedo. Por que sera que é assim? Por que o céu € azul e por que o mar é
salgado? De onde vém os bebés? Da onde viemos e para onde vamos? Essas
perguntas da humanidade que as criancas fazem.

E4 E auxiliar nos processos identitarios [...] a meta € contribuir para a nogéo de
pertencimento - qual a minha funcéo desse mundo? - eu acho que alguns aprendizados
contribuem para a incluséo.
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E5 Esse olhar das Ciéncias da Natureza € importante para a gente buscar compreender
melhor o mundo, porque qualquer transformagéo para mim vem dessa compreenséao e a
gente ta precisando transformar esse mundo.

E6 Para tomar a ciéncia como um objeto do conhecimento [...] se as pessoas se
acomodam téo facilmente ao discurso obscurantista é porque faltou o pensamento
critico e a base cientifica.”

E7 “E ensinar uma linguagem para interpretar o mundo.

ES8 A perspectiva da disciplinariza¢éo da ciéncia repercute na maneira que ele vai ver e
interpretar o mundo.

E9 Para que os alunos venham a se questionar sobre 0 mundo e encontrar respostas nas
ciéncias.
E10 Porque a ciéncia esta em tudo na vida gente. Desde o inicio do dia, quando tu abres os

olhos, até deitar. No dia a dia, no trabalho na escola, tudo tem ciéncia.

E1ll Pelo fato que esse ensino vai te emancipar criticamente para poder te posicionar diante
do senso comum. Tem coisas que a ciéncia ndo tem que dar conta, mas é importante
para tomar decisdes [...] mas a grande questdo no ensino de ciéncias é que ndo existe
ciéncia neutra e dai a importancia do letramento cientifico, ensinar o pensamento critico.

Fonte: Elaborado pelos autores com base nas transcrigdes das entrevistas.

Percepcdes de que o ensino de Ciéncias Naturais pode colaborar com a
construcdo de uma postura critica sobre a realidade (de modo que os sujeitos
envolvidos nos processos educacionais possam transforma-la) estdo inerentes em
algumas das respostas (E1, E4, E5, E6 e E11), convergindo com os idearios
associados aos modelos pedagodgicos CTS e sociocultural (Fernandes, 2015). Nessas
falas, que foram transcritas das entrevistas consultadas, fica mais explicita a
inclinacdo educacional progressista dos respectivos entrevistados, conforme
classificacdo proposta por Libaneo (1994, 2017).

A terceira categoria de analise (decorrente das entrevistas) a ser discutida diz
respeito ao entendimento de cada entrevistado sobre a definicdo de curriculo. Os
participantes E1, E6, E9 e E10 conceituam o objeto citado como um conjunto de
préaticas e/ou decisGes pedagogicas; os docentes E3, E4 e E5 associam o curriculo
ao contexto historico-politico-social, definindo este como espaco de luta e disputa de
poder por determinados grupos; o docente E2 aponta o curriculo como ferramenta de
integracdo entre as areas; E8 indica o curriculo como objeto de disciplinarizacao do
conhecimento, por vezes descolado do contexto social; E11 cita o curriculo oculto.
Alguns exemplos de trechos das respostas mencionadas, neste paragrafo, estédo

colocados abaixo.
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E tudo aquilo que a gente faz e todo conjunto de decisbes pedagogicas.
(Docente EB6, 2021).

O curriculo é resultado de relagdes de forca, relacdes de poder do que
interessa que as futuras geragdes aprendam. Ele é sempre objeto de disputa
de grupos, grupos de interesse. (Docente E3, 2021).

[...] € uma composicdo de palavras que carregam histérias, um campo
politico, elemento de trabalho montavel e desmontavel que constitui os
humanos socialmente e historicamente. (Docente E4, 2021).

A ideia de curriculo é essa: de que a gente tem um problema, um tema, um
evento que esta acontecendo e que todas as areas venham dar uma
explicagdo sobre esse evento, esse tema. Todas elas ajudam nessa
explicagdo. (Docente E2, 2021).

[...] o curriculo tem que ser elaborado a partir dos saberes da comunidade. O
curriculo que temos hoje € muitas vezes imposto, um modelo tradicional e
gue ja esta ultrapassado. (Docente E10, 2021).

Curriculo esta relacionado a tudo que ocorre no ambiente escolar e na
comunidade. E num ambito mais amplo é tudo que ocorre dentro e fora da
escola e da comunidade. Esse curriculo pode ser mais ou menos democratico
[...] e as vezes tem as questdes ocultas, o curriculo oculto. Mas ndo ha
curriculo sem democracia (Docente E11, 2021).

A ideia de curriculo associada a um conjunto de praticas pedagogicas, como
mencionam E1, E6, E9 e E10, estando desvinculada de valores sociais ou questdes
de poder, pode remeter ao conceito mais tradicional de curriculo (Silva, 2020). Por
outro lado, quando o contexto historico e politico é associado ao curriculo, evoca-se
uma perspectiva critica relacionada a este (Silva, 2020), o que tende a ter sido o caso
das respostas de E3, E5, E10 e E11. Nao foi constatada a ocorréncia explicita de
elementos vinculados a perspectiva pos-critica do curriculo, nas respostas analisadas,
normalmente vinculada aos temas racga, etnia, género e ao papel constituidor da
linguagem (Silva, 2020).

A quarta categoria de analise (decorrente das entrevistas), a ser discutida no
presente artigo, refere-se ao melhor modelo pedagoégico vinculado ao ensino de
Ciéncias Naturais (Fernandes, 2015). No entendimento de todos os docentes
investigados, ndo existe o modelo pedagdgico ideal, mas ainda assim, algumas
caracteristicas foram apontadas pelos sujeitos, que permitiram um agrupamento
classificatério das respostas. Os docentes E4, E5, E10 e E11l manifestaram
proximidade pedagdégica com modelos que favorecam a investigacao e o pensamento
critico, o0 que pode indicar certa convergéncia com principios pedagogicos do modelo

sociocultural ou do modelo CTS. Por outro lado: E1 respondeu que o modelo de sua
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preferéncia é aquele que valoriza os conhecimentos prévios; E2 apontou preferéncia
pelo modelo pedagdgico que enfatiza o estudante, como sujeito ativo da
aprendizagem; E3 sublinhou a participagéo do alunado, nas aulas, sem se esquecer
do papel do professor. Nos casos de E1, E2 e E3, os indicadores das respostas
aludem a certas caracteristicas do modelo pedagdégico construtivista (Fernandes,
2015). Alguns exemplos de trechos das respostas citadas, neste paragrafo, estdo

colocados abaixo.

E dificil falar sobre o modelo ideal, € todo tempo um aprendizado. Pensar um
modelo é mais complicado, € mais amplo. Ndo existe um modelo, mas
existem perspectivas, por exemplo, considerar os conhecimentos prévios, o
professor ter intencionalidades em dialogar com as pessoas envolvidas num
processo. (Docente E1, 2021).

Sou aliangada ao trabalho que pode promover o desenvolvimento de pensar,
criar, desenvolver o pensamento critico e investigativo, em que os alunos e
alunas se percebam com valor. (Docente E4, 2021)

O modelo que eu acredito € o modelo investigativo. O modelo que eu mais
utilizo é o de ensino por investigacdo. E também a questédo do letramento a
partir de temas geradores que devem ser buscados a partir das demandas
da comunidade (Docente E10, 2021).

Os docentes E7 e E8 comentaram que o modelo ideal € aquele que utiliza as
ferramentas didaticas disponiveis, sem se posicionarem sobre um modelo que seria
melhor ou pior; E6 respondeu que o professor de Ciéncias Naturais deve dominar
diferentes técnicas pedagdgicas, também sem se posicionar em relagdo a um possivel
modelo pedagdgico ideal. No caso desses participantes, as evidéncias encontradas
remetem a ideia de que a sala de aula de Ciéncias Naturais pode ou deve abrigar
praticas pedagogicas hibridas, que mesclem diferentes tendéncias tedricas, assim
como mencionado por Fernandes (2015). Excertos de respostas de alguns

participantes, abaixo apresentados, corroboram com essa perspectiva.

Eu acho que ndo tem um modelo melhor que o outro. Eu acho que o professor
deve dominar diferentes técnicas e saber qual técnica é importante para
determinado objetivo. Em algumas situagcbes € importante uma aula
experimental, € importante em algumas situagdes uma aula mais expositiva.
(E6, 2021).

N&o existe um Unico modelo, mas eu pela minha formacao e trajetéria tendo
a ser da perspectiva freireana, mas néo tem como ser o tempo todo freireana,
ndo tem uma carteirinha de freireana [...] mas o nosso papel fundamental é
se perguntar a que e quem esse projeto vai servir (E11, 2021).
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O modelo é néo ter um modelo, mas isso para algumas pessoas pode gerar
imobilidade. Eu penso na liberdade de pensar diferentes caminhos [...] eu
ficaria bem feliz se fossem atingidos os principios da educagéo, principios
legais da base curricular nacional (E5, 2021).

Todos os excertos evidenciados, neste trabalho, estdo amparados nas
histérias de vida profissional desses professores, que se mostraram heterogéneas e,
por vezes, destoantes. Nesse sentido, cabe que seja trazida a quinta categoria de
analise deste trabalho (decorrente das entrevistas), que se refere aos “planos para o
futuro” de cada entrevistado. Os docentes E1, E5, E7, E9 e E10 indicaram ter muitos
projetos e a busca por ampliar seus trabalhos em pesquisa; a docente E3 declarou o
desejo de atuar na pds-graduacao e E6 objetivava seguir com trabalhos de extenséo
e atuar em programas de pos-graduacdo, no exterior; E11 pretendia continuar
trabalhando com a formacé&o docente; enquanto que E2, E4 e E8 apontaram o olhar
para uma aposentadoria proxima. Os resultados obtidos para a quinta categoria de
analise encontram respaldo nos dados encontrados no curriculo Lattes de cada
entrevistado. Os docentes que tém a aposentadoria em seus respectivos horizontes
nao tiveram publicacbes ou trabalhos de pesquisas declaradas, nos ultimos cinco
anos. Enquanto outros, independentemente do tempo de magistério, mostram-se
atuantes nas pesquisas académicas. Alguns exemplos de respostas, destacados

abaixo, corroboram tais inferéncias:

Projetos a gente sempre tem, muitos projetos que ficam parados e que ficam
prontos para serem colocados em prética, mas por limitagbes ndo acabam
acontecendo, tem projetos atuais e projetos do futuro. Nés temos um projeto
que diz respeito a memdria, que ta parado porgue nés precisamos ir a campo
e nessa situacdo de pandemia ndo permitiu. Eu tenho projetos de continuar
nessas pesquisas, eu gquando iniciei na Educacdo do Campo fiz uma
pesquisa bibliografica para entender um pouco do que estava acontecendo,
né. Eu tentei transitar por varias pesquisas da area. (Docente E1, 2021)

E eu sei que nds estamos vivendo um momento social, que os planos futuros,
parece que eles estdo um pouco suspensos, mas € possivel a gente sonhar
entado, e entdo eu penso que ta devagarinho, eu estou indo para requerer meu
processo de aposentadoria né, mas assim devagarinho e porque tem ja
tempo de vida e de trabalho (Docente E4, 2021)

Em meus projetos para o futuro, € uma pergunta que ainda ndo parei muito
para pensar. Assim né eu acho que o meu futuro assim dentro da
Universidade eu continuo, pretendo continuar desenvolvendo as mesmas
atividades que eu desenvolvo e aprimorando cada vez mais elas né podendo
a quem sabe né, ter um extrato melhor assim de producao cientifica de poder
escrever mais, de publicar mais, né, de trabalhar em outras frentes na
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universidade né ndo tenho sim o desejo de assumir gestdo por exemplo
(Docente E10, 2021).

A partir da perspectiva de Mendonga e Passeggi (2013) sobre as narrativas
autobiogréficas, considerando-se as respostas dos docentes, aponta-se que
elementos como experiencialidade, reflexividade e historicidade, entre outros, se
mostraram presentes. Respostas relacionadas a importancia do estudo das Ciéncias
Naturais na Educacdo Basica, assim como as que foram referentes ao melhor modelo
pedagdgico e ao curriculo, apoiaram-se nas vivéncias dos docentes, que foram
capazes de revisitar e reinterpretar os fatos e as aprendizagens. A capacidade de
reflexdo critica sobre o que foi construido, no &mbito da docéncia, na universidade,
também esteve presente em topicos relacionados ao impacto social do trabalho
desenvolvido ou sobre os planos que cada entrevistado elaborava para o futuro. Os
resultados elucidados pelo estudo em tela explicitam trajetorias pessoais e
profissionais (aprendizagens, ideias, praticas, leituras de mundo, visbes sobre o
passado/ o presente/ o futuro do magistério e dos processos atrelados a sua
formacao) ressignificadas pelos seus préoprios protagonistas, bem como podem
viabilizar, através do presente texto, que outras pessoas se apropriem dessas

narrativas e as reinterpretem.

4.7 CONSIDERACOES FINAIS

As pesquisas baseadas em narrativas autobiograficas podem viabilizar a
compreensao da trajetéria pessoal, educacional e profissional dos sujeitos, incluindo
aspiracdes, obstaculos e realizacdes destes. Nos resultados obtidos por este trabalho,
o curriculo foi descrito, por alguns docentes, como um artefato politico e hierarquico,
enquanto que, para outros, foi entendido como oportunidade de gerar aproximacdes
e significados, no aprendizado. Os modelos pedagdgicos concernentes ao ensino de
Ciéncias Naturais, que emergiram das respostas obtidas nas entrevistas, transitaram
entre tendéncias liberais e progressistas (Libaneo, 2017), havendo a percepcdo dos
sujeitos quanto a dificuldade em se definir um modelo Unico ou definitivo para a
atividade de ensinar/ promover a aprendizagem. Os entrevistados, de um modo geral,
mostraram-se convergentes com a ideia de que o trabalho do professor universitario/

formador de novos docentes deveria colaborar com transformacgdes que conduzam a
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sociedade a um patamar qualitativo mais avancado, em termos de justi¢ca social e de
relagcbes humanas.

As constatacdes apresentadas no paragrafo anterior explicitam percepcdes
docentes sobre os aspectos éticos, técnicos e politicos subjacentes aos processos
educacionais, conforme defende Severino (2001). Outra interpretacdo possivel é que
os docentes revelam ter consciéncia tedrica e pratica do trabalho que exercem,
definem os porqués, as consequéncias e as limitagdes daquilo que fazem, o que indica
o desenvolvimento de competéncias profissionais (no sentido critico) que englobam o
saber fazer e o ter conhecimento profundo do trabalho realizado (Pimenta; Anastasiou,
2010).

As narrativas consultadas e os documentos investigados deram visibilidade
aos movimentos assimeétricos de aproximacao/ afastamento do grupo de docentes em
relacdo a atividade de pesquisa, mesmo que a atuacdo como pesquisador possa ser
considerada parte fundamental das competéncias do profissional docente de ensino
superior (Masetto, 2015). Por outro lado, as evidéncias documentais indicaram maior
homogeneidade do grupo em relacdo a atuacdo no ensino, em cursos de graduacao/
licenciaturas relacionadas a area de Educacdo em Ciéncias. Além disso, parte da
amostra de sujeitos percebeu-se em uma fase final da carreira, ainda que de forma
gradual, o que ressalta as diferencas cronolégicas atreladas as trajetorias que foram
analisadas, neste artigo.

Os elementos citados nos paragrafos anteriores consolidaram-se como
experiéncias revisitadas, com base em didlogos e reflexdes sobre o vivido (Mendonga;
Passeggi, 2013). Afirma-se, assim, que as entrevistas consultadas podem ser
interpretadas como comunicacdes contextualizadas, assentadas em processos de
reconstrucdo seletiva das memorias, que explicitaram a natureza temporal e
compartilhada de recordacdes pessoais e profissionais (Abrahéo, 2010).

Em relacdo ao campo da formacdo docente, os resultados tendem a
manifestar a relevancia de se pensar a trajetéria dos docentes que formam futuros
docentes em Ciéncias Naturais. A pesquisa apresentada revelou meandros dos
caminhos trilhados por profissionais do magistério revelando tendéncias, caréncias e

virtudes dos contextos em que estes atuam e dos seus proprios perfis de atuacao/
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formacao, revelando temas e problemas da docéncia universitaria. Ainda que limitado
pelas formas de coleta/ constituicdo das narrativas e documentos autobiogréficos,
este artigo revelou particularidades sobre processos que podem conduzir a novas
reflexdbes sobre cenarios educacionais e politicas mais amplas, atreladas a
preparacdo e as formas de se realizar o trabalho do professor, no a&mbito do ensino

superior.
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CONCLUSAO

Este trabalho se propds a estudar e a refletir sobre as vivéncias e trajetorias
individuais dos sujeitos investigados e realizar algumas inferéncias sobre o quanto as
experiéncias de vida influenciam na constituicdo da identidade docente. No ambito
das narrativas autobiograficas, foram apresentadas discussfes relacionadas aos
itinerarios formativos destes sujeitos. Os trabalhos (que constituem esta dissertacéo)
trouxeram contribuicbes relevantes na construgcdo de respostas para o problema
proposto, assim como, para os objetivos especificos elaborados a partir deste.

O primeiro trabalho contribui para aproximar o autor do universo de
publicacbes com alusdo as narrativas autobiograficas. A maioria dos trabalhos
analisados foram publicados entre os anos de 2018 e 2020, evidenciando o crescente
interesse por pesquisa que exploram as tematicas das narrativas autobiogréaficas e
histérias de visa no contexto do ENEQ. A formacdo docente é tematica
frequentemente associada neste tipo de pesquisa, sendo que os autores e obras
referenciadas aparecem em linha com a literatura nacional e internacional conceituada
na tematica investigada: Abrah&o (2016), Clandinin e Connelly (2015; 2011), Dominicé
(1988), Rago (2013), Freitas e Galvao (2007), Josso (1999), Novoa (1991; 1992),
Riberio (2007), Saveli (2006), Souza (2011), Suarez (2020) e Vieira (1998).

Ainda em relacdo ao primeiro trabalho, a predominéancia de relatos escritos
como principal instrumento de coleta de dados aponta para a preferéncia por uma
abordagem reflexiva e auténtica, ja& que sdo as palavras da prépria pessoa, sem a
influéncia de um entrevistador, embora as entrevistas ainda sejam reconhecidas por
seu potencial investigativo. Além disso, a prevaléncia de estudantes de licenciatura
como sujeitos de pesquisa reflete o foco na formacao inicial de professores. Os
resultados alcancados reforcam a pertinéncia e o alcance das questdes propostas,
indicando um cenario promissor para futuras pesquisas que explorem ainda mais as
possibilidades das (auto)biografias como ferramenta de investigacdo nas areas de
Ensino de Quimica e Educacédo em Ciéncias.

O segundo trabalho complementou o objetivo de identificar na literatura o perfil

de pesquisas presentes no dominio das narrativas autobiograficas. A investigacao
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permitiu estender a reviséo bibliogréfica para artigos publicados nos anais de outro
evento nacional (ENPEC). A analise desses dados permitiu o acesso a alguns
indicadores importantes sobre a representagdo das pesquisas em Educacdo em
Ciéncias que adotam as narrativas autobiograficas como tendéncia investigativa. A
formacao docente, semelhante ao estudo anterior, aparece como tema recorrente nas
pesquisas autobiograficas. Outro indicador relevante é a utilizacdo de entrevistas
como principal instrumento de coleta de dados. Os principais autores referenciados
foram N6voa (2009; 2007; 1999), Josso (2007; 2004), Souza (2011; 2004), Passeqgi
(2010), Oliveira (2006), Saveli (2006) e Cunha (1997), corroborando a relevancia
desses autores no cenario da dissertacéo em tela.

O terceiro trabalho emerge a partir da proposta de investigar as historias de
vida dos professores formadores da FACED/ UFRGS. Utilizando narrativas
autobiogréficas, obtidas através de analise documental, a investigacdo coloca luz
sobre a importancia de compreender a formacao e o desenvolvimento profissional
desses individuos a partir dos relatos de si. As experiéncias vividas no ensino basico,
o papel da familia e dos professores como referéncias, entre outros aspectos, sao
elementos-chave que moldam as trajetérias desses profissionais. Nesse texto, a
coleta de dados centrada nos curriculos Lattes e nas entrevistas permitiu identificar
gue alguns docentes optaram por uma carreira mais voltada para a pesquisa,
enquanto outros dedicaram mais tempo a sala de aula ou a extensao. Isso levanta
guestdes importantes sobre o equilibrio entre pesquisa, ensino e extensdo nas
universidades, bem como sobre a valorizacdo da experiéncia docente na Educacao
Basica, em termos de sua participacdo no Magistério Superior. Destaca-se a escolha
da(s) fonte(s) de dados utilizada(s), o repositorio institucional da UFRGS, assim como
a complementaridade das informacgfes biograficas presentes no curriculo Lattes de
cada docente/formador/a de novos/as docentes de Ciéncias Naturais.

O quarto trabalho sublinha a utilidade das pesquisas que utilizam narrativas
autobiogréaficas para entender a evolucdo pessoal, educacional e profissional dos
individuos, abordando aspiracdes, obstaculos e conquistas. Os resultados destacam
a diversidade de percepcbes diante de temas educacionais e sociais, quais sejam:
curriculo, modelos pedagogicos, papel do professor formador e o papel da

universidade para a sociedade.
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Os professores, de modo geral, enfatizaram a importancia de que o trabalho
do docente universitario/formador contribua para transformagfes da coletividade, em
termos de justica social e relagées humanas. As percepcdes docentes sobre aspectos
éticos, técnicos e politicos nos processos educacionais evidenciam uma compreensao
gue conecta teoria e pratica do trabalho, indicando o desenvolvimento de
competéncias profissionais criticas.

No que concerne as identidades docentes, a forma como esses professores
autodefinem-se/autodescrevem-se como profissionais e as compreensdes dos papeis
gue desempenham na educacdo estdo ancoradas em suas percepcOes sobre a
gualidade do trabalho que realizam e na maneira como se engajam neste. De maneira
complementar, relacionam-se as trajetorias de vida dos atores investigados para além
da construcéo de suas carreiras, também com a percepcao de mundo desses atores.

Buscando responder objetivamente a pergunta de pesquisa orientadora dessa
dissertacao, segundo Marcelo (2009), a identidade docente trata-se de um fenémeno
relacional no qual as trajetérias de vidas, as itinerancias, as formacdes inicial e
continuada contribuem para construcdo de crencas, valores, conhecimentos e
vulnerabilidades dos sujeitos. Desse modo, a identidade do profissional docente é o
resultado de um processo evolutivo e dinamico, moldado pelas experiéncias sociais,
educacionais e politicas, influenciando nas percepcdes sobre os impactos e
contribui¢cdes da profissdo docente na sociedade, assim como sobre o curriculo, os
modelos pedagogicos ou as competéncias profissionais. Os resultados encontrados
ao longo da pesquisa deram visibilidade a trajetérias individuais distintas, que
proporcionaram a constituicdo de identidades diferentes, mais ou menos proximas do
fazer vinculado a pesquisa académica, de tendéncias tedricas socioculturais e criticas
gue podem compor a docéncia.

Embora limitado pelas informacfes disponiveis nos documentos analisados,
este estudo traz contribuices significativas para o campo da Educacéo em Ciéncias,
assim como, para o campo das pesquisas biogréaficas. Ao explorar as experiéncias,
valores, crencas, e praticas dos professores, a abordagem deste trabalho desvela
motivacfes pessoais e profissionais que influenciam as decisdes pedagodgicas dos

sujeitos. Refletir sobre isso permite a constituicdo de insights valiosos sobre como os
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professores lidam com questdes éticas, sociais e culturais no ensino das ciéncias,
abrindo espacgo para discussoes e trabalhos futuros, no sentido aprofundar estudos
sobre a construcéo de politicas educacionais e praticas de formacao de professores
gue levem em consideracao a diversidade de experiéncias e perspectivas docentes e
discentes, possibilitando inspirar praticas educacionais mais inclusivas, reflexivas e
encorajadoras.

No campo das pesquisas biograficas este estudo permitiu desvelar o perfil das
publicacbes atuais envolvendo a tematica das narrativas autobiogréaficas, além de
destacar o potencial dessa abordagem investigativa, explicitando trajetérias de
docentes formadores (de outros docentes) em dimensdes variadas. Estudos futuros,
até mesmo projetando um possivel e seminal tema a ser aprofundado no doutorado
do autor desta dissertacéo, podem abordar a pesquisa autobiogréafica no contexto dos
cursos de formacdo de professores da area de ciéncias naturais, sua relacéo

mediadora na constituicdo das aprendizagens desses sujeitos.
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