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Resumo

Este trabalho tem como objetivo apresentar uma proposta de adaptacéo do projeto
didatico “Leitura e diferentes representacdes de texto” — escrito e colocado em
pratica por Eduardo Lima Lopes e por Julia Palauro dos Santos na disciplina de
Estagio de Docéncia em Portugués | —, utilizando estratégias de ensino especificas
para alunos com transtorno do déficit de atencdo com hiperatividade (TDAH).
Baseando-se nos estudos acerca do TDAH, da educacdo inclusiva e na Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), procura-se enfatizar a importancia da
aproximacao do professor com os estudantes com o transtorno a fim de realizar uma
aula acessivel a todos os alunos do ensino regular da educacéao basica. Além disso,
o intuito do projeto é também ajudar os professores de lingua portuguesa a ensinar o

género textual conto fantastico por meio de diferentes estratégias de ensino.

Palavras-Chave: educacgao inclusiva, ensino de lingua portuguesa, TDAH, conto

fantastico.



Resumen

El presente trabajo tiene como objetivo presentar sugerencias de adaptacion del
proyecto didactico “Leitura e diferentes representacbes de texto” — escrito e
impartido por Eduardo Lima Lopes y por Julia Palauro dos Santos en la asignatura
de Practicas de Docencia en Portugués | —, utilizando estrategias de ensefianza
especificos para alumnos con trastorno de déficit de atencion con hiperactividad
(TDAH). Basado en los estudios acerca del TDAH, de la educacion incluyente y en la
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), se busca enfatizar la importancia de
proximidad entre el profesor y el estudiante con el trastorno con el propésito de
hacer una clase accesible a todos los alumnos de la ensefianza regular de la
educacion basica. Ademas de eso, el eje central del proyecto también es ayudar a
los profesores de lengua portuguesa con la ensefianza del género textual cuento

fantastico a través de distintas estrategias de ensefianza.

Palabras-Clave: educacion incluyente, ensefianza de lengua portuguesa, TDAH,

cuento fantastico.
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O conceito “neurodiversidade” tenta salientar que a “conexdo neurolégica’
(neurological wiring) atipica (ou neurodivergente) ndo €, como vimos, uma doencga a
ser tratada e se for possivel curada. Trata-se antes de uma diferengca humana que

deve ser respeitada como outras diferengas (sexuais, raciais, entre outras).

Francisco Ortega
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1. Introdugao

Os estudantes com transtorno do déficit de atengdo com hiperatividade
(TDAH) sempre estiveram presentes na educagao basica, contudo, nos ultimos
anos, percebe-se um aumento do diagndstico mais preciso desses alunos, o que faz
com que nos, professores, percebemos a necessidade de adaptar nossas aulas para
esse publico-alvo da educacgao inclusiva. Esses estudantes possuem uma demora
para conseguir se envolver e compreender determinados conteudos, alguns mais do
que outros. Além disso, o TDAH faz com que, durante a leitura de textos, os alunos
saltem paragrafos ou esquegam do que leram no paragrafo anterior. Isso deve ser
considerado principalmente para professores de lingua materna, pois o texto é o
objeto de ensino das aulas de lingua portuguesa: muitas vezes, pessoas com TDAH
se perdem na leitura ou ndo conseguem fixar sua atengao e isso acaba prejudicando
sua interpretagdo textual’. Assim, o fato de que a interpretacdo textual desses alunos
seja comprometida pelo transtorno que possuem é um alerta para professores de
lingua materna, uma vez que € nosso papel ajuda-los a ler e compreender bem os
diferentes géneros textuais, ja que a interpretagdo nao esta presente apenas em
nossa disciplina, mas permeia todas as outras. Isso ndao quer dizer que os
professores de outras disciplinas ndo devem se responsabilizar pelo ensino das
pessoas com TDAH — obviamente devem fazé-lo! —, contudo, a responsabilidade de
“ensinar a interpretar” é jogada para o professor de portugués. E nossa tarefa,
portanto, ndo deixar esses estudantes para tras, ndo deixar que eles se sintam
excluidos das aulas e, consequentemente, se sintam incompetentes.

Outra motivagao para a realizagao deste trabalho se deu pela nao existéncia
de documentos oficiais que guiem professores para ensinar tais estudantes, uma vez
que a BNCC apenas cita a importancia de uma educacéo inclusiva, entretanto nao
diz como colocar isso em pratica (BRASIL, 2018, p. 15-16). Além disso, as leis
brasileiras ndo dizem exatamente quais adaptagdes devem ser feitas nas aulas para
esse publico-alvo e, por isso, os professores muitas vezes necessitam realizar
cursos e estudos por conta propria. A Resolugao N° 2, de 11 de setembro de 2001,
que institui diretrizes nacionais para a educacao especial na Educacao Basica, diz

que é dever da escola preparar os professores e adaptar o curriculo para a

' Entendo a interpretacéo textual como a capacidade de fazer inferéncias a partir do texto.



educacgao especial, entretanto, sabemos que a realidade ndo € essa. Na maioria das
vezes, o estudante acaba recebendo materiais diferentes do resto da turma e, mais
uma vez, isso faz com que ele se sinta excluido. Enquanto isso, os professores nao
se sentem capacitados para lidar com esse publico alvo porque a faculdade de
licenciatura ndo nos prepara suficientemente para isso. Ha, portanto, a necessidade
de pensar em um ensino que abarque todos os estudantes.

Acredito que se faz necessario falar sobre inclusdo. Percebi isso pois tenho
um aluno que tem TDAH e percebo a dificuldade de interpretacdo com textos que
nao tenham estimulos visuais junto, ou seja, que ndo sao quadrinhos. Além disso,
sempre me preocupei com a educacdo inclusiva, principalmente por possuir
dificuldade quando mais nova, por ser uma crianca muito retraida e que nao
conseguia falar com as outras pessoas, seja em publico ou ndo. A fobia social,
embora ndo seja uma disfungdo ou uma deficiéncia, também se insere na educagéo
inclusiva, pois € necessario encontrar uma maneira de entender esse estudante e
fazer com que ele entenda o conteudo, mesmo que nao seja capaz de dizer isso ao
professor. Em situagdes de apresentacdo de trabalhos, eu sempre desmaiava ou
gaguejava e isso causava riso por parte dos colegas. Hoje, felizmente, isso esta
resolvido e eu ndo tenho mais essas dificuldades. Outra motivacéo pessoal para me
inserir nesse tema € a gama de amigos neurodivergentes e com transtornos
(autismo, TDAH, bipolaridade, depressao e ansiedade) que eu tenho e que sempre
compartilharam comigo a angustia de se sentir excluido da sala de aula e de nao
conseguir compreender o conteudo como os demais colegas.

Nesse sentido, meu trabalho tem como objetivo contribuir para o ensino
inclusivo nas aulas de lingua portuguesa, possuindo como enfoque os estudantes
com TDAH, por meio da adaptagcdo do projeto de ensino “Leitura e diferentes
representacdes de texto” produzido e realizado por Eduardo Lopes e por mim
durante a disciplina de Estagio de Docéncia em Portugués |, sob orientagdo da
professora Lucia Rottava, em turma do nono ano do Ensino Fundamental de uma
escola estadual de Porto Alegre, com duragao de vinte horas aula (20h/a). Assim, na
préxima secéo, falarei brevemente acerca do ensino de lingua portuguesa no Brasil,
dos documentos oficiais que orientaram e que atualmente orientam o ensino de
lingua portuguesa, além dos fundamentos tedricos que norteiam a importancia e o

papel do ensino de portugués na escola. No terceira secéao, irei discorrer sobre o
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ensino para pessoas com TDAH, onde explico o que é o transtorno, como ele
influencia a aprendizagem e o que € a educacédo inclusiva. O quarta secdo é
destinado a falar sobre as estratégias de ensino para pessoas com TDAH, enquanto
0 quinto é destinado as estratégias de ensino para pessoas com TDAH na aula de
lingua portuguesa, onde realizo a adaptacdo do projeto “Leitura e diferentes
representacdes de texto” e faco reflexdes acerca da proposta. Por fim, na secao
seis, farei uma sintese acerca das influéncias do TDAH na aprendizagem e sobre a

adaptacao do projeto.

2. O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA

Nesta sec¢ao, irei discorrer brevemente sobre o ensino da disciplina de lingua
portuguesa (LP) segundo os documentos oficiais brasileiros orientadores do ensino:
a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e os Parametros Curriculares Nacionais
(PCN). Além disso, trarei os fundamentos tedricos que norteiam a importancia e o

papel do ensino de lingua portuguesa na escola.

2.1. Breve histoéria da disciplina lingua portuguesa

Na Europa dos seéculos XVII e XVIIl, “as linguas dos Estados-nagao
adquiriram maior status na constituigdo dos saberes escolares”, ja em Portugal,
“algumas gramaticas também davam sinais de um ensino simultaneo do latim com o
portugués europeu” e a reforma pombalina foi “a maior responsavel pelo ensino
obrigatério da lingua portuguesa em Portugal e no Brasil” (Bunzen, 2011, p.
890-891). De acordo com Soares (2002, p. 159), o ensino da gramatica da lingua
portuguesa sucedeu a tradicdo do ensino do latim. Apenas em 1838 a lingua
nacional foi colocada como principal objeto de ensino das aulas de Gramatica
Nacional (Pfromm Neto et al., 1974, apud Bunzen, 2011, p. 893-894). Todavia,
segundo Razzini (2000, p. 38), a gramatica geral, ou gramatica filoséfica, comparou
o vernaculo com o latim por quase todo o século XIX.

Segundo Razzini (2000, p. 42), em 1855, houve a entrada de duas disciplinas
escolares no curriculo, Leitura e Recitagao de Portugués e Exercicios Ortograficos,
para o 1° ano do secundario no Colégio Pedro Il. A criacdo dessas disciplinas
acarretou o ensino e o estudo de textos de autores nacionais e a uniformizagao da

escrita, porém era necessaria a utilizagado de livros extras de gramatica, visto que
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apenas no século XX foram criados os primeiros documentos oficiais sobre a
ortografia portuguesa (Razzini, 2000, p. 42). Ainda de acordo com Razzini (2000, p.
44), nos exercicios de escrita, os alunos deveriam escrever utilizando uma
linguagem rebuscada e imitando o modelo de escrita de seu professor.

Na década de 1930, com a fundag¢ao do Ministério da Educagao e da Saude
Publica, houve mudangas nos programas oficiais e nas disciplinas escolares
(Bunzen, 2011, p. 896). Assim,

a disciplina de Portugués deveria trabalhar a leitura de textos literarios, pois
eles “disciplinam a inteligéncia” e ajudam/previnem os alunos das possiveis
dificuldades de redacgdo. Os textos eram “cuidadosamente escolhidos” para
que os alunos realizassem atividades com o vocabulario, ortografia e fatos
gramaticais, partindo das “observacgdes feitas pelos alunos (Bunzen, 2011,
p. 896).

Ainda segundo Bunzen (2011, p. 897), a década seguinte foi marcada pelo
sentimento nacionalista, que colocava em evidéncia a necessidade do ensino da
lingua literaria. Ja em 1951, o Programa de Portugués objetivava a capacidade do
aluno de ler e escrever da forma correta, além da miss&do do docente em fazer o
aluno se apaixonar pela lingua patria e pela literatura. Dez anos depois, com a Lei n.
4024 de 61, o ensino de portugués foi perdendo seu carater rigido. Tal lei, contudo,
foi suspensa em 1971 pelo Governo Militar, que passa a basear o ensino a partir da
tendéncia tecnicista (Bunzen, 2011, p. 898-900). Tudo isso muda com o fim dos anos
80:

O fim dos anos 80 encontra-se entdo marcado pela critica académica as
propostas dos livros didaticos de lingua materna, pela expansdo das
propostas curriculares estaduais para o ensino de Portugués e pelas
discussdes impulsionadas pelo Decreto Presidencial n. 91.372, de 1986,
que: (i) estabelece Diretrizes que promovem o aperfeicoamento do ensino/
aprendizagem da lingua portuguesa, sugerindo mudangas nas praticas
curriculares e na politica de ensino de lingua; (ii) recupera a denominagéo
Portugués e ndo mais Comunicacdo & Expressdo em Lingua Portuguesa.
(Bunzen, 2011, p. 903-904)

O século XX fecha com a publicagdo dos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN) e com o Programa Nacional do Livro e do Material Didatico, que
promovem um ensino contextualizado, critico e reflexivo, colocando os géneros do
discurso como o centro da disciplina de lingua portuguesa, o que vai contra o ensino
tradicional de LP. Inclusive, vemos explicitamente uma mencgao as criticas contra o
ensino tradicional feito pelos académicos dos anos 80 dentro dos PCN, apontando

problemas no ensino que vinha tendo lugar nas escolas, tais como:
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e a desconsideracao da realidade e dos interesses dos alunos;

e a excessiva escolarizagdo das atividades de leitura e de produgéo de
texto;

e 0 uso do texto como expediente para ensinar valores morais e como
pretexto para o tratamento de aspectos gramaticais;

e a excessiva valorizagdo da gramatica normativa e a insisténcia nas
regras de excegao, com o consequente preconceito contra as formas de
oralidade e as variedades nao-padréao;

e 0 ensino descontextualizado da metalinguagem, normalmente
associado a exercicios mecanicos de identificagdo de fragmentos
linglisticos em frases soltas;

e a apresentagdo de uma teoria gramatical inconsistente — uma espécie
de gramatica tradicional mitigada e facilitada” (BRASIL, 1998, p. 18).

Por fim, no século XXI, apds uma série de revisdes?, é publicada, em 2018, a

Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que é

um documento de carater normativo que define o conjunto organico e
progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educagao Basica, de
modo a que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e
desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua o Plano Nacional
de Educagéo (PNE). (BRASIL, 2018, p. 7).

Ou seja, a partir de 2018, ha a necessidade de o curriculo escolar seguir 0s
fundamentos da BNCC. As aulas, ndo apenas de lingua portuguesa mas de todas as
areas do conhecimento, tanto do Ensino Fundamental como do Ensino Médio,

devem estar de acordo com esse documento.

2.2. Documentos Oficiais

Como justificativa para o ensino da lingua portuguesa, os PCN colocam o
dominio da linguagem como essencial para uma participagéo social plena, uma vez
que é com e pela linguagem que participamos do mundo (Brasil, 1998, p. 19). Tal
concepgao de linguagem esta atrelada a teoria bakhtiniana dos géneros do discurso,
que nao esta formalmente citada no corpo de seu documento, porém é possivel
encontra-la nas referéncias. Ademais, a BNCC também utiliza a teoria bakhtiniana
como fundamental para o ensino de lingua portuguesa, uma vez que as concepgdes
teéricas de Bakhtin permeiam ambos os documentos, principalmente quando
pensam no ensino contextualizado, critico e reflexivo da lingua a partir dos géneros

discursivos, com o objetivo de formar cidaddos aptos para viver em sociedade,

2Em 2017, houve a publicagéo da Lei 13.415 que estabelece o Novo Ensino Médio e a homologagao
da BNCC para Educagéo Infantil e Ensino Fundamental. Em 2018, a BNCC foi homologada para o
Novo Ensino Médio.
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compreendendo os discursos que permeiam seu entorno. Afinal, o papel da escola é
“garantir a todos os alunos o acesso aos saberes linguisticos necessarios para o
exercicio da cidadania” (Brasil, 1998, p. 19).

Além disso, tanto os PCN (1998) quanto a BNCC (2018) trazem conceitos de
lingua que regem seus documentos. Segundo os PCN, a

lingua é um sistema de signos especifico, histérico e social, que possibilita a
homens e mulheres significar o mundo e a sociedade. Aprendé-la é
aprender ndo somente palavras e saber combina-las em expressdes
complexas, mas apreender pragmaticamente seus significados culturais e,
com eles, os modos pelos quais as pessoas entendem e interpretam a
realidade e a si mesmas. (Brasil, 1998, p. 19).

E importante também destacar que a disciplina de lingua portuguesa possui
dois eixos basicos, sé&o eles “0 uso da lingua oral e escrita, e a reflexdo sobre a
lingua e a linguagem” (Brasil, 1998, p. 34). Dito isso, o eixo USO diz respeito ao
processo de interlocucdo, enquanto o eixo REFLEXAO, intrinsecamente ligado ao
eixo USO, refere-se a analise do funcionamento da lingua em situagbes
comunicativas (Brasil, 1998, p. 36). Para tanto, & fundamental considerar tais eixos

na elaboragao de aulas para o ensino de lingua, uma vez que

considerar a articulagdo dos conteudos nos eixos citados significa
compreender que tanto o ponto de partida como a finalidade do ensino da
lingua é a produgéo/recepgdo de discursos. Quer dizer: as situagdes
didaticas sdo organizadas em fungédo da analise que se faz dos produtos
obtidos nesse processo e do préprio processo. Essa analise permite ao
professor levantar necessidades, dificuldades e facilidades dos alunos e
priorizar os aspectos que serdo abordados. Isso favorece a revisdo dos
procedimentos e dos recursos linguisticos utilizados na produgédo e a
aprendizagem de novos procedimentos/recursos a serem utilizados em
produgdes futuras (BRASIL, 1998, p. 34).

Ou seja, a utilizacdo dos eixos basicos € de extrema relevancia para a
progressiva avaliagado do aluno e para a elaboragdo de aulas que visem contemplar
as necessidades dos alunos. Afinal, ndo faz sentido dar uma aula de um conteudo
avangado para um grupo que ainda nao possui os conhecimentos necessarios para
tal. Apenas analisando como o aluno fala, escreve, I€ e interpreta enunciados € que

percebemos quais sédo suas facilidades e suas dificuldades (Brasil, 1998, p. 37).

Ademais, tanto a produgao quanto a leitura de um texto implicam a utilizagao
de diversas outras tarefas. Por exemplo, para a escrita sdo necessarios
conhecimentos linguisticos distintos, o planejamento do texto, a revisdo, enquanto
que para a leitura sdo necessarias atividades como “pré-leitura, identificacdo de
informacgdes, articulacdo de informacdes internas e externas ao texto, realizagao e
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validacdo de inferéncias e antecipagdes, apropriagdo das caracteristicas do género”
(Brasil, 1998, p. 38).

A partir de 2018, com a publicacdo da BNCC, os PCN n&o estdo mais em
vigéncia. Contudo, é importante falar deles pois, como vimos na se¢édo passado,
algumas coisas que foram escritas nos PCN também aparecem na BNCC, como o
mesmo conceito de lingua e linguagem e a utilizagao do texto como objeto de ensino

das aulas de lingua portuguesa.

Assim, a BNCC (2018, p. 67) reitera o conceito de lingua e linguagem posto
pelos PCN, retomando o conceito de linguagem como “uma forma de agéo
interindividual orientada para uma finalidade especifica; um processo de interlocugao
que se realiza nas praticas sociais existentes numa sociedade, nos distintos
momentos de sua histéria” (Brasil, 1998, p. 20). Ademais, ambas propdéem o texto
como objeto de ensino da aula de lingua portuguesa e a abordagem a partir da
perspectiva enunciativo-discursiva (Brasil, 1998, p. 23; Brasil, 2018, p. 17). A escolha
do texto como objeto de ensino de lingua portuguesa e de sua abordagem a partir
da perspectiva enunciativo-discursiva estdo, portanto, intrinsecamente ligados ao
objetivo de formar os estudantes para viver na sociedade, uma vez que “Todos os
diversos campos da atividade humana estéo ligados ao uso da linguagem” (Bakhtin,
2003, p. 261).

A partir disso, a BNCC destaca um conceito fundamental que permeia toda a

base: as competéncias. Segundo a BNCC, a

competéncia é definida como a mobilizagdo de conhecimentos (conceitos e
procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais),
atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do
pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho (Brasil, 2018, p. 8).

Por isso, ha a divisdo entre as competéncias gerais da BNCC e as
competéncias especificas de cada area do conhecimento, sendo que as
competéncias gerais estado refletidas nas competéncias referentes a cada disciplina
escolar. Resumidamente, as competéncias referentes a area de lingua portuguesa
sdo: a compreensao da lingua como fenbmeno histérico, social, cultural,
heterogéneo variavel e sensivel aos contextos de uso; o reconhecimento da lingua
como essencial para a constru¢cdo de identidades; a apropriacdo da linguagem

escrita; a leitura, a escuta e a producao de textos orais, escritos e multissemiéticos,
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compreendendo-os de forma autbnoma, fluente e critica; a compreensdo dos
fendbmenos de variagdo linguistica, respeitando as variedades linguisticas e
abdicando preconceitos; o emprego, nos diferentes contextos comunicativos, de
variedades e estilos de linguagem correspondentes ao contexto comunicativo; a
analise de informagdes, argumentos e opinides presentes nas interagdes sociais e
nos meios de comunicacao, posicionando-se de forma ética e critica em relacéo a
qualquer conteudo preconceituoso que fira os direitos humanos; o reconhecimento
do texto como local de manifestagao e negociagao de sentidos, valores e ideologias;
a selecdo de textos e de livros para leitura integral, de acordo com obijetivos,
interesses e projetos pessoais; o0 envolvimento em praticas de leituras literarias que
desenvolvam o senso estético para fruigdo, valorizando tanto a literatura como
outras manifestagdes artistico-culturais; a mobilizacdo das praticas da cultura digital,
distintas linguagens, midias e ferramentas digitais para aumentar as formas de
producdo de sentidos, aprender a refletir sobre 0 mundo e realizar projetos autorais
(Brasil, 2018, p. 85).

Além disso, a BNCC também coloca as competéncias e as habilidades em
conjunto com diferentes campos de atuagdo da vida humana. Ou seja, cada
habilidade se refere a um ou mais campo de atuagao da vida humana, tais como:
campo da vida cotidiana, campo da vida pessoal, campo artistico-literario, campo
das praticas de estudo e pesquisa, campo da vida publica e campo
jornalistico-midiatico (Brasil, 2018, p. 493). Dito isso, cada um desses campos deve
ser trabalhado nos diferentes periodos da escola, como podemos ver no quadro

abaixo.
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Quadro 1 - Campos da Atuagao Social

ENSINO FUNDAMENTAL

Campo da vida cotidiana Campo da vida pessoal
Campo artistico-literario Campo artistico-literario Campo artistico-literario
Campo das praticas de Campo das praticas de Campo das praticas de
estudo e pesquisa estudo e pesquisa estudo e pesquisa
Campo da vida publica Campo Campo
jornalistico-midiatico jornalistico-midiatico

Campo de atuacao na vida Campo de atuacdo na vida
publica publica

(Fonte: Brasil, 2018, p. 493)

Embora fale sobre as distintas areas do conhecimento e seja um documento
que rege suas formas de ensino, a BNCC nada fala sobre como ensina-las para
pessoas com deficiéncia. Nas suas primeiras paginas, o documento cita apenas o
pacto federativo e explica que a educacao deve ter o foco na equidade. No que diz
respeito as pessoas com deficiéncia, a BNCC diz que devemos planejar aulas

inclusivas:

De forma particular, um planejamento com foco na equidade (...) requer o
compromisso com os alunos com deficiéncia, reconhecendo a necessidade
de praticas pedagodgicas inclusivas e de diferenciagéo curricular, conforme
estabelecido na Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Lei n°
13.146/2015%). (BRASIL, 2018, p. 15-16).

Porém, é apenas isso o que o documento fala sobre o ensino para o
publico-alvo da educagédo inclusiva. Ou seja, ele ndo diz de que maneira realizar
esses planejamentos, 0 que acaba sendo uma dificuldade para os professores
quando se deparam com os estudantes que precisam ter aulas adaptadas a sua

deficiéncia ou ao seu transtorno.

2.3. Lingua Portuguesa
Os principais conceitos tedricos e metodolégicos que norteiam o projeto

proposto tém como base fundamental a teoria bakhtiniana dos géneros discursivos.

¥ BRASIL. Lei n° 13.146, de 6 de julho de 2015. Institui a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia). Diario Oficial da Uniado, Brasilia, 7 de julho de 2015.
Disponivel em: . Acesso em: 23 mar. 2017.
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Isso quer dizer que a lingua e a linguagem sao, segundo Bakhtin (2006, p. 15),
dialégicas, ou seja, de ordem social e intrinsecamente relacionadas as condigdes de
comunicagao, que estao estritamente ligadas as organizagdes sociais. Com isso, a

lingua e a linguagem sao, portanto, também de ordem ideoldgica:

Um signo nao existe apenas como parte de uma realidade; ele também
reflete e refrata uma outra. Ele pode distorcer essa realidade, ser-lhe fiel, ou
apreendé-la de um ponto de vista especifico, etc. Todo signo esta sujeito
aos critérios de avaliagédo ideoldgica (isto é: se é verdadeiro, falso, correto,
justificado, bom, etc.). O dominio do ideolégico coincide com o dominio dos
signos: sdo mutuamente correspondentes. Ali onde o signo se encontra,
encontra-se também o ideolégico. Tudo que é ideolégico possui um valor
semiético (BAKHTIN, 2006, p. 30, grifos do autor).

Essa concepcgao de lingua e linguagem converge com as concepgoes tanto
dos PCN como da BNCC, como visto na secao anterior, uma vez que ambos os
documentos veem a lingua como um fenémeno histérico, social e que reflete a forma
como as pessoas interpretam a realidade (Brasil, 1998, p. 19).

A partir disso, como a lingua se da por meio de enunciados, que ocorrem
tanto de maneira escrita como oral (Bakhtin, 2003, p. 261), a concepgao de texto
ocorre da mesma forma: sdo criados e interpretados em um contexto social
especifico, também ligados a uma determinada estrutura social. Portanto, tanto o
texto oral como o escrito, que sao a representagao da lingua em uso, sao de ordem
ideoldgica. Assim, cada enunciado é uma resposta aos enunciados anteriores a ele
(Bakhtin, 2003, p. 296-297).

A partir do exposto, é importante destacar que é exatamente por isso que o
texto é o objeto de ensino da aula de lingua portuguesa, pois nao é eficiente estudar
a lingua de maneira descontextualizada, ou seja, a partir de frases tiradas de
contexto (Simdes et al, 2012, p. 47). Dito isso, segundo Geraldi (1984, apud Rojo,
2008, p. 89), o texto ndo deveria ser apenas um pretexto para praticas tradicionais
do ensino de lingua portuguesa, mas sim deveria ser o objeto de praticas de leitura e
de producéo.

Além disso, o conceito de leitura adotado também esta intrinsecamente ligado
a teoria bakhtiniana dos géneros do discurso, visto que, durante a produgdo do
enunciado, tanto o ouvinte como o leitor ndo o compreende de forma passiva, mas
de maneira ativa (Bakhtin, 2003, p. 271). Bakhtin ndo usa exatamente a palavra
leitor, porém podemos pensar da mesma maneira, uma vez que a escrita também é

uma representagao da lingua:
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Toda compreensao da fala viva, do enunciado vivo é de natureza ativamente
responsiva (embora o grau desse ativismo seja bastante diverso); toda
compreensdo é prenhe de resposta, e nessa ou naquela forma a gera
obrigatoriamente: o ouvinte se torna falante (BAKHTIN, 2003, p. 271).

Ou seja, enquanto lemos um texto, ja estamos criando nossas opinides
acerca dele, independente de quais sejam elas.

Simdes et al (2012, p. 47) dissertou acerca das competéncias que sao
desenvolvidas a partir da atividade leitora, tais como: a compreensao de que todo
texto possui um autor, que possui uma determinada visdo de mundo, levando em
consideragao seu contexto historico e concreto; e a reacéo a tal visdo de mundo e
aos valores presentes no texto, a fim de tomar uma atitude responsiva em relagao a
ele.

A partir disso, a analise linguistica adotada segue as normas da BNCC, que
adota a percepcédo enunciativo-discursiva de linguagem (Brasil, 2018, p. 67).
Portanto, como ja visto anteriormente, a BNCC percebe a lingua e a linguagem
como fenbmenos sociais, coloca o texto como objeto de ensino da lingua
portuguesa, considerando seu contexto de produgdo em diversas midias e semioses

(Brasil, 2018, p. 67). Isso quer dizer que a leitura

€ tomada em um sentido mais amplo, dizendo respeito ndo somente ao
texto escrito, mas também a imagens estaticas (foto, pintura, desenho,
esquema, grafico, diagrama) ou em movimento (filmes, videos etc.) e ao
som (musica), que acompanha e cossignifica em muitos géneros digitais. “
(BRASIL, 2018, p. 70).

Tal concepcado é fundamental para o desenvolvimento da adaptacdo do
projeto proposto, visto que o eixo Eixo da Produgdo de Textos permeia o projeto.
Este eixo, segundo a BNCC, “compreende as praticas de linguagem relacionadas a
interacdo e a autoria (individual ou coletiva) do texto escrito, oral e multissemidtico,
com diferentes finalidades e projetos enunciativos” (Brasil, 2018, p. 74). O objetivo
da leitura na aula de lingua portuguesa deve ser, portanto, “resgatar (...) a
possibilidade de a leitura converter-se em construcdo de sentidos” (Simdes et al,
2012, p. 47).

Além da leitura, € importante ter em vista o papel da escrita na aula de LP,
que envolve saber ordenar as partes do texto, as informagdes e empregar recursos
linguisticos e multissemioticos de maneira apropriada, sempre levando em

consideragao o estilo e a construgao do género discursivo (Brasil, 2018, p. 75).
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Por fim, a avaliacdo formativa € o método adotado para a avaliagdo dos

alunos. Segundo Luis (2003, p. 37), a avaliagcao formativa € um

processo continuo de reflexao critica, de informagéao e interpretagéo sobre a
realidade, de investigacdo, de efetivagdo das finalidades educativas e de
combustivel para apontar necessidades de mudanca.

O projeto proposto neste trabalho, portanto, abarca as concepg¢des teoricas
citadas nesta sec¢ao, levando em consideragao a especificidade de cada aluno e, em

especial, a dos alunos com TDAH.

3. O ESTUDANTE COM TRANSTORNO DE DEFICIT DE ATENGAO COM
HIPERATIVIDADE

Nesta sec¢ao, irei explicar especificamente sobre o que é educacéio inclusiva e
0 que é o transtorno de déficit de atengdo com hiperatividade (TDAH), e como esse
transtorno influencia a aprendizagem. Tais explicagdes sdo de extrema importancia
para compreender as estratégias e propostas de ensino para este publico, tendo em

vista as particularidades destes individuos.

3.1. O que é TDAH?

O transtorno de déficit de atencdo com hiperatividade é marcado por
desenvolvimentos cognitivos e comportamentais atipicos que ocorrem em pessoas
de diferentes faixas etarias, fazendo com que sua hiperatividade e concentracao
ocorram de maneiras distintas dos demais individuos. Em outras palavras, segundo

o Manual Diagnéstico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM-5):

O TDAH é um transtorno do neurodesenvolvimento definido por niveis
prejudiciais de desatencéo, desorganizagéo elou
hiperatividade-impulsividade. Desatencdo e desorganizacdo envolvem
incapacidade de permanecer em uma tarefa, aparéncia de nao ouvir e perda
de materiais em niveis inconsistentes com a idade ou o nivel de
desenvolvimento. Hiperatividade-impulsividade implicam atividade
excessiva, inquietagdo, incapacidade de permanecer sentado, intromissao
em atividades de outros e incapacidade de aguardar — sintomas que s&o
excessivos para a idade ou o nivel de desenvolvimento. (...) O TDAH
costuma persistir na vida adulta, resultando em prejuizos no funcionamento
social, académico e profissional (DSM-5, p. 32).

De acordo com a Associagao Brasileira do Déficit de Atencdo (ABDA) (2016),
por vezes, o TDAH também pode ser chamado de DDA (Disturbio do Déficit de
Atencdo). Ainda segundo a ABDA, os “meninos tendem a ter mais sintomas de

hiperatividade e impulsividade que as meninas, mas todos sao desatentos”.
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Ademais, € importante lembrar que “o TDAH n&o € considerado deficiéncia, e sim
disfungdo. Todavia, como n&o ha lei especifica para transtornos disfuncionais, alguns
juristas se apoiam também no Estatuto das pessoas com deficiéncia, com base na
lei da ‘similaridade’.” (ABDA, 2016).

Segundo Barkley (2008, p. 9-10), existem algumas caracteristicas
predominantes em pessoas com TDAH. Uma delas €& a dificuldade em inibir
respostas e em controlar impulsos, o que se demonstra quando a pessoa costuma
nao pensar antes de agir, na sua dificuldade em esperar sua vez de fazer alguma
coisa ou quando conversa com outras pessoas — a ultima caracteristica esta atrelada
a caracteristica anterior (dificuldade em esperar), pois a pessoa com TDAH vai cortar
o assunto e falar ao mesmo tempo que os demais interlocutores. Outra caracteristica
importante € a necessidade de estimulo, o que acaba sendo visto como uma
inquietacdo por parte da pessoa; isso se observa quando a pessoa mexe em um
objeto de forma repetitiva, mexe os pés, se balanga ou corre, por exemplo. Em
adultos, ainda, foi observado que eles costumam se ocupar ou fazer alguma coisa,
sendo, portanto, muito dificil que consigam se manter quietos. Existe uma
caracteristica que esta ligada com a falta de concentragdo durante a execugao de
tarefas em que, muitas vezes, se sentem entediados durante sua realizagdo ou
sentem que ela é demorada ou repetitiva. Uma caracteristica que esta ligada tanto
com a falta de concentragao quanto a hiperatividade é o esquecimento, a dificuldade
em lembrar de executar tarefas. Além disso, algo que ndao é muito conhecido é que
ha o “atraso no desenvolvimento da linguagem interna (a voz da mente) e na
obediéncia as regras” (BARKLEY, 2008, p. 11). Essa ultima caracteristica esta
intrinsecamente ligada a dificuldade da compreensao leitora, principalmente quando
se trata de leituras longas, complexas ou que o individuo julgue ndo serem
interessantes.

A partir do exposto, conhecemos a definicdo do TDAH e suas principais
caracteristicas. Tendo em vista que a Uultima caracteristica citada esta
intrinsecamente ligada a capacidade de leitura do individuo com TDAH, isso deve
ser levado em conta nas aulas de lingua portuguesa. Com isso em mente, podemos
falar mais profundamente sobre como o TDAH interfere na capacidade de

aprendizagem.
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3.2. Influéncias do TDAH na aprendizagem

Como vimos no tdpico anterior, € importante ter em mente que as
caracteristicas da pessoa com TDAH interferem em sua aprendizagem, uma vez que
seus desenvolvimentos cognitivos e comportamentais sdo distintos das demais
pessoas. A partir disso, percebemos que os alunos com TDAH podem se dispersar
mais facilmente durante a aula — mexendo no celular, desenhando em seu caderno,
olhando para a janela ou ouvindo as conversas de seus colegas, por exemplo —,
assim como também podem ser mais agitados — se mexendo ou brincando com um
lapis ou uma caneta, sendo que isso ndo necessariamente tira sua atencédo, embora
possa fazé-lo, mas o ajuda a colocar atengao em alguma coisa (BARKLEY, 2008, p.
11-13). Vimos também que o estudante com TDAH possui dificuldade em esperar e
em pensar antes de agir, o que pode fazer com que ele inconscientemente corte a
fala de um colega ou do professor ou com que ele responda uma pergunta sem ela
ter terminado ou sem ele ter levantado a mao para respondé-la.

Barkley (2008) também fala sobre a possibilidade do transtorno fazer com que
algumas pessoas desenvolvam deficiéncia de aprendizagem ao longo de suas vidas.
Segundo pesquisa feita pelo psicologo, “a maioria deles (pessoas com TDAH)
certamente experimentou problemas com o desempenho na escola, com até 30 a
50% reprovado pelo menos uma vez, e 20 a 36% jamais concluindo o ensino médio.”
(Barkley, 2008, p. 15). Isso demonstra a importancia dos docentes pensarem em
aulas inclusivas, nas quais o estudante com TDAH consiga obter um bom

desempenho tal qual os demais estudantes.

3.3 Educacao Inclusiva

Pensando que a escola deve ser um lugar para incluir todos os individuos,
devemos pensar na educacgao inclusiva, que abarca tanto pessoas com deficiéncia
como algumas pessoas sem deficiéncia que também possuem alguma dificuldade
na aprendizagem. Afinal, segundo o Centro Nacional de Reestruturagdo e Inclusao
Educacional (1994):

"Educacéo inclusiva significa provisdo de oportunidades equitativas a todos
os estudantes, incluindo aqueles com deficiéncias severas, para que eles
recebam servicos educacionais eficazes, com o0s necessarios servigos
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suplementares de auxilios e apoios, em classes adequadas a idade em
escolas da vizinhanga, a fim de prepara-los para uma vida produtiva como
membros plenos da sociedade." (CENTRO NACIONAL DE.
REESTRUTURAGCAO E INCLUSAO EDUCACIONAL, 1994 apud Sassaki,
1999, p. 122).

Ademais, segundo o Documento das Nagdes Unidas, Resolucdo 37/52 de
3.12.1982, a educagdo inclusiva ndo deve ocorrer somente em escolas
especializadas para pessoas com deficiéncia mas principalmente no sistema escolar
comum (Organizagdo das Nagdes Unidas, 1982, apud Sassaki, 1999, p. 118). A
partir disso, devemos oferecer um ensino inclusivo ndo apenas aos alunos com
TDAH, mas a todos.

Globalmente, a Declaragdo de Salamanca de 1994 (UNESCO, 1994)
desempenha um papel fundamental no apoio a inclusdo nas escolas. Esse
documento assegura o acesso universal a educagao para todas as criangas,
destacando que € por meio da pratica da inclusdo que os alunos com deficiéncia tém
a oportunidade de atingir seu potencial maximo em termos de progresso educacional
e integragao social (UNESCO, 1994).

No Brasil, por muito tempo, a educacgao inclusiva era chamada de educagao

especial. Desse modo, segundo o Art. 58 da Lei N° 12.796, de 4 de abril de 2013,

Entende-se por educagao especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade
de educacao escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino,
para educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades ou superdotagédo (BRASIL, 2013).

Em 2001, com a Resolugdo N° 2, de 11 de setembro de 2001, que institui
diretrizes nacionais para a educacdo especial na Educacdo Basica, fez-se
necessaria a inclusido de alunos publico-alvo da educacédo inclusiva na educacao
basica:

Art. 1° A presente Resolugdo institui as Diretrizes Nacionais para a
educacao de alunos que apresentem necessidades educacionais especiais,
na Educacéo Basica, em todas as suas etapas e modalidades.

(...) Art. 2° Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos,
cabendo as escolas organizar-se para o atendimento aos educandos com
necessidades educacionais especiais, assegurando as condigdes
necessarias para uma educacgao de qualidade para todos.

(...) Art. 3° Por educacao especial, modalidade da educagédo escolar,
entende-se um processo educacional definido por uma proposta pedagégica
que assegure recursos e servicos educacionais especiais, organizados
institucionalmente para apoiar, complementar, suplementar e, em alguns
casos, substituir os servigcos educacionais comuns, de modo a garantir a
educacao escolar e promover o desenvolvimento das potencialidades dos
educandos que apresentam necessidades educacionais especiais, em todas
as etapas e modalidades da educacgéao basica. (BRASIL, 2001, p. 1).

23



Assim, segundo a Resolugédo, o publico-alvo da educagédo especial s&do os

estudantes que, durante o processo educacional, mostrarem:

| - dificuldades acentuadas de aprendizagem ou limitagdes no processo de
desenvolvimento que dificultem o acompanhamento das atividades
curriculares, compreendidas em dois grupos:

a) aquelas nao vinculadas a uma causa organica especifica;

b) aquelas relacionadas a condigdes, disfuncdes, limitagdes ou deficiéncias;
Il — dificuldades de comunicagédo e sinalizagdo diferenciadas dos demais
alunos, demandando a utilizagdo de linguagens e codigos aplicaveis;

Il - altas habilidades/superdotacao, grande facilidade de aprendizagem que
os leve a dominar rapidamente conceitos, procedimentos e atitudes
(BRASIL, 2001, p. 2).

Nesse sentido, o TDAH entra no grupo de dificuldades de aprendizagem que
impedem o acompanhamento do estudante nas atividades de ensino e que nio é
vinculada a uma causa organica especifica.

Desse modo, a Resolugdo diz que as escolas da rede regular de ensino

devem providenciar para suas classes comuns:

| - professores das classes comuns e da educacgao especial capacitados e
especializados, respectivamente, para o atendimento as necessidades
educacionais dos alunos;

Il - distribuicdo dos alunos com necessidades educacionais especiais pelas
varias classes do ano escolar em que forem classificados, de modo que
essas classes comuns se beneficiem das diferencas e ampliem
positivamente as experiéncias de todos os alunos, dentro do principio de
educar para a diversidade;

Il - flexibilizagbes e adaptagbes curriculares que considerem o significado
pratico e instrumental dos conteludos basicos, metodologias de ensino e
recursos didaticos diferenciados e processos de avaliagdo adequados ao
desenvolvimento dos alunos que apresentam necessidades educacionais
especiais, em consonancia com o projeto pedagdégico da escola, respeitada
a frequéncia obrigatéria (BRASIL, 2001, p. 2).

Ainda, segundo Art. 2° do Decreto N° 7.611, de 17 de novembro de 2011, a
educacgao especial tem o dever de garantir servigos de apoio especializado voltado a
terminar com as barreiras que possam impedir o processo de escolarizacdo de
educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotagao (Brasil, 2011).

Mais tarde, a Lei N° 13.005, de 25 de junho de 2014, aprova o Plano Nacional

da Educacgao (PNE) e tem como meta

universalizar, para a populagédo de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotagao, o acesso a educacao basica e ao atendimento educacional
especializado, preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia
de sistema educacional inclusivo, de salas de recursos multifuncionais,
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classes, escolas ou servigos especializados, publicos ou conveniados
(BRASIL, 2014).

No entanto, tais aspectos nem sempre sao cumpridos e, por isso, o professor,
ao se deparar com um aluno publico-alvo da educacéo inclusiva, se sente perdido,
sem saber o que fazer. Por isso, o professor muitas vezes acaba buscando se

especializar por conta propria.

4. ESTRATEGIAS E PROPOSTAS DE ATIVIDADES PARA O ENSINO INCLUSIVO

Nesta secgao, falarei sobre as estratégias de ensino para pessoas com TDAH
e sobre propostas para o ensino de lingua portuguesa destinadas a estudantes com
TDAH.

4.1. Estratégias de ensino para pessoas com TDAH

Segundo Barkley (2008), é necessario conhecer algumas atividades que
podem ser feitas para estimular a aprendizagem do estudante com TDAH. Assim
sendo, destacarei algumas.

A primeira delas é colocar no quadro lembretes, dicas ou sugestbes do que
deve ser feito, visto que o estudante pode se dispersar e ndo colocar muita atencao
(BARKLEY, 2008, p. 101). Dessa forma, € importante colocar instru¢des no quadro
do que deve ser feito em vez de somente falar.

Outra atividade possivel é utilizar um sistema de recompensas, como receber
alimentos, brinquedos ou alguns privilégios. Assim, sabendo que ira receber uma
recompensa, o estudante com TDAH se sentira desafiado e participara mais da aula
e realizara mais as atividades (BARKLEY, 2008, p. 101).

De acordo com Barkley (2008, p. 103), algumas atividades que estao ligadas
a realizacdo de exercicios de aula s&o: ndo passar varios exercicios de uma vez,
mas aos poucos € com um pequeno periodo de pausa entre cada um, intercalar
atividades atrativas com menos atrativas — por exemplo, fazer uma atividade mais
dindmica e depois uma atividade mais silenciosa — e n&o pedir que fagam em casa
atividades inacabadas em aula. Este ultimo € de dificil execugao, visto que as vezes
nao ha muito tempo para fazer tudo o que queremos fazer em aula, porém é
importante para o estudante com TDAH, pois ele pode se esquecer de terminar a
tarefa em casa, o que também prejudica sua aprendizagem. Além disso, uma

sugestado importante que Barkley (2008, p. 106) da € colocar as tarefas mais dificeis
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para os primeiros momentos da aula, visto que o aluno vai se dispersando mais com
0 passar do tempo.

Barkley (2008, p. 104) também cita a tutoria de pares, que também ajuda no
desempenho dos estudantes com TDAH. Nessa atividade, os alunos devem formar
duplas onde um deve ser o tutor e o outro o0 aluno e eles devem intercalar esses
papéis, utilizando o conteudo que estdo estudando. Além disso, Barkley (2008, p.
106) também sugere que o aluno com TDAH leia textos utilizando o sistema “SQ4R”,
que é composto por quatro partes: ler, recitar, escrever e revisar (em primeiro lugar,
entdo, o estudante deve ler o texto, em seguida, recita-lo, escrever o que
compreendeu e, por fim, revisar o texto e as anotagdes). Ambas as atividades
combinadas formam algo interessante, pois o aluno ira explicar o que leu para o
colega. Assim, a partir da explicagdo do colega, o estudante com TDAH podera
perceber detalhes do texto que nao havia percebido antes. Além disso, o estudante
com TDAH, ao explicar sua interpretagédo para o colega, exercitara mais a lembranga
do conteudo lido, evitando esquecer-se facilmente. Ainda sobre leitura de textos,
Barkley (2008, p. 103) sugere que o estudante utilize marca-textos coloridos a fim de
grifar os pontos principais do texto.

Por fim, Barkley (2008, p. 106) diz ser importante permitir que o estudante
faga alguma inquietagao na sala de aula, como, por exemplo, deixar um espago para
que o estudante possa caminhar, deixar que ele mexa em um objeto ou deixar que
ele faga exercicios individuais usando fones de ouvido. Tais atividades podem fazer
com que o estudante se concentre mais, a depender de suas particularidades
pessoais.

Além dessas sugestbes, Sassaki (1999) traz como umas das melhores
praticas emergentes na educagcdo uma educagao multicultural e que reconheca as
diferentes formas de aprendizagem. O autor também cita algumas praticas para
estudantes com algumas condi¢des especificas. Por exemplo, para estudantes com
disturbios de comportamento, como as pessoas com TDAH, ele diz que o professor
deve:

- Designar responsabilidades especiais.
- Identificar os pontos fortes deles.

- Ignorar comportamentos inadequados, quando possivel.

- Focalizar os pontos bons e elogia-los.
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- Formar grupos de aprendizado cooperativo com instrugbes e metas bem
claras. (SASSAKI, 1999, p. 126).

Enquanto isso, para o estudante que possui dificuldade de aprendizagem, o
professor deve “Oferecer adaptacbées que o estudante usa na escola: caneta
lumicolor para acompanhar leitura em livro, tarefas simplificadas, recursos visuais
etc.” (Sassaki, 1999, p. 126). Além disso, a Associacdo Brasileira do Déficit de
Atencdo (ABDA) (2023) também diz ser importante “Modificar, simplificar o texto do
livro de exercicios, (...) usar técnicas de perguntas variadas para dar mais
oportunidades de resposta”, além de utilizar mais de um exemplo para explicar um
conteudo.

Outra maneira de adaptacdo para a sala de aula € utilizando o Design
Universal para Aprendizagem (DUA), que é definido como “[...] uma estrutura para
orientar o design de ambientes de aprendizado que sejam acessiveis e desafiadores
para todos” (Cast, 2018, apud Agostini e Renders, 2021, p. 495). Ou seja, o DUA
tem como objetivo considerar o ambiente durante o processo de aprendizagem,
tornando a educacgao acessivel as diversas formas que os alunos aprendem. Entéo,
nao objetiva interferir na forma como os estudantes aprendem, mas sim no ambiente
de aprendizagem, uma vez que o ambiente é flexivel e interfere na forma como
aprendemos e como ensinamos (Agostini e Renders, 2021, p. 495). A partir disso, o
DUA criou um modelo flexivel de suporte ao planejamento educacional,
considerando a diversidade dos alunos. Esse modelo propde principios, diretrizes e
pontos de verificagdo fundamentados nas trés principais redes neurais de

aprendizagem, como evidenciado no quadro abaixo:
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Quadro 2 - Diferentes redes neurais para a aprendizagem

Redes de Reconhecimento
O "o qué" aprender

Relacionam-se com a coleta,

identificacio e analise das
informagdes através dos sentidos,
transformando essas informacdes
em conhecimento, por meio da

assoclac¢do das novas informagoes

Redes Afetivas
O "porqué" aprender

Relacionam-se com as emogdes,
motivagdes, capacidade de
autorregulagdo e como os alunos
monitoram o ambiente interno e
externo para definir prioridades.
Sdo responsaveis pelo significado

=z

Redes Estratégicas
O "como" aprender

Relacionam-se com a definigdo de
metas, de acdes de longo prazo,
planejamento, execucdo,
monitoramento do progresso e
correcio no percurso quando
necessario. Sdo responsaveis pelas

as antigas. emocional e motivacional do fungdes executivas.
redor,
motivando ¢ priorizando o que

fazemos e aprendemos.

ambiente ao nosso

Fonte: AGOSTINI; RENDERS (2021, p. 495).

Dito isso, a estrutura do DUA propde trés principios orientadores que tem
como objetivo reduzir as possiveis barreiras no ambiente de ensino e aprendizagem,
visando atender a todos os alunos. Esses principios sao: empregar varias formas de
representar o conteudo; utilizar diversas formas de acio e expressao; e proporcionar
multiplas maneiras de engajamento (Agostini e Renders, 2021; Cast, 2018).
Ademais,

O DUA pode ser desenvolvido a partir de trés diferentes dimensbées: para o
sistema de ensino como um todo, com o foco na promog¢ao da colaboragao
na comunidade escolar; para os alunos, com foco no curriculo e na
aprendizagem; e para os professores, como uma abordagem curricular de
apoio ao planejamento e ensino, sempre com a perspectiva de elevar ao
maximo as oportunidades de aprendizagem para todos (AGOSTINI E
RENDERS, 2021, p. 496).

Segundo o DUA, entdo, as aulas devem ser dindmicas e devem ocorrer com
base em reflexdes sobre a pratica, sempre oportunizando a aprendizagem de todos
os estudantes. E necessario, segundo Rosa (2023, p. 51-52), “que professores
apresentem os conteudos de formas abrangentes, oportunizem diversos meios para

que estudantes expressem suas compreensdes e fornecam diversas formas para
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engajar os / as estudantes”. Na figura abaixo, vemos de forma mais completa as

Diretrizes do Desenho Universal da Aprendizagem:

Figura 1 - Diretrizes do Desenho Universal da Aprendizagem

Fornecer varios meios de Fornecer varios meios de

Fornecer vérios meios de

Engajamento : Representacgao Acao e Expressao
Redes Afetivas E Redles de Reconhecimento Redes Estratégicas
0°POR QUE* da aprendizagem 100 QUE" da aprendizagem 0 "COMO" da aprendizagem
Fornecer opgbes para Fornecer opgbes para Fornecer opgles para
Capturar o Interesse Percepgédo Agdo Fisica
g = Otimizar a escolha individual e a autonomia = Oferecer formas de personalizar a exibigio de = Variar os métodos de resposta e navegagio
< « Otimizar relevincia, valor e autenticidade informagdes e Otimizar o acesso as ferramentas e as tecnologias
= Minimizar ameacas e distragbes e Oferecer alternativas para informag@es auditivas assistivas

= Oferecer alternativas para informagdes visuais

Fornecer opgbes para Fornecer opgbes para Fornecer opgbes para
Sustentacdo do Esforgo e Persisténcia Linguagem e Simbolos Expressdo e Comunicagdo

Usar diferentes meios de comunicagdo
Usar diferentes ferramentas para construgio e

= Eucidar o vocabuldrio e os simbolos
® Elucidar a sintaxe e 3 estrutura

o Aumentar a relevancia de metas e objetivos
« Variar demandas e recursos para otimizar o desafio

Desenvolvimento

» Dar suporte i decodificagio de texto, notagio composi¢io
* Promovera colaboﬁ(lo_o a comunidade . — i e . ias com em niveis de
¢ Aumentar o feedback orientado para o dominio ® Promover a compreensio entre idiomas suporte para pritica e desempenho

® lustrar por meio de diversas midias

Fornecer opgbes para Fornecer opgbes para Fornecer opgles para
Autorregulagdo Compreensdo Fungdes Executivas
« Promover expectativas e crengas que aumentam a = Ativar ou fornecer conhecimento prévio o = Orientar o estabelecimento apropriado de metas
motivagio = Destacar padries, caracteristicas criticas, grandes ideias e = Apoiar o eo de
b * Facilitar habilidades e estratégias pessoais para lidar relagbes estratégias
com situagbes * Guiarop 3 de g s Facilitar o gerenciamento de informagBes e recursos
- s Desenvolver auto-avaliagio e reflexdo e Maximizar a transferéncia e a generalizacio ® Aumentar a capacidade de monitorar o progresso

Estudantes avangados...

Com propésito e motivacdo Engenhosos e bem informados Estratégicos e com objetivos

Fonte: CAST (2018).

Ohieth

Atividades mais ludicas, como jogos, irdo incentivar mais os estudantes com
TDAH a participar das aulas, visto que tais atividades fazem com que o aluno se
mantenha mais atento e interessado (FIGUEIRA, 2010 apud RAMIRES, 2022, p. 28).
Além dessas atividades, segundo Oliveira (2017, p. 28), “Estimulos visuais sao de
grande valia, pois a medida que promovem a concentragdo do aluno, faz com que
absorvam o conteudo linguistico e também despertam sua criatividade.”

Rosa (2023, p. 30-31) explica que é crucial compreender o aprendiz,
entendendo seus interesses, para estabelecer uma comunicagdo eficaz e
impulsionar o planejamento de sua jornada educacional, estimulando, assim, seu

aprendizado. A dissertagdo de Rosa (2023) é centrada nos estudantes com o
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Transtorno do Espectro Autista (TEA), entretanto, muito do que explicita em sua tese
entra em conformidade com as especificidades dos estudantes com TDAH, visto que
ambos transtornos possuem convergéncias entre si e, dentre elas, esta o hiperfoco

(interesse excessivo em determinado tema). Segundo a ABDA (2016),

Uma pessoa com TDAH, apaixonada por algo, pode desenvolver o
hiperfoco. Ela adota uma postura quase obsessiva com tal coisa, que pode
até se esquecer de comer, de dormir, € perder o interesse por todo o resto
como se a vida dela se resumisse aquilo (ABDA, 2016).

Dessa forma, o que diz Orra (2019) estda também em convergéncia com as

estratégias de ensino para o estudante com TDAH:

Trabalhar por eixos de interesse como ponto principal de partida e
valorizando o “ponto 6timo” do aprendiz com autismo é aproveitar ao
maximo aquilo que ele se mostra capaz de fazer, é respeita-lo em suas
limitacdes, € promové-lo sempre a uma proxima etapa mais complexa e
procurando integrar novos saberes relacionados ao eixo de interesse que
melhor valorize suas formas de expressar seus sentimentos, seus
pensamentos, seus desejos, suas preferéncias, suas habilidades, suas
dificuldades, suas descobertas, sua subjetividade (ORRU, 2019, p. 173,
apud ROSA, 2023, p. 31).

Deve-se, portanto, respeitar o hiperfoco do estudante e, se possivel, trazé-lo
para a sala de aula, a fim de que ele se engaje nas atividades e isso sirva como uma
mediagao para um interesse maior no conteudo.

Rosa (2023), em sua dissertagao, realiza uma analise de uma colegao de
pesquisas selecionadas acerca do estudante com TEA e do ensino. Algumas das
acdes pedagogicas — recursos, atividades e manejo de sala de aula — que facilitam a
aprendizagem do aluno com TEA também servem para ajudar a aprendizagem de
estudantes com TDAH, tais como: o uso de recursos visuais, como flashcards,
atividades de associagao de representagdes semidticas com o registro escrito ou
numeral; a producdo de cartazes; cartelas com divisdes silabicas; atividades ludicas
e jogos, tais como a utilizagcdo de musicas, parlendas, leitura de historias, palavras
cruzadas, desenhos; o uso de atividades adaptadas para trabalhar o conteudo com
toda a turma, como desenhar a compreensao de histérias, colagens, producao de
cartazes, atividades para resolver situacées-problema; atividades de socializagdo ou
trocas sociais, como a realizacido de atividades em pares, rodas de conversa,

dindmica de “ajudante do dia™, ida a biblioteca; a utilizagdo de interesses restritos do

4 Nesta dinamica, todos os dias, dois alunos devem ajudar a professora a realizar a distribuigdo dos
materiais.
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estudante; o uso de uma linguagem direta e objetos concretos para dar instrugdes e
explicar os conteudos; a organizagdo da rotina, colocando a rotina do que vai
acontecer na aula em um espago do quadro; a posicao na sala de aula, por
exemplo, o aluno ndo pode sentar em lugares muito distantes dos colegas; e, por
fim, a colaboracdo entre o professor da escola regular, o professor do Atendimento
Educacional Especializado (AEE) e o auxiliar de inclusdo, que é préprio das leis

acerca da educacgao inclusiva (Rosa, 2023, p. 90-91).

4.2. Consideragoes sobre as estratégias

Algumas das atividades podem ser mais ou menos utilizadas dependendo de
como o estudante com TDAH se comporta, visto que o TDAH n&o ocorre da mesma
maneira em todas as pessoas que o possuem. Dentre as atividades propostas, vejo
a tutoria de pares e o sistema “SQ4R” como de extrema importancia para as aulas
de lingua portuguesa, uma vez que a tutoria de pares pode ser aplicada na maioria
sendao em todos os conteudos — talvez até mesmo de outras disciplinas além do
portugués — e o sistema “SQ4R” para a leitura de textos, visto que, a depender do
tamanho do texto ou de sua complexidade, o estudante talvez ndo compreenda o
todo do texto mas somente fragmentos dele e, por isso, necessitara Ié-lo, recita-lo,
escrever 0 que compreendeu e, por fim, revisar o texto e suas anotagdes. Além
disso, as atividades ludicas e a utilizagdo de recursos visuais, que também estao
ligadas com as caracteristicas do DUA, sao essenciais para o estudante com TDAH,
visto que o desafio vai motiva-lo a participar e manté-lo interessado e a imagem
captara mais a sua atengao. O DUA, inclusive, é crucial para o ensino nao apenas
das pessoas com TDAH mas de todos os estudantes, pois valoriza a forma como
cada um aprende.

Ademais, a utilizacdo do hiperfoco do estudante com TDAH como meio de
motiva-lo a se engajar nas aulas é indispensavel, pois o valoriza e faz com que ele
se sinta pertencente ao ambiente, e ndo afastado dos demais.

A localizagdo do estudante dentro da sala é fundamental para sua
aprendizagem, principalmente ao deixa-lo longe de coisas que podem distrai-lo,
como cartazes acerca de conteudos que nao sao pertencentes ao que esta sendo
trabalhado, e, principalmente, ao coloca-lo préximo dos colegas e da figura do

professor, a fim de que ele consiga se concentrar melhor no conteudo.
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Por fim, deve-se ter a colaboragdo entre o professor da escola regular, o
professor do AEE e o auxiliar de inclus&o, pois isso € inerente as leis de educacao
inclusiva e, consequentemente, necessita ser respeitado.

Complementando as estratégias acima, explico algumas das adaptacdes que
ja fago em sala de aula: colocar a rotina da aula em um canto visivel do quadro para
que os estudantes saibam o que vai acontecer durante a aula e, ao fim de cada
realizagao, riscar ou apagar o que ja foi feito. Isso faz com que o aluno ja se prepare
para a atividade seguinte e saiba o que esta acontecendo na atividade atual.
Também uso o sistema de carinhas felizes: os estudantes ganham uma carinha feliz
ao terminar uma atividade ou por sua participagao e realizagao de tarefas em aula. O
sistema de carinhas felizes € mais voltado para criancas, porém acredito que
adaptando para algo do universo dos adolescentes e adultos, eles também

comecem a participar mais das aulas.

5. PROPOSTAS DE ATIVIDADES
Neste capitulo, falarei sobre as propostas de atividades da adaptagao do
projeto “Leitura e diferentes representagcdes de texto”, as estratégias utilizadas para

a producao desse material e, ao final, farei uma breve discussao acerca da proposta.

5.1. Contexto

Como dito anteriormente, o presente projeto é a adaptacao para pessoas com
TDAH de uma unidade didatica chamada “Leitura e diferentes representacdes de
texto”, que foi desenvolvida na disciplina de Estagio De Docéncia Em Portugués |,
em parceria com Eduardo Lima Lopes e sob orientagado da professora Lucia Rottava,
e foi realizado em uma turma do nono ano do Ensino Fundamental de uma escola de
Porto Alegre. No entanto, o projeto original ndo pbéde ser totalmente realizado em
razdo da intervengcdo da Secretaria da Educacdo (SEDUC), por conta da
obrigatoriedade da utilizagdo da cartilha denominada “Aprendizagem Continua”.
Relatarei aqui, portanto, apenas a parte do projeto que conseguiu ser concluida.
Dessa forma, a adaptagdo do projeto tem como enfoque o género textual conto
fantastico. Dito isso, farei uma comparagao, mostrando a versao original do projeto e

a adaptacao para estudantes com TDAH.
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Escolhemos o género conto fantastico pois a professora supervisora havia
pedido que trabalhassemos com producgao textual e porque, em conversas com a
turma durante as observagdes, percebemos que eles gostam bastante do mundo
dos jogos — onde o fantastico esta muito presente. Como justificativa, “é fundamental
que os projetos de ensino tenham sentido para os estudantes, ou seja, é preciso
construir conjuntamente, na situagdo concreta de sala de aula, o engajamento, a
necessidade e o interesse” (Simoes et al, 2012, p. 61, grifo da autora). Nés também
queriamos desmistificar os estigmas acerca da cultura de massas, a fim de que os
estudantes percebessem que as produgdes que eles consomem também sao validas
e passiveis de uma leitura critica e reflexiva — importante destacar que o ensino da
cultura de massas estd amparado pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
que diz ser “importante contemplar o canone, o marginal, o culto, o popular, a cultura
de massa, a cultura das midias, a cultura digital, as culturas infantis e juvenis, de
forma a garantir uma ampliagdo de repertério e uma interagdo e trato com o
diferente” (Brasil, 2018, p. 68). Portanto, o texto que norteia o projeto € um miniconto
do universo do jogo League Of Legends, intitulado “O Craquem da Sorte”, que
possui marcas linguisticas caracteristicas da lingua falada.

A competéncia nuclear do projeto € a Competéncia 9 da BNCC:

Competéncia 9 da BNCC: Envolver-se em praticas de leitura literaria que
possibilitem o desenvolvimento do senso estético para fruigdo, valorizando a
literatura e outras manifestagdes artistico-culturais como formas de acesso
as dimensbes ludicas, de imaginario e encantamento, reconhecendo o
potencial transformador e humanizador da experiéncia com a literatura
(BRASIL, 2018, p. 85).

Sendo assim, as habilidades trabalhadas, segundo a BNCC, sdo as

seguintes:

(EF69LP47) Analisar, em textos narrativos ficcionais, as diferentes formas
de composicdo préprias de cada género, 0S recursos coesivos que
constroem a passagem do tempo e articulam suas partes, a escolha lexical
tipica de cada género para a caracterizagdo dos cenarios e dos
personagens e os efeitos de sentido decorrentes dos tempos verbais, dos
tipos de discurso, dos verbos de enunciagcao e das variedades linguisticas
(no discurso direto, se houver) empregados, identificando o enredo e o foco
narrativo e percebendo como se estrutura a narrativa nos diferentes géneros
e os efeitos de sentido decorrentes do foco narrativo tipico de cada género,
da caracterizacdo dos espacos fisico e psicolégico e dos tempos
cronolégico e psicoldgico, das diferentes vozes no texto (do narrador, de
personagens em discurso direto e indireto), do uso de pontuagéo
expressiva, palavras e expressdes conotativas e processos figurativos e do
uso de recursos linguistico-gramaticais préprios a cada género narrativo.
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(EF69LP51) Engajar-se ativamente nos processos de planejamento,
textualizagdo, revisdo/edicdo e reescrita, tendo em vista as restricbes
tematicas, composicionais e estilisticas dos textos pretendidos e as
configuracdes da situacado de producédo — o leitor pretendido, o suporte, o
contexto de circulagdo do texto, as finalidades etc. — e considerando a
imaginacéo, a estesia e a verossimilhancga proprias ao texto literario.

(...) (EF69LP55) Reconhecer as variedades da lingua falada, o conceito de
norma-padrao e o de preconceito linguistico.

(EF69LP56) Fazer uso consciente e reflexivo de regras e normas da
norma-padrao em situagdes de fala e escrita nas quais ela deve ser usada.
(BRASIL, 2018, p. 157-159).

O projeto proposto pauta-se, portanto, na Competéncia 9 da BNCC e nas

habilidades acima.

5.2. Estratégias utilizadas

Das estratégias discutidas no capitulo passado, algumas foram selecionadas

para a adaptacao do projeto, a fim de que os estudantes com TDAH sejam inseridos

nas aulas de lingua portuguesa da unidade proposta. Portanto, algumas das

estratégias selecionadas s&o as seguintes:

1.

Intercalar atividades atrativas com menos atrativas (Barkley, 2008, p. 103): a
utilizacdo desse sistema fara com que o estudante com TDAH se mantenha
mais concentrado, uma vez que as atividades n&o serdo tao repetitivas e
estardo sendo intercaladas. Um exemplo de alternancia entre atividades seria:
colocar uma atividade mais dindmica e, em seguida, uma atividade mais
silenciosa. Na proxima secdo, onde falo sobre as atividades adaptadas, é
possivel perceber a utilizagdo dessa alternancia.

Colocar atividades mais dificeis nos primeiros momentos da aula (Barkley,
2008, p. 106): os primeiros momentos da aula s&o os que exigem mais
concentracido para o estudante com TDAH e, por isso, € crucial que o
momento de leitura de textos mais extensos seja no inicio da aula.

Tutoria de pares (Barkley, 2008, p. 104): deixar ndo apenas o estudante com
TDAH, mas toda a turma em dupla durante a aula para que, assim, eles se
ajudem entre si na realizagao das atividades e, inclusive, na leitura dos textos.
Sistema SQ4R (Barkley, 2008, p. 106): o sistema SQ4R consiste em ler,
recitar, escrever e revisar. O que deve ser feito, portanto, é a leitura do texto
silenciosa e em voz baixa, escrever em um papel o que entendeu do texto e,

por fim, revisar se o que entendeu é, de fato, aquilo que esta no texto.
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. Utilizagcdo de canetas coloridas (Sassaki, 1999, p. 126): pessoas com TDAH
sdo muito visuais e, por conta disso, € importante deixa-las grifar no texto com
marcadores, a fim de que isso ajude em sua compreensao leitora. Além disso,
também é importante que, se possivel, o professor utilize cores de canetas ou
de giz variados ao escrever no quadro.

. Tarefas simplificadas (Sassaki, 1999, p. 126): quanto mais simples, melhor.
Portanto, o estudante com TDAH deve receber atividades com enunciados
claros e concisos, de facil compreenséao.

. Utilizagado de recursos visuais (Sassaki, 1999, p. 126): como pessoas com
TDAH possuem uma memoria mais visual, € importante utilizar imagens para
explicar conteudos, principalmente aqueles que possuem explicacbes mais
subjetivas, a fim de que isso ajude na compreensao do estudante.

. Design Universal da Aprendizagem (Agostini e Renders, 2021; Cast, 2018): é
importante que o estudante esteja inserido em um ambiente propicio para a
sua aprendizagem, portanto, o professor deve favorecer a compreensao de
todos ao trazer os conteudos de forma mais abrangente (por meio de
imagens, videos, textos, audios, etc.).

. Hiperfoco (ABDA, 2016): pessoas neurodivergentes tendem a se interessar
muito em um determinado assunto, e trazer isso para a sala de aula é

fundamental para voltar sua concentragao ao conteudo.

10. Atividades ludicas (FIGUEIRA, 2010 apud RAMIRES, 2022, p. 28): essas

atividades sdo de grande valia para estudantes com TDAH, uma vez que o
ludico faz com que eles tenham interesse na aula, uma vez que se sentem
desafiados ao se depararem com jogos, por exemplo.

Essas sao, portanto, as estratégias que serdo utilizadas no desenvolvimento

da adaptacdo do projeto. Algumas, inclusive, serdo mescladas, como a tutoria de

pares e o sistema SQ4R, ja que escrever o que entendeu pode demandar tempo

para o estudante com TDAH e, por isso, eu proponho que, em vez disso, ele

explique ao colega e que o colega faga o mesmo, a fim de que eles percebam se

suas compreensdes e interpretagdes estdo mais ou menos parecidas, ou seja, néo

destoam muito entre si. Por fim, como dito anteriormente, o projeto esta centrado no

conto do universo de League Of Legends, que fazia parte da gama de interesse dos
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estudantes, entdo, se o estudante com TDAH se interessa pelo jogo, ele certamente

se concentrara bastante na aula e na leitura do texto proposto.

5.3. Atividades

As atividades aqui propostas se dao com os objetivos ditos anteriormente,
visando a adaptacdo do material realizado na disciplina de estagio de portugués
para estudantes com TDAH. Por isso, para visualizar os projetos completos, é
possivel acessar o Apéndice A para a adaptagcao do projeto e o Apéndice B para
visualizar o projeto original. Assim, conforme irei explicando as atividades aqui
propostas, irei apresentar e discutir a versao final do material apés a adaptagao
realizada.

O projeto original iniciou a primeira aula com uma atividade de pré-leitura, a
qual possui um debate acerca do que é leitura, onde perguntamos aos alunos se
eles possuem o habito de leitura e o que eles descreveriam como leitura, conforme

mostrado nas atividades propostas abaixo:

Afinal, o que é letrura?

Vamos conversar um pouco sobre leitura:
« Vocé |67 O qué?
= O que vocé entende por leitura?
- Cite exemplos de leituras.

(FONTE: Santos e Lopes, 2023)

Na adaptagcao proposta, essa atividade continua a mesma. Assim, as
respostas dos estudantes sido escritas no quadro pelo professor, formando uma
nuvem de palavras. Essa atividade tem como objetivo fazer com que o estudante
reflita acerca do que é leitura, descrevendo-a com suas préprias palavras e
percepcao de mundo. Afinal, segundo Schlatter (2009, p. 15), € necessario saber
quais sdo os conhecimentos prévios dos estudantes acerca do assunto e, a partir
disso, saber por meio de quais atividades tais informacdes séo ativadas e, se ainda

nao as possuem, o que podemos fazer para que as adquiram.
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A partir disso, a primeira pergunta tem como objetivo conhecermos o universo
de leitura dos alunos. Isso, mais uma vez, se vé amparado por Simdes et al (2012, p.
61), que diz que necessitamos conhecer a realidade dos estudantes. Ja a segunda
pergunta da atividade possui o objetivo de compreendermos conjuntamente o que &
leitura, a fim de saber se os estudantes a veem a partir de um ponto de vista mais
subjetivo ou mais técnico — tudo pode ser visto como leitura ou ndo? Podemos ler e
interpretar um gesto? Ou apenas palavras? —, assim, os estudantes conseguem
perceber também como cada um deles vé o mundo de um modo distinto. A ultima
questdo esta ligada com as duas primeiras e objetiva compreender o que os
estudantes veem como leitura: eles pensam apenas em romances? Ou em leitura de
regras? De placas? De jogos de videogame? De letras de cangbes?

Em seguida, os alunos formam grupos e cada grupo recebe um texto
diferente. Enfim, os alunos devem ler o texto e identificar a qual género pertence,
argumentando como chegaram a tal conclusdo. Originalmente, os textos escolhidos
foram: o miniconto “O convidado Inesperado”, do universo de League Of Legends,
uma charge de Laerte, uma receita de mousse de chocolate, uma noticia sobre
Pabllo Vittar e uma cancdo chamada “Love, love”, dos Gilsons. Todavia, percebeu-se
que o primeiro texto foi de dificil interpretacdo para os estudantes, uma vez que nao
conseguiram captar o todo do texto. Isso provavelmente se deu pela falta de
incentivo de leitura aos estudantes, que possuiam o ensino de lingua portuguesa a
partir de um viés tradicional, onde o texto ndo € o objeto de ensino da aula de LP.
Por isso, se o texto foi de dificil compreensdo mesmo para estudantes que n&o sao
diagnosticados com TDAH, certamente o viavel é a troca por um texto mais
acessivel. Por isso, selecionei o conto “Diario do professor Cecil B. Heimerdinger”,
também do universo de League Of Legends, para substitui-lo. Essa primeira
atividade é voltada para uma discussao oral. A partir disso, a adaptacéo para essa
atividade é que a leitura do texto se dé especificamente de maneira silenciosa, a fim
de que o estudante com TDAH né&o se disperse com os demais colegas falando ao
mesmo tempo. Além disso, na atividade original, nés tinhamos somente pedido que
os estudantes falassem a qual género o texto pertence. Todavia, me parece

pertinente adicionar outras questdes para a discusséao oral, tais como:
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Vamos analisar o texto lido?
Escreva as respostas em seu caderno ou no verso da folha.

Resumo Sobre o que fala o texto? Escreva resumidamente.

O texto possui um tipo especifico de estrutura? Qual? Por que vocé acha

&enevo isso? A quem o texto se dirige? Por que vocé acha isso?

0O texto possui uma linguagem mais formal ou informal? Em quais trechos do
Linguagem texto podemos ver isso?

VVocé pode grifar de verde essas passagens e diferencie-as, indicando FOR para

as formais e INF para as informais,

Dividas Ha alguma palavra ou trecho do texto que vocé néo tenha entendido? Indique
a linha onde a palavra ou o trecho se encontra.
Vocé pode grifar de rosa esse(s) trecho(s) ou palavra(s).

(FONTE: Elaborado pela autora)

Ou seja, na proposta de adaptacdo, os estudantes precisam fazer uma
analise mais minuciosa antes de realizar a discusséo oral. Além disso, € importante
também realizar o sistema SQ4R com cada grupo onde, antes de tudo, eles véao,
respectivamente, ler as perguntas, ler o texto, explicar o texto entre si — a fim de
perceber se a compreensao de cada estudante é semelhante entre si —, realizar as
atividades e, por fim, revisar o texto.

Explicando a escolha das perguntas de analise, a primeira tem como objetivo
escrever resumidamente sobre o que fala o texto. Ou seja, eles ja explicaram o texto
entre si, observaram se suas interpretagdes estdo proximas e, enfim, irdo organizar
isso de maneira escrita. A segunda diz respeito ao género do texto, a fim de que os
estudantes identifiquem a qual género o texto pertence, a quem ele se dirige e como
eles perceberam isso no texto. Ja a terceira pergunta é a respeito da linguagem do
texto, com o objetivo de perceber se os estudantes conseguem identificar uma
linguagem formal e/ou informal, pedindo uma comprovagdo de onde eles
encontraram isso no texto, assim, eles devem marcar as duas formas de linguagem
e marcar se sado formais ou informais. Por fim, a ultima questdo tem o objetivo de
sanar as duvidas dos estudantes caso eles nao tenham compreendido algo no texto.
Ademais, é importante a utilizagdo de canetas ou lapis coloridos para que os alunos
identifiquem onde estdo essas frases, palavras, expressoes, etc. Afinal, isso é de
grande ajuda para o estudante com TDAH, que tera uma melhor visdo do texto a
partir disso (Barkley, 2008, p. 103). Os estudantes, ao final, devem compartilhar suas
respostas com o grande grupo de alunos e com a professora. A partir das respostas,

os estudantes devem responder se os textos lidos sdo passiveis de leitura e por qué.
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O objetivo deste debate & fazer com que os estudantes percebam se o conceito de
leitura discutido no inicio da aula ainda se mantém o mesmo.

A partir da atividade anterior, os grupos devem trocar os textos entre si e ler o
texto anteriormente lido pelos colegas do outro grupo, grifando os pontos principais.
Posteriormente, eles devem pensar em uma sugestdo de reescrita para esse texto
usando o género do texto que tinham lido anteriormente. Ou seja, se o grupo havia
pegado a charge de Laerte e agora pegou a cangao dos Gilsons, deve pensar em
como contar a musica — ou parte dela — usando o formato de charge. O objetivo
dessa atividade € que os estudantes percebam como um determinado conteudo
pode se adaptar a diversos géneros e que, em cada um deles, sera escrito de uma
maneira diferente. Assim, eles percebem que os géneros sao tipos relativamente
estaveis de enunciados (Bakhtin, 2006, p. 282) e que alteragdes no género irao
implicar alteragdes na estrutura do texto e nos recursos linguisticos mobilizados. Por
fim, cada grupo deve apresentar para a turma a sua produgédo. A fim de dinamizar e
gamificar a atividade original para torna-la ainda mais ludica, adaptei ela para um
formato de concurso, no qual cada membro de um grupo forma parte de uma banca
avaliadora, ou melhor, sdo jurados, e eles devem dar uma nota de um a seis —
pensando na composicdo — para 0 grupo que apresentou. Para ajudar os
estudantes a fazer uma avaliagdo adequada, sera distribuida para a banca uma
grade avaliativa, onde “atingido” (A) equivale a dois pontos e “precisa melhorar’ (PM)
equivale a um:

Quadro 3 - Grade Avaliativa

No texto, Eu Professor(a)
A/PM A/PM®

pode-se perceber a
estrutura do género
proposto?

o conteudo do texto
original se mantém?

foram feitas as devidas
adaptacdes ao género
proposto?

Adaptado de Simdes et al, 2012, p. 157.

5 A = Atingido, vale 2 pontos. PM: Precisa melhorar, vale 1 ponto.
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A professora também faz parte do corpo de jurados. Por fim, os colegas da
banca e a professora devem dar sugestdbes de como o grupo poderia melhorar o
texto escrito. Nessa atividade, o estudante com TDAH pode ser parte da banca ou
apresentar o texto com seu grupo, conforme sua preferéncia. Cada grupo, entao,
fara a reescrita de seu texto conforme as sugestdes da professora e dos colegas.

Agora que os estudantes ja possuem uma visdo geral sobre escrita e géneros
discursivos, € possivel adentrar no universo do conto fantastico. A partir disso, é
importante frisar que o fantastico ja havia sido trabalhado na atividade anterior em
um dos textos entregues aos alunos, intitulado “Diario do professor Cecil B.
Heimerdinger”. Portanto, durante os debates anteriores, o fantastico ja havia sido
mencionado. E entregue a cada aluno ou dupla de alunos, portanto, o material
impresso referente ao conto “O Craquem da Sorte”. Mais uma vez, os estudantes

devem realizar a leitura utilizando o método SQ4R e realizar a seguinte atividade:

‘PE‘I’QUW‘& USE CORES DIFERENTES PARA CADA UMA DAS ;/iﬁ
MARCAGOES.
1.Vocé ja conhecia essa historia? Ela lembra alguma oufra coisa que voce |a tenha lido?
2.5egundo a histdria, quem & o Trapaceiro das Maré? Por que ele & chamado assim? Margue
no texto onde vocé encontrou essa informagio.
3.Como Lars Perneta conhece Fizz? Marque no texto onde vocé encontrou essa informagio.
4.Por que Fizz persegue Lars? Marque isso no texto.
5.De gue se trata a histornia? Qual seu ponto principal? Margue isso no texto.
§. A histdria segue um padrio de linguagem? Como vocé percebe isso? Marque isso no texto.
7.5e tivesse que descrever a histdra em uma Unica palavra, como a descreveria?
8. Que tipo de conto vocé acredita se relacionar com o texto lido? Por qué?

a) Contos realistas, 0s que narram situagdes realistas e ndo imaginarias.

b) Contos populares, os que narram historias transmitidas de uma geragae para outra.

c) Contos fantasticos, agueles em que as historias apresentam mistura de realidade com ficgao e
confundem os leitores com acontecimentos absurdos.

d) Contos de terror, os que narram histdrias cheias de mistérios, suspense e medo.

&) Contos de humor, os que narram histdrias que t&m como objetivo divertir os leitores.

f) Contos infantis, os gque narram histérias para criangas e que tém a intengdo de transmitir uma

ligio moral.
g) Contos psicoldgicos, os que narram histdrias que envolvem lembrangas e sentimentos, e tém
a intengdo de levar o leitor a refletir.

(FONTE: Lopes e Santos, 2023, adaptado pela autora, 2023)°

% Descrigéo dos tipos de contos disponivel em: https://www.todamateria.com.br/conto/
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As atividades propostas sao de interpretacdo e, como essa € uma das
maiores dificuldades para o estudante com TDAH, uma vez que ele possui
problemas de concentragao, a utilizagdo de recursos visuais, como grifar o texto em
cores coloridas, pode ajuda-lo nesse processo (Oliveira, 2017, p. 28). Assim, mais
uma vez, tais recursos ajudardo no processo de concentragdo do estudante e,
portanto, na interpretagdo do todo do texto, e ndo apenas em partes especificas.
Além disso, é importante que seja utilizada a tutoria de pares (Barkley, 2008, p. 104)
na realizacao dela, a fim de que o estudante com TDAH possua um suporte. Dessa
forma, ele deve fazer as perguntas ao colega, o colega responde e, em seguida,
ambos trocam suas posicoes. Eles perceberao, assim, se suas respostas estdo mais
ou menos parecidas, se seguem a mesma linha de raciocinio, a fim de compreender
o todo do texto. Ademais, também € importante que, na tutoria de pares, o estudante
explique o que entendeu do texto para o colega. Outro ponto necessario € que todos
os estudantes fagam a tutoria de pares, tenham eles TDAH ou néo, a fim de que a
turma ande em conjunto e de que o estudante com TDAH n&o se sinta deslocado.

Quanto a escolha das perguntas propostas, a primeira diz respeito aos
conhecimentos prévios do aluno, a fim de que eles facam um movimento de
comparacgao, distingao e inferéncia a textos ou midias ja consumidos, conforme pede
a BNCC (Brasil, 2018, p. 73), a fim de aproxima-los — ou ndo — do género textual
estudado. As quatro questdes seguintes sao interpretativas e organizadas de modo
a que o estudante reflita acerca do conteudo lido e o escreva com suas préprias
palavras, a fim de que ele ndo simplesmente copie uma informacado do texto, ou
seja, com o objetivo de realizar atividades significativas (Beserra, 2007, p. 51-52).
Em seguida, a pergunta numero seis objetiva a analise linguistica do texto, a fim de
que o estudante perceba os padrdes linguisticos, tal como sua informalidade e a
forma como esta escrito — com marcas de oralidade. Inclusive, € importante
perguntar aos alunos se eles percebem o motivo de o texto ser escrito dessa
maneira, afinal, ha indicios disso no proprio texto — o narrador-personagem esta
contando uma histéria para criangas, conforme percebe-se no primeiro paragrafo do

conto. Ja a pergunta seguinte possui uma resposta mais livre, conforme sugere

" In: MARCUSCHI, Beth; SUASSUNA, Livia (Orgs.). Avaliagdo em Lingua Portuguesa: contribuigdes
para a pratica pedagdégica. Belo Horizonte: Auténtica, 2007.
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Beserra (2007, p. 51) acerca da importancia da colocagao de respostas de formatos
variaveis — mas que nao se configurem como distantes do texto —, a fim de permitir
“ao aluno a reflexdo sobre a coeréncia global do texto” (Beserra, 2007, p. 56). Ja a
ultima questao foi realizada com o intuito de que o estudante perceba o género do
texto. Aqui, podem haver respostas distintas, uma vez que se trata de um género
secundario (conto), porém é importante salientar que ha um tipo de conto que se
sobressai aos demais.

Apos isso, é finalmente apresentado o género conto fantastico. Afinal, agora
os estudantes ja possuem contato com um conto deste género e também ja fizeram
relagbes com conteudos semelhantes. Por isso, agora € o momento do estudo da

estrutura do género conto fantastico, conforme mostra o material abaixo:

Cavacterighicas do Conto

Agora que ja lemos o conto, vamos analisa-lo melhor? Para isso,
precisamos saber algumas coisas... ':f

Personagens Sé0 pessoas, animals, objetos & seres Imaginarios.

rlyyercloy Ha trés tipos de narrader:

'-" Marrador-personagem & sgusle gus esta contando & hizioria. Percebemos izso
quando o8 verbos estdo sendo conjugedos em primeira pessoca. Contudo, também
podem sstar na terceira guando o narrador-psrzonagem conta o que acontescse com
outros personagsns.

.—? Marrador-oniscients & squele gus ndo participa da histdria, mas sabe tudo sobra o
universo da historia, como, por exemplo, o= sentimentos & o3 pansamenios dos
perscnagens, o gue ja acontecsu & o que vai acontecer.

Marrador-ocbeervador & sgquele gue néo participa da historia, apenas conta o que
, acontece. Além dizzo, ele ndo sabe o que oz personagens pensam ou 2entem, nem as
coizas que ja acontsceram ou as que vao acontecer.
T E o tempe de duragdo entre o Inicio @ o final da nistoria @ também & a epoca em
po que a namativa acontece.
EFpaco E o local onde ocorme a histdna & onde esid0 as perscnagens.
enredo E 0 gus acontece na histdrla e faz com que ela tenna ume estrutura (um Inicio,
um mado & um fim}.
B E uma sltuacio gerada por um dos primelros acontecimentos da historla, um
EIJITBI*‘D L cao g P 2 1

probleme gue exlge uma solucdo por parts dos personagens ao longo do conto.

(FONTE: adaptado de Lopes e Santos, 2023)

O material que foi realizado na proposta original € muito semelhante a esse,

porém foi utilizada, aqui, uma linguagem mais acessivel e de facil compreensao para
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o estudante com TDAH. Como observado, € uma unidade especifica para estudar o
género conto. Assim, sempre que um dos tépicos for explicado e discutido entre o
professor e os alunos, utiliza-se como exemplo o conto lido anteriormente. Entéao,
retomamos O Craquem da Sorte com perguntas, tais como “Qual o tipo de narrador
do conto? Como vocés perceberam isso?” ou “Qual € o espaco da histéria?”, assim,
utilizando o conto ja estudado como forma de explicagao para melhor exemplificar o
que esta sendo dito. Isso facilita bastante a compreensao dos estudantes com TDAH
por eles ja possuirem contato com o género conto anteriormente. Além disso, é
importante perguntar aos alunos o que eles ja leram e fazer essa comparagao,
destacando os conceitos aprendidos, uma vez que devemos “Aumentar a
quantidade de exemplos, modelos, demonstra¢des e pratica dirigida” nas aulas para
o estudante com TDAH (ABDA, 2023). Em seguida, ha a explicagdo da estrutura do

género conto, que também foi adaptada para uma linguagem mais acessivel:

QI

estvwura Os topicos a seguir formam a estrutura do conto.

INTRODUGAO & o inicio da narrativa, onde podemos entender o contexto da histéria: quem s&o as
personagens, qual € o espaco € o tempo nos guais a historia vai ser narrada e quais séo os primeiros
acontecimentos dela. Ja nessa parte € apresentada a situacao ou o problema da historia, chamados de
conflito.

DESENVOLVIMENTO & o momento em gue saoc desenvolvidos os acontecimentos da historia
relacionados com o conflito apresentado na introducao.

CLIMAX & o momento de maior tensdo da histéria, quando as decisdes tomadas pelos
personagens definirdo o rumo da narrativa.

VNSNS

CONCLUSAQ ¢ o final da historia @ mostra se o problema é solucionado ou nao.

(FONTE: adaptado de Lopes e Santos, 2023,)

Ademais, se a escola possuir um projetor, € importante que o professor o
utilize para projetar os conceitos desenvolvidos, uma vez que, segundo Oliveira e
Duarte (2017, p. 84), “Estimulos visuais sdo de grande valia, pois a medida que
promovem a concentracdo do aluno, faz com que absorvam o conteudo
linguistico e também despertam sua criatividade”. O ato de copiar também se faz
necessario para a melhor compreensido dos estudantes. Entretanto, para o
estudante com TDAH, é mais adequado reduzir essas tarefas (ABDA, 2023),
portanto, o estudante pode copiar de maneira mais reduzida, conforme sua

compreensao, ou receber uma folha com tais explicagdes (ABDA, 2023).
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ApoOs a apresentacdo de tais caracteristicas, € hora de ver detalhadamente
como elas estdo presentes no conto lido. Para tanto, sera realizado um jogo, que
funciona da seguinte maneira: a turma deve formar trés grandes grupos, em que, em
cada rodada, um membro do grupo deve responder uma questdo, porém tendo
discutido a resposta com seus parceiros; o professor fara uma pergunta e o
representante do grupo que levantar a mao primeiro deve responder, mas, caso sua
resposta esteja equivocada, os outros dois grupos devem levantar a mao e, o que
levantar primeiro, deve responder; ademais, para cada resposta certa, o grupo
ganha um ponto, que deve ser colocado no quadro, para que os estudantes saibam
o placar. Além disso, os alunos ndo podem consultar seus materiais. As perguntas
poderdo ser feitas de duas formas, seja elas de modo digital, com a ajuda de um
projetor, ou de modo manual, de forma sorteada.

Na primeira maneira, o professor deve utilizar o site wordwall®, com as

perguntas no modo roleta, que aparecem da seguinte maneira:

Indica que o conto
lido pertence ac
\ ginernfantastlcu?
i | |
@ Girar I:])) K7
Roleta: Conto Fantastico r——

de Profejuliapsantos

(FONTE: Elaborado pela autora)®

Assim, o professor deve clicar em “girar” e a pergunta em que cair sera

selecionada. Contudo, isso também pode ser feito da seguinte forma: o professor

& Disponivel em: https://wordwall.net/pt
® Disponivel em: https://wordwall.net/pt/resource/65910165
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escreve as perguntas em um papel, corta o papel, enrola as perguntas, coloca em
um recipiente, embaralha e, depois, realiza o sorteio.

Para uma melhor visualizagao das perguntas, aqui estao elas:

Pyocuye no texto...

VVamos analisar o conto lido!

Quais sao os personagens? Grife isso no texto.

Qual é o tipo de narrador? Como vocé percebe isso no texto? Grife as partes que indicam
isso.

Vocé consegue perceber a passagem do tempo na histéria? Comao?

E possivel perceber a época em que o conto de passa? Como?

Qual é o espago em que se passa a histéria? Ha mais de um?

O que acontece na histéria, ou seja, qual o enredo?

Qual é o conflito da histéria?

Marque, no texto, sua estrutura: a introdugéo, o desenvolvimento, o climax e a conclusdo.
+ O que indica que o conto lido pertence ao género fantastico?

-

-

-

-

-

-

-

(FONTE: Elaborado pela autora)

E importante destacar que a penultima pergunta pode ser respondida com o
auxilio do texto.

Apos essa parte do projeto, sera realizado o esqueleto do conto fantastico
que os estudantes escreverao de maneira individual. Entédo, os alunos podem utilizar
as mesmas perguntas do jogo anterior para formular sua histéria antes de
escrevé-la. Por exemplo, utilizar a pergunta “Quais sdo os personagens?” para
definir seus personagens, “Qual é o tipo de narrador?” para decidir como ira narrar a
historia e assim por diante. O professor, portanto, deve ajuda-los a desenvolver o
esqueleto, conforme surgirem questbes por parte dos estudantes. Os estudantes
devem, entdo, escrever a primeira versdao de seu conto fantastico. Em seguida, sera
feita a avaliacdo da primeira versao: se a aula estiver terminando, o professor
recolhe os textos, leva para casa e escreve sua parte da avaliagado; entretanto, se
ainda houver tempo, devera ser feita a avaliagao entre pares. A avaliagdo ocorrera

conforme o quadro abaixo:

Quadro 4 - Avaliagao entre pares

No conto fantastico, Eu Professor(a)
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A/PM™ A/PM

E possivel identificar quais
s&0 as personagens
principais?

E possivel identificar qual o
tipo de narrador?

E possivel identificar se a
historia se passa no
passado ou no presente?

E possivel perceber o
espago em que se passa a
histéria?

E possivel perceber a
passagem do tempo na
histéria?

A histéria possui um conflito
que precisa ser resolvido?

A histoéria possui a estrutura
de conto (introdugéo,
desenvolvimento, climax e
conclusao)?

A histéria € um conto
fantastico?

Adaptado de Simdes et al, 2012, p. 157.

Conforme as avaliagdes da professora e do colega, o estudante deve realizar
a atividade de reescrita de seu conto fantastico. Apds isso, a atividade sera entregue
e, agora, o proprio estudante deve se autoavaliar e, em seguida, a professora. Caso
necessario, deve ocorrer mais uma reescrita.

Por fim, o projeto é concluido com a realizagao de um audiobook dos contos
escritos. Os estudantes serao divididos em grupos: o grupo que ira gravar os contos,
caso nem todos se sintam confortaveis em fazé-lo, e o grupo que ira editar e publicar
na plataforma Spotify, usando a plataforma Podcasters''. A gravagao pode ocorrer

com o gravador do celular.

10 A = Atingido. PM = Pode melhorar.
" Disponivel em: https://podcasters.spotify.com
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5.4. Discussao da proposta

Em convergéncia com as orientagbes da BNCC acerca de leitura e escrita, o
projeto aqui proposto teve como objetivo o ensino do género conto fantastico para
estudantes com TDAH, com base na Competéncia 9 e das habilidades EF69LP47,
EF69LP51, EF69LP55 e EF69LP56 na BNCC (BRASIL, 2018, p. 157-159), e
colocando o texto como objeto de ensino da lingua portuguesa (Brasil, 2018, p. 67).
A escolha do género conto fantastico se deu pela proximidade dos estudantes com o
mundo dos jogos e, por isso, o texto principal, O Craquem da Sorte, € do universo de
League Of Legends, uma vez que a escolha dos textos propostos deve fazer algum
sentido para o aluno, ou seja, deve possuir algum tipo de aproximagdo com sua
realidade (Simdes et al, 2012, p. 61).

Ademais, a adaptacdo do projeto de ensino proposto foi realizada com o
intuito de facilitar a aprendizagem do estudante com TDAH, tendo em vista as
especificidades desse publico-alvo da educagdo inclusiva. Como ja dito
anteriormente, o estudante com TDAH pode distrair-se facilmente, perder o interesse
em uma atividade longa e cansativa e também demonstrar diferentes formas de
hiperatividade — tanto visivelmente, realizando movimentos repetitivos, quanto de
forma néo tao perceptivel, como quando os estudantes mexem no celular ou estao
pensando longe. Por isso, as atividades propostas visam tornar as explicagdes e as
atividades mais acessiveis ao utilizar uma linguagem mais clara, direta e
exemplificada, utilizar atividades mais dindmicas, por meio da utilizagdo do jogo
proposto, como também as avaliagbes mais independentes, divertidas e
compreensivas ao aluno, por meio da avaliagdo entre pares e também do jogo
proposto. Alias, como visto anteriormente, o DUA propde que as aulas devem ser
dinAmicas e que ocorram com base em reflexdes sobre a pratica. As aulas aqui
propostas, portanto, ndo visam somente a aprendizagem do estudante com TDAH,
mas sim de todos os estudantes, uma vez que a ludicidade e a valorizagdo das
diferentes formas de aprendizagem converge a todos os estudantes. Podemos ver
no quadro abaixo as atividades que foram realizadas no estagio e as sugestdes de

adaptacao para estudantes com TDAH:
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Quadro 5 - Comparativos

Nome da atividade

Atividade original

Sugestao de adaptagao

“Afinal, o que é leitura?”

Composta por perguntas
relacionadas ao
entendimento de leitura.

Nao adaptada.

“Yamos analisar o texto
lido?”

Foi realizado um
comando oral para que os
estudantes identificassem
0 género, a estrutura e
dissessem 0 que
entenderam do texto, e
também para debaterem
suas analises e
interpretacoes.

Perguntas escritas no
quadro ou entregues em
uma folha, a fim de que
os estudantes fagam um
resumo, identifiquem o
género do texto, a
linguagem utilizada
(formal ou informal) e
suas possiveis duvidas e
para a leitura do texto ser
feita usando o sistema
SQ4R.

“Producao de texto”

Foi feita em grupos e
corrigida por outro grupo
com a utilizagdo de um
quadro para avaliagao
entre pares.

Feita em grupos e
corrigida de modo
coletivo, usando o jogo de
concurso, onde o grupo
apresenta e ha um juri
composto pela professora
e um membro de cada

grupo.

Leitura de “O Craquem da
sorte”

Leitura individual.

Leitura em dupla,
utilizando a tutoria entre
pares e o sistema SQ4R.

Caracteristicas do conto
fantastico

As caracteristicas foram
trabalhadas por meio de
explicagbes extensas.

Explicacdes mais
concisas e com uma
linguagem mais
acessivel.

Perguntas sobre o género
conto fantastico

Realizadas de modo oral
e fazendo relacido com o
texto lido.

Por meio do jogo “Roleta:
conto fantastico” e
fazendo relagcdo com o
texto lido.

Atividade de escrita do
conto fantastico

Realizada de forma
individual e corrigida por
meio da avaliacido entre
pares.

Nao adaptada.
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Audiobook Nao realizado. Realizado e dividido entre
a equipe que grava a
leitura dos contos e a que
edita.

E importante destacar que a adaptagédo proposta ainda n&o foi aplicada e ndo
ha como dizer se, de fato, o material proposto ira suprir todas as necessidades do
estudante com TDAH, principalmente pelo fato de que cada aluno & Unico, possui
diferentes maneiras de aprendizagens e dificuldades em distintos conteudos. Por
isso, ndo ha como dizer que a adaptacao sera efetiva para todos os estudantes com
TDAH. No futuro, certamente irei aplicar o material e tirar as conclusoes.

Ademais, também foi considerada a possivel dificuldade em aplicar tal
proposta em uma escola de ensino regular, uma vez que as atividades do projeto
sao relativamente extensas e os estudantes precisam estudar mais coisas além do
género conto fantastico, como mostra a BNCC. Entretanto, no que diz respeito a
esse conteudo, espera-se que o estudante leia, compreenda e escreva bem acerca
do conto fantastico. No que diz respeito aos demais conteudos, contudo, pode-se
dizer que poderia haver alguma defasagem por conta do foco em um conteudo
especifico. Algumas das sugestdes que proponho, portanto, € a utilizagdo de apenas
um ou dois textos para toda a turma na primeira atividade, por exemplo, visto que o
ritmo da leitura de cada grupo pode ser distinto e, por isso, alguns terminem antes
de outros. Por isso, a utilizagdo de textos mais curtos nessa atividade seja uma boa
ideia — talvez apenas a cangao e a receita, ou a tirinha e a reportagem, ou o conto e
a tirinha, etc. —, a fim de que essa primeira parte, que ¢é introdutdria, ndo se estenda
tanto. Talvez o estudante, portanto, ndo conhecga todos os géneros sugeridos aqui,
porém, dos que conhecer, tera um bom embasamento. Todavia, ndo se pode dizer o
que seria melhor em uma ou outra turma, uma vez que cada turma possui um ritmo
diferente e cabe ao professor perceber qual desses géneros sera mais propicio para
a aprendizagem de seus alunos. Ademais, o jogo proposto também pode ser
mudado para um jogo de concurso, que € mais rapido e pode envolver pequenos ou
grandes grupos ou a turma toda. Nesse jogo de concurso, podem haver questbes
acerca dos géneros vistos — ja que, nesta sugestao, toda a turma estudaria os
mesmos textos — com respostas objetivas. Assim, a ludicidade se mantém, o que

mantera também a atencdo do estudante com TDAH e dos demais estudantes.
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6. CONSIDERAGOES FINAIS

Ndo ha como ignorar a existéncia dos estudantes com TDAH — e dos
estudantes publico-alvo da educacgao inclusiva —, pois, cada vez mais, as pessoas
estdo buscando ajuda e possuindo o diagndstico do transtorno e isso necessita ser
pensado quando se realiza um plano de aula para pessoas pertencentes a esse
publico-alvo, a fim de validar quem elas sdo e como elas aprendem. Antigamente,
nao havia 0 mesmo acesso que se tem hoje e, por isso, 0 TDAH era excluido de ser
uma possibilidade e esses estudantes eram vistos como incapazes, mas iSso hao
pode continuar ocorrendo. Diante disso, o trabalho serve como uma contribuicdo
para o inicio de uma discussdao do que pode ser feito nas aulas de LP para
estudantes com TDAH, j& que ndo ha uma orientacdo oficial que auxilie como
planejar aulas de Lingua Portuguesa — e outras disciplinas — para esses alunos. A
BNCC, por exemplo, apenas cita a importancia de uma educacgao inclusiva, porém
nao cita como coloca-la em pratica ou como realizar materiais e pensar em um
curriculo para esse publico-alvo (BRASIL, 2018, p. 15-16). Diante das pesquisas
realizadas por Barkley (2008), ndo ha duvidas de que o TDAH impacta a maneira
como o estudante aprende e, por isso, € importante levar em consideracido as
caracteristicas do transtorno e adaptar as aulas para esse publico-alvo da educacgao
inclusiva.

A adaptacao do projeto “Leitura e diferentes representagdes de texto” foi
realizada a partir de uma série de revisées bibliograficas de autores da educacgao
inclusiva, de linguistica aplicada, de cientistas que estudaram/estudam o TDAH e
dos documentos oficiais que regem o ensino de portugués no Brasil. Com isso,
espera-se que, quando aplicado, o projeto consiga suprir algumas das necessidades
dos estudantes com TDAH, tornando-os mais focados e interessados no género
textual conto fantastico. Algumas, pois, como dito na segéo anterior, cada aluno é
unico e possui dificuldades e formas de aprendizagem diferentes e que devem ser
respeitadas, conforme também explicita o DUA.

Espera-se também que o material proposto sirva de ajuda para professores
de Lingua Portuguesa que possuem alunos com TDAH, seja para auxilid-los no
ensino do género conto fantastico ou para servir como uma consulta de ideias para

aulas mais diversas e inclusivas.
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APENDICES
Apéndice A — Material Adaptado

Afinal, o que é letura?

Vamos conversar um pouco sobre leitura:
« Vocé |E? O qué?
- O que vocé entende por leitura?
« Cite exemplos de leituras.

Vamos analisar o texto lido?
Escreva as respostas em seu caderno ou no verso da folha.

Resumo Sobre o que fala o texto? Escreva resumidamente.

O texto possui um tipo especifico de estrutura? Qual? Por que vocé acha

&enevo isso? A quem o texto se dirige? Por que vocé acha isso?

0O texto possui uma linguagem mais formal ou informal? Em quais trechos do
Linguagem texto podemos ver isso?

\Vocé pode grifar de verde essas passagens e diferencie-as, indicando FOR para

as formais e INF para as informais,

Dividas Ha alguma palavra ou trecho do texto que vocé nao tenha entendido? Indique
a linha onde a palavra ou o trecho se encontra.
Vocé pode grifar de rosa esse(s) trecho(s) ou palavra(s).

Textos para analise em grupo:
Texto 1

DIARTO DO PROFESSOR CECIL B. HEIMERDINGER

14/10
09:15

Condigdes meteoroldégicas em Bandodpolis parecem adequadas. Presséo
atmosférica ideal para os experimentos de hoje!

Farei o quinto teste do meu Tridiminiumobulador nesta tarde. Certo ajuste fino

€ necessario; chamusquei meu bigode. Preciso ajustar a saida de energia.

16:00
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O Tridiminiumobulador ainda ndo mantém a eficacia energética desejadal
Alguns calculos adicionais sao necessarios. Neste meio tempo, encontrei algo muito
intrigante.

Ao voltar para casa apos os testes de hoje, passei por um grupo de jovens
yordles que arremessavam um projétil esférico entre si. Eis um conceito deveras
simples: arremessar o objeto em alguém, apanha-lo, arremessar em outro yordle,
repetir. Mas os calculos inadequados deles resultam em muitos erros! Eles
arremessam com forga e precisao inconsistente e, a "bola" (tal qual como eles se
referem) cai com frequéncia... Had muitas maneiras de aprimorar este processo. De
acordo com meus calculos e, apds coletar dados dos participantes, se 0 arremesso
fosse consistente tanto em velocidade quanto curvatura, tudo seria 44,57% mais

divertido! Preciso ponderar este caso na noite de hoje.

15/10
05:20

Eureka! Idealizei uma solugéao.

Inventei um arremessador de bolas automatizado. Nome atual: H-28G. Ele
emprega velocidade e trajetoria consistentes, assegurando que o receptor seja
sempre capaz de apanhar a bola. Ele redireciona a si mesmo para o yordle mais
préximo (caso haja mais de um nas adjacéncias), assegurando que todos tenham a
sua vez. Leva-lo-ei hoje aos jovens yordles e demonstrarei minha invencéo.

Além disso, derramei acido toxico em meus sapatos nesta manha. Que

desagradavel.

10:30

Hoje testei o arremessador automatizado. Nao ocorreu conforme o planejado.
Os jovens estavam empolgados com minha invengdo, mas, quando liguei a
maquina, descobrimos que ela era poderosa demais! Mesmo em seu ajuste mais
fraco, ela era capaz de derrubar um yordle. Eu claramente superestimei a velocidade
de seus arremessos. Retornarei em breve para fazer ajustes.

Entretanto, minha prioridade no momento é o Tridiminiumobulador; devo

corrigir suas complicagées antes do langamento. Uma vez em boa forma, precisarei
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testa-lo em outro lugar. Banddpolis esta se provando insuficiente como campo de
pesquisas.
16/10
15:55

Parece que ha um gigante na cidade. Uma anomalia altamente incémoda. O
barulho do lado de fora esta atrapalhando minha pesquisa!

Preciso verificar o viveiro de peixes hoje. Tudo esta quieto demais...

17/10
10:40

Ouvi dizer que muitos yordles ficaram machucados devido ao evento
relacionado ao gigante. Caso isto ndo cesse, sera necessario intervengao! Espero
que o H-28G ainda esteja intacto. Eu perderia muito tempo caso ele precise de

reconstrucao.

16:30
Tudo esta quieto novamente. Parece que o gigante aceitou os fatos e fugiu.
Preciso montar o H-28G amanha, assim que tiver finalizado assuntos mais

importantes. O Tridiminiumobulador esta quase perfeito!

18/10
08:30

O dia mal comegou e ja foi repleto de eventos. Fui surpreendido com um bater
em minha porta. Parecia que a cidade inteira estava na frente da minha casa.
Quando ha uma multiddo atras de mim, normalmente €& porque algo em meu
trabalho os incomoda. Mas, desta vez, eles celebravam!

Surpreendentemente, parece que um dos jovens yordles aproveitou-se do
protétipo do H-28G que eu deixara para tras durante a balburdia do gigante. Ele
provou ser inovador, e ganhou um novo propésito como torre temporaria. E poderoso
o suficiente para assustar um gigante - imagine s6! Mas que baixinho invocado.

Gostaria de usar seu encéfalo em um futuro préximo - tenho grandes planos e
sua assisténcia € de grande valia - mas precisaria abandonar Bandodpolis. O escopo

de meus planos exige espaco de testes mais amplo.
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Runeterra deve ser o suficiente!

Disponivel em: htips://universe.leagueoflegends.com/pt BR/story/heimerdinger-color-story/

GLOSSARIO:

H-28G: um tipo de robd.

Yordle: uma espécie de seres magicos pequenos e falantes do mundo de League Of
Legends.

Bandoépolis: uma dimensao onde nascem os yordles.

Runeterra: o mundo onde vivem a maioria dos seres do universo de League Of
Legends.

Texto 2
i %Wﬂw il m
0 )
[ 7
iR ,/, Wm0 1
Autora: Laerte Coutinho
Texto 3

Mousse de Chocolate
Ingredientes:
- 3 ovos
- 200 g de chocolate meio amargo
- 2 colheres (sopa) de agucar
- 1 lata de creme de leite
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Modo de Preparo:

Bata as gemas até dobrarem de volume. Junte o agucar e continue batendo. Derreta
o chocolate e acrescente a gemada. Junte o creme de leite, batendo sempre. Por
fim, acrescente as claras em neve (bem batidas mesmo), misturando rapidamente
na batedeira. Leve a geladeira e sirva-se, deliciando o melhor mousse e mais
simples de fazer!

Dica: adicione, se quiser, licor de cacau para dar um gostinho mais suave. Podem

ser 3 ou 4 colheres (sopa).

Adaptado de hitps://www.tudogostoso.com.br/receita/2513-mousse-de-chocolate.html

Texto 4

Pabllo Vittar relembra meme 'vai passar mal' e brinca: 'Eu estou bem'

Todo ano, no dia 20 de setembro, os usuarios do Twitter aguardam ansiosamente
por um pronunciamento da cantora Pabllo Vittar as 17h. O motivo é um cartaz de
um show que a artista fez em Porto Alegre, em 2017, para a turné do album de

estreia, Vai Passar Mal.

Na peca de divulgagédo, a mesma grafia para o nome do disco e o nome da cantora
inspiraram piadas e até hoje, cinco anos depois, geram repercussao. Na manha
desta terga-feira (20), Pabllo comegou a brincar com o assunto. "Estou com medo,
gente", escreveu a artista no Twitter.
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De praxe, as cinco da tarde, ela continuou. "Gente, eu estou bem! Ufa!", publicou. A
brincadeira colocou o nome da dona do hit Ama Sofre Chora nos assuntos mais

comentados do Brasil no Twitter.

"Feliz dia nacional da Pabblo Vittar vai passar mal a todos", disse um internauta.

"Mandem boas energias para a queen", brincou outro usuario.
Adaptado de

Texto 5
Love love

Gilsons
Ah, as neblinas das manhas
Fazem n3o te encontrar

Dificil até te procurar

Ah, mas com vocé queria estar
Pro dia poder clarear

E o coracao reencontrar

O amor é como um pedacinho de céu
Sou todo love love

Sao labios de mel

Ah, esconder vocé

Onde é que foi parar?

Porque sera?

Amor, é onde eu queria estar com vocé

E amar, espalha brisa em alto mar

Ah, noite me faz imaginar

Procuro a forma de enxergar
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Nés dois chegando em algum lugar

Ah, se a gente um dia amanhecer?
Se sonho, pode acontecer

E seu coracao responder

O amor é como um pedacinho de céu
Sou todo love love

S&o labios de mel

Ah, esconder vocé

Onde é que foi parar?

Porque sera?

Amor, é onde eu queria estar com vocé
E amar, espalha brisa em alto mar
Porque sera?

Amor, é onde eu queria estar com vocé

E amar, espalha brisa em alto mar
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'Pevrgun+as USE CORES DIFERENTES PARA CADA UMA DAS //
MARCAGOES.
1.Vocé ja conhecia essa historia? Ela lembra alguma outra coisa que vocé ja tenha lido?

2.Segundo a histoéria, quem é o Trapaceiro das Maré? Por que ele € chamado assim? Marque
no texto onde vocé encontrou essa informagéao.

3.Como Lars Perneta conhece Fizz? Marque no texto onde vocé encontrou essa informagao.

4.Por que Fizz persegue Lars? Marque isso no texto.

5.De que se trata a histéria? Qual seu ponto principal? Marque isso no texto.

6.A historia segue um padrao de linguagem? Como vocé percebe isso? Marque isso no texto.

7.Se tivesse que descrever a historia em uma unica palavra, como a descreveria?

8.Que tipo de conto vocé acredita se relacionar com o texto lido? Por qué?

a) Contos realistas, os que narram situagdes realistas e ndo imaginarias.

b) Contos populares, os que narram historias transmitidas de uma geragdo para outra.

c) Contos fantasticos, aqueles em que as histérias apresentam mistura de realidade com ficgao e
confundem os leitores com acontecimentos absurdos.

d) Contos de terror, os que narram histérias cheias de mistérios, suspense e medo.

e) Contos de humor, os que narram historias que tém como objetivo divertir os leitores.

f) Contos infantis, os que narram histérias para criangas e que tém a intengdo de transmitir uma
licdo moral.

g) Contos psicolégicos, os que narram historias que envolvem lembrangas e sentimentos, e tém
a intencdo de levar o leitor a refletir.

Texto para andlise:

0 CRAQUEM DA SORTE

Epa! Ah, sdo vocés, criangas. Bagrezinhos como vocés ja num deviam ta na cama?
Comé que é? Querem ouvi um causo do velho Lars Perneta antes de dormi, é?

Ta bom, ta bom, s6 uma antes de dormi. Se ajunta ai. Mas num quero ouvi choro
dessa vez. Aqui é Aguas de Sentina, e mesmo nossas histéria de dormi sdo mais sombria.

Entao, ta bom. Entao, ja ouviram falar do Trapaceiro das Maré, o espirito do mar que
chamam de Fizz, né? Ouviram? Bom, bom. Bom, essa é a histéria da vez que o velho Lars
aqui conheceu ele. Comé que é? Se foi divertido? Que tipo de histéria contaram pra vocés
tudo? Nao, num foi divertido, ta4 doido! Ele é um terrorzinho maligno, vou te conta, e s a
sorte vai te ajuda se vocé se encontra com ele em algum momento da tua vida. Mas t6 me
adiantando. Ahem.

Certo, entdo |4 tava eu, pendurado numa pedra nos Apertos Rasgados. Meu navio
tava afundado, num importa o porqué, isso é pra outra noite quem sabe, mas foi assim que
foi. Eu me segurei naquela pedra por trés dias e noites, rodeado por barbatana de tubaréo.

E, assim que decidi desisti de tudo... ele apareceu.

S6 o que vi primeiro foram aqueles dois z6io redondo, palido que nem a morte, e ele
nadou pra mim. Os tubardo chisparam tudo dali e foi porque tavam com medo dele, sabe,
assim como vocés tudo deviam ter. Ele veio chegando cada vez mais perto. Num me
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importo em dizé que tava com medo, mas ele espantou aqueles peixe faminto, entdo eu
pulei no mar e comecei a nadar como louco pra Aguas de Sentinal!

Mas, cada vez que eu olhava pra tras, la tava ele, me cuidando com aqueles z6iao!
Finalmente cheguei na praia e pensei que tinha escapado dele... Ai, mas como o velho Lars
aqui tava errado!

Eu consegui um quarto numa pensao pulguenta pros lados da Cidade dos Ratos,
mas num demorou muito preu notar... Eu num tava sozinho... Primeira coisa que notei foi o
fedor de alga e de peixe por tudo qué canto no quarto. Pah! Isso e as pegadas molhadas
nas escadas quando eu acordei de manha...

Chamam ele de Trapaceiro e ele fez jus ao nome. Colocou agua do mar no meu
mingau quando num tava olhando! Amarrou meus cadargo junto, entdo eu cai assim que
levantei pra anda! E colocou enguia no meio dos meu cobertd’! Levei um baita susto quando
elas comegaram a se mexé, vou te conta!

E o tempo todo eu ouvia ele rindo. Ainda fico todo arrepiado s6 de pensa. Por toda
uma semana ele me atazané. Quase me deix6 maluco! Eu gritava: “Que cé qué de mim, seu
monstrinho?”

Mas, na ultima noite, eu acordei. Eu ouvi os pés de sapo dele batendo no chdo. Flap.
Flap. Flap.

Ouvi ele vindo cada vez mais perto. “E agora!” Eu pensei. “Ele veio me pegé, de uma
vez por todas”, e eu me escondi debaixo das coberta.

Flap. Flap. Fazia o barulho dos pé frio e molhado dele! E entdo... ficd tudo quieto.
Devo té ficado ali, encolhido, por uma hora, antes de té coragem de dar uma olhada.
Devagarinho, eu estiquei a mao e acendi a luz, e o que vocés acham que aconteceu?

Nada.

Pois é, o Fizz tinha indo embora, de uma vez por todas. Mas ele me deixou um
presente, dentro da caixa de madeira do lado da cama. Era um Craquem dourado. Essa
moeda aqui, 6! Epa, epa, olhd é com os olho, ndo com as mao! Esse € meu Craquem da
sorte, tendeu?

Mas deixa eu te conta, no lugar de fica feliz, jA que eu num tinha uma moeda pra
chama de minha naqueles tempos, aquela moeda s6 me deu medo. Porque foi essa a
mesma moeda que nosso capitdo disse que tinha jogado no mar, no nosso caminho pro
porto. Essa era a oferenda dele pra Mulher Barbada, pedindo por passagem segura, mas o
Trapaceiro das Maré tinha pegado ela! E foi por isso que nosso navio afundou! Aquela peste
brincalhona safada, ele jogou uma maldigdo em toda a tripulagdo, rindo com aquele riso de
peixe dele o tempo todo.

Entdo, ouve direito, seus pivete, rezem pra nunca encontrar com ele, porque ele
pode parecé divertido e brincalhdo, mas t6 dizendo - ele nao é.

Agora, vao pra cama! E rezem pra num ver pegadas molhadas no ch&o quando
acorda! Ra!

ESCRITO POR ANTHONY REYNOLDS

SOBRE 0 AUTOR

Anthony Reynolds nasceu em Sidney, Australia, e desenvolveu jovem
uma paixdo por jogos e pelo género da fantasia, passando horas
interminaveis lendo, brincando de faz de conta, pintando soldadinhos de
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brinquedo, jogando no computador e com jogos de tabuleiro, assim como assistindo
repetidas vezes classicos de fantasia e de ficgdo cientifica. Anthony comecgou a jogar
League of Legends na segunda temporada (interpretando Shaco, muito mal) e se juntou a
Riot Games em 2014 na equipe de criagdo de mundo do jogo.
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Cavracterighicas do Conto

Agora que ja lemos o conto, vamos analisa-lo melhor? Para isso,
precisamos saber algumas coisas...

'Per'sonagens Sao pessoas, animais, objetos e seres imaginarios.

Nayyadoy Ha trés tipos de narrador:

"9 Narrador-personagem & aquele que esta contando a histéria. Percebemos isso
quando os verbos estdo sendo conjugados em primeira pessoa. Contudo, também
podem estar na terceira quando o narrador-personagem conta o que acontece com
outros personagens.

—a Narrador-onisciente é aquele que nao participa da histéria, mas sabe tudo sobre o
universo da histéria, como, por exemplo, os sentimentos e os pensamentos dos
personagens, o que ja aconteceu e o que vai acontecer.

Narrador-observador é aquele que nao participa da historia, apenas conta o que
a acontece. Além disso, ele ndo sabe o que os personagens pensam ou sentem, nem as
coisas que ja aconteceram ou as que vao acontecer.

E o tempo de duragéo entre o inicio e o final da histdria e também ¢ a época em

Tempo que a narrativa acontece.
g3pago E o local onde ocorre a histéria e onde estdo as personagens.
enyedo Eo que acontece na histéria e faz com que ela tenha uma estrutura (um inicio,
um meio e um fim).
COI\'['\H'O E uma situagdo gerada por um dos primeiros acontecimentos da histéria, um

problema que exige uma solugéao por parte dos personagens ao longo do conto.

Al

eshutura Os topicos a seguir formam a estrutura do conto.

S INTRODUGAO ¢ o inicio da narrativa, onde podemos entender o contexto da histéria: quem séo as
personagens, qual é o espaco e 0 tempo nos quais a histéria vai ser narrada e quais sdo os primeiros
acontecimentos dela. Ja nessa parte é apresentada a situagdo ou o problema da histéria, chamados de

conflito.
g DESENVOLVIMENTO ¢ o momento em que sdo desenvolvidos os acontecimentos da historia
relacionados com o conflito apresentado na introdugao.

S CLIMAX é o momento de maior tensio da histéria, quando as decisées tomadas pelos
personagens definirdo o rumo da narrativa.

S CONCLUSAO é o final da histéria e mostra se o problema é solucionado ou néo.
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Procuyre no fexto...

« Quais sdo os personagens principais?

« Qual é o tipo de narrador? Como vocé percebe isso no texto?

. E possivel perceber a passagem de tempo na histéria? Como?
. E possivel perceber a época em que o conto de passa? Como?
« Qual é o espaco em que se passa a historia? Ha mais de um?
« Qual o enredo da histéria?

« Qual é o conflito da histéria?
« Em qual parte do texto comegam a introdugéo, o desenvolvimento, o climax e a conclusdo?

« O que indica que o conto lido pertence ao género fantastico?

(FONTE: Elaborado pela autora)

As perguntas no jogo on-line:

0:00 ‘

Indica que o conto
Il lido pertence ac
A género fantastico?

da

Qualé g
conflito
histéyigz

@ [ Girar ) E :

Roleta: Conto Fantastico & Compartilhar

de Profejuliapsantos

(FONTE: Elaborado pela autora)'?

12 Disponivel em: https://wordwall.net/pt/resource/65910165
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APENDICE B - Material original

Planejamento de Projeto de Estagio de Portugués |

01

Titulo do Projeto

Leitura e diferentes representagdes de
texto

02

Tematica central/principal

O que ¢ leitura?

2.1

Problematizagao tematica

Refletir o que ¢ texto e leitura, levando
em consideragdo diferentes géneros
textuais.

2.2

Justificativa tematica

A escolha do tema se da pelo fato de
que os estudantes, muitas vezes, sO
veem o romance como passivel de
leitura e de ser um texto. Nesse
sentido, queremos fazer com que eles
percebam que a leitura e o texto sdo
muito mais do que um romance, a fim
de trabalhar diferentes géneros textuais
e suas possiveis formas de leitura.

03

Texto(s) de interesse inicial/sele¢ao de
textos

O Craquem da sorte, O convidado
inesperado, tirinha Laerte Coutinho,
receita de mousse de chocolate, noticia
sobre meme de Pabllo Vittar, cangdo
Love love dos Gilsons.

04

Relagdo entre a temadtica e conteudo
disciplinar indicado pela professora
regente da turma

A principio, a professora nos deixou
livte para trabalharmos qualquer
contetido. Desse modo, percebemos
que os alunos ndo tinham muito
contato com leituras, ou seja, como o
género textual como objeto de ensino
da aula de LP — conforme consta na
BNCC. Por isso, queriamos trabalhar
atividades de leitura e interpretagdo.
Além  disso, posteriormente, a
professora nos passou os conteudos a
serem trabalhados pela turma e, dentre
eles, estava o género conto, o que
aproveitamos como parte principal do
nosso projeto.

4.1

Problematizacao tematica/conteudo
disciplinar

Refletir sobre o que ¢ texto e o que ¢é
leitura a partir da leitura de distintos
géneros, tais como conto, charge,
cangao, receita, miniconto e noticia. O
foco principal estard no que caracteriza
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cada um desses géneros e
possiveis interpretagoes.

suas

4.2

Justificativa tematica/contetdo disciplinar

Os estudantes devem compreender que
ndo apenas os canones literarios sdo
considerados importantes, mas que os
géneros referentes a cultura de massas
também possuem suas caracteristicas e
interpretagdes  proprias, ou  seja,
também devem ser valorizados.

05

Género estruturante — oral, escrito,
multimodal... (audio, video)

Conto fantastico.

06

Objetivos disciplinares do projeto

Compreender as diferentes formas de
texto (conto, miniconto, receita,
noticia, cangdo e charge) e de leitura,
estudando, interpretando e refletindo
suas caracteristicas.

6.1

Objetivo(s) geral (s)

Aproximar os alunos de outras formas
de leitura.

6.2

Objetivos especificos

Estudar a estrutura e conteudo de
géneros textuais variados.

07

Textos para planejamento de tarefas em
aula

7.1

Textos para leitura

O Craquem da Sorte, noticias e
reportagens da cartilha “Aprendizagem
Continua”

7.2

Textos para a produgdo textual/reescrita

O Craquem da sorte, O convidado
inesperado, tirinha Laerte Coutinho,
receita de mousse de chocolate, noticia
sobre meme de Pabllo Vittar, can¢ao
Love love dos Gilsons.

7.3

Textos para avaliagao

Producdao dos alunos de um conto
fantastico a partir da leitura de O
Craquem da Sorte.

08

Tarefas preparatorias

Leitura e produgao textual.

09

Competéncias nucleares

Competéncia 9 da BNCC: Envolver-se
em praticas de leitura literaria que
possibilitem o desenvolvimento do
senso estético para fruicao,
valorizando a literatura e outras
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manifestagdes artistico-culturais como
formas de acesso as dimensoes ludicas,
de imagindrio e encantamento,
reconhecendo 0 potencial
transformador ¢ humanizador da
experiéncia com a literatura.

10 Conteudos disciplinares

Interpretagdo e interpretacao textual,
compreensdo das caracteristica dos
géneros conto, tirinha, noticia, can¢ao
e reportagem.

11 Avaliagao

Producao de um conto fantastico.

Avaliacdo tematica

Producao de conto fantastico.

Avaliacdo dos conteudos disciplinares

Produgao de conto fantastico.

12 Previsao de produto final

Um conto de autoria propria, escrito
individualmente.

Textos utilizados:
Texto 1

ESTES SAO
o5 CAMPQS
OBRIGATORIOS .

Hirtese—s .

%H{r/:{/ f({:/{ ﬁ 2 f/f{/Wﬁc’?}//xfm i I m'
:\ji\‘r“ﬁﬁ/ W %4 ////,,// ;‘r

ﬁ‘;)mﬁtx} W

Autora: Laerte Coutinho
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Texto 2

Mousse de Chocolate

Ingredientes:
- 3 ovos
- 200 g de chocolate meio amargo
- 2 colheres (sopa) de agucar

1 lata de creme de leite

Modo de Preparo:

Bata as gemas até dobrarem de volume. Junte o agucar e continue batendo. Derreta
o chocolate e acrescente a gemada. Junte o creme de leite, batendo sempre. Por
fim, acrescente as claras em neve (bem batidas mesmo), misturando rapidamente
na batedeira. Leve a geladeira e sirva-se, deliciando o melhor mousse e mais
simples de fazer!

Dica: adicione, se quiser, licor de cacau para dar um gostinho mais suave. Podem

ser 3 ou 4 colheres (sopa).
Adaptado de :

Texto 3

Pabllo Vittar relembra meme 'vai passar mal' e brinca: 'Eu estou bem'

Todo ano, no dia 20 de setembro, os usuarios do Twitter aguardam ansiosamente
por um pronunciamento da cantora Pabllo Vittar as 17h. O motivo € um cartaz de
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um show que a artista fez em Porto Alegre, em 2017, para a turné do album de

estreia, Vai Passar Mal.

Na peca de divulgacdo, a mesma grafia para o nome do disco e o nome da cantora
inspiraram piadas e até hoje, cinco anos depois, geram repercussdo. Na manha
desta terga-feira (20), Pabllo comegou a brincar com o assunto. "Estou com medo,

gente", escreveu a artista no Twitter.

De praxe, as cinco da tarde, ela continuou. "Gente, eu estou bem! Ufa!", publicou. A
brincadeira colocou o nome da dona do hit Ama Sofre Chora nos assuntos mais

comentados do Brasil no Twitter.

"Feliz dia nacional da Pabblo Vittar vai passar mal a todos", disse um internauta.

"Mandem boas energias para a queen", brincou outro usuario.

Adaptado de

Texto 4

Love love

Gilsons

Ah, as neblinas das manhas
Fazem nao te encontrar

Dificil até te procurar

Ah, mas com vocé queria estar
Pro dia poder clarear

E o coracéao reencontrar

O amor € como um pedacinho de céu
Sou todo love love
S3ao labios de mel
Ah, esconder vocé

Onde é que foi parar?
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Porque sera?

Amor, é onde eu queria estar com vocé

E amar, espalha brisa em alto mar

Ah, noite me faz imaginar
Procuro a forma de enxergar

Noés dois chegando em algum lugar

Ah, se a gente um dia amanhecer?
Se sonho, pode acontecer

E seu coracgao responder

O amor é como um pedacinho de céu
Sou todo love love

Sao labios de mel

Ah, esconder vocé

Onde é que foi parar?

Porque sera?

Amor, é onde eu queria estar com vocé
E amar, espalha brisa em alto mar
Porque sera?

Amor, é onde eu queria estar com vocé

E amar, espalha brisa em alto mar

Texto 5
O CONVIDADO INESPERADO

Eu olho pelo campo que ja fora verde e com vida, agora marcado e arruinado
pela labuta da batalha.

A perda de vida sera imensa, mas ndo posso salvar aqueles que buscam sua
propria destruicdo. Todos aqueles filhos, aqueles pais, todos aqueles futuros
perdidos. Demacianos e noxianos, sempre Ilutando uns contra o0s outros,

magneticamente atraidos um ao outro por algo menor que ambos.
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Muitos defensores existem por seus ideais grandiosos, e todos eles estdo no
meu caminho, quase contentes em se matarem por um pedaco de terra, sem ideia
de sua verdadeira importancia. Dois exeércitos interligados, ambos comprometidos
com sua danca catastrofica.

Eu poderia tentar conversar com eles, pedir que eles levassem sua peleja
para outro lugar, mas meus antigos conterraneos agora me veem como algo entre
um traidor e um deus furioso, e 0os noxianos... Bem, os noxianos sempre tiveram o
pavio curto.

Minhas armas habituais, inteligéncia, simpatia e cordialidade, s&o inuteis
neste caldeirdo de desespero. Entdo eu empurro aqueles que me atrasariam, e
mergulho contra aqueles que ousariam me parar. Todo tipo de terror que uma alma
pode infligir em outra corre ao meu redor a medida que me aproximo de meu
objetivo.

E ali, no centro da batalha, a chama de cor me chama, uma vida delicada
prestes a padecer entre a lama e botas cobertas por visceras. Enfrentando
bravamente, sem se curvar pela batida cega de brutamontes de armadura ao seu
redor, vestindo belos anéis como um unico sino de cristal. Esta é a ultima flor de sua
espécie. Se ela morrer, nenhuma mais florescera. Nao posso permitir que ela morra.

Os dois comandantes rivais param seu combate a medida que me aproximo,
um convidado nao esperado nos seus momentos finais. Eles se viram para mim,
repentinamente aliando-se pelo ultraje de minha intromisséo.

Fico bem no meio dos dois exércitos, supostamente convidando o abraco frio
da morte de todos os lados. Mas diferente de todos aqueles que agora estdo dando
passos vacilantes na minha diregdo com a mao da espada tremendo, eu sei pelo

que estou lutando.

Texto 6

Leituva Silenciosal

0 CRAQUEM DA SORTE

Epa! Ah, sdo vocés, criangas. Bagrezinhos como vocés ja num deviam ta na cama?
Comé que é? Querem ouvi um causo do velho Lars Perneta antes de dormi, é?
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Ta bom, tda bom, s6 uma antes de dormi. Se ajunta ai. Mas num quero ouvi choro
dessa vez. Aqui é Aguas de Sentina, e mesmo nossas histéria de dormi sdo mais sombria.

Entado, t4 bom. Entao, ja ouviram falar do Trapaceiro das Maré, o espirito do mar que
chamam de Fizz, né? Ouviram? Bom, bom. Bom, essa é a histéria da vez que o velho Lars
aqui conheceu ele. Comé que é? Se foi divertido? Que tipo de histéria contaram pra vocés
tudo? Nao, num foi divertido, ta doido! Ele é um terrorzinho maligno, vou te conta, e s6 a
sorte vai te ajuda se vocé se encontra com ele em algum momento da tua vida. Mas t6 me
adiantando. Ahem.

Certo, entdo 14 tava eu, pendurado numa pedra nos Apertos Rasgados. Meu navio
tava afundado, num importa o porqué, isso € pra outra noite quem sabe, mas foi assim que
foi. Eu me segurei naquela pedra por trés dias e noites, rodeado por barbatana de tubaréo.

E, assim que decidi desisti de tudo... ele apareceu.

Sé o que vi primeiro foram aqueles dois z6io redondo, palido que nem a morte, e ele
nadou pra mim. Os tubardo chisparam tudo dali e foi porque tavam com medo dele, sabe,
assim como vocés tudo deviam ter. Ele veio chegando cada vez mais perto. Num me
importo em dizé que tava com medo, mas ele espantou aqueles peixe faminto, entdo eu
pulei no mar e comecei a nadar como louco pra Aguas de Sentinal!

Mas, cada vez que eu olhava pra tras, la tava ele, me cuidando com aqueles z6iao!
Finalmente cheguei na praia e pensei que tinha escapado dele... Ai, mas como o velho Lars
aqui tava errado!

Eu consegui um quarto numa pensao pulguenta pros lados da Cidade dos Ratos,
mas num demorou muito preu notar... Eu hum tava sozinho... Primeira coisa que notei foi o
fedor de alga e de peixe por tudo qué canto no quarto. Pah! Isso e as pegadas molhadas
nas escadas quando eu acordei de manha...

Chamam ele de Trapaceiro e ele fez jus ao nome. Colocou agua do mar no meu
mingau quando num tava olhando! Amarrou meus cadarco junto, entdo eu cai assim que
levantei pra anda! E colocou enguia no meio dos meu cobertd’! Levei um baita susto quando
elas comegaram a se mexé, vou te conta!l

E o tempo todo eu ouvia ele rindo. Ainda fico todo arrepiado s6 de pensa. Por toda
uma semana ele me atazané. Quase me deix6 maluco! Eu gritava: “Que cé qué de mim, seu
monstrinho?”

Mas, na ultima noite, eu acordei. Eu ouvi os pés de sapo dele batendo no chao. Flap.
Flap. Flap.

Ouvi ele vindo cada vez mais perto. “E agora!” Eu pensei. “Ele veio me pegé, de uma
vez por todas”, e eu me escondi debaixo das coberta.

Flap. Flap. Fazia o barulho dos pé frio e molhado dele! E entdo... ficd tudo quieto.
Devo té ficado ali, encolhido, por uma hora, antes de té coragem de dar uma olhada.
Devagarinho, eu estiquei a mao e acendi a luz, e o que vocés acham que aconteceu?

Nada.

Pois é, o Fizz tinha indo embora, de uma vez por todas. Mas ele me deixou um
presente, dentro da caixa de madeira do lado da cama. Era um Craquem dourado. Essa
moeda aqui, 0! Epa, epa, olha é com os olho, ndo com as mao! Esse € meu Craquem da
sorte, tendeu?

Mas deixa eu te conta, no lugar de fica feliz, ja que eu num tinha uma moeda pra
chama de minha naqueles tempos, aquela moeda s6 me deu medo. Porque foi essa a
mesma moeda que nosso capitdo disse que tinha jogado no mar, no nosso caminho pro
porto. Essa era a oferenda dele pra Mulher Barbada, pedindo por passagem segura, mas o
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Trapaceiro das Maré tinha pegado ela! E foi por isso que nosso navio afundou! Aquela peste
brincalhona safada, ele jogou uma maldicdo em toda a tripulacdo, rindo com aquele riso de
peixe dele o tempo todo.

Entdo, ouve direito, seus pivete, rezem pra nunca encontrar com ele, porque ele
pode parecé divertido e brincalh&o, mas té dizendo - ele néo é.

Agora, vao pra cama! E rezem pra num ver pegadas molhadas no chdo quando
acorda! Ra!

ESCRITO POR ANTHONY REYNOLDS

SOBRE 0 AUTOR

Anthony Reynolds nasceu em Sidney, Australia, e desenvolveu jovem
uma paixdo por jogos e pelo género da fantasia, passando horas
interminaveis lendo, brincando de faz de conta, pintando soldadinhos de
brinquedo, jogando no computador e com jogos de tabuleiro, assim
como assistindo repetidas vezes classicos de fantasia e de ficcédo
cientifica. Anthony comecou a jogar League of Legends na segunda
temporada (interpretando Shaco, muito mal) e se juntou a Riot Games
em 2014 na equipe de criagdo de mundo do jogo.

= ReSgonda a5 groximas auestdes:

1) Vocé ja conhecia essa histéria? Ela lembra alguma outra coisa que vocé ja

tenha lido?

2) Segundo a histéria, quem € o Trapaceiro das Maré? Por que ele é chamado

assim?

3) Como Lars Perneta conhece Fizz?
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4) Por que Fizz persegue Lars?

5) De que se trata a historia? Qual seu ponto principal?

6) A historia segue um padrdo de linguagem? Como vocé percebe isso?

7) Se tivesse que descrever a histéria em uma unica palavra, como a

descreveria?

8) Como vocé caracterizaria o texto lido?

( ) Realista, narra situacgdes realistas e ndo imaginarias.
( ) Popular, narra uma histéria transmitida de uma geragao para outra.

( ) Fantastico, a historia apresenta mistura de realidade com ficgdo e
confunde os leitores com acontecimentos absurdos.

( ) Terror, narra uma historia cheia de mistérios, suspense e medo.

() Humor, narra uma histéria que tem como objetivo divertir os leitores.
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Caracteristicas
do Conto
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01

Personagens

Pessoas, animais, objetos e seres
imaginarios
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Narrador

Narrador-personagem: quando um Narrador-observador: pao participa
personagem conta a historia; os da histdria, apenas conta o que
verbos sao conjugados em primeira acontece; e ndo sabe o que se passa
pessoa, mas podem também ser na consciéncia das personagens, nao
conjugados em terceira quando o sabe o que aconteceu no passado nem
narrador-personagem conta o que o que acontecera no futuro.
acontece com os outros personagens.

Narrador-cnisciente: nao participa
da histéria, mas sabe de tudo do
universo da narrativa, tais como o
que os personagens sentem e pensam e
o que aconteceu e vai acontecer.

03

Tempo

Trata-se do tempo de duracgaoc entre o
inicio e o final da narrativa e da
época em que a narrativa ocorre.
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G4
Espaco

Espago onde ocorre a histéria, onde
estdo as personagens.

05 Enredo

0 que acontece na historia e que faz
com que ela tenha uma estrutura: um
comego, um meio e um fim.
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06

Conflito

E uma situacao gerada por uma das
agoes iniciais, um problema que sera
solucionado pelos personagens ao
longo do conto.
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07 Estrutura do Conto

Introdugdo Desenvolvimento -

Apresenta as agdes que

Inicio Qa narrativa, onde podemos TodiFican o BeStado
descob[lr o contexto da narrat%va: inicial da narrativa; N
quem sdo as personagens, qual é o surgimento do conflito.

espago e o tempo nos quais a
historia vai ser narrada e quais
sdo os primeiros acontecimentos
dela.

Climax

0 momento de maior
tensdo, quando o
problema esta no auge e
as agoes tomadas
definirdo o rumo da
historia.

Conclusao

Final da histdéria. Pode
mostrar ou nao a
solugdo do problema.

Alguns livros de contos
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